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PRESENTACION

El presente libro forma parte de la tesis doctoral "Pensamiento
pedagdgico y accién educativa de Manuel Bartolomé Cossio” que
fue premiada por el C.1.D.E. en la convocatoria de 1990'. Una par-
te del trabajo, de carécter biogrifico, ha sido ya editada por la Resi-
dencia de Estudiantes. Quedaba esta otra parte que abarca los
aspectos mds relevantes del pensamiento de Cossio, su interven-
cién en las reformas del sistema educativo en distintos momentos
politicos y el apoyo que prestd a diversas instituciones educativas.
Este volumen recoge asi las bases y peculiaridades de sus concep-
ciones pedagdgicas, sus ideas acerca de la ensefianza, las innova-
ciones introducidas en el sistema educativo, los debates que plan-
tean estas innovaciones en las instituciones, y también una visién
sobre el propio reformador segiin el testimonio de las personas que
le trataron asiduamente.

El estudio de la Institucién Libre de Ensefianza ha atravesado
varios perfodos desde que Jobit publicara en 1936 Les educateurs
de L'Espagne Contemporaine. Si dejamos atrds las obras apologéti-

'Esta tesis doctoral fue dirigida por el Dr. D. Julio Ruiz Berrio. Se defendio
en la Universidad de Oviedo el 15 de junio de 1990 ante un tribunal presidide por
el Dr. D. Leén Esteban Mateo, y del que formaban parte los Doctores 13, Federico
Gémez y Rodriguez de Castro, D. Antoni J. Colom Caiiellas, D. Herminio Barrei-
ro Rodriguez, y Dita Aida Terrén Banuelos.
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cas y los libelos de los detractores, los primeros estudios tienden a
visiones globales, bien desde posiciones criticas como Cacho Viu y
Gémez Molleda, bien desde el debate que suscitaron los temas edu-
cativos en la sociedad espafiola, como la conocida obra de Turin,
bien desde posiciones mds personales como Jiménez-Landi. Par-
tiendo de estos primeros estudios se han establecido varias lineas
de trabajo que abarcan a organismos creados bajo su influencia, en
donde cabe destacar los trabajos de Garcia del Dujo o Luis Pala-
cios; zonas geograficas concretas, investigadas entre otros, por
Buenaventura Delgado, Le6n Esteban o Porto Ucha; y, en tercer
lugar, preocupacion por las personas que en mayor o0 menor medida
han configurado este ambiente, como es el caso de los trabajos de
Carmen Gamero o Herminio Barreiro. Es evidente, sin necesidad
de hacer aqui un repase exhaustivo, que el repertorio bibliografico
de Prellezo en 1976, afio clave en la renovacion del estudio de la
LL.E., necesita ser complementado por la floracién de aportaciones
que desde entonces se ha producido.

Manuel Bartolomé Cossio ocupa un lugar medular en el desa-
rrollo de los planes reformadores de la LL.E. Director del Museo
Pedagégico Nacional, primer catedritico de Pedagogia de la Uni-
versidad espafiola y discipulo predilecto de Francisco Giner de los
Rios, fue el institucionista mas preparado pedagdgicamente, y sin
duda, el que consiguid influir mas decisivamente con sus propues-
tas de reforma en la ensefianza piblica espafiola desde los comien-
zos de la Restauracion hasta la IT Repiblica. Aunque el arquitecto
de esta reforma ha sido Giner, Cossio fue quien supo conectar a
Don Francisco con una realidad social més tangible, y resulta nece-
sario establecer en qué sentido los organismos creados bajo la
influencia del grupo responden a los requerimientos que urgfan al
sistema educativo, cdmo su pensamiento se plasma en corrientes de
opinién que influyen en los maestros, y de que manera sus plantea-
mientos pedag6gicos han penetrado en la cultura escolar durante
€sos afios.

En un momento en que el sistema educativo estd sometido a una
transformacién tan profunda como la que ordena la LOGSE, este
libro puede ayudar a comprender las tensiones en que se vieron
envueltas otras reformas durante nuestra historia contemporanea.
Ninguna reforma educativa es posible sin un debate amplio dentro
de la sociedad a la que va dirigida, y mucho menos si no s com-
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prendida por los profesores que deben aplicarla. Llevarlas a cabo
suele ser el fruto de reflexiones de muchos afios, de luchas sociales
¢ incluso de cambios inevitables en la mentalidad de los pueblos.
El trabajo realizado por Cossio como innovador de la educacién es
crucial en la Historia de la Educacién espafiola contemporénea,
aunque sus aportaciones no pueden separarse del fendmeno peda-
gogico que desencadena la propia L.L.E., cuya complejidad desbor-
da el estudio de su propia obra personal. Y adn asi, al examinar sus
ideas, no podriamos olvidar que los textos educativos més esencia-
les de este movimiento, como los Principios pedagdgicos de la Ins-
titucion, o €l Informe corporativo que el establecimiento dié al
Ministerio de Instruccién Pablica en 1919 sobre segunda enseiian-
za, fueron redactados por éL

También ha tenido mucho influjo en los cambios producidos
durante su tiempo en la ensefianza del arte, la educacién fisica, la
distribucion de los espacios escolares, la ensefianza técnica y la
educacioén popular, ya de la juventud obrera, como con la Escuela-
Asilo Sotés o la Fundacién Sierra-Pambley de la que damos cum-
plida noticia, ya con instituciones dirigidas a un publico de todas
las edades, como se hizo con las Misiones Pedagdgicas.

Podriamos sefialar otros rasgos de estas innovaciones, y com-
probar el enorme peso que en ellas ha tenido su pensamiento y su
propia experiencia. Es sabido que el sistema de excursiones fue
introducido en la I.L.E. por Rafael Torres Campos en 1878, pero es
Cossio quien ha escrito los textos mds bésicos sobre su prictica, y
¢l mismo necesitaba probar en todo sus ideas, como hizo con la
colonia escolar que se organizé en 1887, modelo de todas las poste-
riores que se efectuaron en Espafia.

Como hombre que le gustaba hacer realidad su pensamiento tra-
t6 de llevar a la practica todas sus concepciones pedagogicas. Para
él era muy importante vivir como se pensaba, y consider6 que ser
educado consistia en el arte de vivir bien, meta que no era posible
de alcanzar si uno actuaba violentando sus propias convicciones
personales. De esta manera, algunas de sus propuestas educativas
chocaron frontalmente con los hdbitos del pais y una mentalidad
sedimentada en la tradicién cristiana que habia situado a Espafia
como el pueblo catélico por excelencia. S6lo asi puede entenderse
la fuerte resistencia que ocasionaron sus ideas sobre la educacion
religiosa, opuestas al dogmatismo de las confesiones concretas
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pero también al laicismo. El tenia, igual que Giner, unos sentimien-
tos religiosos muy arraigados, pero que vivia libremente y creia
que algo tan fntimo, que afectaba al fondo de la conciencia, no
podia ensefiarse en la escuela mediante la coaccién de un credo
positivo.

Todas estas ideas, que representan una herencia valiosisima en
nuestra tradicién educativa, produjeron un debate apasionado y una
resistencia enconada hasta tal punto, que la insurreccién militar
contra la IT Repiiblica podria explicarse por el rechazo que las ideas
institucionistas provocaban en quienes la apoyaron. Cuando ahora
vemos a los nifios y a las nifias salir juntos de un colegio, o llevar
un profesor a un grupo de estudiantes a visitar un museo o una
fabrica, o incluso examinar en el aula los objetos recogidos en una
excursion al campo, nos parecen hechos naturales de la actividad
escolar; sin embargo, jcuanto esfuerzo costé explicar que tales
cosas eran no s6lo necesarias sino que contenfan altos valores for-
mativos!. Cossio difundié estas innovaciones como pedagogo, des-
pués de probarlas como maestro en las aulas de la .L.E.



CAPITULO 1

EL TALANTE
EDUCADOR DE COSSIO

1.1. APUNTES BIOGRAFICOS.

No se pretende insistir en estos apuntes biograficos en aspectos
ya conocidos de la vida de Cossio, sino trazar a grandes pinceladas
algunos rasgos de su obra como reformador de la educacién, su
influjo y responsabilidad en los planes disefiados por la LL.E., y
relatar de una forma abreviada los entresijos de una tarea educado-
ra que influyé con mucha fuerza en la vida politica de la Restaura-
cion.

Como es sabido, Cossio nacié en Haro el 22 de febrero de 1857.
El 8 de septiembre de 1868 entré interno en el colegio de sacerdo-
tes seglares de El Escorial, recibiendo una educacion religiosa fuer-
te, en abierta polémica con los cambios politicos que se estaban
produciendo en aquellos momentos en Espaiia, segin se atestigua
en un cuaderno que recoge las ideas del Padre Montafia'. Obtiene
el grado de bachiller en artes el 2 de junio de 1871, en el Instituto

'Biblioteca de la Real Academia de la Historia (en adelante B.A H.): Caja n® 14
de Manuel B. Cossio. Apuntes sobre ideas filosdfico-hist6ricas de Montafia. [Se
advierte que el fondo documental de la Fundacién Francisco Giner de los Rios,
conservado en la Biblioteca de 1a Real Academia de la Historia se cita segiin la
signatura antigua que tenfan las cajas, cuyo contenido ha sido reorganizado
recientemente].
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de Avila, siendo calificado de aprobado por unanimidad®. E! térmi-
no de sus estudios de bachillerato coincidié con el fallecimiento de
su padre, y en compaiifa de su madre se trasladé a Madrid ese oto-
fio para estudiar Filosoffa y Letras.

Se instal6é primeramente en casa de su pariente, y futuro concu-
flado, Vicente Viqueira y Flores Calderén, y més adelante parece
vivir con Guillermo Cifre, Alexandre Rey Colago y German Fl16-
rez, a quienes acompaiia en ciertos perfodos su madre, Natalia Cos-
sio. No hay documentos que vinculen a Giner y a Cossio anteriores
a 1877, aunque parece que ambos se conocieron en los cursos que
el primero impartia los domingos en la Universidad sobre doctrina
de la ciencia, entre 1871 y 1875.

El ambiente universitario estaba muy caldeado, no sélo por la
efervescencia politica de la revolucién democritica, sino también

*En su expediente académico, conservado en el Archivo Histérico Nacional,
Leg. E/FyL, 97/1, consta el siguiente certificado expedido por el Instituto de Avi-
la,

Don Benito Cid y Conde, Catedrdtico y Secretario del Instituto provincial de
Avila, Certifico: que Don Manuel Bartolomé Cossio, natural de Haro, provincia
de Logrofio, previo examen de Instruccion primaria, en que fue aprobado, y pago
de los derechos correspondientes de matricula, ha ganado y probade los estudios
siguientes. En el curso de mil ochocientos sesenta y siete a mil ochocientos
sesenta y ocho en este Instituto de Avila, el primer afio de Latin y Castellano, con
la censura de Mediano, y Doctrina cristiana e Historia sagrada con la de Bueno.
En el de mil ochocientos sesenta y ocho a mil ochocientos sesenta y nueve, en el
Instituto de Noviciado de Madrid, como estudio libre, el Segundo afio de Gramd-
tica latina y Castellana y Nociones de Geografia, con la de Aprobado. En el de
mil ochocientos sesenta y nueve a setenta en el instituto anteriormente citado y
con el mismo cardcter, Retdrica y Poética, Historia Universal, Historia de Espa-
fia y Aritmética y Algebra, con la misma nota. Finalmente en el actual de mil
ochocientos setenia a setenta y uno en este Instituto de Avila por traslado de
matricula hecha en el referido Instituto de Noviciado, mediante el pago de sesen-
ta pesetas, las asignaturas de Geometria y Trigonometria, Fisica y Nociones de
Quimica, Psicologia, Ldgica y Filosofia moral, Nociones de historia natural y
Fisiologla e Higiene con la calificacidn de Aprobado.

Asimismo certifico: que en el dia dos del actual practics en este Instituta, con-
forme a lo prevenido en los arts. veintiuno, veintidés y veintitrés del decreto de
seis de Mayo de mil ochocientos setenta, los ejercicios para el Bachillerato,
habiendo obtenido la calificacion de Aprobado por unanimidad en ambos. Hizo
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por el impacto que sobre las conciencias estaba produciendo esos
afos el positivismo, especialmente las ideas darwinistas, que rom-
pian la unidad de la nacién, basada en el estado de cristiandad, sus-
citando controversias apasionadas. Los krausistas participaban muy
activamente en estos debates, que se pueden seguir muy bien a tra-
" vés de las obras de Patricio y Gumersindo de Azcérate, Urbano
Gonzdlez Serrano, Alfredo Calderdn, o Luis Vidart, entre otros,
cuya consecuencia, en €l contexto cultural espafiol, fue ejercer una
funcién moderadora ante los excesos de un cientismo a veces muy
dogmadtico y falto de perspectivas integradoras. No todos los krau-
sistas se desprendian de su fondo metafisico, y algunos trataban de
conciliar los nuevos saberes con el racionalismo armdénico, tal
como lo habian heredado de Sanz del Rio. Uno de estos dltimos era
Francisco Giner, que resaltaba el fondo ético y "la actitud intelec-
tual flexible y abierta” que dejaba la escuela filoséfica®.

1.1.1. Algunas precisiones sobre el nacimiento de la Institucién
Libre de Ensefianza.

El krausismo positivado es el sustrato que va a sustentar el mar-
co tedrico de la LL.E. en su irrupcién en la vida espaifiola, en los
primeros momentos de la Restauracién. Sin embargo, el espiritu
institucionista no es un fendmeno aislado en el contexto de las

el depdsito que el vigente reglamento previene, y en su consecuencia se le expidic
por esta Direccidn con esta fecha el correspondiente titulo, que recogid el intere-
sada en el mismo dia, Ast resulta de las actas de examen, libros de matricula y
demds documentos referentes al mismo que obran en su expediente, anotado con
el nifmero doscientos ochenta y seis, folio primero del registro de los de su clase
a gue me remito. Y para los efectos que puedan convenirle, libro a su instancia el
presente sellado con el que usa este Establecimiento y autorizado con el visto
bueno del Sefior Director del mismo, en Avila a cuatro de Junio de mil ochocien-
tos setenta y uno.

VB Benito Cid y Conde.
El Director
Andrés del Portillo.

3, NUNEZ RUIZ, D.: La mentalidad positiva en Espafia: desarrollo y crisis,
Madrid, Tucar Ed., 1975, p. 81.
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sociedades que se crean en estos afios buscando difundir un nuevo
tipo de cultura cientifica en la vida espaiiola. Un somero repaso,
mostraria que ya existian, al constituirse la LL.E., algunos centros
que intentaban construir un saber diferente al que oficialmente pre-
valecia supervisado por el clero. La Sociedad Libre de Economia
Politica y la Sociedad Libre de Histologia, creadas respectivamente
en 1856 y 1874, nos revelan ciertas semejanzas en su formulacién a
la I.L.E., poniendo énfasis en su independencia respecto al Estado®.
La Sociedad Antropolégica Espaiiola y la Sociedad Espatfiola de
Historia Natural, abundan, aunque no de manera tan expiicita como
el famoso articulo 15 de los Estatutos de 1a LL.E., en la independen-
cia de la ciencia respecto de cualquier poder que intentara instru-
mentarla. Asi, la primera determinaba en el articulo 16 que "la
Sociedad no consiente discusién ajena al objeto de su institucién"®,
mientras que la segunda, establece en el articulo 19 que "no sera
permitida discusion alguna que sea extrafia al objeto cientifico de la
Sociedad"®, prevenciones necesarias para que los debates no dege-
neraran en discusiones estériles. Aspecto en el que también incide la
Sociedad Abolicionista al cambiar los fines de su programa de 1865
en 1870, declarandose "absolutamente extrafia a todo interés de Par-
tido, todo exclusivismo de Escuela y todo compromiso de Escuela”’

*A la Sociedad Libre de Economia Politica, pertenecieron entre otros, Francis-
co de Paula Canalejas, Segismundo Moret, Vidart, Santiago Madrazo y Francisco
Silvela. La Sociedad Libre de Histologia, estd mencionada en el libro de GLICK,
T.F.: Darwin en Espafia, Barcelona, Peninsula, 1982, p. 25.

*Estatutos de la Sociedad Antropolégica espafiola, Madrid, Imp. de I.M.
Ducazcal, 1865, p. 8. La Sociedad Antropoldgica volvié a reconstruirse en 1879,
por Pedro Gonzélez de Velasco. En el articulo 12 de los nuevos estatutos, se
decfa: "La sociedad no consiente discusitn alguna religiosa ni politica”. Estos
estatutos fueron aprobados por R.O. el 13 de febrero de 1880. Vid. Leg. 6961
(caja 6947) de la seccién del MEC, del Archivo General de la Administracién de
Alcald de Henares.

Circular y Reglamento de la Sociedad espafiola de Historia Natural, Madrid,
Imp. de T. Fortanet, p. 7. A esta Sociedad, fundada en 1871, pertenecian entre
otros, Ignacio Bolivar, Salvador Calderdn, Francisco Giner de los Rios, Augusto
Gonzilez de Linares, Antonio Machado y Nufiez, José Macpherson y Francisco
Quiroga,

‘LABRA, R.M.: El Ateneo de Madrid 1835-1905, Madrid, Tip. de Alfredo
Alonso, 1906, p. 59.
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Cuando Giner fue expulsado de su cédtedra y confinado en el
castillo de Santa Catalina en Cadiz el 2 de abril de 1875 por negar-
se a acatar la circular de Orovio, fue pergefiando los primeros pla-
nes para crear una universidad libre, de los que dejé algunas notas
manuscritas. En una de ellas sintetiza su idea més primitiva:

1. Reunir 100 acciones. [Con una pluma mas fina sefiala al mar-
gen 400]

2. Redactar un proyecto y circularlo a toda Espafia, Ultramar y
extranjero.

3. Buscar otra fuente de ingresos.

4, Cétedra de D. Julian.

5. Escuela de Institutrices.

6. Publicaciones de Maranges.

7. Bases:— Libertad de la ciencia.

— Nada de exclusivismo, ni de escuela, nada de hostilidad
pues contra doctrina ni creencia.

— Suplir y completar, no rivalizar con la ensefianza del Estado
pues esta tiene fines académicos estrechos.

— Y formar profesores.

—Y estudios que no hay en la ensefianza oficial.

8. Los profesores son nombrados y removidos libremente por el
Consejo, compuesto de ellos, del Director, y de un delegado
de los accionistas.

9. La ensefianza es de exclusiva competencia del Consejo.

10. La administracién econémica, exclusivamente de la Junta de
accionistas.

11. El presupuesto formado por el Consejo y discutido por ambos
juntos reunidos.

12. La Junta es elegida por mitad anualmente por los accionistas.

13. El director, vicedirector y secretario por el Consejo.

14. Los profesores podran disponer cada dos afios de uno para ir
al extranjero, con la obligacién de dar cuenta de sus estudios
y adelantos en la forma que el Consejo, al darle el permiso,
acuerde.

En este mismo documento, Giner habfa hecha una lista de posi-
bies accionistas en la que entre otros aparecen Valera, Moret,
Figueras, Chao, Quevedo, Messia, Riafio, Calderén, Gervasio Gon-
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zdlez de Linares, Azcdrate, Salmerdn, Beruete, Eulogio Jiménez,
Labra, Torres Campos, Vidart, Lizarraga, Federico Rubio, Veragua,
Salamanca, Urquijo, Conde San Juan, Carvajal, ademds de sus her-
manos.

El plan que tenifa Giner para organizar el centro constaba de
varias secciones; la primera estaria constituida por los Estudios
Superiores de Filosofia, Quimica, Historia Natural y Ciencias
Morales y Politicas, que impartirian, ademds de €l mismo, Augusto
Gonzdlez de Linares, Gumersindo de Azcarate, Calderdn, presumi-
blemente Laureano, y Augusto Arcimis, que podfan completarse
con conferencias, si se disponia de medios, de Echegaray, Valera,
Riafio, E. Jiménez, y Varela. La segunda seccidn estaria constituida
por los Estudios Profesionales. Giner cuenta con una Escuela de
Derecho en la que incluye como profesores a Salmerén, Quevedo,
Azcarate, Mess{a, Labiano, Soler, Atienza, Ufia, Poley, Costa,
Alfredo Calderén, y él mismo. También apunta como posibles
escuelas a crear las de Medicina y Farmacia, pero no menciona
profesorado. La tercera seccién corresponderfa a los Estudios de
Cultura General, contando para impartir dichos estudios con José
de Caso, Alfredo y Salvador Calderdn, Serrano Fatigati, Lleds,
Juan Ufa, Buireo, Hermenegildo Giner y Andrés Montalvo. Para
estos estudios parece contar con el fallido plan de Chao y la Escue-
la de Institutrices. Una seccién diferente, que s6lo menciona en uno
de los documentos en el que traza este proyecto, estaria constituida
por los estudios especiales que divide en superiores, profesionales
y populares. Tiene ademds la prevision de organizar conferencias
sueltas. Algunos profesores, varios ya citados, son considerados
como “"personal problemdtico”: son, Tomds Azcdrate, R. Varela, M.
Varela, Serrano Fatigati, Buireo y Guimera.

En otro documento, Giner se preocupa de los fines que debe
perseguir la nueva institucidn:

a) La investigacién cientifica.

b) La educacién de los cientificos.

¢) La preparacién para ciertas carreras profesionales.
d) La difusién de la cultura.

La planificacién de Giner se extiende incluso a realizar un pre-
supuesto del costo de la seccién de Estudios Superiores y la Escue-
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la de Derecho, que estima, segiin dos documentos diferentes, en
200.000 y 352.000 reales, preocupéndose en general de las fuentes
de financiacion:

— La cantidad que los fundadores entreguen a la Comisién la
distribuir4 esta en dos partes, una para el establecimiento de la
Universidad y otra para sostener los gastos de la misma
durante un afio, a razén de 12 profesores a 12 mil reales y ala
cantidad que para personal subalterno y material cientifico
parezca indispensable.

~ Los fundadores conservardn el cardcter de patronos por su
vida, ejerciendo la funcién de tales en unién con el Consejo
directivo.

— En el caso de que los ingresos de la Universidad sobrasen, los
fundadores tendrin la mitad. La obra dispondra de ella en pro
de la ensefianza, de mejoras de dotacién, creacidn de cédtedras
nuevas, etc,

— Tendran también el 2% de comisioén por todas las inscripcio-
nes que hiciesen fuera de Espafia.

— ¢{Conservardn su capital en la Institucién en qué términos?.

— Comisién fundadora v administrativa.

Consejo académico: su [inintelig.] gasta lo que le da el otro en
lo que quiere.

Profesores: pocos y bien dotados.

Ayudantes.

— El sueldo minimo serd de 12.000 y 8 [mil reales] los ayudan-
tes. De los ingresos se completara hasta 30 y 20 [mil reales].

A continuacién, en letra escrita con una pluma mas fina, dice:

Comisién de patronos ingleses en Londres, id. espaiiola en
Madrid, id. en Gibraltar.

La universidad serd de ingleses, no de espafioles. Los empre-
sarios o patronos & la administrardn en unién del comité
de Profesores (de los profesores fundadores natos). Estos
nada harin sin consultar con el claustro.

Se abrird suscripcién de cantidades, libros, instrumentos,
aparatos, etc. Productos quimicos, en suma de todo cuanto
sirva (papel, tinta, sobres, inclusive).
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Cétedras précticas de arte (Arqueologia, pintura, miisica).

Como vemos, por la referencia a la ubicacién y propiedad del
establecimiento, estas ideas fueron esbozadas en las primeras
semanas de su destierro, cuando el Sr. D'Asti buscaba patrocinar
una universidad en la colonia britdnica con los profesores expe-
dientados, idea que no fructificé porque el gobierno espaiiol presio-
né sobre el britdnico hasta lograr expulsarle de la Roca. Finalmente
Giner también se preocupaba por la validez de las titulaciones que
podrian expedirse, anotando en un papel mintsculo:

Grados:

1) Doctor: se exige:
a) Gran provecho en cultura general.
b) Estudios superiores en una especialidad en la cual serd
el grado.

2) Abogado, etc.
. a) Conocimientos medios en cultura general.
b) Gran provecho en la especialidad.
No hay més titulos.
Se podréa conceder (cuando el crédito de la Institucién esté
asegurado) grados de doctor honoris causa a cientificos
eminentes espafioles y extranjeros y recibirén gratis las
publicaciones de la Universidad®.

Se podré observar en todos estos documentos, que Giner no ha
pensado en ningin momento en la educacidn primaria. Su deseo es
crear un centro alternativo de ensefianza superior tomando como
modelo a las Universidades Libres. Parece ser que fue Gumersindo
de Azcdrate quien sugirié abrir estudios de segunda ensefianza, a
los que veia mds futuro que a las ensefianzas superiores de ciencias,
y luego, més tarde en 1878, Laureano Figuerola sefalé la conve-
niencia de instaurar la escuela primaria®.

Cuando el Gobierno levanto el destierro a Giner y marché a
Valle de Cabuérniga, el proyecto para crear una universidad libre

*B.A.H.: Caja n° 19 de Manuel B. Cossfo. "1°%. planes de la Institucién (Cadiz)".
*TIMENEZ-LANDI, A.: La Institucion Libre de Enseftanza. Los origenes,
Madrid, Taurus, 1973, p. 495,
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estaba ya muy perfilado. Durante el curso siguiente, 1875-1876, se
abri6 la Academia de Estudios Superiores en ¢l Ateneo Mercantil,
enfocada basicamente hacia los estudios de Derecho, pero esta
Academia no era otra cosa que un ensayo general de lo que al afio
siguiente fue ya la Institucién Libre de Ensefianza.

1.1.2.- Un joven de conciencia honesta.

No hay duda de que Cossio trataba ya a Giner cuando la I.L.E
abrié sus puertas el 29 de octubre de 1876, aunque no parece que
existiera hasta ese momento una relacidén especial entre ambos.
Como Cossio tenia vinculos de familia en Comillas es incluso pro-
bable que se hubiesen visto estos iiltimos veranos en la casa de
Augusto Gonzilez de Linares en Cabuérniga; pero va a ser ahora,
con las puertas de la L.L.E. recién abiertas, como alcanza un trato
mds intimo y filial con él. El 6 de noviembre fallecié su madre,
Natalia Cossio y por ¢sa razoén desaparece repentinamente de
Madrid creando un malentendido que tardara algunos meses en
aclararse. Esta temprana orfandad produjo en su dnimo una doloro-
sa crisis que le hace madurar como joven que deja atrds la adoles-
cencia para asumir la responsabilidad de su propia vida. Esta
vivencia de la soledad, agravada posteriormente por la muerte de
su dnica hermana, es lo que le acercé definitivamente a Giner, que
se encontrd con un muchache libre de obligaciones familiares y
dispuesto a secundarle en sus proyectos.

El joven Cossio suplié la ausencia del afecto familiar con la
entrega incondicional a Giner, que se dispuso a prepararle a con-
ciencia, ofreciéndole una formacién poco comiin para un estudiante
de aquella época. Sensibilizado por su drama familiar y muy celoso
de su intimidad y mundo interior, se convirtié pronto en su confi-
dente e hijo espiritual. La relacién es, desde ese verano de 1877
hasta su marcha a Bolonia en noviembre de 1879, muy intensa. En
una carta que le envia a Don Francisco el 14 de octubre de 1877 le
decia:

Desde que sali de Madrid el dia 2, no he vuelto a saber de V.
directamente y estoy con hambre y sed de recibir carta suya.
Una tan solo he recibido desde que no nos vemos y va a hacer
casi un mes que esto sucede, un mes de tiempo gue se me hace
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un siglo, y cuando pensaba y estaba sofiando en que hoy podria
estrecharle ya a V. entre mis brazos, se arreglan de tal modo
estos asuntos de testamentaria, mejor dicho no se arreglan y ten-
go que permanecer aqui, donde no encajo, y donde no hago mds
que rozar por todas partes, Dios sabe hasta cuando, porque cada
dia que pienso que ha de pasar sin verle a V., comérmele a
besos, desahogar mi alma y vivir en mi centro me parece un dia
tan largo que no le veo término.

La admiracién que siente por Giner y el ambiente intelectual en
que se movia, produjeron una crisis de sus convicciones religiosas.
Crisis que aparece reflejada en lo que fue su primer articulo, apare-
cido en La Voz de la Caridad, titulade "Consolar al triste". Las
dudas del estudiante que se abre a un nuevo universo de valores,
alejado de los dogmas en que ha sido educado, le llevan a plantear-
se esta ruptura, que supone para él un distanciamiento doloroso en
su circulo de amistades:

El joven de buena voluntad, de recto pensar, de corazén puro
y levantado que cuando era nifio, segin dice el apdstol, habla-
ba, pensaba y juzgaba como nifio, llega un dia en que hecho
hombre quiere dejar lo que era de nifio, ver cara a cara y cono-
cer por entero lo que antes conocia como en un espejo y solo en
parte. Le repugna examinar ya de memoria su conciencia, como
hasta entonces lo ha venido haciendo, y en vez de preguntarse
st ha faltado a la ley en que cree, pregunta por el fundamento de
esta ley, quiere ver el principio en que descansa. Sabe que es
libre, y por tanto responsable ante Dios de sus acciones, y no
estd tranquilo mientras no encuentre medio de dar satisfaccién a
su responsabilidad haciendo efectiva la libertad que dentro de si
siente.

El paso que estd dando, produce rechazo e incomprensién en
quienes le rodean, y asi surge la tristeza en cuyo nombre pide con-
suelo: '

"B.A.H.: Caja n° 7 de Francisco Giner de los Rios. Carta fechada en Aranda de
Duero. Cossio permanece en esta villa, como se deduce del contexto de la carta,
tesolviendo el testamento de sus padres.
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Si tenemos caridad para el cuerpo y acudimos las mds veces
presurosos a enjugar las lagrimas ;Por qué no hemos de tener
también caridad para estos sufrimientos del espiritu? Me refiero
aqui a las crisis religiosas, no porque sean las tinicas, sino por-
que siendo la religion la esfera més desinteresada que podemos
hallar en nuestra vida, es, sin embargo, la que mds nos interesa;
con ser la mds pura mezclamos torpemente con ella sentimien-
tos personales y pasiones egoistas. No es dificil ver, pero s{ muy
triste, como al cambiar una persona de ideas religiosas, cambia
la estimacién hacia ella de sus conocidos y ailn el amor de los
que se decian sus amigos, en indiferencia cuando no en antipatia
u odio'.

No es quiza necesario sefialar que en el epicentro de esta crisis
estd Giner, a quien abre su alma relatdndole sus sentimientos més
intimos, en ocasiones con una extremada sensibilidad:

Me parece que hablar a V. de cualguier otra cosa que no sea
mi alma es profano, y como quisiera estar siempre hablando de
ella, por lo mismo quisiera tenerla siempre llena de tempestades
y pasiones. Pero V. consigui6 abrirla [sic] un cauce tan ancho y
tan profundo que no hay huracin que la conmueva ni hay creci-
da que baste a desbordarla, su corriente es serena y aunque no
sabe si hay mar que la reciba tiene conciencia de que debe mar-
char siempre hacia adelante'”, .

Al terminar el primer curso de la escuela primaria en la LL.E.,
cuyos resultados fueron expuestos por Hermenegildo Giner en una
extensisima memoria en la Junta de accionistas en mayo de 1879,
Don Francisco dispuso para Cossio un plan muy ambicioso que le
llevaria a formarse pedagdgicamente en Italia. Hemos ya dedicado
un capitulo muy detallado a lo que significé para €l esta larga
estancia fuera de Espaiia en el libro Manuel Bartolomé Cossio.
Trayectoria vital de un educador, pero conviene matizar y enrique-
cer aquella aportacion con las reflexiones personales de su diario.

COSSIO, M.B.: "Consolar al triste”, La Voz de la Caridad, 9 (1878) 44-46.
2B A H.: Caja n° 7 de Francisco Giner de los Rios. Carta fechada en Comillas
17.1;18787].
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Un aspecto relevante que motiva el viaje, es que Cossio ha ido a
Bolonia para encontrar su vocacién de educador:

Hoy me atormenta infinito la idea de si habrd escuela para
cuando yo vuelva... de si estardn (;a qué negarlo?) aquellos mis-
mos nifios: pero puedo decir con voz que sale del fondo de mi
alma: si no hay escuela yo crearé la escuela. Esto es indicacién
de mi vocaci6n",

En segundo lugar, hay que hacer notar la importancia que daba a
- sus decisiones de conciencia, que para sus compaifieros del Colegio
de San Clemente, tenian que resultar poco menos que extravagan-
tes. El reglamento obligaba a los colegiales a confesarse, acto que
por coherencia y autenticidad personal no estaba dispuesto a reali-
zar, pero que le producia una gran desazén, ya que ello suponia fal-
tar a los principios que inspiraban secularmente al Colegio, como
relataba en sus cartas a Giner. En cierta ocasion, se produjo entre
los colegiales una prolongada discusién sobre religién, y expuso lo
que pensaba, dejando anotado en su diario:

Estoy satisfecho, mi posicion es franca. Todo el mundo sabe
& que atenerse. Por lo visto ya ha habido uno que no quiso con-
fesarse. Confesé y lo que es natural no le absolvieron y no
comulgé. ;Puedo yo hacer esto? Asi se cumpliria estrictamente
el reglamento porque el no comuigar no es culpa mia. He aqui
porque tengo aversion a que venga ninguno de los nuestros al
Colegio. Deben saber que es cosa reglamentaria la confesién y
cuando se jura obedecer en regla se jura eso. Me inclino por
ahora a que no debo ni hacer el acto de la confesién, porque no
tengo inconveniente en confesarme pero si en confesarme como
acto religioso y haciendo creer que le doy un valor que no tiene.
Tanto valdrfa también comulgar a mi modo. Lo cierto es que
anoche dije todo lo que pensaba delante de todos respecto a esas
cosas. A nadie cogié por sorpresa porque ya habiamos hablado
mucho indirectamente en otras ocasiones. Cuando dije que no
confesaria ni comulgarfa, no estaba el Rector pero oy6 todo el

BArchive de la Residencia de Estudiantes. Diario de Bolonia. 4 de diciembre
de 1879,
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sentido general de la conversacién y sobre todo cuando increpé
fuertemente a los que habian estado adorando a las reliquias sin
creer en ellas, o en misa estaban como no debian por ejemplo
leyendo el periédico. Me quedé sin embargo disgustado después
de hablar, es raro, porque se me figura que he profanado esas
cosas que son las m4s intimas, sagradas y personales que tengo,
sacdndolas a relucir a gentes que estoy seguro no las entienden
ni alcanzan su valor. El disgusto es, no porque crea que he obra-
do mal, sino por haber perdido el misterio. De esto se debe
hablar s6lo con los espiritus amigos. ;Qué necesidad tenia yo de
haber mostrado tan por entero mi alma?'*.

Cossio tenia una gran finura de espiritu, le molestaba profunda-
mente lo grosero y lo falso. En estas reflexiones hay criticas muy
mordaces al ambiente universitario de Bolonia y a las reuniones
que convocaba la aristocracia. "Conviene ir efectivamente a esos
sitios -dice- para ver de cerca esas cosas leidas en novelas”. Pero ha
dejado también en este diario algunas notas pedagégicas que esta-
blecen grandes lineas de actuacién que luego se han desarrollado
en la L.L.E. Hay una critica radical sobre el uso del libro de texto, y
ya consideraba entonces que "la funcién del maestro de Escuela es
tan alta comoe la del profesor mas cientifico de la Universidad", y
defiende la ensefianza integral sefialando que el alumno "sea cual-
quiera el momento en que se vea obligado a abandonar la Escuela,
debe hallarse en disposicién de llevar consigo un todo de conoci-
miento”. Usa también el tépico de formar hombres, criticando el
afin de especialismo que tiene la burguesia, pues el hombre educa-
do es aquel que "hace la vida tal como la piensa”.

La estancia en Italia le abrié una nueva perspectiva intelectual,
no ya porque alli adquirié una formacién pedagégica mas amplia,
sino porque pudo contrastar los hdbitos universitarios espaifioles
con los italianos, dandose cuenta del alcance que tenia la obra que
habia iniciado Giner. Indudablemente no todo lo que vié fue positi-
vo, y aunque admiraba a Carducci le producia muy mala impresion
verle "sucio (como casi todos) y descuidado en su persona”, y ves-
~ tido con un traje "como no iria en nuestra Universidad nadie™; y
consideraba a Siciliani "un poco ligero en sus criticas" y se escan-

"Ibid. 14 de febrero de 1880.
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dalizaba con él por la simpleza y cursileria de las reuniones que 01ga—
nizaba en su casa y porque llevaba a su hijo adolescente al teatro™

1.1.3.- Viajes y realizaciones.

Hasta 1889, Cossio efectiia varios viajes por Europa recogiendo
una informacién pedagdgica valiosisima para los planes institucio-
nistas. Nada mds dejar Italia, se fue a Bruselas para asistir al Con-
greso que organizaba la Liga Belga de Ensefianza en el que presen-
t6 internacionalmente a la L.L.E. e hizo una minuciosa descripcién
de su sistema de excursiones que admiré a Sluys, con quien man-
tendria desde entonces una estrecha amistad. En 1882, hizo un
cumplido viaje por varios paises europeos recabando informacién
sobre los museos pedagdgicos, lo que le llevé a entablar relaciones
con sus directores y a formarse una idea del tipo de establecimiento
que era necesario abrir en Madrid. En 1883, después de una larga y
memorable excursién con algunos alumnos por la cornisa cantabri-
ca y Galicia, se intern6 en Portugal con Giner, conociendo en Lis-
boa a Bernardino Machado y a Adolfo Coelho. En 1884 fueron a
Londres, para asistir a la Conferencia Internacional de South Ken-
sigton, donde ademds de efectuar una resefia de lo que se pretendia
hacer con el Museo Pedagégico de Madrid, pudo observar la labor
de Ruskin en la renovacién de los gustos artisticos y la ensefianza
técnica. En 1886, acompafiado por Giner, Sales y Ferré, Buylla,
Adolfo Posada, y Agustin Sard4, visit6 Francia, Bélgica e Inglate-
rra, estudiando detalladamente la organizacién de la ensefianza en
estos paises. En 1888, viajé a Zurich, después de una pasiva pre-
sencia en el Congreso de Barcelona, para presentar la experiencia
de la primera colonia escolar que se realizaba en Espafia; y final-
mente, en 1889, acompaiié por dltima vez a Giner al extranjero
para asistir a los actos del centenario de la Revolucién Francesa
que incluian algunos congresos sobre educacidn.

Durante estos afios la escuela de la LL.E. se ha organizado bajo
formas completamente nuevas a las oficiales. En el curso 1880-
1881, Giner, que ha sido nombrado rector, abandonaria casi de
manera definitiva el modelo de universidad libre y se centré en
crear un modelo alternativo de escuela. La llegada de los liberales

Yibid. 14 de noviembre de 1879, y 12 de febrero de 1880.
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al poder en 1881 hace que los estudios superiores pierdan sentido y
Albareda pide la colaboracién de Giner para las reformas de la pri-
mera ensefianza, lo que lleva a Cossio a asesorarle en la elabora-
cioén de un plan que las concretara. Hasta la celebracion del Con-
greso Nacional Pedagégico de 1882, 1a LL.E. vivird en un estado
de gracia ante la opinién piblica liberal, que vefa en ella el fermen-
to de un posible cambio. Pero las tensiones que se manifestaron en
el Congreso evidenciaron que los planteamientos educativos insti-
tucionistas habfan calado todavia muy poco entre los maestros, que
consideraron al establecimiento como un lugar s6lo apropiado para
gente acomodada, siguiendo el planteamiento, muy demagégico, de
Fernandez Sdnchez, lo que motivé una durisima respuesta de Giner
que fue tomada como un insulto a la asamblea.

En este Congreso, Cossio expuso algunas de las lineas maestras
de la reforma que la LL.E. creia necesaria en la primera ensefanza:
educacidn integral en desarrollo ascendente; rechazo al libro de
texto; alta preparacién del profesorado, especialmente el destinado
a zonas rurales; y ensefianza ciclica y activa. Son bases que han
sido muy debatidas en los meses precedentes en las reuniones que
sus profesores han mantenido, debido a una peticién de la Direc-
cién General de Instruccién Piblica que solicitaba un plan de refor-
mas para la primera ensefianza.

La creacién del Museo Nacional de Instruccién Primaria, el 6 de
mayo de 1882, puso por fin en manos de Cossio un instrumento
para ensayar una nueva formacién del profesorado. Las oposicio-
nes, segundas y dltimas en su vida académica después de las que
habia ganado en 1881 para la cdtedra de Arqueologia y Bellas
Artes de la Escuela Superior de Bellas Artes de Barcelona, no se
celebraron hasta finales de 1883, y en los meses previos, dedic
parte de su tiempo a prepararlas redactando su pensamiento educa-
tivo. En una de estas notas, decia:

Dos grandes periodos de la Educacién. 1) Espontdneo 2)
Reflexivo. A que se puede reducir la Historia de la Pedagogfa
especialmente en su parte Didéctica. Aprender sin escuela, sin
programa, sin textos, con ocasién de cualquier cosa, tomando
motivo y pie de todo a cualquier hora, en todos los lugares =
ensefianza griega = espontdnea, de investigacién, de pensamien-
to, de descubrir en ¢l primer periodo.
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Contra esto 2°) Reaccion, sistematizar, ordenar, reducir a fér-
mulas sacramentales, dar recetas, entender que no se sabe ni se
puede pensar sino lo que dicen los libros y de la manera como
lo dicen. Silogismos en barbara, jqué falta la mayor! etc. y si no
hay raciocinio: periodo reflexivo = Edad Media. Toda la labor
de la época presente estd en armonizar la espontaneidad con la
reflexién: en tomar base en la primera para continuar con la
segunda y en no hacer esta sobre el vacio, que tanto valdria
como hacerlo sin aquella'®.

El Museo empezd a dejar notar su influjo a partir de 1886, cuan-
do comenz6 a preocuparse por la preparacion de los maestros
madrilefios y su biblioteca se convirtid en la més importante de su
género en Espafia. Se puede afirmar ademds que es durante estos
afios cuando la 1. L.E empieza a ensayar algunas de sus reformas
mads fecundas. Su gran amigo de juventud, Guillermo Cifre, ha fun-
dado en Pollenga una Institucién de Ensefianza que sigue las pautas
de la LL.E. y alli fue a verle en la Semana Santa de 1885, lo que
motiva también una visita a la Institucién Mallorquina de Ensefian-
za que dirigia Alejandro Rosellé en Palma. El dia 8 de abril conta-
ba a Giner sus impresiones, muy elogiosas para la obra que habia
emprendido su amigo, que ha creado en la escuela una Caja de
Ahorros escolar:

Viaje a Pollensa... y ayer empezamos a caminar a las 5 de la
mafiana y lo dejamos a las 8 de la noche. {Si estuviese V. aquy!
Es preciso hacer en primavera una excursién a la isla. Hoy ha
sido dedicado a Pollensa y mafiana también. Es inmenso el bien
que hace Guillermo a este pueblo. jQué escuela y qué Institu-
cién! Materialmente llora uno de alegria. Y pensar que todo vie-
ne de la misma fuente. jQué respeto y que consideracién hacia
Guillermo tienen estos artesanos y labriegos! Por supuesto, mi
venida ha sido un acontecimiento. Creo que por si sola sin que
se ponga nada de mi parte contribuird a mantenerles el calor que
tienen, que es muy grande. jQué local, y qué aspecto mds
encantador el de los chiquillos! Esto es Europa. La preocupa-
cion debe ser asegurar la vida de esto, si faltan Guillermo, Albis

'*B.A.H.: Caja Roja n° 2 de Manuel B. Cossio.
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y Castro y el cajero y hasta el conserje que es un zapatero cono-
cen a V. como me conocfan ya a mi y a casi toda la Institucién
[sic]. En Palma la cosa no anda tan bien'”.

El dia 15, ya desde Barcelona le decia que "todo ha sido muy
deprisa y las impresiones han sido muy fuertes y no estoy todavia
acostumbrado al papel de misionero”. A pesar de lo apretado de la
visita, Guillermo Cifre qued6 muy contento, segin relaté a Giner
pocos dias mds tarde:

Suponiamos debia influir el viaje de Manolo para impulsar
hacia adelante y comunicar savia y vida a las gentes que en esta
isla se dedican a la ensefianza con espiritu parecido al que reina
entre vds.; y en mi concepto podemos darnos por muy satisfe-
chos de los resultados obtenidos, dado el poco tiempo que a
dicho objeto se pudo destinar. En este pueblo deja memoria difi-
cil de borrar'®,

Otra creacion institucionista de estos afios fue la Fundacién Sie-
rra-Pambley. El origen de la misma estd en una carta de Francisco
Fernindez Blanco y Sierra-Pambley a Gumersindo de Azcdrate el
21 de septiembre de 1884, en la que le comunicaba su deseo de
abrir una escuela en memoria de su tio Don Segundo. Azcérate lie-
v0 a Giner vy a Cossio a Villablino a visitar al fildntropo y asi en la
Junta Facultativa de la [.LL.E., reunida el 15 de julio de 1886 se
informé de que "bajo los auspicios de la Institucién ha fundado en
Villablino (Ledn) el Sr. D. Francisco Ferndndez Blanco y Sierra
una escuela de comercio, agricola y de ampliacién de la primera
ensefianza, cuya direccion estd confiada en lo tocante a las ense-
fianzas de cultura general y mercantil al Sr. D. Cipriano Pedrosa y
en cuanto a las industriales agricolas (cuitivo, fabricacién de que-
sos, etc.) a D. Manuel Dfaz, nombrados ambos por el fundador a

propuesta de la Institucién"’®.

'"B.A.H.: Caja n° 4 de Francisco Giner de los Rios. Carp. 3 del nuevo catalogo.
Carta de Cossio a Giner fechada el 8/1V/1885.

¥1hid. Carta de Guillermo Coll [Cifre], a Giner fechada el 22/1V/1885.

"B.A.H.: Caja n° 20 de Francisco Giner de los Rios. Acta de la sesién de la
Junta Facultativa de 15 de junio de [886.
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Después del traspiés que para la LL.E. significé la derrota de sus
postulados en el Congreso Pedagégico de 1882, estas iniciativas
hacian que recuperara prestigio, y en su propia escuela habia inno-
vaciones importantes. En 1887, empiezan a asistir a clase las pri-
meras nifias, ]ogréndose con ello, por primera vez en Espafia, 1a
coeducacién de sexos™. En el curso 1887-1888, se adoptaron las
pruebas de antropometn’a usadas en la colonia escolar que ha orga-
nizado el Museo Pedagégico y se nombra a Cossio ins ector espe-
cial del parvulario, que se ha dividido en dos secciones®. A princi-
pios de 1888 se abrié una matricula publica para efectuar
excursiones artisticas. La primera fue a Toledo el 11 de marzo, tras
un conferencia suya en los locales de la escuela”. Como se nega-
ban a establecer un internado que impedia una relacmn "familiar"”,
se ided un sistema para los alumnos de fuera de Madrid, que vivfan
en casa de alguno de los profesores, seglin una iniciativa de Joa-
quin Sama®.

Pero el éxito mds espectacular que tiene la LL.E. en estos prime-
ros afios de funcionamiento es la enorme difusién que tienen las
excursiones y los paseos escolares. Posiblemente tengan razén
cuando afirman en el prospecto correspondiente al curso 1885-
1886, que no habia otra escuela que las practicara con tanta intensi-
dad en toda Europa, ya que Ricardo Rubio en las Navidades de
1886 contaba a Giner que "aqui se hacen tres excursiones diarias".
Ese mismo ailo, los institucionistas han jugado un papel de especial
relevancia en la fundacién de la Sociedad para el estudio del Gua-
darrama, en cuyas bases, aprobadas el 16 de noviembre de 1886,
podia leerse:

Si a esto se agrega el bienhechor influjo que las largas mar-
chas por el campo, la ascensién a las montafias, la fatiga corpo-

®Las primeras alumnas fueron en su totalidad hijas de profesores y amigos fnti-
mos del establecimiento. Vid. "La Institucién Libre de Ensefianza”, en Escuelas
de Esparia, 28 (1936) 150.

*B.A.H.: Caja n° 20 de Francisco Giner de los Rios. Acta del 29 de septiembre
de 1887. En el B.LL.E., XI (1887) 304, se dice que en Junta del dfa 30 se acord6
dividir la seccién de parvulos en ! y pdrvulos.

2B ILE., XTI (1888) 132.

2B.A.H.: Ibid. Acta de la Junta facultativa del 1 de octubre de 1887,
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ral, la frecuente variedad de nuevos especticulos, el alpinismo
en suma, bajo todas sus formas ejerce, no sélo en la salud fisica,
sino tanto y mas todavia en la educacidn del espfritu y en el
cardcter moral del individuo, despertandole y haciendo mds fina
en él la observacion, avivandole el sentimiento, dandole firme-
za, constancia, sufrimiento, serenidad, arrojo [...] .

El excursionismo y la educacién fisica como procedimiento para
forjar moralmente a la juventud tiene en el pensamiento pedagdgi-
co de Cossio un lugar muy destacado. En diciembre de 1888, en
uno de los primeros cursos de cardcter general que dié sobre los
problemas de la educacién contempordnea, recomendaba a la peda-
gogia francesa "dirigir con provecho su mirada hacia la pedagogia
norteamericana; el gran secreto de ésta -seflalaba- parece ser que
consiste en la manera de organizar los juegos escolares que exigen
tactica y arrojo (cricket, base-ball, foot-ball, boatraces, athletics,
etc.) considerdndolos como €l mejor medio para habituar a los
nifios y a los jévenes a disciplinarse, a organizarse por s{ mismos, a
imponerse deberes y esfuerzos regulares para lograr un fin comiin o
conquistar un honor para su club o para su escuela"®. No es tampo-
co una causalidad que en la LL.E., a través de Stuart Henbest Cap-
per, haya aparecido el primer balén reglamentario de futbol que se
usé en Espafia®.

Durante estos afios, Cossio se preocupé de orientar, fundamental-
mente a través del Museo Pedagégico, las reformas que era necesa-
rio introducir en la primera ensefianza. La muerte de Alfonso XII a
finales de 1885, hizo que Cdnovas entregase el poder a Sagasta
mediante los acuerdos del Pacto de El Pardo, lo que llevé a los libe-
rales a su periodo mas dilatado de poder. El Ministerio de Fomento,
fue ocupado durante los cuatro afios largos que estuvieron en el
poder, por cinco ministros: Montero Rios, Navarro y Rodrigo,
Canalejas, Xiquena, y ¢l Duque de Veragua. Es una etapa de més
tolerancia de la burguesia hacia el movimiento obrero, que empieza

B AH.: Caja n° 27 de Francisco Giner de los Rios. Predmbulo de las bases
para la Sociedad de Estudios del Guadarrama.

%B,AH.; Caja n® 9 de Manuel B. Cossio.

*Capper fue profesor de la ILE entre 1882 y 1884, afios en los que se introduce
este deporte entre los alumnos.
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a poder legalizar sus organizaciones, y los institucionistas parecen
tener una mayor sensibilidad por los problemas de las clases trabaja-
doras, como se deduce por los trabajos de la Comisién que mds tar-
de desembocari en la creacién del Instituto de Reformas Sociales.
La politica educativa se encamina con estos gobiernos basica-
mente a afianzar ¢l poder del Estado en el sistema educativo. Con la
asuncion de competencias administrativas que estaban en manos de
Diputaciones y Ayuntamientos, se produce el primer intento de
crear un departamento independiente para la Instruccidén Pablica.
Hay también un interés mayor por los aspectos higiénicos de la edu-
cacién de la infancia, como muestra la rdpida difusidn que alcanza
la experiencia de la Colonia Escolar del Museo Pedagdgico, o la
aparicion de la Sociedad Espaiiola de Higiene; aunque realmente las
reformas mds importantes son de caricter administrativo, como la
ley de 16 de junio de 1887 que reconocia los derechos pasivos a los
maestros, o la creacidn de la Inspeccién general de primera ense-
flanza. Son también los afios en que comienzan los enfrentamientos
con las oleadas de frailes, que como consecuencia de la aplicacion
de las leyes Ferry en Francia se han establecido en Espaiia, que se
ven perjudicados por los decretos de Montero Rios y Canalejas que
dejaban en manos del Estado €l control de los exdmenes oficiales.

1.1.4.- La plenitud del educador.

La actividad intensa que Cossio dedicé en este periodo a intro-
ducir reformas y difundirlas entre el Magisterio, se vi6 trastocada a
partir de 1890, en que se compromete con su futura esposa Carmen
Lépez Cortén. La relacién de ambos se superponia sobre la que el
propio Cossio -y en menor medida Ricardo Rubio- mantenia con
Giner, el cual muy afectado por sus propios fracasos sentimentales
deseaba que sus "hijos" se casaran sin abandonar la tarea emprendi-
daen la LL.E. Ya en 1888, en un viaje a Escocia, Cossio tuvo muy
preocupade a Don Francisco por una muchacha que habia conocido
en Zurich, pues pensaba que podfa echarse a perder todo el trabajo
de orientacién que ambos estaban realizando sobre el gobierno
liberal. Asi, Carmen tuvo que hacer un gran esfuerzo para ganarse
el afecto de Giner, quien en ocasiones llegé a referirise a ella como
la "monigota". La boda entre ambos se celebrd en Portugal, el 25
de agosto de 1893, debido a las dificultades que la jerarquia ecle-
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sidstica espafiola puso a las convicciones religiosas del novio, que
solicitd un matrimonio mixto, que no le fue concedido®.

Desde estos afios hasta 1898, sus publicaciones no son muy
abundantes. Con motivo de su ponencia en el Congreso Hispano
Portugués Americano sobre exdmenes que leyd en caliente, -es
decir sin tener una redaccién definitiva, ya que habia completado
los datos pocos dias antes de presentarlos ante los congresistas-
publicé un articulo en el B.IL.E. en 1894 titulado "Los exdmenes
en Europa", y en 1897 aparecerd su libro La primera ensefianza
primaria en Espafia, entre otros articulos menores. En realidad la
LL.E. ya no necesitaba en los tltimos afios del siglo XIX fuertes
apoyos teéricos. Es un grupo de presién que presenta ante la opi-
nién piblica espafiola un modelo probado por la experiencia, pero
ademds estd actuando como canal de difusién de un movimiento
pedagdgico que ha tomado cuerpo en otros paises, aspecto en el
que a veces insiste Cossio sacandole importancia a la LL.E.

Es en este contexto como debe entenderse la buena acogida que
tuvo entre ellos el "Manifiesto a los partidarios de la educacién
integral”, publicado por la Asamblea Universal de la Educacién
Integral que promovia Alexis Sluys y en cuyas bases podia leerse:

Puede caracterizarse por ciertos atributos: se le llamara edu-
cacidn racional, educacién cientifica, porque estd basada en la
razdn y conforme con los principios de la ciencia; se dird uni-
versal, porque debera ser comiin a todos, al menos en lo que tie-
ne de esencial. Nosotros la designamos con la palabra integral,
que contiene su definicién: la educacién que tiende al desenvol-
vimiento paralelo y armonioso de todo el ser. Comprende nece-
sariamente la instruccién integra, que ha de servir de base a la
ensefianza especializada, al aprendizaje profesional®®.

El manifiesto fue leido en los locales de 1la 1.L.E. el 4 de diciem-
bre de 1893, y los debates que suscité su lectura continuaron duran-
te todo el mes de enero de 1894. Cossio resumid un articulo de

TIIMENEZ-LANDI, A.: Manuel B, Cossio. Una vida ejemplar (1857-1935),
Alicante, Instituto de Cultura Juan Gil-Albert, 1989, pp. 37-38.

®R.ILE., XVIII (1894) 45. El manifiesto habia sido redactado por Sluys,
Robin, Ch. Delon y P. Guilhot.
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Compayré sobre los congresos pedagégicos que hubo en Chicago
con motivo de la Exposicién Universal y efectué una critica del
libro de Ardigd, La ciencia de la educacidn, del que sacé una opi-
nién poco favorable compartida por sus contertulios: "contiene
muchas apreciaciones insignificantes, la mayor parte de los ejem-
plos son vulgares, y todo el libro, en general, carece de rigor cienti-
fico". Giner, por su parte, hablé de las aspiraciones de las escuelas
socialistas y comunistas®.

La crisis de 1898, y la conciencia regeneracionista que se suscita
a partir de la derrota frente a los Estados Unidos, marca el punto de
partida de los intentos para reformar la cultura espafiola "desde arri-
ba" en la LL.E. No se ha analizado suficientemente las razones de
por qué los institucionistas llegaron a apropiarse de una buena parte
de este discurso renovador cuando sus ideas estaban tan fuertemente
enraizadas en un positivismo no asumido en todas sus dimensiones.
Ciertamente, el paso de la razén cientifica a los valores vitales en el
debate finisecular presentan un nuevo horizonte al que se acomodé
bastante bien el discurso educativo de Cossio que, igualmente que
Giner, desconfid siempre del positivismo como explicacién idltima de
los fendmenos humanos, y al negar explicaciones puramente racio-
nales de las cosas ha dejado una puerta abierta, desde una pura meto-
dologia liberal krausista, a nuevas formas de pensamiento.

En realidad, los institucionistas son los tinicos, en 1898, que
pueden dar una alternativa vélida, desde una perspectiva pedagdgi-
ca, al pesimismo intelectual burgués de finales de siglo; la propues-
ta conocida de Costa escuela y despensa, -educacién y bienestar-
ain teniendo un sesgo que legitima las aspiraciones de una pequefia
burguesia atribulada, muestra también hasta que punto el pais ente-
ro necesitaba unas bases educativas que hicieran posible construir
el Estado democrético y de derecho que habia sido imposible
alcanzar en 1868. Ademds Cossio es un reformador radical, discon-
forme con una interpretacién mesocrética o burguesa del progreso,
y aunque tiene un cierto temor del movimiento obrero desea influir
en las clases populares mediante una accién cultural muy meditada.

La quiebra de la Espafia tradicional y la ruptura ideolégica que
supone la pérdida de las dltimas colonias es un fenémeno que
envuelve a la LL.E., pero en si misma es un hito accidental en su

¥ Conversaciones pedagdgicas en la Intitucién”, B.LL.E., XVII (1894) 126-128.
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historia. Su adherencia a la corriente regeneracionista, no implica
conformidad con el diagnéstico de los males que adolece Espaiia,
hecho por algunos intelectnales como Mallada o Gavinet, que se
dedican a urgar en la psicologia colectiva y en los estratos de sedi-
mento histérico para explicar la decadencia. Giner y Cossio tienen
una visién optimista sobre el pasado intrahistérico, no ven taras
congénitas en nuestra cultura, sino un retraso sobre otros paises que
se puede solucionar con la educacidn.

Seria exagerado afirmar que Cossio es un hombre clave en este
proceso, pero que duda cabe que desarrollé una actividad propa-
gandistica discreta y que prestd interés por el curso que tomaron
los acontecimientos. Es a raiz del desastre colonial cuando publica
su articulo de prensa mas duro, Idilio pedagdgico, y al afio siguien-
te redactd con Giner el programa educativo de la Asamblea Nacio-
nal de Productores, que recoge las reformas mds importantes que
queria desarrollar la I.L.E. Son ademds afios decisivos en los que es
posible encontrar puntos en comiin con el movimiento obrero, y asi
fue invitado a escribir en Ef Socialista en 1898 y 1899, establecien-
do una relacién que afios més tarde continuard a través de su amis-
tad con Niifiez de Arenas.

En los primeros afios del siglo, la influencia de la LL.E. se hizo
cada vez mds notoria, y Cossio empieza a ser reconocido como una
autoridad pedagdgica con cuyo consejo conviene que contar. Gar-
cia Alix, el primer ministro de Instruccién Publica, ordené median-
te R.D. que diese un curso de Pedagogia general en el propio
Museo Pedagdgico, mientras no se creaba una Cétedra de Pedago-
gia superior en el doctorado de Filosofia; y su sucesor, ¢l Conde de
Romanones, solia pasear algunos domingos con €l para debatir las
reformas. Sin embargo, este reconocimiento no le llevé a desaten-
der su trabajo diario en el Museo Pedagdgico, donde atendia a un
buen ndmero de consultas particulares en solicitud de informacion
sobre aspectos muy diversos de la ensefianza, y que nos descubren
como se iba tejiendo aquella reforma dia a dia, y porqué estaba
logrando tanto respeto entre los profesores™. Las solicitudes de

®Algunas de estas consultas tienen un indudable interés microhistérico, como
la consulta efectuada por Rogelio Rivas Herranz que hizo la primera colonia
escolar en Zaragoza y le pide orientaciones para efectuar la memoria (B.A.H.:
Caja n° | de Manuel B. Cossio. Carta fechada el 25/1X/1902), o la informaci6n



38 MANUEL BARTOLOME COSSIO

orientacion le llegaron incluso de colegios religiosos, como la peti-
cién que hizo Fray Juan Manuel Lopez que queria organizar la ense-
flanza primaria superior en su establecimiento al darse cuenta que
habia muchos padres que no deseaban que sus hijos estudiasen
bachillerato, rogdndole ademas que le indique "la mejor revista peda-
gbgica castellana o francesa para suscribirse™'. Es una tarea humilde
que forma parte de su trabajo diario, pero que no nos debe hacer
olvidar que estas cartas de maestros anénimos llevardn a su lado a
personas de la talla de Luis Santullano®, o Lorenzo Luzuriaga™.

solicitada por Juan Diaz Pérez que proyectaba crear en Badajoz "una institucion de
ensefianza a la moderna” con un grupo de padres de familia (Caja n° 2 de Manuel
B. Cossio. Carta fechada el 16/IX/1904). También Diego Ferndndez Diéguez que
era Director de la "Academia de Matemdricas preparatoria para el ingreso en todas
las militares y escuelas especiales de ingenieros y arquitectos” se dirigié al Museo
Pedagégico buscando consejo para establecer un centro de cultural general, dado
lo deficiente que encontraba la ensefianza primaria, que en su opinidn, adolecia de
"métodos pedagégicos anticuados, de material de ensefianza deficientfsimo v de
personal docente, en general, poco versado en las novisimas conquistas pedagdgi-
cas”. (B.A.H.: Caja n® 2 de Manuel B. Cossio. Carta fechada el 28/1X/1904).

*'B.A H.: Caja n° 2 de Manuel B. Cossio, Carta de Fray Juan Manuel Lépez, de
los PP. Agustinos de Talavera de la Reina, fechada el 6/X1/1904.

*Luis Gonzaga Alvarez Santullano y Alvarez Villar, nacié en Oviedo el 7 de
diciembre de 1879. Es hijo de Manuel Alvarez Santullano, natural de Linares, y
de Valentina Alvarez Villar, natura] de San Pedro de Arcos. De 1891 a 1898 cur-
56 estudios en el Seminario conciliar de Oviedo, matriculandose al salir en la
Escuela de Artes y Oficios, y por ensefianza libre en el Instituto de Oviedo en las
asignaturas de latin, castellano y francés, pero finalmente el titulo que obtiene es
el de maestro superior. Con este titulo se desplaza a Madrid en el curso 1899-
1900 para cursar el grado normal, y asi asiste a las conferencias que este mismo
afio estd dando Cossio en el Museo Pedagdgico sobre Historia del Arte. De vuelta
a Oviedo, ejerce como maestro en la escuela graduada aneja e intenta convalidar
el titulo de maestro normal por el grado de bachiller, con el objeto de matricular
en la Universidad y cursar estudios de Derecho, pero su solicitud es denegada por
el Censejo de Instruccion prblica en base a una R.O. de 8 de julio de 1896, lo que
no deja de ser sorprendente pues €l alegaba un decreto de 17 de agosto de 1901,
donde se equiparaban ambos estudios.

De 1902 a 1907 es maestro auxiliar en la citada escuela aneja, pero su puesto
no lo ejercid regularmente & partir de 19035 en que sac6 el titulo de licenciado en
Derecho y es pensionado para viajar por Francia y Bélgica durante un afio. A su
regreso escribié una memoria titulada "La educacién Fisica en las escuelas de
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Los contactos a través del Museo con la pedagogia americana
son también especialmente importantes en este principio de siglo.
Stanton Sieckle, encargado de negocios de la embajada de los Esta-
dos Unidos, atendia con mucho interés sus peticiones para que le
fueran remitidas las publicaciones més importantes de aquel pafs™,
y la relacién no es menor con las republicas hispanoamericanas
como prucba su correspondencia con Eduardo F. P14, Juan M. de
Vedra™, Domingo Villalobos”, o Carlos R. Gallardo™.

No obstante, en estos primeros afios del siglo tiene una corres-
pondencia sobre arte mucho mas abundante que [a propiamente
pedagégica. El estudio que ha emprendido sobre El Greco estd

Francia y Bélgica" que remitié a la Escuela Normal Central de Maestros, que
estudio el texto, siendo su ponente Eugenio Cemborain, quien propuso a la comi-
si6n que fuera publicada en la Gaceta. En 1908 consiguié trasladarse a Madrid,
pero este mismo afio consiguié el nombramiento de inspector con destino en Pon-
ferrada, donde toma posesién el 19 de septiembre. No dura mucho en el cargo, ya
que consigue una de las primeras pensiones de la Junta para Ampliacitén de Estn-
dios y de nuevo sale al extranjero, desde el 1 de diciembre de 1908 hasta el 30 de
septiembre de 1909. Al regresar a Espafia ocupa plaza de inspector en Tarragona
y Zamora, ¥ con este tltimo destino se trasladé a Madrid, organizando las prime-
ras expediciones de maestros que organizd la Junta para Ampliacién de estudios.
(Datos recogidos de su expediente personal en el Archivo General de la Adminis-
tracidn de Alcald de Henares, Seccion de Educacion y Ciencia. Leg. 5588-18).

*Sobre Luzuriaga vid. BARREIRO RODRIGUEZ, H.: Lorenzo Luzuriaga y la
renovacion educativa en Espafia 1889-1936), La Corufia, Ed. do Castro, 1989.

“B.A.H.: Caja n° | de Manuel B, Cossio, Cartas de Stanton Sieckle de fechas
10 de marzo y 3 de mayo de 1902,

*B.A.H.: Caja n® 2 de Manuel B. Cossio. Carta de Eduardo F. Pla, director del
Instituto de segunda ensefianza de La Habana, fechada el 9/VII/1904, agradecien-
do a Cossio las publicaciones enviadas.

%Ibid. Carta de Juan M. de Vedra, miembro del Consejo Nacional de Educa-
cidn de Argentina, fechada el 15/X/1904.

¥Ibid. Cartas de Domingo Villalobos, miembro del Consejo General de Ense-
fianza Piblica de Chile y director de El Educador, fechadas el 29 de junio y el 24
de agosto de 1904, El 13 de abril de 1905 se dirigié nuevamente a Cossio, como
director del Museo Pedagégico de Chile y de la Revista de Instruccidn, comuni-
cdndole le era grato "ponerse a sus érdenes” e intercambiar publicaciones,

BIbid. Carta de Carlos F. Gallardo fechado el 12/X/1906. Acaba de ser nom-
brado director del Museo Pedagégico de Buenos Aires y desea entrar en contacto
con instituciones similares.
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levantando tal interés que incluso llega a oidos de Degas, Manzi y
Paul Lafond™. Son varias las personas que estdn siguiendo su tra-
bajo en el extranjero como Williamson, Henniker Heaton, o W,
Heineman,*’, En Espafia cuenta con Domingo Vega, Aureliano
Beruete, Manuel Gonzdlez Jiménez y algunos otros estudiosos que
le ayudan en la catalogacién del pintor. Se preocupa de hacer una
ficha de cada cuadro, incluso de aquellos que estdn en paradero
desconocido, o que no son Grecos auténticos pero que estdn consi-
derados como tales. Es una correspondencia copiosa que llega has-
ta 1906*.

Toda esta actividad generosa de principios de siglo se vid sus-
tancialmente modificada en 1904, cuando por una R.O. del minis-
tro conservador Lorenzo Dominguez Pascual, recibié el nombra-
miento de catedritico de Pedagogia superior. Un nombramiento
que esperaba, pero que no habia solicitado; asi como tampoco pidié
ser profesor de la Escuela de Criminologia, a la que accedié contra
su propia voluntad. "No puedo con tanto”, contaria en una ocasién
a su amigo Alexandre Rey Colago®.

Poco antes de ser nombrado catedritico fue designado por ¢l
Ministerio delegado oficial de Espaiia en el Congreso Internacional
de Educacién de San Luis, en los Estados Unidos. La dieta oficial
para el viaje era tan escasa que un peridédico satirico anuncié la
noticia del viaje con mucha mordacidad: "Con siete mil reales de
donacién, ha salido el Sefior Cossio para asistir a un Congreso de
Educacién en los Estados Unidos. Pues ya sabemos de que modo
habra de volverse a Espafia descosio y a nado"*. Segin Xirau,
regres6 con una profunda impresién del viaje y profesaba por su
desarrollo gigantesco, admiracion y preocupacién. "Sin poner en

*¥B.A.H.: Caja n® 1 de Manuel B. Cossio. Carta de Ignacio Zuloaga a Cossfo
fechada el 29/X/1901.

“B.A.H.: Caja n° 2 de Manuel B. Cossio. La correspondencia con Williamson
y Heineman es abundante. 3. Henniker Heaton era de la casa editorial G.
Bells&Sons.

“IB.A.H.: Caja n° 14 de Manuel B. Cossio. Catalogo Greco y Toledo.

“Archivo de la Quinta de San Victorio en Bergondo. Carta de Cossio a Alexan-
dre Rey Colago desde San Juan de Luz (xerocopia).

BNAVARRO, M.: Vida y obra de Don Francisco Giner de los Rios, México,
Oridn, 1945, p. 21.
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ello acento exclusivo, -dice- en libre conversacién, trataba de expli-
carse sus contrastes desconcertantes, la rara mezcla de 1o mds gro-
sero y banal con lo mas depurado y alto, . Y lo atribuifa a la heterogé-
nea composicion de sus clases sociales"*

A partir de este viaje a los Estados Un1dos, que inicia un progre-
sivo acercamiento de la Universidad espafiola a la gran repiblica
norteamericana, su correspondencia con profesores de paises
extranjeros parece acentuarse. B.R. Andrews, director del Museo
de Educacién del Teachers College en la Universidad de Columbia,
le pidié informacién sobre el Museo de Madnd para escribir una
monografia sobre estos establecimientos®, y recibia entonces el
famoso anuario cientifico Minerva, que le mandaba Karl J.
Triibner*. Los ministros solfan pasarle las peticiones de profesores
extranjeros que llegaban a su mesa. Asi Vicente Santamaria le tras-
ladé una peticion de Karl Lamprecht que efectuaba un estudio
comparado de dlblleS infantiles, al que dié una cumphda y minu-
ciosa respuesta’’; y al poco tiempo de tomar posesién Faustino
Rodriguez San Pedro, le remiti6 un saluda acompafiado de una car-
ta de E.R.Skinner en la que solicitaba intercambiar publicaciones
con profesores espafioles de ciencias naturales. Cossio le respondié
al ministro indicdndole que lo pusiera en contacto con Ignacio
Bolivar, pues era el Museo de Ciencias Naturales el que se ocupaba
de antiguo de esos intercambios, lo que motivé otro cortés saluda
del ministro maurista para agradecerle las orientaciones que le
habfa dado™.

“XIRAU, I.: Manuel Bartolomé Cossto y la educacién en Espafia, México, El
Colegio de México, 1945, pp. 66-67.

“B.A.H.: Caja n° 2 de Manuel B. Cossio. Carta fechada el 28/11/1906.
Andrews, volvi6 a escribir a Cossio algtin tiempo después -la carta no va fechada
correctamente-, conservindose la minuta de respuesta de Cossfo en la que le da
explicaciones en inglés sobre el funcionamiento del Museo Pedagdgico.

1bid. Carta fechada el 29/VI/1907. Se conserva la minuta de respuesta de Cos-
sfo, fechada el 26/VIT/1907.

“Caja n® 10 de Manuel B. Cossfo. Carta de Vicente Santamaria a Cossfo fecha-
da el 22/V/1906, acompafiada de una carta s.f. de Lamprecht y algunos folletos.

#B_A.H.: Caja n° 2 de Manuel B. Cossio. Saludas de Faustino Rodriguez San
Pedro fechados los dias 20 y 28 de febrero de 1907, con la minuta de respuesta de
Cossio.
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1.1.5.- El decoro de la madurez.

La Junta para Ampliacién de Estudios le concedié una pensién
en la primera convocatoria que hizo en 1908. Rodriguez San Pedro
se sorprendié mucho al ver la peticién y se preguntd qué era lo que
tenia que aprender Cossio en el extranjero. En realidad, més que
aprender nada nuevo buscaba un descanso y atender un poco a su
familia. Su esposa Carmen sufria ciertos desequilibrios psiquicos y
su hija Julia habia quedado hemipléjica desde muy nifia. Disfruté
de la pensién un afio y cinco meses, la mayor parte del tiempo en
Alemania, haciendo una intensa vida social segiin relata su hija
Natalia:

Todos los dias magnificos conciertos, en el Deutsches Thea-
ter vi el Don Carlos de Schiller dirigido ya por Reinhart. Vi la
primera llegada del Conde Zeppelin al Tempelhof, con el Kiiser
esperdndole a caballo con manto blanco y cetro. Otro dia la lle-
gada a la estacion de Teodoro Roosevelt, presidente de los Esta-
dos Unidos y a Eduardo VII sentado en un coche abierto, con su
sobrino el Kdiser, la ultima vez que fue a Berlin antes de morir.
Vi al Ballet imperial ruso, la primera vez que salié de Rusia,
todavia con Pavlova y al afio siguiente ya sin ella®,

Desde los comienzos de la politica de la Junta para Ampliacién
de Estudios hasta la toma de poder por parte de Primo de Rivera, la
LL.E., como afirma Tufién de Lara, vive el periodo en que logra
"su més dilatado radio de accidn". La pujanza del grupo de presion
institucionista es tan grande que incluso cuenta, hasta 1918, con
algunos presidentes del Consejo de ministros que comparten su
ideario educativo y estan dispuestos a satisfacer parte de sus
demandas: Montero Rios, Moret, Vega de Armijo, Canalejas y el
mismo Romanones.

La expansién de las ideas pedagdgicas de los institucionistas es
continuada hasta 1917, momento algido de la inflexién revolucio-
naria, que aleja a los republicanos y a la pequefia burguesia de los
planteamientos radicales del movimiento obrero. Durante estos

“*COSSIO DE IIMENEZ, N.: Mi mundo desde dentro, Madrid, Nuevas Grafi-
cas, 1976, pp. 20-21.
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afios Cossfo alcanza la plena madurez. Es un hombre que conserva
una fe decidida en sus ideas, pero mds eléstico para encontrar solu-
ciones. Sigue siendo republicano y radical, pero reconoce el valor
de las instituciones establecidas y no reusa incluso en algin
momento en participar en actividades politicas. Durante estos afios
van desapareciendo los protagonistas de 1a Revolucién de 1868 y él
comienza a ser un punto obligado de referencia para los mds jéve-
nes, el eslabén que une a los nuevos republicanos con los viejos.
Después del fallecimiento de Giner en 1915, hereda todo el peso de
laLL.E. y se siente agobiado. A veces llega a pensar si tiene senti-
do continuar con la escuela, y es posible que sus dudas se hicieran
mds vivas al comprobar como nuevos organismos iban asumlendo
los principios que con tanto ardor habia defendido Don Francisco®

A medida que pasan los aiios, la influencia propiamente 1nst1tu-
cionista se va diluyendo al contacto de nuevas generaciones para
las que el krausismo es una cosa oscura y decimonodnica. A la gene-
racién de 1898, sucede ahora la de 1914 cuyos intelectuales, mds
especialistas y precisos en expresién de Tuiién de Lara, y con
intencién de cambiar més las estructuras que las almas en afirma-
cién no menos conocida de Gémez Molleda, no comparten ese fon-
do metafisico que para Cossio es irrenunciable, ni poseen ese don
estético hacia la mistica de la naturaleza que tanto le caracteriza.
Después de 1917, cuando las luchas sociales arrecian y la situacién
politica exige cierto compromiso, mds que comprensién hacia la
causa obrera, el institucionista es ya una categoria humana que sur-
ge con melancolia entre las sombras del esperpento de Luces de
Bohemia:

El ministro a Dieguito Garcia: jAy, Dieguito, usted no alcan-
zard nunca lo que es ilusién y bohemia! Usted ha nacido institu-
cionista, usted no es un renegado del mundo del ensuefio | Yo
sil.

La IL.E. esta al cabo de los despachos ministeriales y controla
cada vez mds los resortes educativos del Estado; pero instalada en
las reformas pierde contacto con la Espafia real, un pecado grave

SIIMENEZ-LANDI, A.: Semblanza humana de Manuel B. Cossio, Santander,
Taller de Artes Gréficas de Gonzalo Bedia, 1984, pp. 44-45.
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para un grupo de presién falto de unas clases sociales que le pres-
ten un apoyo sélido y claro. Es la etapa de los selectos, que a través
de una labor habilisima de José Castillejo empiezan a ser visibles
en todos los frentes de la vida del pais.

Posiblemente Cossio no compartia en todos sus extremos esta
politica y estaba mds cerca de una posicién machadiana, atento al
pulso del pueblo y al despertar de las clases populares. Se podria
incluso afirmar que empieza a perder protagonismo en las reformas
que quedan en manos de discipulos fieles, generalmente vinculados
a la Junta para Ampliacién de Estudios. Sin embargo, con la distan-
cia que da la edad, Cossio seguia teniendo un enorme atractivo para
la juventud por su calida humanidad y su verbo generoso. Hacia el
comienzo de los afios veinte es ya un clésico consagrado, no tanto
como pedagogo o critico de arte, sino como republicano, como
reformista, como hombre piblico coherente y honesto, como
emblema de una Espafia que estaba por hacer.

Con el paulatino éxito de la I.L.E., la Espafia conservadora y
castiza empez$ a acusar a sus protagonistas de plagar fa cultura
espafiola de tendencias extranjerizantes. Para este tipo de concien-
cia, que vefa con perplejidad como las ideas institucionistas tenfan
un gran eco entre el profesorado, le era dificil comprender los
mecanismos sutiles por los que penetraban los reformistas, y acha-
caban a sus manejos todos los males de la ensefianza. Cossio solia
rebatirles enérgicamente:

El hecho es tan notorio que, no cbstante el apartamiento sis-
temdtico que la Institucién guarda de la politica activa, y la
penuria y poco valer de sus recursos personales, baste el mero
anuncio de cualquier reforma, aiin de aquellas que mas ostensi-
blemente repugnan a sus principios pedagdgicos y que ella estd
lejos, por tanto, de haber inspirado, para que, sin embargo, la
voz publica profesional, a veces con error, a veces con injusticia
y mala fe, las atribuya a su poder e influjo. Prueba irresistible
del poder de las ideas, tinico y exclusivo con que cuenta la Insti-
tucién para su obra’'.

YTAGUILERA Y ARJONA, A.: "La Institucién Libre de Ensefianza”, en Herai-
do de Madrid, 19 de junio, y 14 y 17 de agosto de 1906. El articulo fue reprodu-
cido al afio siguiente en la revista Por esos mundos, 145 (1907) 115-120.
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La agudizacién de los antagonismos sociales y la Revolucién
Rusa que produce un impacto profundo en el movimiento obrero,
provoca nuevas rupturas que arrinconan los debates entre los parti-
dos dinasticos y el propio sistema politico empieza a quebrarse sin
remedio. Muertos Labra y Azcdrate, queda €] como ejemplo de
aquellos liberales radicales que quisieron transformar el pais en
1868, aunque entonces ese ideal liberal se mezclaria con una fuerte
preocupacion social que le acercaba al socialismo, aunque siga
vivo ese fondo krausista, de intima libertad intelectual y de con-
ciencia, que le colocaba sobre las ideologias cerradas. Unamuno
elogiaria afos més tarde ese sentimiento liberal de Cossio, por
encima de cualquier forma de doctrinarismo politico:

El liberalismo era, ante todo y sobre todo, un método. Un méto-
do para plantear y tratar de resolver los problemas politicos, y no
de una solucién dogmatica a ellos. Y aunque hoy parezca a
muchos que liberalismo y democratismo, se oponen, que s€ opo-
nen la libertad y la democracia, que esta -la democracia- propende
a la dictadura, como a ella propenden la oligarquia y la plutocra-
cia, entonces se sentia de otro modo. Entre las soluciones amet6di-
cas, catastréficas, de las dictaduras, sean del proletariado, sean de
la plutocracia -o bancocracia-, el liberalismo representa el método.
O, si se quiere, el libre examen, la libre discusién. ;Es esto un
centro entre las soluciones -u opiniones- extremas? M4s bien es
una posicién sobre las opiniones todas, no un centro sobre ellas™.

La muerte de Giner en 1915 le produjo no sélo una fuerte depre-
sién de dnimo sino también fisica. Pasé casi un aiio completo reti-
rado en la Sierra del Guadarrama, evitando los compromisos, y
apenas di6 sus clases de doctorado. El retorno a Madrid le devolvid
a la prosaica realidad de la ensefianza y al enfrentamiento con la
miseria intelectual, que le proporcionaba en ocasiones episodios
grotescos, como el que le sucedi6 con los alumnos de la Escuela de
Criminologia.

Esta Escuela,, de la que Cossio era profesor desde 1903, estaba
instalada en la Carcel Modelo. Tenia dos aulas no muy amplias,

ZUNAMUNO, M.: "Abolengo liberal”, en Ahora, 15 de enero de 1936, Repro-
ducidoenel B.LLE., LX (1936} 41-43.
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una biblioteca-museo, una sala de profesores y varias dependencias
accesorias, emplazadas en el piso de abajo de uno de los pabello-
nes. Se queria con esta Escuela cambiar el sistema carcelario, basa-
do dnicamente en la privacién de libertad, por un régimen en el que
el preso saliera libre como persona util y sana, segun los presupues-
tos que habia establecido Giner en su cdtedra. Pese a la campafia
que habia lanzado contra ella la extrema derecha cuando se fund6,
la Escuela funcionaba regularmente con un profesorado, donde
ademds de Cossio, figuraban en su claustro Olériz, Salinas, Antén,
Barnés, Aramburu y Simarro®,

Los jévenes que lograban entrar en ella a estudiar, salfan con
una buena colocacién, por lo que no debe extrafiar que todos los
afios Cossio recibiera cartas de recomendacién. Pero como ademas
el nimero alcanzado en la promocidén permitia elegir sobre otros el
penal al que se deseaba ir destinado, habia una fuerte competicion
entre los alumnos para alcanzar las mejores notas. Harto ya quizd
de una rivalidad insana quiso atajar el problema en el curso 1916-
1917, pidiéndoles que ellos mismos se calificaran razonadamente
mediante un orden de prelacién.

Los alumnos le montaron un zipizape tan grande que es dificil
que repitiese la experiencia. Lo que ocurrié fue que nadie aceptaba
el puesto que le otorgaban los restantes compafieros. El relato que
hace a Cossio uno de estos estudiantes, Ezequiel Diaz, es bastante
revelador:

Antes de entrar en clase ¢l Martes con V. se me llamé a un
grupo que formaban los sefiores Calvo, Artiga, Morillas, Pefial-
ver, Molina, Ilardia, etc. y se me dijo: Va a proponer el Sr. Cos-
sio que hagamos nosotros la calificacién. ;Estds conforme con
el nimero 8 que ya tienes y apoyas con el 1 para Calvo, el 3
Morillas, el 9 Molina, el 10 Artiga, el 12 Pefialver y el 14 Ilar-
dia? y contesté: A mfi dejarme el que tengo, que ademas creo sea
el que me corrresponde, y dejarme en paz.

En la carta Dfaz queria dar la impresién de que Calvo se impo-
nia por terror a sus condiscipulos. Pero Cossio tomaba decisiones

®AGUILERA Y ARJONA, A.: "La Institucién Libre de Ensefianza”, en Salme-
rén, Madrid, Francisco Beltrdn, 1918, 193-198.
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con extrema prudencia. Conocfa muy bien a los veinticinco mucha-
chos que formaban la promocién e incluso tenia una nota en la que
analizaba el cardcter que tenia cada uno de ellos. Asi, sobre Calvo
tenfa apuntado: "Un impulsivo. Serd muy dificil y peligroso para el
oficio. Y tal vez mny bueno. M4s parecido a Gaytdn. Rebelde de
los que hay que saber tratar. Trabajador, interesado por los proble-
mas y el pensar. Qué hacer con é1". El juicio que le merecia Eze-
quiel Diaz es sin embargo mas negativo: "El de la carta, algo tai-
mado, jpobre! pobre de dinero. Mds rural, mds corto, no malo, mas
humilde”. La falta de acuerdo entre los alumnos -le llegaron a pre-
sentar diecisiete listas diferentes- hizo que Cossio tuviese que
tomar finalmente la decision™.

El 14 de octubre de 1921, un R.D. de Cesar Silid, reorganizé el
Consejo de Instruccién Piblica, reduciendo el mimero de conseje-
ros que habia llegado a ser de 118, y agrupandolos en las secciones
segiin su especialidad. Cossio fue nombrado para participar en este
6rgano consultivo en su calidad de Director del Museo Pedagégico.
Déndose cuenta de que las reuniones del Consejo le iban a restar
mucho tiempo para dedicarse a otras ocupaciones, traté de eludir el
cargo, llegando a enviar una carta al ministro en la que pedia ser
liberado del nombramiento el dia 24 de este mismo mes™.

Tuvo una relacién bastante cordial con los demas consejeros,
casi siempre instalados en posiciones ideolégicas muy alejadas
de sus planteamientos educativos, y solamente en una ocasién vié
gravemente perturbado su trabajo a causa de un ataque personal
lanzado contra él desde El Debate por el P. Ruiz Amado, en el
que se le acusaba de incluir un parrafo a un texto que Cossio
habia redactado sobre reformas en la primera ensefianza que
logré consensuar con los restantes consejeros de la seccién pri-
mera. En este pdrrafo se decia que era indispensable "que toda la
primera ensefianza se mueva en su esfera, libre de injerencias de
otras autoridades ajenas a ella, y se sienta protegida por un alto
organismo primario, de plena autoridad técnica y moral, ajeno a
la politica de los partidos, por hallarse representadas en el mismo,

#B.A.H.: Caja n° 31 de Francisco Giner de los Rios. "Escuela de Criminologia.

Correqundcncia, anotaciones, calificaciones”,
SIIMENEZ-LANDI, A.: Manuel Bartolomé Cosslo. Una vida ejemplar {1857-

1935), Alicante, Instituto de Cultura Juan Gil-Albert, 1989, pp. 92-93.
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con justa proporcién, todas las orientaciones de la opinién piblica"*.

Este texto fue aceptado por todos los consejeros de la seccién
primera, incluido su presidente, el Obispo de Madnd-Alcala, pero a
Ruiz Amado le parecié que aquella propuesta era un intento de sus-
traer la instruccidén primaria al control de la Iglesia Catdlica y acusé
a Cossio de incluirlo de tapadillo, sin que los restantes consejeros
fueran conscientes del alcance de la proposicién. Ademds el proble-
ma se agravé porque la seccién habia rechazado un pérrafo en el
que pedia "consagrar el respeto a la conciencia del nifio y del maes-
tro" que no deseasen recibir ni dar la ensefianza del catecismo, y
Cossio lo presenté como voto particular al pleno del Consejo que lo
aceptd y lo incluy6 en el dictamen final presentado en el Ministerio.
Con la excepcidn de este voto particular los consejeros habfan asu-
mido el texto, como hizo notar Luis Santullano el El Imparcial:

Clara, transparente y generosa es la propuesta del Consejo de
Instruccidn priblica que motiva el enojo del conocido publicista,
e igualmente clara y undnime resulta la coincidencia de los con-
sejeros de la seccidn primera, en tanto que el seflor Obispo de
Madrid-Alcald, que los preside, no declare piblicamente 1o con-
trario. Contra este hecho rotundo e incontrovertible en el
momento que escribimos estas lineas, de nada pueden servir las
habilidades e intenciones polémicas®’.

La polémica en la prensa obligé a una reunién de la seccién en
la que se hizo constar claramente la aceptacién unianime que habia
tenido el texto, aunque el Obispo de Madrid-Alcald quiso fijar su
sentido con unas notas para evitar cualquier interpretacion torcida,
a las que se adhirieron los demas consejeros excepto Cossio ya que
estimé que "en la transparente conducta de toda su vida, seria veja-
torio menoscabo el hacerlo en esta ocasion, dados los antecedentes
del caso, y el origen de los requerimientos",

COSSIO, M.B.: De su jornada (2° ed.), Madrid, Aguilar, 1966, pp. 153-154.

'SANTULLANO, L.: "Coincidencia significativa y discrepancia politica”, Ef
Imparcial, 7 de noviembre de 1922,

% Archivo General de 1a Administracién de Alcald de Henares. Seccién de Edu-
cacién y Ciencia. Libro de Actas de la Seccion primera 1922-1924. Sesion del
97X1/1922. Sig. 78.
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Tras unos afios de incertidumbre politica, donde muere asesina-
do Dato, sucede el desastre de Annual y se produce un intento serio
de acercar el sistema a una democracia auténtica, el pais estaba tan
exhausto que el golpe de Primo de Rivera apenas encontré oposi-
cién. La situacidn era tan confusa que el mismo dictador se creyé
el "cirujano de hierro" que habia pedido Costa, y pensaba que esta-
ba destinado a realizar la "revolucién desde arriba" de Maura, y
consideraba que su régimen tenia un fuerte mensaje regeneracionis-
ta*®; pero pese a sus éxitos externos la dictadura obviaba el proble-
ma mds candente que tenia planteado la sociedad espafiola: acomo-
dar a las fuerzas sociales que estaban marginadas, cediendo a los
deseos de democratizacién que buscaba la burguesia progresista,
hastiada por la falta de un marco adecuado de relaciones, y dando
cancha al movimiento obrero, ya muy poderoso.

Pero crefa el dictador que para resolver los problemas del pais
bastaba una modernizacién material, en la que sobraban los "politi-
cos" y se necesitaban sélo "técnicos", sin considerar el problema
mas hondo de integrar a la Espaifia oficial con la vital, lo que en
definitiva Ilevarfa el sistema a la bancarrota en 1931%, La Dictadu-
ra de Primo de Rivera le quitd a Cossio influencia y protagonismo
en la politica educativa y durante esos afios s6lo puede efectuar una
modesta labor en el Consejo de Instruccion Publica que se resuelve
casi siempre como minoria honesta y calculadamente digna.

En 1926, la L.L.E. cumplia cincuenta afios de existencia y con
este motivo se publicé un folleto conmemorativo en el que se
recordaba la aspiracién a la universalidad de ideales que tenia la
casa, que quedo expresada en unos versos del poema medieval de
Roncesvalles que Cossio mandé colgar en el dintel de la puerta:

Porta patet onmibus, infirmis et sanis,
Non solum catholicis, verum et paganis,
Judeis, hereticis, otiosis, vanis,

Et, ut dicam breviter, bonis et profanis.

¥BEN-AM]I, S.: La Dictadura de Primo de Rivera. 1923-1930, Barcelona, Pla-
neta, 1983, p. 67.

“SECO SERRANO, C.: Alfonso XIII y la crisis de la Restauracion, Madrid,
Rialp, 1979, p. 189,
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Casi podria decirse que todo el ideal de escuela piblica que
defendia la I.L.E. estd resumido en este texto. Como habia ya afir-
mado en 1912, la escuela ptblica no podia ser "antinada ni antina-
die", si queria ser realmente de todos. Por eso tenia que ser una
puerta abierta para todos, sin odios a minorias pero también sin
imposiciones doctrinarias de las mayorias, ya que consideraba que
lo m4s importante para el hombre era la propia libertad de concien-
cia. Para €l la esencia del trabajo escolar estaba muerta por princi-
pio si faltaba esa condicién y por esta razén tuvo enfrentamientos
tan fuertes con el poder religioso, que no admitia en la escuela
ensefianzas contrarias a los dogmas de la Iglesia.

La Repiiblica le colmé de honores y su nombre se usaria tanto
para rotular un grupo escolar como para conjurar magicamente la
bondad de algunas reformas de la politica republicana, pero su
poder real fue casi nulo, Gnicamente la presidencia del Patronato de
Misiones Pedagdgicas le permitié marcar algunas directrices de
actuacion en el mundo rural. Pero en realidad venia observando con
mucha desconfianza los gestos poco elegantes y a veces demasiado
vehementes que provocados por algunos republicanos dividian mas
a la sociedad. La falta de tacto con que actuaban algunos politicos
que decian desarrollar el pensamiento de Giner, provocé en €l una
reaccion que también se atribuyé a Ortega de, "no es ésto, no es
ésto", y rehufan su encuentro "temerosos, sin duda, de su juicio”®',

Nombrado Ciudadano de Honor de la Repiblica, titulo que
obtuvieron tnicamente él y Unamuno, pasé sus Gltimos afios pos-
trado, recibiendo a los jévenes que viajaban por los pueblos de
Espafia acompafiando a las Misiones Pedagdgicas, hasta que falle-
ci6 en la madrugada del 2 de septiembre de 1935, en una casa -hoy
desaparecida- que la familia Marsd tenia en Collado Mediano.

1.2.- UNA VIDA LUMINOSA.

Toda la labor de orientacién en las reformas que hizo Cossio a
lo largo de su vida, no deben desdibujar los rasgos esenciales de su
personalidad. Sus esfuerzos por desarrollar el sistema educativo

*'COSSIO, Francisco de: "Un espafiol inédito”, ABC, 6 de septiembre de 1935.
Reproducido en el B.LL.E., LVII {1935) 213-214.
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espafiol fueron casi heroicos. Organizé desde una posicién muy
precaria toda una estructura de reforma; tuvo que explicdrsela a los
ministros, a los técnicos, a los maestros mds humildes, a los padres
de familia. No consintié en rendirse y transigir con la apariencia de
reforma, con la superficialidad y laxitud de quienes querfan ampa-
rarse en ella. Actué con tenacidad, y pudo comprobar como al cabo
de los afios sus ideas eran aceptadas dentro del sistema educativo.
Consciente de su papel de minoria; de minoria ademds consecuen-
te, sumida en una sociedad de fuertes antagonismos, s6lo aspiraba a
dejar de serlo, tal como expresaba en su conferencia de Bilbao en
1905%.

No es sencillo trazar un semblanza de Cossio como educador y
reformador. En algunas ocasiones es dificil describir como fue una
persona porque los datos que se conservan de ella son insuficientes.
No es este el caso, donde ademds de una abigarrada literatura
necroldgica, fotografias y referencias indirectas, existe un buen
caudal documental, que a veces, como ya hemos visto, tiene tonos
intimistas y de gran lirismo. Paradéjicamente la abundancia de
material hace mds dificil efectuar una sintesis de lo que fue.

Si analizamos los articulos escritos en homenaje a la personali-
dad de Cossio, incluso los que todavia no son péstumos y también
algunos que han sido escritos muchos afios después de su muerte,
hay una palabra que suele repetirse en ellos con cierta frecuencia y
que resulta un rasgo definitorio de su persona. Esta palabra es lumi-
nosidad.

Esta luminosidad que irradiaba tanto de joven como de anciano
convirtieron a Cossio en un gran seductor. Acercarse a su entorno
podia significar correr el riesgo de quedar prendado por sus gestos
austeros pero bellos; por su verbo poderoso; por sus anhelos de
reformar al hombre y al mundo; por convertir a ambos en arte vivo.
La semblanza que nos ofrece Jiménez-Landi, descubre a un ancia-
no de innegable atractivo que imanaba con su conversacion a quie-
nes le rodeaban:

Cossio tendria, entonces, unos sesenta y siete afios; era mas
bien alto, delgado, pero, en apariencia, fuerte. Sus actitudes eran

S2C0SSIO, M.B.: El maestro, la escuela y el material de ensefianza, Madrid,
R.Rojas, 1906, p. 7.
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sencillas, elegantes, y la expresién de su rostro sumamente atrac-
tiva; de ojos azules, que nos miraban con fijeza y benevolencia a
la vez, y las mejillas mds enrojecidas de lo normal; el cabello y
1a barba, recortada, casi del todo blancos. Pero lo verdaderamen-
te original era su voz. Dirfase de ella que tenfa como los buenos
organos, los més variados registros, adaptados admirablemente
al tema de la conversacién. La palabra flufa con naturalidad, en
sus labios, 0 parecia salir de lo mads profundo de su pensamiento.
Habf{a tonos en la escala normal que, al acabar la frase, descendi-
an a los graves, y aiin bajos. Entonces, la tltima palabra templa-
da, prolongébase en una especie de estela sonora descendiente.
El gesto se identificaba con la voz: unas veces era vibrante y
luminoso; otras, casi melancélico y apagado®.

Los testimonios sobre su extraordinaria capacidad oral son mil-
tiples: Ufia y Sarthou®, Luzuriaga,’® Francisco de Cossio®, Xirau®,

SIMENEZ-LANDI, A.: Semblanza humana, o.c., p. 10.

S“UNA, J.: "El Sefior Cossio”, B.I.L.E., LIX (1935) 196. "Tenia una facultad
admirable para hacer las grandes sintesis de la historia, para animar con una vida
ideal las obras artisticas, para darles el valor representativo que les correspondia
en el cuadro general de la historia, senfia las ideas y las convertia en emociones,
y con una palabra ardiente, fogosa, incorrecta a fuerza de sentida, quiza algo
barroca a fuerza de exagerada para ser més convincente y despertar y sacudir el
alma de los chicos para abrirla a la emocidn estética, iba quitando vendas de
nuesto cerebro y llegaba a iluminarlo".

SLUZURIAGA, L.: La Institucion Libre de Ensefianza y la educacion en
Espafia, Buenos Aires, Imp. de 1a Universidad, 1957, p. 121, "Sus clases consti-
tuian propiamente una obra de arte. Eran de una gran belleza, sin ret6rica, anima-
das, vivas, llenas de inspiracion, ricas en contenido, pero huyendo de todo dog-
matismo y acudiendo siempre al didlogo con sus oyentes, en el que nuevo
Socrates, sabia sacar de cada uno lo que lleva dentro”,

%COSSIO, Francisco de: o.c., p. 214, "Quien haya oido una sola vez hablar a
Manuel Bartolomé Cossfo no se le olvidard facilmente timbre, tono, vibracién,
léxico, justeza en el dibujo y el color, humerisme, y aquella dignidad suya para el
consejo y la reconvencion, y todo envuelto en una accidn exaltada, en una sonrisa
abierta que rebosaba de los labios y llegaba a los ojos azules, tan vivos, tan des-
piertos, tan juveniles...".

“XIRAU, J.: o.c., pp. 71-72. "Su vida entera se hallaba consagrada a la educa-
cin y a la ensefianza. La conversacién se prolongaba en clase y la clase en con-
versacidn. Ni en la conversacién ni en la clase empleaba nunca férmulas hechas y
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Costal®, Juan Ramén Jiménez®, Diez-Canedo™, Marafién’', Nava-
ro Alcdcer’?, Américo Castro”, Moreno Villa™, entre otros, asi lo
han sefialado. Luminosidad, que unida a la vivacidad de su palabra,

estereotipadas. Llegaba al nucleo central de la idea a través de multiples aproxi-
maciones. No todas las férmulas fructifican en todos los espfritus, Era preciso
hallar 1a palabra adecuada para cada cual. Asi el pensamiento surgfa vivaz a través
de la abundancia verbal, precisa, cortada, incisiva, y se hacia simiente fecunda®.

SCOSTAL, D.C.: "Manuel B. Cossio. Impressié”, B.LL.E., LX (1936) 43,
"Alla donava ell les seves classes universitiries de Pedagogia superior, classes
d'un relleu extraordinari, tant pel seu contingut, sempre dens i sempre nou, com
per la seva forma bellisima d'espressi6 i I'art insuperable de dialogar”.

SJIMENEZ, Juan Ramén: "Cossio", B.LL.E., LIX (1953) 212, "Hablando &,
un jardin se mueve al viento; la tierra olea bajo nosotros, como un mar sélido, y
somos todos marineros del entusiasmo. (Lo desmaya la emocién? ;Se ahoga?
iNo, no, que esté vivo! Vivo y coleando, dindmico delffn. Y como ese fuego
apretado y total que se derrama hogar abajo, tesoro fécil, al remover una ceniza
rescoldada, se vuelve de dentro afuera, templado el bronce de la dramética, gene-
rosa voz, borracho de su espiritu efervescente, erizado de profundas chispas, infi-
nito, trastornado de ojos, vibrante, de una pieza, como la espada desnuda del
guardidn caido en la 'Resurreccion de Cristo', del Greco”

"DIEZ-CANEDO, E.: "Cossio, el maestro”, La Voz, 2 de septiembre de 1935.
Reproducido en el B/ L.E., LIX (1935) 221. "M4s bien alto que bajo, en punta la
barba encanecida, brillante 1a mirada tras los cristales de sus lentes, habia en la
voz y en el ademdn de Cossio al hablar vna vibrante fuerza persuasiva, que dejaba
grabadas sus palabras en la mente de sus interlocutores, del oyente admitido a una
de sus conferencias. Quien haya llegado a seguir no mds de una leccidn suya en €l
Museo del Prado, no olvidard facilmente la disertacin, que, huyendo del tono
doctoral, estaba llena de incitaciones, de llarmamientos al juicio personal, jamis
violentado ni cohibido por la autoridad del maestro; leccién hablada que, al pasar
a 1o escrito, por fiel que fuera la version, perdia la mitad de su fuerza eficaz”.

"MARANON, G.: "Cossio", Ahora, 6 de septiembre de 1935. Reproducido en
el B.IL.E., LIX (1935) 223. "Pero Cossio necesitaba, ademds, su tiempo para
hablar. {Qué cosal Solemos decir que la palabra es fugitiva y que el viento de
cada dia se la lleva. Y es cierto para la humanidad de casi todos los hombres. Miés
el que tiene el don de la palabra viva, ardiente, cada una con su alma, ése la depo-
sita en su tiempo, aunque sea uno solo el que la escuche, con la certeza de que
fructificara. Tiene algo de divino esa actitud de esos hombres, distintos de Tos
otros, que nacen con la palabra henchida de mégica eficacia. Lo que en los demds
brota trabajosamente y se guarda con avaricia para crear con ello un libro, el poe-
ma o el discurso, estos hombres lo van dejando caer, con la naturalidad de 1a luz,
al correr de la vida -sin pensar en la ocasidn, ni en la calidad del oyente, ni en su
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es una caracteristica de su magisterio: saber comunicar miiltiples
cosas a gentes muy distintas. Saber decir en cada momento lo ade-
cuado, lo justo:

Lo mismo en las funciones de la cdtedra que en aquellas char-
las familiares que gustaba entablar con alumnos y amigos, su
verbo educaba siempre. Ninguna ciencia parecia drida a través
del encanto de su palabra, ningiin yerro o supersticion resistia a
la intensidad esclarecedora de sus ideas. ; Métodos, sistemas,
procedimientos pedagégicos? Tados eran buenos cuando D.
Manuel los empleaba. Y muchas veces, cuando, rodeado de inte-
ligencias juveniles, marchaba por los vericuetos de 1a vecina Sie-
rra (que €1, con Giner, supo descubrir a las nuevas generaciones
como espectdculo estético y depdsito de salud) y apuntaba una
observacidn sagaz o una teoria dificil simplificada en sus labios,
dejaba expuesta, sin darle importancia, una leccién magistral”.

Fisicamente Cossio fue descrito en diversas ocasiones. Juan
Ramoén Jiménez hizo un retrato muy lirico al que pertenece este

niimero-, con una generosidad que parece estéril despilfarro; y es -ellos lo saben-
certeza de que aquello, que parece tirado al azar, ni una brizna se perderd”.
“NAVARRO ALCACER, J.: "El educador y el artista”, £ Mercantil Valencia-
no, 20 de septiembre de 1935. Reproducido en el B.LLE, LIX (1935) 248, "Su
accidn decisiva estuvo en la palabra, en su ejemplo, en su consejo,en su afdn de
hacer 'personas’, mis de dejar libros’ hechos: abandono bien generoso de su pro-
pia persenalidad, en provecho de una accién difusa, mds prolifica que los libros,
pero a la cual no suelen ser aficionados los hombres cumbres, tan cuidadosos de
sus ficheros y de sus libros, que han de cantar tras su muerte €l himno a su fama",
CASTRO, A.: "Manuel B. Cossio. Fue 1 y fue un ambiente", Revista de
Pedagogta, XIV (1935) 395. "Su voz fuerte y armoniosa hasta el fin, subia de
tono, se caldeaba. Y habia que detenerle, porque ¢l esfuerzo evidentemente le era
nocivo. Luminoso, entusiasta, acogfa toda noticia o idea, y la orlaba de comenta-
rios penetrantes, Decia, sin embargo, que nada nos ensefiaba, que s6lo servia ya
de pared de rebote, para que ensaydramos noestras personales maneras de ver®.
“MORENO VILLA, 1.: "Cossio y el arte”, Revista de Pedagogta, XIV (1935)
408. "Sus perfodos oratorios se desenvolvian efectivamente con irregularidades o
imperfecciones sintdcticas, con retorcimientos gramaticales que, si bien se perdo-
naban y no obscurecian el sentido porque el fervor y la mimica enderezaban la
frase, hubieran chocado y molestado en un impreso”.
"El Sol, 3 de septiembre de 1935.
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pdrrafo: "Si, aqui estd ya con sus ojos, las manos de molino en el
cielo, fresca la mirada -recuerdo una marina crepuscular del Norte
igual a Cossio; marina nubosa, noblemente colorida, con un barco
encallado en la costa, agua y cielo trocados, en cuya revolucién
vigilaba, tranquilo, un lucero-. Se yergue, como un lirio doblado,
con una agua nueva -tiene mucho Cossio de tierno vegetal y de rico
mineral; pocos hombres me han parecido tan paisaje-. jAqui est4
ya, duefio de la idea radiante, el dngel anunciador de la gran ala,
cogido por un pie!"™.

Juan Ufia lo describe diciendo: "El Sr. Cossfo fue 1la mds feliz
combinacién humana. Su semblante lo revelaba en notable contras-
te. Su pelo rubio y sus ojos azules, su sonrisa, ¢l ¢valo apuntado de
su cara, su barba escasa y suave eran expresion de candor y de dul-
zura. Pero su nariz grande y acaballada, su mirada penetrante
expresaban un valor y una energia indomables. Era austero y seve-
ro como los campos de Castilla, donde vivig; era dulce y risuefio
como los valles de la Montaiia, cuna de sus .amtepasados"77

Por su parte Xirau sefiala: "Era elegante sin afectacidn, vigoro-
so, jovial, radiante. Vestia con pulcritud y sencillez, buscando en
todo su alifio la propiedad y la adecuacion, sin adorno innecesario
ni afectacién. En su vestir se reflejaba su espiritu. Solfa usar un tra-
je gris cemza y zapatos gruesos donde el cuero ostentaba su cruda
presencia”’

Elegantc generoso, ausente de frivolidad, henchido de fe en sus
ideales, Cossio se nos muestra también mediante una finisima sensibi-
lidad artistica que buscaba en el arte de saber vivir la més bella obra
que pudiera realizar el hombre. Por estas mismas razones fue también
un ejemplo intelectual que llené de admiracién a sus contemporéneos,
a menudo enzarzados en las polémicas pedestres de la politica coti-
diana: "Calmo, culto, isclado, entre os seus papéis e livros queridos, a
sua vida € um longo apostolado que vai espalhando muito saber e
uma atitude clara e decidida frente aos velhos preconce1tos ¢ sober-
bias que a Espanha burbdnica trazia e em si encerrava"”.

JIMENEZ, Juan Ramoén: o.c., p. 212,

TUNA, L. oc., p. 196.

BXIRAU, I.: o.c., pp. 67-68.

PMONTERO, M.: "Maré-Alta" A Voz da Justica, 22 de enero de 1936. Repro-
ducido en el B.ILL.E., LX (1935) 67.



56 MANUEL BARTOLOME COSSIO

No seria muy correcto cerrar con prontitud toda la riqueza de
matices que presentan las variadas semblanzas personales, que
como la luz sobre un cuadro impresionista, componen la figura de
Cossio; pero los limites de una investigacién, mdxime cuando se
trata de una investigacion biogréfica, no permiten -sin recurrir al
recurso de novelar una vida, muy legitimo desde otra perspectiva-
que los elogios, aunque sean sinceros y estén dictados por el fervor
de sus deudores, llenen todo el cuadro. Hace falta también una
referencia de quienes en su dia fueron sus criticos 0 enemigos.

Son muchos los ataques que, desde distintos puntos de vista,
podemos encontrar sobre la L.L.E.; sin embargo jqué dificil resulta
encontrar palabras de desaprobacidn en concreto para Manuel Bar-
tolomé Cossio!. Después de la critica sectaria del P. Ruiz Amado
en 1922, hay que esperar hasta 1935 para leer nuevamente en El
Debate:

Con el advenimiento al poder de la Conjuncién republicano-
socialista en 1931 la figura de Cossio adquirié de una manera
rdpida una notoriedad politica, alentada vivamente, con frases
de encendido elogio, por las izquierdas extremas. No era aque-
1lo un fenémino extrafio y repentino, producto de una improvi-
sacion popular. Cossio que, al parecer, no figur6 nunca en poli-
tica, encarnaba en realidad una de las politicas mas eficientes
que en Espafia se han practicado. La politica docente de la Insti-
tucion Libre de Ensefianza de un laicismo agudo; la politica
hébil de introduccién en los organismos de la Instruccidén publi-
ca, cuanto significa auténtica siembra revolucionaria en los
espiritus encarnaba desde hace muchos afios en Cossio.

Se lamentaba El Debate de que la Gltima siembra pedagdgica de
Cossfo habia germinado en el socialismo y recordaba con amargu-
ra, haciendo referencia a la situacién que la Iglesia vivia en la 11
Repiiblica, como el profesor habia pedido en 1923 respeto a la con-
ciencia de los maestros no catélicos. El articulo terminaba afirman-
do:

Alguno de los admiradores y seguidores mas notorios de
Cossio figura en los Comités revolucionarios que estdn en con-
tacto con Moscu. Si no se ha perdido, como decia uno de sus
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admiradores entusiastas, ninguna de las lecciones que explicé,
recojamos también ésta. El presidente de la Liga Laica, cuya
influencia en muchos hombres de hoy estamos muy lejos de
negar y cuyo talento no nos proponemos negar tampoco, tiene
derecho a ocupar en la historia de estos tltimos tiempos el lugar
que le corresponde. Nuestro esfuerzo por situarlo en él se atiene
de una manera estricta a nuestros deberes de reflejar el momen-
to presente tal como la actualidad 1o exige. Los hechos breve-
mente resefiados, nos libran de una exégesis mis detenida®.

En el libelo publicado en 1940 por la Confederacién Catdlica
de Padres de Familia contra la LL.E., se hace notar que los discipu-
los de Cossio "injertados en la organizacion pedagégica espafiola
en el mayor silencio, han sido los gérmenes que han posibilitado el
advenimiento del régimen republicano"®'. Y en referencia a la labor
que efectuaba la Junta para Ampliacién de Estudios se dice que "ha
servido desde su creacién, para humedecer, con prebendas y pen-
siones, las secas bocas y voraces fauces de nuestros psendointelec-
tuales, amamantadas por las ubres del presupuesto espafiol a cam-
bio de su postracién de hinojos ante el sefior Cossio, heredero de
todas las taras intelectuales de Giner de los Rios, pomposamente
nombrado ciudadano de honor de la segunda y tragica Repiiblica
espafiola, a propuesta del masonico ministro y aprovechado funcio-
nario de la Sociedad de Naciones, sefior Madariaga"®.,

Desde una perspectiva muy diferente, Luis Aranquistain relata
cierta anécdota de juventud que posiblemene pasé desapercibida a
Cossio:

Yo recuerdo que un dia, en la casa de las afueras de Madrid,
cuyo duefio descendia de uno de los primeros krausistas espafio-
ies, bebiamos unas botellas de deliciosos vinos andaluces, cuan-
do alguien, mirando por la ventana que daba al jardin, exclamé
aterrado: ;Qué viene el sefior Cossfo! Las botellas, que habian
salido de un armario que en el exterior simulaba ser un estante

YEI Debate, 3 de septiembre de 1935.

8 VARIOS AUTORES: Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de
Ensefianza, San Sebastidn, Editorial Espafiola S.A., 1940, p. 14

Ripid., p. 214,



58 MANUEL BARTOLOME COSSIO

de libros, volvieron en un santiamén a su estanteria escondite,
desaparecieron con la misma rapidez las copas y los platos de
comestibles, y cuando entrd el sefior Cossio, se encontrd con
una reunién que mds parecia de graves y aburridos teetotallers o
abstemios absolutos que de entendidos enotécnios®.

Los perfiles personales de un hombre histérico, sélo se pueden
trazar con los testimonios de quienes le conocieron y trataron
durante algiin tiempo. A falta de otros argumentos en conira, que-
dan esos apuntes vigorosos, dictados por el afecto cordial de sus
amigos y discipulos, no siempre concidentes ideolégicamente, pero
sinceramente encomiosos, Las palabras que siguen, sélo pretenden
situar al personaje consigo mismo, tal como lo veifan quienes fre-
cuentaron su amistad, o con la distancia debida a la edad o de su
condicién de alumnos.

1.2.1.- Retrato de un seductor.

"Hombre sugestivo, seductor de voluntades”, dice Américo Cas-
tro que fue Cossio en grado extremo™; "se fundia con los que trata-
ba" sefiala una nota editorial de Escuelas de Espafia®. Pablo de
Andrés Cobos, llega todavia m4s lejos: "El Sr. Cossio no era la
suprema elegancia; era la elegancia misma. Por natural y sencillo.
Jamas la afectacion, ni en la conducta, ni en la palabra, ni en el ges-
to. Pulcro siempre, siempre exquisito. Su conversacién era de veras
un manantial deleitoso e inextinguible que brotaba para todos. Y
siempre, siempre sobre los suyos. Este desinterés por lo propio y
este derramarse, espontdnea y libremente, sobre los demds, con
pura y limpia simpatia, es caracteristica que vale para el Sr. Cossio
y nada més que para &1"%.

Esta simpatia que irradiaba, no era ajena a una presencia de gran

BARAQUISTAIN, L.: El pensamiento espafiol contempordneo, Buenos Aires,
Losada, 1968, p. 31.

#¥CASTRO, A o.c., p. 388.

$Escuelas de Esparia, "Ha muerto el sefior Cossio”, n° 22 (1935) 444. Proba-
blemente la nota editoral estd escrita por Pablo de Andrés Cobos.

*COBOS, P. de A.: "Ha muerto el sefior Cossio", en Heraldoe Segoviano, 8 de
septiembre de 1935. Reproducido en el B.LL.E., L1X (1935) 224,
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dignidad: "Digno, fundamentalmente eso. Digno y decoro son en
su origen la misma cosa, igual que decente, 1o que conviene. Una
forma de nuestro vivir consiste en ir percibiendo si lo que hacemos
conviene y rima con cierto programa vital que se nos aparece como
norma establecida para la vida de cada uno; el acuerdo con esas
constituciones buenas, usuales, de pan llevar, se llama decencia, o
sea conveniencia con ciertos elementales rigores del vivir hones-
to; mas si subimos de punto la norma constitutiva y tensamos ain
mis el acto nuestro para que no diverja de aquella alta y paralela
norma, entonces pasamos de la decencia a la dignidad. Y si arin tal
armonia se presenta con buen aire y sin contorsién de esfuerzo,
entonces la dignidad es ademds elegante, pierde todo aire agreste
para revestirse de la mds selecta distincion. Cossio era eso, un espi-
ritu elegantemente digno, dicho sea con la frlaldad de quién reali-
zara cualquier descripcién objetiva y serena"®

Tenia la dignidad del hombre sumamente sencillo y cordial:
"Cossio era un home cordial, efusiu. Rebia sempre amb amabilitat
acollidora, amb un somriure deliciés, per sobre la seva barbeta fina,
sempre atraient. Un hom quedava corpres"88 Y al mismo tiempo,
pulcro: "Y la mds destacada caracteristica de la elegancia. La pul-
critud. Pulcro, pulcro. Por enamorado de la claridad.Hasta la
paM()l‘l Lo 11mp10 es siempre claro. El St. Cossio no podia resistir
ni lo sucio ni lo feo. Para esto le faltaba tolerancia"®. A fuerza de
natural, parecfa humilde y modesto; desdefiaba ser un figurin para
la galeria y la falsa afectacién debia enfurecerle en grado sumo. Era
un creyente laico, creia en el hombre, en su autenticidad, y cuando
no la encontraba, dejaban de interesarle las personas: "1Coémo
repugnaba lo artificioso e insincero, la hinchazén pretcncmsa cual-
quiera forma de arribismo!", recordaba Santullano®.

Esta autenticidad le convertia en un hombre que vivia en serio
sus ideales: "Tenfa fe en el ideal, en la fuerza lenta e intima de la
idea sobre el espiritu, en la fuerza de la persuasién, en la trasforma-
cién evolutiva profunda, frente a la imposicién formalista y artifi-

$CASTRO, A.: 0.c., p. 398.

$COSTAL, D.C.: 0.c., p. 43.

8 scuelas de Espadia, "Ha muerto el Sr. Cossio", o.c., p. 442,
WSANTULLANO, L.A.: "Cossio, maestro jovial y humano”, Escuelas de

Espaiia, 31 (1936) 293,
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ciosa de la coaccidn. El sefior Cossio odiaba la violencia. Tenia
pureza absoluta, tenia amor. Fe a toda prueba, pureza a toda prue-
ba, amor sin l{mites. Fe tal, que nunca, ante dolores, contrariedades
y desengafios, le asalté la trigica duda que asalté en sus ultimos
momentos a Don Quijote cuando decia: 'La verdad es que yo no sé
lo que logro con mi esfuerzo'. El Sr. Cossio tenia fe ciega en su
obra, la conviccion profunda, esencia de su personalidad, de que su
vida era para realizar esos trabajos y esos esfuerzos"®'.

Como gran seductor, era también un confesor de intimidades de
los hombres como apunt6 Julio Caro Baroja®, y por ello fue tam-
bién consejero privilegiado de algunos hombres piiblicos y de jéve-
nes indecisos que trataban de orientar su futuro: "Con humilde inte-
rés escuchaba a todo el mundo y tomaba nota de lo que se le decia.
Era transparente y poroso. Incluso de las menores observaciones de
los muchachos tomaba cuidadosamente nota y atendia a ellas con
la mds devota solicitud"®. Interrogaba afectuosamente, con suavi-
dad; entablaba conversacién con un gran ingenio tratando de cono-
cer inquietudes y anhelos, para administrar, finalmente, lo que
alguien definid, tal vez el mismo, como "el santo sacramento de la
palabra”. Intimo, recogido, austero, inspiraba confianza para comu-
nicar lo que se lleva dentro con naturalidad, sin otro objeto que
gozar de la conversacién, no habfa mds compromisos. Pero él
tomaba el pulso a las personas y se interesaba vivamente por sus
asuntos: podia ser el comienzo de una relacion fructifera.

Pio Baroja recuerda que "era hombre de espiritu franciscano”
que tendia -igual que Giner- "hacia una obra de paz"*. Ese aire
seductor, que venimos describiendo, de hombre recogido, de gran
vida interior, de religiosidad erasmista, atraia con una fuerza enor-
me a personas "de todas las opiniones y de todas las creencias".
Influia en ellas con un tacto exquisito. "Las encantaba con supremo
don de gentes. Los contagiaba de su entusiasmo, de su goce incon-
tenible"™. Pura y casta austeridad, generosa condescendencia para

'UNA, 1. o.c., p. 193.

“CARO BAROJA, 1.: Prélogo a De su jornada, o.c., p. XXIX.

®XIRAU, J.: o.c., p. 83.

*BAROIJA, P.: "Cossfo", en El Sol, 3 de septiembre de 1935. Reproducido en
el B.LL.E., LIX (1935) 223,

*XIRAU, J.: o.c., p. 71.
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con los demds, dice Xirau también, pero sin perder de vista "un
principio que informa toda su vida y es el nervio de toda una ética".
Porque Cossio, no ajeno al ideal de santidad de un cristiano viejo,
€7a Severo y exigente consigo mismo:

La mayor severidad hay que guardarla para sf mismo. En la
esfera de la propia persona ningiin rigor es excesivo. Tal es la
esencia del deber, LLa mdas alta nobleza supone la mis estricta
exigencia. A partir de la esfera de la propia persona, a medida
que se alejan las esferas de la intimidad se aflojan los lazos de la
severidad. Con los intimos toda tolerancia es baldia. Cuanto
mas se espera de una persona mas aguda debe ser la censura de
sus defectos. Con ellos es preciso e implacable. Para los sim-
ples amigos se abre la condescendencia y aparece la sonrisa.
Para los extrafios y alejados de la doctrina toda condescendencia
es poca. S6lo mediante ella es posible atraerlos al propio centro
de gravitacién®

Luchador tenaz, radical en principios, extremadamente moral
hasta el punto de infundir temor en quienes mostraban indicios de
frivolidad y marrulleria, fue un hombre que traté de vivir confor-
me a sus convicciones. Platénico en el fondo, trataba de contagiar
su ideal de vida a los demds, pero con tanta suavidad y dulzura, con
un arte tan fino para amar y entender las aspiraciones y sentimien-
tos de las gentes, que su vivir cautivaba y la fascinacién que produ-
cfa su persona convirtié su casa en un espacio de refugio, -castillo
roquero, la denominé Américo Castro- contra las inclemencias
politicas e intelectuales del siglo y como ejemplo de vida, de un
saber vivir, que llenaba de admiracién a quienes alli acudian en
busca de aliento.

1.2.2.- La sensibilidad del artista.

No serfa ficil separar este influjo seductor sobre las gentes de su
fina sensibilidad de artista. Tenia una gran perceptividad para ver
cosas y situaciones y encontrar belleza, donde la mayoria de los
hombres hubiera pasado sin advertir nada de interés. Lo mismo

*Ibid., p. 73.
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cuando miraba un cuadro, el comportamiento de un campesino, un
grupo de soldados al subirse a un tren, o a unos nifios jugando en el
ejido de una aldea, Cossio ponia en tensidn sus sentidos y disfruta-
ba comunicando a los demds las impresiones que le producian, Para
él los sentimientios estéticos jugaban un papel basico en la vida
espiritual del hombre: "A la demanda humana de valores universa-
les, que son como una necesidad esencial de la humanidad, respon-
dia Cossio con un criterio estético: el de preguntarse al juzgar una
accioén, no si es buena o mala, sino si es bella o fea". La misma
moralidad para Cossio tenia vn fundamento estético: la verdad es
armoniosa, esta regida por el buen gusto que debe manifestarse en
todos los aspecto de la vida del hombre: "El buen gusto queda asi
erigido en la faculdad fundamental estética, y la rafz psicoldgica de
lo ético queda trasplantada del campo del conocimiento intelectual
al campo del sentimiento, y en la vecindad inmediata de la estética.
Lo belle es la voluntad y la accién bellas, y esa voluntad y esa
accién reciben, a semejanza de lo bello la aprobacion de lo més
hondo de la naturaleza humana"®’. Por ello, antes que otra cosa, su
actitud es puramente estética: "Cossio era artista, por encima de
todo. Artista en el decir, en el hacer, en el pensar, en el vivir. Todo
se traducia en él en la férmula y en la accién bella"®. Fue sobre
todo un maestro que supo "crear y transmitir una nueva manera de
vivir', recogiendo un ideario, que lo hizo emerger "hecho arte y
poesfa"®. Su obra artistica era é] mismo:"Fins quan parlava sobre
coses de Pedagogia, en la seva catedra, o dialogava amb algun
alumne, o movia senzillement el brag o el cap, feia obra estética"'®.

Cossio se abria a la realidad estéticamente; penetraba en la
belleza de las acciones y de las cosas. Si fue el historiador de arte
prestigioso que redescubrié a El Greco, no es por inclinacién hacia
la erudicion espesa, sino porque vivia el arte y se lo hacia vivir a
los demds "siendo asi al propio tiempo que un educador, un artista
o mejor un artista educador”''. Solia decir que la realidad que la

IJIMENEZ FRAUD, A.: Historia de la Universidad espafiola, Madrid, Alian-
za Ed., 1971, p. 411,

®XIRAU, I: 0.c., p. 75.

PNAVARRO ALCACER, 1.: o.c., p. 250,

"COSTAL, D.C.: o.c., p. 43.

LUZURIAGA, L.: o.c., p. 123.
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ciencia explica el arte la representa'™. Para Cossio el arte no s6lo
significaba simplemente buen gusto, contemplacién gozosa, sino
un elemento capaz de operar cambios profundos en el ser humano;
capacidad de pasién y éxtasis ante la belleza e incluso un elemento
de liberacion que puede conducir a una humanidad mejor mediante
la exaltacion amorosa que el goce estético produce, eliminando la
violencia entre los hombres:

No creia Cossio que se operasen cambios profundos en el ser
humano si no se sentia éste influido por el atractivo de una
belleza que responda a los instintos divinos del corazén huma-
no. Por eso estimaba que no habia pedagogia mas eficaz y
fecunda que la que produce el contacto con modelos de belleza
y perfeccidn. Las grandes fuerzas creadoras de la humanidad
son las que han presentado altos modelos de belleza, que han
cautivado en tal forma el corazén del hombre, que éste no ha
tenido inconveniente en entregarse con entusiasmo a ellas y has-
ta sacrificarles con placer su propia vida. Frente a la belleza ide-
al, el hombre se siente librado de su cédrcel humana, y en exalta-
cioén amorosa adora y se deja absorber por el ideal que persigue.
Y persiguiéndolo sabe que sigue su destino, que cumple su
misién humana.

Una humanidad que viviese entregada a este espiritualismo
estético e impusiese en la vida el orden, proporcion y concierto
que la belleza exige, serfa la inica que podria evitar los roces,
conflictos, mutua desconfianza y terror esencial que hoy rigen
las relaciones entre los hombres; lo cual es causa constante de
catastrofes y de guerras, y puede conducir a la destruccién de

cuanto de bello y de arménico ha creado el espiritu humano'®.

El arte es pues un camino de paz, de paz interior; la paz que
pide el recogimiento del santo, que invita al sentimiento de reve-
rencia hacia la divinidad. No se podrian comprender todas las
demds facetas de Cossio sin su sensibilidad artistica a flor de piel;
su singularidad como maestro de generaciones radica en ello. Pero

WIMENEZ FRAUD, A.: 0.c., p. 414,
ibid., pp. 412-413.
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el arte no sélo estd en las acciones y representaciones de los hom-
bres, sino también en la naturaleza; incluso el arte como hecho
humano, lo sentia como una aproximacién a la contemplacion y
goce de la naturaleza:

Sentia la bellesa del paissatge i de I'art amb una intensitat i
una delicadesa inusitades i la feia sentir a tots els que s'hi apro-
ximaven i els educaven en aquest amor. Art i natura en la seva
més intima compenetraci6. L'art com a preparacio per a la natu-
ra, com a descobridor i recreador de la natura, la qual arriva a la
seva forma plena penetrada i inflamada per l'esperit. Gairebé res
no ¢€s la natura amb anterioritat a 1'art i només arriba a igualar-lo
i fins a superar-lo mitjangant la seva prévia incorporacié'™.

En este sentido, tenfa una preocupacién acusada por rodearse
de un ambiente que fuera la expresién de su vida espiritual; tanto
en su vestimenta, como en la decoracion de su casa, en el ambiente
de la mesa, o mismo en la correspondencia con sus amigos -donde
frecuentemente inclufa algin manojo de jara o adelfas- buscaba
sumergirse en sensaciones naturales y sencillas. Arte y naturaleza
trabadas en la cultura del pueblo, pues la estética de Cossio, como
ha sefialado Castro, era una estética de Volksgeist; trataba de
encontrar el espiritu popular deleitindose en contemplar sus mani-
festaciones. Mds que una mera aficién por el folklore, latian en su
alma las vibraciones del pensador romdntico'®.

Su actitud ante el arte y la naturaleza marca la primera diferen-
cia, de entre otras que veremos a continuacién, con Francisco
Giner. Para éste, espiritu en esencia religioso, la naturaleza es lo
divino y en la medida en que existe divinidad, se encuentra belleza.
Para Cossio el arte condiciona la naturaleza. El resplandor de la
belleza hace que las cosas sean divinas, se llega a la naturaleza a
través de una elaboracidn espiritual que es posible por medio de la
sensibilidad estética:

'XIRAU, J.: "Idees fonamentals d'una pedagogia”, Revista de Psicologia i
Pedagogia, 111 (1935) 327.
CASTRO, A.: o.c., pp. 396-397.
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Preguntaba un dia Cossio, en libre conversacion de sobreme-
sa a uno de sus discipulos predilectos, si preferia la naturaleza o
el arte. Al contestar el discipulo que la naturaleza, replicé Cos-
sio con resolucién: "Esto no es posible. Esto es un privilegio de
la madurez. S6lo cuando el arte se ha incorporado a la naturale-
za es posible llegar a sentir a ésta como superior a aquél”.
Entonces si. Cuando somos capaces de ver la naturaleza con los
0jos impregnados con toda la belleza de la tradicidn artistica,
entonces si, la naturaleza llega a ser lo supremo. Para llegar a
ver a Dios en la naturaleza es precisa una larga serie de ejerci-
cios espirituales'®.

El rasgo peculiar de Cossio, como afirma Jiménez Fraud, es que
se sintié atraido por todas las bellezas y que con su "credo estético”
también pretendié un reformismo social'”. Sin la belleza es impo-
sible ser mejor, mds ético y por tanto efectuar una reforma profun-
da de la sociedad. La reformas, o si se quiere la revolucién pacifi-
ca, tienen que aparecer al hombre como un logro estético, es lo que
las diferencia del acto barbaro y brutal, del africanismo como se
decia en su tiempo, que las convierte en transformaciones sociales
carentes de amor, sentidas no como actos regidos por el buen gusto
sino por la trivialidad y la falta de fe. Por eso creia que la cultura
debia hacer de la vida del individuo una obra de arte, habia que
ennoblecerlo a través de la belleza, habia que ponerlo en contacto
con los mejores ejemplos del arte y conseguir que se abriera al
£0z0 estético.

1.2.3.- Cossio versus Giner.

En la formacién estética de Cossio han tenido influjos sefialados
Riafio y Ferndndez Jiménez'®, pero pese a la ascendencia que
ambos tuvieron en el joven Cossio, su vida no podria explicarse sin
la relacién especial que mantuvo con Francisco Giner. La obra de
la IL.E. es dificilmente comprensible sin la compenetracion inte-
lectual y afectiva de ambos. Una buena parte de los articulos que

WS IR AU, J.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, o.c., p. 77.
TIMENEZ FRAUD, A.: o.c., p. 425,
87hid.. p. 414.
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estamos citando se detienen a analizar las diferencias y semejanzas
que habia entre ellos y permiten componer un boceto gue nos acer-
ca al cuadro psicolégico de su relacion.

El anilisis de Juan Ufia hace hincapié en la rica combinacion
espiritual que supuso la unidad de sus vidas:

La intima unién espiritual del Sr. Cossio con D.Francisco es
de una complejidad y de una delicadeza de matices extraordina-
rias. Toda la veneracién del devoto, la admiracién del discipulo,
la confianza intima del amigo, la compenetracién del cofrade, 1a
fusién de un ideal comuin, la labor coordenada para un fin. Pero
la personalidad dominante y avasalladora de D. Francisco no
borré nunca, ni desdibujé siquiera en lo méds minimo, los trazos
vigorosos y acentuados de la personalidad del Sr. Cossio. No se
parecieron en nada, eran dos tipos opuestos de hombre, y se
completaron para todo. Y es algo misterioso cOmo un espiritu
puede tomar tanto de otro como el Sr. Cossio tomé de D. Fran-
cisco, y que ese mismo hecho, en lugar de confundirlos, sirviera
para depurar mds y m4s y robustecer su personalidad y modo de
ser natural...

Tan se complementaron, que D. Francisco Giner, el alma
mejor templada, la personalidad mds vigorosa, el caracter enér-
gico, la voluntad férrea, tenia su debilidad: no podia vivir sin
Cossio ni para lo grande ni para lo chico. Cossio era su crea-
cidn, era su otro yo, y sin parecerse en nada, y acaso por eso
mismo, era la encarnacion viva de su ideal humano. Si a don
Francisco le hubieran preguntado: ;Si usted no fuera usted,
quién querrfa usted ser?, yo estoy seguro de que hubiera contes-
tado sin vacilar: Cossio.

Sus vidas aparecen paralelas, porque caminaron juntas; pero
fueron mds que paralelas, porque fueron coincidentes para reali-
zar una obra comin, que no se hubiera realizado como se reali-
z6 sin el concurso de uno de ellos. La Institucion fue obra crea-
da por D. Francisco; él sélo la hubiera sostenido; pero la
Institucién como obra educadora, no hubiera podido existir sin
el sefior Cossio, que fue su alma'®.

WUNA, I.: o.c., pp. 194-195.
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Xirau, por su parte, hace notar el ideal de pureza que es consus-
tancial a ambos:

Giner tenia una debilidad por las gentes puras. Esto era, sin
duda, una de las causas de su amor por su discipulo predilecto.
Veia en él la encarnacién de la pureza gozosa vy libre. Era de una
parte vigoroso, formado, viril. De otra parte, puro y casto. Giner
estimaba esto por encima de todo, con obcecacién hasta la
injusticia... No se piense en un moralismo més o menos farisia-
co, formal y vacuo. Uno y otro poseian una amplia y generosa
humanidad. Nunca por motivos de esta indole se apartaron o se
cerraron a una persona. Pero, en lo intimo, tenfan por la pureza
la mds exagerada y honda estimacién'’.

Pio Baroja apunta su sincretismo filoséfico y su repugnancia
por la violencia:

Ninguno de ellos tuvo un sistema tinico y cerrado de filosofia
o de pedagogia. Eran hombres m4s bien de una tendencia al sin-
cretismo, que pensaban y querian aprovechar diversas teorias y
principios en un sentido pragmatista. Esto es lo que menos per-
dona el fanatismo. Acepta al enemigo violento, al que lo niega y
al que lo insulta; pero al que lo reconoce en gran parte, a éste no
lo acmata, a ése lo odia, y su existencia solo indignacién le pro-
duce™.

Pero la identidad de ideas, no implicaba caracteres parecidos, ni
siquiera una manera semejante de enfrentarse a los problemas que
planteaban las reformas o el trato de las personas en quienes ejerci-
an su influencia. Don Francisco era cdustico, incluso con los ges-
tos: "Giner era parco en el elogio y violento en la censura. Ridiculi-
zaba los defectos con gracia incomparable y aprovechaba
sabiamente la fuerza del ridiculo en Espafia. Pero ante cualquier
accién o idea abyecta reaccionaba con ira violenta 'jLadrones, pre-
varicadores! -exclamaba-. {Que harapo de hombre! Esto es indigno
de alguien que pretende llevar ¢l nombre de hombre'[...] 'Era

YOXIRAU, J.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, p. 74.
BAROJA, P.: 0.c., p. 223.
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como Dios’, afirmaba Cossio con fervor"!'2, Por el contrario, Cos-
sio era un hombre cdlido, rebosante en el trato, sin la bravura desa-
fiante de Giner: "Cossio, efusién, y también melancolia. Ademéan
suave, de padre bueno que sabia albergar al interlocutor en previas
y acogedoras concesiones: 'sf, si, claro, claro’, con vocales inusita-
damente prolongadas. Su voz, frangida en raras sonoridades, glosa-
ba el toque a la barbilla -que también era propio de Giner, lo mis-
mo que el cabecear problemético. S6lo que D. Francisco articulaba
su habla menos cadenciosa, mis braviamente, en rima con el brillo
de sus ojuelos en saeta, de azor avezado a la caza altanera de las
almas"!"”,

Incapaz de soportar las banalidades politicas, Giner construyé
un escudo inflexible para proteger sus principios y eludir el contac-
to con una realidad social levantada sobre supercherias: "no podia
soportar el mds minimo roce sin experimentar un vivo y agudo
dolor". Parecia intimidar con sus principios y su conducta era
"dolorosamente ejemplar”!**, Muy al contrario de Cossio "capaz de
una buena accién social fuera del castillo roquero de la Institu-
cién" que, aunque riguroso y digno, aceptaba comprometerse en
reformas con personas que representaban otros grupos de presién
persuadiendo con suavidad a sus oponentes y adoptando tnica-
mente posiciones férreas ante la mala fe y la deshonestidad mani-
fiesta. Giner representa mds bien "una voluntad formada en el gabi-
nete del sabio, completamente abstraido de las impurezas de la
realidad humana, para la que quizd resulte duro ¢ inflexible", mien-
tras que Cossio "es lo asequible, lo humano, la bondad en accidn, la
tolerancia arraigada en lo iltimo de su corazén y sélo para los
demas"!,

Cossio era un artista, Giner un filésofo. A Cossio le gustaba la
vida contemplativa, Giner necesitaba descargar en la accién la ten-
sién de su pensamiento, por eso le gustaba caminar y no dejaba de
ir todos los domingos al Pardo a pie. A Cossio le gustaba mads
meditar, preferia quedarse tranquilo leyendo en casa o ver detenida-

" XIRAU, J.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espana, pp. 73-74.

CASTRO, A: o.c., p. 386.

""MARTINEZ GARCIA, E.: "Don Francisco y el sefior Cossio”, B.LLE., LIX
(1935) 239,

"S1bid., p. 240,
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mente una iglesia o el hacer de un campesino. Xirau relata una ani-
mada discusion entre ambos sobre el paisaje, con motivo de una
excursion al Guadarrama, que refleja con lozanfa su diferencia tem-
peramental:

La cosa era, al parecer, sumamente banal y sencilla. Se trata-
ba de ver si para llegar al mds completo e intimo goce de la
naturaleza y del paisaje era mejor quedarse en la casita en acti-
tud contemplativa o salir al campo para fundirse con ella. Para
Cossio la cosa era evidente. La emocidn artistica se halla en lo
concreto individual. Es preciso encuadrar la naturaleza, conside-
rarla desde un punto de vista, darle el sentido ideal que le presta
el marco. A través de la ventana la naturaleza muda se convierte
en paisaje, adquiere sentido y fisonomia propios, se impregna
de espiritualidad. El goce se cifra en la pasividad de la contem-
placién. Para Giner el goce artistico no se puede separar de la
intima compenetracién. Para gozar de la naturaleza es preciso
salir al aire libre, absorberse en ella, fundirse activamente con
sus fuerzas divinas, correr como un nifio, tenderse al sol, bafiar-
se en el agua helada de la montafia, sentirse parte integrante de
lo infinito y de lo inmenso, ponerse en presencia inmediata de
Dios. A la clasica contemplacién oponia la intima fruicién pro-
pia de una religiosidad roméntica''®.

Una ultima reflexidén nos va a dar la medida de la diferencia
psicoldgica entre ellos. Don Francisco tenia un alma que Américo
Castro definia como "tejido sin epidermis que no podia soportar
ningiin contacto”; no se le podia imaginar en un cargo piblico, los
usos de la burocracia le resultaban inadmisibles. Ni examinaba en
la Universidad, le parecfa inmoral e insensato, un discipulo se
encargaba de hacerlo actuando de brazo secular. Cossio, por el con-
trario, no tenia inconveniente en actuar convencionalmente, sin
perder el norte en sus principios. Examinaba sin darle mayor
importancia al trdmite burocrético e incluso participé en algiin tri-
bunal de oposiciones y deliberaba con desenvoltura en el Consejo
de Instruccion Publica sin ceder nada en lo que podia resultarle
fundamental. Don Francisco era, evidentemente, el arquitecto espi-
ritual de las reformas; el Sr. Cossio el maestro de obra.

"eXIRAU, J.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacién en Espaia, o.c., p. 76.
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1.2.4.- La generosidad del maestro.

No es corriente que cuando una persona llega en su vida a una
alta cota de reconocimiento piiblico, siga realizando tareas de cierta
humildad. Cossio alcanzé la catedra universitaria, el prestigio inter-
nacional como critico de arte, la adhesién piiblica del pais hasta el
punto que hubo personas que pensaron en €] como posible presiden-
te de la II Repiiblica. Sin embargo, mientra la salud se lo permitid,
no dej6 sus clases en la LL.E. ni el contacto directo con los nifios.

Fue probablemente, como maestro, pionero en participar con
ellos en multitud de juegos, desde los mds tradicionales, recuperan-
dolos a veces para la memoria de nuevas generaciones, hasta otros
importados de Inglaterra, como las partidas de rounders o el futhol.
Consideraba que para influir en los nifios hay que conocerlos y
donde muestran una mayor espontaneidad, siguiendo la méxima de
Frobel, es en el juego: "Una hora de juego puede valer una jornada
entera de clases” pone en su boca Santullano, y afiade: "el juego,
una cosa muy seria, a condicién de que no le quitemos las risas"'"’.

Cossio fue un maestro ejemplar, un punto de referencia no sélo
para los profesores del circulo de la I.L.E., sino también para miles
de maestros con inquietudes en toda Espaiia. Desde el Museo Peda-
gdgico orientaba y animaba la labor anénima de muchos maestros
que se dirigfan a él en busca de un consejo, de una palabra de
aliento que les confirmase una accién emprendida. El curso de
doctorado no tuvo mucha influencia operativa; su experiencia
como maestro, por el contrario, revestia para quienes aceptaban las
ideas institucionistas un camino a seguit, y €l entregaba con gene-
rosidad todo lo que sabia o creia a cuantos le visitaban o escribian.
Su influencia, en este sentido, ha sido profunda, pues como ha
seftalado Trend, el trabajo diario de Cossio, consistia en encontrar y
trazar caminos al profesorado, en dar una solucién a una duda
sobre como encarar la ensefianza de 1la historia o cuando comenzar
con la gramdtica''®,

Su perfil de maestro fue descrito con mucho detalle por Juan
Ufa:

"WSANTULLANO, L.A.: 0.c., p. 295.
" TREND, 1.B.: The origins of modern Spain, Cambridge, University Press,
1934, p. 196
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Porque el Sr. Cossio no podia ser méas que lo que ha sido des-
de muy joven, casi un nifio: maestro. Maestro, que es el que rea-
liza la funcién mas delicada, mds elevada que puede realizar un
hombre. Maestro es el espiritu generoso, altruista por excelen-
cia, que se olvida de si mismo para vivir en los otros. Es el artis-
ta de almas humanas que da su propia vida a su obra, que es
obra de carne y hueso. Es el hombre que aprende para que los
otros aprendan, que piensa para hacer pensar, que acrisola un
ideal moral para inculcarlo a los demds, para quien el goce y el
recreo espiritual no existen sino compartidos con los discipulos.
En una palabra, que vive, no para ser él, sino para hacer que los
otros sean. Asi lo hizo hasta sus filtimos instantes el Sr. Cossio,
que se entregd a la labor educadora en cuerpo y alma desde
mozo, con una fe, con un entusiasmo, con una perseverancia,
con un candor, con una generosidad, con una paciencia, con una
delicadeza, con una vocacién, con un gozo, en fin, que han
hecho de su vida una vida de religiosidad en el sentido mds alto
e ideal de la palabra. Y el Sr. Cossio estimaba tan excelsa esa
misién del maestro, que se impuso a si mismo las mayores exi-
gencias morales ¢ intelectuales para realizarla, que toda prepara-
cion le parecia escasa y todo esfuerzo liviano, y quiso tener y
tuvo la formacién mdas selecta, la mas alta cultura, para entre-
garla entera a chiquilios y adolescentes'"”.

Julidn Besteiro le recuerda, emotivamente, como su héroe
infantil:

El atendia a todos, singularmente a los nifios y al maestro de
todos; y todos confidbamos iguaimente en éI; sobre €l pesaban
los menores detalles de organizacién; sobre sus cuidados des-
cansaba la confianza colectiva; suyos eran los mayores desve-
los, los mayores trabajos, las mayores fatigas, y su esfuerzo
parecia brotar de una fuente inagotable y alegre. Cuando nos
rendia el cansancio y se imponia una tregua de reposo, bastaba
que aquel joven maestro se incorporase para que los mas débiles
nos pusiéramos subitamente en pie, dispuestos a seguirle incon-
dicionalmente. Aquel joven maestro era mas gue un maestro

MUNA, I.: 0.c., p. 195.
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para nosotros, era nuestro amigo, era el ejemplar humano que
hubiéramos querido realizar en nuestra vida. Era nuestro

héroe'?,

Cossio era el aglutinante entre estos jévenes. El compendiaba
sus anhelos de reforma, o si se quiere, el sentido de la doctrina,
como sefialé Santullano; pero una doctrina no cerrada, que no alu-
dfa a principios seguros, a supuestos dogmatizantes. Era una doctri-
na proyectada al horizonte, que rechazaba toda exclusién'®'. Como
profesor le gustaba fomentar una manera viva de relacionarse:
"buscando en la mayor convivencia posible el mutuo abandono y la
confianza que han de dar sinceridad e interés a la tarea que es
fecunda cuando se produce libremente, cuando es un juego libre de
las facultades"'??. Generalmente sus discipulos describen con
mayor detalle su labor docente en la Universidad que en la escuela,
aunque la descripcién que hace Xirau de sus clases tiene un valor
general que se podria aplicar a otras edades:

Poseia como nadie el don de iniciar a los demads en los rudi-
mentos del saber y en los métodos del conocimiento, llevando-
los gradual e insensiblemente a la propia posesion, a la aptitud
para un trabajo y una conducta personal e independiente. Su
vida entera se hallaba consagrada a la educacién y a la ensefian-
za. La conversacién se prolongaba en clase y la clase en conver-
sacién. Ni en la conversacion ni en la clase empleaba nunca fér-
mulas hechas y estereotipadas. Llegaba al nucleo central de la
idea a través de miiltiples aproximaciones. No todas las férmu-
las fructifican en todos los espiritus. Era preciso hallar la pala-
bra adecuada para cada cual. Asi el pensamiento surgia vivaz a
través de la abundancia verbal, precisa, cortada, incisiva, y se
hacia simiente fecunda.

La exposicion de las ideas propias se matizaba siempre con
reservas e insinuaciones que atenuaban su oposicién a las doc-
trinas y a las ideas ajenas y dejaba traslucir o ver que también

'YBESTEIRQ, J.: "Cuando era joven el maestro”, en Democracia, 13 de sep-
tiembre de 1935. Reproducido en el B.1.L.E., LIX (1935) 201- 202.

PISANTULLANG, L.A.: oc., p. 291,

“NAVARRO ALCACER, J.: 0.c., p. 248,
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en ellas habia algo valioso y respetable que era preciso ver con
simpatia y estimar en todo su valor. Todas las ideas hallaban
una acogida de amplia y tolerante simpatia, Toda idea es sagra-
da si es sincera y hondamente pensada. No hay opinién o creen-
cia que no pueda ser clevada a su suprema férmula ideal!®.

Tal vez este cardcter de profesor inspirado, alejado de las clases
eruditas y cerradas, que buscaba la influencia cilida de la conversa-
cion més que la frialdad de las paginas escritas, hizo que fuera
comparado en mds de una ocasién con la figura griega de Sdécrates,
pues no sélo hablaba mds de lo que escribia, si no que meditaba
més de lo que hablaba'*. Este reconocimiento hacia de Cossio no
s6lo un maestro ejemplar para sus discipulos, sino también el
maestro por antonomasia'®’, y si como maestro tenfa una concep-
cion artistica de la educacidn, cuando su docencia versaba sobre
arte rizaba el rizo de toda su concepcion pedagogica. Trend, relata
una apreciacién de Salvador Rueda sobre Cossio muy significativa:
"1 Cossio? jJustamente pienso asi! ;Si pudieras verle conmigo en el
museo, parando ante las cosas y charlando sobre escultura! Cémo
temblaba con ¢l entusiasmo! ;Podrias ver esos pdjaros con una plu-
ma en sus alas que se agita cuando cantan? Bien ese hombre cuan-
do hablaba, hacfa que incluso los hilos de su abrigo vibrasen con
excitacién"'*. El critico de arte Moreno Villa, asisti6é en una oca-
sidén a las lecciones que Cossio impartia para los alumnos de la
I.L.E. en el Museo del Prado. Quedé muy impresionado y con el
tiempo comentd: "Eran lecciones vivas que iban naciendo y credn-
dose ante las dudas o preguntas de los alumnos y las reacciones del
profesor, o bien ante las preguntas de éste y la reaccion del alum-
no. Algo muy parecido a los coloquios socréticos. Pero sin atilda-
miento, sin preparacitén ni medida literaria, aunque a veces la expli-
cacién del maestro resultaba una pieza de absoluta belleza"'?,

Sin embargo, no improvisaba. Estaba acostumbrado a sistemati-

I3%TRAU, 1.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacién en Espafia, 0.¢., pp.
71-72.

"“MONTEIRO, M.: 0.¢., p. 68.

1BDIEZ-CANEDO, E.: o.c., p. 220.

I%TREND, I.B.: o.c., p. 207.

"MORENQ VILLA, J.: 0.c., p. 402.
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zar y exponer sus ideas con erudicién y precisién, pero al mismo
tiempo haciendo surgir la verdad de manera radiante; con belleza
como relata Zulueta, con su alma vibrando como la de un poeta que
inflama y arrebata a sus oyentes'?®. La descripcién de Américo
Castro es muy concluyente: "Las clases de Cossio no se parecian
en nada al curso usual que habfamos oido en el extranjero, consis-
tente en exposiciones con principio, medio y fin, sujetas a un plan
meticulosamente preestablecido. Las exposiciones de Cossio iban,
sin duda, muy preparadas segiin mostraban las notas y los papelitos
que nerviosamente sostenia en su mano. Pero la clase era todo,
menos cldsica. La emotividad, el arte de la improvisacién, prolon-
gaban la hora académica y en esos momentos surgian los atisbos
mas finos, el vislumbre de perspectivas. El profesor sabia mucho,
pero no posefa alma de erudito ni de universitario germdnico. Era
un orador, frenado por graves escriipulos intelectuales"'”.

1.2.5.- Cossio como modelo de intelectual.

Cuando se dice que Cossio fue el Gltimo liberal histdrico de
Espaiia, se dice, sin duda, en referencia a la escuela que en su
momento habia creado el krausismo, especialmente el krausismo
transformado por el pensamiento de Francisco Giner'™., Un pensa-
miento liberal que concebfa la libertad de conciencia como la mds
profunda del hombre, que lo elevaba sobre el horizonte inmediato
individual y sensible y lo capacitaba para poder contemplar y vivir
valores universales'’!. Cuando falleci6, produjo tal impacto su
muerte sobre los institucionistas que por primera vez encontraron
vacia la casa, sintieron que el hogar de la Institucién carecia del
foco de luz y calor que habia tenido durante muchos afios'*. Cossio
representaba un afin de reformismo que "no tenia nada de dogma-
tico, ni de intransigente”; vivia regido por un principio de libre exa-

ZULUETA, L. de: "Cossio, artista de la educacién”, Revista de Pedagogia,
XIV (1935) 400.

PCASTRO, A.: o.c., p. 388.

WCOSSIO, Francisco de: o.c., p. 214,

BIPOSADA, A.: Breve historia del krausismo espafiol, Oviedo, Universidad de
Oviedo, 1981, p. 29.

Sphid., p. 113,
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men que aplicaba a todas sus decisiones'”. Abierto al mundo,
receptivo y critico con todas las ideas, armonizador entre tradicién
y novedad, cultivador de la esencia hispana en toda su multiplici-
dad, habia sido capaz de despertar un particular sentimiento de
espafiolidad que respetando ciertos acervos no renunciaba a las
nuevas formas de vida que se desarrollaban en los paises industria-
lizados de Europa. Esta labor de reforma habia sabido hacerla sin
gran publicidad, sin ningin despliegue de fanfarria triunfalista,
buscando la concordia, mas que la confrontacién, con las fuerzas
conservadoras que procuraban preservar el estado de catolicidad.
Era capaz de ceder en todas las menudencias para no transigir en
nada fundamental: "No discrepar en lo minimo, por economia de
esfuerzo, ya que este hace falta para disentir en materias de mas
enjundia""*,

Cossio pertenece a una clase de intelectuales que se preocupa-
ron por impulsar en Espaiia el decoro intelectual y la honestidad
depurada, como ha recordado Xirau'*. Prudente en sus afirmacio-
nes, le molestaba el halago ficil y los golpes de efecto que busca-
ban notoriedad, y desconfiaba en quienes ansiaban el protagonismo
publico y ponian mucha vehemencia en la novedad de su discurso.
Nunca presumia de contar algo nuevo. Cuando veia en los intelec-
tuales surgir la afectacidn, 1a petulancia, el sensacionalismo, el des-
precio hacia el estudiante comiin, manifestaba sus temores en la
intimidad de su casa pese a la admiracién que le suscitara la perso-
na; carecia de frivolidad"*®. Era incapaz de escindir la vida personal
de los ideales: "todo el volumen de su vida iba implicado en cuanto
hacia; no cabian, pues resquicios ni concesiones, que hubiesen
carecido de sentido"'’.

Es curioso comprobar como, por regla general, muchos intelec-
tuales ejercen su influjo a través de una obra escrita, no por su
ejemplo vital. La influencia de Cossio es inseparable de su propia
vida, de la actitud que toma ante los acontecimientos que suceden
en el pafs, de sus opiniones expresadas en voz alta: "Quiza los

IMENEZ FRAUD, A.: o.c., p. 425.

I¥CASTRO, A.: 0.c., p. 390.

BSXTRAU, J.. Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, o.c., p. 87,
Yfbid., p. 85. Cfr. con o.c. de Juan Uiia, p. 194.

BICASTRO, A.: o.c., p. 390.
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hombres que mds decisivamente han influido en su tiempo no han
sido escritores, sino conversadores, Asi, la obra de Bartolomé Cos-
sio no puede encontrarse en las bibliotecas; mas, sin embargo, pal-
pita en casi todos los aspectos de las actividades espafiolas. En el
tono social de las clases intelectuales, en el rigor critico, en los
métodos de estudio e investigacién, en la importancia a los viajes y
a los idiomas, en el amor al campo y al agua, en el entusiasmo por
las cosas espafiolas, por todas la actividades espaiiolas que caracte-
rizan nuestra mejor tradicién..."'*, No tenia interés en compendiar
en una doctrina cerrada su pensamiento; se lo solicitaron en mds de
una ocasion, tanto en arte como en pedagogia, pero nunca lo creyé
necesario; no se sentia un publicista profesional como su antiguo
condiscipulo y adversario Menéndez y Pelayo:

Estas acusaciones -en el fondo entusiastamente respetuosas-
contra la falta de un suficiente "profesionalismo"” en Cossio,
desconocen la unidad que este hombre perseguia, que le impe-
dia ceder a la defectuosa tendencia de nuestra edad analitica de
exigir que cada cual lleve colgada una ficha que indique clara-
mente su oficio; y que le hacia considerar como contrario a la
dignidad y a la perfeccién humanas el sistema de vida que opri-
mido y exasperado en un mundo reducido y estrecho desconoce
y niega la pluralidad y riqueza de elementos que son necesarios
para constituir un verdadero hombre. La vida de Cossio -como
la de Giner- es mds cercana a la del antiguo sabio que a la del
moderno cientifico. Nada mds opuesto a la verdadera especiali-
dad absorbente, que no permita entregarse a la experiencia de
ser hombres en toda la significacion de la palabra. La especiali-
dad de estos hombres era la totalidad misma humana'.

¢ Qué representd intelectualmente Cossio en Espafia?. Probable-
mente, no existan mejores palabras que las que ha dicho el profesor
de la Universidad de Poitiers, Jean Sarrailh, cuando afirma que
"Cossio era la conciencia moral de su tiempo"'*’. Era un ejemplo
de humanista, de pensador cabal, de proporcidn entre el hacer y el

'COSSIO, Francisco de: 0.c., p. 214.

1% JIMENEZ FRAUD, A.: o.c., p- 421.

“OSARRAILH, J.: "La Espaiia nueva. Manuel B. Cossio", en B.L.L.E., LX
(1936) 19,
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pensar. Sus discipulos y amigos no quedaban plenamente satisfe-
chos de sus actos si él no los aprobaba; sus adversarios se conturba-
ban si se enteraban que habian incurrido en su censura. Significaba
la honradez, la dignidad de la conducta privada y piblica, la gene-
rosidad, ]a abnegacidn, la protesta contra la ilegalidad y la corrup-
¢16n, la torelancia frente a la violencia de los extremos. No temia
que la firmeza de sus convicciones produjera un cierto escindalo.
"En Cossio -dice Jiménez-Landi- se daba una intima fusién de
hombre idealista y de hombre practico; del pensamiento mas radi-
cal y de Ia aversién a toda cerrada intransigencia™*'. Su singulari-
dad radica en esa autenticidad personal, en ese fervor en la entrega,
abandondndose a s{ mismo en su entusiasmo reformador. Toda una
clave para entender el porqué de su influencia. Eran unas sefias de
identidad muy explicitas para quienes se habian dejado ganar por la
causa institucionista en cualquier parte de Espafia. Hacia el final de
su vida representaba la esencia del republicanismo, de los ideales
que habfan inspirado la naciente Republica. El era el 1ltimo esla-
bén que los unia con el fallido intento de transformar el pais en
1868, y aunque ya no se dirimian entonces las mismas cuestiones
sociales y el krausismo estaba completamente enterrado como filo-
sofia politica, habfa sabido "crear y transmitir una nueva manera de
ver y vivir"'¥,

HIIMENEZ-LANDI, A.: Semblanza humana, o.c., p. 13.
“NAVARRO ALCACER, I.: o.c., p. 250.






CAPITULO 2

EL PENSAMIENTO EDUCATIVO:
PRESUPUESTOS Y BASES.

No consideramos que sea necesario insistir en que Cossio tiene
mucha mds importancia, -como educador y reformador de la educa-
cién- por la influencia que ejercié sobre las personas que por haber
elaborado un pensamiento riguroso y sistemitico sobre los fendme-
nos pedagégicos y la ciencia de la educacion en si misma. Gran
conversador y hombre de accién por excelencia, no recogid sus
ideas en ningin tratado, creyendo -tal vez con razon- que su pensa-
miento no era mds que la expresién y aplicacion en Espaiia de ideas
gue se habfan desarrollado en Europa. El mismo decfa ya en 1887
sobre su propia personalidad: ";Por qué me gusta corregir y ano-
tar, mas que escribir? ;Es esta tendencia una tendencia pedagogica,
ésto es, de pensar siempre con otro y sobre la base dada por el espi-
riru ajeno?"'. As{ nos encontramos con que Cossio, como sefiala
Luzuriaga, manifesté "constantemente una profunda resistencia a
sistematizar sus ideas pedagégicas y a publicarlas en libros".

La falta de un cuerpo sistemético de doctrina al que poder refe-

'B.A_H.: Caja n° 8 de Manuel B. Cossio. "Apuntes sobre filosofia del dere-

cho”.
LUZURIAGA, L.: "Ideas pedagégicas de Cossio”, Revista de Pedagogia, XIV

(1935) 410.
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1irnos, no impide acercarnos a las caracteristicas generales de su
pensamiento. Luzuriaga insiste en que la LL.E. tenfa una concep-
cién de la vida y un sistema de educacién definidos, pero manifes-
tados siempre con motivos ocasionales y de manera esporadica:
"Para ellos, -dice- dada la situaci6n de Espafia en su tiempo, 1o
urgente era la actividad educativa, méds que la teoria pedagégica™.
Por encima de la filosoffa krausista, el caricter liberal de su ideolo-
gia y el sentido ético que le impulsaba, el pensamiento institucio-
nista no es ajeno al movimiento educativo que se desarrolla en
Europa a partir de Rousseau, sigue con Pestalozzi y Frobel, y que
merced a la accién que en la segunda mitad del siglo XIX ejerce el
positivismo en todos los ambitos desemboca en el movimiento de
la Educacién Nueva. Es un movimiento vinculado al liberalismo y
a la Revolucién Industrial, al auge que durante estos afios van
adquiriendo las Ciencias Naturales en detrimento de las Humani-
dades, a los deseos que el propio mundo de la ciencia tiene por
construir un saber que no esté lastrado por dogmas religiosos, a las
luchas del movimiento obrero por alcanzar su emancipacién y a los
deseos de importantes sectores de la burguesia por lograr un orden
democritico que terminara con los restos de feudalismo y alejase el
fantasma de la revolucién.

Para comprender ¢l pensamiento educativo de Cossio hay que
tener en cuenta estos factores, no solamente en referencia a los
cambios politicos o culturales que sucedian en Europa, sino tam-
bién al influjo que algunas teorias pedagdégicas contemporineas
tuvieron en la [.L.E. En la propia consideracién de Cossio estas
eran las defendidas por Rousseau, Pestalozzi, Fribel, Herbart y
Spencer®. Exceptuando a Herbart, a quien sélo atribufa una inciden-
cla psicoldgica, seria posible rastrear la presencia de todas ellas en
la terminologia institucionista, pero no es ficil, como afirma Xirau,
encuadrar su pensamiento en férmulas escoldsticas’, ni asentar
dristicamente que €l caudal intelectual mds importante de sus ideas
pedagdgicas estd en uno o varios pensadores concretos. Un pensa-
dor abierto a todas las influencias y que intenta establecer un punto

*LUZURIAGA, L.: La Institucidén Libre de Ensefianza y la educacicn en Espa-
fin, 0.c., p. 139,

*B.A.H.: Caja n°. 11 de Manuel B. Cossfo. "Varios sobre apuntes”.

XTRAU, J.: Manuel Bartolomé Cossio ¥ la educacion en Espafa, o.c., p. 94.
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de reflexion sobre ellas, estd atento a las novedades que aparecen
en su horizonte. Desde Platén a Schleiermacher, desde Dilthey a
Ruskin las influencias se dejan sentir en su discurso que es capaz
de reunir la mistica espafiola con el positivismo, sin dejar de apelar
al fondo krausista de examen riguroso de las ideas.

Por otra parte, los nucleos de pensamiento europeo que influ-
yen en la pedagogia de la I.L.E., -el aleman, el francés y el anglosa-
j6n- lo hacen de muy diferente manera. De Alemania vino el krau-
sismo que ha dejado el rigor intelectual, su negativa a escindir el
pensamiento de la realidad personal, y la transferencia a la pedago-
gia frobeliana de una concepcién del mundo que ha estado muy
presente en la prictica escolar del institucionismo; ya en este siglo
hay que contar también que Cossio fue el primer expositor en
Espaifia de Dilthey®. De los franceses se recogié su experiencia
organizativa y Cossfo conocia personalmente a los principales pro-
tagonistas de las reformas educativas de la III Republica, conser-
véndose incluso la opinién que le merecfa cada uno de ellos’. Jun-
to a esta influencia no podria dejar de mencionarse la que ejerce la
Ligue de 'Enseignement belga, cuyas ideas y pricticas educativas
tenian muchos aspectos similares a la L.L.E.

Pero sin duda el nucleo mas potente de influencia es el anglosa-
jon. La amistad de Cossio con Capper, su admiracién por Ruskin,
los contactos con Lord Sheffield le fueron dando pautas de como
podian abordarse las innovaciones educativas. Tampoco hay que
olvidar que junto a la influencia britdnica hay una relacién crecien-
te con la pedagogia norteamericana, sobre todo después del viaje
de Cossio en 1904 al Congreso de San Luis. Pero estas influencias
visibles no desdibujan la originalidad que imprime Cossio a su pro-

8Ibid., p. 86.
"B.A.H.: Caja n°, 8 de Manuel B. Cossio. En uno de los sobres hay un pequefio
documento que dice:
Greard: 1o antiguo remozado.
Breal: la ensefianza ataca
Pecaut: la educacién moral.
Buisson: el radical refrenado y acaso algo convertido.
Guillaume: el impenitente y de més horizonte.
Marion: Sentimental, moral, elevado, pero no de los mas juste
milien.
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pio hacer pedagdgico y a las soluciones dadas a los problemas edu-
cativos que padecia Espafia.

2.1. LAS FUENTES DEL PENSAMIENTO DE
COSSIO.

Si la LL.E. es una creacién del 4nimo reformista de Giner, Cos-
sio aparece como el hombre capaz de plasmar los frutos de esa
creacidn en hechos e instituciones; una labor que seria muy dificil
de efectuar sin contar con un discurso muy coherente y elaborado
para que fuera comprendido por los responsables politicos. Dada
su relacién filial con Giner y la comunidad de ideas que hay entre
ambos, se puede plantear ¢l problema de establecer en qué aspectos
su pensamiento se diferencia del pensamiento de Don Francisco.
Luzuriaga mantiene que en Giner predominaba mds la filosofia, el
sentido ético y la concepcidn de la educacién como una actividad
ideal, mientras que Cossio realza més los aspectos pedagégxcos la
estética y la educacién como una actividad humana®. No obstante,
no es fdcil distinguir quien influye en quien. Giner corregia fre-
cuentemente los borradores de Cossio, y a veces textos que se le
atribuyen como €l programa presentado en la Asamblea de Produc-
tores de Zaragoza, incluido en De su jornada, é1 mismo manifesté
que habia sido escrito al dictado de Don Francisco®, Por otra parte
cuando después de 1915, aparece el Instituto-Escuela o las Misio-
nes Pedagdgicas, podriamos afirmar que temas como la unidad
entre la primera y la segunda ensefianza o la dinamizacién del
mundo rural estaban ya sugeridos en los escritos de Giner, pero es
Cossio quien desarrolla el discurso sobre estos organismos. Salvan-
do todas estas dificultades, lo mas probable es que en asuntos edu-
cativos Gmer acudiera mds a la consulta de Cossio que lo
contrario'®

Es 1ncre|ble que haya tan pocas obras que se hayan dedicado a
estudiar en profundidad el pensamiento educativo de Giner, al lado
de la abundancia de estudios que existen sobre su Filosofia del

SLUZURIAGA, L.: La Institucion Libre de Ensefianza v la educacion en Espa-
fia, 0.c., p. 140.

*Crisol, 15 de julio de 1931.

YWXIRAU, I.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, o.c., p. 74.
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Derecho’'. A Cossio le dedican su atencién sus discipulos més
notables, Santullano, Luzuriaga y Xirau, sin que posteriormente se
hayan producido otras aportaciones de conjunto. Pero incluso la
obra de sus discipulos tiene algunos inconvenientes. Son articulos
de urgencia motivados por la muerte del maestro y libros escritos
en el exilio con escaso acopio de documentacion. Son trabajos de
obligada consulta para acercarse a sus ideas mds cardinales pero no
suficientes para abarcar todos los matices de su pedagogia. Cossio,
que no era un publicista como Giner 0 Menéndez Pelayo, dejé un
material manuscrito relativamente abundante que relacionandolo
con sus textos impresos y esos pocos trabajos que hay sobre sus
ideas pedagdgicas, nos permiten sistematizar de alguna manera su
pensamiento educativo.

Como persona que no tiene vocacion de escritor, los textos edi-
tados de Cossio estdn casi siempre determinados por las circunstan-
cias. Es una auténtica paradoja que una persona tan admirada por la
belleza de su expresion verbal, haya tenido que constrefiir tanto su
discurso escrito a las servidumbres de las reformas legales. En las
pocas ocasiones en que la reforma le permitié entregarse a la refle-
Xion pura, ha escrito paginas muy sugestivas y de gran belleza.
Cossio, fue asi, un pensador muy reprimido por las obligaciones y
los problemas urgentes que tenia el pafs, que sélo se va desatando
en la madurez, donde habla con més soltura y libertad.

Un recorrido por los primeros articulos que publicé antes de su
marcha a Bolonia, nos muestra a un joven que tenia entre otras pre-
ocupaciones, un interés no muy pronunciado por las cuestiones de
ensefianza. Es dificil saber que habia leido entonces de pedagogia,
exceptuando a Frobel, en un ambiente, que se caracterizaba por el
suibito descubrimiento de que era una ciencia. Desde 1880 hasta
1897, Cossio estd completamente inmerso en la delimitacién del
cardcter que debe adquirir la primera ensefianza, estableciendo

"Entre los estudiosos del pensamiento pedagégico de Giner cabe citar a Prelle-
zo Garcfa, en su documentado estudio bibliogrifico; el articulo de Carlos Paris en
la obra colectiva En el centenario de la Institucion Libre de Ensefianza, Madrid,
Tecnos, 1977; las investigaciones de Jiménez-Landi, que abordan en su conjunto
toda la obra de 1a LL.E.; asi como la tesis doctoral publicada de Maria Nieves
Gomez Garcia, Educacion ¥y Pedagogia en el pensamieto de Giner de los Rios,
Sevilla, Universidad de Sevilla, 1983.
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varios frentes: el principio de actividad, las excursiones, la forma-
cién del maestro, la enseilanza del arte y los trabajos manuales, etc.
Si se examinan sus manuscritos, su preocupacion se extiende a la
educacidn religiosa, la ensefianza de la geografia y la literatura, los
derechos pasivos de los maestros, la centralizacion de los pagos,
entre otros temas casi siempre referidos a cuestiones legislativas o
sobre el funcionamiento de las instituciones escolares. Es una acti-
vidad que mantiene de forma casi ininterrumpida hasta su matrimo-
nio en 1893, afio en que se reduce drdsticamente su produccion
bibliogréfica.

Con la creacién de la Escuela de Estudios Superiores del Ate-
neo, Cossio tuvo por primera vez ocasién de exponer una idea de
conjunto sobre la pedagogia, tanto desde el punto de vista doctrinal
como histérico. Desde la perspectiva doctrinal, se reafirmé en el
principio de la educacién integral como férmula para "romper con
el intelectualismo y de formar y educar a todo el hombre, cuerpo y
espiritu, y en el 1ltimo, con el mismo valor, armdnicamente, cada
una de sus distintas actividades". Desde la perspectiva histdrica,
llega a lo que considerd, entonces, como las dos corrientes actua-
les. La ortodoxa, que denomind clésica, se inspiraba en lo tradicio-
nal y establecido y formaba dos grupos: el psicoldgico, inspirado
en Herbart y Spencer, del que formaban parte Beneke, Bain, Sici-
liani, Angiulli, Domenicis, Preyer, Stanley Hall, Barmes, Compay-
ré, Berra, Leletier, Coelho, v Bernardino Machado; y el ético,
cuyos representantes eran hegelianos, kantianos y frobelianos, asi
como una gran parte de la pedagogia francesa: Pecaut, Buisson,
Marion, Greard, Lavisse, Coubertin, etc. La corriente heterodoxa,
tenfa también un marcado acento ético, y sus representantes mas
destacados sostenian postulados anarquistas: Wille, Rechis, Robin,
Vallés, son los més conocidos'®.

Casi coincidiendo con este curso se empiezan a difundir en
Espaifia las ideas de la Educacién Nueva; primero fue Demolins,
luego Dewey, ya en este siglo los viajes de los discipulos de Cossio
por Europa trajeron a Espaiia en sucesivas oleadas el pensamiento
de Compayré, Ribot, Claparede, Kerschensteiner, Kilpatrick, Peter-
sen, etc. Ninguno de estos pedagogos ilustres parece haber impre-

"2JNA Y SARTHOU, I.: "Los problemas contempordneos en la ciencia de la
educacién”, en La Escuela Moderna, VII (1897) 101-104.
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sionado mucho a Cossio que en los primeros afios del siglo empie-
za a fijar los contenidos de su curso de pedagogia en el doctorado
de Filosofia de la Universidad de Madrid, lo que no quita que el
curso pueda incluirse dentro del movimiento renovador, especial-
mente por su apelacién a la educacién como proceso vivificador y
a la defensa que hace del aprendizaje en libertad.

El escaso interés que venian mostrando los politicos de la Res-
tauracién por la reforma de la educacién espafiola, se transforma,
tras la pérdida de las colonias de ultramar, en una conciencia mas
abierta a la recepcidn de las ideas renovadoras. Cossio tuvo enton-
ces la necesidad de establecer un programa donde seiialé que la
gran falta cometida por los espafioles habia sido "habernos quedado
fuera del movimiento general del mundo”, y que la dnica solucién
estaba en entrar en esa corriente "y hacer lo mismo que hacen las
demds naciones""®, Es el preambulo a los afios de mayor influjo
institucionista.

Antes de que la LL.E. alcance su cenit, Cossio publicara su tra-
bajo mds pensado y, en cierta medida, la visién més audaz de la
escuela dentro del movimiento renovador en Espafia. Nos referi-
mos a su conferencia de Bilbao "El maestro, la escuela y el mate-
rial de ensefianza", que es uno de los textos cldsicos de la Educa-
cién Nueva dentro de la cultura espafiola, sin que su apelacién a la
pedagogia norteamericana desdibuje una representacién muy per-
sonal de su autor'®. Obviando otros trabajos menores que aparecen
en torno a la crisis colonial, en los primeros afios del siglo tiene
también una cierta preocupacion por mejorar algunas ensefianzas,
como muestran sus articulos sobre el dibujo y la historia.

Sigue después un periodo de calma, que se corresponde con el
gobierno duro de Maura, la publicacién de El Greco, y su viaje por
Europa como pensionado de la Junta. A su regreso de este viaje y
hasta la muerte de Giner, asistimos a los afios de mayor activismo
de Cossio aunque su pensamiento no se refleje sino en textos espo-
radicos y en algunos manuscritos. En 1910 queda fijado el progra-
ma definitivo de la LL.E., y en 1912 urge de nuevo ¢l envio de los

BCOSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., pp. 181- 182,

"“Nétese que en el citado texto, Cossio habla del "Learning by doing del pueblo
americano” y que termina su conferencia apelando al genio de aquel pueblo y su
interés por la educacidn popular.
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mejores maestros a los pueblos en mision, y advierte que la escue-
la puiblica "ha de ser verdaderamente publica, y por eso ninguna no
puede, no debe ser antinada ni antinadie"". Tanto en la conferencia
que pronuncié en el Ateneo en 1913, como en la de la Escuela
Nueva en 1915, se nota una preocupacion social cada vez mds pro-
nunciada en favor de la alfabetizacién y del acceso a la cultura por
parte de la clase obrera y del campesinado, tlegando a denunciar
sin paliativos la frivolidad con que era tratado el tema hasta el pun-
to que censura la inmoralidad y picardia de los gobernantes que
querian hacer ver al pafs que cambiaban algo cuando en realidad
s6lo se cubrian las apariencias'®,

La muerte de Giner abre un nuevo hueco bibliogrifico hasta que
en 1919 se ve obligado a intervenir por la autonomia universitaria
impuesta por Silié. Ese mismo afio redactard un informe sobre
segunda enseflanza pedido a la LL.E. por el Ministerio; y en 1922,
consigue el acuerdo de la seccién primera del Consejo de Instruc-
cién Piiblica en torno a un documento que él se ha encargado de
redactar. En 1924 su voto particular sobre segunda ensefianza en
este organismo muestra, que aunque se han aceptado ciertos presu-
puestos defendidos por la LL.E., se estd muy lejos, todavia, en las
mds altas instancias pedagégicas del pais, de aceptar la generaliza-
cién de la educacion reglada como un elemento necesario para la
pacificacién social y el desarrollo de la civilidad industrial. Hasta
la proclamacién de la TI Repiblica, podemos encontrar algunos
articulos, casi siempre relacionados con semblanzas y homenajes
que no cambian el marco pedagdgico de sus ideas. Las Misiones
Pedagégicas, finalmente, le llevan a establecer un fundamento doc-
trinal a estas actividades educativas que recapitula una buena parte
de su pensamiento.

La pedagogia de Cossfo, aunque tiene raices frobelianas y se
abre a principios del siglo XX a los aires renovadores de la Educa-
cién Nueva, esta condicionada por la sitvacion desgarrada que vive
Espaiia entre los valores tradicionales amparados por la Iglesia y la
naciente conciencia industrial que quiere seguir el ejemplo de otros

®COSSIO, M.B.: "Un documento”, en Gaceta de Instruccicn Publica y Bellas
Artes, XXIV (1912) 565,

'8CQSSIO M.B.: "Problemas actuales de la educacién nacional”, en Gaceta de
Instruccidn Publica y Bellas Artes, XXV (1913) 164.
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pueblos europeos. "Para comprender lo que significa la obra peda-
goégica del sefior Cossio -dice Luzuriaga- hay que representarse la
situacion de nuestra ensefianza en el dltimo tercio del siglo pasado.
Ideoldgicamente, era el predominio de los tltimos degenerados
vestigios de la escolastica, verbales y formalistas, desconocedores
del movimiento pedagégico europeo. Ni las ideas de Pestalozzi ni
las de Herbart eran apenas conocidas en esta época en Espaiia [...]
El influjo de Montesinos ?, de los pedagogos liberales emigrados,
se habfa también perdido"*.

La realidad escolar era tan deplorable, que Cossio tendra poco
tiempo en su vida para entregarse de lleno a la reflexion pedagogi-
ca. Un pais tan huérfano de conciencia escolar como era Espafia,
necesitaba de una accién decidida en cuestiones de caricter mas
prosaico, como era convencer a los gobernantes y a la opinién
piblica de la urgencia de las reformas. Consciente de la dificultad y
magnitud de su empresa, y de que los cambios no iban a surgir
repentinamente, sino mediante una accidn lenta en las instituciones
y el convencimiento ciudadano de que las soluciones que ellos
aportaban eran las mds apropiadas, ocupé mucho tiempo en dar
consejos prcticos, ya a maestros, ya a politicos, para corregir erro-
res que personas con menos escripulos no se habrian parado a esti-
mar. "Estos consejos -dice Xiran- son precisos, concretos, de apli-
cacién inmediata, aptos para ser recogidos y aplicados por
cualquier persona de buena voluntad". No se proponia grandes
reformas que perturbasen gravemente la vida del pais, sino plasmar
sus ideas en innovaciones reales, que eran practicadas por grupos
pequefios de profesores, para que el ideal de la reforma no se per-
diera con la crispacién que producen los cambios en los grupos
sociales. Actuaba asi con mucha calma, levantando "el nivel paso
a paso, instituci6n a institucién, persona a persona”'®.

Analizado en su conjunto, el pensamiento de Cossio se nos apa-
rece no tanto como el de un idealista burgués que desconoce la rea-
lidad educativa que estudia, sino como el de un intelectual radical
que quiere llevar sus planteamientos hasta donde es posible. No
vamos a encontrar en su concepcién educativa una sistematizacion
profunda y totalizadora de todos los problemas que envolvian a la

"LUZURIAGA, L.: "Ideas pedagdgicas de Cossio”, 0.c., p. 411.
BXIRAU, 1.: Manuel Bartolomé Cossio v la educacion en Espafia, o.c., p. 197,
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educacidn de su tiempo, como, por ejemplo, lograron construir en
sus respectivos paises Dewey o Kerschensteiner, sino pinceladas
gruesas, apuntes rapidos y sagaces que pretenden encauzar las ins-
tituciones educativas que han de formar al ciudadano en el marco
democratico comiin de otros pueblos europeos.

No por ello, Cossfo carece de un pensamiento bien estructurado
y de un pufiado de ideas claras que supo aplicar en aquellos dmbi-
tos a donde llegd su influjo. De este puiiado de ideas, hay un pri-
mer grupo que se refieren a la naturaleza de la educacién misma.
(En qué consiste educar? ;qué es la escuela y que funcién desem-
pefia un maestro en ella? ;como se educa y para qué se educa? En
segundo lugar hay un interés manifiesto por renovar la ensefianza
en si misma; no tanto porque le preocupase el qué enseiiar, sino
porque le preocupaba el c6mo se ensefiaba, No queria establecer
ninguna panacea, sino una orientacién general, de la que estaba
convencido por su prictica como profesor primario, y que consistia
en combatir los habitos librescos de la escuela tradicional y en
hacer notar que cualquier ensefianza debe servir para educar al
hombre entero. En tercer lugar, Cossio es un reformador que actia
como elemento de presion en la politica pedagdgica espaiiola ; has-
ta qué punto es responsable de los cambios que se introducen en la
educacién? jen qué sentido los cambios son atribuibles a su influjo
personal?. En dltimo lugar, hay ciertas instituciones educativas que
han recibido un fuerte marchamo institucionista, incluso en algunas
Cossfo llegd a ocuparse de pequedios detalles de funcionamiento y
de la seleccién de su personal, como la Colonia del Museo, la
Escuela-Asilo Sotés, la Fundacién Sierra-Pambley o la Misiones
Pedagégicas; de otras, se ocupé de aspectos doctrinales, como es el
caso de la Escuelas Normales o los Institutos de Bachillerato. Aun-
que sus ideas pedagdgicas forman una estructura continua entre el
pensamiento y las instituciones en que éste se desenvuelve, no que-
da mds remedio que obrar con un método preciso. Analizaremos
asf en este capitulo, los fundamentos y bases de su pensamiento y
dejamos los demés aspectos para los siguientes.

2.2.- EL. CURSO DE PEDAGOGIA SUPERIOR.

El curso de pedagogia que Cossio empieza a explicar desde
1901 en el Museo Pedagégico y a partir de 1904 como parte del
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doctorado de Filosofia, constituye la primera elaboracién universi-
taria de la ciencia pedagoégica en Espafia. Fiel a su tradicién verbal
no llegé a redactarlo nunca, aunque se conservan algunas notas
manuscritas y tres versiones impresas de apuntes tomadas por dis-
cipulos que, en conjunto, permiten reconstruirlo de una manera
bastante fidedigna.

Los manuscritos son parciales y en algiin caso se refieren a
asuntos muy particulares de afios concretos, como un texto sobre el
método aplicado a la enseilanza de la Geografia del curso 1911-
1912, o las notas sobre Rousseau que pertenecen al curso 1912-
1913. Una informacién mucho mas completa ofrecen las versiones
impresas de Gaos y Moxd6, Jesis Sanz y Joaquin Xirau, pues no
s6lo resurnen lo més sustancial del curso, sino que ademds tienen
un valor sindptico que las hace muy fiables. También dos de los
capitulos que aparecen en De su jornada: "El trabajo manual en la
escuela” y "Escuela y Escuelas”, estdn destacados como redaccién
sobre notas de clase. En el primer caso es imposible, pues se trata
de un fragmento del articulo que con el mismo nombre ha publica-
do el B.LL.E. entre 1883 y 1884; no asi el segundo, que data de
1927, y corresponde, sin duda, al curso.

Los documentos manuscritos son de dos tipos diferentes. Por
una parte hay programas, bibliografia y orientaciones para la prepa-
racion del examen; y por otra, fichas cuyo uso debia servir para no
perder el hilo de la disertacién. Un tercer tipo de documentos que
pueden usarse para estudiar el curso son los propios trabajos que
presentaban los alumnos, que en algunos casos son apuntes pasados
a limpio o amplian algiin punto concreto de sus explicaciones. El
curso, como ya se ha dicho, comenzé en 1901, al encargarse la
docencia interina del mismo al Director del Museo Pedagégico, y
se confirm¢ al crearse la catedra de Pedagogia superior por R.O. de
30 de abril de 1904. Cossio ha cumplido ya 44 afios y con el curso
dado, unos afios antes, en la Escuela de Estudios Superiores del
Ateneo, tiene perfilado un programa que puede desarrollar ahora
de manera més especializada.

De las primeras conferencias dice Maria Sdnchez Arbés:
"Tenian lugar los lunes, miércoles y viernes. El lunes sobre la ense-
fianza en Grecia; el miércoles sobre un pedagogo que él escogia, y
el viernes sobre un tema personal suyo. Nunca faltdbamos a ningu-
na de esas conferencias, en las que tanto aprendimos, formandonos
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en el propésito de continuar asistiendo al afio siguiente"'”. Manuel
Urech Gonzilez, también alumno de estos primeros afios, recorda-
ba que hablé de Herbart, Frobel y Pestalozzi, y de la organizacion
de la ensefianza en los Estados Unidos. Se fijé especialmente en
una conferencia sobre el dibujo "que empezaba acusando en la
inteligencia, como primera percepcién, impresién o idea, una tota-
lidad, que, poco a poco, iba después siendo determinada”, vy anoté
"cuidadosamente la identidad de este proceso intelectual con el
desarrollo del dibujo en la Historia"®.

La clase la daba siempre Cossio en el aula del Museo Pedagdgi-
¢o que estaba en el mismo edificio que la Escuela Normal de Maes-
tros, en la calle de San Bernardo, aunque al Museo se entraba por
la calle Daoiz. En esa aula daba Ortega también su clase de Metafi-
sica, pues no le gustaba la sordidez del caserén en que malvivia
encogida la Facultad de Filosofia y Letras. I.a descripcién de este
escenario y la iniciacion del contacto con los alumnos es descrita
con detalle por Gaos y Moxé:

Traspuesto el portal penumbroso del Museo y bajados unos
escalones, se entraba por unos pasillos formados por tabiques de
madera bamizada de rubio. La luz, cenital, bajaba abundante y
uniforme, grata, alegre. De los tabiques pendian unos bellos
grabados extranjeros, representando paisajes en colores. El aula
tenia un mobiliario de madera clara que se conservaba irrepro-
chable. Daba por dos ventanas con rejas a un jardin. Desde los
bancos vefamos enfrente las copas de unos drboles y ofamos a
veces ruidos infantiles. El Museo era en general sorprendente,
sedantemente silencioso.

La clase era de doce a una los martes, jueves y sdbados. Don
Manuel era puntual. Entraba un poco echado hacia delante, pero
con paso ligero. Subia a la tarima en que estaba, entre las venta-
nas y ante el encerado, la mesa del profesor. Ponia al lado de
esta una silla y se sentaba de medio lado, un brazo sobre el res-
paldo y una pierna sobre la otra.

YSANCHEZ ARBOS, M.: "Recuerdos de una maestra”, En el centenario de
La Institucidn Libre de Ensefianza, o.c., p. 20.

*B.AH.: Caja n°. 2 de Manuel B. Cossfo. Carta de Manuel Urech a Cossio de
fecha 15/T1/1905.
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Traje gris, zapatos color marrén, cuello blando, corbata oscu-
ra de nudo ancho, flojo, un poco caido o ladeado; irreprochable
pulcritud y descuidada distincién. En una mano unas papeletas.
La otra ponia y quitaba los lentes, de montura metdlica de mue-
lle central y cristales ovalados. El pelo blanco relucia a la clari-
dad de la ventana.

El primer dia ID. Manuel se disculpé por sentarse en aquella
silla. La tarima, la catedra, "kata-edra", sobre un plano: "|Qué
vergilenza!", concluy6 sonriente.

Los pocos alumnos -;llegariamos aquel curso ningiin dia a la
docena?- nos dispersdbamos por las primeras filas de los ban-
cos. La mitad de aquel nimero, sobre poco mds o menos, éra-
mos una promocion, relativamente numerosa, de doctorandos en
Filosofia. Los restantes compaifieros procedian, con seguridad,
de los estudios que tienen por base los de Magisterio.

Don Manuel intent el didlogo durante las primeras clases y
al comienzo de alguna que otra durante el resto del curso. El
didlogo surgi6, ademas, por si en algunas otras ocasiones. Pero,
en general, a lo largo del curso habl6 seguido D. Manuel. El
didlogo se prestaba mal a desarrollar con rigor e integridad un
plan predeterminado como el de Cossio. Y nosotros callibamos,
sin duda cediendo a la tendencia perezosa a la mayor pasividad,
pero también a la seduccién justificada del gusto de oitle.

Empezaba en el tono mas llano. Poco a poco iba animéndose
elocuentemente. Su elocuencia no era periddica ni altisonante.
Era incisiva, nerviosa. Entrecortada habitualmente por exclama-
ciones e interrogaciones que se dirigia a si propio. Jovialidad,
ironia y, en los momentos mejores, sin disputa, lirismo férvido o
gricil, pero siempre sin esfuerzo ni afectacién®.

Habia una gran diferencia para Cossio entre los alumnos oyen-
tes, estuvieran matriculados o no, y aquellos que no asistian a clase
pero querfan aprobar el curso por la razén que fuese. Ciertamente,
el programa oficial tenia poco que ver con lo que el profesor decia
luego en clase; de hecho recalca que son temas para los alumnos de
ensefianza "no oficial". Este programa estaba compuesto por 36

MGAOS, J. y MOXO, A.: "La cdtedra de Pedagogia", en Escuelas de Espafa,
27 (1936) 99-100.
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lecciones cuya tematica en conjunto es dudoso que se haya desarro-
llado por completo en alguna ocasién. Para los demads, la "prepara-
cién al examen" consistfa en "adquirir alguna cultura acerca de la
Teoria, la Historia y la Organizacion comparada de la Educacion y
la Pedagogia”; lecturas de autores clasicos y trabajar con el profe-
sor, alglin tema en especial™. Dada su absoluta oposicién al "exa-
men", Cossio tomaba sus decisiones a la vista del trabajo presenta-
do, que se resolvia en aprobar a todo el mundo, ya que el estudw
era para él una actividad que debfia realizarse desinteresadamente™.

No hay mejor forma de analizar los presupuestos educativos de
Cossio que este curso de doctorado. A pesar de su complejidad, de
su estructuracién densa, incluso minuciosa, es claro en su plantea-
miento y propésitos. Es también un discurso personal, y por ello
dificilmente encuadrable en una corriente pedagdgica; estd abierto
a todas las tendencias pero acrisoldndolas desde una perspectiva
propia y particular, asf lo manifiesta Xirau: "Nada, sin embargo,
mds alejado de un eclecticismo banal. Todo se halla fundido e
incorporado a una concepcién unitaria y personal enraizada en la
libre reflexién sobre la rica cantera de su experiencia inmediata. Es
una filosofia de la vida, intimamente fundida con las preocupacio-
nes, los 2Eroblernas las dificultades y las luchas de su tiempo y de
su pais’

Echemos una ojeada a lo que nos ha dejado de esta primera for-
mulacion universitaria de la Pedagogia en Espaiia.

2.2.1.- Documentos manuscritos y trabajos de alumnos.

¢Qué muestran los manuscritos de Cossio que hacen referencia
al curso de Pedagogia superior? En primer lugar debe suscitarse
una reflexién metodoldgica previa, que a los ojos de los estudiantes
tenia que resultar confortante. Cossio oponia -siguiendo la doctrina
de Aristételes- lo liberal a lo servil; lo liberal es lo desinteresado,
lo servil lo utilitario; para un joven estudiante que debe entregarse
por completo al atractivo del estudio y de la investigacién, una acti-
tud liberal debe despertar en €l, el amor a la ciencia y a lo bello,

2Vid. el Apéndice Documental. .
“GAOS, I. y MOXO, A.: o.c., p. 101.
XIRAU, 1.: Manuel Bartolomé Cossio v la educacicn en Espaia, o.c., p. 94.
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"condicién mas importante de éxito en una carrera que la asimila-
cién de algunos preceptos diddcticos o la rutina exterior de la ense-
fianza". Que un joven se acercara al saber con un ideal fuertemente
vivenciado, y que el saber influyera en el joven de tal manera que
el ideal floreciera en plenitud, constituia para €l la esencia del
hacer docente universitario®.

El ideal interior es una condicién de principio en el educador.
Con el ideal se pueden "formar almas vivas y no ejemplos de tipo
social actual". Este planteamiento del ideal, es una pieza clave para
el curso de pedagogia superior; sélo de la vivencia de ideales surge
la moralidad. Cossio deja abiertos los interrogantes del camino que
debe emprenderse, apelando tinicamente a la responsabilidad per-
sonal para que el hombre pueda construir su destino libremente,
pero ;cémo se imprime un ideal? y anota: "Conflicto. 1) Ideal par-
tiendo doctrina especial filos6fica o religiosa. 2) Ideal de época, el
caballero, el humanista, el fildntropo, el patricio. 3) Dar un ideal,
despertar una vocacion, algo que realizar en la vida. 4) Ideal de
idea [...] {Cual serd la nota de este cardcter ideal? Unitario no sélo
pensar. Ejemplo de lo que vimos que era el hombre: principio de
equilibrio y armonia. Como el pensar racional: en unidad de todas
sus potencias frente a puro intelectualismo [...] Dar instrumentos
con fuerza al ideal que se produce entre todos y al cual pertenece-
mos, querdmoslo o no"%.

La pedagogia de Cossio tiene en su concepcion mas depurada -
el curso de pedagogia superior- una impronta decididamente idea-
lista, pero enchida de vitalidad, porque el ideal es lo que da fuerza
a las personas para realizar la vida; levanta el espiritu "para conce-
bir y tratar las cosas idealmente”. Junto al uso de referencias de
Platon, Locke y Rousseau, encontramos menciones de Zola y
Nietzsche; al ideal se llega desde una situacién vital.

Observando las formulaciones mds antiguas, fechadas en el cur-
so 1905-1906, se puede comprobar que el discurso de Cossfo fue
una elaboracién y reelaboracion continua que no cambia sustancial-
mente con el transcurrir de los afios, aunque en ocasiones dedicaba
especial atencién a algunos pensadores. Solfa comenzar el curso

B.A.H.: Caja n°. 9 de Manuel B. Cossio. "Apuntes de Pedagogia”.
*B.A.H.: Caja n°. 8 de Manue! B, Cossio. "Apuntes sobre filosoffa del dere-
cho".
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con la pregunta ;A qué venimos aqui? Lo primero era interrogarse
sobre el sentido que tenia la reunién, qué impulsaba a la asamblea a
guerer saber qué es pedagogia. La respuesta a esa pregunta era la
sustancia del desarrollo del curso.

En un documento que vamos a llamar preliminar general, por-
que asi comienza, dejé constancia del desarrollo de su primera cla-
se. En una de sus fichas propone el plan del curso:

Lecciones
Plan.
I.-Parte expositiva con carécter de informacién sobre todo.
1) histérico.
2) sistemadtico: a) tedrico, b) prictico.
Ejercicios
II).-Trabajos personales y hechos en comiin en clase.
A- Fuentes de trabajo. Conocimiento bibliogrifico.
B- Anadlisis y critica de autores histdricos.
a) Uno y el mismo, todos en comiin a la par.
b) Uno cada cual, con independencia
C- Discusién de conceptos. Pueden ser los que més
interesan y mds en cuestién hoy.
D- Discusién de métodos, material y procedimientos.
E- Lecciones précticas de seminario.
F- Experimentos de psicologia del nifio. Trabajos
parciales con nifios y resultados.

La introduccidn al curso la realiza enumerando los problemas
que serdn analizados en la parte expositiva:

Andlisis del término Pedagogfa Superior. Formas de la ense-
flanza universitaria (infor. sobre Alemania por ejemplo). Plan de
nuestro curso. La Pedagogfa universitaria. Informacién sobre las
principales naciones.

Orientacién sobre el estado actual de la Pedagogia y sus ante-
cedentes historicos

Bosquejo de los principales programas y del aspecto que
ofrecen. Desarrollo histérico. (Sobre curso Ateneo). Informa-
cion actual V. programa Ateneo.



PENSAMIENTO PEDAGOGICO 95

La referencia al programa que él ha impartido afios antes en el
Ateneo de Madrid, nos indica que este plan de trabajo pertenece a
los primeros afios de la citedra. Lo primero que siente Cossio es la
necesidad de explicar el término Pedagogia superior: "Pero la peda-
gogia en cuanto pedagogia no es superior ni ulterior; es decir no es
superior lo que hace un profesor de Universidad en lo que tiene de
pedagdgico, no en el contenido cientifico, que lo que hace un
maestro de parvulos...” Hace por ello un gran hincapié en notar que
la pedagogia superior ya existia en las Escuelas Normales sobre la
base de una ensefianza elemental: "No es normales inferior, ni es
distinta porque hasta en filosofia la misma esfera general, hoy por
hoy que se forman los de 2% en universidades. Yo no digo que se
pueda estudiar la pedagogia como todo, elemental y superior, lo
que quiero es destruir la preocupacién de que la pedagogia se estu-
dia elementalmente para las escuelas [de} parvulos y primaria, y
superiormente para segunda ensefianza y universidad”. Dedica a
explicar el titulo de la asignatura una larga digresién que se hace
reiterativa, para acabar diciendo:

La relacién de Universidad como superior a Escuelas como
elemental, podria inducir al error de que existia la misma rela-
cidn entre la Pedagogia de Normal para elemental y la de Uni-
versidad para segunda ensefianza y universitaria. No. No existe
esa relacion. La pedagogia para el maestro de escuela es ele-
mental, no debe ser elemental. La de Universidad tendrd que
ser elemental; no es necesariamente superior. La escuela prima-
ria y ain la secundaria deben ser elementales necesariamente.
La Universidad debe ser superior necesariamente. Pero la mis-
ma cualidad de superioridad necesita el maestro de parvulos
que ¢l de Universidad en su formacién. Condiciones histdricas
han hecho que sea elemental. Examen de esas condiciones.

Asf llega, como una primera conclusion, a que "no hay maés que
una formacién para todos los grados que pasa por lo elemental para
llegar a lo superior”. Pero la pedagogia no sélo es conocer qué es
educacién, sino que es una forma de accidn, es hacer pedagégico;
de aquf saldrd una primera aproximacién al concepto de educacién:
"Educacion es formacion; dar forma es dar organizacion, estable-
cer, crear una fuerza, disponer un instrumento, poner en condicio-
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nes de hacer y de producir, forjar, decir”. Después de afirmar que la
diferencia entre pedagogia elemental y superior es s6lo de grado,
de intensidad en la formacién, hace un resumen de los caracteres
que debe tener la pedagogia superior:

Supuesto que se dice Pedagogia superior, la habrd, ; Cudles son
sus caracteristicas?
1.-Estudiar es conocer, saber-cantidad.
"~ a) Saber poco y mucho, que es saber mucho: riqueza de
aspectos.
b) El pensar relativo y racional.
¢) Cualidades verdad-certeza.
c) [sic] Sistema, presencia no ordenada o sistema.
d) Activo, investigar lo que ya estd investigado o la
~ novedad. Hallar la verdad.
Antinomia.
Valor y concepto del libro elemental, obra regresiva después
de todo. .
¢ Pero pedagogia es un concepto? ;No se habla de educacién
pedagégica? ;No serd lo de Varrén? ;Qué es estar educa-
do, tener una educacion histdrica, filoséfica etc.?
2.- El hacer, adquirir habilidad-leyes-hacer-ver-juzgar.

Se preocupa también Cossio de dilucidar en esta leccién, que no
se trata de formar profesores para la segunda ensefianza o Universi-
dad, sino del cultivo cientifico de una disciplina que hasta ahora no
estaba contemplada en los planes de estudio, aunque ve su utilidad
para estos profesores, y expone las criticas mads comunes que susci-
ta el estudio de la pedagogia: magister non fit sed nascitur, fit
fabricando faber -hace una referencia a su articulo en el B.I.L.E.
sobre précticas de ensefianza- para terminar diciendo: "Resumen
mio: Todos vienen de estas dos posiciones 1) eso es personal y no
se aprende. 2) No sirve de nada porque histéricamente no ha servi-
do con razon, pero se trata de otra cosa. 3) Sirve para mecanismo
instruccion pero para educacién no sirve= inglés"?.

Entre otros documentos que hay sobre el curso, se conserva una
clase sobre Herbart, pero con una letra pricticamente ilegible.

“B.A.H.: Caja n°. 9 de Manuel B. Cossio. "Apuntes de Pedagogfa".
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Algunas lecciones sobre Rousseau tienen una escritura més clara y
se nota en ellas cierta recurrencia a la obra de Davidson®, En el
curso 1908-1909, se pregunta, por primera vez, qué es Historia de
la Educacién:

Historia de [la] educacién ;qué es? ;Es 1o mismo que Histo-
ria [de la] civilizacién? Sentidos comunes de ambos términos.
Necesidad de acometer el concepto de educacién. Se resuelve
primordialmente en el término hacer-actividad-capacidad. Se
ve que es: a) capacidad para hacer tal cosa b} y antes primor-
dialmente capacidad para hacer. El hacer intenso: energia; el
hacer miltiple: rico, vario; el hacer integro cardcter: frente al
disoluto. Serd hasta aqui Historia del proceso para capacitarse al
hacer y al hacer tal cosa.

Capacitarse a hacer tal cosa serd segin la cosa pida ser
hecha, y capacitarse al hacer serd segiin la naturaleza del hacer
y de nuestro hacer. De la naturaleza del hacer y de nuestro
hacer resultara el proceso o momento de la evolucién o historia
de la capacitacion o educacién. Elemento primordial. Dato pri-
mitive del hacer: tendencia, impulso. Intercambio, enrigueci-
miento e intensificacién por el hacer mismo: sentido evolutivo-
tendencia a aparicién de lo individual: o incomunicable, no lo
sabemos fodo. Entre todos, todo. No impulsos y materia sino
[inintelig.] e impulso = tendencias substanciales - Gltimo limite
= incluso en lo fisico: atraccién y afinidad = fisica molecular,
quimica organica y biolégica. Cada impulso individual y subs-
tancial se construye asf su mundo y el mundo entero mediante
el total.

En el fondo de este discurso, Cossio se plantea si es posible dis-
tinguir-entre Historia de la Educacién e Historia de la Civilizacion;
trata de diferenciar entre los simbolos, 1o que son las cosas en si y
lo que deben ser. De nuevo el transfondo del ideal se hace entrever
en sus palabras: "El impulso queda siempre alld en el fondo y
mediante lo tomado, se convierte en guerer, ve el fin y lo determi-
na conforme a él. No se mueve por otro impulso, sino por el fin.
Voluntad. ;Pero eso no es civilizacién? ;No es el contenido de la

*Ihid. Hojas en octavilla del curso dedicado a Rousseau.
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civilizacién el hecho, y el hecho humano que lleva eso que hemos
hallado consigo? ;Es hacer o es capacitar para hacer? ;Haciendo
se capacita para hacer?". Cossio no deja el tema cerrado pues dice:
"La diferencia entre capaz y hacer no parece existir porque la capa-
cidad no viene sino del hacer. Sin embargo ;c6mo hablamos de
capacidades no adquiridas? Estas no vienen del hacer. ;Se dan? Si,
pero no las ponemos dentro de la esfera educativa. ;De donde vie-
nen? Siempre del hacer acumulado”. De esta manera reduce la
educacién al dmbito de la actividad: "Educacidn se predica de la
actividad. Se educa uno o no se educa, pero es uno el que lo hace,
como ¢l respirar. Toda actividad no es educacidn, consiste en
adquirir un poder, un dominio, una capacidad en el respectivo
orden en que se mueve. Poder para hacer en aquel orden o para
dejar de hacer". Para Cossio, la fuerza dinamizadora de la educa-
cion es la accién; la Historia en general estudia hechos, la Historia
de la Educacién estudia un proceso de accién.

Las fichas del curso siguen descubriendo temas a los que dié
cierta relevancia: a un grupo de fichas de geografia sucede otro que
lleva por titulo "Pedagogia en la Universidad". Son varios docu-
mentos, entre los cuales, hay uno que dice:

Notas 1) Distinguir bien lo general e individual que acompa-
fia siempre a toda la educacidn del hombre en todos los grados y
esferas. La escuela educa al hombre y al individuo y trata de
sacar y afirmar la persona en lo humano y lo mismo continia
haciendo la Universidad. Mds no hay que confundir entre indi-
vidual con lo especial, con la funcidn social de cada hombre. La
persona, en suma, no es el profesional ni el funcionario. 2)
Insistir bien en que ¢l mismo valor tiene la educacién 1°.que la
superior, porque realizan lo mismo esencialmente.

A este grupo de documentos sigue otro que titula: “Indicaciones
generales. Bibliografia. Planes de trabajo de clase”. La Historia de
la Educacion tiene en este caso una vertiente metodolégica en una
octavilla titulada: "Para Historia Pedagogia espafiola. Gufa. Fuen-
tes", en donde dice "[...] interpretar fuentes para saber a) como se
ha formado nuestro caricter nacional b) cuales son sus notas carac-
terfsticas ¢) de que elementos se ha echado mano en los momentos
criticos para mejorarlo d) resultados obtenidos y fracasos e) que
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convendria hacer en vista de todo. Otras fichas, una de ellas fecha-
da el 24 de enero de 1906, se refieren a explicaciones sobre fuen-
tes y métodos de la Geografia y segunda ensefianza, bdsicamente.
El plan del curso 1912-1913, se indica de la siguiente manera:

Plan. A - Roussean. B - Educacién griega. C - Cuestiones
independientes. (Revista del afio. Cuestiones actuales. Libros
nuevos. Apercepcion en relacién con método. Krause). D - Edu-
cacién espafiola: documentos, aquello que no entra en un catélo-
go. Epica. La epopeya.- ej. de Iliada y Odisea. Romancero.
Novela. Viajes.

En un sobre que indica "General pedagogia para ordenar”, se
conserva, entre otras fichas, unas anotaciones sobre las formas
morales en Nietzsche donde no faltan referencias a Darwin al
hablar de la afirmacion de la vida. Mds adelante, en otra ficha, dis-
tingue tres tipos de ética:

a) dionisiacas: "[...] hijo de la naturaleza bueno [sic] de Rousse-
au. Vida ardiente de exaltacién, exultancia, mitica (orgidsti-
ca). Pesimismo practico”.

b) apolinea: "Es el hombre titdnico, orden militar [...] Parte de
racionalismo y moral del contrato”.

¢) socratica: sintesis entre ambas, "no hay rasgo dionisiaco sin
reflexién apolinea”.

Esta reflexién le da un nuevo motivo para hablar del ideal que
tiene dos posiciones capitales: el cldsico y el cristiano, aunque a
continuacién dice: "Dos capitales permanentes, romantica-cldsica:
dionisfaco-apolineo, hedonistico- imperialista. Soneto
Carducci..."”.

La otra fuente mencionada son los trabajos y comentarios de
libros que efectian los alumnos. Cossfo guardaba algunos a los que
debia tener mucho aprecio. Los dos mds antiguos corresponden a
mayo de 1905. Los apuntes de clase de Mercedes Tella tienen un
valor especial al contener algunas anotaciones al margen del propio
Cossio; Miguel Sinchez de Castro, por su parte, le entregé unos

#B.A H.: Cajan®. 11 de Manuel B. Cossio. "Pedagogfa (D.M.B. Cossio)".
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Puntos que abarcan las explicaciones del Sr. Cossiv en lo que a la
formacion del profesorado secundario en Alemania se refiere. En
1910, Félix Dur4n, le presenté un "Programa de Pedagogia”, y hay
otros, de varias fechas, que resumen obras de Platén, Rousseau,
Pestalozzi o Frobel. De todos ellos el que tiene mds interés es, De
un curso sobre la educacion de Rousseau de José Mingarro San
Martin, pues da una cumplida noticia de lo que dijo Cossio en el
curso 1912-1913 sobre el pedagogo ginebrino. Mingarro lo pulié
hasta el punto que lo tenia preparado para publicar en la revista La
Lectura, pero por alguna razén quedé inédito™.

2.2.2.- La estructura del curso,

Los documentos y trabajos de alumnos que han sido resenados
recogen aspectos de gran interés para conocer el curso que impartié
Cossio durante veintiocho afios en el aula del Museo Pedagdgico.
Sin embargo, hasta que Jesds Sanz publicé en la Revista de Escue-
las Normales sus propios apuntes, no hay un documento que recoja
globalmente todas las lecciones que lo componian, Cossio, que
todavia vivia, no replicé a su publicacién, y poco después el articu-
lo de Sanz fue incluido en el B.LL.E. Posteriormente a la muerte de
Cossio, la revista Escuelas de Espafia programé una serie de arti-
culos de homenaje entre los cuales aparece "La catedra de Pedago-
gia" de Jos€ Gaos y Antonio Moxé, que hace un resumen mds corto
aunque con observaciones marginales de gran interés. Finalmente,
en 1943, al publicar Xirau en México el libro Manuel Bartolomé
Cossio y la educacion en Espafia, dedica un extenso capitulo a
ordenar sus recuerdos sobre el contenido del curso.

Los apuntes de Sanz corresponden al afio 1916-1917, mientras
que los de Gaos y Mox6 son de 1922-1923, Xirau asisti6 a sus cla-
ses en el curso 1918-1919, recibiendo la calificacién de sobresa-
liente®'. Es dificil compendiar la riqueza que presentan estos textos,
que a veces siguen fielmente los manuscritos que hemos comenta-

“B.A.H.: Cajas n°s. 9, 10 y 11 de Manuel B. Cossio. Caja n°, 30 de Francisco
Giner de los Rios. En estas cajas se conservan en total, 18 trabajos de clase de
alumnos de Cossio.

*A.G.A. de Alcald de Henares. Expediente de Doctor en Filosofia de Joaquin
Xirau Palav. Leg. 7086-97.
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do, y conseguir mantener en pie el hilo del discurso. Hay grandes
similitudes entre ellos y por eso reafirmamos que el curso de docto-
rado sufrié muy pocas modificaciones con el transcurrir de los
afios. El anlisis que vamos a efectuar s6lo pretende entrar en su
estructura general, trazar la urdimbre de esa primera conceptualiza-
cidn de la pedagogia en la Universidad espafiola.

Los tres textos comienzan citando la frase con que Cossio
comenzaba el curso, Qué venimos a hacer aqui. Xirau insiste en
que partia de una situacién vital, mientras que Gaos y Moxdo
recuerdan que la pregunta abria una larga introduccién que duraba
todo el primer trimestre con una recurrencia abundante, en los
ejemplos, a la arquitectura™. El andlisis de los términos de esa ini-
cial pregunta comprendia en sentido amplio la introduccién del
curso. El aqui es la propia clase, "reunién del profesor con los
alumnos", para "pensar en comin, para comunicarse"; el gué es la
propia pedagogfa considerada como "la ciencia de la accion de
ensefiar”, tanto lo que son las cosas mismas como la accion en su
mismidad, "el ensefiar a hacer"; el come hacer el qué "se deriva de
los dos fundamentales motivos de la relacién del sujeto con el obje-
to, que son el considerarlo y el considerarme, a €] y a mfi totalmen-
te, en la relacién"®,

De ahf se parte hac1a una concepcion de la pedagogia como una
obra de relacién, como actividad relacional humana, en la que el
sujeto, al ponerse en contacto con ella es rebelde y original en la
medida en que es tnico e individual y obediente Y humilde en la
medida en que tiene algo en comdn con el objeto™. Una vez deter-
minado "lo qué vamos a hacer y cémo lo vamos a hacer no queda
otra cosa que hacer: hacer la obra". Para hacerla sélo se pueden
usar los conceptos mismos de la educacién que manan de la reali-
dad, que es pura accion; pero en lo real activo no hay mas que dos
partes: "la realidad constitvida por la naturaleza y la realidad crea-
da por el espiritu, la realidad obra del arte". En el primer caso esta-
mos haciendo obra pedagégica, buscamos el conocimiento especu-

2GAO0S,]. y MOXO,A.: o.c., p. 102.

3fbid., pp. 102-103.

#GANZ F.: "Un curso de Cossio. Iniciacién a los problemas fundamentales de
la educacién y de la pedagogia”, en B.LL.E., LV (1931) 11. Cir. con Gaos, pp.
103-104, y con Xirau, pp. 100-101.
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lativo, desinteresado; en el segundo, nos 1mporta esa realidad en
relacién a nosotros, es arte de la educacién™.

Esa obra s6lo se puede hacer, haciéndola. Es decir, reuniéndo-
nos, hablando, comunicdndonos. Lo esencial es la existencia de
alumnos, pues en un grupo de personas siempre hay quién suscite
una cuestion y abra caminos, el maestro no es esencial: "En este
caso concreto, -decia Cossio- esta persona soy yo, que me limitaré
al papel de Sécrates, el cual nos dié para esto el ejemplo una vez
para siempre"*,

Al desmenuzar en su discurso el qué venimos a hacer aqui, le
lleva a indicar que el aqui es una clase, y_que las clases "son par-
tes cuyo conjunto constituye la escuela™’. La exphcacmn de que
es la escuela, le lleva a redactar unas notas que mds tarde serdn
recogidas en De su jornada, pero los apuntes de los alumnos son
mds amplios e incluyen una digresién entre otium v negotium,
sefialando como el otium fue tomado por los cristianos para repre-
sentar el ideal de los bienaventurados, la contemplacién de Dios;
de la misma manera que el pueblo griego se entregaba a la con-
templacidn del Bien, de la Belleza y de la Verdad: "Por esto, en
sentido quiz4s gracioso, podriamos decir que la gloria es una
escuela; es decir, un lugar de ocio donde no hay que pensar en las
necesidades perentorias de los mortales; un lugar donde todo es
contemplacidn de las 1deas absolutas por el supremo goce de la
contemplacién misma>

La introduccién al curso termina una vez que han sido esboza-
dos los tres términos qué, como y aqui. L.a segunda parte comienza
con unas lecciones de la historia de los términos educacién y peda-
gogia®. Cossio recalca que la educacién no es un ser, sino una pro-
piedad, y que la pedagogia, siguiendo la clasificacion krausista, es
una ciencia categdrica que trata sobre acciones humanas, no sobre
hechos: "La pedagogia es la ciencia de la accién educadora"®.

$GAOS, L. y MOXO, A.: o.c., p. 104.

®8ANZ, I.: o.c., p. 12. Cfr. Xirau, p. 101.

XIRAU, 1.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espaiia, o.c.,p. 101.

BSANZ, I.: o.c., pp. 12-13. Cfr. Xirau, pp. 102-103.

*®GAOS, J. y MOXO, A.: o.c., p. 105, Este articulo carece de referencia sindp-
tica al concepto de escuela.

YXIRAU, I.: Manue! Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, o.c., p. 104.
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Ahora bien, las propiedades pueden ser de unidad o de relacién, y
la educacién "es una relacién y una relacién activa".

Al establecer la educacién dentro del campo de la accidén hay
que clasificar esa accién, que es una accion de sugestién, orienta-
cién, alimentacion, iluminacién, donde "el agente se limita a sero a
suministrar condiciones indmpensables o favorables al desenvolvi-
miento propio del material™'. La condicién esencial de la educa-
cién es que se da en un elemento vivo por accion de otro elemento
vivo; es una relacién de vida a vida para fomentar la vida, por eso
decia con énfasis que educar es vivificar*?. Queria también con elio
marcar distancia con el concepto roussoniano de educacién negati-
va: "De ahi que la accién de educar no pueda limitarse como piensa
Rousseaun, al hecho de dejar vivir. Es preciso dejar vivir. Pero es,
ademads, necesario vivificar, hacer vivir, dar vida, es decir, propor-
cionar las condiciones y los medios indispensables para que sea
p051ble una vida auténtica y plenaria. Es preciso vivir. Pero es, ade-
ms, indispensable vivir bien"*,

Para poder vivir, hay que aportar los medios que hagan posible
la vida, y la condicién primera de la vida es el alimento. Cossio
advierte que el primer significado del término educacion fue ali-
mentar, y asi, la educacién se convierte en condicién esencial para
la vida, y para que la vida pueda conducirse a su plenitud es preciso
darle ese poder: educar es capacitar para que las infinitas virtudes
de 1a vida consigan alcanzar una actualidad plena.

A partir de este planteamiento €l curso se abre en lo que Xirau
denomina la enaclc??edm pedagogtca y Sanz la realizacién del
qué segiin el como™; lo que constituye el meolio de la pedagogia
tedrica a la que incorpora 'el estudio histérico -que es también ted-
rico- de la educacion (Historia de la educacion) y del pensamiento
sobre la educacién (Historia de la Pedagogia)". Se prescinde de la
pedagogla prdctica "pues estamos en citedra de filosofia, de pensa-
miento"®. Asi, el contenido de la educacién puede ser considerado

*1GAOS, I. y MOXO, A 0.c., p. 105.

#SANZ, I.:0c.,p. 14,

BXIRAU, I.: Manuel Bariolomé Cossio y la educacion en Espafia, oc., p. 106.
“Ipid., p. 107.

BSANZ, J.: 0.c., p. 14.

®GAOS, J. y MOXO, A.: 0.c., p. 105.
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en todos sus aspectos, bien en el tiempo pasado, bien en el tiempo
presente mediante un simil con la Historia y la Geografia que Xirau
resume en un cuadro sinéptico®’.

Cossio comienza la revista de los temas con unas palabras muy
significativas: "Aqui no hay doctrinario alguno. Los problemas los
presentaremos para suscitar nuestro pensamiento. Lo primero es
ver las posiciones del espiritu humano ante los problemas™*®. El
planteamiento que sigue a estas afirmaciones preliminares es dilu-
cidar si la Pedagogia es ciencia o arte. Sin cerrar el arco de ambas
posibilidades, se centra en las relaciones que se dan entre la ciencia
(hechos) y el arte (ideas) y concluye: "A ciertas gentes les ha preo-
cupado esta oposicién, aparente entre los hechos y las ideas. Y han
querido conformar las primeras a las segundas, origindndose las
reglas de este modo. jFalacia singular! porque las ideas y los
hechos no estdn en oposicién. Si ello sucede, es debido al espiritu
demoniaco de las gentes. Las ideas deben darse con los hechos en
la unidad del individuo y ello tiene lugar cuando las ideas se han
convertido en sangre espiritual"*.

La tensién entre los hechos y los propdsitos, el ser y el deber ser,
le abre el camino hacia el problema del ideal: "el ideal se imprime,
e imprimir no quiere decir més que hacer conscio del ideal y de que
las cosas deben ser hechas idealmente”*, El ideal que anida en cada
hombre hay que hacerlo consciente para que pueda ser vivido, este
tema aparece muy desarrollado en las tres versiones del curso. El
ideal no se impone, de la misma manera que el maestro no es quien
proporciona los contenidos de 1a educacion: "El contenido sélo
puede ser tomado de la realidad y de la vida y en ella surge de la
inmanencia de la idea en la realidad. El dnico deber que tiene la
escuela es el que tiene cada cual de formarse de acuerdo con la idea
o el ideal™'. Asi, la tarea de toda educacién es despertar la concien-
cia del ideal e incorporarlo a la vida de uno mismo.

Cerrado este ciclo, Cossio plantea la posibilidad de l1a educa-
cién considerada globalmente, y habiendo advertido que la educa-

“XIRAU, L.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacién en Espafia, o.c., p. 109.
“GAOS, ]. Y MOXO, A.: o.c., p. 106.

®SANZ, I.: o.c., p- 16.

Oppid., p. 17.

S'XTRAU, I.: Manue! Bartolomé Cossio y la educacion en Espana, 0.c., p. 119,
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cién es una propiedad de relacién entre dos términos necesariamen-
te vivos, que su condicién esencial es vivificar, dar poderes, capaci-
tar, llega hasta el concepto de educacién integral, en el que conver-
gen todas las actividades, todos los puntos de vista y todas las
perspectivas de la vida, desde €l nacimiento hasta la muerte. Una
concepcioén historicista vital de la persona que Xirau no duda en
vincular con el romanticismo alemadn, especialmente al racionalis-
mo arménico, y con el pensamiento de Dilthey™. El contenido de la
educacién es, pues, como se conforma la vida segun el ideal, como
"la naturaleza alcanza conciencia de si misma, mediante un proceso
de iluminaci6n interior"*.

El punto de partida que sigue a estas reflexiones es el estudio de
los términos que hacen posible la vivificacion, el educando y el
educador. Sin querer abundar en todos sus razonamientos tiene
interés destacar su sentido césmico de educando: no sélo todo
hombre se educa, sino que también habla de la educacidn de los
animales y de los astros, aunque su interés en este punto radica
menos en la reminiscencia platénica que esta alusidén al Timeo
podria suponer, y mucho mds en la idea de trascender el concepto
de educando al individuo mismo para alcanzar una educacién de la
sociedad por la sociedad misma™. La leccién sobre el educador la
dedica a quien puede o debe educar, haciendo un recorrido entre el
educador "consciente" y el "inconsciente”. La relacién entre educa-
dor y educando le lleva a determinar los fines de la educacién, que
es en ultimo término la definicién unitaria de un ideal de vida, o de
muerte; asf hace una disertacién sobre distintos ideales histéricos y
pasa revista a las principales posiciones éticas que tratan de definir
el bien™.

A partir de este momento, las referencias de Gaos y Mox6 dejan
de ser sinOpticas con las otras dos versiones. Xirau y Sanz abordan
el cémo de la educacion, el método y las leyes generales que rigen
los fenémenos educativos. Haciendo un simil con la Fisica, sefiala
que las fuerzas pueden marchar a la par o rechazarse, de donde bro-

Ipid., pp. 119-121.

B1bid., p. 122.

MSANZ, I.: o.c., pp. 48-49. Cfr. Xirau, pp. 124-125.

¥XIRAU, J.: Manue!l Bartolomé Cossio v la educacidn en Espafia, o.c., pp.
127-132. Cfr. con Gaos y Moxé, pp. 110-112.
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tarian los dos métodos fundamentales: ¢l de la libertad y el de la
coaccién. La dltima leccién descrita por Gaos y Mox6 hace refe-
rencia a esta clasificacidon de métodos por el fondo, la forma y la
accién, que también es descrita por Xirau y Sanz’,

El paso siguiente del curso es abordar las leyes especiales, recu-
rriendo ahora a la psicologia ya que al no poder operar la educacion
con educandos iguales, sino seres individuales y concretos, el edu-
cador debe ajustar su individualidad a la individualidad del educan-
do para hacer posible la relacién”. Sin dejar de afirmar la riqueza
de lo individual, reduce Cossio todos los fenomenos del espiritu a
tres categorias basicas: el sentir el querer y el conocer, que desa-
rrolla, segiin Sanz, en varias lecciones™.

Una vez vistas las leyes especiales, Cossio considera que ha
cumplido con los prop6sitos bésicos del curso, y s6lo queda realizar
la obra, proceder a su ejecucion, hacer. El hacer implica trabajo, y
por tanto esfuerzo que puede convertirse en pena si se realiza a dis-
gusto. La peculiaridad del trabajo educativo es que carece de pro-
ducto externo, su finalidad reside en si misma, es el goce del trabajo
mismo; por ello es juego, porque "jugar es realizar la actividad por
puro goce de hacerla™®. Pero no hay que olvidar -sefiala Cossfo-
que en ¢l juego hay también trabajo que prepara para la vida, "la
miés pura y auténtica preparacién para la vida elevada y noble"®.

"Para aprender a hacer, no hay més que hacer" dice reincidiendo
en las ideas que ya ha expresado al tratar las prdcticas de los alum-
nos de Magisterio en 1887, pero el contenido de la accién solo es
posible hallarlo en las cosas mismas que pueden ofrecerse de tres
maneras: en su propia realidad que constituye el medio primario de
toda educacién; mediante su representacion o imagen que nos tras-
lada al arte; y, finalmente, como simbolo, como representacién ideal
que nos permite traducir la realidad en lenguaje y construir la cultu-
ra. En estos grados, intuicién, arte y simbolo, "se agota la totalidad
de la vida y el sentido de la conciencia y de la realidad espiritual"®'.

GAOS, I. y MOXO, A.: o.c., p.114.

SANZ, I.: 0&., p. 53

*Ibid., pp. 54-55.

*1bid., p. 56.

WXIRALU, I.: Manuel Bartolomé Cossio ¥ la educacion en Espafia, o.c., p. 144.
Sibid., p. 145,
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2.2.3.- Significacion del curso.

Nada debe afiadirse a estos apuntes que realmente seria dificil
compendiar mas. Esta estructura de curso, repetida sélo con cam-
bios accidentales en el transcurso del tiempo, podria indicar cierta
cerrazon a las tendencias que se abren en el primer tercio del siglo
XX, préximas a su propio pensamiento: no hay una sola mencién a
Dewey, a Kerschensteiner, a Maria Montessori, y abundan, por el
contrario, las referencias a Platon, a Rousseau, a Pestalozzi, a Schi-
ller, y escasean las de Claparede, Binet, o el mismo Wundt. Sin
embargo, esta estructura base se abria a digresiones sugeridas por
los acontecimientos y la vida cultural del pais; procedia con un
gran sistematismo, pero abierto a las fuentes y a la realidad pedag6-
gica de su tiempo®,

No era tampoco un ecléctico, tenfa tendencia a la integridad, a
la conciliacién, y ademds no siempre su falta de determinacién para
tomar partido por posturas concretas se debia a prudencia pedagé-
gica, en algunos casos era simplemente indecisién intima, porque
consideraba a la verdad "como encarnada séle parcialmente por
cada posicion e integramente s6lo por la totalidad histérica de las
posiciones”, un planteamiento intelectual que le acercaba a los his-
toricistas®. Se podria incluso establecer que Cossio, dentro de su
propia formacién, no excluia ningin método, ninguna forma de
pensar y conceptualizar la realidad; segiin requeria el tema de estu-
dio adoptaba o subrayaba mds a un autor, a una teoria 0 a un méto-
do, sobre los que proyectaba su punto de vista y su propia expe-
riencia®.

Representa por ello este curso una fuente valiosa para conocer
su pensamiento, su concepcién de la educacidn y algunas de las
bases de partida de la propia accién educativa que se desenvuelve
en la LL.E. A la afirmacion de que falta una sistematizacioén de las
ideas de Cossio, el curso de pedagogia superior es una respuesta
muy completa que nos permite deducir metas intrinsecas de la edu-

®GAOS, I. y MOXO, A o.c., p. 115.

®Ibid., p. 118.

8 ARIAS DE COSSIO, Ana Maria: "Manuel B. Cossio catedritico: El medio de
la LL.E. y el nacimiento de una nueva metodologia de arte”, B.LL.E., (segunda

época), 4 {1988) 80.



108 MANUEL BARTOLOME COSSIO

cacidn institucionista mds alla del t6épico de formar hombres. Por-
que el hombre que se queria formar es al menos un ser inédito, ine-
xistente en el pafis; incluso pudiera tratarse de una invencidn del
buen hacer institucionista pero con escasa operatividad en la
estructura social del momento.

No se puede afirmar simplemente que la base antropoldgica de
la pedagogia institucionista fuera "formar hombres", porque los
institucionistas querfan formar hombres en un cierto sentido, con-
forme a determinadas convicciones, que tienen raices krausistas,
pero también elementos positivistas y cldsicos, rasgos de hispanis-
mo recio, peculiaridades estéticas y religiosas, y preocupaciones
sociales sinceras. No es pues que solo quisieran formar hombres, es
que querian formar hombres con unos determinados ideales. Idea-
les que, en su sentir, no son doctrinarios, pero que debian tener
todos los hombres para poder convivir en una sociedad tolerante,
moderna, solidaria.

Fue Xirau en 1935, quien apunté al ideal como primera conse-
cuencia derivable de la pedagogia de Cossio: "Elles explicaran, en
primer lloc, la seva conviccié profunda d'una obra a realitzar i la
consagracié integra de la vida a 'obra, la fe joiosa en la forga de I'i-
deal, en la penetracid lenta perd segura de la idea, com a esséncia,
en l'esperit i en la natura, en la trasformacié incessant 1 progresiva
de l'esdevenidor historic per I'accié immanent de les forces espiri-
tuals"%. Formar hombres para Coss{o, era formarlos con conciencia
interior que fuera al mismo tiempo soporte para una conducta ética
insobornable y capaz de admiracién por el mundo; de enriquecerse
con la contemplacion. Por ello se debe atender también a la signifi-
cacidén que el curso ha tenido, como sefialan Gaos y Moxé, en el
sentido total de su accién educadora®.

Hemos sefialado su cardcter minoritario. Eran lecciones a las
que concurrian algunos maestros normales que deseaban coronar
sus estudios acudiendo a estas clases o como preparacién para un
vigje al extranjero, y doctorandos en filosofia para los que no deja-
ba de ser la asignatura mds excéntrica de cuantas componian su
plan de estudios. Estos 1ltimos no reconocian en Cossio a uno de
sus maestros, representaba méds un "valor" por la orientacién de su

$XIRAU, J.: "Ideas fonamentals d'una pedagogia”, o.c., pp. 325-326.
%GAOS, J. y MOXO, A.: o.c., p. 122.
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pensamiento sobre los problemas nacionales. Un pensamiento que
s6lo era posible conocer, dado su agrafismo, asistiendo a sus clases.
Era por tanto, un curso, profesado, conversado, cuyo desarrollo en
vivo escapaba a las formas candnicas de un programa previamente
establecido®.

Cossio contagiaba entusiasmo, sabia comunicar la emocién que
tenfan los grandes problemas®, era capaz de suscitar el interés en lo
mis denso de su discurso magistral, sin necesidad de acudir a un
estilo cientista ni a un intelectualismo espeso que no solo seria
impropio del educador artista, sino que le hubiera alejado del audi-
torio, especialmente de los maestros normales. Desde una lectura
actual, Cossio se nos presenta como un novisimo profesor universi-
tario. Lejos de dar un cardcter dogmadtico a su discurso, procuraba
que su ensefianza fuera sugestiva y una puerta abierta para que lue-
go los estudiantes profundizaran en los aspectos que consideraran
mds necesarios para su propia formacion:

Mas que defender posiciones, y hasta mds que exponer aca-
badamente doctrinas, Cossio sugerfa posibilidades, preferencias
[...] Menos atin advertia a sus oyentes de los valores de su cur-
so: la riqueza de afluencias doctrinales, la virtualidad o actuali-
dad de las ideas expuestas o preferidas; por no destacar, ni
siquiera lo hacia con los miembros y complexién de su arquitec-
tura. A lo sumo, dejaba trasparecer irénicamente. Por lo regular,
lo envolvia todo en una risuefia exposicion, en efecto irdnica-
mente llana y como de cosas sin particular importancia. Sin
emtzglrgo, no se fundia todo en un gris sin relieve; tal era su
arte

En conjunto, el curso de Cossio estaba mds cerca de la filosoffa
de la educacién que de un repertorio tedrico de temas estrictamente
pedagdgicos. Resalta en su orientacién particular su concepto de
vida como realidad total, como actividad y dinamismo; la educa-
cién como proceso de vivificacién; el primado de la educacién
espontdnea y social sobre cualquier concepcién tecnicista; la fun-

Ibid., pp. 123-124.
®¥SANZ, I.: 0.c., p. 10.

®GAOS. I. y MOXO, A.; o.c., pp. 118-119.
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cién superior que tiene el arte en la educacion del hombre; la con-
ciencia vital, etc.”. No trataba de iniciar a sus alumnos en los pro-
blemas y teorias de la ensefianza o establecer presupuestos metodo-
l6gicos y cientificos; transmitia un ideario a los futuros profesores
que posefa un valor cultural para esa Espafia que querfan crear los
institucionistas. La importancia del curso de Cossio reside en su
marginalidad, en sus aspectos quodlibetales, en la originalidad
misma del catedritico que la impartia, no por su incidencia en la
difusion de la escolaridad o la renovacién metodolégica de los
maestros. No hay una tramoya intelectual elaborada al uso de otros
pedagogos de la época, no es una teoria mds de la educacién ni
tampoco el curso tendria sentido como formacién de "manual” para
profesores o expertos en educacion. Tenia sélo sentido asistiendo al
hecho irrepetible de estar allf escuchando al orador y cuando el
alumno quedaba seducido, dejarse ganar por los ideales que expre-
saba el maestro.

2.3.- ESCUELA Y MAESTRO.

Para Cossio educar era vivificar, forjar un ideal humano. Si
atendiésemos a un concepto restringido de escuela, a Cossio no le
resultaria un lugar idéneo para producir una buena educacién, pues
para €l la educacién desborda las instituciones y es algo que da la
vida misma ;por qué entonces el concepto de escuela tiene un lugar
privilegiado en el pensamiento de Cossio? Pues precisamente por
ello, porque para él la escuela rebasa el espacio mismo de la insti-
tucién; incluso con la consideracién que le merece el maestro, llega
a entender que puede haber escuela sin su presencia, basta con la
simple reunidén de estudiantes que tienen interés por saber. La
escuela para Cossio no estd circunscrita a ninguna edad, a ningiin
grupo, no hay institucién que pueda apropiarse por completo del
concepto. Hablar asi de la concepcién que Cossio tenia de maestro
y escuela, es posiblemente tocar el fondo méds genuino de su peda-
gogia. Decimos genuino y no original porque su concepcién de
escuela no estd muy alejada del maestro griego que ensefiaba en las
escaleras del templo, o de la sombra del arbol que cobijaba el

"Ibid., pp. 119-120.
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ensuefio roussoniano, ni de la definicién que Alfonso X el Sabio
dié en las Siete Partidas y que tanto gustaba de citar. Escuela para
Cossio serd la reunién desinteresada de personas a las que mueve el
deseo de saber.

En otra ocasién, hemos incidido en que la exposicion mas aca-
bada de lo que es escuela, la expresa Cossio en el fragmento de su
curso de pedagogia superior que reprodujo el B.LLL.E. en 1927 y
gue mds tarde fue incluido en De su jornada’. Repasemos algunos
parrafos:

En la vida hay trabajo. Poco trabajo espiritual y libre, y toda-
via, por desgracia, mucho de esclavos. Mds la escuela no es
"trabajo", sino "juego". Asf lo llamaron los latinos ludus... Y
como nadie juega sin estar desocupado, sin llegar a tener ocio,
"ocio" es lo que significa exactamente escuela en Grecia, que
cred la palabra. Estudiante, escolar, quiere decir "ocioso"; por-
que tener ocio es y ha sido siempre necesario y suprema aspira-
cién del hombre para "jugar”, y mas que nada, para estudiar; o
sea, saber por saber; contemplar y gozar puramente lo bello;
perseguir ¢l bien sin egoismo, es decir, para "jugar" también con
el espiritu, porque eso es jugar, y a eso, y nada mds que a eso,
debe irse a la escuela’™.

;Optimismo radical? ;exceso de idealismo? Liberandonos de
la espesa erudicién y del plomizo tecnicismo con que a veces los
pedagogos actuales nos acercamos al estudio del hecho mismo
de la actividad escolar, estas palabras tienen un valor innegable:
la escuela es un espacio de aprendizaje libre, en la que no caben
prejuicios de ningiin género ni metas més auténticas que las que
el propio placer de saber producen. Cossio llegd a esta conclu-
$ion por una practica continuada de maestro primario, que le lle-
v a establecer que no habia razén para hablar de ensefianza pri-
maria y secundaria, y que era absurdo ensefiarle al nific una parte
de la realidad primero y otra después. Estos principios los fue
perfilando en sus escritos, primero en 1882, luego en 1898, que-

"OTERO URTAZA, E.: Las Misiones Pedagdgicas: una experiencia de edu-
cacion popular, La Corufia, Ed. do Castro, 1982, pp. 31-33,
2COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., p. 144.
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dando también plasmados en el programa definitivo de la LL.E.;
los sintetiz6 en su conferencia de Bilbao en 1905, los retocé en
1915, y atin despues de 1927 reincidi6 en el tema al festejar a las
escuelas Sierra-Pambley, y no hay mejor concepcidn de esta
escuela abierta que la actividad que realizaban las Misiones
Pedagdgicas.

2.3.1.-Evolucién del concepto de escuela.

En su discurso en ¢l Congreso Nacional Pedagégico de 1882, al
debatir el cardcter de la educacién primaria, decia que "se trataba
de informar al ser humano en los primeros momentos de su vida; se
trata, por tanto, de desarrollar todas sus facultades de un modo inte-
gro, y de hacer que estas facultades marchen arménica y paralela-
mente”. Es todavia un concepto muy primitivo, donde escuela es
un término que se usa para designar la realidad inicial de la vida
del hombre. No obstante ya le da algunos rasgos que van a ser dis-
tintivos de la accién escolar de la LL.E. y también del movimiento
educativo europeo en que se sumerge: "Estos son, sin duda, los
caracteres principales que distinguen a la educacién primaria: debe
ser integral, o abrazar todas las facultades humanas; armonica,
desenvolviéndolas todas en relacion unas con otras, y progresiva,
marchando paso a paso sin detenerse nunca"”.

De estas apreciaciones surge la conviccidn de que la educacion
general no puede dividirse en dos periodos y critica con vehemen-
cia la division artificial de los grados, defendiendo el desarrollo
"total, integro, armoénico” de las facultades del hombre en el primer
periodo de su educacién. Luego vendrd la etapa en que "bajo el
influjo de la vocacidn, de la tendencia especial del individuo hacia
una profesién determinada, empiece a tomar un camino particular
entre los varios que hasta entonces le han solicitado”. Por eso pien-
sa que "o la segunda ensefianza estd llamada a desaparecer por
inutil, retérica y abstracta, o tiene que fundirse en la primaria,
como parte de esta misma y adoptando en absoluto su caracter”. La
critica a la escuela tradicional basada en el libro de texto la efectiia
negando la existencia de grados y solicitando para ella esa libertad

PCONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO: Actas de las sesiones
celebradas, Madrid, Lib, de D. Gregorio Hernando, 1882, pp. 82-83.
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y alegria que gozan los nifios de parvulos. La educacién general,
con unidad de objeto, procedimiento y sentido, tiene sélo un limite,
la individualidad del nifio”™.

Cuando Cossio realiza estas afirmaciones, la LL.E. ya est4 orga-
nizada como colegio dividido en secciones sin solucidn de conti-
nuidad y la relacién maestro-alumno se ha definido como "fami-
liar", pero la misma apertura hacia arriba sin establecimiento de
grados va a facilitar también la extensién del concepto mismo de
escuela hasta la propia Universidad. En el repaso que dié en 1898 a
los problemas contempordneos de la ciencia de la educacion, des-
pués de la afirmacién conocida de que la atmdsfera estaba saturada
de pedagogia, mostraba como desde Pestalozzi, toda la ciencia de
la educacion se habia reducido al estudio de la educacién primaria
cuando esta representa "un capitulo en las doctrinas pedagégicas
que ¢l pensamiento y la practica de las generaciones pasadas nos
dejaron"™. Su concepto de escuela vive un momento critico que se
va a resolver no reduciendo lo escolar a la infancia, sino generali-
zando la escuela a todo proceso educativo.

En 1905 al referirise en Bilbao al fetichismo de la escuela, hace
un desdoble entre el edificio que la acoge y la vida que discurre en
su seno:

Admitamos, sin embargo, para no escandalizar demasiado,
que la escuela es una casa. Pero toda casa, desde la més rica a la
mds pobre, desde la choza al palacio, se ha inventado sélo para
mitigar los rigores del clima, para librarse de la intemperie. As{
vemos que la vida humana se ha desarrollado con preferencia en
las zonas templadas y en los grandes valles. Por tanto, el ideal
de la vivienda consiste en suavizar aquellas asperezas, pero sin
menoscabo de la luz y del aire: es decir, como véis, en ponernos
a la sombra del arbol S,

La primera condicién de la escuela es aire y luz, y al mismo
tiempo refugio contra las asperezas del duro vivir; aire, luz y refu-

"Ibid., p. 84,

SCOSSIO, M_B_: De su jornada, o.c., p. 114.

SCOSSIO, M.B.: El maestro, la escuela y el material de enserianza, Madrid,
R Rojas, 1906, pp. 19-20.
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gio que no comprende tnicamente al edificio, sino & su entorno
mds préximo: el campo escolar.

Todo trabajo sanc pide una alternativa de recreo, y las fuerzas
del nifio no se vuelven a crear, no se recrean mis que jugando.
El campo se necesita, pues, no s6lo para jugar, sino para trabajar
sanamente. Sea o no exacto el hondo pensamiento de Kant y de
Schiller, de que el juego es el origen del arte, lo cierto es que
toda verdadera educacién ha de impulsar las fuerzas creadoras y
el nifio no crea, es decir, no es artista sino cuando juega”.

Esta reflexién sobre el campo escolar le lleva a efectuar una
ampliacion del concepto a todas las edades: el juego, -dice- no aca-
ba por fortuna, con la infancia, "porque el juego es arte y placer
estético y la humanidad es bien sabido, diga lo que diga Spencer,
que necesita antes que comer divertirse. Si el pueblo no se divierte
sana y honradamente, ha dicho Dofia Concepcién Arenal, se diver-
tird de otro modo, pero se divertird a toda costa"’. Estd aqui todo
el germen que va a desembocar en 1927 en el fragmento del curso
de pedagogia superior que hemos citado al principio, y que més tar-
de cristaliza en la escuela ambulante de las Misiones Pedagdgicas.
La escuela es antes que otra cosa juego; el juego no es cosa exclu-
siva de la infancia, sino algo extensible a todas las edades y condi-
ciones sociales. Atn en 1905 afirmaba que la escuela tiene que ser
"imagen de la vida", pero en 1927 es mucho ma4s radical: la escuela
no es reflejo de la vida "sino de ella ejemplar y dechado"™.

Esta idea de escuela total, se afianza en las dos primeras déca-
das del siglo. La defiende con pasién en sus conferencias del Ate-
neo en 1913 y de la Escuela Nueva en 1915, especialmente en esta
iltima donde sefiald, ante un piblico de obreros, que los esclavos
en Grecia no iban a la escuela, mientras los ciudadanos podian dis-
poner de ocio que empleaban "en sentir las cosas por las cosas mis-
mas, en contemplarlas, en gozar su belleza; en saber verdad". Libe-
rado de las especulaciones utilitarias, dice Cossio, todo el mundo
tiene derecho a su legitimo rato de ocio, y en esto radica el proble-

Ibid., p. 21.
*Ibid., p. 22.
COSSIO, ML.B.: De su jomada, o.c., p- 145,
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ma social de la escuela: "el de procurar a todos tiempo de ocio para
que puedan dedicarse a las cosas como fin". En 1928, al dirigirse a
los antiguos alumnos de las escuelas Sierra-Plambley, les decia:
"Porque la escuela no es dinero, ni ¢l aula, ni el taller, ni los libros,
sino antes sobre todo, la conjuncién educadora de maestros y alum-
nos. Los alumnos antes que nada, porque de ellos nacen los maes-
tros, y porque a los alumnos deben su continuidad todas las escue-
las que en la historia han perdurado™®,

El concepto de escuela de Cossio se desarrolla finalmente en las
Misiones Pedagé6gicas; representaban la escuela abierta, aquella
que es imposible de encerrar en el academicismo escolar, no ateni-
ble a receta docente alguna, ni apegada a los muros del aula o a la
obligacién de asistir, sino que vive por placer, por puro ocio, funda-
mentalmente coloquial y divertida, por elio es la negacién de la
escucla establecida:

En primer lugar, y aqui entra el contenido exacto de la Misio-
nes, lo que podria decirse su concepto unitario, la Misién se
propone muy otra cosa que la escuela. Esta como el instituto y
la universidad, son los 6rganos concretos, especificos, profesio-
nales la adquisicién de la cultura; presentan lo que en el orga-
nismo humano, por ejemplo, los pulmones, destinados especifi-
camente a la funcién respiratoria, o, como en el orden juridico,
la ley y el tribunal, creados también, especialmente, para aplicar
y cumplir el derecho; pero no hay quien no sepa que la respira-
cidn se verifica, ademds de un modo general y difuso por todo
el cuerpo, y nadie ignora tampoco con qué enorme abundancia
excede el contenido del derecho en la vida de aquél que reflexi-
vamente se cumple sélo a través de las leyes y los tribunales.
Pues lo mismo ocurre con la adquisicién de la cultura®'.

Las Misiones representan ese sentido total que queria imprimir a
la educacién. Era la cultura entera en proceso de vivificacion, el
advenimiento de la ciudad educativa alli donde el hombre gozaba
de menos estimulos; la escuela primaria era solamente una parte de

0COSSIO, M. B.: "De las escuelas Sierra-Pambley”, B.LL.E., LIII (1929 9.
S PATRONATO DE MISIONES PEDAGOGICAS: Septiembre de 1931,

Diciembre de 1933, Madrid, S. Aguirre, 1934, p. XI.
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esa escuela total que desbordaba las instituciones; por el contrario,
las Misiones eran un reflejo de la institucién maestra.

2.3.2.- El maestro, el primer material de la escuela.

Cossio no veia viable reforma alguna sino se contaba con maes-
tros a quienes confidrsela. Precisamente uno de los fetichismos que
combatié con mas ahinco a lo largo de su vida fue la consideracion
de que el Magisterio era una profesién menor y humilde. Para €l no
habia categorias en la funcion educadora y sobraba toda jerarquia
docente que no fuera la establecida entre el profesor novel y el
experimentado. Sin tener en cuenta este principio es muy dificil
comprender esa constante lucha que mantuvo por dignificar a los
maestros y el alcance mismo de la reforma que queria imprimir en
la ensefianza. "Dadme un buen maestro, -decia en 1882- y €l
improvisard el local de la escuela si faltase, él inventara el material
de ensefianza, él hard que la asistencia sea perfecta, pero dadle a su
vez la consideracién que merece"®, Su interés por mejorar la pre-
paracién de los maestros fue creciendo hasta que en 1905 pidi6
abiertamente una formacién universitaria para todos ellos. Comba-
tia de esta manera un prejuicio muy arraigado en la conciencia
colectiva que suponia que a un maestro le era suficiente una forma-
cién elemental y primaria®.

Recordemos que en 1905 es ya catedritico de Pedagogia Supe-
rior, que a fin de cuentas era una cétedra destinada a la formacion de
cuadros intermedios de la ensefianza y un exotismo para el resto de
los alumnos que a ella asistian. Pero para €1 la educacion carecia de
grados, el maestro parvulista cumplia la misma misién que un cate-
dritico universitario "porque tiene encomendada y ejecuta, al igual
que éste, no una parte, sino toda la obra educadora en uno de los
momentos de su proceso evolutivo". No era cuestién de lo mucho
o lo poco que debia saber un maestro, sino de sus condiciones pro-
fesionales que no podian ser elementales o inferiores, sino iguales a
las de sus colegas universitarios. No entendia que un maestro, como
profesor, tuviese una consideracién distinta a la de un catedratico:

2CONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO: Actas, o.c., p- 85,
®COSSIO, M.B.: El maestro, la escuela y el material de ensefianza, o.c., p. 27.
Ibid., p. 28.
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Este absurdo criterio invade toda la vida. Por é] confiamos
nuestros hijos, en sus primeros afios, que son los mds criticos, a
la criada mds joven e indtil, a la dltima en el servicio doméstico;
por él buscamos para iniciarles en el conocimiento y en la vida,
que es la labor mds trascendental y dificil, a los maestros mas
baratos, que es sinénimo de los més ignorantes; por él nos con-
tentamos para el maestro de pirvulos y para el elemental con
una infima preparacién rudimentaria; por él amontonamos en
nuestras escuelas, a modo de rebafios, nifios y més nifios. Todo
este perturbador prurito intelectualista de la cantidad de saber,
que nos envenena; olvidando que no estriba en la cantidad, sino
en la cualidad, toda la eficacia de la obra educadora; y que no es
un muerto bloque de piedra lo que se nos entrega, sino un ser
vivo, activo, cuyos primeros mementos de desarrollo son los
mads dificiles, los que exigen mas tacto, més delicadeza, mds
prudencia, més saber, si, no de gramadtica, ni de aritmética, ni de
lenguas sabias, ni de alta metafisica, ni de reconditeces eruditas;
mds saber profesional pedagdgico, porque de los estimulos que
el nifio recibe, del ambiente que entonces respira, pende su por-
venir y el de su pueblo®.

Gastar en buenos magstros era a juicio de Cossio la mejor inver-
si6n que podia hacer el Ministerio de Instruccién Pdblica en mate-
rial de ensefianza. Para llegar a tener buenas escuelas, lo que més
importaba era el maestro, En 1922 decia: "Del maestro fundamen-
talmente depende el que la escuela sea atractiva, util y ficil. Por
eso debe de gastarse lo primero J lo mas, en el maestro; lo segun-
do, en el material y el edificio"*. Ni la legislacidn, ni los métodos
servian si en la escuela se eludia el factor humano que representaba
¢l maestro, porque a él "se encomienda no sélo la cantidad de con-
tenido, sino el modo especial de proceder en cada caso, dentro de
aquel espiritu general"®. No s6lo era cuestién de retribuirlos digna-
mente, sino de ofrecerles una preparacién superior, ya que ni
siquiera habia la voluntad politica de exigir el bachillerato y las
Escuelas Normales seguian ancladas en una ensefianza verbalista.

$Ibid., pp. 30-31.
#COS8SIO, M.B.: De si jornada, o.c., p. 132,
Ibid., p. 29.
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En la conferencia de 1905, después de efectuar un repaso histérico
de las causas que colocaron a la ensefianza primaria en situacion de
inferioridad desde que se organizé como funcién piblica, contem-
plaba como era todavia un problema sin resolver y seguian vivas
las mdximas de Varrén, creyéndose erréneamente que la educacion
es s6lo cosa de nifios, para lo que llega el paedagogus, es decir, el
grado mds bajo de la profesion docente.

El tema lo debatia con profundidad desde la catedra, donde
para negar la distincidn entre pedagogia superior y elemental o
inferior, no tenia mejor argumento que defender el trabajo del
maestro. Pero la cuesti6n, en definitiva, era perfilar en que consis-
te la funcién del maestro ya que es "una fuerza moral y social ante
todo" y no una profesién especial®. ;En qué consistia entonces el
buen profesor? Una escuela valia por sus profesores, no por el pro-
grama, afirmaba. Todos deben saber 1o que van a ensefiar, ya que
la buena voluntad es necesaria, pero no suficiente; para educar era
ademads necesario saber proporcionar un ideal al alumno.En reali-
dad le preocupaban poco las técnicas de adiestramiento metodold-
gico del profesorado; segtin él, lo "que mads falta hace en las
escuelas no son maestros ejercitados sino hombres que se intere-
sen por la ciencia y que tengan un espiritu ideal. Para ellos no hay
dificultades en apropiarse del lado técnico de la ensefianza y atin
de la misma prictica”.

Cossio se daba cuenta que valia muy poco una formacién técni-
ca de los maestros sino se producia en elios un cambio de mentali-
dad. La misma procedencia modesta de los aspirantes les prevenia
contra una formacidn universitaria, de igual modo que la dignifica-
cién producia fuertes suspicacias entre otras profesiones a las que
resultaba dificil entender que un maestro era tan profesor como un
catedratico.

En 1882, Cossio habia presenciado unas oposiciones de Magis-
terio en Salamanca, y al juzgar los exdmenes de los opositores
decia: "Lo tinico que creo que los maestros saben es gramdtica; y
no les arriendo la ganancia. Hasta ellos ha liegado el predominio de
la retérica”. Afiadia que las Escuelas Normales no eran mds que
"una mala escuela de adultos™. Su inquietud por llevar adelante una

%8B A.H.: Caja n® 9 de Manuel Bartolomé Cossfo. "Apuntes sobre filosofia del
derecho”.
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reforma a fondo en la formacién de los maestros s ya entonces
muy viva, segin muestran las reflexiones que le suscitaron estas
oposiciones:

Saben todos lo que se les ha ensefiado; mucho més en canti-
dad de lo que seria menester; nada de espontaneidad, de peda-
gogia ni de método didéctico.

Estdn mejor que la inmensa mayoria de los alumnos de insti-
tuto y ain Bachilleres.

Donde mas flaquean es a) en la cualidad de saber b) en la
parte pedagdgica.

Comparar el régimen militar de nuestras escuelas: voces de
mando, evoluciones, jerarquia de funcionarios, etc. con el de
escuelas extranjeras. Siguen el sistema mutuo o mixto.

Todos malisimos en punto a métodos. Este Fidel muy presu-
mido, desastrado y algo destartalado y perdidén. Botitos rotos y
sucios con cafas amarillas. Socarrdn. El otro es mejor y més
sencillo.

Saben demasiado, y por eso no tienen que dar a la memoria
una inspiracién que en vano le niegan teéricamente. No tienen
tiempo para pensar, sino para aprender de memoria. Si han de
hacer maestros en dos afios, deben aprender mucho menos y
mucho mejor.

Tampoco recogié una impresién favorable de las maestras, ya
que en otro documento refleja la opinién que le merecia su prepa-
racion:

En el examen de ingreso (con programas publicados) deberia
probarse bien la Primera Ensefianza superior; y en la Escuela no
estudiar sino la parte pedagdégica y didictica. A lo sumo, por
ahora, un curso complementario para organizar enciclopédica-
mente los conocimientos que traen, y si acaso suplir ciertos
vacios, como la literatura, el arte, etc. que hoy no se estudian en
las escuelas.

Para este curso complementario podria utilizarse sin grave
inconveniente el personal actual (excepto en los nuevos estu-
dios) y llevar los nuevos a las enseflanzas pedagogicas [...].

Estas pobres criaturas, que debfan entrar ahora en la Escuela,
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y que ni siquiera entienden lo que leen, obtienen la escuela y Ja
se quedan en aquel ser y estado, petrificindose gradualmente®,

No era fécil cambiar la mentalidad de los maestros para acercar-
los a la escuela activa e imbuirles de los principios y précticas
pedagégicas de la ILL.E. En 1889, propuso escoger a los mejores
para que después de una preparacién breve e intensiva, saliesen en
grupos "de dos o tres por regiones, a modo de misioneros, para que
en las cabezas de partido fueran reuniendo a los maestros diciéndo-
les practicamente qué es 1o que en condiciones actuales podrian
hacer con objeto de mejorar su ensefianza"®’, En 1922, insistia ante
el Consejo de Instruccién Piblica en la urgencia de efectuar una
constante accidn tutorial, pidiendo abiertamente el establecimiento
de misiones ambulantes con los mejores maestros "para llevar ani-
macién espiritual al pueblo, para fomentar y mantener la vocacién
y cultura de los demds maestros™’.

(Como era este maestro tan apreciado por Cossio? ;de qué cua-
lidades tenia que estar adornado? Al referirse en el Congreso
Nacional Pedagdgico al maestro rural lo describe con tintes evan-
gelizadores, casi heroicos. Algunos afios después, al realizar sus
informes sobre la reforma de las Escuelas Normales decia a propé-
sito de la perversidad de las oposiciones:

Pero de otras condiciones mdas positivas, y sobre todo, mas
importantes para la educacién y la ensefianza, de las cualidades
verdaderas y sélidas que deben concurrir en ¢l maestro relativas
a su caracter moral, a su vocacion, a su tacto pedagégico, a su
amor a los nifios, a su conducta, al tono general de su vida, que
tanto influjo tiene en la educacién de todo eso, las oposiciones,
por su indole, no dan prueba alguna®.

Un buen maestro no se distinguia por su erudicién pedagdgica.
Cossio hacia en el curso de pedagogia superior esta distincién entre

¥B.AH.: Caja n® 8 de Manuel Bartolomé Cossfo. "Apuntes sobre ensefianza".

“COS8SI0, M.B.: De su jornada, o.c., p. 187.

bid., p. 153.

2COSSIO, M.B.: "Nombramiento de maestros en las escuelas primarias”, en
B.ILL.E., XV (1891) 34.
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saber sobre educacién y ser educador. El buen maestro debia "des-
pertar y mantener vivo el interés del nifio, excitando su pensamien-
to, sugiriendo cuestiones y nuevos puntos de vista, ensefiando a
razonar con rigor y a resumir con claridad y precisién los resulta-
dos"®. Xirau no dudé en sefialar al maestro mismo como el segun-
do elemento central de la pedagogia de Cossio: "Explica, en segon
lloc, la importancia capital 1 gairebé (inica que atorga a la persona-
litat del mestre en l'obra de I'educacié, pel damunt de tots els ele-
ments materials i circumstancials que hi coadjuven, i el dret invio-
lable de tots els homes a participar-ne, sense diferéncies de cap
mena"®,

Lo que Cossio aporta al movimiento renovador de la escuela es
la idea del maestro como un agente vivificador que reacciona con-
tra el intelectualismo seco y abstracto, que sabe hacer ver mas que
decir, despertando las potencias de cada nifio mediante su accién
mediadora ante la realidad. El buen maestro crea atmosfera educa-
tiva, hasta alcanzar, en su sentido mds puro, ¢l genio propio del
artista. Por eso le parecia un problema menor 1o que un maestro
sabfa técnicamente de educacion, y estaba interesado en que viaja-
se, en que se reuniera con profesores mejor formados, en que se
despertase en él la aficion por el arte y la literatura, en que estuvie-
ra informado puntualmente del acontecer del mundo.

2.3.3.- Escuela y familia.

Las bases programidticas de la educacién institucionista, que
conformaron todo su estilo de hacer escuela, son impensables sin la
colaboracién de las familias, dmbito del "sagrado e inviolable asilo
de las intimidades personales”. De la misma manera que no se que-
ria establecer un corte brusco entre los distintos grados de la ense-
fianza, en la L.LL.E. se cuidé mucho la relacién entre familia y
escuela, entendiendo los profesores que el trato familiar debia ser
una continuacién del ambiente de la casa; el profesor afectuoso
como un padre y el moblaje expresion del buen gusto y del caracter
moral de la vivienda. A la familia dedica el programa de la L.L.E.
un parrafo muy significativo:

%COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., p. 24.
#XIRAU, .. "Idees fonamentals d'una pedagogia”, o.c., p. 326.



122 MANUEL BARTOLOME CQOSSIO

Aporta la familia, con el medio mds intimo en que el nifio se
forma y con sus factores ancestrales, un elemento necesario
para el cultivo de la individualidad. Y por la familia, principal-
mente, recibe la escuela la exigencia mds espontdnea y concreta
de las nuevas aspiraciones sociales, obligdndola asf a mantener-
se abierta, flexible, viva, en vez de languidecer petrificada en
estrechas orientaciones doctrinales. La escuela, en cambio, ofre-
ce, sobre aquellos materiales, la accidn reflexiva, el experimen-
to que pone a prueba, que intenta sacar a la luz lo ignorado, y
que aspira a despertar la conciencia para la creacién de la perso-
na. Y la familia ha de devolver, para que también ella misma se
eduque, la depuracién de aquellas aspiraciones, los resuitados
practicos de la elaboracidn sistematica de los principios educati-
VoS que, como su especial obra, le incumbe®”,

La relacion entre escuela y familia era para Cossio un problema
pedagdgico social de interés, y muy novedoso en "los pueblos maés
cultos”. En 1922, entre las reformas que pedia para la primera ense-
fianza figuraba un modelo de "organizacidn intima", con tutoria
para hacer efectiva la asistencia "suministrando a las familias
recursos cuando fuese preciso"®.

Tan importante como la accidon misma del educador, era la crea-
cién de una atmosfera grata en la escuela; habia que cuidar la decora-
cién y los muebles, no era cuestién de lujo sino de vivir en un entor-
no atractivo. Los cuartos de la LL.E. se presentaban como ejemplo a
estas familias; eran una propuesta de ese buen gusto que pedian
Giner y Cossio. Porque la casa, es obra personalisima de quien la
crea y "arca santa" donde el hombre guarda todas sus ilusiones” .

La preocupacién que tenia la LL.E. por la educacién familiar es
un hecho conocido, pero habia que determinar el caricter de esta
educacién y como habia que interpretarla, asunto del que se encar-
g6 Cossio en cierta ocasion cuando todavia era soltero. No se trata-
ba de especificar cémo debia educar la familia, ni en qué sentido
puede ser objeto de educacion, sino como se educa el hombre en su
seno para ser compatible la vida familiar con otras esferas:

»COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., p.26.
%ibid., p. 153.
ICOSSIO, M.B.: "La casa de Sorolla", B.LL.E., LVI (1932) 218.
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Que existe educacién religiosa y que la Iglesia puede perfecta-
mente educar a sus fieles; que la escuela es un centro de educa-
cién para ¢l nifio; que el hombre puede y debe educarse para la
vida privada, y para la piblica, que la sociedad para el que sabe
vivir llega a ser uno de los medios mas poderosamente educado-
res, son cosas que demuestran con evidencia como la educacién
puede desarrollarse en variedad de esferas. Cosa serd de ver més
tarde, si todas ellas son coordenadas a la familia, o el género
especial de relacion que con ella gouardan. Por el momento nos
basta notar, que, si existen diversas esferas de educacién, cada
una de ellas debe tener por necesidad un caricter propio, una
nota fundamental que Ja distinga de todas las otras. Buscar este
carécter, desenvolver esta nota permanente que va presidiendo a
todas las demds manifestaciones, en la esfera de educacién que
estd llamada a cumplir la familia es lo que exige el tema y lo que
estamos obligados a emprender desde luego.

La persona no puede educarse en la familia de una manera arbi-
traria y caprichosa, sino de un modo racional. Si el problema con-
sistfa en definir cual debia ser la educacion del hombre en ella, la
solucién estaba en el concepto mismo que formemos de educacion,
individuo humano y familia. Asi planteado el tema, para Cossio la
educacion familiar era una forma de escuela, un asunto de crianza
que posibilitaba el despertar de las potencialidades del hombre. No
pensaba pues en la familia sino en el hombre en relacién a ella:

La educacién como propiedad que tienen los seres, puesto
que se educan, consiste en un desarrollo progresivo de su vida,
en un camino que va haciendo el ser informéndose y elevindose
desde estados inferiores a otros mds altos y perfectos en los cua-
les realiza cada vez mejor las leyes de su naturaleza.

Educar, era tanto como desenvolver, como criar, y la obra del
buen educador se reduce a poner mediante su actividad las condicio-
nes y los medios mds a propdsito para que el educando desarrolle lo
que por su naturaleza tiene ya en si mismo. Cossio asumia que la
educacién era una obra negativa que procuraba simplemente que no
se apaguen las tendencias naturales del nifio, evitando al mismo
tiempo los influjos perniciosos que le amenazan. "La verdadera edu-
cacion -decia- se parece mucho més a la Higiene que ala Medicina".



124 MANUEL BARTOLOME COSSIO

Desde el momento en que es posible influir en la vida del nifio,
positiva o negativamente, comienza la educacién que s6lo concluye
cuando cesa la posibilidad de dirigirla, de tal manera que la obra de
la educacién es "amplia y trabajosa labor que todos debemos cum-
plir de la cuna al sepulcro”. Familia y escuela son sociedades que
influyen directamente sobre el individuo, son las primeras, las mds
proximas en su despertar a la vida, las que moldean al hombre en
sus momentos mds decisivos:

Pero como quiera que la vida de los seres no es sino un conti-
nuo cambio de estados, en sucesivos momentos y grados que se
llaman edades del mismo ser que vive, y como quiera que la
influencia educadora se muestra mds sensible en aquel periodo
ascendente de la vida antes de que ¢l ser alcance la plenitud del
desarrollo que a su naturaleza corresponde, de aqui que nos halla-
mos acostumbrados a mirar la educacion de esta edad, sino como
la tnica, al menos con la mas digna de atencién y estudio™.

La importancia que la LL.E. daba a la educacion familiar era tan
grande, que al contrario que otras escuelas de ensayo e innovacion
se opuso siempre a los internados. El ambiente del hogar era nece-
sario para una correcta educacién. Si el nifio no residia en Madrid
debia de buscdrsele un matrimonio, frecuentemente profesores de
la casa, donde poder vivir en familia, en compaiiia de otros mucha-
chos y muchachas. La escuela no consistia en otra cosa que una
prolongacién de este ambiente, donde la accion personal e intima
del maestro sobre ¢l nifio, y el respeto a su individualidad, caracte-
rizaba la relacién educadora.

2.3.4. Cossio dentro de los movimientos de la Escuela Nueva y
la Escuela Unificada.

Luzuriaga, al recoger algunas de las principales ideas de Cossio
en su articulo de 1935, sefiala en primer lugar que las ideas de
escuela activa y escuela unificada, fueron expuestas por Cossio

*B.A.H.; Caja n®. 33 de Francisco Giner de los Rios. "Papeles, notas y factu-
ras". Manuscrito de Cossio.
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mucho antes de que lo hicieran otros pedagogos contempordneos®.
Romero Marin apunt6 los mismos rasgos como fundamentales en
un articulo que fue publicado en Cuadernos de la Facultad de Filo-
soffa y Letras'™. Xirau dijo entonces que la propia visién educativa
de Cossio, total, integral y armoénica, que cultivaba el pensamiento,
el sentimiento y la voluntad, alimentaba la fuerza activa de la vida
individual, segin una concepcién fundamental del hombre y de las
cosas fuertemente vinculada a la tradicién del romanticismo  ger-
madnico, la civilizacidn anglosajona y cierta tradicién milenaria de
la cultura espafiola'®. Mas recientemente Miguel Pereyra ha mos-
trado como la idea de actividad en la 1.L.E., lo mismo que en
Dewey, es deudora de la tradicién roussoniana’®, y coincide con
Laurent Boetsch en que la escuela fundada por Giner se adelant6
en gran parte al movimiento de la educaci6n progresiva'®.

El reconocimiento que Cossio habia alcanzado fuera de Espafia,
hacia que su presencia fuera necesaria cuando un pedagogo de
importancia visitaba Madrid. Sluys, Claparede, Bovet, Decroly,
etc., pronunciaron conferencias en el Museo Pedagdgico, para lue-
go ser acompafiados frecuentemente a Toledo en una visita que casi
era ritual. Por otra parte, Giner y Cossfo tenfan un conocimiento
muy exacto de la educacién norteamericana, ya que recibian pun-
tualmente el informe del Comisariado de Educacidn de los Estados
Unidos desde 1898'™. No debemos olvidar tampoco a los becarios
del Instituto Juan Jacobo Rousseau de Ginebra, como Pedro Rose-
116 o Regina Lago, que trabajaban en estrecha colaboracién con la
Liga Espafiola de Educacién Nueva, cuya presidencia de honor

%L UZURIAGA, L.: "Ideas pedagégicas de Cossio”, 0.c., p. 412,

IWROMERO MARIN, A.: "lIdeas pedagégicas de Cossio”, Cuadernos de la
Facultad de Filosoffa y Letras, 1 (1935) 70-75.

XIRAU, I.: "Idees fonamentals d'una pedagogfa”, o.c., p. 326.

IPEREYRA, M.: "El principio de la actividad en John Dewey y en la Institu-
cién Libre de Ensefianza: un estudio comparado”, Revista Espafiola de Pedago-
gia, 144 (1979) 81.

WBOETSCH, L.: "Algunas semejanzas entre la 'educacidn progresiva' y la
pedagogia de la Institucion Libre de Ensefianza”, En el centenario de la Institu-
cion Libre de EnseRanza, o.c., p. 142,

'%[GINER, F.]: "El movimiento de las ideas pedagégicas en los Estados Uni-
dos", B.LL.E., XXII (1898) 36-40, 72-77, 270-277, 328-329, 362-365.
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ocupé Cossio a peticién de Lorenzo Luzuriaga, y que éste fue, a
partir del Congreso de Heidelberg en 1925, la cabeza visible del
movimiento de la Escuela Nueva de Espaiia.

2.3.4.1.- Concepto de Educacion Activa.

Cuando se suscita la duda de si Cossfo fue precursor o miembro
de la Escuela Nueva, conviene efectuar estas matizaciones, ya que
hay aspectos, como el internado y la disciplina blanda, poco com-
patibles con la doctrina institucionista. Ahora bien, si tomamos €l
movimiento en su sentido amplio, como Educacién Nueva, y nos
fijamos en las notas que da al mismo Luzuriaga, entraria de lleno
en estas ideas. Estas notas caracteristicas son las siguientes:

1) La que hemos dicho comin o genérica a la educacion de nues-
tro tiempo: la idea de la vitalidad, la idea de la biologia, es
decir, de aceptacién de la vida propiamente més intima y més
profunda de la psiquis; 2) correspéndese con €sta la idea de la
actividad, y en relacién con ellas dos, y para poder realizar la
segunda, la idea de la libertad, principalmente manifestadas en
estas formas concretas de la comunidad escolar en cuanto se
refiere al aspecto moral de la autonomia y de la solidaridad y
de la cooperacién también en cuanto afecta a la intervencién
de los alumnos en el mismo régimen escolar como colaborado-
res de su educacion. Y otra idea que se desprende de las ante-
riores, que es la idea del reconocimiento de la infancia como
edad con valor propio e independiente de la vida adulta'™.

L.a formutacién mas primitiva que podemos encontrar en Cossio
de escuela activa, data de 1879 y tiene un fuerte acento frobeliano:

Que el nifio aprenda jugando; que represente y realice los
objetos de sus concepciones; que la memoria deje de ser, como
ha venido siendo hasta aqui, el casi Unico instrumento de ense-
flanza; que se amplien los programas escolares dando entrada en
ellos a las ciencias naturales; que se practiquen las lecciones de

SLUZURIAGA, L.: Algunos aspectos de la Educacidn Nueva, Madrid, s.c.,
1928, p. 9.
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cosas; que los alumnos trabajen en oficios mecénicos; que no se
desatienda el desarrollo fisico, etc., etc., son los principios for-
mulados tiempo hace en la esfera de la ensefianza, y bases en
que esta debe descansar y descansa, por fortuna, de hecho en los
pueblos més cultos'™,

Las ideas de vida, actividad y libertad en la educacion estidn aqui
trabadas a la tradicién roussoniana, y ciertamente no desvinculadas
del principio de intuicién que ha desarrollado Pestalozzi. En el
Congreso Nacional Pedagdgico de 1882, pone énfasis en este rasgo
como un elemento esencial de todo procedimiento educativo:

Desarrollar la actividad, la espontaneidad y el razonamiento
del nifio; estimular su iniciativa; favorecer la expansion de sus
fuerzas interiores; hacer que sea, no sdlo participe, sino el prin-
cipal actor de su propia educacion, en vez de degenerar en una
rueda inerte del mecanismo escolar; que bulla en €l la vida; que
todo le hable; que sienta el deseo de verlo todo, de cogerlo todo,
de comprenderlo todo, he aqui el sentido en que cualquier pro-
cedimiento y medio educativo debe inspirarse"”,

Cossio encuentra que este cambio radical en la educacién es una
consecuencia de la nueva forma de vivir, un resultado de 1a emanci-
pacion del individuo que se libera de viejas tutelas y aspira a tomar
parte en la obra social com@n. "No se trata ya de hacer de cada
hombre -dice- un fiel intérprete de inspiraciones extrafias, sino un
factor inteligente de la vida que obedece a impulsos internos, que
se dirige a si mismo y necesita entrar en posesion, por consiguien-
te, de todos sus medios de obrar"'®. Hay ya en este texto de 1884,
cierta inspiracién en la educacién inglesa, en el self-help que posi-
bilita la libre actividad personal, el autogobierno, el hombre apto
para todas las luchas de la vida'”, Pero no se queda en la dimen-

COSSIQ, M.B.: De su jornada, pp.12-13,

ICONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO: Actas, 0.c.,p. 86.

1%COSSIO, M.B.:"La educacién tradicional desde el punto de vista prictice”,
B.ILE., VIIL(1884) 269.

1WCOSSIO, M.B. y ROBLEDO, S.M.: Anuario de primera enseflanza corres-
pondiente a 1886, Madrid, Imp, del Colegio Nacional de Sordomudos y de Cie-
gos, 1887, p. 202.
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sion individual de la actividad, va que el fin de la educacion no
consiste sélo en el desarrollo mas completo de la personalidad
humana, sino que hay que meregnar a la juventud "del sentimiento
y de la voluntad sociales"'".

La idea de que la actividad en educacién es sobre todo social, la
empieza a expresar Cossio con mds claridad a partir de 1905 y es
una deduccion légica de la practica escolar institucionista, basada
en las excursiones y en el juego al aire libre cuya funcion social
sefiala con énfasis''!. Se deslinda también entonces lo que es escue-
la dentro y fuera del aula. La clase no sirve para "dar y tomar lec-
ciones", sino "para enseilar y aprender a trabajar, fomentando, que
no pretendiendo vanamente suprimir, el ineludible esfuerzo perso-
nal, si ha de ser obra viva, y cultivindolo reflexivamente, a fin de
mejorar el resultado"'?,

El profesor es esencial para crear un clima de actividad en la
escuela. "La libertad del discipulo -dice Xirau- no supone pasivi-
dad en el maestro ante el libre juego de sus actividades esponti-
neas". Cossio entendia que el maestro debia intervenir activamente
en el proceso de la educacién, obligando al nifio a pensar y hacer,
ya que la libertad "es una conquista que cada uno ha de realizar por
si mismo, pero no solo y desamparado"'””. Una educacién a la que
faltase orientacién hacia un ideal de vida carecia de sentido para €I,
y este ideal se despertaba por la accién del maestro que debe cami-
nar junto al nifio, pero sin imposiciones de ningin tipo o tomando
decisiones por €l, modo de proceder que consideraba peligroso:

Hasta aqui se ha dicho que al alumno no se le deben dar
hechas las cosas, sino ayudarle para que €]l mismo las haga. Hoy
pensamos ya que esto ofrece peligro, y el peligro grave de no
abandonar jamds los andadores. Se le debe mostrar el camino y
decirle anda por ahi..., tropieza y cae alguna vez, que aqu1 estoy
yo para levantarte, pero tu has de seguir marchando

1908810, M.B.: "La accién social en la educacién” en Ei Socialista, 1 de
mayo de 1898.

"COSSIO, M.B.: El maestra, la escuela y el material de ensefianza, 0.c., p. 23.

"2COSSIO, M.B.: De su jornada, p. 25.

BXIRAU, I.: Manuel Bartolomé Cossiv y In educacion en Espafia, o.c., p. 147.

"B A H.: Caja n®. 11 de Manuel B. Cossio. "Varios sobre apuntes".
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La originalidad de Cossio no estd tanto en que se ha adelantado
al concepto de escuela activa, que con mds o menos profundidad se
puede encontrar formulado en otros pedagogos de su tiempo, sino
en la aplicacién que hace del concepto en la practica educativa y en
la formacién de los jévenes'”. La escuela -decia en 1913- "no es el
rudo taller de trabajo mental ni se desenvuelve bajo la férrea disci-
plina de una actividad forzada, sino que, por el contrario es el lugar
del santo ocio en que se cultiva el arte, la inteligencia, todo aquello
que es superior a las ordinarias tareas que proporcionan el susten-
to""'%, La idea de 1a actividad, estd aquf unida a las ideas de libertad
y vida; no se trata de educarse para sobrevivir en €l mundo, sino
para disfrutar de él, ya que la actividad no es una potencia espiri-
tual entre otras, sino la forma en que deviene toda naturaleza, y es
por esencia creadora'’.

Expresada en estos términos, la idea de actividad en Cossio se
mueve dentro de una doctrina fundamental que hace emerger su
originalidad frente a otras realizaciones pedagégicas de su tiempo:
la educacién en la naturaleza y por la naturaleza y la educacién
mediante las bellas artes'’®. En estos dos sentidos, el concepto de
escuela activa en Cossio alcanza cotas dificilmente igualables; son
los dos elementos mds caracteristicos de la formacién ofrecida por
la I.L.E., dos medios universales que permiten la contemplacion,
pero también la accién y la comprensién de la vida'”.

2.3.4.2.- Concepto de Educacion Unificada.

La idea de Escuela Unificada, tal como la define Luzuriaga en
1931, se empez6 a disefiar en algunos aspectos en la LL.E. en el
mismo momento en que fue abandonado el proyecto de universidad
libre y se convierte en un colegio que une la primera y la segunda
ensenanza en un solo grado. Este aspecto, junto a la exigencia de

"SLUZURIAGA, L.: "Ideas pedagégicas de Cossio", o.c., p. 413,

H$COSSIO, M.B.: "La educacién en Espafia. Problemas actuales de la educa-
ci6n nacional", El Imparcial, 22 de febrero de [913, [Notas taquigrdficas de su
conferencia en el Ateneo].

WTROMERO MARIN, A.: o.c., pp. 70-71.

UEXTRAU, J.: "Idees fonamentals d'vna pedagogia”, o.c., p. 327.

"WLUZURIAGA, L.: "Ideas pedagdgicas de Cossio”, o.c., p. 416.
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una preparacién universitaria para los maestros, son rasgos sefiala-
dos por Luzuriaga en 1935, como defendidos por Cossio desde un
principio, y desde luego, mucho antes que €l introdujera el concep-
to en 1914 a través de algunos articulos en La Escuela Modema, y
en el Boletin de la Inspeccién de Primera Ensefianza'”’.

En 1879, Cossfo apunté ya en "El arte de saber ver"”, la doble
reforma, metodolégica y social, a que debe aspirar la escuela, y
afirmaba que "el limite que existe entre las llamadas primera y
segunda ensefianza es un limite sin razén de ser, y que debe borrar-
se, porque una y otra tienen el mismo objeto e idéntica manera de
tratarlo™’?!. En 1882, defendié la necesidad de que fueran conside-
rados tnicamente dos periodos en la educacién del hombre; la for-
macién general y la formacién profesional, teniendo el primero
cardcter integral. Pero la solucién desde el punto de vista politico
no era ficil, y todavia Giner en 1902, se quejaba por la temprana
salida de los nifios de la escuela y el abandono inmediato de una
educacién integral para ingresar prematuramente a los procedi-
mientos universitarios'%.

Pero a Cossio no sélo debemos considerarlo como un pensador
de la Educacién Unificada por su defensa del cardcter escolar del
bachillerato y una vida entregada a la dignificacién del Magisterio.
Este movimiento pedagdgico tenia una vertiente social pronunciada
y era promovido por los partidos politicos mds avanzados, y su
objetivo oculto, tanto en Alemania como en Francia, era la unifica-
cién espiritual de la nacidn bajo el paradigma de un Estado de Dere-
cho que ha alcanzado un grado considerable de bienestar. "A todo
pueblo -dice Luzuriaga- le interesa que dentro de sus fronteras no
haya dos naciones diferentes: la de los cultos y la de los incultos, ni
dos clases de instituciones educativas: para los pudientes y para los
no pudientes”. Se trataba de que todas las clases sociales, confesio-
nes religiosas e idearios politicos, pudieran convivir en una misma
aula, configurando el "alma nacional”. Se hablaba asi de escuela
unificada (Einheitsschule), no como monopolio del Estado, unifor-

20 UZURIAGA, L.: La escuela sinice, Madrid, Publicaciones de la Revista de
Pedagogia, 1931, p. 104.

MCOSSIO, M.B.: De su jornada o.c., p.20.

I2GINER, F.: "Problemas urgentes de nuestra educacién nacional”, en (bras
Completas, 1. XV, p. 93,



PENSAMIENTO PEDAGOGICO 131

midad en la ensefianza o laicismo, sino como un fin social, que esta-
blecia que la educacién no es patrimonio de una clase social deter-
minada, sino que estd abierta a todas, especialmente a aquellas que
hasta entonces no habian disfrutado de sus beneficios'>.

En Cossio este problema toma una direccién particular, y en cier-
to sentido mas profunda. Siendo la educacién un principio capital de
la vida que deben alcanzar todos los hombres, no sélo lo plantea
€0OmoO una cuestion social, sino también existencial. Sefiala Xirau que
las luchas sociales que se planteaban en torno a la escuela, no eran
para €] mds que una "manifestacién l)artjcular y circunstanciada de
una realidad profunda y esencial”'*. Solo asi podrian entenderse
ciertas actitudes que chocaran al lector poco avisado de su obra.

Cuando en su conferencia de 1915, le dice a los obreros que la
escuela no ha nacido como lugar de trabajo y que esto tiene un sen-
tido positivo y liberador, o cuando en las Misiones Pedagégicas
remitia libros de Séfocles o Juan Ramoén Jiménez a las aldeas, no lo
hace por desconocimiento de la realidad social en que viven las
clases bajas, 1o hace con plena conciencia; ya que la educacién no
es para €l un asunto utilitario, una necesidad impuesta por el impul-
so creciente de la industrializacién y del progreso, sino porque en
la escuela el hombre debe adquirir el poder necesario para contem-
plar y juzgar las cosas, para pensar y sentir. Asf llega a considerar
que todo el problema social de la escuela era convertirla en educa-
dora de la libertad, "hacer de ella una institucién democrdtica, viva;
transformarla de cosa que ata, que moldea, que traba, en algo abier-
to a la naturaleza, amplia, igualitaria, de educacién interna"'>.

2.4. SABER VER, SABER PENSAR, SABER
GOZAR.

En 1879, Cossio pensaba que el mundo civilizado ya habia
logrado ganar la batalla de los programas escolares, es decir, €l
saber positivo se habia hecho hueco entre las humanidades cldsicas

‘BLUZURIAGA, L.: La escuela tinica, o.c., pp. 14-15.
YUXIRAU, 1.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacidn en Espaiia, 0.c., p. 167,

'**COSSIO, M.B.: "El problema de la escuela en Espafia”, £! Socialista, 22 de
diciembre de 1915. [Resumen taquigrdfico de la conferencial.
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y las ciencias naturales, la geografia, la historia, €l deporte, etc.,
eran nucleos de formacién sobre los que descansaba el trabajo
escolar. Naturalmente no incluia a Espafia entre los paises que
habian realizado este cambio, pero creia que era una meta que
podia alcanzarse sin mucho esfuerzo. El problema de la escuela no
era entonces lo que debifa ensefiarse, sino como era posible lograr
un trabajo mejor hecho, ya que lo que podia a}:l)render un alumno
era secundario al lado de cémo debia aprenderlo'®. El campo te6ri-
co que delimita con esta reflexién es crucial en el desarrollo del
pensamiento de la Escuela Nueva en Espaifia. Se adelanta también
en ello a las corrientes pedagdgicas que van a surgir a finales de
siglo, ya que esta planteando aqui lo que fue su eje central: el méto-
do. Ciertamente no parte del vacio. Si nos fijamos estd actualizan-
do el principio de intuicién de Pestalozzi:

El mundo entero debe ser, desde el primer instante, objeto de
atencién y materia de aprendizaje para el nifio, como lo sigue
siendo, mds tarde para el hombre. Ensefiarle a pensar en todo lo
que le rodea y hacer activas sus facultades racionales es mos-
trarle el camino por donde se va al verdadero conocimiento, que
sirve después para la vida. Educar antes de instruir; hacer del
nifio en vez de un almacén, un campo cultivable, y de cada cosa
una semilla y un instrumento para su cultivo; evitar que el hom-
bre pueda dolerse del tiempo perdido, teniendo las cosas delante
sin verlas, y que tantos desaparezcan de este mundo sin haber
sospechado siquiera que pueden ser duefios de una fuerza inex-
tinguible para conocer cosas que nunca se olvidan, es el ideal
que aspira a cumphr mediante ese arte de saber ver, la pedago-
gia moderna'®’

La verdadera aplicacién del estudio "se halla en servir de instru-
mento para despertar las potencias racionales del nifio", y por tanto,
todo lo que se presenta en su horizonte tiene cabida en la ensefian-
za, incluso la ciencia del espiritu, ya que ningiin motivo hay para
que "no pueda mirar las cosas que entran por los ojos del alma, ni
razon que obligue a buscar otro procedimiento para hacérselas

12%COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., p. 13,
W1bid. . 14.
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entender que el de ensefiarle a verlas”. Cossio estd negando la edu-
cacién tradicional basada en la cultura proporcionada por el libro
de texto, y hace notar que la mayor parte de lo que aprende un nifio
es sabiendo ver las cosas: "si reparamos en que su diferencia del
hombre inculto estriba principalmente en que éste, aunque mira las
cosas, no acaba nunca ese primer esfuerzo, alli se detiene, pasa por
ella como sobre ascuas, segiin suele decirse, ni las entiende, ni les
saca jugo, no sabe verlas, en una palabra; comprenderemos [...] el
empefio con que hoy se pide que el maestro diri Ja todos sus esfuer-
zos a enseiiar al nifio a ver desde el primer dfa"'®,

Este planteamiento es la base de una ensefianza sin distincién
de grados. Si algo le parece desacertado de la pedagogia "antigua”,
es la tajante division que establece entre parvulos y escolares, ya
que dar a los primeros "cierta libertad, con cierto movimiento, ani-
macién y hasta alegria”, para negarselas al cumplir siete u ocho
afios es un contrasentido'®. El elemento perturbador es el libro de
texto: "Leer, escribir, y contar, pasan por ser los tres medios que
necesita el nifio, ante todo, para ponerse en comunicacion con el
mundo y alcanzar algo de lo que le rodea; como si no pudiese
adquirir, y no viésemos que adquiere, de hecho, infinitos conoci-
mientos antes y sin necesidad de aquellas ensefianzas”.

La afirmacién es muy radical para lo que era usual en la escuela.
Cossio estd sosteniendo que el parvulo tiene otros caminos naturales
para acceder al saber independientemente del libro y la escritura;
primero es aprender a ver y pensar, "linica cosa que les urge y que
les es mds ficil entonces". Hay que abandonar asi el habito de que la
escuela empieza por la cultura escrita: ";Por qué no suspender la
escritura y empezar por el dibujo, -dice- a fin de que se encuentre
insensiblemente un dia con que sabe escribir, puesto que sabe, entre
otros dibujos, hacer el de las letras? ;Por qué no suspender el abs-
tracto estudio gramatical de las lenguas hasta el dltimo periodo de la
ensefianza escolar, como pide Bain, y ejercitar al nifio en la continua
prdctica de la esponténea y libre expresion de su pensamiento, prac-
tica tan olvidada entre nosotros, donde los nifios apenas piensan, y
los que piensan, no saben decir lo que han pensado?"'*.

1pid. p. 15.
CONGRESO NACIONAL PEDAGOGICOQ: Actas, 0.c., p. 84.
'%COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., p. 17.
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Esta reflexi6n sobre la ensefianza de parvulos, es el germen que
determina el método, cuya primera caracteristica es que nos deja
ver, espentdnea, libre y racionalmente las cosas, nota que lo con-
vierte, asimismo, en universal. El método, as{ considerado, produce
pensamiento, pone en manos del alumno instrumentos que le sir-
ven para moverse en todos los ambitos de la vida. Saber ver, es
necesario para saber hacer, no emulando lo que se ve, que llevaria
al callejon cerrado de la pedagogia tradicional, sino pensando sobre
lo que se ve. De nada sirve el saber pacientemente acumulado "sino
va acompafiado de una visién que revela su significado y su senti-
do"'*!. Sefiala Xirau que el concepto cldsico de intuicién alcanza
en Cossfo un matiz mds amplio y fecundo:

No se trata ya de contraponer la intuicién sensible a la forma-
cién intelectual, ni tan siquiera de coordinar en una unidad equi-
librada los distintos elementos que contribuyen a la formacidén
de una personalidad. La concepcién orgénica de la persona, del
espiritu y de la razén humana, le permite comprender en una
concepeidn integradora, cuyas raices se hallan en Platon, las
antinomias que resultan de la contraposicién entre el idealismo

y el empirismo**,

La intuicion en el pensamiento de Cossio escapa a un conoci-
miento del mundo desde la razén y abraza la vida entera. No es
s6lo ver las cosas, sino también las acciones de los hombres, el pai-
saje, el arte, las ideas, las emociones que conforma el sentir huma-
no hasta componer su "musculatura espiritual”. Reacciona de esta
manera ante un realismo cuyo contenido se limita a poner el pensa-
miento en relacidn con las cosas, para alcanzar a la realidad vital
de la persona. Ver y hacer, implica también gozar. No habia para el
nada més penoso en la vida que el trabajo hecho a disgusto. El
estudio implica esfuerzo, pero ese esfuerzo tiene que resolverse en
placer, de lo contrario el hombre no vive en jocunda libertad, sino

en servidumbre'®,

YIXIRAU, 1.; Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, o.c., p.
154.

Shid. p. 155.

C0SSIOM.B.: De su jornada, 0.c., p. 145.
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Gozar con el trabajo es necesario al hombre, porque €l juego,
"la pura y gozosa diversién, domina entonces al trabajo y se sirve
de él, en la literatura y en el arte, en las mismas invenciones de ia
técnica". No habia que dejarse llevar por motivos aparentes: el
estudio implicaba juego, y el juego es siempre divertido. Para él,
era tan importante hacer divirtiéndose, que, como a Giner, la ale-
gria de un nifio podia parecerle un don divino que calentaba como
un sol ¢l mundo. Recordaba en Bilbao, a propdsito de una anécdota
en el tren a Julio Simén cuando 4dcidamente sefialaba "que todos los
nifios nacen listos e inteligentes, hasta que, entre la madre y el
maestro, se encargan de volverlos imbéciles"'**. Asf, proteger la
celeste curiosidad infantil era entrar en el niticleo mas hermoso de
la accion educadora, y no duda en z}pelar a los poetas como una de
las mejores fuentes para orientarla'>.

La realidad es, pues, no las cosas en relacion con el hombre,
sino el hombre mismo dando forma a la vida. Vida que para ser
plena, ha de ser dichosa. Aqui estd la esencia de la finalidad de
todo saber: el puro juego contemplativo de ideas y hermosuras, el
paraiso de lo inutil, "de lo quc no sirviendo para nada alcanza, sin
embargo, mds altos valores"'*. Este planteamiento del saber, como
juego desinteresado del espiritu, estd en la raiz de su concepcién
pedagégica y era aplicado con generosidad en el marco de laLL.E;
ya podia ser 1a actividad el estudio de un teorema, una visita al
Museo del Prado, o la lectura de un libro, que lo importante era que
el nifio sintiera, que fuera con los ojos bien abiertos por el mundo
para enterarse por s{ mismo de las cosas y gozar con ellas, sin espe-
rar una interpretacion dogmadtica por parte del profesor.

En el juego al aire libre y en las excursiones es donde Cossio
sabia aprovechar mds este sentido gozoso de la educacién. El deta-
llado relato de la Colonia escolar de 1887, estd lleno de apuntes
agudos que denotan el interés que tomé en que los nifios disfruta-
sen trabajando sin creer que trabajan. Procuraba que todas las
tareas resultaran agradables, condicién que sélo se alcanza "cuando
el motivo para el trabajo brota natural y espontineamente ante las

13408810, M.B.: El maestro, la escuela v el material de ensefianza, o.c., p.
33.

1bid. p. 34.

136COSSIO, M.B.: De su jornada, 0.c., p. 145.
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cosas mismas que vienen a despertar nuestro interés"”’. Pero don-
de este sentido de aprendizaje gozoso aparece en su mayor esplen-
dor es en las Misiones Pedagdgicas, cuyo primer propésito era
divertir a los campesinos. Como conocedor profundo del alma
popular, sabia que gozar con la cultura era tan importante para el
hombre como el comer, y no dudé en afirmar que era una cuestién
de justicia social llevar al campo aquellos bienes culturales de que
disfrutaban las ciudades. Queria hacer participes a los campesinos
"de aquellos quehaceres, solicitos para el ocio, de aquellos precisa-
mente que no sirven para nada, sino que valen por si mismos y
cuya eficacia utilitaria quedara siempre invisible e imponderable”.
En el contexto al que estamos aludiendo, gozar es una forma de
empezar a pensar, un medio de despertar las conciencias dormidas
por ¢l trabajo rutinario, un camino de liberacién, no siempre bien
comprendido, cuya aspiracién era todo aquello que no estd en fun-
cién de un aprovechamiento practico inmediato; era, "la celeste
diversién que la humanidad, por miserable que sea, persigue con
afén al par que el alimento"',

2.5.- LA EDUCACION COMO BELLA ARTE.

Sefiala Luzuriaga, que para Cossio la educacién es, sobre todo,
un arte, una obra attistica, y la raiz de ésta se halla en la accién: "La
educacion venia a ser asi una creacién, o, si se quiere, una recrea-
cién en la cual el agente principal no es el maestro, el educador, sino
el educando mismo"", El elemento mds importante de la accién en
el nifio es el juego; y en el juego estd el origen del arte: "toda verda-
dera educacién ha de impulsar las fuerzas creadoras, y el nifio no
crea, es decir, no es artista sino cuando juega"'®®. No es un asunto
menor; para él, lo que debfa buscar la pedagogfa moderna era ense-
fiar al nifio a ser artista de su propia vida, a reproducir su vida artis-
ticamente'*. En este sentido hay pocas dudas acerca de lo que

Fibid. p. 65.

PPATRONATO DE MISIONES PEDAGOGICAS: Septiembre de 1931,
Diciembre de 1933, o.c., p. XXIIL

"WLUZURIAGA, L.:"Ideas pedagégicas de Cossfo", 0.c., p. 414.

“COSSIO, M.B.: El maestro, la escuela y el material de ensefianza, o.c., p. 21.

“IB.A.H.: Cajan°. 11 de Manuel B. Cossfo. "Apuntes Pedagégicos (Cossio)".
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podia considerar como ¢l fin de la educacién: ser educado es el arte
de vivir bien. Saber vivir, es en si mismo una obra de arte.

El concepto de educacion como arte no lo resuelve, como ha
indicado Zulueta, en una mera técnica de educacion, sino que
alcanza el sentido de bella arte, donde el espiritu encuentra su for-
ma, fijindola y rebasdndola en un proceso inagotable'*?, Para Cos-
sfo es, ademds un rasgo de la educacién modermna, ya que el agente
no se limita a ejecutar "segiin patrones hechos de antemano, obras
cuyo plan se entrega incluido, sino que a él mismo incumbe pro-
yectarlos para llevarlos a cabo segiin los concibe y proyecta”. El
maestro pasa asi de simple artesano a artista de la vida con unas
funciones nuevas y superiores que antes no podian ni presentirse'®,
Eusebia Martinez, describiendo a Cossio como artista sublime de la
educacidn, sefiala que hacer de la vida "una obra eminentemente
artistica no es ciertamente, una tarea por debajo de las miras del
pintor, el miisico o el escultor. El anhelo apasionado y la serena
armonia que éstos apresan en colores, sonido y materia, las alcanza
en grado superior el educador con el material mas elevado que la
creacién ofrece: el hombre"'*,

Aunque algunas referencias a este aspecto concreto de la peda-
gogia de Cossio son grandielocuentes y algo cursis, no se debe
pasar por alto la trascendencia que tiene en su pensamiento esta
concepeidn de la accién educadora. No era tan racionalista como
para considerar a la educacién como un proceso meramente cienti-
fico. Conocia muy bien las ideas de Bain y Siciliani, y de este lti-
mo habia recogido que la pedagogia es un arte cientifico que se
asemeja a la medicina'®. Precisamente, en el curso de pedagogia
superior, comenzaba a revisar la consideracion cientifica de la
pedagogia rechazando el positivismo puro, y hacia una distincion
marcada entre los hechos y el hacer'®. Acercarse a los hechos edu-

ZULUETA, L. de: "Cossio, artista de la educacion”, Revista de Pedagogia,
XIV (1935) 400-401.

COSSIO, M.B.: "La educacién tradicional desde el punto de vista préctico”,
0.c., p. 269,

“MARTINEZ GARCIA, E.: o.c., p. 239.

458 _A.H.: Caja n° 9 de Manuel B. Cossio. "Explicaciones de pedagogia de
Siciliami".

H6GAOS, I Y MOXO, A.: o.c., p. 106.
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cativos de forma desinteresada da lugar a la ciencia, pero cuando
ese acercamiento al objeto se produce de tal modo que el saber
obtenido no importa por si mismo, sino en relacién a otra cosa, €s
arte, ya %uc pretendemos aprovecharlo para designios que lo tras-
cienden’

En el hacer educativo es donde sitda Cossfo el arte de la educa-
cién. Ahora bien, este hacer "ha de ser interesante, atractivo, grato,
placentero. ;Cudl serd el mas seguro hacer en ese sentido? Aquel
en que todo el producto no valga sino por el gusto, aquel en que
toda actividad se resuelva en placer; en que la finalidad no sea
hacer esto o lo otro, sino divertirse: juego”. La realidad se presenta
a sus ojos en tres dimensiones distintas con relacién al hombre: la
realidad interesa para descubrirla, dimensién cientifica; la realidad
interesa para utilizarla, dimension préctica; la realidad interesa para
realizarla, crearla o producirla sin mds fin que el goze estético
desmteresado cuyo tnico producto es la belleza, dimensién artisti-

®. Podriamos efectuar, sin un gran esfuerzo intelectual, una tras-
1ac10n semantica a un lenguaje mds actual y nos encontrariamos
con tres consideraciones fundamentales de lo que es la pedagogia
en s misma: clencia, técnica, arte.

Tratando a la pedagogia como arte, Cossio vefa dos niveles dis-
tintos. En primer lugar, hay que analizar que implica el hacer, es
decir, el material y las ideas; en segundo lugar, el aprender a hacer,
que engloba el ver hacer, el reflexionar sobre el hacer, y el criticar
el hacer, colocindose en una posicién antlmtelectuahsta que pro-
pugna el aprendizaje directo por la practica'®. Tenemos asi dos
ambitos diferentes de actuacién del arte en la educamon. uno va a
referirse al educador, otro al educando, en ambos el hacer debe
resolverse en belleza.

Sobre el primero, hacfa hincapié en la "accidén reflexiva y artis-
tica del educador sobre el educando"'™, ya que el maestro que
quiere hacer algo mds que ensefiar e instruir, vive un ideal, y desea
despertarlo en el alumno; busca en suma, la formacién de caracte-

WXIRAU, J.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacién en Espaiia, 0.c., p.
100.

'“B.A.H.: Caja n°. 11 de Manuel B, Cossio. "Pedagogia. (D.M.B. Cossio)".

¥GAOS, I. y MOXO, A.: o.c., p. 107.

19COSSIO, M B.: De su jornada, o.c., p. 122.
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res armonicos, "dispuestos a vivir como piensan; prontos a apode-
rarse del ideal en donde quiera; manantiales de poesia...""!, En
saber buscar los momentos propicios despertando el interés del
nifio, consiste este arte del educador, que debe convertirse en ami-
go del nifio, que veré en €l "una especie de compafiero ideal y lo
trata con cierta jovialidad, sin encogimiento y sin falsedad
servil"'**, Entre las lineas fundamentales que Xirau destaca de la
pedagogia de Cossio, sefiala al maestro como el gufa "que ayuda a
cada cual a levantarse por encima de si mismo desde la movilidad
espontdnea al pensamiento y la accién dirigida, a la conciencia pro-
pia, a la organizacién ideal y artistica de las propias actividades y,
mediante ello, a las més altas cumbres del espiritu™!'>,

Cossio pensaba que en la infancia y la mocedad, el sentido éti-
co y la razon se hallan mucho menos desarrollados que la intuicién
artistica. El nifio es mucho més un poeta que un sabio o un moralis-
ta'™*, Despertar en el nifio las emociones estéticas no era asi un
capitulo mds de la educacién integral, sino que era el eje de la edu-
cacién misma. Ensefiar al nifio a descubrir la belleza era tocar el fin
e ideal de la educacién. El arte es "una forma radical de la vida,
aquella en la cual, de un modo espontineo o reflexivo, el espiritu se
produce de acuerdo con las exigencias inmanentes del objeto"'**. El
arte no es arbitrariedad, ni orden sistematico, es perfecién en todas
las esferas de la vida, por elio €l arte supremo es el arte de vivir, y
una vida digna de ser vivida debe aspirar a convertirse en una obra
de arte.

A este saber vivir s6lo se llega a través de la viviencia de un ide-
al. No se trataba de que el maestro estampase en el nifio ideal algu-
no, ya que aunque se empefiara, no podria darlo; es el alumno
quien lo toma de la vida. El maestro s6lo puede dar un ideal: "for-
mate tii con ideal", y si el alumno tiene personalidad creara su pro-
pio ideal, si no lo tomara prestado. El ideal pide entrega, donde

S!pid. p. 23,

12ibid. p. 76.

XIRAU, I.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacidn en Espafa, o.c., p.
147.

1%ZULUETA, L. de: "Cossio, artisia de la educacién”, o.c., p. 401.

YIXTRAU, I.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacicn en Espaiia, o.c., p-
115,
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fondo y forma son el contenido expreso. Si el hombre al construir
el contenido de su ideal es sincero, fondo y forma no entran en con-
tradiccién, entonces hay belleza'™.

La vida como obra de arte, encierra un sentido ético que deja
translucir el ideal: un alma embellecida por la educacién no es
capaz de ejecutar acciones rudas o brutales; se rige por el buen gus-
to que descubre al hombre la proporcién y la armonia de las cosas
y le lleva a la verdad, que es siempre bella'”’. La estética del saber
vivir es asi una forma de moralidad, que escapa al mundo politico y
a la reflexion teorética, para alcanzar en el goce de la contempla-
cion de las cosas, de las ideas, de los universales, un modoe de ser
en el mundo'*. En esto consiste la concepcién de la educacion
como atte bella en Cossio.

GAOS, 1. y MOXO, A.: o.c.,p. 113.
ISJIMENEZ FRAUD, A.: o.c., pp. 410-411.
I¥SANZ, J.: 0.c., p- 50.



CAPITULO 3

POR UNA ENSENANZA
EDUCADORA.

La proyeccién de las ideas pedagégicas de Cossio en la ense-
flanza tiene varios ejes que no deben obviarse. En primer lugar, la
influencia de 1a mentalidad cientifica positiva en las ciencias huma-
nas ha provocado un cambio de sentido en el cutriculum de la edu-
cacién primaria y del bachillerato, que en su caso toma un sesgo
peculiar para lo que de manera comin se toma como saber positi-
vo, ya que €l se va a ocupar, principalmente, de lo "intil y contem-
plativo”, concretando su atencién hacia el arte y la formacién de
cierto espiritu religioso con unos procedimientos a veces ajenos a
los que el propio positivismo potencia. En segundo lugar, Cossio se
ocupé de algunas disciplinas como la Educacion Fisica, la Geogra-
fia y la Historia, cuyo tratamiento sin dejar de estar positivado,
poseen algunas claves especificas que se presentan como propues-
tas de accidn tipicamente institucionistas. En tercer lugar, no cabe
desligar sus ideas del movimiento precursor europeo de la Escuela
Nueva, no ya porque su pensamiento pedagogico esté imbuido de
sus principios, sino que como profesor de nifios, fue estableciendo
una propedéutica para acomodar la realidad de unas ensefianzas
que urgian a un marco metodoldgico alejado de la pasividad y de la
tradicién verbalista. En cuarto lugar, hay en sus ideas didécticas un
interés muy explicito por atajar el abismo que a lo largo de la
segunda mitad de siglo XIX se abre entre las artes y las ciencias.
Su objetivo educativo, vale la pena recordarlo, era formar jovenes
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con amplia cultura, con una mentalidad flexible y abierta que les
permitiera una definicién profesional postenor sin perder de vista
el conjunto general de la cultura, donde lo técnico se supedita a lo
cientifico, y lo cientifico, a la filosofia que surgia del afdn reforma-
dor de los herederos del krausismo.

Lo importante para Cossio en la ensefianza es que esta fuera
educadora, "no limitindose ya a lo que Montaigne y Pestalozzi
ambicionaban, a 'amueblar' y a 'forjar’ el espiritu, sino intentando
ademads influir para que la vida se haga conforme a las ideas"'. Esta
concepeién de fondo, le colocaba en contra de la ensefianza al uso,
por carecer de dos condiciones que consideraba esenciales en todo
proceso educador, la libertad y la racionalidad:

Por ensefianza debe entenderse, proporcionar al alumno
materia y alimento para que él lo aprenda libre y racionalmente,
lo asimile, lo haga suyo y lo produzea en vida. Por educacion se
entiende, despertar, traer a la luz, sacar fuera lo que todavia
duerme como en potencia en el educando. Hacerle parir, segiin
la estupenda frase del filésofo griego. Nadie desconocerd que
dados estos dos conceptos es imposible que haya una verdadera
educacidn sin ensefianza, ni una verdadera ensefianza que no
sea educadora. Ambos elementos deben necesariamente concu-
rrir a la obra que en su término més comprensivo podriamos lla-
mar la de formacién humana®.

La ensefianza impuesta, sin elemento reflexivo por parte del
alumno, carecia necesariamente de vitalidad educadora. Si el alum-
no "en vez de asimilar el alimento, transformarlo, vivir con su
savia, lo recibe con letra muerta o pasa por su espiritu como gota
de agua sobre la lumbre", prevalece el espiritu mecanico de la edu-
cacidn tradicional y por tanto se acentdan las trabas que bloquean
el pensamiento y el aprendizaje libre.

En los procedimientos que va a utilizar como profesor, la excur-
sidn es el elemento mas poderoso para unir a todas las ensefianzas
y el potencial de los aprendizajes mds dptimos y duraderos. La

'COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., pp. 123-124,
B.AH.: Caja v®. 33 de Francisco Giner de los Rios. Apuntes varios. Texto
manuscrito de Cossio sobre la educacion religiosa.
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excursion interviene de manera miltiple en la educacién del
muchacho: templa su cardcter; le hace comprender la naturaleza de
la actividad productiva; le une a los pueblos, a su historia y a sus
manifestaciones; le despierta el espiritu "patridtico”; le funde con la
naturaleza agitando su religiosidad; conforma su sociabilidad; le
hace salir en definitiva del cascarén individual para conectar con la
cultura viva de las comunidades humanas. En 1880, Cossio ya
sefialaba que "las excursiones instructivas son €l complemento
necesario de la ensefianza intuitiva, 0 més bien vna de las partes
més sustanciales en la ensefianza™. La excursién es el instrumento
estelar de la pedagogia institucionista. En la concepcién de Cossio
€s un acto previo a la actividad aular, que sélo se explica como una
reflexién de lo estudiado en la excursién misma:

Las excursiones deben ser la verdadera escuela, suplida por la cla-
se, cuando no sean posibles. Pero el ideal a que debe aproximarse es:

a) Trabajo preparatorio para la excursién en clase.

b) Excursién.

c¢) Trabajo de recapitulacién en la clase y organizacién del
conocimiento.

Analogia con los trabajos de campo y de gabinete en geolo-
gia, topograffa, etc. etc., o en arqueologia monumental®,

Cossio aborda como profesor de la LL.E. diversos aspectos de
los estudios: Arte, Historia de la Civilizacilén, Geografia, Educa-
cién Fisica, Literatura; y desde su practica pedagdgica se ocupd
también del dibujo, la ensefianza técnica y las lenguas modernas’.
Por encima de todos los aspectos que sugieren las distintas disci-
plinas, se levanta sin embargo un sentido integral del proceso edu-

3LIGUE BELGE DE L'ENSEIGNEMENT: Congrés international de L'en-
seignement, Bruxelles, Librairie de L'Office de Publicité, 1882, p. 255, El origi-
nal en francés.

‘B.AH.: Caja n°. 8 de Manuel B. Cossfo. "Apuntes sobre filosofia del dere-
cho, pedagogia (sobre el ideal) catalanismo y ensefianza profesores especiales”.

B.A.H.: Caja n° 20 de Manuel B. Cossio. En esta Caja se conserva un docu-
mento mecanografiado, fechado a mano por Cossio, en el que se examina la posi-
bilidad de potenciar en la LL.E. la ensefianza de idiomas modernos, segiin una
peticidn que habia efectuado Castillejo en 1928. Este texto, tiene al final una
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cativo que corona una concepcién de la formacién humana impreg-
nada de un fuerte sentido religioso, cuya raigambre es mds raciona-
lista que propiamente positivista, Excepto de literatura, hay un
caudal accptable de pensamiento que nos permite seguir su discur-
so didéctico®. Las aportaciones en ese segmento de sus ideas no son
muy abundantes y hace falta organizar de una manera global la pro-
yeccién de su pensamiento educativo en un campo tan influyente
en el quehacer de los profesores.

3.1. EDUCACION FISICA Y EDUCACION MORAL.

Sefiala Anastasio Martinez que no fue Cossio el mds prolifico
tedrico que tuvo la LL.E. en el terreno de la educacién fisica, ya
que Ricardo Rubio tiene una bibliografia mé4s abundante y dedicé
la pensidn que le fue concedida por la Junta para estudiar el tema
con profundidad en algunos paises europeos. Las ideas de Cossio,
Rubio y Giner forman con frecuencia un continuo al que no es fécil
sustraerse y Cossio es el que posiblemente tenga, en esta faceta, un
peso menor al establecer responsabilidades te6ricas’. No obstante,

reflexién sobre el aprendizaje de las lenguas, inspirada por el libro de Stanley
Hall Some psychological aspects of teaching modern lenguage, que dice lo
siguiente;

1°} La mejor edad para comenzar es hacia los 10 afios, porque antes no ha
desarrollado el nifio el Sprachgefiihl suficiente de su propia lengua, es decir, sufi-
ciente sentido idiomdtico de ella para evitar el peligro de interferencias. En ello se
funda Hamerton para pensar que una lengua debe siempre dirigir, ya que pocos o
nadie dominan nunca méis que con igual detreza. 2°) El estudio de una lengua
viva debe preceder al de una muerta (plan de Frankfort). 3*) Todo lo que se sabe
de la nifiez confirma que sélo una lengua extrafia debe ensefiarse a la vez, y que
deben pasar dos o tres afios antes de introducir una segunda. 4°) El énfasis fénico
de Viétor es de gran eficacia. El lenguaje vive en la boca y debe comenzarse por
adquirir conciencia vocal por el oido. 5°) Vista y mano, leer y escribir vendrén
luego y muy lentamente. 6°) Incongruencia e insuficiencia del método directo de
los adultos.

§Cfr. con el articulo citado de Américo Castro, p. 387, que o retrata "como un
exquisito apasionado de la literatura, sobre la cual, de querer hacerlo, habria
escrito piginas de primera clase”.

"MARTINEZ NAVARRO, A.: "La educacidn fisica en las ideas pedag6gicas
de Cossio", en Borddn, 258 (1985) 400-401.
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serfa equivocado creer que su contribucién es pequefia; baste pen-
sar que fue €l durante muchos afios el director de excursiones de la
LL.E., o0 que su decisién de introducir en Espaiia las colonias esco-
lares provoca un movimiento higiénico de gran magnitud, como
para obviar sus aportaciones.

Conviene hacer hincapié en que Cossfo se acerca a la educacién
fisica por el interés que le suscitaba la educacion del cardcter, méas
que por consideraciones higiénico-médicas; por la importancia que le
daba a los juegos y a la caminata al aire libre como elementos forja-
dores del espiritu de la juventud, como uno de los hilos que confor-
maban la educacién integral que defendfa la I.L.E. En su discurso en
el Congreso de Bruselas de 1880, decia con respecto al plan de for-
macion perseguido en la LL.E. para la primera y segunda ensefianza:

No quiere instruir, si educar, y educar no solamente la inteli-
gencia, como generalmente se le pide hoy a la escuela, sino al
hombre entero. La aplicacién de los procedimientos intuitivos:
forjar y desarrollar las facultades intelectuales de los nifios no es
suficiente; quiere principalmente formar al hombre en toda su
vida, por medio de la vida y para toda la vida. Su ideal es quitar
de la escuela todo lo que hay en ella de artificial; ese divorcio
que hay entre la vida propia de la escuela y que mas tarde debe
realizar el nifio, lo que encuentra en su casa; situar la escuela en
medio de la vida, nosotros lo repetimos aiin una vez, o llevar la
vida a la misma escuela. Es por esto que la Institucién da una
importancia igual al desarrollo enciclopédico de las facultades
racionales del nifio que a la de su cuerpo; a la cultura de su pen-
samiento y a la formacién de su cardcter moral y viril; a hacerle
contraer hdbitos de limpieza e higiene; costumbres nobles; a
modificar su constitucién fisica y hacer desaparecer las "malas
tendencias" como se llama demasiado frecuentemente a lo que
no es la mayor parte de las veces més que el resultado de una
educacién mal comprendida®.

El principio que guiaba a la L.L.E. en la formacidn del cardcter
moral del alumno era vivificar su conciencia; que no separase el

SLIGUE BELGE DE L'ENSEIGNEMENT: Congrés international de L'en-
seignement, o.c., p. 252. El original en francés.



146 MANUEL BARTOLOME COSSIO

pensamiento de la vida, que pudiera encarnar en ella sus conviccio-
nes. Para Cossio el mejor alumno no era el que poseia el "mejor
espmtu sino el que era capaz de desarrollar su vida de una manera
armonica y sabfa conducirse con hombria®. Nada habia mejor para
lograr esta formacién que la excursién al campo que enseilaba "la
vida universal en actividad en la naturaleza". La educacién moral,
aparece, desde un principio ligada a la excursién y a los jucgos al
aire libre, aunque también se explicase en la LL.E. al pl‘ll]ClplO
como asignatura en estrecha ligazén con la educacion religiosa'®.
No queremos decir con ello que para €l la educacion fisica se redu-
cia a este aspecto; su interés por la renovacién de los edificios y
material escolar, la higiene o la nutricién no pueden desestimarse,
pero el deporte y el excursionismo fue visto, a partir de un momen-
to no muy preciso, como un medio para cultivar ciertas virtudes
sociales como ¢l juego limpio, el espiritu de 1mc1at1va y coopera-
cién, y el endurecimiento ante las dificultades'',

3.1.1.- Excursionismo y juegos deportivos.

Si se repasa la extensa memoria que Hermenegildo Giner ley6 el
30 de mayo de 1879 ante la Junta de acionistas, podemos percibir
que las referencias a la actividad deportiva son pricticamente
nulas: la LL.E. piensa proveerse de un pabellén cubierto donde los
nifios puedan ] | jugar ct cuando haga mal tiempo y de algunos aparatos
de gimnasia'“. Al aiio 51gmente cuando Cossio particip6 en el
Congreso de Bruselas apono algunas ideas en el campo de los prin-
cipios, ya que las excursiones eran de caricter mstruct]vo y las
salidas prolongadas al aire libre estaban en sus inicios'. Sobre los
métodos para la ensefianza de la gimnasia, menciona que los con-

*Ibid., p. 253. El original en francés.

WGINER, H.: "Memoria leida en la Junta general de Accionistas el 30 de
Mayo de 1879 por ¢l Secretario de la Institucién profesor D. ...", B.ILE., III
(1879) 119.

"LUZURIAGA, L.: La Institucién Libre de Ensefianza y la educacion en
Espafia, o.c., p. 159.

GINER, H.: "Memoria leida..." o.c., p. 87.

“Su compafiero Ricardo Rubio est4 realizando precisamente ese mismo vera-
no la primera gran excursién de la LL.E. en 8an Vicente de la Barquera, acompa-
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gresistas los consideraban "todos buenos", siempre que tendiesen al
desarrollo armoénico del cuerpo y cuando se debatié el servicio que
la escuela podia prestar al ejército, hizo suya la manifestacién de
un orador que afirmaba que el tema estaria mejor formulado si se
titulase "Del modo de concluir con los ejércitos”".

En el prospecto de la LL.E. para el curso 1883-84, atn se puede
observar una indefinicién bastante grande del lugar que ocupan en
la educacién las actividades deportivas: "La Institucién procura dar
a sus alumnos, -se afirma- ante todo, una educacion integra, es
decir, no sélo intelectual, sino moral, estética, y, hasta donde alcan-
zan sus medios, fisica e higiénica". En el repertorio de asignaturas,
figura una "gimnasia de sala” que seguramente se ¢jecutaba en el
local previsto por la Memoria de 1879", Contrasta este plan de
estudios con el presentado para el curso 1885-86, ya que ahora, la
educacion fisica ocupa una buena parte de la base octava:

Para ello tiene que atender, tanto por lo menos como a la inte-
ligencia de sus discipulos, a sus sentimientos, a su moralidad,
hébitos, maneras y desarrollo fisico, apartindose en esto iiltimo
del espiritu de la educacidén alemana, para acercarse al de la
inglesa, que tiende a formar al hombre vigoroso de cuerpo y
alma, culto y varonil. De aquf las frecuentes y largas expedicio-
nes por el campo y las montaiias, y los juegos de gran movi-
miento y esfuerzo al aire libre (desde el marro y la pelota al
rounders y al paper chase), dirigidos por los mismos maestros,
que siempre toman parte en ellos con sus discipulos. La Institu-
¢ion concede a la vez una importancia extrema a la limpieza y a
todo cuanto se refiere al cuidado y refinamiento de la persona,
procurando extender entre sus alumnos el bafio diario'®.

El descubrimiento del potencial que tiene la educacién fisica
para formar el cardcter de la juventud no fue, pues, inmediato para

fiado de Joaquin Sama y los alumnos José Cebada, Jorge Arellano, Gregorio

Lobo, Antonio Garcta del Real, Domingo Vaca, E. Carnicer, Saltd, y los herma-

nos Eduardo v Rafael Yturriaga, (B.A H.: Caja n® 20 de Manuel B. Cossio).
(8810, M.B.: "El Congreso Internacional de Bruselas”, o.c., p. 171.
YBProspecto para el curso 1883-84, Madrid, Imprenta de Fortanet, 1883.

'“Prospecto para el curso 1885-86, Madrid, Imprenta Fortanet, 1883.
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Cossio. Sin duda fue decisivo ¢l viaje que hizo con Giner a Inglate-
rra en 1884, asi como la observacién de las costumbres higiénicas
de los espaiioles, lastradas por las tradiciones religiosas que exami-
naban con pudibundez toda referencia al cuerpo. Las primeras
orientaciones parten de Giner y Riafio; el primero por su caricter
andarin e inquieto, y el segundo por su conocimiento del estilo
escolar inglés y el extremado cuidado que tenia para los habitos
del hogar. No debemos olvidar tampoco el influjo que tuvo Capper,
que introdujo el futbol y las partidas de rounders. Este Gltimo jue-
go, parecido al béisbol, prendié con fuerza en el ambiente institu-
cionista, hasta el punto que en el Soto del Puente de San Fernando
se llegd a jugar alli en cierto tiempo todos los miércoles y domin-
gos, durando con frecuencia las partidas toda la jornada, con un
prolongado descanso para almorzar. El éxito fue tan grande que la
LL.E. pensé seriamente en organizar dos partidas extraordinarias
todos los afios en primavera y otofio!’,

En 1888, Cossfo tenia tan claro el valor que para la educacién
en general tenfan las excursiones que no dudd en iniciar las excur-
siones publicas con el deseo de propagar "a las esferas mas amplias
aquel procedimiento y estimular la aficién a los viajes, que son una
de las fuentes mas ricas de instruccién y uno de los mas poderosos
auxiliares para la formacién del caracter"'®. En el programa de
1904 a 1903, el parrafo dedicado a las excursiones y educacion fisi-
ca mencionado anteriormente, aparece reelaborado como la base
primera, lo que indica que el excursionismo se fue configurando
con los afios como el elemento directriz de la actividad escolar'®,
En el texto definitivo, redactado en 1910 y atribuido a Cossio, la
formacién intelectual se conterpla sélo como uno de los factores a
tomar en consideracion en las excursiones:

Porque ellas ofrecen con abundancia los medios mds propi-
cios, los mds seguros resortes para que el alumno pueda educarse
en todas las esferas de su vida. Lo que en ellas aprende en cono-
cimiento concreto, €s poca cosa, si se compara con la amplitud

'"B.A.H.: Caja n°. 15 de Manuel B, Cossio. "Apuntes de excursién”.

"¥B.A.H.: Caja n°. 19 de Francisco Giner de los Rios. Impreso de excursiones
fechado el 15/X1/1888.

"Curso de 1904 a 1905", en B.LL.E., XXVIII (1904) 250.
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de horizonte espiritual que nace de la varia contemplacién de
hombres y pueblos; con la elevacién y delicadeza del sentir que
en el rico espectdculo de la naturaleza y del arte se engendran;
con el amor patrio a la tierra y a la raza, que sélo echa rafces en
el alma a fuerza de intimidar y abrazarse a ellos; con la serenidad
de espiritu, la libertad de maneras, la riqueza de recursos, el
dominio de si mismo, el vigor fisico y moral que brotan del
esfuerzo realizado, del obsticulo vencido, de la contrariedad
sufrida, del lance y de la aventura inesperados; con el mundo en
suma, de formacion social que se atesora en el variar de impre-
siones, en el choque de caracteres, en la estrecha solldandad de
un libre y amigable convivir de maestros y alumnos®.

Como podri observarse, Cossio concede a la excursidn, espe-
cialmente a la excursion entendida como caminata y aventura juve-
nil, un valor formativo que escapa a una simple consideracién de
salud corporal; presentindose como un elemento bésico de la edu-
cacién integral, como un antidoto contra el exceso de intelectualis-
mo, que priva al hombre de las energias morales necesarias para la
accion de la vida. Una cualidad que también atribuia al juego prac-
ticado al aire libre, como puede atestiguar el parrafo que dedica a la
educacién fisica en su programa para las Escuelas Normales:

El juego es la lucha artistica, que educa todas las condiciones
morales y fisicas para la lucha seria de la vida. Desarrollar el
sentido de que el juego no es el jugueteo; hacer atractivo e inte-
resante aquel ejercicio, hasta que llegue a jugarse con la misma
formalidad con que se hace el estudio, fomentar los juegos
sociales, en que pueden participar muchos a la vez, y resucitar
los juegos nacionales que estdn casi perdidos: he aqui uno de los
elementos més poderosos para ayudar a la educacién del pafs.

En el juego libre, creador y espontaneo, no en el juego impuesto
por el adulto ni el jugueteo que conduce a la rutina y al aburrimiento,

Bprograma de la Institucién Libre de Enseflanza, Madrid, R.Rojas, 1910, p.
14.

2COSSI0, M.B.: "Caré4cter y programa de las Escuela Normales”, en
B.ILE., XII (1889) 181.
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sino en aquel que alegra el espiritu, fortalece el cuerpo, serena el dni-
mo, vigoriza el cardcter, tal como expuso en su conferencia de Bilbao
en 1905, es donde se puede educar al hombre entero, no sélo al nifio:

El nos ensefia como ningiin otro maestro, a medir nuestras
fuerzas y nos prepara discretamente a las relaciones y luchas
sociales. En él aprendemos la destreza en la lid, la modestia en la
victoria, la tranquila cortesia en la derrota, la inhibicién, el domi-
nio sobre nosotros mismos, el buen humor constante -el mejor
signo de la plena salud de cuerpo y alma. El es la salvaguarda
mads segura contra los elementos morbosos de las edades pasiona-
Ies; y €I, sobre todo esto, nos disciplina, nos pone en nuestro sitio,
ensefidndonos que alli, pequefio o grande, hay que cumplir el
deber, pues de €l pende la comiin obra social del partido. El
mayor bien, éste, que podria prestar la educacién por el juego
atlético a nuestro atomistico, insolidario y andrquico caracter’.

Sin embargo, Cossio no estuvo libre de las orientaciones cientistas
que predominan en la ensefianza en los iltimos afios del siglo XIX.
En la primera leccién del curso del Ateneo se referfa a la educacién
fisica como "psico-fisica" en sus dimensiones principales de higiene,
gimnasia, juego corporal, edificio escolar y material de la
ensefianza™. Esta vertiente, de cardcter médico-higiénica, arraigé con
fuerza tras la Colonia del Museo en 1887. Las Colonias, mds que el
placer de una formacién relajada para lo hijos de familias pudientes,
funcién que habia empezado a cumplir el deporte y el excursionismo,
acometian, como ha sefialado Pereyra, una labor filantrépica y en el
fondo moralizante sobre los hijos de un proletariado que vivia en
condiciones higiénicas depauperadas™. Pero en Espafia, como afirma
Anastasio Martinez, debemos interpretar su implantacién como un
logro de la burguesia liberal progresista que abre ventanas a una pric-
tica educativa que tenifa dificil acomodo en las aulas™, constituyendo
a veces auténticos talleres de formacién para los profesores.

ZCOSSIO, MB.: El maestro, la escuela y el marerial de ensefianza, o.c., p.
22.

BCOSKSIO, M.B.: De su fornada, o.c., p. 123,

MPEREYRA, M.: "Educacién, salud y filantropia: el origen de las colonias
escolares de vacaciones en Espafia”, en Historia de la Educacion, 1 (1982) 147.

PMARTINEZ NAVARRO. A.: "La educacion fisica y la colonias escolares”,
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3.1.2.- Colonias escolares.

Como institucién complementaria de la escuela, las colonias se
dirigian a aquellos nifios que sin padecimiento definido, necesita-
ban fortalecer su naturaleza para prevenir la enfermedad a través de
"aire fresco y puro, habitacidn sana, alimento sustancioso, movi-
miento, juego y alegria”, pero donde, sin descuidar los aspectos
médicos, primase més la atencion pedagégica®®. Los procedimien-
tos empieados en Espafia no tienen nada de peculiar con respecto a
los usos que se han ido ensayando en otros paises; en concreto
Cossio no hari otra cosa que seguir la Instruccién general de Cotti-
net y los informes a veces minuciosos, de higienistas extranjeros.
Quiza destaca su estilo de profesor y la vinculacién que supo esta-
blecer entre el ensayo y los maestros publicos, los més directamen-
te llamados "a hacer la propaganda y a llevar a cabo esta institu-
cidn, por ser el que a diario estd en presencia de las imperiosas y
tristes realidades que la reclaman"?.

En su hacer docente, las colonias del Museo seguiran las pautas
de la LL.E.: se rectifica el sesgo intelectualista de la escuela dando
importancia a las actitudes y sentimientos, procurando el desenvol-
vimiento "armonico” de las facultades; se aparta a los nifios de los
malos ejemplos que surgen en el camino; se curten los caracteres
por medio de una vida sana y enérgica; se agudiza el espiritu critico
a través de la reflexidn ante los objetos... Todo ello dentro de un
ambiente "libre", al menos tan libre como el gue el nifio disfruta
fuera de la escuela, sistema natural al que debe acercarse el arte del
educador®®.

Sin embargo, si se atiende al valor ejemplificador de una vida
sana, que se querfa propagar en las clases bajas, pronto se vi6é que
la labor hecha en la colonia carecia de una base de continuidad que
mermaba considerablemente su efecto. Después de la primera

en Un educador para un pueblo, Madrid, UNED, 1987 (Ruiz Berrio, I. y otros,
Ed.), p. 192.

BCQSSIO, M.B.: "Las colonias escolares de vacaciones”, en B.LLL.E., Xl
(1888) 206.

¥[COSSIO, M.B.]: La tercera colonia escolar de Madrid {1889), Madrid,
Fortanet, 1892, p_ 10.

®[COSSIO, M.B.): La primera colonia escolar de Madrid, (1887}, Madrid,
Fortanet, 1888, pp. 36-37.
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experiencia, Cossio logré reunir a los nifios durante tres meses en
el Museo para redactar la Memoria y ordenar el material recogido.
En las primeras semanas las familias se presentaban entusiasmadas
en el Museo para contar la gran transformacién que veian en sus
hijos, pero después de la euforia inicial los contactos se perdian, y
en las ocasiones en que por alguna circunstancia los nifios volvian,
su aspecto era ya distinto:

Habia disminuido su afin de intimidad con nosotros, sus
maneras eran mucho mds cohibidas, el aseo personal, descuida-
do y el fastidio y el aburrimiento se veian expresados en sus
fisonomias, vueltas ya al color mate y al aspecto mortecino de
las visperas de nuestra salida®.

El problema era, en si mismo, insoluble, y, sin otros apoyos
sociales y politicos parecian abocadas a convertirse en tarea de
Sisifo. Atn en 1927, cuando el Museo habia dado ya por finalizado
el ensayo, Carlota Kett se preguntaria si no era un dinero malgasta-
do que pudo utilizarse mejor educando a los padres™. De hecho, la
labor del Museo fue abrir una via que luego fue continuada por
otras instituciones y grupos sociales, tanto en el dmbito conserva-
dor como en las organizaciones obreras, que también se vieron
impelidas a practicas higiénicas siguiendo el gjemplo soviético. Ya
en los afios treinta, grupos alpinistas, escultismo, campistas y
Jjuventudes politicas de diverso signo, van a desviar hacia orienta-
ciones patridticas sentimentales toda esta cultura de vida al aire
libre, ejerciendo con frecuencia un influjo insano. La utilizacién de
la educacién fisica para fines ultranacionalistas venia de lejos; Cos-
sio habia denunciado en 1888 la introduccién de actividades para-
militares en algunas escuelas como un elemento perturbador y anti-
pedagdgico para la infancia, pues lo importante con el jercicio era
"formar una juventud sana de cuerpo, energia de espiritu, dispuesta
siempre a arrastrar situaciones dificiles y que no sea fécil instru-

mento de empresas temerarias y ambiciones personales™!.

®[COSSIO, M.B.1: La tercera colonia escolar de Madrid (1889}, o.c., p. 27.

®KETT, Carlota: "Colonias de vacaciones” en B.LL.E., LT (1927) 161.

*COSSIQ, M.B.: "Contra la introduccidn de los ejercicios militares y batallo-
nes escolares en la escuela”, B.LL.E., XII (1888) 146.
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Se empezaba entonces a comprender el efecto pernicioso que en
la vida deportiva al aire libre producia el sectarismo ideolégico y la
mentalidad belicista. Las colonias, sin embargo, no participaran en
este asociacionismo, tal vez por esa intermisién prolongada de la
accion educadora. Jiménez de la Espada se quejaba en 1918 de la
falta de apoyo y la exigua difusién que tenfan en Espafia™, y se
debe reconocer que la apatia mostrada en este tema por los poderes
publicos, indica la poca fuerza real que la LL.E. tenia sobre la bur-
guesia, que parecia incapaz no ya de enmascarar con gestos huma-
nitarios las tensiones sociales, sino de elaborar un proyecto politi-
CO que garantizase su supremacia como clase.

Salvando las condiciones materiales de la escuela, que tratamos
en otro capitulo, las ideas y actividades de Cossio en el campo de la
educacidn fisica, tienen dos vertientes que, en cierto modo, parecen
contradictorias: por una parte €l juego al aire libre y el excursionis-
mo, y por otra, las Colonias del Museo. La primera vertiente se
encuentra integrada en la escuela y es practica comiin de los alum-
nos de la LL.E., y, a comienzos de los afios treinta, de otros cole-
gios privados, y en menor medida publicos, que han asumido los
valores que encierra este tipo de educacion. La segunda vertiente,
las colonias de vacaciones, presupone una actividad que sin dejar
de tener elementos de excursionismo y juegos, va dirigida a un
publico de infirmes, con un propdsito formativo menos ambicioso -
no hay bisqueda de selectos- pero modélico como experiencia
pedagdgica.

En ambas hay convergencia entre la educacién fisica y la educa-
cién moral, lo que establece la diferencia es el trabajo a realizar.
Cuando Luzuriaga hace notar que a Cossio mds que el aspecto
higiénico de la educacién flSlca le interesaba el esplrltual los
modales, la distincién, la finura®, estd acercdndole mds al legado
de la educacién inglesa desde Locke hasta Spencer, que a los pro-
yectos de beneficiencia de las logias centroeuropeas marcadas por
el pensamiento pestalozziano. En Cossio se da esta doble inclina-
cién: desarrollo del vigor corporal como medio de vivificar las
potencias sanas de la juventud estudiosa, y, en segundo lugar, aten-

ZIIMENEZ DE LA ESPADA, G.: "Las colonias de vacaciones de la C.A.",
en B.LLE., XLII(1918) 159.
BLLUZURIAGA, L.: "Ideas pedagdgicas de Cossio”, o.c. p. 416.
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cién a los nifios humildes para que los beneficios de la salud corpo-
ral lleguen a las clases menesterosas y lograr asf el ideal arménico
de sociedad. En el fondo de este pensamiento, hay un cruce inte-
lectual de dos corrientes educativas que conforman la pedagogia en
los albores del siglo XX: de una parte el utilitarismo inglés, en
aquellos aspectos que dan origen a la Escuela Nueva; y de otra, la
filantropia idealista centroeuropea, cuyos elementos mas radicales
apuntan a lo que después fue la Escuela Unificada.

3.2.- LA EDUCACION TECNICA.

La reaccién contra el intelectualismo en la ensefianza y la con-
cepcidn integral de la educacién, pusieron a la LL.E. en disposicién
de atender todas las dimensiones del quehacer escolar. Si la educa-
cién del cuerpo ocupd un espacio decisivo en la formacién del
caridcter y la voluntad de la juventud, la ensefianza técnica y
manual cubria otra esfera "psico-fisica" del estudiante. El deporte
desentumecia ¢l espiritu "ddndole sagacidad, energia, rapidez para
el golpe de vista, arrojo, alegria en el cardcter, paciencia en el
sufrir y hasta amor e intimidad con la naturaleza”, pero el trabajo
manual es lo que hace al hombre hébil, que era decir mds que desa-
rrollar la habilidad de la mano, concernia, por medio de ella, tam-
bién al espiritu:

Espiritu y cuerpo se educan al par y toman, pues, igual parte
en los ejercicios manuales, interviniendo arménicamente para
la produccion de una obra plastica. Todos somos artistas; todos
tenemos el deber, no s6lo de despertar, nuestra actividad, sino
de regirla conforme a sus leyes, al hacer y crear en cualquiera
de las esferas de la vida. Cuando para encarnar estas creaciones
en un material sensible y corpéreo, necesitamos ejercitar sobre
él nuestras fuerzas hasta hacerle apto para ello, convirtiéndole
en espejo fiel e imagen de la idea, a que en la fantasia habia-
mos dado forma de antemano, entonces trabajamos manual-
mente®,

*COSSIO, M.B.: "El trabajo manual en la escuela priraria”, en B.ZLE., VII
(1883) 156.
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La base de la formacién técnica era para Cossio todo lo contra-
rio a la division que las fuerzas de la industria habfan impuesto
entre operarios e ingenieros. En 1882, habia manifestado en el
Congreso Nacional Pedagdgico una oposicion enérgica a que este
tipo de ensefianza hiciera del alumno un aprendiz. El cultivo de las
facultades técnicas del hombre era tan digno como el de la inteli-
gencia o la moralidad, sefialando en los ejercicios del sistema fro-
beliano el primer paso para toda educacién técnica ulterior™. Des-
pués del viaje que este mismo verano hizo por Europa y de las
bases que Giner establecié para estas ensefianzas en la LL.E., se
organizaron trabajos de dibujo, modelado, carpinteria, herreria,
torno, construcciones geométricas y vaciados de relieves topografi-
cos, a los que hay que afiadir las excursiones geolégicas™. Estos
trabajos se completaban con los que los alumnos realizaban en
algunos talleres, y su desarrollo era ya tan firme en 1884 que la
LL.E. no sélo presumia de ser la primera escuela en introducir estas
ensefianzas en Espafia, sino también de llevarlas a la educacién
secundaria cuando casi nadie lo habia hecho en Europa®.

Tanto Giner como Cossio, advirtieron en los trabajos manuales
un inmenso potencial para impulsar el principio de actividad en la
escuela. Don Francisco veia en la educacidn politécnica un paso
previo a una sélida formacidn para las profesiones y un antidoto
contra la ensefianza verbalista y dogmadtica; por ello, para él, la
excursion, el experimento o la observacion de los hechos, debia
preceder a la formulacién tedrica del saber que tradicionalmente
ofrecfa la escuela®. Para Cossio, el trabajo manual aparecia como
una protesta "contra el sentido mecénico, receptivo y de pura
estampacion que impera, en el desarrollo intelectual, sobre todo,
pero que conviene rectificar en este punto, observando, conforme a
lo dicho que toda educacién debe ser esencialmente creadora, sea
cualquiera el material en que el producto de la actividad se infor-
me". En 1883, Cossio ya estaba previniendo contra el esnobismo

3CONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO: Actas, o.c., p. 87.

¥GINER, F.: "Sobre la educacidén técnica en la Institucién Libre de Ensefian-
za", Obras Completas, t. XI1, p. 149. Sobre la Escuela de Geologia en la LLE,,
vid. en B.A.H., Caja n®. 19 de Manuel B. Cossio.

YIbid., p. 155.

¥1bid., p. 173.
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de los partidarios demasiado fervorosos del trabajo manual, que
reducian el poder creador de la educacidn a esta esfera, lo que no le
impide reconocer el inmenso valor que tiene para "el cultivo de la
actividad creadora del espiritu", y "refiir batalla contra los procedi-
mientos puramente pasivos” que predominaban en la ensefianza™.

El trabajo manual daba a los estudiantes el conocimiento exacto
de las cosas, los hdbitos de correccién, “aue influyen poderosa-
mente en sus fuerzas fisicas y espirituales"®. La habilidad técnica
era asi un elemento mds de la educacién general. Si esta debia abrir
horizontes, orientar al nifio en todas direcciones, probar cuantos
reactivos fuera posible, el desarrollo de su capacidad instrumental
despertaba su ideal y habfa que impulsarle hacia €l con todos los
medios posibles. Es en este contexto donde hay que situar estas
ensefianzas: dejemos al nifio actuar sobre las cosas, dejémosle que
descubra como son, qué leyes las rigen para que pueda emerger su
vocacién y el papel singular que puede desempefiar en la vida.

Considerada de esta manera, el fundamento de la educacion téc-
nica residia en capacitar al nifio y al adolescente a crear mediante la
actividad de sus manos, no a prepararlos prematuramente para el
sistema productivo. En la escuela se necesitaba muy poco material
hecho y manufacturado; un termémetro, decia Cossio, s6lo debe
entrar en la escuela si el alumno lo habia construido previamente.
Cuando un nifio modela un objeto le quita su misterio, intima en su
mecanismo, penetra en sus leyes naturales, "habré, no aprendido, -
dice- sino hecho, fabricado y adquirido la potencia de seguir fabri-
cando”. De ahi su protesta por el fiofio e insustancial material
hecho para los "trabajos manuales"” que restaban poder creador
frente a lo que el nifio podia recoger de su entorno; lo importante
era aprender haciendo, no aprender con lo hecho, ocultando los
procesos verdaderos de la vida y fomentando el fetichismo por el
material escolar®’.

No comprendia como se podia confiar més en los aparatos que

?COSSIO, M.B.: “El trabajo manual en la escuela primaria”, o.c., pp. 156-
157.

“COSSIO, M.B. y Santos Maria Robledo: Anuario de primera ensefianza
correspondiente a 1886, Madrid, Imp. del Colegio Nacional de Sordomudos y de
Ciegos, 1887, p. 301.

“COSSIO, M.B.; El maestro, la escuela y el material de ensefianza, o.c., p. 15.
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en los operarios que los construyen y les dan vida. Ofrecer al nifio
un material ya preparado para trabajar con él manualmente, era
continuar con ¢l espiritu mecédnico de la educacién que se deseaba
combatir; era negar el principio mismo de actividad en la escuela y
relegar al maestro al papel de monitor que guia al nifio mediante un
plan establecido por instancias ajenas a €l mismo. Ya en 1884 es
consciente del abandono de los aspectos précticos en la educacién
tradicional, que otorgando una importancia exclusiva al pensamien-
to, ensefiaba, paraddjicamente, al nifio todo, menos a pensar:

En gramdtica, en aritmética, en geografia, en cuanto se desea
que aprenda (que no es mucho), se le da el trabajo hecho en vez
de ejercitarle en tal trabajo; se le pone en el fin sin mostrarle el
camino que a ¢l conduce. Es decir, que si algo podria llegar a
saber de esta suerte seria a lo sumo lo que han hecho los demaés
en las cosas que le ocupan, pero no como lo han hecho, ni
mucho menos a hacerlo él. Y si es cierto que la piedra de toque
para todo es la experiencia, mal parada queda la virtud de la
enseflanza recibida cuando se somete a este ensayo la compro-
bacién de su valor, porque es notorio que para todo sirven al
nifio sus estudios menos para utilizarlos en la préictica®.

La educacién técnica, se alza asi como un elemento cardinal de
la pedagogia activa, como un revulsivo contra la educacion libres-
ca. El trabajar con las manos implicaba que el nifio desvelase por si
mismo los misterios que aparecen ante su inteligencia, y formar al
hombre completo no era tanto ensefiarle a hablar sobre las cosas
como poner ideas en accién y comprender los procesos de la reali-
dad. Cossio tuvo ocasion de comprobar sus afirmaciones como pro-
fesor de la I.L.E., especialmente como profesor de geografia, mate-
ria por. la que scntla una gran pasién pero tedricamente el campo
que mds pulid, en este sentido, fue el de la ensefianza del dibujo.
En el dibujo, como en el resto de la formacién manual del mucha-
cho, sobra el material fabricado al efecto, que en este caso son las
estampas que el nifioc debia copiar en la escuela:

“COSSIO, M.B.: “La educacién tradicional desde el punto de vista préctico”,
0.C., . 209.
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La estampa es el libro de texto con que se pretende ahorrar
tiempo o hacer adquirir una habilidad que se considera imposi-
ble de alcanzar por entonces, mediante la copia del relieve o del
bulto. Donde el objeto cuya interpretacién es la Gnica cosa que
al nifio importa, se sustituye por un engafio, por una representa-
cién que otro hizo de aquél, y el esfuerzo necesario, ineludible -
sin el cual no existe jamds dibujo-, para prescindir de las repre-
sentaciones anteriormente formadas, y no ver més que la
presente, se pretende salvar comodamente... suprimiéndolo: sin
pensar que con ello se suprime el dibujo mismo, y que nos con-
tentamos, en este caso, con una falsa apariencia del dibujo, con
una mentira, que no es otra cosa la copia de estampa®.

Dentro de la formacién manual, el dibujo, como dice Xirau, es
donde se nota mas la necesidad "de ver las cosas donde se hallan y
de entrar con ellas en intima, personal y activa relacién"*. En el
dibujo hay que expresar lo que se ve desde la peculiar interpreta-
cién de uno mismo; y si esta interpretacion se le da hecha, se toma
como el objeto; lo que en definitiva no lleva al aprendizaje del
dibujo, pues este consiste "en la reproduccién en un plano y
mediante lineas y claro oscuro de lo que quiera que sea, sensible o
ideal, pero siempre segin las formas que la naturaleza nos ofrece”.
No importa ver como estdn hechas las cosas, sino como se hacen, y
para ello hay que ver hacerlas:

Para aprender a dibujar, en suma, es conveniente ver como se
dibuja, o, lo que es lo mismo, como se hace la estampa delante
del natural. En cambio, no hay nada tan absurdo y nocivo que
tomar aquella por el objeto, y la obra del maestro por la del
alumno. La falta de preparacién pedagégica hace que sea mds
facil al maestro sustituir su trabajo al del nifio, que despertar
pacientemente el espiritu de observacién de este hasta conseguir
que sea él, y sélo él, quien se corrija*

“ICOSSIO, M.B.: "Sobre la ensefianza del dibujo en la escuela”, en B.LL.E.,
XXIV (1901) 8.

“XIRAU,L.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacién en Espafa, o.c., p.
188.

*COSSIO, M.B.: "Sobre la ensefianza del dibujo en la escuela”, o.c., p. 9.
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No es cuestién de volver a insistir en la importancia que para
Cossio tiene el maestro en la accién misma de la educacién. Nada
era mas pernicioso que un maestro poseido de su verdad, juzgando
que ¢l alumno no debia buscarla. En eso se basaba todo el espiritu
tradicional de la educacidén que suprimia los dos factores principa-
les del conocimiento: el objeto, que hay que conocer y el trabajo
del alumno para enterarse. "En vez del objeto mismo, -dice- se
suministra el parecer, la idea, verdadera o falsa, que otro formé
sobre €l; se hace repetir esto al nifio, sin cuidarse de que él 1o haga
realmenete suyo, se atrofia su actividad natural, y resulta una apa-
riencia engafiosa de saber, con que la familia, el maestro y la socie-
dad se satisfacen; y tnicamente la victima deplora mas tarde, si lle-
ga a conocerlo, no solo el tiempo perdido, sine la perversién de su
naturaleza"*,

La educactén técnica, tal como la concebia Cossio, es un buen
ejemplo de la aplicacién del principio de actividad a un campo que
se generalizd en todas las escuelas de cardcter renovador a princi-
pios del siglo XX. El que la I.L.E. contara con talleres y que fuese
una de las primeras escuelas de Europa en organizarlos de manera
sistemdtica no es, sin embargo, su mayor logro. En el discurso ins-
titucionista late, conforme a lo que hemos expuesto, un interés
meridiano por salvar el abismo entre la formacién manual y la inte-
lectual; en no llevar solamente el taller a la escuela, sino la escuela
al taller, y en concertar el desarrollo arménico de todas las faculta-
des con la necesidad perentoria que tenfan las clases populares de
proporcionar a sus hijos una profesién.

Por otra parte, Cossio intentd dar a la educacién técnica una uni-
dad interna que no escindiera la pura formacién tedrica de los inge-
nieros con la meramente préctica de los obreros, concibiendo
ambas como distintos grados de una misma serie, que en su escalon
mds bajo pertenece por entero a la escuela primaria, descartando
una direccién preconcebida para que més tarde pueda despertar las
vocaciones. Asi, el problema que tenia toda educacion técnica era -
como "organizar ésta sobre una amplia e indispensable base de cul-
tura general, primero; sobre una preparacién politécnica ademds,
que sirva para llegar luego racional y progresivamente a la ultima
especializacién determinada, y cémo conservar, en medio del

“Phid., p. 8.
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exclusivismo a que lleva el puro trabajo profesional, abierto siem-
pre el horizonte hacia los grandes estudios, problemas ¢ intereses
humanos, es, tal vez, el problema de mayor amplitud y generalidad
que debe preocupar en esta esfera"’.

3.3.- LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.

La educacioén técnica en s{ misma, se implicaba a veces en la
practica con ciertas materias de estudio que exigian desarrollar
habilidades con las manos, como es el caso de la Geografia. Los
muchachos cuando salian de excursién levantaban croquis del
terreno que luego se convertian, al regresar al aula, en construccio-
nes y maquetas con relieves®. A Cossfo le apasionaba el estudio de
la Geografia, y llegé a dar varias conferencias sobre el tema, una de
ellas en el Instituto Internacional de Sefioritas, en 1913, sobre
"Geografia en Espafia y su relacién con la literatura"®; fue profesor
de esta materia en algunas secciones de la [LL.E. durante muchos
afios -utilizaba el libro de Eliseo Reclds-, y desde su catedra uni-
versitaria impartié una clase semanal sobre este tema a sus alumnos
de doctorado™.

Como en otras ensefianzas, la primera orientacién que di6 a la
geografia fue frobeliana: el nifio tenfa que saber situarse en ¢l espa-
cio de la clase o la habitacién, luego en la casa, en la calle, en la
ciudad, en el campo donde el hombre se encuentra en la vida fisica.
De la habitacién y sus objetos el nific debe aprender a levantar pla-
nos y mads tarde se usardn los planos de la ciudad para que el nifio
conozca el camino por donde va y vuelve de la escuela, para més

COSSIO, M B.: De su jornada, o.c., p. 133.
*“B.A.H.: Caja n°. 26 de Francisco Giner de los Rios. "Todo esto es de Cos-
“JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES
CIENTIFICAS: Cursos de vacaciones para extranjeros (I afio), Madrid, Forta-
net, 1913. Sobre las relaciones entre la LL.E. y el citado Instituto, consiltese
AVERY, L.: "Relacién entre la Institucion Libre de Ensefianza y El Instituto
Internacional de Sefioritas en Espafia”, En el centenario de la Institucién Libre
de Ensefianza, o.c., pp. 113-116.

*B.AH.: Caja n®. 11 de Manuel B, Cossfo, "Pedagogia {D.M.B. Cossio)".
Hay constancia de que sus clases de Geograffa llegaron hasta el curso 1912-13.

sio
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tarde interpretar con el mapa delante el itinerario de la excursién.
Aunque el "primer mapa que debe ver y manejar todo nifio es el
que €l mismo construya, porque es el Gnico que le pone en condi-
ciones de entender los restantes™".

En la concrecidn de la metodologia que se empezé a usar en la
I.L.E., tuvieron importancia las experiencias aportadas por Torres
Campos, que como militar de profesion, sabia adiestrar a los alum-
nos en el levantamiento de croquis y el manejo de la brijula en
campo abierto. La iniciacién en la cartografia fue muy cuidadosa,
usidndose el globo o proyecciones ortogrificas, antes que mapas
planos para que los nifios no construyeran un modelo equivocado
sobre el espacio fisico. Lo mismo podria decirse de la astronomia,
que se ensefiaba con luz artificial, jugando con los nifios a construir
planetarios, fases de la luna o eclipses. Cossio contribuyé a popu-
larizar estos conocimientos con una coleccién de cuadros transpa-
rentes de astronomia popular de la casa Kiessling, que trajo de su
primer viaje a Bruselas en 1880%, pero su aportacién mds valiosa,
en el procedimiento de ensefianza, fue el "Cuestionario de excur-
siones generales” que los alumnos de la I.L.E. empezaron a utilizar
a partir de 1886,

Como hemos ya sefialado, en cierto momento intent6 escribir un
libro sobre la ensefianza de la Geografia, que no llegé a concluir por
causas desconocidas. Analizando su borrador mejor redactado se
descubre que su propésito era establecer el método, es decir, inves-
tigar y determinar cémo debe ensefiarse la Geograffa en la escuela,
lo que se reducia a formular qué es la ensefianza, qué es la Geogra-
fia, y qué es la escuela primaria. Respecto al primer punto sefiala:

Comunmente se entiende por ensefianza el hecho de transmi-
tir conocimientos o de desenvolver aptitudes. Se ensefia a cono-
cer a sentir y a hacer; se ensefla que dos y dos son cuatro; se
ensefia a amar al préjimo; y se ensefia a leer y a escribir. Cabe
discusién y diversidad de pareceres sobre la eficacia y el alcan-
ce de la ensefianza, asi como el modo de realizarla; pero no

SICQSSIO, M.B.: El maestro, la escuela y el material de ensefianza, o.c., p.
18.

%GINER, H.: "Memoria leida...", o.c., p. 112.

S3COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., pp. 224- 228.
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puede desconocerse que en el fondo de toda ensefianza hay una
relacién de estos dos elementos: el que ensefia y el que aprende.
Y, sin embargo, aprendemos que la nieve es fria y que el Sol
calienta, sin que nadie nos lo ensefie; donde el aprender no apa-
rece correlativo al ensefiar: pues que sabemos, sentimos y hace-
mos muchas cosas de que jamds hemos tenido maestro. El
hecho es innegable v, sin decir nada en contra ni del valor de la
ensefianza ni de la eficacia del maestro, muestra que para adqui-
rir un conocimiento o una aptitud, no es lo esencial, que haya
quien lo ensefie, si no el objeto que ha de ser conocido y que el
sujeto debe educarse.

La trascendencia de estas afirmaciones, estriba en que pone de
manifiesto que la ensefianza no es mds que una funcién reflexiva,
destinada a poner los medios mas adecuados para dar a conocer
una cosa o para cultivar las facultades, y mostrar que el ejercicio de
tal funcién pende de las condiciones esenciales de todo aprendiza-
je: que haya objeto para ser aprendido y que el sujeto ponga su
actividad en movimiento para aprenderlo. La actividad en el edu-
cando no se mueve en el vacio, sino en virtud de un asunto, de algo
que la solicita y sobre lo cual hay una actuacién. Pero la presencia
del objeto sélo, o con un estimulo reflexivamente dirigido por el
maestro, no bastan para producir un resultado educativo si ef sujeto
permanece pasivo 0 no se mueve, por lo que el nifio, trabaja y se
educa, en una palabra, por si mismo:

Si falta el objeto, por tanto, o no est4 puesto en las condicio-
nes debidas, o si el sujeto se niega a recibir su influjo, todo
esfuerzo del tercer elemento que entra en la ensefianza, en cuan-
to a actividad reflexiva, el maestro, serd initil. De aqui las dos
conclusiones que importan para nuestro objeto: primera, que
toda obra del maestro en la ensefianza y por tanto en la formula-
cién y aplicacién del método, consiste en sujetarse a las condi-
ciones esenciales que el objeto pide de suyo para mostrarse e
influir en el educando, y en excitar 1a actividad de éste para que
realice su propia educacion y aprendizaje; segunda, que en estos
dos elementos se fundan las dos leyes capitales de la metodolo-
gia; en el objeto el principio de la intuicién y del realismo; en el
sujeto, el principio del trabajo personal del alumno.
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Cossio hace notar que en la metodologia did4ctica no existen
otras leyes fundamentales: que el objeto se muestre realmente,
principio de intuicidn; y que el sujeto trabaje para verificar el
aprendizaje, principio de actividad. La tarea del profesor, como fac-
tor activo de la obra docente es subordinarse fielmente a estas dos
leyes, procurando dar condiciones de lugar y de tiempo, escogien-
do los momentos, manteniendo siempre viva la actividad del edu-
cando. Si el maestro traspasa estos limites, hace mds de lo que
debe, sustituye la presencia del objeto, y el trabajo del alumno por
el suyo propio, dando cabida a los dos vicios capitales de la escuela
tradicional, el libro de texto y la forma discursiva de la ensefanza:

Proceden ambos de la misma causa, el error de pensar que la
exposicidn de la ciencia puede hacerse por otro camino que el
seguido para su indagacion, y que, al alumno, en vez de gastar
tiempo y esfuerzos para conocer por si la cosa misma, le basta
con recibir el pensamiento ya formado por el maestro™.

Se corta aqui bruscamente el texto del proyecto de libro. Pero
afortunadamente, se conservan algunos fragmentos de su curso de
1911 a 1912, que se refieren a este tema. Habla del método aplica-
do al aprendizaje de la Geografia y aunque no sale de consideracio-
nes generales vale 1a pena acercarse a estas notas del curso de doc-
torado. El método se caracteriza por la actividad del que aprende e
implica relacién de comunidad inmediata, idea que Cossio desa-
rrolla en cinco puntos:

L.- Favorecer el organismo activo en relacién de la comuni-
dad con la realidad. Esto es capacitar: dar poder, crear fuerzas,
educar, todo es lo mismo.

II.- Capacitar para toda la esencia del hacer: crear, hallar.
Solo el descubrir condiciona para hacer descubrimientos.

[IL.- Ley para determinar esta capacitacion estard en el mismo
proceso de aprehensién, o sea lo que el que aprende es en esa
relacién de aprender [sic]. La ley es la realidad en relacién al
estado del sujeto.

*B.A.H.: Caja n°. 21 de Manuel B. Cossio. El otro borrador puede consultar-
se en cajan®. 9.
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IV.- Antes de los momentos del proceso hay un estado total
favorable o no favorable al aprender: las ganas, el interés, el ape-
tito a la curiosidad, saber que no sabemos. Despertar el interés.

V.- El interés, etc., ¢s amor, simpatfa, comunidad, algo
comiin, fusién, ley de procurar lo més inmediato, enlace, algo
de comiin que aprender: apercepcion.

Considera que la actividad y la cosa se dan en unidad en el
aprender. No hay actividad sino es en vista de la cosa y mediante
ella, y a su vez la cosa no lo es en cuanto aprendida sino mediante
la actividad. Por ello, todo el problema del método esta en alcanzar
la mayor "comunidad” posible entre ambos términos que no se
logra sino conociendo el estado de la actividad mediante la reac-
cion de la cosa, es decir, ensayando. Las notas del curso no aportan
otros datos. Naturalmente no se quedaba en una descripcién gene-
ral, luego trataba aspectos especificos de la metodologia, como
puede desprenderse de la abundante bibliografia que habia recogi-
do sobre este tema. Pero nos queda determinar qué sentido le daba
a esta ensefianza y c6mo resolvia su programa. En el plan que dise-
fi6 para las Escuelas Normales decia acerca de su contenido:

Estudio de los principales conceptos geogrificos, hecho prac-
ticamente en la regién en que vive. Excursiones frecuentisimas
para describir la orografia, hidrografia, geografia geolégica,
botinica, zoolégica, aspecto de la poblacién, usos y costumbres,
monumentos, etc., hasta que resulte como fruto del trabajo per-
sonal del alumno, una descripcién sumaria, pero completa de la
comarca, desde todos los puntos de vista. Construccion de relie-
ves y mapas, y empleo de estos, sustituyendo por entero al libro,
para el conocimiento de otras regiones, en cuyo estudio se debe
descartar todo pormenor aprendido de memoria, y acompaiiar
siempre el punto de vista politico o mds bien social ¢ histérico
al puramente fisico™.

En 19035, volvid a efectuar una referencia a este tema en su con-
ferencia de Bilbao afirmando que "si el nifio ha de poder hacer Geo-

%COSSIO, M.B.: "Carécter y programa de las Escuelas Normales"”, o.c., p.
180.
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grafia, si ha de saber, no ya la descripcion de Tierra, sino poder des-
cribirla, que es cosa muy distinta, tiene que proceder en su comarca,
mds 0 menos intensamente con mayor o menor contenido, que esto
es mera cuestién de tacto pedagdgico, como procede el ge6grafo, el
verdadero gedgrafo, no el que escribe libros de texto, sino el que
recorre el pais, lo estudia, lo describe y levanta su carta"*. En 1916,
después de haber impartido Cossio durante varios afios un curso de
metodologia de esta ciencia en el doctorado, aparecié en el B.IL.E.,
firmado por Angel do Rego, un articulo que se hace eco de la forma
en que se realizaba en la LL.E. esta ensefianza. En él, se define la
Geografia como la "ciencia que estudia la superficie de la Tierra,
como lugar donde se desenvuelve la humanidad”, lo que trae consi-
g0, con respecto a una concepcién meramente descriptiva de esta
ciencia, una modificacion radical de su metodologia y del plan que
debe seguirse para su ensefianza. Se empezard porque el nifio
"adquiera una idea clara de las distintas manifestaciones de la vida
terrestre”, dedicandose el curso entero, en el grado tercero, al estu-
dio de la localidad con excursiones para observar directamente la
naturaleza. "Es este el momento -dice Rego- de iniciar el dibujo
topografico, empezando por levantar el plano de la clase, de la
escuela, de la localidad..."”. Tal vez Cossio ya no se ocupaba de
ensefiar Geografia a los nifios, pero dejaba asentado un procedi-
miento activo que €l mismo se encargd de ensayar.

3.4.- LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

Si la ensefianza de la Geografia fue entendida en la 1.L.E. como
un proceso que iba de lo cercano a lo lejano, en la ensefianza de la
Historia se comenzé con un procedimiento parecido, ya que fue
explicada al revés de como se hace habitualmente, es decir, se
empezaba por lo contemporineo y lo proximo y se profundizaba en
el tiempo hasta llegar a las épocas més lejanas. El punto de partida
era considerar que las cosas tienen historia, y que esta consistia en

%COSSIO, M.B.: El maestro, la escuela v el material de ensefianza, 0.c., p.
17.

*REGO, A.:"Notas para un programa de la ensefianza de la Geograffa en la
escuela primaria” en B.LL.E., XL (1916) 165-166.
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saber que les habia pasado o sucedido, fuera el panuelo que el nifio
llevaba en el bolsillo o un concepto relevante para un pueblo™.

Sin embargo, esta prictica se abandon6 antes de finalizar el
siglo XIX, ya que de hecho se comprobaba que los nifios compren-
dian con mayor facilidad las civilizaciones elementales primitivas
que la complejidad de la vida moderna:

Esta razén parece haber sido mdis decisiva para el abandono
del método regresivo que los motivos de orden técnico que se
suelen alegar, a saber: la condicién esencialmente cronocldgica
de la historia y 1a dependencia de causa a cfecto o de anteceden-
te a consiguiente, en los acontecimientos®

Para comprender el cardcter innovador de la ensefanza de la His-
toria que hace Cossio en la I.L.E., hay que situarse en los dltimos
afios del siglo XIX, donde estaba reducida en un seco relato crono-
l6gico que no solia superar el reinado de los Reyes Catolicos. En la
Restauracion este saber ha adquirido un fuerte influjo positivista
que, evidentemente, quedo reflejado en la pedagogia de la I.L.E.,
pero sin llegar a tener una proyeccién en la educacion publica. Alta-
mira es el historiador mds significado de esta corriente y cuando era
funcionario del Museo Pedagdgico, habia publicado un estudio, La
ensefianza de la Historia, donde se muestra partidario de una con-
cepcion integral de Historia sobre la base de la incorporacién de la
historia de 1a civilizaci6n a la antigua historia puramente politica®,
Seiiala Centellas que entendia "de una manera nueva la organicidad
social de la historia y no pierde de vista los nuevos métodos de
aproximacion positiva al objeto de la historia interna y las nuevas
formas de analizar la historia de la civilizacién"®!,

*GINER, H.: "Memoria leida...", o.c., p. 103. Cfr, con "Resumen de un curso
retrospectivo de Historia general de la civilizacion”, en B.LL.E., XII (1888) 287-
288. El articulo, es un resumen de notas de clase de Historia de Cossio, heche por
algunos alumnos.

®ALTAMIRA, R.: "La ensefianza de la Historia en Espafia”, en B.J.L.E., LVII
(1933) 105.

Obid., p. 131.

S'CENTELLAS, R.: "La historiografia del arte como 'historia de la civiliza-
cidn": el substrato institucionista”, en B.LL.E., (segunda época), 6 (1988) 33,
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En el sentido que estamos hablando, la LL.E. era entonces préc-
ticamente la tnica escuela que habia adoptado un método de ense-
flanza a tono con el nuevo saber histdrico y la responsabilidad de
Cossio es muy acusada ya que era su profesor por excelencia.
Como cualquier otro conocimiento y siguiendo la concepcién
ciclica, el nifio debe iniciarse en la Historia en la escuela de parvu-
los:

El vivo interés que el nifio tiene (adn antes de saber hablar)
por lo que ha pasado, ¢l hecho, y por su narracion, y el placer
tan intenso que encuentra en el cuento, indican cuan intimo le es
el sentido histérico y la necesidad de cultivarselo desde muy
temprano. El ayer y el hoy, la sucesién, el cambio, y la unién
con el pasado, son elementos primordiales en la vida de repre-
sentacion del nifio, y hay que preparar a éste racionalmente,
desde el principio, para que llegue a descubrir las relaciones de
causa a efecto. Semejante preparacion es ya una educacién his-
torica™. :

El modo de proceder en la ensehanza de la historia, es el mismo
que usa el propio historiador para conocer lo ocurrido: "acudiendo
a las fuentes directas y atendiendo primero y durante un largo tiem-
po solamente al acopio de materiales”. Para iniciar al nifio en la
reflexion y estimular su afdn de saber hay que ejercitarle en sus
recuerdos, en los acontecimientos que haya presenciado u oido
referir; al principio de manera insistemdtica y fragmentaria, sin tra-
tar de descubrir relaciones internas, sin pretender enlazar los acon-
tecimientos en el proceso histérico, pero haciendo eso si, historia
de la cultura, no simplemente histéria politica, y que sepa ver que
el sujeto de la historia es el pueblo entero cuyo trabajo produce la
civilizacién.

Poco a poco, se va introduciendo el orden y el sistema dentro de
la Historia, mediante el método de las comparaciones, de los con-
trastes. Hay que hacer notar en el nifio las diferencias mas sobresa-
lientes que ofrecen entre si los distintos grados de cultura, especial-
mente entre los extremos "observando los rasgos més

$2C08SI0, M.B.: "Sobre 1a ensefianza de la Historia en la Institucién”, en
B.LLE. XXVIH(1904) 203.
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caracteristicos de nuestro estado de cultura en todos los fines
humanos”. Este estudio de contraste, en el que el profesor debe
gastar mucho tiempo, es la base para que el nifio configure un cua-
dro general de proceso histérico desde el salvajismo a la cultura
actual, de tal manera que podra percibir que la Historia "comienza
por los esfuerzos que los hombres han hecho por pasar de uno a
otro de aquellos dos estados”. Al mismo tiempo, se dard al nifio
una imagen de las formas en que el hombre hizo este esfuerzo a
través de las dos grandes civilizaciones humanas: "la oriental, de la
raza amarilla, y 1a occidental, de la blanca”, y se introducira luego
en los dos grandes momentos de la civilizacién occidental: 1a cul-
tura griega cldsica y la cultura cristiana de las catedrales®,

Para dar una idea exacta de como ocurrieron los hechos, Cossio
propone dos procedimientos. Uno es la excursién, que ofrece el
escenario y la observacidn directa y personal del monumento.
"Entre los edificios y sus modelos, -dice- o ldminas y fotografias
media siempre el abismo que existe entre el significado y el signo.
Y, asi como no debe olvidarse que el signo dnicamente tiene valor
para el que sabe lo que significa, conviene recordar que sélo se
alcanza este saber conociendo previamente la relacién entre el obje-
to y el signo que lo representa; lo cual obliga a contemplar antes
monumentos que ldminas, si se ha de aprender a interpretar més tar-
de en estas los edificios que s6lo mediante representaciones pueden
verse"®. El otro, es la utilidad que encuentra en el arte como niicleo
de concentracién "para caracterizar y fijar los distintos periodos his-
toricos". Las artes plsticas son las mds accesibles al nifio y sirven
"para atar sistemdticamente las demds relaciones histéricas y para
percibir la continuidad de la evoluci6n de la cultura"®,

Se podra observar que Cossio tiene un concepto de Historia muy
unido a la idea de progreso de la humanidad, y que su cometido es
explicar cémo se ha producido ese progreso, sin cuestiondrselo. Se
trata de sefialar aquellos momentos estelares del hombre y los
acontecimientos que los hicieron posible. Idea de progreso que es

S1bid., p. 204.

#COSSIO, M.B.: "Programa en un curso elemental de Historia de la arquitec-
tura de Espafia”, en B.LL.E., XVI (1892) 178.

SCOSSIO, M.B.: "Sobre la ensefianza de la Historia en la Institucién”, o.c., p.
205.
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absolutamente positivista, que rechaza una interpretacion de los
hechos por el simple examen de las fuentes escritas y 1a historia
externa, buscando en la arqueologia y los objetos, y sobre todo en
las artes plasticas, elementos con los que poder juzgar y reflexionar
sobre el tiempo pasado.

Poca incidencia tuvieron las ideas de Cossio en la escuela pri-
maria publica y en el bachillerato, donde se continué con el relato
cronoldgico a través del libro de texto, carente frecuentemente de
toda referencia a la historta interna, y redactados en su mayoria
como los catecismos de la €poca, con preguntas y respuestas preci-
sas®. Sin embargo, el influjo se manifest6 en dos instituciones muy
cercanas a su quehacer reformista: las Escuelas Normales y el Ins-
tituto-Escuela. En las primeras, este influjo se hizo notorio a partir
del plan de 1914, que dedicé un espacio considerable a la ensefian-
za de la Historia, con un programa mucho més sensato y moderno
que el que habia en el bachillerato, y con la ventaja afiadida de que
el profesor, que lo era también de su metodologia, estaba autoriza-
do a fundamentarse en la ensefianza intuitiva, es decir, en la obser-
vacion directa por los alumnos de los Ob_]CIOS 0 de sus imagenes, lo
que fue aprovechado por bastantes profesores®’.

El Instituto-Escuela siguié también en Iineas generales estas
ideas. El articulo quince de su Reglamento disponia:

La Ensefianza de la Historia, que comenzard con narraciones
sueltas alrededor de los grandes monumentos o las grandes figu-
ras de Espaia y del mundo, debe orientarse en estas direcciones
principales:

Primera. Andlisis de la complejidad infinita de los hechos
humanos y ensayo de su clasificacion, relacién y comprensidn.

Segunda. Formaci6n de sintesis de perfodos de la vida de la
humanidad desde varios puntos de vista de la cultura humana
(politica, social, artistica, filoséfica, cientifica, religiosa, etc.).

Tercera. Educacion del sentido histérico para ver cada reali-
dad actual como manifestacién dltima de un proceso®

$ALTAMIRA, R.: "La ensefianza de 1a Historia en Espafia”, o.c., pp. 106-107.

STIbid., pp. 132-133.

%JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES
CIENTIFICAS: Un ensaye pedagdgico. El Instituto-Escuela de Segunda Enseflanza
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En el informe presentado por la Junta en 1925, sin embargo, se
nota en el procedimiento un interés muy pronunciado por la efica-
cia y un uso exhaustivo, aunque no dogmético ni memoristico, del
libro de texto en la seccién de Bachillerato (se utilizaron sucesiva-
mente los libros de Lavisse, Seignobos y Malet e Isaac), asi como
cierta obsesién porque los nifios formen una visién cronoldgica y
geografica de la Historia. En las visitas, el objeto preferente es el
Museo del Prado, donde se explicaba a los alumnos una historia
elemental de la pintura, "pero siempre desde el punto de vista de
que siendo el arte un producto social, no tenemos medio mejor ni
caminO mas seguro para penetrar en el espiritu de la sociedad que
lo cre6"®. Sin desatender el valor estético del cuadro, se atendia
especialmente a la expresion histérica, un elemento que también
estaba presente en el Museo ambulante de las Misiones Pedagdgi-
cas. En este ltimo sentido, la huella de Cossio es muy evidente.

3.5. LA EDUCACION DE LOS SENTIMIENTOS ESTE-
TICOS.

Al efectuar esta afirmacion, pudiera parecer que Cossio supedi-
taba el Arte a la Historia. En realidad se debe distinguir entre su
funcién histérica, como elemento de identidad cultural y otra fun-
cién mdés intima que relaciona el Arte con la educacién de los senti-
mientos estéticos y la formacién del cardcter. El maestro, como
artista de la educacién no sélo desarrollaba las destrezas del buen
pensar, sino que también descubria al nifio las bellas emociones del
vivir, la pasién de los sentidos que llevan al hombre a intimar con
la naturaleza y le posibilita una apertura hacia sus semejantes. La
contemplacién de obras de arte, el saber leer en ellas los caminos
que habia emprendido la humanidad, constituye un aspecto central
en esta educacion y se nos aparece como el rasgo mas personal de
su accion educadora. Indudablemente fue, por vocacién, un singu-
lar maestro de arte que reunia cualidades poco comunes que adap-
taba tanto a parvulos como a jévenes universitarios:

{organizacion, métodos, resultados), Madrid, Tip. de la "Revista de Archivos", 1925,
p- 18. El Reglamento fue aprobado por R.O. el 10 de julio de 1918 por Santiago Alba.
®Ibid., pp. 172-173.
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Sobre las virtudes del maestro tenfa ademds el sefior Cossio
cualidades especialisimas para serlo de Arte. Ante todo y sobre
todo un exquisita sensibilidad estética. Del modo mds esponté-
neo, irreflexivo y natural a su espiritu repugnaba lo feo, en lo
moral y lo material y, en cambio, le atraia lo bello en 1a Natura-
leza como la belleza del Arte. Vibraba de emocidén ante un gran
paisaje o una hermosa pintura, pero sabia encontrar lo bello en
esas expresiones modestas humildes del Arte y de la Naturaleza,
que pasan desapercibidas a espiritus menos selectos. Y tenia la
preciosa condicion para maestro de que una vez que ¢l admiraba
y sentia el goce de la belleza de una obra de arte necesitaba
hacerlo sentir y admirar a los demds y ponia tal calor en su
empefio que los discipulos mds tarde o m4s temprano acababan
sugestionados por sus entusiasmos™.

Hemos ya hablado del quehacer educativo entendido como bella
arte, intentaremos mostrar ahora como entendia la educacién estéti-
ca y el lugar que le atribuye en la formacion integral de la persona.
Conviene aclarar que para Cossio ¢l concepto de bella arte es muy
amplio, renunciando incluso a la clasificacién que habia hecho el
mismo Krause: "Debe protestarse, -dice- sin embargo, contra la
errdnea distincién reinante entre bellas artes y artes que no son
bellas, como si todo arte no fuera susceptible de producir belleza, o
hubiese alguno que tuviera este fin tnico y exclusivo”. Cuando ¢l
artista se propone descubrir belleza, su obra "sea cualquiera el
género a que corresponda y el grado de perfeccién que alcance, cae
bajo aquel respecto dentro del arte bello”. Para €1, el campo de las
bellas artes consistia en el estudio del elemento estético, alli donde
se encontrase’ .

Por otra parte, consideraba que no era posible "ensefiar” arte,
sino que sélo puede acometerse el concepto de educacidn artistica.
Pues contando que el elemento educativo de toda ensefanza es
practicar lo enseiiado, "en que se realice lo que se aprende, en que
la vida se vaya haciendo conforme a las ideas y al saber adquiri-

MUNA, J.: "El sefior Cossfo maestro de arte. Recuerdos de un discfpulo ya
viejo", en Escuelas de Espaia, 29 (1936) 196.

ICOSSIO, M.B.: "Conferencias normales sobre 1a ensefianza de parvulos. La
ensefianza del arte”, en B.LLE., I’X (1885) 348.
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dos", el hacer artistico incide directamente en la expresién de los
sentimientos. Asi, el verdadero educador "debe esforzarse por aca-
bar con esa deplorable contradiccién entre la teorfa y la prictica,
entre la ciencia y la vida; y serd nula y de ningiin valor toda ense-
flanza del arte que no tienda a procurar que los nifios amen lo
bello, ennoblezcan sus gustos, gocen con los placeres mas puros y
sanos, y aprovechen, en suma, su cultura artistica para vivir mis
refinada y bellamente"™,

Como Cossio infundia en quienes le rodeaban la comezén del
arte, esta faceta de su vida no fue Unicamente un procedimiento
did4ctico que fundé escuela, era también una forma de vivir, de
relacionarse con el medio, e incluso de ser éticamente. Para dar
una clase de arte, Cossio tenfa que efectuar una excursién a donde
estaban los objetos. Ante ellos y de forma dialogada, suscitaba el
pensar y hacia expresarse al nific. Nunca puso en manos de un
escolar un libro de arte. Recuerda Juan Ufla que no "se proponia
que supi€ramos muchas cosas, sino que aprendiéramos a ver; esto
es, despertar, avivar el espiritu de observacién instintivo y conver-
tirlo de instintivo en reflexivo y analitico llegando a formar el jui-
cio critico razonado”, Es el principio general, intuitivo, que confor-
ma su visién de la Pedagogia, aplicada al proceso de la educacién
estética: "saber ver, saber juzgar, y saber gozar con la belleza"™.

Partiendo del concepto de educacién integral, el arte, como
todos los campos del conocimiento humano, debe formar parte del
aprendizaje del nifio desde el parvulario:

El arte debe ensefiarse como todo lo demés concéntricamen-
te. Los pédrvulos pueden y deben hacer, no esta o aquella parte
del programa, sino todo él, en cierto grado y limite, en una can-

" tidad que s6lo es dado fijar en vista de todas las circunstancias
en que la educacién se realiza, a saber: las condiciones de la
maestra, las del nifio, el nimero de estos, el tiempo de que se
disponga, los medios o material de ensefianza, etc. etc. La maes-
tra es, por tanto, el Unico juez para sefialar dicha cantidad en
cada caso. Asi, pues, al programa del parvulo no se afiadiran
después nuevas partes en cada grado de desarrollo; aquellas fun-

"Jbid., p. 349.
BUNA, I.: "El sefior Cossfo", o.c., p. 199.
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damentales, que desde €l primer momento lo forman (microscé-
pico pero completo) se irdn desplegando y desenvolviendo sis-
tematicamente y de esta suerte; todo él crecerd desdobldndose,
haciéndose cada vez mas rico en pormenor y contenido.

Para ello hay que respetar las condiciones de la edad, que consi-
dera "receptiva" y adecuada para mostrar al nifio los objetos sin
ningiin otro afan de reflexién o generalizacion: "de ahi que el nifio
deba proceder en la ensefianza como procede en la vida, principian-
do por adquirir materiales, por atesorar un caudal de elementos,
que poco a poco va organizando, colocdndolos en su sitio corres-
pondiente y descubriendo las miiltiples relaciones que guarden con
los demds: sistematizando, en suma, operacion que caracteriza a
otro grado de su desarrollo ulterior"”™.

Los objetivos del parvulario, en este campo, son bien sencillos;
se trata de conocer, de diferenciar el material. "Multipliquense,
estos ejercicios, para que se afirmen bien las diferencias, y déseles
variedad, animacién y vida, aprovechado contar algo a prop6sito
del objeto, de su fabricacién, de la vida del personaje que represen-
ta o de la historia de un monumento". Incluso propone que los
nifios hagan inventarios y clasificaciones de los objetos artisticos
de la clase o de su casa: "en ningiin pueblo, por pequefio que sea,
falta iglesia, y en ella esculturas y pinturas; y mil objetos insignifi-
cantes en todas las casas, pueden hacer comprender a los nifios lo
que es el arte bello y la clasificacion de estas tres artes”, Propugna-
ba, por tanto, una enseflanza del arte viva, basada en el contacto
directo con los objetos que se ven y usan cotidianamente. Asi, en
esta primera etapa, no se utilizarfan en ningin caso laminas o gra-
bados de los objetos artisticos: "la primera vez que se les ensefie
una ldmina debe ser siempre delante del objeto que representa, para
que puedan darse cuenta ficilmente de la relacién de uno y otro, y
aprender a interpretar los datos de la representacion, cosa que, a
nosotros, nos parece sencillisima, pero que pide al nifio un podero-
so esfuerzo".

El primer objetivo que pretendia, era que aprendieran a ver, a
comprender, que algunas de las obras de los hombres tienen un
valor estético; "Entre estas cosas, las hay que se hacen principal-

MCOSSIO, M.B.: "Conferencias normales...", 0.c., p. 349.
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mente para divertirnos, para que nos den placer, para que gocemos,
porque el verlas nos gusta mucho y no sacamos de verlas mas que
este gusto: a esas cosas, se les llama 'bonitas, bellas'. Esta suele ser
la idea de la belleza mas al alcance del nifio"”. Poner al nifio en
contacto con las cosas del entorno que posean valor artistico, es la
primera actividad que ocupa el trabajo de la parvulista que, en una
fase posterior, servird para efectuar tareas de clasificacion de ele-
mentos. Aqui, enlaza Cossio el arte con los trabajos manuales al
utilizar las formas arquitecténicas como juego simple de construc-
cién: "Todo esto debe servir a los nifios, tanto de ejercicios de pen-
samiento, como manuales; pues la maestra procurara que aquellos
discurran sobre el modo de resolver problemas tan sencillos y a la
vez construyen ejemplares de cada cosa con trozos de madera, de
cartén, piedra, etc., para lo cual pueden también utilizarse las dife-
rentes cajas de juegos de arquitectura”’.

La ensefianza del arte es también inseparable de la historia gene-
ral, ya que ella le hace comprender la variedad de formas que ha
producido el hombre, y que esta variedad no es casual o arbitraria,
"sino que depende de las ideas y de los sentimientos que los hom-
bres han tenido en los diversos tiempos y paises; de las necesida-
des que han experimentado y de los medios con que contaron para
satisfacerlas"”’. No hay nada mejor para cumplir este propésito que
partir de la observacién de la propia vida personal, historia que mas
cerca tiene el nifio, llena de acontecimientos que le abren al mundo,
pues lo mds importante, no es que ¢l nifio sepa arte, sino que piense
eh contacto con el arte:

Si alguno creyese encontrar excesiva para el parvulo, tanto en
cantidad como en cualidad, 1a ensefianza de historia del arte, tal
como ha de resultar de las observaciones hechas, debe tenerse
en cuenta que su temor no es fundado; pues procede principal-
mente de encontrar aquf un procedimiento que rompe con la tra-
dicional preocupacion de que el nifio es sélo bueno para apren-
der de memoria y repetir las cosas sin meterse en mds filosofias;
de exagerar la dificultad de la obra, figurdndosela irrecalizable

Bibid., p. 350.
*Ibid., p. 351.
"Ibid., en B.ILE., X (1886) 57.
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para el nifio, por creer sin duda que este debe alcanzar de un
golpe aquel grado, ya muy complejo, en que dicha obra se
muestra por necesidad al hablar de ella, y de olvidar que el pro-
grama no sefiala un limite fijo para esta o aquella edad, sino las
cuestiones capitales que en diversos ciclos han de ir desenvol-
viéndose, comenzando por el mds elemental, o sea el que
corresponde al parvulo, y de aqui en adelante sin solucién de
continuidad, ni mds diferencia que la que se refiere al
contenido™.

De ahi que fuera importante meter en filosoffas al parvulo, que
era tanto como decir que habia que alejar el aprendizaje memoristi-
co en la ensefianza desde un principio, y presentar en vivo los obje-
tos, ya que para "la educacién artistica, el desarrollo del sentimien-
to estético y del juicio critico nada importa tanto como el examen
inmediato de los ejemplares”, y s6lo cuando estos falten se debera
recurrir a las ldminas y fotografias™. En ello radica la importancia
que Cossio daba a las excursiones de arte y la visita a los museos
de pintura, y aunque hacia estos dltimos guardaba cierta preven-
cién, pues consideraba que no eran los "lugares naturales” en donde
deben exponerse los cuadros, muy pocas personas dudarian en que
su ejemplo inspiré un amplio movimiento en favor de ensefiar el
arte alli donde se encuentran las obras expuestas.

Sus consejos practicos a los maestros de las escuelas de Madrid
para visitar el Museo del Prado, ¢s la primera guia escolar de este
tipo que se hizo en Espafia. No quiso hacer un texto que proporcio-
nase recetas, sino dar elementos para que los maestros pudieran
comunicar sus propias ideas y "hallar nuevos recursos aplicables
con originalidad en cada caso, y afirmar o corregir lo que conven-
ga, tanto con respecto al programa, como al procedimiento”, ya que
es el maestro quien debe afiadir o quitar segiin la situacién o las
inquietudes de los nifios™.

La visita se componia de dos partes: en la primera se examinaba
el Museo como un todo; en la segunda, se iniciaba al nific en 1a

®Ibid. pp. 58-59.
*Ibid., p. 60.
WCOSSIO, M.B.: "Los alumnos de las escuelas de Madrid en el Museo de

Pintura. Consejos pricticos para hacer una excursion”, en B.LL.E.. XIII (1889) 5.
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observacién personal de los cuadros, para que adquiriera un bos-
quejo, sencillo pero firme, de las obras y artistas més notables de la
escuela espafiola®. No debemos dejar de anotar, al mencionar los
museos, su preocupacién por la decoracién escolar, ya que pensaba
que la escuela, como el hogar, ha de ser habitable, estético; hogar
y escuela son el museo vivo ligado a la historia personal de las
familias y los nifios. El aula debia estar embellecida "con flores y
plantas, con fotografias y reproducciones artisticas, con gratos
recuerdos de la vida escolar, de excursiones y viajes, con todo, en
suma, lo que hoy tenemos y necesitamos en nuestras viviendas"*,

La educacién de los sentimientos estéticos era en la LL.E. un
factor de interés vital en su curriculum. Giner pensaba que su ense-
flanza, junto a la moral, era muy adecuada para despertar las "ten-
dencias ideales" en el espiritu de las clases medias y gobernantes,
"que se arrastra por los suelos, entregado a la holganza, la prosa y
la miseria"®, Riafio habia contribuido en aquel ambiente a recupe-
rar €l arte espafiol, a que fuera aceptado como algo valioso por el
resto del pais, en especial por las clases medias. Pero Cossio fue
mucho mds alla: quiso que el arte configurara el alma popular, que
fuera un resorte de su moralidad, especialmente despues de conocer
la obra de Ruskin, al que apelaba en 1887, alabando las activida-
des del Comité del Museo de Arte de Manchester, que mediante la
fundacién de una galeria artistica procuraba educar el gusto de los
habitantes de los barrios populosos de las grandes ciudades; ya que
si el arte educaba sentimientos, producia a su vez un efecto benefi-
cioso sobre las conciencias, como habia descubierto muy perspi-
cazmente el educador inglés:

Los habitantes de aquellos populosos barrios tienen, ademds,
constantemente a la vista ejemplos de toda especie de degrada-
cién humana, de vicio y de crimen, de horrorosa miseria y de
todo lo que hay de mas bajo y vil en la conducta de los hom-
bres. Para ellos, como para los demds seres humanos, debe
haber correlacién entre los espectdculos que les son familiares y

*bid., p. 22.

82COSSIO, M.B.: "Sobre la educacién estética”, en B.IL.E., XI(1887) 321,
YGINER, F.: "Saobre los defectos actnales de la Institucién Libre", en Obras
Completas., t. XVI, pp. 44- 45.



PENSAMIENTO PEDAGOGICO 177

lo que piensan y sienten habitualmente. La educacién y los via-
jes no les permiten, como a las clases acomodadas, libertarse
del influjo del medio en que viven, de la atmdsfera que les
rodea. Es pues evidente que, hace falta procurarles aquellos
conocimientos que producen mayor cantidad de sensaciones y
de ideas sanas™.

Cossio recogerd esta idea para moralizar al campesinado. Al
crearse con el advenimiento de la Repiblica del Patronato de las
Misiones Pedagégicas, organizé un Museo ambulante de pintura
cuyo cometido era "educar la inteligencia y el sentimiento de los
pueblos”, especialmente de las aldeas mds pobres y mas escondi-
das porque para esos pueblos "son principalmente las Misiones,
para los desheredados"®. El arte en la Republica, y en el sentir ins-
titucionista, servia asi para acercar al mundo rural a la cultura
industrial, con la intencién de que su "saludable influjo” contribu-
yera a cambiar las mentalidades e integrar mejor a esta poblacién
en los propésitos del nuevo régimen.

3.6.- LA EDUCACION RELIGIOSA.

A la religidn se le prestd una atencién muy particular en la
LLL.E. Inicialmente a los fundadores les basté con una declaracion
de laicismo, que parecia perfectamente ajustada para unos estu-
diantes universitarios, pero con la fundacién de la escuela primaria
en 1878 este criterio se abandoné rapidamente y con el apoyo de
los modelos de Pestalozzi y Fribel, se intenté establecer un modelo
de "educacién natural”, de base krausista y no desligado de la reli-
giosidad roméntica, denominado entonces educacién religiosa neu-
tral. Un primer andlisis del modelo, que niega explicitamente una
ensefianza dogmatica y positiva de cualquier religién, se convierte
especialmente interesante en un momento en que el krausismo ha
sido derrotado como proyecto politico y los grupos burgueses de
oposicién al canovismo, se impregnan de las nuevas corrientes

8COSSIO, M.B.: "Sobre la educacién estética”, o.c., p. 322.
“PATRONATO DE MISIONES PEDAGOGICAS: Septiembre de 1931,
Diciembre de 1933, o.c., p. 109.
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cientificas. El derrumbamiento del edificio teolégico del krausis-
mo, hace que estos sectores busquen un nuevo nexo de concilia-
cién entre la ciencia y la religion, que en su forma general se tradu-
ce en una religién razonada a la luz de la ciencia®

Aungue la construccién teoldgica del krausismo es desbaratada
por el positivismo, el pensamiento difundido por Sanz del Rio
genera un tipo de religiosidad que pervivird refugiada en la LL.E.
durante mucho tiempo. Para el filésofo, creer en Dios no era un
acto de fe en la divinidad de Cristo, sino una revelacion filosofica,
una deduccién de la razén que explica la Humanidad entre la Natu-
raleza y el Espiritu, y hace necesaria la sintesis de esa trilogia en el
Ser Supremo. A los neocatdlicos debia irritarles especialmente la
negacion de los dogmas de la Iglesia, e incluso a ciertos liberales
integrados en el sistema canovista; ya que la Revelacion cristiana
era sustituida por una metafisica que casi reducia la historia de la
humanidad a la representacién del gran drama cristiano de la caida
y la redencién del hombre; sélo que despojandolo "de todo cardcter
sobrenatural"®’,

Para los catélicos, los institucionistas, mds que librepensadores
eran herejes, protestantes camuflados que querian romper la tradi-
cién de la catolicidad en Espafia y una dura competencia en la con-
quista de las almas. Frente a un modelo dogmatico de religién ellos
oponian una concepcidn libre para acceder a lo divino pero no muy
separadamente del legado evangélico; la I.L.E. aparecia asi ante sus
ojos, como el caballo de Troya de la disolucién protestante, como
un corrosivo de los valores tradicionales de Espafia. La irritacién
de los catdlicos tradicionales debia subir de tono ante los roces
continuos en el terreno de la ensefianza, como cuando Castillejo
podia demostrar, contra los ataques de sus enemigos, que en el Ins-
tituto-Escuela se daban mds horas de historia sagrada que en los
demads Institutos®,

*Cfr. con NUNEZ RUIZ, D.: La mentalidad positiva en Espafia, 0.c., pp. 79-
87.

¥ ALONSO MARTINEZ, M.: Evolucién del pensamiento religioso en la
ciencia, Madrid, Imp. de E. Martinez, 1876, p. 18.

®BMADARIAGA, S.: Espafioles de mi tiempo, Barcelona, Planeta, 1974, p.
236.
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3.6.1. El concepto de educacién religiosa en la Institucion Libre
de Ensefianza.

Una de las grandes preocupaciones del alma inquieta de Giner
estaba constituida por la bisqueda de una forma de educacién reli-
giosa que permaneciese por encima de las religiones concretas.
Giner, conciencia cristiana heterodoxa, habia abandonado la Iglesia
al comprobar su ruina institucional que la hacfa aliada de la barba-
rie, la soberbia, la malicia y la ignorancia®. Asi, cuando habla de
educacion religiosa neutral, es preciso entender que le da una enor-
me importancia al cristianismo, pues para €l es consustancial con
la cultura histérica espariola y piensa que "todos los cultos particu-
lares, todas las tendencias hacia una religion positiva, se acercan al
Catolicismo, como a la Gltima y suprema representacién (humana-
mente hablando) del pensamiento comin que los anima"®’. Aun
mds, espera que algin dia se presenciara la reconstitucion de la
Iglesia cristiana sobre el fundamento de la catélica®.

Pero atin dando valor al catolicismo, fundamentalmente al espa-
fiol, el problema lo sitia Giner en el dilema que existe cuando el
hombre profundiza en el hecho mismo de su realidad religiosa.
Considera que no hay conflicto entre religién y libertad, sino entre
dogmatismo y racionalidad. El dogmatismo ha producido una ten-
dencia autoritaria "partiendo de que la religion es una obra sobre-
natural". Tal es la evolucién que observa Giner en la Iglesia Cat6li-
ca, evolucién que se acentia fuertemente en el Concilio Vaticano I.
Pero para €l, el hombre necesita un vinculo real con Dios, "decla-
randolo puramente natural y racional, y rechazando todo elemento
dogmidtico, todo misterio, toda revelacién y todo milagro"®. Asf, la
tendencia racionalista, cuyo lema de religién neutral procede de
las insuficiencias de la religién positiva, es el modelo en que se ins-
pira Giner e intenta llevar a la prictica en la I.L.E. ;Qué conse-
cuencias conceptuales se derivaban entonces hacia la escuela y
¢émo incidirfa en su proceso curricular?.

®GINER, F.: "La Iglesia espaiiola”, en Obras Completas, t. V1, p. 289.

Mibid., p. 317.

Ibid., p. 318.

**GINER, F.: "Los cat6licos vigjos y el espiritu contempordneo”, en Obras
Completas, t. VI, p. 33 1.
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Primeramente Giner, como es perfectamente conocido, opta por
una educacién religiosa neutral con un gran sentido de la toleran-
cia, pero haciendo hincapié en la importancia que el legado cristia-
no tiene en la cultura:

Precisamente, si hay una educacion religiosa que deba darse
en la escuela, es esa de la tolerancia positiva, no escéptica e
indiferente, de simpatia hacia todos los cultos y creencias, con-
siderados cual formas, ya rudimentarias, ya superiores 0 aun
sublimes, como el cristianismo, pero encaminadas todas a satis-
facer sin duda en muy diverso grado -en el que a cada cual de
ellas es posible-, segiin su cultura y demds condiciones, una ten-
dencia inmortal del espiritu humano®.

La segunda consecuencia, es que considera que para ser accesi-
ble al nifio, la ensefianza religiosa, debe abstenerse de todo dogma-
tismo, evitando que "repita formulas abstractas, dogmas enigmadti-
cos para €l y oraciones ininteligibles, cuyo mecanismo, impotente
para despertar en su alma el sentido de las cosas divinas, ni el de
las humanas, ni ninguno, le deja, en realidad, huérfano de toda edu-
cacién religiosa"**.

La tercera consecuencia es que el nucleo que se debe cultivar en
el nific con esta ensefianza, se nutre de un sentimiento de intima
reverencia hacia la divinidad:

En la escuela y doquiera debe ser cultivado este sentido reli-
gioso de la vida, despertando gradualmente en el nifio la con-
ciencia de esta subordinacién (humildad), universal cada vez
mds delicada y profunda, tanto cuanto su cultura lo consienta:
sentido de reverencia, de emocion serena y simpatia (caridad),
no sélo por cuanto nos rodea, sino, y sobre todo ello, de venera-
cién y de amor por la fuente donde todo ello brota. La forma-
cion de este espiritu, asi en el modo de entender y sentir la vida,
como en ¢l de realizarla en sus fines, con esta orientacion, cada
vez menos instintiva y mds delicada y profunda, tanto como su

BGINER, F.: "La ensefianza confesional v la escuela”, en Obras Completas, t.
VIL pp. 68-69.
#Ibid., p. 69.



PENSAMIENTO PEDAGOGICO 18!

cultura lo consienta, repetimos, es funcién permanente de toda
educacién y, por tanto, de la escuela®.

Bajo estos presupuestos, la I.L.E. atendia con mucho deteni-

miento la formacion religiosa de los alumnos y aunque no habia
"clase de religi6n", ésta constituia un nucleo de trabajo muy carac-
teristico en el estilo educativo del institucionismo. La inspiracion

de

este tipo de educacién en los postulados del cristianismo liberal

es incuestionable, pero ;c6mo se procedia en la actividad escolar
para impregnar a los nifios de este sentido religioso?. En un docu-

me
do

nto, conservado entre los papeles de Giner, se perfila el conteni-
que queria darse a esta educacion, que por su interés no pode-

mos dejar de reproducir en su integridad:

Aunque esta tenga carfcter laico, segin dispuso la Junta de
profesores al crearla, no quiere decir esto sino que suprimida en
ella la ensefianza religiosa dogmadtica, de un dogma positivo,
enseflanza que por su cardcter dogmatico pertenece de pleno
derecho a la familia, a los ministros de los diferentes cultos, fue-
ra de la escuela, la cual, sin embargo, no ha de ser por eso indi-
ferente en materia tan alta. Ast que, sobre el sentido religioso
con que se ha procurado hacer ver a los nifios, deben realizar
todos sus actos, y que la religién no es un hecho aislado que se
cumple en un solo momento, sino una propiedad, que deben lle-
var en si todos los de la vida, los grandes como los mas peque-
flos, se les ha hablado de la necesidad de un principio personal y
constitutivo del mundo; de Dios como el Ser Supremo; de la
Religién y de la fe religiosa, no bajo el punto de vista cientifico,
sino como creencia en Dios y su providencia, y por ultimo de
los deberes religiosos. La Historia sagrada va incluida en la
general como perteneciente a uno de los muchos pueblos que
han vivido en la tierra; si bien debe hacerse notar la especial
importancia de aquel en cuanto poseedor de las ideas religiosas
de que m4s tarde habia de nacer el Cristianismo, que hoy infor-
ma, queramoslo o no, la vida entera. Por esto, si no es absoluto,
al menos en términos generales, podriamos decir que la escuela

*GINER, F.: "Sobre la ensefiznza refigiosa", en Obras Completas, t. VII, p.

304,
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debe ser cristiana, porque todos hoy somos cristianos aun
negando a Cristo. Por consiguiente, se har en ella la lectura del
evangelio, sobre todo de aquellos sublimes pasajes, sencillos al
par que profundos, pardbolas que, como la del Samaritano, por
ejemplo, el Sermén de la Montafia, o las epistolas de San Pablo,
tienen un cardcter universal y humano, rebosando por todas par-
tes amor y caridad, verdadero espiritu divino. Cuantas ocasiones
favorables se presentan para hacer notar al nifio la alta misién
que el Cristianismo ha realizado en la historia y su bienhechor
influjo en la vida humana, deben aprovecharse huyendo sin
embargo de caer en un sentido estrecho segiin el cual pudiera
tomar el nifio como sinénimos hombre bueno y cristiano (cosa
que con frecuencia ocurre)} antes bien procurando que entienda,
que puede haber y de hecho hay fuera de la religién cristiana
almas nobles y corazones puros, hombres buenos, hijos de Dios
en suma, que si no viven bajo la ley viven bajo el espiritu de
Jesis que es lo que importa, como también los hubo antes de
que predicara su divina ensefianza. Asi llega a decir un padre
de la Iglesia que el Cristianismo se llama Cristianismo desde
Cristo.

Por iltimo, la historia de las principales religiones presta
interesante asunto de conversacién en la Escuela, y es cosa que
-por de contado en sus rasgos principales- no puede ignorar el
alumno al salir de ella®™.

A la vista de este texto, la concepcion de educacion religiosa
neutral, en el sentir institucionista, se nos presenta como algo muy
distinto a una neutralidad aséptica y una descripcién fria de las reli-
giones; por el contrario intenta promover un respeto intimo de la
conciencia religiosa del maestro y del nifio, dentro de la mdxima
tan reiteradamente expresada por Cossio. En un clima social crispa-
do por la pérdida de poder de la Iglesia, ¢l impacto del "libre exa-
men" del hecho divino produjo una conmocién extraordinaria, aun-
que en el contexto filoséfico del positivismo ;no era también un
elemento moderador que suaviza el radicalismo cientista?

%B.A.H.: Caja n°. 33 de Francisco Giner de los Rios. "Educacién religiosa”.
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3.6.2.- Lo que pensaba Cossio de la educacion religiosa.

De la polémica sobre la libertad religiosa, se ocupé Cossio ya en
1881, cuando Riafio fue nombrado Director General de Instruccion
Piblica. Entonces apoyandose en la reforma que Ferry estaba
haciendo en Francia, quiso afirmar la neutralidad de la escuela,
para que no se diera en ella ensefianza "dogmadtica”, lo que eviden-
temente no era posible sin romper el pacto constitucional®. En su
dnimo debid influir mucho su reciente viaje a Bruselas, el ambiente
de la Universidad Libre y su naciente amistad con Sluys. Pero la
situacion de Bélgica, le dié también un conocimiento més exacto
de la dimensién politica del problema, y por consiguiente dejé muy
pronto de mantener posiciones radicales en la bisqueda de solucio-
nes, como querian los anticlericales, para tratar de alcanzar acuer-
dos con los conservadores hasta donde fuera posible, dejando a un
lado los aspectos politicos de las cuestiones, y afirmando aquellos
esencialmente pedagdgicos "en que pueda hallarse cierta base
comiin y punto de concierto para que los catélicos y liberales tra-
bajen 9juntos por el bien de la ensefianza y la educacion de la
nifiez""®,

Con estas premisas, Cossio intent6 indicar el alcance que a su
juicio tenia la educacidn religiosa, que implicaba no tanto la reli-
gi6n misma sino la religiosidad como fenémeno humano: "Lo
urgente -dice- es buscar si hay efectivamente algo en nosotros que
responda a la religién, y en que fundar la educacidn religiosa. Este
algo tiene que ser de tal naturaleza que nadie pueda recusarlo, €sto
es, que sea visto y admitido por todos en la esfera de la sana razon
comin". Si 1a religién existe y se puede mantener que ésta es al
menos para todas las religiones positivas "la relacién que mantiene
el ser racional finito, con el ser absoluto, bajo €l concepto de
supremo que es a lo que se acostumbra a llamar Dios", nadie puede
negar que el hombre tiene derecho a la educacion religiosa.

La problematizacion de esta dimension educativa, comienza
cuando se discute la esencia de lo diving, no en que es, sino en lo

“B.A.H.: Caja n°. 8 de Manuel B. Cossio. "Notas y planes de reforma de la
Ensefianza Primaria".

BCOSSIO, M.B.: "Bélgica. Sitvacién de la Instruccién Piblica”, en B.LLE,,
IX (1885) 73.
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que es, que se resuelve con distintas formas de pensamiento desde
el ateismo hasta el providencialismo, lo que para Cossio supone:

1) Que hay un punto en que todos en la sana razén comulgan,
y es el de que el hombre al menos piensa la idea de un ser
supremo. 2) Que de esa idea es preciso partir para afirmar o
para negar la realidad de Dios, y por tanto el fundamento o no
de la religiosidad. 3) Que sdlo procediendo libre y racionalmen-
te de aquel punto puede llegar a un resultado, sea el que quiera,
pero que siempre y s6lo asi tendrd valor para el individuo. 4)
Que es preciso y hay derecho y deber de proporcionar al nifio
medios materiales, alimento para que vaya elaborando por si
mismo libre racionalmente su concepcién religiosa, o su nega-
cidn a toda religiosidad, lo cual, lo mismo la afirmacién que la
negacién, no tendrdn ningtin valor para él, si asf no procede. 5)
Que existen por tanto la educacion y la ensefianza religiosa,
consistiendo precisamente en no echar a perder la religiosidad
del nifio. 6) Que el ateo mismo negando a Dios, estd obligado a
que el nifio elabore libre y racionalmente su idea de divinidad,
bien sea para llegar como él mismo a negarla. La negacién o la
afirmacién no tendrdn valor de otra suerte. Tal cuidado, que
consiste mds en un procedimiento negativo, constituye para el
ateo como una especie, a su modo, de educacion religiosa. De
otra suerte seria como el religioso que a viva fuerza impone la
religién que profesa.

Como resultado total de estas reflexiones, que seguramente Cos-
sio hacia ante los profesores de la casa, ya que si se hubieran
hecho publicamente en una conferencia, habrian aparecido en la
prensa con gran aparato, aflade:

1) Que existe la educacién religiosa, en cuanto la educacién
es propiedad total del hombre y alcanza a todo lo que en él se
encuentra. 2) Que consiste en suministrar al nifio los medios
para que por si, libre y racionalmente, ¢labore su individual pro-
fesion de fe, o la negacidn de todas ellas. 3) Que este es el punto
comuin en que pueden y deben convenir todos los hombres des-
de el ateo hasta el més ferviente catélico, (en el buen sentido, no
hablo del Syllabus) puesto que no siendo nadie infalible nadie
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tiene derecho a imponer, ni siquiera a influir por malas artes lo
que €l cree ser la verdad. Esta, no teniendo valor para el indivi-
duo mientras no la reconoce como tal en su conciencia, no se
puede hacer mds que darle medios para gue asi lo reconozca.
Procedan todos en este terreno libre y racionalmente y no hay
conflicto ni problema posible.

¢Coémo ha de hacerse esta ensefianza y educacién religiosa? El
nifio nacido en una familia recibe alli su primera educaci6n total.
Los padres profesardn una religién o serdn ateos, conforme a ello
empezard a ver, a oir, y a hablar el nifio. Cossio no ve inconvenien-
te alguno en que los padres inicien al nifio en sus ideas propias,
siempre que se haga pensar al nifio seriamente que la aceptacién o
la confirmacién, o la negacién de las mismas, no tienen valor si no
son elaboradas por su conciencia, libre de toda imposicién dogma-
tica; que es el dnico duefio de admitir o no admitir los dogmas,
pero que tiene el deber de convertir en fe racional la que antes era
fe ciega.

Como toda la educacidn, la religiosa debe comenzar desde el
primer dia: "Pretender para el nifioc como Rousseau pretendié para
su Emilio, -dice- que no oyese hablar de Dios hasta los 20 afios es
una utopfa. El hombre no vive en el bosque, sino en el medio de
una sociedad con todas sus relaciones, y el dia de mafiana vendra
seguramente a pedir una explicacion de Dios, o de la Iglesia, o de
la oracidén que os ve hacer a vosotros mismos y hay que tener una
contestacién preparada. Al nifio, repito, se le puede hablar de Dios
como al hombre, la dificultad esta en el cdmo”.

El nifio debe recibir educacién religiosa en todas partes, y por
tanto no cabe excluir a la escuela de esta responsabilidad, pero en
ella, como en otras instituciones sociales, se debe apartar al nifio de
todo dogmatismo:

Si por ensefianza religiosa entendemos ¢l hacer aprender de
memoria un catecismo de principios religiosos pertenecientes a
una determinada fe positiva, ciertamente en la Escuela no puede
haber tal ensefianza religiosa, como de tal suerte no la puede
haber en la familia ni en ningdn otro sitio, ni aiin siquiera en la
Iglesia, no siendo la Iglesia en su principio racional sino la reu-

nién de los fieles que profesan una misma fe religiosa para los
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diversos fines que de ella derivan, entre otros ¢l principal a
todos, la oracién comiin. Pero segiin el concepto racional que de
la educacién y de la ensefianza hemos dado, la Escuela no
puede menos de ser eminentemente religiosa, pero religiosa en
aquello en que todos pueden comulgar, a saber, en el libre y
espontdneo desarrollo de la religiosidad del nifio, en procurar
que nadie se la eche a perder y coadyuvar con la familia a que ¢l
nifio se dé cuenta y forme por si mismo sus creencias.

A las religiones positivas, afiadia las religiones basadas en prin-
cipios racionales, como el cristianismo unitario de Channing, tan
arraigado en la mentalidad krausista y que los profesores de la
[.L.E. estaban tentados a adoptar casi como la religién oficial del
centro. El maestro debe cuidar de que los principios religiosos
positivos que se profesan en la familia, tengan valor si el nifio los
hace suyos con libertad y plena conciencia, y en esto estriba la cbra
del profesor en cuanto a la educacidn religiosa: desarrollar el tacto
y la prudencia. Pero Cossio piensa que la religion, ademds de rela-
cién del ser humano con el ser divino es también un asunto de pie-
dad, en el sentido de que el hombre puede considerarse intimamen-
te unido al Ser Supremo para la obra de la vida, y que siendo la
religién forma de la vida entera, todos los actos de la vida del nifio
deben llevar el sello religioso, y que por tanto esta debe ser una
continua oracién.

Asi, si en la escuela desaparecen todos los catecismos positivos,
ain queda por resolver el problema del rezo en la escuela, lo que
no podia resolverse, en opinién de Cossio, en pedir que los nifios
rezen una oracién indefinida y vaga al Ser de la Naturaleza, o algo
parecido, ya que tal oracién, como forma de culto, "es siempre
manifestacioén de algo positivo, implica ya un concepto de lo qgue
Dios es, y esto podria contribuir a echar a perder la religiosidad del
nifio”. Una oracidén es un asunto intimo e individual en la escuela,
ya que de otra manera era imposible no caer en la ensefianza positi-
va de la religion:

Cada nifio podra orar antes y después a la manera gue en su
casa le hayan ensefiado, y en ésto no habra escandalo, antes bien
espectdculo consolador y de una potencia educativa de primera
fuerza, en cuanto los nifios aprenderan a amarse, a pesar de sus
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opuestas y contrarias creencias, y vivir desde pequefios como en
la sociedad estdn llamados a vivir més tarde. La calidad y el
amor se arraigara en sus almas y conociéndose dejard de ser una
verdad lo que dice Manzoni con tanta tristeza, a saber, que una
de las venta]as de este mundo es la de sin conocerse poder odiar
y ser odiados™.

Hasta aqui lo que pensaba Cossio de la educacién religiosa. Son
ideas muy tocadas por el pensamiento liberal protestante, y de for-
ma especial, por el ejemplo que estaba dando la escuela en los
Estados Unidos de América, que debido a la inmigracién creciente
se encontraba con el problema de conciliar 1a tradicién puritana con
las diversas culturas que llegaban de otros lugares del mundo. Por
otra parte, el origen mismo de la ciencia pedagdgica en los postula-
dos ilustrados, asi como la influencia de Frobel y Pestalozzi en la
pedagogia institucionista, la mentalildad krausista y el rechazo de
la doctrina vaticana, hacia de esta educacion religiosa un elemento
extrafio a la tradicién espafiola e imposible de asimilar por el cato-
licismo conservador. Cossio fue tal vez muy optimista calculando
la resistencia que estas ideas iban a encontrar en el entramado poli-
tico de la Restauracion. Para la tradicion catélica la religién natu-
ral resultd un enemigo mds peligroso que el materialismo; eran la
razén y la ciencia en contra de la verdad revelada; era el mal
modemo que disolvia la cultura espafiola; un deismo vago que era
la antesala de la pérdida de la fe, el hueco por donde se colaba la
conciencia laica.

»B.A.H.: Caja n®. 33 de Francisco Giner de los Rios. "Apuntes varios”. Texto
manuscrito de Cossio sobre la educacién religiosa.






CAPITULO 4

IDEAS PARA UNA REFORMA

Las ideas pedagdgicas de Cossio tenfan una base sélida en su
experiencia educativa en la L.L.E., pero sus viajes, su responsabili-
dad como director del Museo Pedagdgico, y su conocimiento de
fundaciones en las que tomé parte activa como la Escuela-Asilo
Sotés o las escuelas Sierra-Pambley, le fueron sugiriendo también
el tipo de actuaciones que era necesario imprimir a la ensefianza
ptiblica. No era simplemente un pedagogo de laboratorio que con-
taba con una magnifica escuela para probar sus afirmaciones, tenfa
ademds un conocimiento muy exacto de la realidad educativa del
pais y de la evolucién que seguia la pedagogia europea.

El programa educativo que compartia con Giner se debatia con
algunos profesores muy cercanos como Rubio, Sama, Flérez, Caso,
etc., y mas tarde fue asumido por Luzuriaga, Santullano, Jiménez
Fraud o Castillejo. Como dice este tltimo, Giner y Cossio creian
que la Unica aristocracia vilida era la del talento y que por consi-
guiente "la mayor fuerza en la sociedad moderna es la escuela"'.
Generalizar el fendémeno escolar, es desde su perspectiva el primer
propdsito al que les impulsa su ideologia. Generalizarlo sin distin-
cién de credos, razas, clases o sexos, haciendo de la educacién una
funcién esencial de la sociedad, no del Estado; aunque tendrd el
Estado que velar porque esta funcién se cumpla’.

'CASTILLEJO, 1.: Guerra de ideas en Espafia, Madrid, Revista de Occiden-
te, 1976, p. 97.
*La LL.E. tenia una especial fidelidad a este axioma del pensamiento liberal.
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Castillejo expresa muy bien el talante que se queria imprimir a
la reforma: "La centralizacién, uniformidad, la ausencia de experi-
mentos, el miedo a las innovaciones, la rigidez, las reglamentacio-
nes externas, la mecanizacién y la rutina son vicios que deben ser
evitados tanto como las reformas apresuradas e improvisadas,
inventadas por un ministro ¢ que representan los intereses de un
partido politico, condenadas desde un principio a desaparecer con
el primer cambio de gobierno™. Cossio pensaba que la reforma
solo seria operativa a través de buenos maestros, y consideraba que
por muchas escuelas que se necesitasen no se debian abrir mds que
aquellas que podian ser cubiertas con maestros bien preparados.
Igual pensaba del resto de las instituciones educativas, y como en
Espafia no habia medios adecuados para preparar ¢l personal, la
politica de becas al extranjero se fue presentando a sus ojos como
una necesidad ineludible. Estudiaba la experiencia de otros paises
como un ejercicio para clarificar qué habia que hacer en el caso de
Espafia. No era cuestién de imitar al extranjero y abatir las viejas
instituciones que a la larga resultaba fatal, sino encomendar a
pequefios equipos de confianza, la direccién de instituciones nue-
vas para probar las innovaciones y generalizar la experiencia a todo
¢l sistema educativo. No hay mds que recordar el inicio de las
Colonias Escolares o la organizacién del Instituto-Escuela para per-
catarse de la importancia que Cossio concedia a la formacién de
¢stos equipos.

Antes de sumirnos en la ideas de la reforma, conviene apuntar
que el desarrollo de su pensamiento va muy parejo al de la reforma
misma. Hasta 1898, en que Cossio escribe casi sin excepcidn sobre
primera ensefianza, sus esfuerzos van dirigidos a organizar esta eta-
pa educativa; luego, sin dejar de preocuparse por ella, su atencién se
centra en la reforma del bachillerato y en menor medida en las uni-
versidades, para finalmente atender a !a educacién no escolar y de
adultos, y la difusién de la cultura en todos los frentes. Pero todo su
programa de reformas ya estaba en germen hacia 1881, cuando Ria-
fio pidié la colaboracién de Giner para llevar adelante la politica
educativa liberal desde la Direccién General de Instruccién Pidblica.

Vid., vgr.,, LABRA, R. M".: La accidn particular en el movimiento pedagdgico
contempordneo, Madrid, Libreria de la vinda de Hernando, 1894, pp. 12 a 16,
*CASTILLEJO, I.: o.c., p. 98.
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4.1. EL AFAN REFORMISTA DE COSSIO Y EL PRI-
MER GOBIERNO LIBERAL.

Cuando Juan Facundo Riaifio fue nombrado Director General
por Albareda, se reunieron Giner y Cossio para elaborar las bases
de la reforma educativa que ellos consideraban urgente efectuar en
Espafia. Nos queda constancia de todo lo que entonces solicitaron
porque Cossio tomd la preocupacién de anotar el plan de reforma
que fue negociado con este gobierno, y que quedd casi completa-
mente inédito. Los asuntos se refieren a ensefianza primaria, y es
necesario hacer un recorrido por estas notas para comprobar hasta
que punto estaban ya trazadas, entre 1881 y 1882, las lineas maes-
tras de la reforma que la [.LL.E. queria efectuar en la ensefianza
piblica espafiola. Los apuntes de Cossio son varios; tratan casi
siempre temas generales y a veces aspectos particulares, mas estu-
diados, para ser incluidos en la legislacién. En un documento que
aparece encabezado por "1881.(Para proponer a Albareda y Ria-
fi0)", nos encontramos con ¢l listado de objetivos legislativos mds
ambicioso:

Circular preparando la neutralizacién de la Primera Ensefianza.

R.O. sobre derechos pasivos.

R.O. sobre el nimero de Escuelas que debe sostener cada Ayun-
tamiento.

Circular sobre validez de los estudios privados de los maestros.

R.D. organizacidn de Consejos escolares de distrito.

R.D. centralizacién de los pagos en las oficinas de Hacienda,
hasta los estancos (preparando asf el llevarlos al Estado la
Primera Ensefianza).

R.D. organizacién del Museo Pedagégico, o de Primera Ense-
nanza.

R.D. abriendo concurso para proyectos de locales, etc.

R.D. organizando delegaciones y comisiones conforme a la Ley
del 57 para visitar escuelas, etc.

R.D. organizando el servicio de la Estadistica.

R.D. organizando la Primera Ensefianza Superior.

R.D. organizando la Escuela-Modelo (sino se cuenta en el mini-
mo legal).

R.D. organizando Congresos, exposiciones, viajes de maestros,
etc.
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Proyectos de Ley.

Nivelacién de sueldos de las maestras con los maestros (prepa-
racién del aumento).

Reforma de las Escuelas Normales y organizacién del personal.

Id. de la inspeccidn.

Exigiendo dentro de un plazo dado la instruccién primaria para
todo destino piblico.

Organizando (de acuerdo con otros Ministerios) las escuelas de
los establecimientos de beneficiencia, penales, etc. y las de
los regimientos. Y las de Espaiia en el extranjero.

Organizando la Escuela-Modelo de Madrid (si se cuenta su
minimo legal).

Reformando el programa de estudios.

Suspendiendo las provisiones de todas las escuelas hasta que se
reorganice la Primera Ensefianza.

Formacién de personal, combinando los siguientes centros:

1) Museo pedagdégico.

2) Curso superior en la Normal.

3) Escuela Modelo.

4) Clase Pedagogia Universidad.

S6lo después de tener gente asi formada, se podrd pensar en la

reorganizacion de las Escuelas Normales de maestros.

Nétese que estas peticiones estan hechas en una época en que
comienzan a aplicarse las leyes Ferry en Francia, aunque también
podemos encontrar ecos de la ley Forster en Inglaterra. Asi, por
muy espectacular que nos parezca este plan de reforma, Cossio no
est4 pidiendo nada que no se esté efectuando entonces en otros pai-
ses europeos; no hay todavia un retraso notorio con respecto a
Europa que sélo vendra por la dejacién que los liberales, sumidos
tal vez en situaciones insalvables, hicieron en los asuntos de la
ensefianza piblica. En este documento, hay que fijar la atencién en
esa preeminencia que da ya entonces a la dignificacién y a la bis-
queda de una mejor formacién para los maestros que junto con la
escolarizacién misma serdn motivo de sus preocupaciones mas
importantes en los préximos afios. En otro documento titulado
"Reformas parciales. 1881", incide en estos mismos temas. Se
reproducen algunos documentos de estos planes en el Apendice
Documental y es conveniente recordar que de estas proposiciones
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de reforma sélo se consiguid de inmediato crear el Museo Pedago-
gico de Instruccién Primaria (R.D. 6/V/1882); la igualacién entre
los sueldos entre maestras y maestros (Ley 6/VII/1883 y R.D.
5/X/1883); asi como la reforma de 1a Escuela Normal Central de
Maestras, que no viene mencionada en estos planes de manera
especifica (R.D. 13/VIII/1882), y la reorganizacién de la Escuela-
Modelo de parvulos que dejd en manos de las mujeres esta etapa
educativa con el aplauso de la I.L.E. y la rabieta de muchos varo-
nes que se vieron perjudicados en sus perspectivas de promocién y
traslado”.

En 1882, Giner y Cossio confeccionaron otra relacién de objeti-
vos més sucinta, pero que incluye algunos temas que pasaron por
alto en los anteriores listados, que por su interés también conviene
reproducir:

Nivelacién de maestras y maestros.

Vacaciones de los maestros.

Misiones para mejorar las escuelas.

Traer la primera enseiianza al Estado.

Derechos pasivos del maestro.

Asistencia a la escuela. Obligatoria. Gratuita.

Primera Ensefianza superior.

Escuela Modelo?.

Viajes de maestros al extranjero.

Normales.

Inspeccion.

Exigir la Primera Ensefianza para todo empleo piblico.

Escuelas de beneficencia, penales, de regimiento, etc. y
espaiiolas en el extranjero.

“La medida, tomada como consecuencia de las conclusiones asumidas por el
Congreso Nacional Pedagdgico de 1882, produjo situaciones personales en
muchos maestros varones nada faciles de resolver. Todavia en 1901, un maestro
parvulista se dirigié en instancia a la Comisién informativa para la reforma de la
primera ensefianza en la que se quejaba de la discriminacién que sufrfa su colecti-
vo desde el Congreso de 1882. (B.A.H.: Caja n° 21 de Manuel B. Cossio. Instan-
cia de Pedro Villuendas Herrere fechada €l 18 de noviembre de 1901).
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Personal interino para las escuelas.

Clase de pedagogia en la Universidad.

Cuestién religiosa?.

Categorias personales. No por cuerpo.

Escuelas incompletas.

Pérvulos y adultos.

Aumento de escuelas.

Ensefianza de la mujer general y profesional.- no Segunda
Ensefianza.

Independencia del maestro.

Las Juntas de Primera Ensefianza.

Supresién retribucién escolar.

Mejora de locales.

Trabajo manual.

Exdmenes!.

Museos escolares.

Supresidn textos escolares.

Contra oposiciones.

Ministerio de Instruccién Piblica.

Excursiones.

Colonias maritimas de vacaciones.

En este listado hay elementos capitales de la politica institucio-
nista que se fueron desarrollando a lo largo de la Restauracion y
que incluso tocan Ja politica educativa de la II Repiblica. Pero su
intencién de orientar las reformas de los liberales en el poder no se
agotan en enunciados generales. Asi, sobre la neutralidad de la
escuela decia ya entonces Cossio en un pequefio documento que
fue motivo de negociacién con Albareda y Riafio:

Neutralizacién de la escuela.

El proyecto es andlogo al que sobre la reforma del juramento se
discute ahora en Francia, el cual conserva ¢l juramento,
modificdndolo en el caso de que alguno lo creyere contrario a
su conciencia.

Neutralidad de la escuela (Ferry).

"Ni religién ni irreligién del Estado”.

"El Gobierno debe facilitar la misién del clero en la ensefianza reli-

m

giosa. Debe llamarse 'ensefianza dogmatica’ en vez de religiosa™.



PENSAMIENTO PEDAGOGICO 195

Circular de la Direccién estableciendo

1) La grande importancia de la ensefianza Cat6lica para un pais
que es catodlico.

2) Que sea facultativa para los hijos de familias disidentes con-
forme al proyecto de Toreno.

3) Indicando con mucho tacto y como muy de pasada que debe
respetarse la conciencia de los maestros y al que no sea cato-
lico eximirle de dar la ensefianza religiosa.

El Gobierno determinard en cada caso lo que corresponda coan-
do un maestro diga que no es catélico. Podria encargarsele a
un eclesidstico, suprimiendo una parte del sueldo del maestro
en beneficio de aquel.

4} Tender a neutralizar la ensefianza donde quiera que se pueda
hacer sin escéndalo. Por ¢j. en las Normales, en la Escuela-
Modelo, etc., etc

Evidentemente el gobiemno de Sagasta no estaba en condiciones
de transigir con unos planteamientos que le llevaba directamente a
estrellarse con los conservadores y a una rapida pérdida del poder.
Pero Cossio propuso iniciativas legislativas méas templadas que
tampoco fueron entonces oidas. Asi, sobre el nimero de escuelas
aconsejaba a la Direccién General:

Niimero de escuelas.

R.O. mandando cumplir la ley de 57 en cuanto al nimero de
escuelas, exceptuando la ensefianza primaria superior, res-
pecto de la cual debe legislarse por separado.

Si a juicio de la Direccién y previo informe, bastasen en alguna
localidad las escuelas actuales, se utilizard lo que deberia el
Ayuntamiento gastar:

1° En mejorar la dotacion de los maestros cuando resultare
demasiado exigua y elevar la categoria de la escuela.

2° En una consignacién permanente, que se acumulard para uti-
lizarla en el establecimiento de escuelas superiores, de adul-
tos, aprendices, etc.

Esto requiere un trabajo asiduo, enérgico y de tacto por parte de
los inspectores con los Ayuntamientos, andlogo al que se hizo
cuando la nivelacién de los Institutos; y tal vez delegados ad
hoc, vgr., empleados del Ministerio.
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Las orientaciones que Cossio y Giner daban al equipo educativo
del Ministerio de Fomento se extendian también a las "escuelas
complementarias”, dedicadas a la escolarizacién de poblacion mar-
ginal o especial. En otro documento, puede leerse:

Escuelas complementarias.

(Comprenden todas las de re-educacion, o las de perfecciona-
miento también?.

Escuelas de nifios abandonados, anaifabetos o que tienen que
ayudar a sus padres.

Escuelas de adultos propiamente dichas.

Escuelas dominicales y de medio tiempo, para ambos sexos.

Escuelas de conferencias piblicas para personas ya de mediana
cultura.

Escuelas de perfeccionamiento para cada profesién, ya manual,
ya intelectual, vgr. para la reforma del Magisterio, o del Pro-
fesorado en general, o educacion e higiene en los nifios, para
los padres, etc. etc.

Escuelas correccionales y de establecimientos penales.

Tampoco se olvidaron de la escuela rural. En un pequeifio apunte
decia Cossio: "En relacién al pais: los mejores maestros adonde
hagan maés falta. ;Cémo? pagando alli més, por ahora, mientras
haya oposiciones. Luego las Normales harin la distribucién y paga-
rdn al maestro sueldo personal. Misioneros: el cura y el maestro”.
Consideraba que si al maestro rural le faltaba la atmésfera adecua-
da para desarrollar su labor habia que subsanarlo de alguna manera
y propone algunas soluciones:

a) Atando, sin accién intna., dando mucho, casdndose.
b) Interinamente.

L.- Sistema temporal, vgr. 5 afios y con remonta.

A.- por vacaciones.

B.- por tnspeccion.

IL.- Dos maestros alternindose medio afo.

El problema fundamental para ellos era como lograr unos maes-
tros bien formados y una enseiianza primaria de mayor calidad y
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mas difundida. Ademads de reformas puntuales, Cossio y Giner que-
rian renovar a fondo el sistema de instruccién piblica, lo que les
llevd a establecer unas bases para la primera ensefianza, que es el
motivo de otro documento, esta vez redactado por Giner:

Facultad de ampliar cada maestro sus programas, con canto,
dibujo, etc. Constitucién del Estado y leyes municipales.

Impuesto escolar por capitacion. 1 pta. por cabeza.

Elevar el sueldo minimo a 10 .

Comisién de locales escolares.

Reforma de los programas.

Libertad de estudios de los maestros.

Reorganizar la Escuela Normal Central; sus alumnos o gradua-
dos tendrin de sueldo el mismo de los Catedraticos de Insti-
tuto y Facultad y obtendran la direccion de las escuelas, en
pueblos pequefios, pudiendo variar, libre nombramiento y
remocion por la Escuela Normal Central.

Museo y Biblioteca Pedagégica.

Los licenciados en letras y ciencias podrian ser nombrados tam-
bién por la Escuela Normal para las Escuelas de las Capita-
les, con sueldo de Instituto.

Pago a cargo del Estado, imponiendo al municipic un impuesto
de carécter general.

Reforma de la Inspeccién, confiriéndola a gente de mucha altu-
ra.

Conferencias pedagégicas y Congresos.

Derechos pasivos a los maestros.

Modos de mejorar al personal actual y aumentar a la par sus
sueldos.

Programas’.

Pronto se dié cuenta Cossio que los maestros presentaban otros
problemas encadenados con su formacién inicial. Educados en una
tradicion predominantemente retérica, por muchos intentos que se
hiciera en el pais por cambiar la escuela resultaba imposible la
reforma sin maestros convencidos y decididos a efectuar una préc-

B.A H.: Caja n° 8 de Manuel B. Cossio. "Notas y planes de reforma de la Pri-
mera Ensefianza".
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tica escolar distinta. No era s6lo cuestién de reformar las Escuelas
Normales, sino de ir a la conquista de los maestros que ya ejercian
o que acababan de entrar en la ensefianza piblica. En 1882, des-
pués de observar unas oposiciones en Salamanca decia:

Las Academias, Conferencias y demas medios de mejorar al
personal existente, deben ser obligatorias s6lo para los maestros
que no pasen de cierta edad y por tanto pueden dar esperanza de
reforma; aunque todos pueden asistir voluntariamente. De los
viejos sOlo puede obtenerse, v.g. que no peguen, arrodillen, etc.;
que ventilen la clase, que den dos descansos de a 15° en cada
parte del dia, aunque no haya campo escolar, etc.

Los nuevos maestros deben formarse al principio, pagados
por el Estado, y para ponerse al frente de Escuelas Modelos, que
se creardn una por provincia, a medida que vaya habiendo
medios, y comenzando por las que destinen solar (y local al
hoc?) mejor y mayor por las corporaciones locales. Estas escue-
las se organizaran perfectamente y serviran de tipo prictico para
ir acercando a ellas las demas gradualmente (;Deberan ser estas
las anejas a las Escuelas Normales?). Su organizacién sera
modesta, excepto en el personal, a fin de que presenten un tipo
practico y asequible. Deben tener un director y tantos maestros
como secciones de 40 (?) nifios haya. Admitirdn también alum-
nos en pasantia. Estudien esto en relacién con la reforma de las
Escuelas Normales. ;Serdan compatibles ambas reformas? ;Cual
serd de mejores resultados? ; Cual més dificil?.

Ademads de las proposiciones de reforma que Giner y Cossio
presentaron conjuntamente a Riafio, hay también un documento
colectivo de todos los profesores de 1a I.LL.E. El 15 de julio de
1881, Albareda solicité por medio de una Circular la opinién de los
claustros de centros publicos y privados a fin de recabar informa-
cién sobre los cambios que debian efectuarse en la legislacién,
Durante el curso 1881-1882, los profesores de {a I.L.E. debatieron
las reformas que era preciso introducir en la ensefianza y redacta-
ron un informe donde establecian que la primera condicién era
reformar al personal haciéndolo todo superior y "no elevar los suel-

Stbid. " Apuntes sobre filosofia del derecho y otros".
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dos incondicionalmente”, ya que dar una buena cultura al pueblo
no era un asunto que se pudiera improvisar:

Todavia la alta ciencia puede traerse de otras partes pero la
instruccidén primaria, la cultura de pueblo no se trae de fuera hay
que haceria en el pais porque la accién del maestro es individual
y personal. Como la reforma de la instruccién primaria ha sido
puramente intelectualista no ha tocado al hombre moral [y] los
resultados de las Escuelas Normales han sido muy pobres’.

La preocupacion mds importante que deja traslucir el informe es
la formacién del profesorado. Habia que olvidarse un poco de los
titulos, y buscar buenos profesores pagados idealmente y si se esta-
blecian categorias de maestros "los superiores deben ser rurales
porque en la ciudad la competencia del maestro la suple el medio
mientras que en las aldeas suelen hacer falta maestros superiores”.
Mantienen que hace falta que Ia humanidad vuelva al campo: "A
esto caminan los pueblos por seguridad mayor, rapidez de comuni-
caciones y multiplicacién [de] centros de cultura en el campo. El
hombre debe hacer vida en el campo y trabajar en la ciudad. La
escuela rural es uno de los modos de vigorizar lo vivo rural. El sis-
tema de Espafia de llevar al campo la escuela incompleta y los peo-
res maestros es el peor porque perpetda los males. Supresidn de las
escuelas incompletas y si las hay que sean las de Madrid™.

Como ya hemos sefialado, no fueron muchas las innovaciones
educativas que se lograron de forma inmediata; aungue de manera
sucinta quedaban pergefiados los planes a desarrollar en los proxi-
mos afios. Ademads, con un ambiente tan hostil a la LL.E. como el
que suscité en el Congreso Nacional Pedagégico de 1882, fue un
triunfo conseguir que Riafio y sus sucesores mas inmediatos en la
Direccién General, aceptaran poner ¢n marcha alguna de estas
ideas. No era poco que Espafia fuera el primer pais europeo en
lograr que maestros y maestras tuviesen un sueldo idéntico en
razén de su sexo y que se pusiera la base legislativa a un centro que
se reveld como la principal palanca en el perfeccionamiento del

"B.A.H.: Caja n° 18 de Francisco Giner de los Rios. "Actas Junta Facultativa".
Sesidn dei 2 de febrero de 1882.
¥1bid. Sesion del 9 de mayo de 1882,
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profesorado y la difusi6n de ideas pedagégicas nuevas desde insta-
cias pablicas. Al Marqués de Pidal no le pareci6 correcto que solo
las mujeres fuesen las encargadas de las escuelas de parvulos y
rectifico el R.D. de Gamazo, sustituyendo también el Patronato
general de las escuelas de parvulos por una Junta de sefioras que
auxiliaban al Gobierno en los servicios de beneficiencia con arre-
glo a un R.D. de 27 de abril de 1875. Lo mas pintoresco ¢s que
Pidal apelé en su reforma a la libertad de cétedra y a la descentrali-
zacién cuando su propdsito era favorecer la ensefianza de las rde-
nes religiosas y la propaganda de la Uni6n Catélica, lo que produjo
una protesta airada de los liberales®,

4.2. INFLUENCIA EN LA POLITICA EDUCATIVA DEL
GABINETE LARGO DE SAGASTA.

Cuando Montero Rios se hizo cargo en 1885 del Ministerio del
Fomento, los liberales continuaron trabajando en estos planes esbo-
zados por Giner y Cossfo. La conquista politica mds importante es
el R.D. de 30 de abril de 1886, que inicia la centralizacién de los
pagos en la ensefianza. El antecedente proximo de esta medida
debe buscarse en los debates suscitados en el Congreso Nacional
Pedagdgico de 1882, que tuvo como consecuencia inmediata el
R.D. de 15 de junio de ese afio que mds tarde se completé con la
Ley de 30 de junio de 1883 que "declara obligatorio para todos los
Ayuntamientos el uso de los recargos autorizados sobre las contri-
buciones directas, en cantidad suficiente a cubrir las atenciones de
la primera ensefianza”. Aunque los maestros fueron excluidos de la
centralizacién, el decreto supuso un esfuerzo muy significativo
para normalizar el sistema piblico de ensefianza y acogerlo bajo la
tutela efectiva del Estado. Pero el Magisterio consiguié una con-
quista importante al establecerse un fondo de derechos pasivos,
promulgado por Ley el 16 de julio de 1887, siendo ya ministro Car-
los Navarro Rodrigo. Antes, probablemente en 1882, habia pedido
Cossio la publicacion de un R. D. "derogando ¢l art. 12 de la de 23
Abril 64 [sic] y disponiendo que los maestros interinos perciban
solo la mitad del sueldo, a partir de las Escuelas cuya dotacién no

%Vid. El Liberal de 26 de julio de 1884,
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sea tan exigua que resulte irrisoria la mitad”. Para conseguir este
objetivo contaba con el servicio de estadistica que debia distribuir
los haberes de la siguiente forma:

1° del mimero de Escuelas de cada sueldo.

2° del célculo probable del importe medio de las vacantes asi
arregladas.

3° del importe de las pensiones de jubilacién.

La otra mitad ingresard en el Tesoro y se invertird por su orden.

1° en pensiones de jubilacién, hasta donde segin los cédlculos
anteriores pueda alcanzar y siguiendo en lo posible los tipos
del Estado.

2° en pensiones de viudedad y orfandad en términos andlogos.

Debera declararse que esta medida tienen caracter provisional,
hasta tanto que la Primera Ensefianza corra a cargo del Esta-
do.

De hecho no hubo ocasion para poner en prictica un plan seme-
jante, pero cuando se nombré la comision para preparar la ley de
derechos pasivos del Magisterio, Cossio hizo algunas observacio-
nes, divididas en cinco pequefios capitulos. Como principio gene-
ral, preferia el sistema de Mutualidad sobre el de Monte Pio, para
que no se pudiera negociar industrialmente con el capital. Sobre los
pensionistas no vefa raz6én para excluir a los maestros cuyo sueldo
fuese inferior a 500 ptas.anuvales, tal como preveian los legislado-
res, y apuntaba que nada se decia sobre "los maestros hoy muertos,
sustituidos y jubilados (por decretos antiguos); ni de los profesores
de Normales que hayan cesado o dejado viudas etc. antes de que
pasen al Estado". En el capitulo de recursos le parece enorme el
descuento "tanto en relacién a los haberes, cuanto a las necesida-
des". El presupuesto inicial lo consideré desproporcionado ya que
los posibles pensionistas no eran tantos como preveia el proyecto y
aconsejaba suprimir los descuentos por material escolar, que mer-
maban todavia més las dotaciones de las escuelas, asf como el des-
cuento de la mitad del sueldo de los interinos, desdiciéndose en
parte de lo que habia afirmado en 1882

1°B.A H.: Caja n° 8 de Manuel B. Cossfo. "Notas y planes de reforma de la
Primera Enseflanza".
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Poca incidencia tuvieron estas observaciones en el resultado
final de la ley, que produjo un efecto muy pernicioso en la provi-
si6n de escuelas, ya gque para atender adecuadamente a las pensio-
nes se cubrian un gran niimero de ellas indefinidamente con maes-
tros interinos!'. Tampoco el organismo pudo contar con una
direccidén democritica, elegida por los maestros, que adquiri6 el
caracter de montepio. En fin, que poca mella hicieron estas reco-
mendaciones en el legislador, aunque por primera vez los maestros
podfan cobrar una jubilacién.

Otra de las medidas de Carlos Navarro fue la restitucién del
Curso Normal de Maestras de parvulos, pero no el antiguo Patrona-
to técnico como era el deseo Cossio, que escribié un extenso pre-
dmbulo para un decreto que el ministro no se atrevid a publicar. En
el texto de Cossio, después de efectuar un recorrido histérico y
analizar las consecuencias del decreto de Pidal, se restablecia el
Patronato, afirmando que no era posible "dejar de asentir al movi-
miento seguido por los Estados modernos, que precisamente han
emancipado las escuelas de parvulos de ese caricter de asilos bené-
ficos que en algunos de cllos tuvieron al principio”. Hace después
una critica comedida al decreto de 1884, sin olvidarse de alabar los
aspectos que consideraba positivos, pero lo que pedia debi6 resultar
inaceptable para el ministro: queria suprimir las oposiciones en los
parvularios y reorganizar la Junta de Beneficiencia en el Ministerio
de Fomento, separandola de las otras funciones que tenia encomen-
dadas y otorgéndole la coordinacién de los organismos que mante-
nian este tipo de escuelas, asi como la provision de las plazas de las
que mantenia el Estado'.

Aunque de este gobierno, la I.LL.E. arrancé otras reformas,
como las Colonias del Museo Pedagdgico y la Estacién de Biologia
Marina de Santander, fue muy remiso a lanzarse a la renovacién
pedagodgica que pedian los institucionistas. El proyecto de ley de
reforma del Consejo de Instruccién Publica, que introducia el prin-
cipio electivo, no fue aprobado hasta la llegada del gobierno con-
servador en 1890, siendo aplicado, de nuevo con los conservadores

H'COSSIO, M. B.: La ensedianza primaria en Espafia, (2* Ed.), Madrid,
R.Rojas, 1915, p. 148,

2B.A.H.: Caja n° 8 de Manuel B, Cossio. "Notas y planes de reforma de la
Primera Ensefianza”.
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en el poder, en 1895. Tampoco se hizo realidad la divisién del
Ministerio de Fomento, decretada el 7 de mayo de 1886, en Ins-
truccién Piblica y Bellas Artes por una parte, y Obras Piblicas,
Agricultura y Comercio por otra, que no tuvo efecto més que en la
Gaceta. Otro proyecto, que trataba de organizar la inspeccién pro-
maria, no llegé a ser discutido por la Cdmara, credndose tinicamen-
te por R.D., en 1888, la Inspeccidén General de mucho menos
alcance a la que accedi6é Santos Maria Robledo™.

Seria casi obvio decir que la LL.E. estd detrés del proyecto de
reforma de la inspeccion, auque en este caso fue Gmer y no Cossio,
quien redacté el borrador que todavia se conserva'®, Cossfo abordé
el tema a través de sus informes sobre la reforma de la Escuelas
Normales y en 1899, redact6 unas "Notas sobre bases para la Ins-
peccién"”, con la esperanza de que este servicio técnico seria tenido
en cuenta por los liberales como algo més importante que una fun-
cién policial'®. En los presupuestos de 1889, con los liberales toda-
via en el poder, se efectio una contrarreforma en la que se suprimié
el Curso Normal de parvulos y se reorganizé la Inspeccién General
y la Escuela Normal Central de Maestras en un sentido Menos pro-
gresista, debido a la presién del grupo de Unién Catélica'®.

En lo que respecta a la segunda enseiianza, los liberales deroga-
ron el decreto de Pidal de 18 de agosto de 1885, muy lesivo para
los colegios privados laicos que no podian competir con los privile-
gios concedidos a los que estaban vinculados a la Iglesia. El R.D.
de 5 de febrero de 1886, de Montero Rios, suprimi6 la participa-
cién de los profesores privados en los tribunales de examen que
daban acceso a los estudios universitarios, pero sigui6é consintiendo
la presencia del representante de los colegios privados en los exa-
menes de fin de curso, aunque carecieran del correspondiente titu-
lo; situacién que se prolongaria hasta 1894. Canalejas en 1888, lle-
g6 algo mds lejos, prohibiendo el desplazamiento de los tribunales
fuera de la residencia de los Institutos, pero al cesar, pronto fue

BCOSSIO, M. B.: La ensefianza primaria en Espada, o.c., p. 35,
“B. A H.: Caja n® 18 de Francisco Giner de los Rios. Borrador de F. Giner en

torno al proyecto de Inspeccién de 1886.
58.A.H.: Caja n® 8 de Manuel B. Cossio. "Notas y planes de reforma de la

Primera Ensefianza".
16COSSIO, M. B.: La ensefianza primaria en Espafia, o.c., p. 35.
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derogada esa disposicién y habrd que esperar a Romanones para
que fuera suprimido a los profesores privados el derecho a formar
parte de tribunales oficiales'’. Cossi{o aceptaba por conviccidn esta
reforma, pero no hay constancia de que influyera decisivamente en
los ministros para que saliesen adelante estos decretos.

Hay otros temas por los que se interesa vivamente durante estos
afios. Estudié las disposiciones legales que prohibian los castigos
corporales'®, y efectud un anilisis de los presupuestos de ensefianza
desde la Lcy Moyano con la intencién de que se mejorasen los
sueldos de los maestros”. Su critica continuada a las 0p0$1010nes y
exdmenes como sistema que favorecia la corrupcién no produjo
mucho efecto en los ministros, pero al menos Xiquena publicé una
R.O. que autorizaba a los examinadores a hacer publicas la reco-
mendaciones que reC1b1eren y, si hubiera lugar, a proceder contra
los autores de las mismas™. En 1887, empezé a recoger informa-
cion sobre el valor que se daba en diversos paises a los estudios
hechos en el extranjero. Estudié los casos de Portugal, Francia,
Bélgica e Italia, asi como el Colegio de ingleses de Valladolid y el
Colegio de Nobles de Irlanda en Salamanca. Su interés en este
tema radica en que queria desarrollar en Espaiia una legislacién que
reconocwra el valor de los titulos obtenidos por los espaiioles en el
extranjcro

No se daba todavia en Espafia el fendmeno de los batallones
escolares cuando en el BILL.E. de 1888 publicé un articulo en con-
tra de estas prdcticas que se habian difundido en Francia. Dandose
cuenta de la importacia que el ejercicio fisico tenfa para la forma-

"DIAZ DE LA GUARDIA, E.: Evolucién y desarrollo de la Ensefianza
Media en Espaiia de 1875 a 1930. Un conflicto politico- pedagdgico, Madrid,
MEC, 1988, pp. 64-67.

"¥B.A.H.: Caja n° 8 de Manuel B, Cossio, Carta de Pedro Ferrer y Rivero de
fecha 7/X1/1889.

B.A.H.: Caja n° 8 de Manuel B. Cossio. "Notas y planes de reforma de la
Primera Ensefianza“.

#R.0. de 21 de mayo de 1889 del Conde de Xiquena. Cossfo guardaba una
copia manuscrita, por 10 que hace suponer que estaba enterado de su contenido
antes de su salida en la Gaceta. (Vid. Caja n® 21 de Cossio).

“B.A.H.: Caja n° 22 de Manuel B. Cossfo. Cartas a Cossio de Manolo, [sic] y
firma ilegible; fechadas el 6 y 7/VIL/1887. Con la primera hay un estudio de los
paises citados.
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cién de la juventud, temia que el horror al ejercicio militar traeria el
horror a todo ejercicio corporal, incluidos los juegos y las excursio-
nes®. Pero poco pudieron sus palabras; la idea del batallén escolar
fue recogida por algunos colegios y yaen 1892 Pedro Alcantara
abordé el tema de una manera critica”. Groizard prohibié su organi-
zacién a los maestros por R.O. del 22 de junio de 1894, lo que no
fue impedimento para que a principios de siglo proliferaran tanto
que en 1904 en La Educacién se denunciaba la fiebre que recorria el
pais ante el ejemplo de Japén, sefialando que era un espectaculo gra-
tuito sin otro fin que "el de establecer clases y categorias, en donde
debe reinar una perfecta igualdad”. El periddico se quejaba de que
precisamente los que mds censuraban al Magisterio de no dar una
educacién adecuada -en una clara referencia a la extrema derecha-
"son los que mds fomentan estas corrientes de vanidad contrarias al
buen sentido educativo"®. Habfan pasado dieciseis afios desde que
Cossio habia prevenido en contra de los batallones escolares.

4.3. RELACION CON OTRAS REFORMAS ANTERIO-
RES A 1902.

Poco después, en 1890, atin redacté un proyecto para reformar
la primera ensefianza mediante ley que se supone iba dirigido al
gobierno liberal, pero ya era tarde para modificar y rehacer la
escuela. El regreso de los conservadores al poder en julio de este
afio, sumerge a la ensefianza en la etapa més anodina de la Restau-
racion. La ineficacia de Santos Isasa fue motivo de comentarios
irénicos en el Heraldo de Madrid que le acusé de ser peor que
Toreno y Pidal rechazandole no ya por conservador "sino por indtil,
por pernicioso, por falto de ideales, por la vulgaridad de sus ideas,
por la estrechez de sus miras, por lo pobre de su pensamiento como
hombre de gobierno"?. Si algo cabe destacar de este ministro y de

28810, M. B.: "Contra la introduccién de los gjercicios militares y bata-
llones escolares en la escuela”, B.LL.E., XII (1888) 146.

BVALCANTARA GARCIA, P.: "Los batallones escolares”, La Escuela
Moderna, 11 (1892) 13-18.

1 a Educacidn, 30 de septiembre de 1904.

®Heraldo de Madrid, 5 de mayo de 1891.
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su sucesor Linares Rivas es, tal vez, sus despropositos, como la
creacidén de auxiliarias en las escuelas -una forma de ampliar la
plantilla de maestros mantenijendo sueldos muy bajos-, la creacién
de cursos preparatorios para las facultades sin abordar la reforma
de la segunda ensefianza, la retirada de la subvencién oficial a la
Colonia del Museo Pedagdgico o el intento de borrar del presu-
puesto a la Escuela Central de Gimnastica Médica. Pareciera como
que la inica politica que tenfan estos ministros fuera gastar lo
menos posible en instraccidon piblica.

4.3.1.- Un debate en la LL.E.

En la I.L.E., mientras tanto, continia existiendo una gran
inquietud reformista. El 13 de mayo de 1892, en una de las reunio-
nes que mantenfan periédicamente los profesores, hubo un debate
sobre los problemas mds urgentes que tenia la ensefianza publica.
Cossio se ocupd de tomar nota de lo que alli se dijo: lo primero era
pagar lo que se debifa a los maestros; luego resolver el problema del
acceso al profesorado; en tercer lugar discernir si todos los maes-
tros deben cobrar igual o en funcién del destino y su trabajo perso-
nal; en dltimo lugar cémo habia que abordar la ensefianza religiosa.

Los sueldos anuales de los maestros oscilaban entonces entre las
7500 ptas. que cobraban los maestros destinados en Madrid y las
150 ptas. de los maestros con certificado de aptitud. Se opinaba que
entre ellos habfa pocas diferencias como hombres de ciencia y
como pedagogos, "si acaso el maestro rural algo mas tosco, peores
maneras pero quizd més vocacion y amor". No veian mal que los
sueldos de algunos maestros fueran superiores al del profesorado
univesitario: "no importa y muy bien pudieran merecerlo mejor que
éstos". Pero no habfa unanimidad en como salvar el abismo de la
desigvaldad de sueldos. ;Se debia acortar la distancia subiendo el
sueldo a los que menos ganaban? ;Debia ser el sueldo personal y
llevar al maestro donde mads falta hiciese?.

Joaquin Costa sostuvo la nivelacién absoluta sin atender a con-
diciones personales ni de localidad: "Los maestros deben cambiar
de localidad segiin las necesidades: que comiencen por la ciudad
para que en ésta se formen mejor; y una vez formados rotarlos con
el mismo sueldo y luego vuelta a la ciudad, a las de mayor catego-
ria cada vez. Nada de inmovilidad, ni mucho menos en los pueblos
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pequefios. Lo mismo los inspectores”. Se aducia que en los pueblos
el maestro quedaba anulado por "la pesadumbre del ambiente, que
al fin lo rebaja y lo pierde"; el profesor no mejora al contacto de la
aldea, opinaban otros profesores. Esta dltima tesis se consideré
peligrosa ya que "vendremos a parar en que seria mejor la Univer-
sidad con gente mediana”. Otro contertulio puso el ejemplo de la
clase de Salmerén que removia profundamente a los alumnos
bajos, mientras que los medianos eran una obstruccién: "lo que
hace falta -concluyen- es echar una cadena para ponerse en relacién
-educacién pedagdgica- no se influye es cierto, si no se pone en
comunidad con el medio ambiente” [sic].

La manera de enfocar la ensefianza religiosa produjo alguna dis-
crepancia. Se suscité qué hacia un maestro librepensador ante la
ensefianza religiosa: ";Qué ensefie religion catdlica como puede
enseflar mitologfa? ;se le podria permitir que atacase a la religién
en la escueta?". Si se segufa el criterio de Don Francisco de que
actuase como un profesor de Universidad si, por lo que concluyen:
"Es cuestién de tacto, jamds de groseria. Respeto a las ideas ajenas
y si [es] la dominante en la opinion, pero imposible poner limites a
la ley. La persona que no tenga miramientos que deje el puesto”. El
debate continiia con alusiones al asunto Morayta y la discusién que
habia generado en Francia la ensefianza de la filosofia. Algunos
profesores pensaban que no se debia ensefiar ninguna doctrina ofi-
cial pero que no era licito negar la existencia del espiritu; otros, que
s6lo debian exponerse objetivamente las doctrinas reinantes; un ter-
cer grupo se manifestd contrario al segundo, porque una exposicién
sin discursos criticos conducia al escepticismo ¥ no a la duda
racional. Se plante6 a continuacidn si no se podria reservar a los
padres libertad absoluta para que ellos buscasen la ensefianza reli-
giosa para sus hijos cuando y como mejor les plazca. "No, -se res-
pondié- suprimirla hoy en la escuela seria desastroso. Ademds,
porque a esa necesidad responde la ensefianza libre, y no la ofi-
cial". Lo mds apremiante era salvar la conciencia del padre y del
maestro. Si este queria darla, que eligiera la primera o la ditima
hora de clase. Respecto del Padre disidente, que fuera él mismo
quien se encargara de la tarea™.

26B.AH.: Caja n° I1 de Manuel B. Cossio. "Asuntos pedagogicos (D.M.B.
Cossio)".
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4.3.2.- La resistencia a las reformas empieza a ceder.

Este mismo afio de 1892, Cossfo intenté ganarse al profesorado
en el tema de los exdmenes. Habl6 en el Congreso Hispano-Portu-
gués-Americano presentando una encuesta que estaba realizando por
diversos pafses europeos, pero sin lograr convencer a la opinién del
Congreso que se mostrd bastante conservador en este punto. La
obsesién de Cossio no era tanto el examen en si, sino que fuera la
linica garantia que ¢l profesor exigia a un alumno, y queria contra-
rrestar sus efectos con alguna medida legislativa que recordase, en
alguno de sus aspectos, el informe que pocos afios antes habia hecho
sobre exdmenes en las Escuelas Normales; pero eran razones muy
dificiles de entender para los politicos liberales y poco factibles de
plasmar en un decreto. No obstante, intentd en alguna ocasion que en
el Ministerio tomara en consideracién la posibilidad de reformar la
legislacién sobre exdmenes, como parece indicar un texto que posi-
blemente inspiré a Romanones para efectuar su reforma en 1901:

Importa pues, llamar la atencién de V.E. hacia los medios
adecuados para aminorar, ya que destruir sea imposible, los
graves inconvenientes que todo examen por el mero hecho de
serlo produce y muy especialmente la forma tradicional de veri-
ficarlos. Si ésta, contra la cual se levantan hoy las mds autoriza-
das opiniones de la pedagogia y que tiende ya a desaparecer en
todas partes, ha de continuar entre nosotros y no ha de sustituir-
se radicalmente por la tinica garantia sélida de acierto: la amplia
facultad de los profesores, ya de la clase final ya de la inicial, o
de ambas para excluir al alumno sin suficiente preparacién des-
pués, no de examinando como absolutamente desconocido,
durante unos momentos y en circunstancias anormales, sino de
tratado y probado de continuo en el trabajo diario de la escuela,
unica forma racional de examen, si la antigua forma al uso,
decimos, ha de seguir rigiendo, cimplenos indicar cuales serian,
segun nuestro criterio, las medidas més convenientes para corre-
gir al menos en parte, los perniciosos efectos de la misma®.

¥B.A.H.: Caja n° 9 de Manuel B. Cossio. "Apuntes de pedagogia”. El texto
carece de fecha, y puede ser algo posterior, aunque es dificil que haya sido redac-
tado mds alld de 1902,
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El 12 de diciembre de 1892, el nuevo gobierno liberal nombré
Director General de Instruccién Piblica a Eduardo Vincenti, yerno
de Montero Rios, cuyo talante ofrecfa ciertas esperanzas a los
reformadores. Moret, que fue nombrado Ministro de Fomento, qui-
so actualizar de inmediato a las Escuelas Normales y solicité un
informe al Consejo de Instruccién Piiblica de c6mo reorganizarlas.
La situacién de los centros de formacién de maestros no podia ser
mds dramdtica; seguia en pie el programa de 1838 y la organiza-
cidn bdsica que les habia dado la Ley Moyano, y tanto el programa
como la organizacién y el personal mismo respondian muy mal a
las demandas pedagégicas de finales del siglo XIX, y los liberales
querian atacar el tema de raiz. Pero el alcance mismo que se quiso
dar a la reforma produjo una fuerte oposicion y cesé el ministro sin
que se efectuara ningiin cambio?.

Otro tropiezo de Moret en el Consejo de Instruccién Publica fue
la reforma del bachillerato, que estaba malviviendo con un plan
obsoleto de 1880. El plan de reforma que envié al Consejo, fue
informado por Julidn Calleja, que lo rechazé, al igual que otro pro-
yecto presentado por los catedriticos de Instituto, y en su lugar
puso un plan de estudios facil y barato, y pedagégicamente muy
vulgar®. Sin embargo, al rechazarse estos planes por los sectores
mads rancios y mayoritarios del Consejo, el debate mismo fue clari-
ficando la naturaleza misma de la reforma que se queria hacer en el
bachillerato y quedé allanado el camino a Groizard, -sucesor de
Moret en el Ministerio- que estaba ejerciendo la presidencia del
Consejo de Instruccion Piblica cuando fue llamado a formar parte
del Gobierno.

Groizard, aceptd el caricter mixto del bachillerato, tanto en lo
que respecta al plan de estudios como en la consideracién, ya bas-
tante aceptada, de su papel de ampliacién de la cultura general y
preparacién para los estudios superiores. El plan, plasmado en el
R.D. de 16 de septiembre de 1894, fue tildado por la extrema dere-
cha de naturalista y el ministro fue acusado de actuar inspirado por
la LL.E.; pero en realidad lo que molestaba a las familias de clase
media, principales usuarias de los centros, era el aumento de asig-

BYINCENTI E.: Polftica pedagdgica (treinta afios de vida parlamentaria),
Madrid, imp. de los hijos de M. G. Herndndez, 1916, p. 69.
*DIAZ DE LA GUARDIA, E.: o.c., p-9L.
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naturas vy la prolongacién de los estudios que retardaba la obtencmn
de los titulos, ya que por los profesores fue muy bien acogldo

Puigcervet suavizd el decreto transigiendo en la cuestidn rehgmsa,
lo que calmé a los obispos, pero finalmente Bosch derogé la reforma.
Al regreso de los liberales al poder, siendo Gamazo ministro de
Fomento, hubo un nuevo R.D. publicado en la Gaceta el 13 de sep-
tiembre de 1898, demasiado complaciente con todos los sectores
implicados como para a%radar a ninguno de ellos, por lo que fue acogi-
do con gran indiferencia’, Hasta esta fecha, ha sido Giner quien ha lle-
vado el peso de propagar las ideas institucionistas en el campo de la
ensefianza secundaria, y ya en 1892 habia denunciado la honda pertur-
bacion en que estaba sumida la educacién de la adolescencia. Habia
tratado entonces de situar el problema: la segunda ensenanza tiene
carécter general no profesional; que sufre una dualidad de origen en
su composwmn pero en la que cabe todo estudio -mcluyendo los estu-
dios técnicos- y que su caracter debe ser popular y no clasista®.

La I.L.E. insisti6 en este caracter a través de José de Caso y el
mismo Giner en el Congreso Hispano-Portugués-Americano y,
ciertamente, no se puede negar algiin influjo suyo en estos decre-
tos. La llegada de Pidal al Ministerio anulé los avances liberales
con un nuevo decreto que incluso fue contestado por algunos con-
servadores™, Giner critic6 este tiltimo decreto en EI Globo y es sin-
tomdtico que Cossio no tome parte todavia en el debate piiblico del
tema. En realidad, é] ha venido trabajando en los ultimos afios en
otro frente: la reforma de las Escuelas Normales. Reforma que
finalmente Gamazo se atrevié a abordar mediante el R.D. de 23 de
septiembre de 1898, pero igual que su reforma de la segunda ense-
flanza, el plan era de un eclecticismo tal que a nadie dej6 contento.

El final de siglo, con la crisis colonial de fondo, va a producir
una evolucién de las posiciones conservadoras que se hacen mais
templadas®. El mds vivo ejemplo fue Garcia Alix, nombrado

Mibid., pp. 107-113.

*pid., p. 143.

¥GINER DE LOS RIOS, F.: "Problemas de la segunda ensefianza", Obras
Completas, t. XVIL, pp. 127- 159.

®DIAZ DE LA GUARDIA, E.: o.c., pp. 169-175.

¥TURIN, Y.: La escuela y la educacion en Fspafia. De 1874 a 1902, Madrid,
Aguilar, 1967, p. 109.
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Ministro de Instruccién Piiblica el 18 de abril de 1900. Consciente
de que su mandato seria breve, acttio con un gran pragmatismo al
no plantearse cambiar las leyes y actuar sélo por decreto. Lo prime-
ro que hizo fue acomodar el Consejo de Instruccién Piiblica a su
particular estilo de entender este organismo, una prdctica habitual
de muchos de sus antecesores en el cargo, pero efectuando una
renovacion contundente, llegando hasta aquellos que tenian el car-
go vinculado a sus personas, como medio de ejercer cierto insano
caciquismo™. Modificé el decreto de Gamazo sobre Escuelas Nor-
males, asi como el decreto de Pidal sobre segunda ensefianza, y, lo
que fue mds importante para los maestros, centralizé sus haberes,
primer paso para entrar en los presupuestos generales del Estado.
Por otro R.D. sustituyé las escuelas de adultos por clases noctur-
nas, sistema que resultaba mas eficaz Y que se desarrollé por una
nutrida legislacién los afios posteriores™.

Cre6 también, por R.D. de 1 de febrero de 1901, la citedra de
Pedagogia Superior en el doctorado de Filosofia, encargando a
Cossio, mientras no se procedia a su provision, de organizar un cur-
so de Pedagogia en el Museo Pedagdgico. Aunque este decreto
recibié algunas criticas en la prensa profesional, por resolver la
cuestién de la formacién pedagégica superior del profesorado
mediante una asignatura de cardcter filoséfico y no con una institu-
cién propia de formacién del profesorado, hay que poner atencién
al procedimiento: se coloca a Cossio en la cdtedra de la misma
manera que en su dia el gobierno francés puso a Marion en la cite-
dra de La Sorbona®.

4.3.3.- La eficacia de una nota.

Las reformas de Garcfa Alix hallaron continuidad en el Conde
de Romanones, al acceder el partido liberal al gobierno el 6 de
marzo de 1901. Con este ministro se inicia una etapa donde la
LL.E. tiene grandes posibilidades de influjo en la politica educati-
va. Poco después de llegar Romanones al Ministerio hubo contac-

BSELA, A.: La educacién nacional. Hechos e ideas, Madrid, Librerfa general
de Victoriano Sudrez, 1910, p. 43.

*®COSSI0, M.B.: La ensefianza primaria en Espafia, o.c., pp. 126-127.

YLa Escuela Moderna, 20 (1901) 232-234.
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tos con la casa, como parece confirmar una nota de Cossio que
abarca los siguientes puntos:

— Pago a los maestros de primera ensefianza.

— Inclusién en todas las ensefianzas de cardcter manual o técnico
mercantil o industrial. a) trabajo manual en escuelas de ins-
truccién primaria. b) ensefianza agricola en escuelas rurales y
atn urbanas: municipios que habiliten campos.

— Organizacién de ensefianza superior tipo francés.

— Reorganizacién de la segunda ensefianza segin principios que
regian el Decreto del Sr. Groizard y sobre las bases siguientes:
1%.-Latin y lengua moderna. 2".- Literatura {como en los Lice-
os franceses). 3*.- Geografia. 4°.- Historia. 5°.- Bellas Artes.
6".- Ciencias. 7°.- Tecnologia. §*.- Derecho usval y Economia.
9°.- Historia de la Filosofia y Etica. 10*.- Juegos escolares.

— Duracién seguna ensefianza: 6 afios.

— Supresién examenes ordinarios, s6lo de grado de bachiller:
orales y escritos.

— Grupos escolares.

— Ampliacién de primera ensefianza para profesiones industria-
les, mercantiles y agricolas: creacién de escuelas de comercio,
de experimentacioén agricola, reorganizacién de las Escuelas
de Arte y Oficios actuales, como verdaderas escuelas de
aprendizaje y formacion de maestros de taller. Interesar a Cor-
poraciones locales y provinciales por la creacién de escuelas
nocturnas de adultos.

— Reorganizacion de la ensefianza superior sobre las bases apro-
badas por el Congreso Pedagdgico de 1892.

— Creaciones de instituciones para la ensefianza de la mujer en
el tipo de las de Madrid y Valencia.

— Organizacién de escuelas de aprendizaje de oficios a los que
se dedica la mujer espaiiola.

— Admisién de las mujeres a todos los empleos piiblicos que no
lleven anejos jurisdiccion o autoridad.

— Reorganizacién de la Administracion de la ensefianza ponien-
do su direccién en manos del profesorado.

— Remover la extensidn universitaria, en centros que no posean
Universidad.

- Creacién de pensiones de estudios en el extranjero, para maes-
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tros y alumnos de todos los centros de ensefianza superior,
popular y ténica. En nuestra opinion es éste uno de los medios
mads eficaces de regenerar al pafs, y todos los afios debfan
enviarse cien jovenes a perfeccionarse fuera de Espaiia™.

Algunos de los puntos de este programa fueron atendidos por el
ministro. El pago a los maestros fue motivo de un informe de Cos-
sio, en contestacion a un cuestionario oficial remitido el 24 de abril
de 1901. En su aspecto més sustancial, Cossio no atribuye al Esta-
do la responsabilidad del sostenimiento de las escuelas, ya que es
una funcién social que tanto puede ser asumida por aquél, como
por los Ayuntamientos, como por organismos con cierta o total
autonomia que para este fin crea la sociedad misma. No hay, dentro
de su posicidn liberal, una concepcién providencialista de la ense-
fianza, sino que al no poder soportar muchos Ayuntamientos los
costes de la escuela primaria, que en ocasiones llegaba al 30% de
los gastos municipales, y siendo inviable el sistema anglosajén,
por el "desdén con que, por su atraso e incultura, mira el pafs
entero, y mds principalmente quiza la clase politica y directora, los
intereses de la educacién nacional”, piensa que es el Estado el que
debe tomar en su mano las atenciones de la educaci6n primaria™.

La cuestion de las ensefianzas técnicas pedia una urgente solu-
cion; la respuesta fue la creacion de los Institutos Generales y Téc-
nicos. El R.D. de 17 de agosto de 1901, queria apartarse de la pug-
na entre el bachillerato cldsico y el moderno para efectuar una
ensefianza secundaria que abarcara también a las ensefianzas pro-
fesionales "técnicas", es decir, a los estudios de Magisterio, Agri-
cultura, Industria, Bellas Artes, Comercio y ensefianzas nocturnas
para obreros. La razén de esta concentracion radicaba en el escaso
presupuesto de Instruccién Piblica, que impedia en muchas ocasio-
nes completar el cuadro de profesores en algunos centros. Se debe
hacer notar que entre estos puntos no figura la cuestion religosa
que en aquellos momentos produjo momentos de tension, debido a
la campafia anticlerical y a la llegada de frailes procedentes de
Francia que buscaban abrir nuevos colegios, lo que llevé al minis-

3B A.H.: Caja n° 21 de Manuel B. Cossio. Documento s. f. titulado "Ense-
fianza".
COSSIO, M.B.: "El pago a los maestros”, en B.LLE., XXV (1901) 102.
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tro a aplicar la Ley de Asociaciones de 1887, Empieza también su
interés por la reforma de la ensefianza superior, cuyos problemas
han empezado a debatirse después del Congreso de 1892, asi como
por la difusién de la extensién universitaria, los viajes de estudios,
y la revitalizacion de las Escuelas de Artes y Oficios, la otra ense-
fianza "técnica" que no debia perderse para la educacién de la
juventud trabajadora.

La educacién femenina conformaba una de sus preocupaciones
mas antiguas, no s6lo en lo que afecta a la coeducacidn, sino tam-
bién en la promocién profesional y universitaria de las muchachas.
Estaba en contacto con muchas mujeres sobresalientes de su tiem-
po y era socio de la Asociacién para la Ensefianza de la Mujer que
ya en 1880 le habia encargado que estudiase el estado de su desa-
rrollo en Italia. Conocia los progresos que se habfan alcanzado en
Inglaterra y Francia, y guardaba grupos de fichas bibliogrificas
sobre problemdtica feminista y coeducacion. Pensaba sinceramente
que no se podia lograr un medio educativo adecuado para la juven-
tud s6lo con hombres, pero preso de sus propios temores, marca
aqui limites en este aspecto de la reforma aunque dificilmente
podria hallarse un limite mas amplio entonces™.

Aun sin atender a la educacién de la mujer, Romanones usé
algunas de estas sugerencias en su gestion al frente del Ministerio
cuyo impulso a las ensefianzas técnicas fue notable. No obstante,
algunas disposiciones no fueron especialmente del agrado de Cos-
sio que ignoraba la reforma de la inspeccioén hecha por R.D. del 18
de marzo de 1901 en la segunda edicién de La ensefianza primaria
en Esparia, o 1a reforma de la libertad de catedra, que fue vista con
algiin recelo por los institucionistas y criticada por Labra, pues
establecia ciertas dificultades a la ensefianza privada, y por tanto
también para ellos*!.

“B.A.H.: Caja n° 33 de Francisco Giner de los Rios. Carta con firma ilegible
y membrete de la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer. Escuela de Institu-
trices, de fecha 29/IV/1880, donde se ruega a Germén Flérez y a Cossio que se
preocupen por el estado de la ensefianza de la mujer en [talia. Vid, también en
esta misma Caja un texto titulado "La ensefianza de la mujer en Inglaterra™. Sobre
problematica feminista y la ensefianza de la mujer en Francia, vid. Caja n® 9 de
Manue! B. Cossio: "Leyes y organizacion de la ensefianza (Proyecto e informe)".

*B.A.H.: Caja n° 32 de Francisco Giner de los Rios. "La orientacién europea
de Espafia”. Discurso pronunciado en el Senado por Rafael Marfa de Labra el 17
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Pero despues de 25 afios, la presencia de la IL.E. en la organi-
zacion piiblica de la ensefianza es ya muy notoria. Corporaciones
que hacia pocos afos parecian inalcanzables, resultan ahora m4s
permeables a su influencia y desde 1891 el grupo ha tomado con-
ciencia de su poder como motor de las reformas. El 31 de mayo de
ese afio, Germdn Flérez habia consignado en la Junta general de
accionistas que "se ha afirmado cada dfa mds el caricter que lenta-
mente ha venido tomando aquella, como una obra que representa
algo vivo, que llena una funcidn real en nuestra patria: la de servir
de 6rgano a la reforma de la educacién nacional, y especialmente
de la primaria y secundaria, reflexionando sobre los problemas
pedagé6gicos, planteando otros nuevos, ensayando sistemas y pro-
cedimientos, manteniendo en suma el interés que ella, mds quizd
que otro instituto alguno, ha contribuido a despertar entre
nosotros"*,

Este espiritu era en 1902 todavia mds optimista. Encontrdndose
entonces la I L.E. agobiada porque necesitaba devolver un crédito
de 10.000 pts., pidié ayuda a Don Cosme Echevarrieta, y entre los
motivos que se expresaban al candidato a mecenas se decia que "la
razén de ser de ésta, no se halla en el deseo de mantener un colegio
mas, al modo corriente, sino una protesta viva en pro de otro tipo
distinto de educacién. S6lo una causa podria habernos hecho aban-
donar la empresa: el fracaso de nuestras aspiraciones; y, en este
punto, su éxito social es importante. Sin jactancia puede decirse
v.gr. que en Espafia, al ejemplo y propaganda de la Institucion se
debe (en parte, al menos) el desarrollo de las excursiones, de los
métodos modernos, del trabajo manual, del programa integral, de la
aversion a los examenes, de la iniciativa personal y moral en la
ensefianza, etc.; con otras reformas adoptadas ya, o en vias de ser-

de julio de 1901. Respecto al tema de la libertad de enseiianza decia: "Pero no
opino como el sefior ministro, que la enseifianza sea una funcién del Estado. Por el
contrario, entiendo que es una funcién social que el Estado puede desempenar
transitoriamente, por razones de tutela, en el orden general de los empeiios socia-
les". Para ¢l, el Estado tenfa que encargarse de la Primera Ensefianza respetando
la libertad de citedra y no poniendo dificultades a la ensefianza privada "que, en
un plazo, méds o menos largo, ha de sustituir al Estado en la empresa docente”.

“"Nota leida en la Junta general de Accionistas celebrada el 31 de Mayo de
1891, por el secretario interino prof. D. Germén Floréz", B.LL.E., XV (1891)
174-175.
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lo, en la del Estado, como también ha podido influir en el interés
creciente por los problemas pedagégicos”. La peticién concluye
diciendo: "En estos momentos, las circunstancias del pais y la
experiencia de las ventajas del sistema que la Institucién represen-
ta, han producido un estado de espiritu més favorable para nuestra
obra; y ésto es lo que deseariamos aprovechar"®, Cuando cae a
finales de 1902 el dltimo gabinete Sagasta, la LL.E. ha conseguido
importantes reformas y una cota nada despreciable de poder como
grupo de presion.

4.4. LA CONSTRUCCION DE EDIFICIOS ESCOLA-
RES.

Sin establecer ningtin fetichismo, el uso de material de ensefian-
za, didactico y bien construido, tenfa para Cossio un valor en sf
mismo y no dudé en apoyar su investigacién y difusién en las
escuelas, siempre que no se intentase escamotear el aspecto siem-
pre mds valioso de la relacién del nifio con el maestro. En su viaje
por Europa en 1882 dedicé una atencién especial a los aspectos
materiales de la escuela, obteniendo mas tarde el Museo Pedagdgi-
co algunos objetos que, como la seccidn japonesa, hicieron del cen-
tro un ejemplo puntero de este tipo de instituciones. Cossio fue
siempre muy critico con el material de ensefianza y podria resultar
paraddjico que pensase que la funcién del Museo era desacreditar-
lo; en realidad, no hacfa otra cosa que desmitificar su uso y comba-
tir el peligro real que existia entre los maestros de trabajar con cri-
terios mecanicistas, ahora que el material parecia un elemento
indispensable para sustituir a la verborrea tradicional de la ense-
flanza*. Aunque daba mucha menos importancia al material que al
profesor, nunca consideré que fuera un tema menor, y se preocupa-
ba no ya de los objetos de uso didéctico sino también de la propia
habitabilidad de Ia escuela. La forma en que estaba amueblada una
casa no era para €l una cuestién baladi, decfa mucho sobre el gusto

“B.A.H.: Caja n® 20 de Manuel B. Cossio. Borrador de la carta a Don Cosme
Echevarrieta, fechado en 1902.

“COSSIO, M. B.: El maesiro, la escuela v el material de ensefianza, o.c., p.
11,
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y cultura de sus moradores; indicaba el ambiente en que deseaba
vivir una familia; significaba un estilo de entender las relaciones
sociales en el hogar, y asf no dudaba en elogiar al mueble como
elemento que proporcionaba calor a toda construccién del hombre:

El mueble en su esencia es arquitectura. Estabilidad. Niimero,
medida, ponderacién de masas. Armonia, misica del espacio.
Pero es arquitectura humanizada. El mueble convierte al tem-
plo, a la casa, a la iglesia, de refugios y guaridas de dioses; en
hombres; y de hombres y dioses juntos, en dulces v1v1cndas La
imagen poética més cercana a la muerte es la casa vacia*

Tenfa una concepcién integral de la arqu1tectura que incluia no
sOlo la fibrica, la distribucién de espacios y el entorno exterior,
sino también los objetos que llenaban los vacios. Este interés por
los aspectos materiales de la escuela ya lo habia manifestado al
construirse las escuelas de Navalcarnero donde tuvo ciertas respon-
sabilidades en el proyecto y habia intervenido en los planos de las
escuelas de la Fundacion Sierra-Pambley, llegando incluso a dise-
fiar el moblaje de la biblioteca de la que todavia existe en Ledn,
que se conserva hoy tal como fue concebido, pero las escuelas
publicas necesitaban cierto espaldarazo oficial hecho desde un dic-
tamen técnico para que el Ministerio acometiera la reforma de los
locales, y este espaldarazo lo dié el Museo Pedagégico, con sus
informes sobre material y construcciones escolares. La reforma del
material, incluido el banco modelo, es mds bien obra de Ricardo
Rubio, que se fue especializando en Higienismo, mientras que a
Cossfg) se debe, en mayor medida, la reforma de los edificios esco-
lares™.

“B.A.H.: Caja n® 9 de Manuel B. Cossio. "Apuntes de Pedagogfa®.

“En 1915, el Museo publicé unas "Notas sobre material de ensefianza™ cuya
base era el dictamen técnico y las instrucciones redactadas en el centro por encar-
go del Ministerio de Instruccién Piblica, con arreglo al R.D. de 22 de julio de
1912. En el texto se nota la intervencién de Cossio que insiste en las ideas de la
conferencia de Bilbao de 1905, pero probablemente ha tenido también Ricardo
Rubio una buena parte de responsabilidad, que conoce bien el tema después de
haber disfrutado de una beca de la Junta para estudiar cuestiones de Higiene en
Francia y Alemania de cuyo resultado se hizo eco el B.IL.E. con varios articulos.
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A €l le iba mds pensar los espacios, adaptar los edificios a su
ambiente vital y pedagdgico, a la idea de una escuela abierta cuya
mayor virtud reside en la actividad que se realiza fuera de las pare-
des del aula. En este contexto es donde hay que situar la primera
edicién de sus Notas sobre construccion escolar, cuyas indicacio-.
nes no quieren constituir otra cosa mds que "una especie de cartilla
elemental de las reglas mas necesarias”. El breve opisculo se redu-
ce a dos puntos: el edificio y el campo escolar. Sobre este dltimo
afirma que es el lugar del recreo de las fuerzas y el sitio natural de
todas las enseflanzas, -en una clara alusién a su limite impreciso-
siempre y cuando el tiempo no lo impida. Con este planteamiento
radical, de abrir la escuela al aire libre, Cossio ve necesario el cam-
po escolar no sélo para la educacion fisica, sino también para la
educacion intelectual, de los sentimientos, del cardcter y del talante
moral, porque e¢s en el juego donde el educador puede entrar "en
intima e individual relacién” con el nifio”’. Aunque mds pericial, el
discurso de Cossio no aporta muchas novedades a lo que Giner ya
habia dicho en 1884 sobre este tema. Quiza sea necesario resaltar
que afiade que el aula debe representar para el nifio "lo que el gabi-
nete de trabajo para el naturalista, el gedgrafo, el historiador, el
politico, el literato: un sitio de reposo donde afirmar, ordenar y
construir las ideas y datos recogidos en el campo, en el museo, en
la fibrica, en la sociedad, en medio de la vida, en suma, a donde
hay que llevar la escuela, porque es donde se aprende: ante los
objetos y ante los hechos capaces de despertar el interés y engen-
drar la educacién activa"*.

La referencia que hace en el informe a la graduacion de la ense-
flanza es muy significativo, aunque el tema tenga su antecedente
también en su articulo de Giner en 1884*, Es la necesidad més
urgente, no juntar escuelas, sino formar grupos homogéneos de
alumnos por su edad y cultura, que puedan relacionarse directa-
mente con el maestro sin el intermedio de instructores o auxiliares.
La graduacién se habfa introducido timidamente en las escuelas

“[COSSIO, M. B.]: Notas sobre construccién escolar, Madrid, R. Rojas,
1900, p. 2.

“Ibid., pp. 2-3. Cfr. con "Campos escolares” de Giner en Obras Completas, t
XI1, pp.179-223.

“GINER, F.: "Grupos Escolares”, en Obras Completas, t. XI1, pp. 131-145.



PENSAMIENTO PEDAGOGICO 219

anejas a las Normales por R.D. del 22 de septiembre de 1898 y dos
aftos mds tarde se empezaba a construir en Cartagena el primer edi-
ficio destinado a una escuela de este tipo™, pero hay que esperar
todavia dos afios mds para que la influencia de Cossio se deje notar
en el curso de los acontecimientos.

4.4.1. Las bases para la construccion de edificios escolares.

El 27 de enero de 1902, Alberto Aguilera a la sazén alcalde de
Madrid, nombré a Cossio miembro de una comisén, a la que tam-
bién pertenecia Pedro Alcdntara y Eugenio Cemborain, que estaba
encargada de redactar unas Bases para la construccién de edificios
escolares, ponencia en la que estaba muy interesado €l teniente de
alcalde de Buenavista, Eduardo Vincenti®'. Esta comisi6n elabord
un escrito cuyo texto dactilografiado estd corregido a mano por
Cossio. El preambulo de estas bases es ya de por si un elogio de la
escuela graduada. El informe comienza distinguiendo entre Escuela
graduada v Grupo escolar, o 1o que es lo mismo, entre reunion de
escuelas donde las aulas permanecen "en completo aislamiento e
insolaridad todas ellas entre si", y aquella escuela que "conservan-
do su unidad orgénica, consta de varias clases (segiin los grados en
que se divide y el nimero de nifios de cada uno), en salas separadas
y con su respectivo Maestro cada una, y las cuales no son sino par-
tes de un mismo todo, puesto que los programas de ellas estdn con-
cebidos y redactados bajo el principio de unidad y gradacién
ascendente o progresista, a que ha de responder la clasificacién y
distribucién de los alumnos, a fin de que entre ellos haya homoge-
neidad en cada grado o clase de la Escuela, en correspondencia
siempre con los grados de la evolucién del nifio".

El informe recomienda que todos los nuevos edificios escolares
deberin construirse bajo este principio de escuela graduada, solici-
tando incluso que la graduacion se establezca ya en aquellas ciuda-
des y barrios que no pueden costearse un edificio nuevo, bastando
para ello clasificar las escuelas en grados distintos, tres al menos,

S'WINAO FRAGO, A.: "El maestro, lo que mis importa. Cossio y las escuelas
graduadas de Cartagena (1900)", Borddn, 258 (1985) 413- 419.
SIB.A.H.: Caja Roja n® 1 de Manuel B. Cossfo. "Grupos Escolares Madrid".
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mejor cuatro "segiin la edad, el desarrollo fisico e intelectual, y el
estado de cultura de los nifios". El principio de graduacién prima
sobre la propia concentracién de alumnos y asi se previene contra
las grandes aglomeraciones que ademds de aumentar los riesgos de
enfermedades, dificultan la asistencia al aumentar la distancia en
vez de facilitar el acceso a la escuela. No contemplan la posibilidad
de crear méds de tres clases por grado como méximo, pero debido a
la duplicidad de sexos no aconsejan su implantacién ya que resulta-
rian colegios excesivamente grandes. Partiendo del principio de
escuela graduada se establecen las bases distribuyendo los espacios
y prescindiendo de todo 1o que sea lujo y ostentacion: "Sencillez,
modestia, baratura, mucha superficie edificada y libre, y un aspecto
risuefio que inspire alegria: he aqui lo que con las condiciones
dichas, ha de procurarse ante todo; a ello deben sacrificarse los
adornos initiles (a veces nocivos) y cuanto tenga de cardcter apa-
ratoso”.

Los edificios deben emplazarse en lugares amplios, alejados de
callejuelas y de grandes masas edificadas, evitando especialmente
los terrenos pantanosos, depésitos de abonos, cementerios, cuarte-
les, hospitales, casas de socorro, prevencion, alcaldia, juzgados,
prisiones, tabernas y cuantos otros edificios que puedan compro-
meter la alegria, la educacién y la moralidad de los nifios. Una de
las preocupaciones principales que manifiesta el documento, y que
Cossfo reiterard de forma particular, es la separacién de la casa del
maestro del entorno escolar: "Se obliga al maestro a vivir necesa-
riamente donde puede no convenirle por comodidad e higiene;
pierde parte de su libertad social y hasta se menoscaba, con fre-
cuencia, la vida intima y reserva de su hogar, asi como la respetabi-
lidad y autoridad de su persona”. El dltimo pérrafo es una apela-
cién a la flexibilidad, para que los gobernantes adapten las ideas a
lo que buenamente pueda realizarse, segiin los limites y las circuns-
tancias de cada caso™.

La redaccién de este documento fue inmediata a la formacién de
la comisidn, ya que el 17 de marzo se reunian nuevamente para
valorar los solares donde el Ayuntamiento proyectaba construir
escuelas. La valoracién fue escrita por Cossio y de las seis fincas

**B.AH.: Caja n° 12 de Manuel B. Cossio. "Bases para la construccién de edi-
ficios escolares (Escuelas de parvulos y primarias: de nifios y de nifias)",
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ofertadas aprobaron para su aprovechamiento escolar las situadas
en las calles Sagasta, Principe de Vergara y Bailén, rechazando las
tres restantes por no ajustarse a las bases que habfan acordado™. El
influjo de estas bases se hace notar en la Instruccién técnico-higié-
nica relativa a la construccién de escuelas que acompaiia al R.D. de
28 de abril de 1905 de Carlos Maria Cortezo, donde se recoge, casi
literalmente, parrafos enteros del texto de ia comision, decantando-
se por la graduacion y prohibiendo la construccion de la casa del
maestro en el edificio escolar. Junto con el negociado de construc-
ciones civiles, el Museo Pedagdgico se muestra a principios de
siglo como el organismo piblico que posee una mejor informacién
sobre edificios escolares.

4.4.2.- Un plan para las escuelas de Madrid.

En el mes de agosto de 1910, cuando Cossio se hallaba en Ale-
mania disfrutando de su beca de la Junta, recibié una carta de Giner
en la que le solicitaba un plan para reformar las escuelas de
Madrid, ya que el Ayuntamiento habia reivindicado autonomia para
proceder con libertad en este tema.

El alcalde, Francos Rodriguez, queria cumplir con las normas de
la Ley Moyano sobre €l mantenimiento de las escuelas y se propo-
nia proveer las plazas de jefe y oficial para un Negociado de mejo-
ramiento de la ensefianza, que finalmente el Ayuntamiento acorda-
ria crear en sesién del 9 de septiembre. También intentaba, lo que
motivo una larga conversacién con Burell, ensayar un sistema de
escuelas al aire libre que, instaladas en grandes barracones de
madera, pensaba emplazar en algunos puntos estratégicos de la ciu-
dad®. Cossio le respondié de inmediato dando cuenta de su opinién
sobre las pretensiones municipales:

Si; he visto que el Ayuntamiento pide antonomia para el arre-
glo de la ensefianza, y dinero. Lo tltimo, si lo necesita. Lo pri-

B A.H.: Caja Roja n° 1 de Manuel B. Cossio. Los solares rechazados esta-
ban en la Glorieta de Quevedo, esquina Bravo Murillo; Ronda de Segovia; y
Noblejas, esquina Requena.

%B.A.H.: Caja n° 32 de Francisco Giner de los Rios. "Recortes de periédi-
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mero, no. Con lo que hay puede hacer todo lo que quiera. Lo
que necesitaba era la libertad para encargar de ello a quien qui-
siera. S6lo ésto. Me extrafia que Dicenta no nos haya dicho
nada, después de tanta bulla. Tal vez no vuelvan a pensar en
nosotros. Dudo mucho, que al paso que llevan ahi las cosas, ten-
gan autonomia y sobre todo, dinero, hasta el afio nuevo. Y asi,
lo més probable es que hasta entonces nada se les ocurra hacer.
Pero, en fin, ahi va esa nota, como un simple guién, ya que Vd.
lo quiere. Lo que hay que hacer todos lo sabemos. La cuestién
estd en el modo, el tacto, las gentes, lo personal. No hay la
menor duda de que es problema que se impone, que estd al caet,
y que convendria recoger para hacer en él todo el bien que se
pueda, como en el de los Sanatorios, que no saldra mal.

En la nota remitida por Cossio a Giner, recomienda comenzar
con un poco de todo y hacerlo con mucho tacto. El indice de temas
a tener en cuenta para la reforma escolar lo resumia en los siguien-
tes puntos:

A - Estadistica de los que no asisten,
B.- Aumento del personal,
C.- Mejora del personal.
D.- Graduacién de las escuelas.
E.- Mejora y adaptacién de locales.
E.- Construccién de uno nuevo.
G.- Organizacion de un Campo de juego.
H.- Organizacién de una biblioteca para nifios.
I.- Desarrollo de las cantinas.
J.- Desarrollo de las excursiones.
K.- Colonias escolares,
L.- Escuela del Bosque.
etc. etc. etc.

El modo de proceder serfa efectuar los siguientes pasos: "Enten-
derse con Rivas, Hueso, Rodriguez, etc. y contar con ellos y sobre
ellos para todo. Llamar a Ulecia, el presidente de la Asociacién de
Magisterio, (el que vino a verme) y contar con él y con todo lo
mejor que se pueda del Magisterio de Madrid, de suerte que todo lo
que sea posible se haga a gusto de los mejores”. También sefiala la
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necesidad de llevar definitivamente a Madrid a personas como San-
tullano y Llorca, y le recomienda que piense en el hombre idéneo
que ha de ponerse el frente de Ia primera ensefianza de Madrid. Lo
primero para Cossio era ir organizando estas fuerzas humanas con
las que se podia contar para acometer cada tarea.

El resto del breve informe desarrolla algunos de los puntos ante-
dichos. Para organizar el servicio de estadistica contaba con el Ins-
tituto Geografico y el negociado que a tal efecto tenia ¢l Ayunta-
miento, asf como el St. Navarro "que se ha ocupado de eso, y sobre
el cual se puede influir". Para mejorar el personal consideraba
importante organizar desde el primer dia reuniones familiares de
los directores para cambiar ideas, asf como cursos intensivos "esco-
giendo lo mejorcito de Madrid para el caso”. La graduacién de las
escuelas deberia comenzarse por un solo distrito, pero procediendo
muy rapidamente. Para adaptar los locales proponia comisionar a
"los buenos maestros para que busquen casa conveniente, y luego ir
a verla", y contar con el arquitecto municipal Sr. Aranda "al cual
se le puede hacer comprender todo, incluso un proyecto de Escuela
para 6 clases con todo lo demads necesario por 50.000 ptas. y no
mdis". Sobre el campo de juego sefiala: "En Retiro, Moncloa, Altos
del Hipddromo, Barrios bajos, donde mejor parezca, en vista de
todas las circunstancias favorables del momento, se puede comen-
zar por cercar un gran trozo; construir alrededor un gran cobertizo,
una casilla, (como de peén de obras) para botiquin y refugio; fuente
o depésito de agua; W.C. etc. Maestros y auxiliares, a las horas que
se marquen. Esto servirfa mucho para el caso de implantar el siste-
ma de Copenhague”. Para la Escuela del Bosque pensaba "en los
admirados terrenos, entre ¢l Asilo de la Paloma y la Moncloa”,
aunque dudaba si serfa demasiado cerca, ya que lo ideal era un
lugar de facil comunicacién pero donde los chicos llegaran muy
temprano y regresaran lo mds tarde posible™.

En 1905, con el decreto de Cortezo ya en vigor, Cossio habia
criticado en Bilbao la monumentalidad de las construcciones esco-
lares defendiendo que el ideal de la vivienda era la luz y el aire
libre, ya que el edificio debfa mitigar los rigores del clima, en un

B.AH.: Caja n° 11 de Manuel B. Cossio. "Escuelas de Madrid. Notas ulti-
mas de Cossfo. Agosto de 1910". Carta de Cossio a Giner desde Duinbergen,
fechada el 16/VIII/1910.
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simil con la sombra del drbol roussoniano. Concebia la escuela
como un eslabén entre el campo y la ciudad; habia rogado austeri-
dad en el edificio y esplendidez en su entorno. Su influencia en el
tipo de construcciones que se levantaron en los afos siguientes
segiin las pautas del Ministerio y del Museo Pedagdgico no podrian
medirse con exactitud, pero evidentemente los nuevos edificios
escolares tuvieron en €l un defensor ferviente. Al hacerse cargo
Altamira de la Direccion General de Primera Ensefianza, ¢l Museo
volvié a editar la Notas, pero suprimiendo un parrafo significativo
sobre el campo escolar que decia:

Mientras el mal tiempo u otras circunstancias, de indole
pedagégica, no lo impidan, todas las ensefianzas deben darse
con preferencia al aire libre.

No es sino un sfntoma de que sus planteamientos radicales para
potenciar por encima de todo una ensefianza activa, tenian unos
limites ante la opinidn profesional que debian suavizarse. Por el
contrario, en el texto hay otra rectificacién que es menos transigen-
te con la aglomeracién de alumnos en las aulas. Partiendo ya de
una organizacioén graduada de la escuela y de que el maestro
comunicase directamente con los alumnos sin el intermedio de
auxiliares e instructores, hacia notar que la nueva organizacién
conllevaba un aumento del nimero de maestros y la necesidad de
mejorar su preparacion para realizar mas dignamente su tarea: "Son
los dos problemas -dice Cossio- que preocupan hoy preferente-
mente, donde quiera que ya se ha despertado la conciencia de que
el maestro es el que hace la escuela, y de que el material de ense-
flanza, edificio y mueblaje vienen luego por afiadidura"®. Se puede
afirmar que aunque poco desarrollada, la organizacién graduada
estaba asumida en 1911, mientras el sistema mutuo se toleraba
como algo residual. La nueva edicién de las Notas, acompafiaba a
dos circulares de la Direccién General aconsejando la construccién
de edificios escolares con secciones graduadas, las condiciones de
los proyectos y los honorarios los arquitectos®.

*[COSSIO, M.B.] Notas sobre construccién escolar, Madrid, R. Rojas, 1911,
p- 10.
“Circular de 27 de enero de 1912 de Rafael Altamira (Gaceta, 26 de marzo).
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No obstante, la construccién escolar siguié manteniéndose en
una situacién cadtica, victima de los vicios del sistema politico y la
falta de interés en los pueblos por las cuestiones de instruccién
publica. El Negociado de Arquitectura escolar del Ministerio,
informaba técnicamente los proyectos, redactados por arquitectos
locales y presentados alli por el ayuntamiento respectivo, otorgan-
dosele una subvencién que podia alcanzar hasta ¢l 80% del presu-
puesto de obra. El expediente sufria intervenciones muy heterogé-
neas, ya que la obtencion de la documentacién que lo componia
estaba sujeta a complejos mecanismos de poder local, y convenia
resaltar el prestigio de alglin personaje que luego aparecia como el
gestor de la construccion. La desidia era tanta, que a veces con la
subvencién cobrada no se llegaba a edificar nada, o se aplicaba a
otras obras, o simplemente se construia con lo que aportaba el Esta-
do, desentendiéndose los ayuntamientos de poner su parte. No es
extrafio asi encontrarnos con que desde 1900 a 1921, dnicamente se
construyeran 216 edificios escolares con auxilio del Estado. Esta
situacidn se corrigié por R.D. del 20 de noviembre de 1920, al
crearse la Oficina Técnica para Construccion de Escuelas, que se
encargd directamente de gestionar las nuevas edificaciones, flexi-
bilizando la coogeracién de los ayuntamientos y ejerciendo una
tutela m4s eficaz™.

4.5. HACER MAS Y MAS DEPRISA.

A partir de la creacion del Ministerio de Instruccién Piblica
primero, y luego de la Junta para Ampliacién de Estudios, €l
poder institucional que Cossio ejercia desde el Museo Pedagogico
se va difuminando entre sus discipulos mds préximos que comien-
zan a hacerse cargo de los organismos nuevos, surgidos como
consecuencia del modus vivendi posterior a la crisis de 1898 y a
la necesidad creciente del Estado de contar con cuadros mejor
preparados para afrontar los problemas sociales que se agudizan
con el progresivo cambio del modo de produccién y las conse-
cuencias que en la vida ciudadana tiene la revolucion cientifico-

*TORRES BALBAS, L.: "Los edificios escolares vistos desde la Espafia
rural”, en B.LL.E., LVII (1933) 135.
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técnica. El corrimiento del marco ideolégico y el abandono pro-
gresivo de los debates ideolégicos de corte decimonénico entre
liberales y conservadores, provoca una mayor disponibilidad en
los politicos para atender a las demandas educativas de la 1.L.E.
Los primeros afios del siglo denotan una influencia muy visible
de los institucionistas, hasta que entre 1910 y 1915, salvado el
periodo maurista, se llega a un climax excepcional, tal como sefia-
la Gémez Molleda™.

4.5.1.- Aumenta el poder politico de la educacion.

Entre 1902 y 1907, las reformas parecen abrirse paso en el
Ministerio, independientemente del partido que detente el poder. Si
hacemos un repaso a los presupuestos de Instruccion Piblica
durante estos afios, podemos comprobar incluso que los conserva-
dores fueron poco cicateros y Cortezo llegé a proponer un sustan-
cial aumento, que luego se vid cercenado por el cambio de gobier-
no, como se muestra en el grafico®,

Presupuestos dictaminados

Afio Ministro Cantidad Observaciones
1901 Garcia Alix 18.553.403 No se discutié
1902 Romanones 43.360.160 Votado

1903 Romanones 43,420,278 Votado

1904 Bugallal 45.664.812 Votado

19035 Pascual 50.722.320 No se discuti6
1905 Cortezo 55.362.519 No se discutid
1906 Eguilior 46.415.225 Votado

1907 Gimeno 48.539.356 Votado

1908 San Pedro 48908.625 | ———nea

Aftn asi, los conservadores procuraran favorecer los intereses
de la ensefianza privada. Allendesalazar defendié en Las Cortes un

®GOMEZ MOLLEDA, M. D.: o.c., p. 474.
®Vid., VINCENTI, E.: Polftica pedagégica {accion extrapariamentaria),
0.c., p. 149,
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Proyecto de ley de bases de la ensefianza en general y de reorgani-
zacion de la primaria, que fue criticado con dureza por la prensa
profesional®, y llevé a Vincenti, molesto por el recurso de la dere-
cha a la libertad de enseiianza, a pronunciar un apasionado discur-
so en defensa de la educacién piblica. Allendesalazar pretendia
recuperar las comisiones de exdmenes, suprimidas por Romano-
nes, reintegrando a las congregaciones religiosas el derecho a exa-
minar a sus alumnos; asunto que fos liberales no estaban dispues-
tos a consentir, e hizo saltar a Vincenti con una respuesta
contundente:

Una cosa es la libertad de enseiiar, y otra la de examinar y
aprobar, esto es un privilegio inherente a los derechos del Esta-
do. El sefior Ministro de Instruccién publica, decia en el Senado
que en Espafia no existe la libertad profesional. ;No existe?
Pues ya tienen ahi S.S. por qué esta condicionada la libertad de
ensenanza. Todas las libertades estdn condicionadas; unas por la
capacidad, otras por el orden piblico, y la de ensefianza por el
monopolio profesional del Estado; ;qué es sino una profesion la
facultad de ensefiar?®,

El tema de fondo, la progresiva pérdida de poder de la Iglesia en
la educacién por mor del aumento de la conciencia escolar y la
necesidad de cultura en grandes sectores de la nacidn, estd provo-
cando la ruptura del equilibrio logrado antes de la crisis de 1898.
No obstante, Allendesalazar traté de poner orden en el embarullado
mapa escolar mediante una R.O. del 31 de diciembre de 1902, que
disponia la formacion del Arreglo escolar de Espaiia al objeto de
establecer un censo y sefialar prioridades. La escasa visién de los
problemas de los ministros que le sucedieron -Bugallal, Domin-
guez Pascual y La Cierva- es mas el resultado de su falta de solu-
ciones que resistencia firme a la innovacion. Bugallal reformé el
plan de estudios de las Escuelas Normales, separdndolas de los Ins-
titutos Generales y Técnicos; a Dominguez Pascual debe Cossio la
citedra, que en definitiva segé planes méds ambiciosos para la for-

' a Educacién, 10 de junio de 1903. Se reproduce en este niimero el proyec-
to de ley integro que proponia el ministro.
81 4 Educacion, 20 de julio de 1903,
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macién del profesorado secundario®, y logré que el sueldo minimo
anual de un maestro alcanzara las 500 ptas.

Mis interés tiene el breve mandato de Carlos Maria Cortezo, al
menos por la ligera influencia que sobre su actividad ministerial
tuvo Cossio. La adopcién de la Instruccion técnico higiénica es ya
conocida; otro ejemplo puede ser el proyecto ministerial referente a
los titulos extranjeros obtenidos por los espafioles, presentado por
el ministro en el Senado, que reconocia, con més o menos salveda-
des, la inferioridad de los estudios hechos en Espaiia, y la necesi-
dad que tenia el pafs de importar educacién y conocimientos®. Por
otra parte, las Escuelas Normales seguian con un plan poco satis-
factorio. En un informe de Consejo de Instruccién Publica, de prin-
cipios de 19035, se establecieron unas bases para su reorganizacion,
proponiendo la unificacién de titulos y un plan de estudios de cua-
tro afios, en el que todas las ensefianzas tendrian "caricter experi-
mental, practico y de aplicacién”, y ejercitarian "las facultades
naturales del alumno, procurando su colaboracién activa en la ense-
flanza, y a fortalecer su vocacion”. Se sostenia incluso la obligacién
de los profesores numerarios a organizar paseos y excursiones
escolares, conferencias y lecturas piiblicas "no sélo en el local de la
escuela sino también en las escuelas de adultos, en los Circulos de
obreros y en fabricas, talleres y grandes centros comerciales”®.
Con muy pocas modificaciones, el proyecto fue convertido en R.D.

Giner consideraba una soluci6én acertada la constitucién en el doctorado de
las Facultades de Ciencias y Letras de una verdadera escuela normal para el pro-
fesorado secundario "a semejanza de la de Paris, o de la que, inspirada en ésta, se
organizé en 1847 entre nosotros, para ser suprimida pocos afios después; por mds
que, en rigor, formando una serie continua la primera y la segunda ensefianza,
bastaria reorganizar, ampliar y elevar las escuelas normales que hoy poseemos y
que, por su viciesa y deficiente constitucién, son ineficaces para el mismo profe-
sorado primario, cuya obra es mis elemental”, Vid., POSADA, A.: "Formacién
del profesorade de segunda ensefianza", en B.L.L.E., XXVII (1903) 1{2.

“B.A.H.: Caja n® 9 de Manuel B. Cossio. "Leyes y organizacién de la ense-
flanza (Proyecto e informe)". Cossio habfa recogido diversas opiniones a favor y
en contra del proyecto.

“CONSEJO DE INSTRUCCION PUBLICA: Bases para la reorganizacion
de las Escuelas Normales, Madrid, Imprenta de la "Gaceta de Madrid", 1905, pp.
8-10.
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por Cortezo, pero no llegé a aplicarse ya que fue derogado por otro
R.D. el 18 de agosto de este mismo afio, por el ministro liberal
Andrés Mellado.

El regreso de los liberales al poder en junio de 1905, no supuso
cambios significativos hasta trece meses mds tarde, cuando Amalio
Gimeno entr6 en el Ministerio de Instruccién Piablica. A €] se debe
la creacidn de diversos organismos, de los cuales, el que tuvo una
repercusion mayor fue la Junta para Ampliacién de Estudios. Cos-
sio estuvo muy interesado en principio por otra entidad que resulté
efimera: la Junta para el Fomento de la Educacién Nacional, pues
desde ella se trataba de recuperar el grado normal para inspectores y
profesores normalistas sin mucho aparato y con cierto tacto, segin
el habia visto que se hacia en Francia; pero para su irritacion, Rodri-
guez San Pedro transformé en 1909 el ensayo en la Escuela Supe-
rior del Magisterio, restando influencia a la LL.E. y desvirtuando su
primitivo sentido pedagégico. Convertida la Junta para el Fomento
de la Educacién Nacional en un organismo burocratico que final-
mente el ministro conservador anulé por los RR.DD. del 18 y 20 de
diciembre de 1907, y 8 de febrero de 1908, que crearon la Junta
Central de Primera Ensefianza y reorganizaron las Juntas provincia-
les®™, se ocupd del organismo que estaba creando Castillejo.

Cossio, igual que Giner, fue consultado desde un principio por
Castillejo sobre la concesion de las primeras pensiones, y con la
disposicion de San Pedro, ordenando la reincorporacion de todos
los catedréticos a sus destinos, -lo que alejé a Castillejo de Madrid
durante algin tiempo- hizo que fuera él quien llevara algunos asun-
tos de cerca, aconsejando a Domingo Bamés y Francisco Acebal
que auxiliaban al secretario de la Junta®. La situacién cambia a
finales de 1908, con la publicacién de El Greco y el comienzo del
viaje de estudios de Cossio, del que no regresa hasta bien entrado

%a supresién de la Junta para el Fomento de la Educacion Nacional y el tras-
lado de sus funciones a los organismos citados, irrité profundamente a Vincenti
que manifesté que las Juntas provinciales se desviaban de "las corrientes de ense-
fianza y cultura y pedagogia modernas”, llegando a transgredir en algunas de sus
disposiciones "derechos adguiridos al amparo de la ley". Vid. VINCENTI, E.:
Politica pedagdgica (treinta afios de vida parlamentaria), o.c., p. 399,

"GAMERO MERINO, C.. Un modelo europeo de renovacidn pedagdgica:
José Castillejo, o.c., p. 48.
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el mes de octubre de 1910. A su vuelta, el pais estd viviendo bajo la
inflexién del "nuevo liberalismo™ que adquiere una mayor preocu-
pacion por la cuestién social. Después de la caida de Maura, habia
sucedido un relativamente largo gobierno Moret, algo més de tres
meses, donde el ministro de Instruccién Piblica, Antonio Barroso,
abri6é nuevamente las escuelas laicas con un gran disgusto para los
conservadores, y publicé el Reglamento de la Junta para Amplia-
cién de Estudios que se veria fuertemente potenciada los proximos
meses. La falta de acuerdo con el monarca, hizo dimitir a Moret a
principios de febrero de 1910 y di6 paso a José Canalejas que llevé
a Las Cortes la ley del candado; logrando ademds, en un gesto que
fue muy comentado, que Alfonso XIII leyera en el discurso de la
corona un pdrrafo rechazando en la escuela el prejuicio y la coac-
cidn de los diferentes dogmatismos.

La escuela esta adquiriendo naturaleza de funcién social, tal
como defendia la L.L.E. y propagaba Labra. Cada vez mds, aquella
escuela del catecismo y del silabario que algiin conservador obce-
cado todavia defendia, estaba dejando paso a una concepcién que
la entendia como medio de transformacién social, donde el Estado
tenia responsabilidades. Vincenti se lo habia recordado a San Pedro
con motivo del debate presupuestario a finales de 1907:

Lo que si digo y sostengo es que es una funcién social, y que
en representacion de la Sociedad organizada, en estos momen-
tos no existe mds que el Estado, y no existiendo mas entidad
organizada que el Estado, al Estado corresponde esta funcién,
mucho mds cuanto que estd en consonancia con las del mundo
moderno, porque el nifio no pertenece tinicamente a la familia y
al padre; hoy frente a éste est4 el nifio que pide alimento, porque
siente necesidad, pero no pide educacion, porque esta necesidad
no la conoce®,

®VINCENTL, E.: Politica pedagdgica (treinta afios de vida parlamentaria),
o.c., p. 388,
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4.5.2. Altamira en la Direccién General de Primera Ensefianza.

La creacidn de la Direccion General de Primera Ensefianza,
venia a corroborar la importancia de la opinién piblica y la premu-
ra del proceso escolarizador, que hasta ahora se perdia en las fuchas
indtiles de los partidos de la Restauracion. Sélo asi podemos expli-
car ¢l efecto de choque de las medidas tomadas por Altamira en los
afios que desempefid este cargo. No es cuestion de delimitar ahora
el alcance de todas estas medidas, sino contemplar hasta que punto
Cossio tiene responsabilidades en el diseiio de las soluciones dadas,
y si estas tienen incidencia en el desarrollo posterior de la educa-
cidén publica. El ideario de Rafael Altamira estd expuesto en el dis-
curso que pronuncié en su recepcion en la Real Academia de Cien-
cias Morales y Politicas, "Problemas urgentes de la Primera
Ensefianza en Espaifia”, cuyo contenido, de manera sumaria, se
puede reducir a dos puntos: cémo tener mejores maestros y c6mo
tener mejores escuelas.

El problema mds sangrante seguia siendo el salario miserable de
los maestros, lo que impedia que se interesaran en el ejercicio de
esta profesién jovenes con cierta inquietud. "Hay que pagar bien a
los maestros -dice- para que acudan a la profesion hombres que en
ella valdrian y que de ella se apartan, porque no le ven porvenir eco-
némico, y que con su concurrencia eliminarian a los que sélo entran,
porque no hay mejores que les disputen el puesto". La reforma de
las escalas y la supresién de categorias hasta llegar al escalafén
general, fue la respuesta de Altamira, lo que aun produciendo un
beneficio inmediato a la mayoria de los maestros, ya que establecia
un sueldo personal no vinculado a la escuela, no solucionaba el pro-
blema, dada la estructura piramidal del mismo que hacia que sélo un
pequefio mimero alcanzase los puestos superiores’®. Esta situacion se
prolongé en los afios posteriores sin que hubiese un aumento inme-
diato de las prometidas 1000 ptas. anuales, de tal forma que en 1915,
todavia ascendfan a la categoria de 625 ptas. a los maestros que atin
cobraban las 500 establecidas por Bugallal en 1903"".

“AL TAMIRA, R.: "Problemas urgentes de la Primera Ensefianza en Espafia”,
en B.LLE., XXXVI (1912) 67.

TERRON, A.: "El movimiento asociacionista del magisterio nacional. Ori-
genes y configuracion histdrica”, en Historia de la Educacion, 6 (1987) 287.

"COSSIO, M. B.: La ensefanza primaria en Espafia, o.c., p. 136.
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El problema de la escuela, era cémo lograr intensificar el proce-
so escolarizador, lo que suponia fuertes inversiones en edificios y
creacién de nuevas plazas en el cuerpo de maestros. El estableci-
miento del principio de la graduacién de la ensefianza, complicaba
la multiplicacién de las escuelas ya que sin el requisito del edificio
la implantacién de aquella presentaba pocas garantias. Se necesita-
ba asi adoptar soluciones provisionales compatibles con ¢l presu-
puesto, una de las cuales fue el desdoblamiento de las escuelas que
contaban con auxiliares, que permitié en algunos pueblos una gra-
duacién "a distancia"”. Otra dificultad que vefa Altamira era la cat-
ga que para los ayuntamientos suponia la construccion de los edifi-
cios escolares y tuvo intencién de que fuera asumida por el Estado,
pero no fue més all4 de las Circulares de 14 de junio de 1911, y 27
de enero de 1912.

El material de ensefianza de las escuelas, seguia sujeto al crédito
correspondiente a la sexta parte del sueldo del maestro, y a la gene-
rosidad de los ayuntamientos. Altamira comenz6 en 1912 a ensayar
la provision directa a las escuelas de material de ensefianza, atene-
diendo a los informes de los inspectores y los inventarios de los
maestros. La Direccién se ocupé de fabricar y adquirir material
recabando informacidn del Instituto de Material Cientifico y otras
entidades, siendo necesario para la ejecucion de estos servicios el
informe técnico del Museo Pedagégico™. La paulatina incorpora-
cioén de todas las atenciones de material al presupuesto del Estado
fue librando a muchas escuelas de arbitrariedades por parte de los
municipios, o favores caciquiles a unos maestros en perjuicio de
otros, que sumian en la desesperacién a los mds inquietos sin que el
Ministerio pudiera intervenir por carecer de autoridad directa sobre
el poder local™.

Entre otras reformas que no siempre se lograron terminar en su
mandato™, la formaci6n del maestro ocupa un lugar destacado sin
que para ello hubiera realizado ninguna reforma en el plan de estu-

ALTAMIRA, R.: "Problemas urgentes...", 0.¢., pp. 102-103.

COSSIO, M. B.: La ensefanza primaria en Espafia, o.c., p. 116.

*ALTAMIRA, R.: "Problemas urgentes...”, o.c., p. 134.

"Una de las reformas mds buscadas era la unificacién del titulo de los maes-
tros, que no se logra hasta el R.D. de 20 de agosto de 1914, siendo ministro Fran-
cisco Bergamfn.
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dios de las Escuelas Normales. Su planteamiento fue bien sencillo:
si es dificil cambiar el estilo de instruccién en estas Escuelas, pon-
gamos al menos al maestro en contacto con las mads altas institucio-
nes de cultura, ofrezcdmosle cursos breves dados por especialistas,
pongamosle en contacto con la cultura europea a través de viajes de
estudio, organicémosle misiones por los pueblos, que haga vida en
grupo durante algin tiempo en residencias escolares, y desde luego
no abandonarlo a su suerte una vez que sale de la Escuela Normal
con el titulo bajo el brazo. El maestro necesita "estar al tanto de las
novedades que a su ciencia acrecen de continuo, no perder €l con-
tacto con el medio intelectual que lo form6, o sus equivalentes, y
vivificar su experiencia con la ajena de compatriotas y
extranjeros”’®. Asf, va estableciendo un plan de formacién del pro-
fesorado en ejercicio, basado en pensiones para ampliacién de estu-
dios, visitas en mision para alentar a los maestros rurales y difusién
de bibliotecas circulantes en los pueblos, reformas que exigian una
minima reglamentacién y resultaban factibles de orientar con cierto
éxito”’. Su repertorio de problemas urgentes se completaba con la
reforma de la Inspeccidn, que ayudaria al maestro difundiendo las
novedades y procurando "mediante la observacién, la conversa-
cidn, las reuniones y pldticas en grupos, onientar todos los elemen-
tos de la obra educativa en el sentido marcado por las reglas gene-
rales de la ley y vigorizar con su asistencia el dnimo de los
compafieros que dirigen Escuelas"™.

No es necesario advertir que el influjo de Cossfo se hace sentir a
lo largo de todo este texto, pero Altamira no se limité a inspirarse
en su maestro, ya que Cossio fue, segiin cierta expresién que enton-
ces aparecid, el auténtico "Papa Negro” del Ministerio de Instruc-
ci6én Piblica”. No sélo era consultado sobre las decisiones que se
iban a tomar en la Direccién General, sino que incluso con frecuen-
cia le fueron presentados 1os textos de las disposiciones legislativas

BALTAMIRA, R.: "Problemas urgentes...", 0.c., p. 163.

"'Sobre las misiones pedagdgicas realizadas durante el mandato de Rafael
Altamira, vid. OTERO URTAZA, E.: "Sentido y alcance de las Misiones Pedagé-
gicas", en Un educador para un pueblo, (Ruiz Berrio, I. y otros, ed.), o.c., pp.
233-236.

BALTAMIRA, R.: "Problemas urgentes...", o.c., p. 164.

"El Sol, 3 de septiembre de 1935.
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para que diese el visto bueno, consignando al margen sus opiniones
personales, o preparando informes que luego eran utilizados para
enmarcar tedricamente las medidas®. Sin duda, las soluciones
dadas a los problemas en estos afios a la ensefianza primaria son el
germen del poder que la L.L.E. alcanzaria entre los maestros. La
dignificacién de la profesion, lema que Cossio ha trabajado insis-
tentemente durante tantos afios, produce un efecto de simpatia entre
el Magisterio hacia los reformadores y, consecuentemente, les aleja
del control de la Iglesia. Las ideas pedagégicas de la I.LL.E. se
empiezan a contemplar como las "vdlidas" en la escuela, y la resis-
tencia conservadora se encuentra con la obligacién de crear un
frente ideoldgico "cientifico” para combatirlas.

4.5.3. Reformismo institucionista y resistencia conservadora.

Después de la muerte de Giner, la influencia de la I.L.E. estd
presente en todos los dmbitos de la vida educativa formando lo que
Zulueta llamé Ecclesia dispersa. Es el ensayo constante de una
renovacién que esté llegando a todos los rincones y que es asumido
total o parcialmente por colectivos que no siempre tienen una rela-
cion directa con la casa, que como colegio sigue siendo el nucleo
desde donde se difunden todas las innovaciones, donde se confron-
tan los prmc1plos pedagbgicos con la realidad pl‘aCtlca pero que
sin esa proyeccién en la sociedad espafiola careceria de sentido:

El maestro que no influya en sus alumnos, no pretenda influir
en su ciudad. Pero el que no influya en su ciudad no ejercers
tampoco verdadera influencia sobre alumnos. Si la Institucién,
establecimiento de ensefianza, se cerrase y no fuera sustituida
por otra semejante colaboracién en una obra concreta, la Institu-
cién comunidad espiritual, se disolveria lentamente, como se
seca un drbol al que le corten la raiz®'.

"B.A.H.: Caja n° 3 de Manuel B. Cossio. Cartas de Altamira a Cossio de
fecha 27/X, 24/X1, y I/XII/1911, 27/1, 20/T1, 12/1V, 23/IV/1912, Caja n® 4 del
mismo, cartas de fecha 23/VI, 24/V1, 11/VTIL, y 24/VIII/1913.

SIZULUETA, Luis de: "Lo que nos deja Francisco Giner", La Lectura, XV
{1915) 258.
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Esta fuerte presencia de la LL.E. en la vida nacional inquieta a
los conservadores y a las congregaciones religiosas, que vefan peli-
grar la situacién de preponderancia que el catolicismo tenfa en
todas las manifestaciones culturales de Espafia. A la guerra de los
catecismos, sucedia una medida mas peligrosa para ellos como era
el cuerpo de inspectores recien creado bajo criterios laicos que iban
a formar una tupida red de control de la escuela, y la Iglesia era
cada vez mas consciente de que los profesores de los maestros de
los nifios estaban en manos de la LL.E. En una situacién en la que
la catolicidad parecia perder la hegemonia sobre la ensefianza, algu-
nos religiosos, como el P. Graciano Martinez, llamaron a empren-
der una cruzada contra la expansién del poder institucionista:

Hoy por hoy, querer atajar la marcha triunfal de la Institucién
Libre de Ensefianza, dadas, por una parte, la endémica indolencia
de las masas catélicas, y por otra, la debilidad de nuestros minis-
tros de Instruccién piblica, que se sienten estar como en casas de
préstamo y a voluntad de veleidosos prestamistas, se me antoja
pedir cotufas en el golfo. En algiin tiempo, no tendremos mas
remedio que resignarnos a ver a los institucionistas seguir, boyan-
tes en su estado de gorja; pero yo abrigo la esperanza de que no
siempre sea asi, sobre todo si los periodistas de la derecha se
deciden de una vez a estimular y ain a pinchar sabiamente a las
masas catélicas para que se opongan por todos los medios a que
los institucionistas sigan dando pingiies cabes al presupuesto de la
nacién que hora es ya de que se patentice que no con aguas claras
crecen los rios, y que s6lo a ministros manirrotos se deben los
alardes de poder de la Institucién Libre de Ensefianza®.

La llegada a la Direccién General de Eloy Bullén en 1917 puso
cierto freno a las reformas institucionistas, pero el proceso era
imparable ya que la ILL.E. estd ganando la batalla de la opini6n
publica en los temas de ensefianza. En 1913, Altamira habia sefiala-
do lo imprescindible que era para la reforma la propaganda peda-
gégica: "Propaganda para hacer mds y mds deprisa, propaganda

S2MARTINEZ, G.: La Institucion Libre de Ensefianza y la gestion de los dos
primeros directores generales de Instruccion Primaria, Madrid, Imp. del Asilo
de Huérfanos del Sagrado Corazdn de Jesis, 1915, pp. 25-26.
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para crear un ambiente en virtud del cual se arraigue y se afirme
todo lo que se vaya haciendo"®. No habia, pues, otro obsticulo que
el de la opinién publica para poder mover a las masas en un senti-
do determinado y "salvar” asi la "civilizacién" que representaba
Espaiia ante el mundo. Pero la lectura que se hacia de esta civiliza-
cién no era la misma para los liberales que para los conservadores,
y el fin de la guerra europea trajo tras de si un nuevo elemento
sobre el que los intelectuales tenian que decantarse de una manera
radical: la revolucién proletaria de Rusia cuya victoria estremecia a
las potencias occidentales. Ademés del modelo social de 1a Espaiia
tradicional, y el que representaba la Europa de la burguesia indus-
trial triunfante, aparecia ahora el soviet ruso que era discutido con
pasidn dentro del movimiento obrero.

El camino a trazar, en las aspiraciones educativas después de la
guerra, ya no era para la burguesia liberal espafiola un problema
simple de instruccién en una nacién que se abria paso dificultosa-
mente ante el reto de su proceso industrial, sino que las transforma-
ciones sociales que se viven desde principios de siglo necesitaban
ordenarse en una concepcidén determinada de la vida piblica, sobre
la que existen una division en el cuerpo social que tiende a acen-
tuarse bajo la presencia de conflictos con fuertes antagonismos. Era
por tanto urgente llevar adelante un programa completo de educa-
cién que unificase la conciencia nacional y suavizara las querellas,
tema del que Alejandro Rosellé se hacia eco en 1918:

No se puede negar que hay en Espafia aumento de poblacién,
crecimiento de riqueza, cierto resurgimiento o renacimiento cien-
tifico; pero al lado de esto, que basta para darnos conciencia de
que vivimos y del deber que tenemos, no podemos dejar de hacer
examen de conciencia y reconocer que somos una nacién en la
que la mitad de los campos estdn yermos, donde hay més de cua-
tro mil pueblos sin vias de comunicacién y mds de treinta mil
poblados sin escuela, y, por consiguiente, no tenemos excusa ni
perddn si no planteamos inmediatamente el problema de la educa-
cidn, que nos acucia a diario y que hay que resolver sin tardanza®.

“ALTAMIRA, R.: Exigencias de la propaganda pedugdgica, Madrid, Tip.
"La Itdlica", 1913, p. 18.
¥ROSELLO, A.: "Politica pedagégica espafiola”, en B.LL.E., XLII (1918) 226,
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El programa que presenté Roselld en el Congreso de los Diputa-
dos era una sintesis de las aspiracines institucionistas. La propuesta
de base, sigue siendo formar al hombre completo, ofrecerle una
educacién integral y el ideal social no estd lejos de la "pacificacién
de las almas y el nacimiento del espiritu critico” a través de la tole-
rancia, como pedia Cossio en el Ateneo de Madrid en 1913. Dado
el momento dificil que estaba atravesando el pais, era urgente
suministrar medios sin regateo para potenciar la educacién y hacer
un esfuerzo presupuestario para atender todas las necesidades,
creando una corriente de opinién que sirviera de estimulo, de
amparo y de argumento para resolverlas. Roselld se estd dirigiento
a un gobierno de concentracién presidido por Maura y cuyo minis-
tro de Instruccion Piblica es Santiago Alba; pero el sistema politi-
co, al limite de sus posibilidades, es incapaz de recoger el mensaje
de los disidentes de la Restauracién y lejos de buscarse puntos de
proximidad, la LL.E. contemplard todavia como Cesar Silié presio-
nard, en 1919 y en 1921, como no lo habia hecho antes otro minis-
tro conservador, para frenar el influjo institucionista®. El sistema
tenia que romper por algiin punto, y el 15 de septiembre de 1923 se
constituyé el Directorio Militar de Miguel Primo de Rivera.

Reducido su papel a Consejero de Instruccién Piblica, Cossio
expondrd por (ltima vez un programa completo de reformas un afio
antes del golpe de Estado. Ya hemos relatado como fue el procedi-
miento de elaboracién de este programa en el marco de la seccién
1° del Consejo de Instruccion Pdblica, el asentimiento unidnime de
los consejeros y el comportamiento sectario del P. Ruiz Amado. De
un modo general, lo que se solicitaba tenfa un cardcter eminente-
mente técnico, y eran, con la excepcidn del voto particular de Cos-
sfo, recomendaciones para mejorar el proceso de la ensefianza pri-
maria. El programa de inspecién es ambicioso, pero haciendo
hincapié en su carédcter puramente funcional, insistiendo que las
visitas deben estar guiadas por ideales pedagdgicos y no por propo-
sitos inquisitivos; se pide que las Escuelas Normales se orienten

¥V ARIOS AUTORES: Una poderosa fuerza secreta. La Institucidn Libre de
Ensefianza, San Sebastidn, Editorial espaiiola S.A., 1940, pp. 109-110, y 183. Los
vencedores de la Guerra Civil espafiola consideraban que dmicamente Cesar Silid
y Eduardo Callgjo habian intentado frenar el influjo institucionista en la educa-
citn espafiola.
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hacia una profesionalidad prictica y se pone énfasis en la difusion
de la escolaridad, cuidando tutorialmente al maestro asi como
aspectos materiales de la escuela y las obras complementarias en
torno a ella. Se pide aumento progresivo de los sueldos, fomento ‘
de la ensefianza de adultos, misiones ambulantes, organizacién inti-
ma de la escuela y democratizacién del propio Consejo. También,
aunque sin mencionarlo, Cossio pretende resucitar la Junta para el
Fomento de la Educacién Nacional, como un modo de preservar a
la ensefianza de los vaivenes politicos, y que los planes de escola-
rizacién tuvieran continuidad, independientemente del partido
gobernante®,

Era ya demasiado tarde para alcanzar un acuerdo entre los gru-
pos politicos dindsticos, desbordados en aquellos momentos por un
cambio social que no estaban en condiciones de asumir, Eduardo
Callejo no tuvo miramientos al reducir el poder de la Junta para
Ampliacién de Estudios, y Cossio vié con impotencia como el
Consejo aprobaba un plan de estudios de bachillerato profunda-
mente conservador, que Primo de Rivera no llevé a la practica en
su totalidad®. Esforzado por reformar el bachillerato, el dictador
presté una atencion escasa a los problemas de la escuela primaria,
aunque, coherente con su politica, aument las dotaciones materia-
les y los efectivos humanos®. La Inspeccion de Ensefianza Prima-
ra no coirid mejor suerte. Formados sus miembros con un espiritu
eminentemente pedagdgico, se vieron abocados a una tarea fiscali-
zadora, controlando fundamentalmente la legalidad y vigilando las
desviaciones ideolégicas. A su vez, dada la trayectoria innovadora
que arrastraba el cuerpo, bastante penetrado por las ideas institucio-
nistas, los inspectores eran controlados por los delegados guberna-
tivos, suplantando con frecuencia sus funciones y apoyidndose en
aquellos que garantizaban mejor el orden de la Dictadura®.

Si las intenciones de Cossio con respecto a los maestros se basa-
ban en un programa en que la innovacién se difundia, a través de

¥%COSSIO, M. B.: De su jornada, o.c., pp. 153-154,

¥DIAZ DE LA GUARDIA, E: o.c., p. 373.

®LOPEZ MARTIN, R.: "El magisterio primario en la dictadura de Primo de
Rivera: Notas para su estudio", en Historia de la Educacion, 5 (1986) 374.

¥LOPEZ MARTIN, R.; "La inspeccién de ensefianza primaria en la dictadura
de Primo de Rivera", en Historia de la Educacidn, 6 (1987) 322,
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viajes de estudio, misiones ambulantes a los pueblos, reuniones y
cursos breves, y distribucién de bibliotecas circulantes, durante
estos afos el gobierno politico de la nacién hizo todo lo posible
para detener este tipo de actividades. No obstante, la actitud de los
gobernantes va a radicalizar a los cuerpos de la ensefianza que en
general saludardn la llegada de la Repiblica como un aconteci-
miento gozoso y el principio de solucién a sus miltiples proble-
mas profesionales.

4.5.4.- Cossio y la politica educativa republicana.

La politica educativa republicana, especialmente en el primer
bienio, serfa dificilmente comprensible sin contar con el caldo de
cultivo que durante los Gltimos cincuenta afios ha ido creando la
I.L.E. Es sabido que su advenimiento se consideré como un triunfo
personal post mortem de Pablo Iglesias y Francisco Giner”. Un
politico bien conocido, Rodolfo Llopis, colocd en su despacho
ministerial el retrato de ambos y también el de Manuel Bartolomé
Cossio... Sin embargo, Cossio, salvando su labor al frente de las
Misiones Pedagégicas, tiene muy poca responsabilidad en las deci-
siones ministeriales. Luzuriaga sefialé en 1935, que "las reformas
introducidas en los iltimos afios lo han sido sin el consejo ni la
orientacion de Sr. Cossio jSi se le hubiera oido otra cosa seria de la
ensefianza en el momento actual!"®!. Naturalmente, esta hablando
en un momento en que la crispacién politica y la divisién en ban-
dos irreconociliables presagia una tragedia; pero conviene apuntar,
dadas las responsabilidades que se le han atribuido a la LL.E. en la
politica educativa republicana, que si bien Cossio carece de
influencia efectiva, algunos de sus colaboradores mas directos han
dirigido desde los despachos ministeriales y otros organismos los
destinos educativos del pais. Analizando las disposiciones legislati-
vas del primer bienio republicano, no se podria negar que muchas
medidas se inspiran en el programa que la I.L.E. y Cossio han pre-
dicado durante tantos afios. En el perfodo que Llopis permanece en
la Direccién General se ¢rean mds de 9.000 escuelas, se establece
el plan profesional para el Magisterio, se transforma la Inspeccidn

®CAUSI, T.: "Los dos artifices de la Republica", en B.LL.E., LV (1931) 190.
“ILUZURIAGA, L.: "Ideas pedagégicas de Cossfo", o.c., pp. 418-419.
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de Primera Ensefianza que habia sufrido grandes arbitrariedades
con la dictadura, se atiende a la formacién del profesorado en ejer-
cicio mendiante semands pedagdégicas, se crea la seccién de Peda-
gogia en la Facultad de Filosoffa y Letras, se liquida el segundo
escalafén del Magisterio y se suben los sueldos a los maestros, se
difunden las Misiones Pedagdgicas, se dota a las escuelas de canti-
nas, roperos y bibliotecas, se multiplican los viajes escolares y las
colonias de vacaciones, se plantea una politica generosa con los
maestros que fueron perjudicados en las oposiciones de 1928, y se
implanta la libertad de conciencia en las aulas.

(Estaba Cossio en general desacuerdo con la politica educativa
republicana? Aunque €l no tiene un poder efectivo, la LL.E. esta
omnipresente en el régimen a través de los "nietos” de Giner. Afir-
ma Mercedes Samaniego que en 1931 las ideas educativas institu-
cionistas "llegardn a una auténtica eclosién ain cuando los modos
improvisados que caracterizaron la gestidn del Ministerio de Ins-
truccién Publica, y las dificultades econémicas del periodo, dieron
al traste con muchos proyectos que en abril del 31 habian tomado
cuerpo". Pero si la Repiiblica se abre con un fuerte acento institu-
cionista, poco a poco se van abriendo paso otras corrientes educa-
tivas que no representan tanto un nuevo horizonte pedagégico
como las fisuras sociales que auspician el enfrentamiento general
en que luego se vié envuelto el pais.

En el marco politico social de los afios treinta, cuando se empie-
zan a sentir los efectos de la crisis de 1929, la educacién popular no
es ya un factor simple que posibilita la prosperidad de los pueblos,
sino una forma de adoctrinarlos o liberarlos, donde no hay espacio
para una escuela recreativa que permita contemplar con espiritu
pacifico las cosas de los hombres o hacer de sus vidas una "obra de
arte”, Cossfo tuvo que asistit con gran perplejidad a la continua ter-
giversacion de los ideales institucionistas, a la transformacién que
estos tuvieron al contacto de la realidad politica, y al uso que de
ellos hicieron los distintos grupos republicanos.

Esta perplejidad su mudé en profunda irritacién con el trata-
miento de la cuestion religiosa. Ufanamente, Llopis en 1933 seha-
laba que el Gobierno provisional declaré "la libertad de conciencia,

SAMANIEGO BONEU, M.: La politica educativa de la Segunda
Repiiblica, Madrid, C.5.1.C., 1977, p. 26.
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secularizd los cementerios, denuncio el Concordato, llevé el princi-
pio secularizador al ejercito, a prisiones, a la vida toda"®. El 6 de
mayo de 1931 se publico el decreto que establecia la libertad de
conciencia en la ensefianza. El lema institucionista estd plasmando
en este decreto tal como lo defendia Cossio: "Libertad religiosa es,
en la escuela, respeto a la conciencia del nifio y del maestro”. Des-
de ese momento, la instruccidn religiosa dejé de ser obligatoria en
las aulas, y para orientar la interpretacion del decreto, Llopis publi-
¢6 la Circular de 13 de mayo de 1931, que recoge ciertas ideas de
la LL.E., como que los nifios interesados en recibir ensefianza reli-
giosa en la escuela la tomarian en la primera o la Wltima hora de la
maiflana o de la tarde, y que cuando el maestro en conciencia no
quiera impartirla, hablard con el cura parroco para que designe un
sacerdote. Pero como el propio Llopis afirma, esta era una situa-
¢idén provisional, en espera del texto constitucional que declaré lai-
ca a la ensefianza en todos sus grados™.

La Constitucién prohibié a las érdenes religiosas dedicarse a la
enseiianza, lo que por parte de la derecha se entendié6 como una
persecucion a la Iglesia y un atentado a la libertad de ensefianza.
Para los republicanos, en cambio, arrancar la ensefianza al poder
del clero era una cuestién de supervivencia, una decisién que hacia
viable la Republica®. Cossio no vié con buenos ojos estas medidas
no solo porque perturbaban seriamente la convivencia, sino porque
implicaba negar una de las premisas bdsicas de Don Francisco: la
necesidad que tiene el hombre de una educacién religiosa. La Cir-
cular de Llopis de 12 de enero de 1932 fue muy explicita y provocé
no pocos disturbios. Dada la tensidén social que provocaban los
posicionamientos religiosos, resulta curioso repasar hoy la justifi-
cacion que el politico socialista did a aquella medida:

Esa circular, como hemos visto, se limita a decir que supri-
man del horario escolar todo lo referente a la ensefianza religio-
sa y que retiren del adomo de las clases cuanto simbolice confe-
sion religiosa alguna. Eso es todo. En cuanto al maestro, no se

ALLOPIS, R.: La revolucion en la escuela, Madrid, Aguilar, 1933, p. 230.

%hid., p. 236.

“PEREZ GALAN, M.: La enseflanza en la Segunda Repiblica Espafiola,
Madrid, Edicusa, 1977, pp. 71-80.
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le pide juramento alguno: eso es lo que hacen Mussolini o
Hitler. Ni se les pide que sean hipdcritas: eso es lo gue recomen-
daban Primo de Rivera y sus secuaces. No se les exige que con-
trarfen su conciencia enseiiando lo que quizd no crean. Se les
pide tan solo que guarden silencio, que ignoren en la escuela
todo cuanto se relaciona con la ensefianza religiosa [...] Es la
formula mas sencilla. La dnica en estos momentos de transfor-
macién en que debemos liquidar una mentalidad y un pasado
dominado por la Iglesia catélica®™.

La expulsién de los jesuitas y la sustitucion de la ensefianza de
las congregaciones por escuelas piblicas, produjo en Cossio una
gran indignacién, segiin relata Jiménez-Landi. L.legé a decir que
después de promulgada la ley que servia de base a tal medida, la
I.L.E. no tenia derecho a seguir existiendo; le parecia una atrocidad
lo que se hacia en la ensefianza y en sus momentos de mayor irrita-
ci6én prometia que lo dejaria escrito®.

Unamuno recordaba que se pronuncié con mucha energia contra
lo que definié como "un atentado despético contra la libertad".
Pensaba que no solo era una injusticia, sino una garrafal torpeza, ya
que negar a la Compaiiia el derecho a la ensefianza, suponia que
sus miembros, provistos de los titulos pertinentes, abririan como
particulares colegios catdlicos. Al relatar estas opiniones de Cossio,
el enfado de Unamuno se volcaba sobre el extrafio clima politico
que habia desatado la lucha entre los republicanos y la Iglesia:

¢ Verdad amigo, y también liberal Castillejo? Pero es que el
pseudo-laicismo de las Constituyentes era, por anti-liberal, tor-
pisimo. Si bien -da pena decirlo- excuse, si es que no justifique
en gran parte, aquella torpeza la torpe reaccion contra ella
desencadenada por los perjudicados al soltar a una tropilla de
menores mentales -aunque mayores de edad- nifios zangolitinos,
a que zangoloteen por cdmaras y escenarios de "cine" politico,
despotricando de carrerilla sus empapizadas lecciones™.

%SLLOPIS, R.: La revolucidn en la escuela, 0.c., p. 239,
YJIMENEZ-LANDI, A.: Semblanza humana, o.c., pp. 12-13.
BUNAMUNO, M. de: "Abolengo liberal”, o.c., p. 42.
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Describir las tensiones politicas de la enseflanza republicana
como una consecuencia légica de la encarnacién de los ideales ins-
titucionistas es un error, como también lo es pensar que los discipu-
los de Cossio o los politicos que se inspiraban en sus ideas los lle-
vaban a cabo. Son momentos de graves convulsiones sociales
donde no se sabe bien qué va a pasar con Espafia. El nombre de
Cossio serd usado como bandera para muchos propdsitos sin que él
pudiera hacer otra cosa que sonreir, resbalando sobre las actitudes
teatrales y la violencia grosera®™. No era hombre hecho para el con-
flicto sino para la conciliacién, y las ideas que defendia dificilmen-
te podrian abrirse paso ante la pasion de las luchas sociales. El
modelo de hombre, el espaiiol nuevo con ¢l que sofiaba la I.LL.E,
llegaba demasiado tarde y tal vez inédito, a la Espafia republicana.

#COSSIO, Francisco de: "Un espafiol inédit", o.c., p. 214.






CAPITULO 5

PENSAMIENTO, REFORMAS E
INSTITUCIONES

El pensamiento y las ideas reformistas de Cossfo son insepara-
bles de la mentalidad de progreso que impregna la sociedad euro-
pea a finales del siglo XIX. Esta mentalidad de progreso, que no
solo ¢s consecuencia de los cambios que estdn surgiendo en el
modo de produccién sino que abriga componentes de utopia social,
trajo a lo largo del primer tercio del siglo XX, y antes de la II Gue-
rra Mundial, "una revolucién en la vida cotidiana y en las costum-
bres de los espafioles”'. El marco de las ideas pedagégicas de Cos-
sio, estd inscrito en estos cambios sociales, donde la educacién deja
de ser un rigido sistema disciplinario para convertirse en una cues-
tién "familiar", en cuyo entramado las instituciones juegan un
papel liberador de la persona y no una forma de acoplarse a un tro-
quel social cerrado.

La evolucidén de la sociedad espaiiola desde Ja Revolucién de
1868, partiendo de una burguesia 4vida de reformas y un movi-
miento obrero embrionario que flotan sobre una estructura social
marcadamente rural, nos da algunas claves para entender como se
produce el ajuste entre el pensamiento reformador de Cossio y

'CIEZA GARCIA, J.A.: "Mentalidad y educacién en Espaiia durante el pri-
mer tercio del siglo XX", en Historia de la Educacion, 5(1986) 301.
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algunas instituciones en las que interviene. Fenémenos como el
higienismo, la automocion, el tratamiento experimental de los
fénomenos psiquicos, el aumento de consumo de productos manu-
facturados, o la mayor facilidad para los desplazamientos, no son
ajenos al proceso escolarizador en si mismo. El paso de una socie-
dad de estructura agraria a un modo de vida industrial, estian en la
entrafia misma que motiva las reformas y hace posible la recepcion
de las instituciones.

El primer problema que tiene una sociedad que intenta superar
un modo de produccién agrario, es alfabetizar a su poblacién. En
los comienzos de la Restauracion, una via de influencia directa en
el profesorado primario era impensable para los liberales, como
puso de manifiesto el Congreso Nacional Pedagégico de 1882.
Habia que crear un centro que incidiese en la mentalidad del maes-
tro y que le "concienciase" de su misién como "agente de cultura”
desligado del proyecto troquelador de la Iglesia. En esos afios del
primer gobierno de Sagasta, los liberales empiezan a considerar
que el cambio social hay que cimentarlo en una educacién primaria
muy difundida, en la cual el maestro es "la palanca mds fuerte para
el desarrollo de la ctvilizacién”, segin frase que Cossio acufié
entonces. De ahi que haya podido establecerse que el problema
central de la pedagogia en aquellos momentos era la formacién del
maestro’. La respuesta a esta situacion fue el Museo Pedagdégico,
nucleo institucional desde donde se articulan las principales refor-
mas que Cossio quiere introducir en las escuelas. "Alli -dice Garcia
del Dujo- se fraguan los principios generales de la moderna peda-
gogfa las grandes directrices para la educacién de una nueva Espa-
fa, aglutmando durante mucho tiempo el movimiento pedagdgico
espafiol".

El Museo Pedagégico nacid, en cierta medida, para paliar los
problemas estructurales que arrastraban las Escuelas Normales,
cuyo profesorado era incapaz de unirse al movimiento educativo

*GARCIA DEL DUIJO, A.: "El Museo Pedagégico Nacional y la formacién
de profesorado”, en Un educador para un pueblo (Ruiz Berrio, J. y otros ed.),
o.c.,p. 155.

*GARCIA DEL DUJO, A.: "Aportaciones del Museo Pedagégico Nacional al
estudio de los problemas modernos de la pedagogia”, en Studia Paedagogica, 13
(1984) 75.
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que recorria Europa. Mal dotadas y con muy pocas perspectivas de
que sus alumnos alcanzasen una consideracién social decorosa,
constituian mds una rémora que un punto de apoyo para la forma-
cién de los maestros; asi, formar a los profesores normalistas fue,
desde la perspectiva de Cossio, uno de los elementos capitales en
el proceso escolarizador, bien influyendo en la reforma del grado
normal en las Escuelas Centrales de Madrid, bien después a través
de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. Este era el
punto de partida para que luego en las Escuelas Normales hubiese
profesores dispuestos a buscar otras soluciones. E1 Museo Pedagé-
gico contribuyé a renovar el profesorado normalista, tanto con sus
informes como por encontrar el profesorado en su seno una forma-
cién y un aliento que no tenia en otras instituciones.

La segunda ensefianza se encuentra en la encrucijada de los
siglos XIX y XX, con unas funciones poco claras y con el poder
del Estado muy limitado debido a la presencia de los colegios de
las 6rdenes religiosas. La escolarizacién en la primera ensefianza
parecia un hecho asumido socialmente, pero ;qué sentido tiene el
bachillerato?. El origen universitario del grado parecia convencer a
las clases medias que precisaban que sus hijos, sin necesidad de
alcanzar un titulo superior, tuvieran este grado para marcar una dis-
tancia visible con las clases populares. La prolongacién de los estu-
dios en la ensefianza secundaria encontraba una enorme resistencia
social en estas familias, que querfan integrar a sus hijos en los
negocios domésticos o buscarles un buen empleo lo més ripida-
mente posible. Para los grupos sociales atrincherados en los presu-
puestos ideolégicos de la Restauracion bastaba un corto plan de
estudios basado en el latin, 1a contabilidad y el derecho; y era muy
dificil hacerles entender que una buena formacion para sus hijos
precisaba de un curriculum mds completo y prolongado. Después
de varios intentos de acometer reformas totales, la respuesta insti-
tucionista fue el Instituto-Escuela, que no resolvia la cuestién gene-
ral pero que aparecfa ante la burguesfa ilustrada como un modelo
alternativo a una ensefianza con excesivo peso memoristico y poco
alcance cientifico-técnico.

La falta de una politica efectiva para la formacién politécnica
de la adolescencia, nos indica el escaso interés ideolégico que sus-
citaba entre las clases altas la cultura industrial necesaria para el
desarrollo capitalista. La procedencia social de la burguesia espa-
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fiola, basada mds en sectores primarios y el poder de la tierra que
en la generacion de grupos dindmicos creadores de industrias
manufactureras, hacia posible una situacién tan peculiar. Cossio
conocia muy bien el tema a través de sus viajes por Europa, espe-
cialmente por su estancia en Inglaterra en 1884; donde pudo obser-
var como, al contrario que en el Continente, la ensefianza técnica
estaba orientada a facilitar el progreso de ciertas profesiones indus-
triales, "y a producir obreros cultos, jefes de industrias, maestros de
taller con instruccién sélida, amplia, prictica y cientifica". Aun-
que el mismo Cossio sefiala que en este Congreso los extranjeros
fueron undnimes en favor de la introduccion del trabajo manual en
la escuela, y sintié como suyas las palabras de Woodward, cuando
dijo que lo importante no era formar obreros sino hombres; lo cier-
to es que al regreso de aquel viaje di6é los primeros pasos para
levantar la Fundacién Sierra-Pambley.

El Museo Pedagoégico, la formacién de los maestros, la segunda
ensefianza y la educacién técnica de los obreros ocuparon una bue-
na parte de sus reflexiones pedagdgicas y sobre las instituciones
que se formaron a partir de estos supuestos, Cossio proyecté su
pensamiento incidiendo en su devenir y participando en las decisio-
nes ue se tOMaron en su seno.

5.1. EL MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL.

El nacimiento del Museo Pedagégico de Madrid, responde a una
corriente internacional que intentaba crear un marco adecuado a las
enseflanzas "positivas”, vinculadas al progreso industrial que nece-
sitaban desarrollar una metodologia intuitiva y prictica que no se
encontraba en las soluciones didicticas de los programas cldsicos®.
Estas instituciones solian ser establecimientos disefiados para la
exhibicion de material, muy a tono con las Exposiciones pedagégi-
cas de la época, basadas en el modelo de las que se realizaban en
torno a las artes industriales®. Si el Museo de Madrid, hubiese
seguido el rumbo de los que entonces existian en Europa, posible-

*ROBLEDQ, §.M.y COSSIO, M.B.: Anuario, o.c., p. 301.

SGARCIA DEL DUIO, A: Museo Pedagdgico Nacional (1882-1941). Teoria
educativa y desarrolle histérico, Salamanca, Ed. Universidad, 1985, pp. 44-45.

®bid., p. 51,
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mente no habria sido otra cosa que un organismo de poco alcance,
en consonancia con lo que Cossio habia visto en su viaje de 1882;
sin embargo, dadas la grandes deficiencias que tenia el proceso
escolarizador espafiol, el establecimiento que dirige se nos presenta
como un nucleo de innovacién educativa y formacién de profesores
muy influyente en la Espaiia de la Restauracién.

No queremos descubrir aqui €l significado que el Museo Peda-
gbgico ha tenido para la educacién espanola. Como sefiala Garcia
del Dujo "contribuy6 a la modernizacién de los fundamentos y
estructura educativa de un pais que se encontraba sumido en el mds
absoluto aislamiento pedagdgico europeo”, y sé6lo desde el influjo
que la institucién y su director tuvieron en el profesorado, pueden
explicarse muchas de las reformas educativas que se hicieron en
Espaiia desde su entrada en funcionamiento en 1884 hasta la II
Repiiblica’. Lo que intentamos establecer es, como veia el propio
Cossio lo que tenia que ser el Museo y cémo se efectud la trasla-
¢ién conceptual de "exposicién estitica de material de ensefianza",
a "proceso vivo que hay que contemplar en actividad"®.

Esta traslacion conceptual no fue brusca, pero ya antes de tomar
posesién como director, tenia muy claro que la funcién del Museo
no era tanto exhibir material de ensefianza en las salas, como esta-
blecer una puerta de entrada para la innovacién y el cambio meto-
dolégico en la escuela; conjetura que parece manejar ya desde los
primeros momentos:

Funciones del Museo.

Funcién total: servir para el fomento de la educacién nacional
en ¢l grado dicho.

a) Educar al maestro;

1° Siendo centro y exposicién permanente viva del estado de
muchas escuelas.

2° Id. del estado de las del extranjero y puestas para traer los
adelantos de otros paises.

3° Por el contraste, la comparacién, etc. siempre viva de unas
cosas y otras.

Ibid., p. 153.
*B.A.H.: Caja n"20 de Manuel B. Cossfo, Primer manuscrito sobre Museos

Pedagégicos.
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4° Estimulo para que fabriquen los maestros el material y lo
hagan activo.

Cossio esta pensando en un Museo cuya funcién sea la innova-
cién con el ejemplo del material y no la mera conservacion, usan-
do para ello todo el margen que le daba el decreto de fundacidn de
muy modestas pretensiones, y con una intencién muy firme de
intervencién en la reforma de la educacién primaria:

¢Debe haber todo, bueno y malo?;0 sélo lo reconocidamente
bueno?;colocar inmediatamente lo que se produce o esperar a
que la critica decida qué es bueno?.

¢De dénde? ;sélo del pais? (tendencia general en casi todos
los Museos). Mal entendido. Excelente idea lo del proyecto
espaiiol: traer lo que no se conoce. Puerta para que venga el
buen influjo del extranjero. El Ministerio de Estado de la Prime-
ra Ensefianza.

Dos movimientos. 1) Reunir el material del Museo, de todas
partes: desde la escuela al Museo. 2) Llevar el influjo de todo
esto a las escuelas, hacer que sirva para mejorar las escuelas.
Casi en ningin sitio se hace més que lo primero. Lo segundo
debe ser todavia de un interés mds capital. Sobre todo entre
nosotros. Que haya poco, pero lo poco que valga y sirva. Todo
museo debe estar organizado pedagogicamente. La Pedagogia
como cualidad que se aplica a todo. Todo puede ser o no ser
pedagégico, como todo puede ser o no [...]°.

El apunte de Cossio se corta aqui bruscamente, pero ha sefialado
ciertas caracteristicas que quiere imprimir en el Museo de Madrid:
no desea que se convierta en un muestrario de material, y por ello
intenta fijar para que sirve un Museo dentro del dmbito cientifico
de la pedagogia:

Lo que sea un Museo de educacion (Pedagdgico en francés) y
lo que debe ser no puede deducirse dialécticamente desde la
idea. Es, como todas las instituciones, producto de influjos his-

’B.A.H.: Caja n® 11 de Manuel B. Cossio. "Asuntos pedagégicos (D.M.B.
Cossio)".
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téricos y han nacido cuando ha venido la necesidad, y en cada
localidad, segiin las circunstancias especiales, dentro siempre de
una norma general y comun.

Pero si puede fijarse el lugar que les corresponde en el orga-
nismo de la ciencia pedagdgica. Corresponde a la organizacion,
a la vida, a la institucién, como ha vivido la pedagogia y la
educacion, como se vive en la actualidad, como debe vivirse.

Esto tratdndose de un Museo, no puede mostrar sino hecho
estables, productos, objetos estaticos. [inintelig.] estamos con-
denados a eso. Ahora bien, ;cémo puede servirnos un produc-
to estdtico para algo que por esencia es dindmico -actividad-
para algo que no consiste sl no en proceso como es la educa-
cién?. Un Museo de educacidén es una paradoja, [un] contra-
sentido. Porque el Museo es estitico, y la educacion toda ella
dindmica. Hay Museos que educan y que ensefian. Pero Muse-
os de educacion: no, es decir Museos ¢n que se vea el proceso
que es todo personal, ni en que se aprenda a educar, que es
todo obra viva.

El problema que se le presentaba a Cossio es que los museos
son instituciones para exponer productos hechos donde no interesa
la actividad del productor sino su obra, mientras que en la educa-
cion lo que interesa es precisamente la actividad del productor y no
tanto su produccion, lo que en si mismo es un gran dilema:

Cuando toda la esencia de la actividad estd en el producto
cabe el Museo. Asi, de pintura, arquitectura, escultura, etc. La
actividad del artista no interesa sino la obra misma. Pero en la
educacién toda la esencia esta en la actividad, en el modo de
hacer, no en lo hecho. Y adn lo hecho no seria ¢l material
expuesto sino el nifio que es la obra. Asi que el Museo pedag6-
gico verdadero es la escuela viva. Lo demis son productos
muertos, de aqui el desprestigio de las exposiciones padagégi-
cas y de ver la obra del nifio y del maestro no producida, sino
produciéndose".

B.A.H.: Caja n° 20 de Manuel B. Cossio. Segundo manuscrito sobre Museos
Pedagégicos.
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Cuando comienza a funcionar el Museo Pedagégico de
Madrid, el furor que habia causado a mediados del siglo el mate-
rial de ensefianza estaba remitiendo. La ciencia pedagdgica empe-
zaba a descubrir que la escuela era una institucién cuya base prin-
cipal residia en el quehacer del maestro; y el fetichismo del
material, de origen pestalozziano, daba paso a una preocupacién
cada vez mayor por las personas, siguiendo esa orientacién "fami-
liar" y no puramente mecénica e industrial que podia ejemplificar-
se con el sistema lancasteriano ya en total desuso. El mismo nom-
bre que muchos de estos establecimientos tenian en Alemania,
Schulmittelanstellung, era un indicio de su atencién preferente al
desarrollo de la intuicién sensible, propio de la época pestalozzia-
na, de donde proviene el desarrollo de las lecciones de cosas, y
por tanto de los objetos, las imégenes, los aparatos, cuyo examen
critico y seleccién llevd al nacimiento de los primeros museos
pedagégicos. Partiendo de este planteamiento, para Cossio tiene
un enorme interés distinguir entre lo que es un museo escolar y lo
que es un museo pedagdgico, pues mientras el primero es una
exposicién del material que sirve para educar, el segundo ha de
servir para aprender a educar: es decir debe servir no a las escue-
les sino a los profesores como elemento critico y de reflexién
sobre su propia actividad:

Es evidente que los Museos pedagégicos corresponden,
segiin ésto, a aquel obligado capitulo de la Pedagogia en que se
trate de los medios y materiales de que la educacién debe servir-
se. Y aqui esté lo que de comiin tienen estos Museos con los lla-
mados escolares. Ambos contienen material de ensefianza, y el
mismo material de ensefianza. De aquf la confusion que facil-
mente puede hacerse, y se hace con frecuencia, entre unos y
otros. Sin embargo, la distincién se halla claramente establecida
y de un modo absoluto, mediante la nota, ya indicada, del exa-
men critico. Entre un Museo escolar y uno pedagégico hay la
misma diferencia que entre educacién y pedagogia. El material
del primero ha de servir para educar; el del segundo, para
aprender a educar. Aquel corresponde a toda escuela. Este, sélo
a la funcién profesional para la formacién del Magisterio, que
desempeiian hoy las Escuelas Normales, los seminarios de
maestros o los pedagégicos de las Universidades.
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A partir de esta distincién Cossio define lo que debe ser un
Museo Pedagdgico:

Reflexionar sobre lo que debe ser la educacién, y lo que ha
sido hasta ahora; aprender a realizar aquellas ideas reflexiva-
mente, mediante la practica, es €l contenido sustancial de toda
pedagogia. En este elemento reflexivo, critico, estd todo su
valor; y en esta reflexién y critica de lo que contenga, ha de fun-
darse, por tanto, la caracteristica diferencial de un Museo peda-
gdgico. Su eficiencia y su vitalidad dependen del grado de
intensidad que alcance la relacion entre los dos factores que la
integran: material de ensefianza y examen critico. Museo Peda-
gogico que sea una mera exposicién de material es un museo
muerto; y su utilidad, muy dudosa. Nace esto de la naturaleza
misma de los objetos que lo forman. Son siempre productos de
la actividad pedagégica del maestro, y pueden clasificarse en
dos grandes secciones: productos, que sirven de medios para
educar; o productos, que sirven para ver los resultados de la
labor educadora. La primera seccién comprende lo que general-
mente se llama el material propiamente dicho; la segunda, los
trabajos de los alumnos. Ambas secciones tienen de comiin este
cardcter, a saber: que los productos, tanto en una como en otra,
no pueden estimarse por si mismos, sino en cuanto expresién de
la actividad educadora, contrariamente a lo que ocurre, por
ejemplo, con las obras de arte.

No interesaba, por tanto, que el Museo mostrara instrumentos o
resultados de un determinado método, sino saber el cémo de la
educacién, el hacer mismo del trabajo escolar; una esfera de reali-
dad muy dificil de lograr desde el Museo, como el mismo aclara:

El material ofrece sélo el instrumento, que debe emplearse,
pero lo que importa al maestro no es la vista del utensilio
mudo, sino la de su funcionamiento en vivo para llegar al apren-
dizaje de su empleo. El trabajo del alumno muestra dnicamente
el resultado de un método, pero lo que el educador busca no es
la agotada e inerte consecuencia sino el método mismo produ-
ciéndose; ni siquiera el especticulo de un hombre habil y educa-
do, sino el de la accién formadora sobre la personalidad del
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educando. Cierto que esta exigencia ineludible no es obra del
Museo, sino de la escuela, porque el Museo como tal, conviene
repetirlo, no puede contener otra cosa que productos; ya de la
especulacién pedagégica para mostrar como debe hacerse la
educacién (material de ensefianza); ya de la prictica misma
como prueba de su bondad y resultados beneficiosos (trabajos
escolares). Pero precisamente, por ésto, importa considerar sin-
ceramente, dejando a un lado candidas ilusiones, la reducida
esfera de accion pedagoégica que a los Museos de esta clase
alcanza. Ni material, ni trabajos obtienen toda su eficacia peda-
gbgica sino en el proceso mismo de actuacion, lo que jamas el
Museo, como tal, puede darnos.

Cossio es consciente de que el hervor producido por el descubri-
miento de la importancia del material, se ha ido calmando; y que la
atencion de los educadores se desviaba mds hacia la actividad mis-
ma que se realiza en la escuela. En los afios ochenta del siglo pasa-
do, el primitivo entusiasmo que habian provocado los Museos estd
remitiendo de tal manera que el mismo Cossio afirmard, dentro de
una corriente de reaccién negativa y radical hacia ellos, que sélo
sirven para desacreditar el material de ensefianza. Entonces, se
plantea cémo un Museo puede tener un efecto itil, a lo que €l mis-
mo responde que acentuando intensamente el cardcter pedagdgico
de su personal, para que pueda dar vida a lo que es ya por naturale-
za algo muerto; mediante el examen critico de los valores y condi-
ciones del producto de esa supuesta actividad del maestro y alum-
no. Ya que los objetos no hablan hay que saber interrogarles, no
ensefian sino hay posibilidad de lograr que hablen. Por ello, para
Cossio, el personal del Museo no tiene una simple misién conser-
vadora, ha de saber vivificar su contenido; no debe contar con fun-
cionarios rutinarios y de escasa preparacion, sino con personal de
alta formacién pedagdgica:

El Museo pedagégico no puede existir sin elementos vivos
que analicen su contenido, que lo examinen, que lo desentrafien,
lo critiquen, lo vivifiquen en suma, para servicio de todas aque-
llas personas a quienes interese ya profesionalmente ya social-
mente. La desatencién a este factor es la segunda causa de la
poca eficacia que ejercen y del lugar subalterno que, en general
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han venido a ocupar tales instituciones. Cierto que son casi sin
excepceidn dirigidas por maestros, pero suelen tener éstos, las
mds veces, cardcter de meros conservadores, ocupando el pues-
to, en unos casos, como decoroso retiro que exige poco esfuer-
zo, y en otros como agregado accidental a sus labores funda-
mentales, no pudiendo, por tanto, conceder ni el tiempo
suficiente ni la enérgica intensidad que para hacer efectivo su
influjo seria necesario. Personal de superior educacién pedagd-
gica, capaz de examinar y de informar criticamente, es el primer
elemento para que todo el Museo pedagégico pueda hacer obra
viva.

Como vemos, Cossio tenia claros dos objetivos desde el princi-
pio: que el Museo debia servir para la renovacion pedagdgica de la
escuela, y que como toda obra humana, Ia idoneidad de las perso-
nas que componen una institucién era la mejor garantia para que
fuera fecunda. Respecto a este segundo punto, no tuvo escripulos
en buscar siempre personas afines, incluso ante presiones externas.
Ademads de su intimo amigo Ricardo Rubio, sus principales cola-
boradores fueron, o bien antiguos alumnos: Barnés, Blanco, Rego,
Ovejero, Luzuriaga; o bien institucionistas conocidos: Lozano,
Sela, Martin Navarro, Simarro, Altamira; o incluso parientes politi-
cos como los hermanos Jos€ y Luis Gutiérrez del Arroyo. A veces
entraban como porteros o escribientes, pero dentro del estableci-
miento cumplian funciones de mayor rango. No podemos obviar la
importancia que tienen estas personas en el estilo que adquirié el
Museo. Era un equipo con pocas fisuras que a pesar de ciertas dife-
rencias ideoldgicas se unia en torno a la linea educativa marcada
por el director.

La propia orientacién del Museo, que toma forma de "un institu-
to con muiltitud de funciones, todas ellas encaminadas fundamen-
talmente a la propaganda general de los principios pedagégicos, a
la iniciativa de las reformas que en este orden convengan mds a las
condiciones de muestro pais, y a servir de modo mds directo ¢
inmediato para la formacién y cultura del magisterio™"', exigié de
su personal una especializacion progresiva. Cossfo aunque era el

'"COSSIO, M.B. y otros: Catdloge provisional, Madrid, Imp. Fortanet, 1890,
p. XX,
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director de la obra, tuvo épocas de dedicacion intensiva a temas
concretos, como las colonias, las edificaciones escolares o la ense-
fianza universitaria; Barnés fue un difusor de la paidologia; Luzu-
riaga hizo una estimable labor en la pedagogia comparada y en la
introduccién en Espafia de los conceptos de "escuela nueva" y
"escuela unificada"; Ricardo Rubio tocé los temas de la higiene
escolar y la ensefianza de la boténica; etc. Otros colaboradores, sin
producir caudal teérico se ocupan en misiones muy concretas,
como Angel do Rego con las colonias o Luis Gutiérrez en la biblio-
teca.

Cuando en 1890 se publico el Catdlogo provisional, las funcio-
nes y uso del material de ensefianza del Museo tenian una orienta-
cion definida. Su funcién capital es "la de servir para la formacién
del magisterio, dentro del cual aparecen inmediatamente dos clases
de maestros: los que estdn llamados a ejercer su accion educadora
sobre cualquier otra clase y grado de alumnos y los que han de edu-
car a los maestros mismos" . Ambos grupos de maestros precisan
el mismo material, por lo que la clasificacion del mismo se hace en
base a otro criterio: los materiales que sirven directamente para la
educacién y la ensefianza, y aquellos otros que prestan su concurso
para que se desarrolle en condiciones adecuadas.

El catdlogo no desatiende ninguno de los grupos de objetos que
segun el decreto debe atender el Museo. En lo que respecta a la
construccion escolar se dié poca importancia a las maquetas y méas
a los planos que podian ser copiados con calcos para ilustrar la con-
testacion a las consultas. La coleccién de mobiliario se hizo a partir
de lo adquirido a la casa Hammer de Londres y del material presen-
tado por Eusebio Moreno en la Exposicién aneja al Congreso de
1882, a los que se afiadieron otros modelos tanto del extranjero
como del propio pais, como la mesa-pupitre de Gémez Marco, o
los disefios de Juan Martin, que ademads de construir los expositores
y el moblaje de la biblioteca del Museo intervino decisivamente en
el mobiliario de la Escuela Superior del Magisterio'. Cuando final-

“ibid., p. VIIL

BROBLEDO, $.M. y COSSIO, M.B.: Anuario, o.c., p. 259. Sobre la mesa-
pupitre de Goémez Marco, vid. carta de éste a Cossio de fecha 8/V/1904.
(B.A H.:Caja n° 2 de Manue! B. Cossio). Sobre la intervencién de Juan Martin en
el mobiliario de la Escuela Superior del Magisterio, vid. presupuesto al efecto
aprobado por el Museo (B.A.H.: Caja n° 30 de Francisco Giner de los Rios).
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mente el Museo establecié su propio modelo de pupitre, fue bien
acogido por los fabricantes y pronto fue utilizado en escuelas
puiblicas de Sevilla, Barcelona, Melilla y otras ciudades'.

Otro campo, ¢l del material didictico, fue atendido con colec-
ciones de muy diverso tipo. Ademads de aquellas que podrian resul-
tar familiares para otros museos pedagdgicos, tenia el de Madrid
tres colecciones que debian ser muy singulares. La mas conocida es
la de bordados que s¢ surtié de tres fuentes fundamentales: los
modelos populares espafioles, los trabajos de las alumnas de la
Escuela Normal Central de Maestras, y las labores extranjeras, trai-
das en gran parte por Cossio’. La segunda coleccién es la de cali-
grafia, muy completa en lo que a Espafia se refiere, y que conté con
una inestimable ayuda de Riafio para poder completarse'®. La terce-
ra, es la seccién japonesa, tinica al parecer en Europa, que empezd
a constituirse con el material donado en el Congreso de Barcelona
y completada por otra donacién que el comisario del Japon hizo del
material expuesto en el Congreso de Paris en 1889, gracias a las
gestiones de Cossio'’. Lo que més resalta de este tipo de coleccio-
nes es la rapidez con que el Museo se hacia con las innovaciones

“B.A H.: Caja n° 20 de Manuel B. Cossio. Carta de Francisco [inintelig.] a
Cossio de fecha 7/V/1907, pidiéndole cuadro de tamafios de la mesa de escritura
del Museo para escuelas de Barcelona. Caja Roja n® 2 del mismo. Folleto con los
modelos de pupitres de la casa Hijos de Campo, que se van a instalar en las
escuelas pablicas de Sevilla a expensas de la Real Maestranza y de Diia. Carmen
Benitez. Los pupitres siguen el modelo del Museo Pedagégico. En el folleto hay
una anotacién a mano de Cossio, tal vez dirigida a Giner, que dice: "Para que vea
como se propagan los Modelos del Museo, sin decirlo. Esto es del Museo escolar
de Sevilla. 11 junio 1897". Caja n° 2 del mismo. Carta de Rafael Hidalgo desde
Melilla a Cossio fechada el 24/1/19035, informando que quiere adoptar la mesa del
Museo en sus escuelas,

SROBLEDQ, S.M. y COSSIO, M.B.: Anuario, pp. 261-262. Vid. también la
lista de donativos, pp. 255-256. En B.A H.: Caja n° 20 de Manuel B. Cossfo, vid.
"Donativos y adquisiciones”.

Yibid., p. 254.

"B.AH.: Caja n° 10 de Manuel B. Cossio. Se conserva ¢l catdlogo de esta
seccidn, que consta de siete paginas manuscritas, mds treita y ¢inco numeradas
(falta la primera). Vid. en Caja n° 20 del mismo, la minuta de la carta que escribe
al presidente del Comisariado del Japén en 1a Exposicion Universal de Parfs, soli-
citdndole para el Museo el material expuesto, fechada el 2/X1/1889.
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técnicas: en 1904, por ejemplo, se gestionaba la adq]uisicién de un
método para la ensefianza de idiomas con graméfono’.

Un capitulo aparte mereceria su biblioteca. A Cossio no le pare-
cia correcta la distincién entre material de ensefianza y libros, ya
que en el fondo el libro cumple una funcién semejante a un aparato
0 una ldmina, sirviendo tanto de medio directo como indirecto de
educacién'. Los libros no estaban distribuidos segiin la clasifica-
cién comun de las bibliotecas, sino por el lugar que ocupaban en la
accién educativa, asi se establecid en el catdlogo. En 1886, el
Museo sélo tenia 777 libros, en su mayoria extranjeros, y no es que
no se quisieran tener los espafioles, sino que se decidid gastar en
aquellas obras que dificilmente podrian encontrar los profesores en
otras bibliotecas®. En 1905, habia ya 12.220 libros y 3.500
folletos?!, y en 1911 llegaba a 16.225 mds cerca de 500 retirados en
el almacén y 12.870 folletos™. Era entonces la biblioteca universi-
taria mds visitada.

El Museo fue adquiriendo un gran prestigio con los afios, y el
nombre de Museo Pedagdgico de Instruccién Primaria, parecia
pequefio para las funciones que estaba desarrollando. Conforme al
interés que las cuestiones pedagdgicas suscitaban socialmente, que
excedian el dmbito de la primera ensefianza, habia que buscar una
definicién mas amplia que abarcase a todos los grados de la educa-
cion. El cambio de nombre por Museo Pedagdgico Nacional, se
lograria con la Ley de presupuestos de 1894-1895, después de que
Cossio intentase por todos los medios una reestructuracién del
organismo para lo que llegé a redactar hasta cuatro borradores dis-
tintos, alguno ya con su correspondiente articulado®,

'*B.A.H.: Caja n° 2 de Manuel B. Cossio. "The International College of Lan-
guage", carta fechada el 1 1/VI/1904,

COSSIO, M.B. y otros: Catdloge provisional, a.c., p, X,

“ROBLEDOQ, $.M., y COSSIO, M.B.: Anuario, o.c., p. 255.

*MUSEQ PEDAGOQGICO NACIONAL: Legistacion (1882- 1905), Madrid,
R.Rojas, 1906, p. 12.

2COSSIO, M.B.: La ensefianza primaria en Espafia, o.c., p. 199.

“B.AH.: Caja n° 10 de Manuel B. Cossfo. "Decreto sobre un Museo que no
se hizo". Se incluye ademds de un documento con este titulo, dos borradores
manuseritos con texto introductorio y articulado, y otro manuscrito con plan de
reorganizacién fechado en 1888.
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Desde el cambio de denominacién hasta la consolidacién de ia
politica de la Junta, el Museo vive su mayor época de esplendor. Si
repasamos la prolija correspondencia de su director, nos encontra-
mos que desde su mesa se supervisaba el material usado en algunas
Escuelas Normales®; se orientaba la organizacién de Museos Peda-
gbgicos locales como los de Bilbao o Valencia®, o incluso de labo-
ratorios de Psicologia como el de Juan Marina en Ciudad Real®.
No deja de ser curioso tampoco que Cossio se viera obligado a
emitir informes que no tenian ningin interés social, como el referi-
do a la educacién del hijo del Vizconde del Parque de Badajoz”, o
que la primera Sociedad Espafiola de Pedagogia pueda haber tenido
su origen en una carta de Luis Galan a Cossio pidiéndole algin
reglamento para poner €n marcha una asociacién "que sea Protecto-
ra de la educacion popular o algo asi"®. Hasta la segunda década
del presente siglo, parece como si muchos maestros tomaran a Cos-
sio como una especie de ordculo capaz de dar respuesta a cualquier
problema escolar.

L.a aparicién del Ministerio de Instruccion Piiblica, la Junta para

*Ibid. Presupuesto de la Escuela Normal Central de maestras y rectificacién
del mismo fechados respectivamente el 15 de abril y 6 de octubre de 1906, firma-
dos por Carmen Rojo. Vid. también ¢l resurnen de material de los laboratorios de
la Escuela Normal de Maestros de Valencia. En Caja n® 6 del mismo, vid. carta
de Fidela Rufz, regente de la Escuela Normal de Valencia, en que pide consejo a
Cossfo sobre material, fechada el 16/V/1905.

“B.A.H.: Caja n° 2 de Manuel B, Cossio. Carta de Guillermo Julidn a Cossio
de fecha 9/1/1906 vy minuta de respuesta. En Caja n® 4 del mismo, vid. carta de
Justo Pastor, del sindicato de Fomento de Bilbao, fechada el 24/V/1913.

*¥B_A.H.: Caja n® 2 de Manuel B. Cossfo. Carta de Juan Marina a Cossfo
fechada el 22/X1/1904.

*8.A.H.: Caja n° 15 de Manuel B. Cossio. Notas del mismo con asuntos que
debe atender. La consulta la despacha el 4/1/1904. El aristécrata le pedia métodos
y textos para educar a su hija en su propia casa. "Muy agradable y buen sentido”,
dice de €] Cossio.

*B,AH.: Caja n® 2 de Manuel B. Cossfo. Carta de Luis Galdn a Cossfo fecha-
da el 3/1/1905. Sobre la primera Sociedad Espafiola de Pedagogia, vid. en el
Archivo General de la Adminisiracién de Alcald de Henares, Seccién de Educa-
¢ién y Ciencia, Leg. 6370, "Reformas de la primera ensefianza”, el documento
fechado el 22/X/1907, que domicilia esta Sociedad en la calle de la Reina 8, 2°,
menciondndose que pertenecen a ella Luis Galdn y Ezequiel Solana.
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Ampliacién de Estudios, la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio y la Direccién General de Primera Ensefianza, fueron
sustrayendo al Museo funciones que son asumidas por nuevos
organismos. El centro, como sefiala Garcia del Dujo, habia paliado
deficiencias y cooperado activamente en el florecimiento de estas
nuevas instituciones, pero con el paso del tiempo su razén de ser es
cada vez mds confusa. Cuando en 1926 se cerrd el ensayo de la
colonia, no cabria duda de que su difusién en Espafia fue un éxito
personal de Cossio, pero precisamente por su misma difusién era
innecesario mantener ya la del Museo. Tras la reestructuracion de
1932, no se acert6 a encomenddarsele nuevas tareas, como las que
desempefiaban desde hacfa afios otros institutos pedagdgicos euro-
peos y con Cossio ya jubilado no aparecié entre sus funcionarios,
el que marcase una nueva 11nea directriz, acorde con los retos edu-
cativos de los afios treinta®

Sin duda tiene razén Luzuriaga cuando afirma que el Museo
Pedagégico fue la institucién que ejercié una mayor influencia en
la mstruccmn publica desde su aparicién en 1884 hasta la 1I Repu-
blica®. Al menos los restantes organismos creados bajo el influjo
institucionista no son facilmente explicables sin el marco estable-
cido por aquel. Ahora bien, el Museo fue mucho més que un labo-
ratorio de material e incluso su interés no se circunscribe a un
buen centro de alta formacién para el profesorado. Fue, antes de
nada, el motor de la innovacién educativa. No es ya que ofreciera
un camino a los profesores para efectuar una ensefianza de mayor
calidad, sino que la formacién pedagégica que suscitaba el Museo
podia competir con la ofertada por las mejores universidades de
Europa y América. No es ya que la concepcién de la educacion
que alli se respiraba fuera progresista, institucionista, "nueva", o
que los profesores que acudian al centro pudieran conocer los lti-
mos avances del movimiento pedagoglco mundial, es que Cossio
estaba en la punta de ese movimiento y seguia 1mpart1end0 sus
clases, como descubrié con admiracion Meier-Graefe, a nifios, a
adolescentes, a maestros, a formadores de maestros, y a universi-

®GARCIA DEL DUJO, A.: "Manuel B. Cossio y ¢l Museo Pedagogico
Nacional", en Bordon 258 (1985) 374.

MLUZURIAGA, L.; La Institucion Libre de Ensefianza y la educacidn en
Espafia, 0.c., p. 193,
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tarios. Cossio no era un especulador de utopias educativas, sino
un mmodelo de saber hacer. Nadie podria decir que las propuestas
del Museo fueron una entelequia pedagdgica, sino ejemplos vivos
de realidad educativa. Independientemente de las consideraciones
ideolégicas en que se movia, esa fue la gran virtud del estableci-
miento.

5.2. LAS ESCUELAS NORMALES.

El nacimiento y 1a progresiva difusién de las Escuelas Normales
en Espafia a partir de 1839, gracias a los esfuerzos de Pablo Monte-
sino, venia a dar cierta cobertura profesional a los maestros de pri-
meras letras en un pais que no tenia un horizonte claro de industria-
lizacién. No fueron pocos los que vieron con recelo a los primeros
maestros titulados, que enseguida fueron tildados de monos sabios
por sus compafieros”'. Expresién que arraigé durante bastante tiem-
po y que indica la fuerte resistencia social que suscit6 la propaga-
cién de la nueva institucién. Este rechazo, se hizo todavia més
notorio después del reglamento de Fermin Caballero en 1843, debi-
do a que la generalizacidn de estos centros producia maestros con
una mejor formacién, no siempre dociles a las ensefianzas de la
Iglesia y en ocasiones ajenos a los intereses de politicos locales;
resultando cuerpos extrafios en las comunidades en que tenian que
prestar sus servicios™,

Esta oposicién a las formacién de maestros en instituciones
especificas no es, como es sabido, un rasgo diferencial del caso
espafiol, sino comiin a toda Europa que vive con inquietud la Revo-
lucién de 1848, y se pensaba, desde la 6ptica del conservadurismo
romdntico, que contribuian a difundir las ideas revolucionarias
entre el pueblo sencillo®. Las protestas y la escasez del presupues-
to, llevaron a una reduccién sustancial de las primeras Escuelas
Normales cuando ya se habian implantado en casi todas la provin-

MROBLEDQ, 8.M.: Informe sobre reforma de las Escuelas Normales,
Madrid, imp. de Enrique Rubinos, 1893, p. 6.

*2COSSIO, M.B.: La ensefianza primaria en Espafia, o.c., p. 166. Cfr. con
LUZURIAGA, L.: La preparacidn de los maestros, Madrid, J. Cosano, 1918, p.
24.

BCOSSIO, M.B.: La ensefianza primaria en Espafia, o.c., pp. 166-168,
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cias; y su divisién, por el R.D. de 30 de marzo de 1849, en elemen-
tales y superiores, produce funestas consecuencias al empequefie-
cer la cultura requerida a la mayoria de los maestros que sélo
conoceran la primeras. '

Pero evidentemente, las Escuelas Normales hacian mucha falta
en un pais que necesitaba escolarizar a su juventud y concebia la
escuela como algo mds que un rudimentario aprendizaje memoris-
tico del Catecismo y los elementos cldsicos de leer, escribir y con-
tar. Pablo Montesino muere en el mismo afio en que se inicia la
contrarreforma y con €l desaparece el principal impulsor del movi-
miento. Pocas novedades hay hasta la Ley Moyano de 1857, que
aunque restablece la organizacién antigua, traté con un significati-
vo desdén a estos centros, como ha sefialado ya Robledo, y que al
insistir en la divisién en categorias del maestro, consagraba la
pobreza intelectual en que van a desenvolver su trabajo 1a mayoria
de ellos™. A partir de esta Ley, los maestros acumularan a su exi-
giia consideracion social, un sistema de formacién de muy corto
alcance, que en muy poco los va a diferenciar de sus colegas no
titulados que seguirdn perviviendo en la ensefianza oficial hasta la
II Republica.

Los arthelos de Cossio por lograr una formacién de cierta altura
en el Magisterio, se remontan a 1881 con la subida al poder del pri-
mer gobierno liberal de la Restauracién. Pero entonces solo men-
cionaria necesidad de acometer la reforma contando con gente pre-
parada para ello, y proponiendo en este sentido a Albareda la
posibilidad de nombrar profesores normalistas a licenciados en
Ciencias y Letras que cobrarian lo mismo que los de los institutos e
incluso se atrevid a sefialarle 3.13%0 més tarde la necesidad de que los
maestros viajasen al extranjero™. Pero en realidad, lo tnico que lle-
ga a reformarse en estos afios son las Escuelas Normales Centrales
que entonces cumplian la funcién de formar a los formadores, prin-
cipalmente®.

*ROBLEDO, S.M.: Informe sobre reforma, 0.c., pp. 9-15.

*B.A.H.: Caja n° 8 de Manuel B. Cossio. "Notas y planes de reforma de la
primera ensefianza”,

*Recuérdese que la Escuela Normal Central de Maestras fue reorganizada por
R.D. del 13 de agosto de 1882, que fue luego derogado por Pidal por R.D. de 3 de
septiembre de 1384,
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Para Cossio, ¢l punto de partida de la reforma del Magisterio
reside en dignificar 1a funcién del maestro, y esta exigencia le lle-
va a responder al Interrogatorio del Ministerio de Fomento e 1887
con mucha contundencia:

En nuestra legislacion vigente puede decirse que hay las
siguientes clases de maestros: rormal, superior, elemental, de
pdrvulos, con certificado de aptitud, y con permiso para regen-
tar una escuela.

Esta riqueza de titulos obedece a la escasez de recursos pecu-
niarios en el Estado y los municipios,y se traduce en diferencias
enormes en ¢l nivel de cultura de los maestros. A partir de los
grandes centros de poblacién hasta llegar a la méds pobre aldea
va distribuyéndose esa jerarquia del Magisterio de modo que los
mejores corresponden a los municipios mas ricos donde el
medio social en que vive el nifio le ofrece constantemente moti-
vos de cultura mientras que las aldeas mds pobres, y mas nece-
sitadas, por tanto, de influencias educativas, tienen que conten-
tarse con un personal cuya cultura no excede gran cosa de la de
las gentes sobre las que debiera tener una gran autoridad moral
para ir levantando con su consejo y con su ejemplo el espiritu
de nuestras clases atrasadas.

Por otra parte la obra del maestro de despertar y dirigir todas
las actividades de la infancia debe ser la misma en todas partes,
y todo maestro, por consiguiente, debe hacer su formacién del
mismo modo, estudiando todos los mismos problemas, trabajan-
do sobre las mismas materias y prepardndose en vista del mis-
mo fin.

Asi, pues, todas estas razones recomiendan la unificacion de
los titulos hoy existentes, unificacién que, segiin la Comisién de
Directores de Escuelas Normales, que el ministro Baccelli nom-
bré en Italia para el estudio de cuestiones andlogas a las de este
Interrogatorio es un verdadero principio pedagégico.

Debe haber un solo titulo puesto que todos los maestros
deben adquirir ¢l mismo grado de cultura general y profesional
y hacer las mismas practicas, lo cual no es en manera alguna
contrario a la existencia de escuelas primarias superiores que
dirigidas por maestros escogidos, casi con los mismos progra-
mas de las clementales, interpretados mds intensamente, vayan
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ampliando cada vez mds la cultura, llegando a sustituir guizi la
segunda ensefianza actual, tan distante hoy de la funcién que
debiera llenar’.

Este informe, pedido a Cossio en el gabinete largo o segundo
gobierno liberal de la Restauracién, coincide con la publicacion del
Anuario de primera ensefianza correspondiente a 1886, que él mis-
mo y Santos Maria Robledo habian preparado por R.O. de 15 de
febrero de 1887, y dice este dltimo comentando el fallido decreto
del 30 de abril de 1886:

Nuestras Escuelas Normales ;por que ocultarlo? estin muy
distantes de ser lo que exigen las necesidades de hoy y los ade-
lantos de la ciencia pedagégica ha hecho en los dltimos tiem-
pos: seria vanidad indisculpable decir que nos hallamos, no ya
al nivel, pero ni siquiera a corta distancia de lo que en otras
naciones se ha logrado; y por tanto, sépase que si la Instruccién
primaria ha de mejorar en nuestro pais, aquellas Escuelas no
pueden continuar tal como se hallan organizadas. El cuadro de
asignaturas que esta enseflanza normal comprende, es a todas
luces insuficiente para que los alumnos obtengan la cultura
general y la educacion propia del futuro maestro; los procedi-
mientos de que en la instruccién tedrica y en la praictica se hace
uso, se resienten asimismo de falta de armonia en los progresos
realizados desde que hace cerca de medio siglo se di6 principio
a la preparacién del personal, que en gran parte presta adn sus
servicios en estas Escuelas. Y no serfa justo atribuir al mismo el
notorio atraso que en estos establecimientos prevalece, porque
aparte de las consideraciones, antes expuestas, no cabe descono-
cer que dificilmente se hallard profesorado alguno que se haya
visto nunca tan desatendido como el de las Escuelas
Normales™.

Ademids de otras muchas reivindicaciones corporativas y profe-
sionales que surgen en estos afios, el interés mayor de los maestros

“B.A H.: Caja n° 21 de Manuel B. Cossio. Probablemente el informe le fue
solicitado en su calidad de Director del Museo Pedagégico.
*C0OSSIO, M.B., y ROBLEDO, S.M.: Anuario, o.c., p. 181.
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titulados, se centra en el cardcter propio del Magisterio. ;De qué
servian las Escuelas Normales si una persona cualquiera podfa
estar al frente de una escuela primaria? Luchar contra los "intrusos”
empezd a convertirse en un sentimiento generahzado que buscaba
un apoyo firme por parte del Ministerio de Fomento®. Sin embargo
la politica remisa de éste le lleva a barajar ia p031b111dad de supri-
mir algunas de ellas en 1889, mientras Cossio v Giner permanecian
en Paris en el Congreso de Instruccién Primaria®®.

Es en este afio de 1889, cuando Cossio comienza a publicar en
el B.I.L.E. una serie de articulos sobre la reforma de estas Escuelas
que se extiende hasta 1891, y que compendian lo més fundamental
de su pensamiento en lo que se refiere a la formacién de los maes-
tros. Son, este conjunto de articulos, una ampliacién de los infor-
mes que le fueron pedidos en 1887, siendo Navarro Rodrigo
ministro y Eugenio Montero Rios presidente del Consejo de Ins-
truccién Publica.

Enel pnmero de estos articulos, Cossio plantea el caricter y pro-
grama que més convienen a estas Escuelas*, partiendo del doble
sistema que caracteriza su cutriculum: cultura general y preparacién
profesional; decidiéndose a que en las Escuelas Normales se adop-
ten ambos de manera sucesiva, dada la insuficiencia de la educa-
cién primaria superior y el contenido mal escogido y memoristico
de los institutos de segunda ensefianza, y sefiala a continuacion:

Es evidente que, para ser maestro de escuela, no debe necesitar-
se menos esfuerzo ni menos tiempo que para ser abogado, ingenie-
ro, 0 para terminar cualquiera de las carreras universitarias; pero el
exigirlo queda para cuando desaparezca el funesto abismo que
todavia existe entre la funcion ideal del maestro y la que real y
positivamente puede ahora cumplir, en virtud de los medios y con-
diciones que la sociedad actual le proporciona. Y, como tales con-
diciones, si la sociedad puede mejorarlas paunlatinamente, no puede
en modo alguno, cambiarlas de pronto, ni, por tanto, el caricter de
la funci6n a ellas aneja, de ahi la inutilidad de todo proyecto que

¥FERRER Y RIGO, M.: "Los intrusos", La Educacidn, TV (1885) 241-242,

“Vid. El Liberal de 8 de julio y 19 de septiembre de 1889.

“COSSIO, M.B.: "Cardcter y programa de las Escuelas Normales”, BILE,
X11I (1889) 177-182.
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pretendiera formar a nuestros maestros para una obra segura en el
porvenir, pero irrealizable por el momento, por falta de medios y,
principalmente, de espiritu civilizado en la sociedad que ha de pro-
porcionarlos®.

Con una gran visién de futuro, propone ya una formacidn de
tipo superior para el maestro, pero se da cuenta que la posibilidad
es utdpica para su tiempo y se contenta con que se aflada un curso
mds en las Escuelas Normales que, suprimida la diversidad de titu-
los, comprenderia cuatro cursos: dos de cultura general y otros dos
de educacion profesional pedagdgica. Y asi partiendo del caricter
educador que debe tener toda escuela primaria, en su concepcion
de escuela unificada, disefia un curriculum en donde no falta ia len-
gua regional invocando el ejemplo de Bélgica.

El andlisis de la diversidad de titulos que publica casi ocho
meses mds tarde®, es una clarificacion de las razones de por qué
los frutos de la ensefianza en las Escuelas Normales han devenido
en ¢l desnivel que en todos los 6rdenes existia entre los maestros de
las diversas clases: "A partir de los grandes centros de poblacién,
hasta llegar a la mds pobre aldea, va distribuyéndose esa jerarquia
del magisterio de modo que, por regla general, los mejores corres-
ponden a los municipios mds ricos, donde el medio social en que
vive el nifio le ofrece mas numerosas ocasiones y facilidades de
cultura; mientras que las aldeas, los pueblos de escaso vecindario,
la poblacion rural -que es la gran masa del pais y se encuentra por
las condiciones de su vida mas necesitada de influjos educadores,-
tiene que contentarse con un personal docente cuya cultura y senti-
do no exceden gran cosa de los que poseen las gentes sobre las cua-
les debia ejercer, para el efecto de su mejoramiento, una autoridad
moral y cientifica que diese fuerza a sus consejos y a su ejemplo”™,

Esta propuesta de Cossio es muy conocida y ya la habia defendi-
do en el Congreso Nacional Pedagégico de 1882: contra una idea
bastante arraigada de que los nifios de las aldeas no tenian que saber
lo mismo que los nifios de las ciudades, y que por tanto a aquellas

“pid., p. 179.

“COSSIO, M.B.: "Los titulos profesionales en ¢l Magisterio”, B.LLE., XIV
(1890) 36-39.

“Ibid., p. 37.
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podian ir los maestros menos preparados y que las edades menores
exigen menos conocimientos que las superiores por parte de los pro-
fesores, propone el titulo nico sobre la base del grado superior;
pero ¢l problema més que técnico es econémico, ya que la dotacion
de sueldos estaba en consonancia con la importancia de las escuelas
y habia casi 11.000 dotadas con sueldos que oscilaban entre 550 y
125 ptas. anuales, y €l pedia un sueldo minimo de 1000 ptas. y
apunta: "El aumento de esta cifra ha de estar en correspondencia, no
del nimero de habitantes, ni de los medios econdmicos de la pobla-
cién, como hoy sucede, sino del mérito personal; condicién ineludi-
ble para que los buenos maestros vayan a las aldeas, una vez desa-
parecido el motivo de la escasez de sueldo, que es, si no el tnico,
por 1o menos el principal que de ella les aparta"®. Lamentindose de
los recortes que sufrié el R.D. de 30 de abril de 1886 de Montero
Rios, considera una condicién de suma importancia para mejorar la
aptitud profesional del magisterio que se realice esta dignificacién
econdmica, pues los alumnos encontrarian razones solidas para que-
dar por mds tiempo retenidos en las Escuelas Normales.

El articulo siguiente hace referencia al nimero de Escuelas Nor-
males que deberia haber en Espafia*. Tal vez, basdndose en algu-
nas de sus reflexiones, pero con espiritu diferente, dié pie al Conde
de Xiquena para pensar en suprimir algunas de ellas en 1889"
Atendidas con un presupuesto mezquino y con un personal insufi-
ciente, Cossio habia pedido en su informe a Navarro Rodrigo una
reduccién de caracter transitorio, después de un estudio de las
necesidades de escolarizacidn que tenian las distintas regiones y
solicitando que se hicieran mixtas. Casi inmediatamente publica
otro articulo donde estudia el caricter del profesorado normalista.
¢Cual es la mision de estos profesores?. "Educar para educar,
ensefiar a ensefiar, hacer del alumno, ya educado en cuanto hom-
bre, un educador, un maestro, un verdadero artista en la obra de la
educacién y la ensefianza™*®. No ha de ensefiar, sino decir como se

Sthid., p. 38.

#COSSIO, M.B.: "Nimero de Escuelas Normales que debe haber en-Espaiia”,
B.ILL.E., X1V (1890) 257-260.

Bl Liberal, 8 de julio de 1889,

*#C0OSS10, M.B.; "Cardcter del profesorado en las Escuelas Normales”,
B.LLE. XIV (1890) 291.
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ensefia; no requeria cultura general ampliada, tal como sucedia
entonces con el grado normal, sino saber formar maestros, inci-
diendo en la construccién de la metodologia pedagégica propia del
campo que cultivasen. De ahi la necesidad que encuentra de una
mayor especializacién, como la que dan las facultades de Ciencias
y Letras. Pero huyendo de esta clasificacién tradicional del saber
recomienda el establecimiento de cinco grupos: ciencias filoséficas
y socioldgicas, ciencias histéricas, filologia, ciencias fisico-mate-
mdticas y ciencias naturales, ademds de las "asignaturas especiales”
cuyo profesorado tenia una condicién social inferior.

En otro articulo aborda el nimero y sucldo que deben tener
estos profesores. Hace una larga reflexién sobre el director que
debe "imprimir cardcter”, pues hacia falta "una concentracién
excepcionalmente enérgica de poder en el director”. No estaba
errado Cossio al reclamar direcciones fuertes y profesorado a
tiempo completo. Los bajos sueldos hacian que los profesores bus-
caran otras ocupaciones y era comiin simultanear la ensefianza en
la Normal con los Institutos de ensefianza secundaria; para evitar
estos inconvenientes no s6lo propone una remuneracion mas alta
sino dar a su profesorado jerarquia y rango universitario "siguien-
do asi al movimiento pedagdgico reformista de todo Europa, que
entiende no responden las antiguas categorias a grados reales de
superioridad en la misma funcién docente, sino en la preparacion
y condiciones de sus encargados; pues en si mismo no es mas
importante ni més elevado ensefiar en la Universidad que en la
escuela primaria, ni requiere lo primero mayor saber, talentos,
aptitudes y esfuerzo que lo segundo -aunque al presente asf se esti-
me- y en hacer desaparecer ese contrasentido, suprimiendo el abis-
mo actual entre los dos extremos, esta todo el problema que hoy
preocupa por sus dificultades histdricas a tantos pedagogos y esta-
distas"*.

La concepcién de las pricticas de la ensefianza constituye otro
tema al que dedica un andlisis profundo. No las considera como
una mera aplicacién de la teoria, ni como un apéndice al final de
los estudios tedricos, sino que parte de la consideracién de que teo-
ria y prictica son inseparables en la formacién del maestro: "Pero,

“COSSIO, M.B.: "Niimero y sueldo de los profesores de las Escuelas Norma-
les", B.LL.E., XIV (1890) 356,
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s1 la teorfa no ensefia a hacer las cosas, la préctica séla de por si las
ensefia a hacer siempre de un mismo modo y conduce inevitable-
mente a la rutina. Asi, es preciso que intervenga la reflexién que
produce la teoria, para que sea posible el perfeccionamiento de la
obra: uniéndose de tal suerte estos dos elementos, que en la vida
ordinaria y espontinea jamds separa el hombre, hasta que pervier-
ten su sano juicio natural las distinciones escoldsticas de la ense-
fianza abstracta"*.

No concibe la Escuela Normal muy diferentemente de lo que
pudiera ser una escuela primaria modelo. Para €l los profesores
normalistas deben seguir siendo profesores de nifios y la primera
iniciacién practica del alumno normalista debiera ser ver como
dan estas clases sus profesores. No hace asi gran diferencia entre
Escuela Normal y Escuela Aneja, sino que ambas se constituyen
como laboratorio experimental donde continuamente se practica lo
que se ensefia: "Convertirla en una escuela primaria completada y
coronada por la ensefianzas deducidas de ese verdadero y positivo
laboratorio de Pedagogia, debe de ser el ideal en este punto”. Esta
es su concepcion de la Escuela Normal, aunque sefiala: "A ello
deberd llegarse en su dia. Entre tanto, para tender a lograrlo, con-
viene atenerse, en todo cuanto guepa a los principios expuestos. Y
ya que la Normal no puede convertirse en primaria, deberia hacer-
se de modo que todos los profesores de aquella estuviesen encar-
gados, como maestros especiales, en la escuela agregada, de algu-
na ensefianza de las de su respectivo grupo; porque toda la
pedagogia que no proceda de tal suerte estard bien llamada peda-
gogia de gabinete, enriquecida con cuanto valor ideal pueda darle
la superior inteligencia de un hombre, pero sin la tnica base obje-
tiva que necesita para ser real, que es lo importante: el conoci-
miento y examen en vivo de los factores que a la obra de la edu-
cacién concurren™’,

Una especial importacia le da también a la supresién de los ex4-
menes, motivo de méds de una recomendacién suya al Ministerio.
Es un articulo sintético, donde enumerandolas, da ciertas razones
de peso para suprimir los exdmenes de fin de curso en todos los

MCOSSIO, M.B.: "Las précticas de ensefianza en las Escuelas Normales",
B.LL.E., XIV (1890) 323.
“hid., p. 324.
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establecimientos de ensefianza y especialmente en las Escuelas
Normales. Los argumentos aducidos pueden sintetizarse en los

siguientes puntos.

— Sélo miden el talento y el saber adquirido: "La vocacidn, las
condiciones del cardcter, la moralidad, atin la misma aptitud
para la profesién que se intenta seguir, quedan excluidos
necesariamente de lo que en general se entiende por exdame-
nes”.

— Expuestos a errores e indtiles en clases poco numerosas.

— La mejor prueba: relacién diaria y familiar de la clase, que
coloca al alumno en situaciones diversas ante su formacion.

— El examen provoca una situacién anormal y violenta en el
alurano.

— Aparecen como el verdadero objeto y fin de la ensefianza.

— Por higiene mental: producen enfermedades escolares.

— Disponen el espiritu de los alumnos hacia una honda perver-
sién moral.

— En las Escuelas Normales todas estas razones se refuerzan
porque, prima el juicio intelectual sobre el profesional, es una
prueba innecesaria con pocas alumnos por clase y el perjuicio
realizado sobre los futuros maestros repercute en los nifios.

— No al examen pedido por el alumno cuando el juicio del profe-
sor es desfavorable. Es una garantia mayor que el juicio de un
profesor pueda ser completado por el de sus compafieros™,

El ingreso de alumnos en las Normales, y el nombramiento de
maestros en las escuelas primarias, son los articulos que cierran la
serie de este informe. Ninguna Escuela Normal debe admitir mas
alumnos que aquellos que pueda formar: "Como la primera funcién
de las Normales es proporcionar el personal necesario para la ense-
flanza, satisfecho este fin no se debe aumentar el niimero de ingre-
$0, sino en relacién del incremento de necesidades y recursos de
todo género; y mientras estos y aquellos no existan, aunque haya
peticién de mayor nimero de plazas que las asignadas regularmen-
te a la Escuela, para que sea completa la educacién de todos sus

*#COSSIO, M.B.: "Supresién de los exdmenes en las Escuelas Normales”,
B.ILE., XIV (1890) 369- 371.
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alumnos, no se debe acceder a la demanda"®. La colocacion de los

maestros parte de la unificacién de los titulos: "La unidad de titulo
lleva consigo la unidad de consideracion de las escuelas, y consi-
guientemente, la de retribucién del maestro"**. Contrario a las opo-
siciones por las mismas razones que a los exdmenes, pide que salga
de la Normal cada afio un mimero de maestros que no exceda en
mucho al de vacantes, cuyo nombramiento para las escuela prima-
rias estaria a cargo de las propias Normales a las que también se
incorporarian las inspecciones, compuestas por maestros activos en
la ensefianza.

Estos articulos, cuya base son los informes hechos por Cossio al
ministro Navarro y Rodrigo en 1887 que presenté un proyecto de
ley en el Senado para reformar la inspeccion, constituyen su cuerpo
fundamental de pensamiento sobre la reforma que se necesitaba
emprender en la formacidn de los maestros. Hasta 1936, la reforma
de las Normales tiene tres momentos importantes 1898, 1914 y
1931.

La reforma de 1898, estd precedida de un amplio debate en el
Consejo de Instruccion Piiblica, con una participacién muy activa
de Santos Marfa Robledo cuyo plan de reforma se oponia en 1893
al presentado por Vallin®. La presencia en el Ministerio de Moret,
con Vincenti en la Direccién General de Instruccién Publica, daba
credibilidad a la reforma, pero Moret cesoé y el tema permanecio en
suspenso hasta que en 1897 Linares Rivas remitié nuevamente al
Consejo un proyecto que fue dictaminado €l 135 de abril de ese afio.
Finalmente ¢l decreto se firmd el 23 de septiembre de 1898, siendo
ministro Germén Gamazo.

Aunque contiene avances sustanciales, tuvo que decepcionar
bastante a Cossio pues segufa consagrando la divisién en la titula-
cién. Ademds reforzaba el sistema de exdmenes a través de unas
revidlidas con ejercicios exhaustivos, rechazaba la coeducacién,
seguia agrupando a los profesores en "ciencias” y "letras”, y la con-
sideracién que tenian las propias Normales no superaba en la prac-

3COSS10, M.B.:"Ingreso de alumnos en las Escuelas Normales”, B.LL.E.,
XV (1891} 2.

MCOSSIO, M.B.: "Nombramiento de maestros en las escuelas primarias”,
B.ALE., XV (1891)33.

BLa Escuela Moderna, V (1893) 69.
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tica al bachillerato que seguia siendo un grado académico de mds
categoria. No obstante, seria exagerado afirmar que la influencia de
la LL.E., y especialmente de Cossio, no estdn presentes en este
decreto. Los parrafos dedicados a la educacién fisica, se hacen eco
del IX Congreso Internacional de Higiene y Demografia que se
habia celebrado en Madrid en el pasado mes de abril y se va més
alla de una concepcién gimndéstica para la milicia. Se deja en liber-
tad a los centros para que puedan organizar paseos y €xcursiones
que en el art.15 se concreta en que la gimnasia serd "prictica e
higiénica", verificdndose los ejercicios, en la medida de lo posibie,
"al aire libre, combinandolos con paseos, excursiones, ascensiones y
otras pricticas andlogas". Hay mucha diferencia entre el curriculum
de Normales masculinas y femeninas, pero también se intenta una
mayor adecuacién profesional de las ensefianzas, limitdndose los
alumnos por aula y dando un mayor peso a las pricticas escolares.

La brevedad del grado elemental era tal, dos cursos en un mismo
afio, que tuvieron que ser ampliados por R.D. de 6 de julio de 1900.
Otro R.D. del 17 de agosto de 1901 incorporé este grado a los Insti-
tutos generales y técnicos y suprime el grado normal, pudiendo
accederse al profesorado normalista Gnicamente con el grado supe-
rior. Por R.D. del 24 de septiembre de 1903, se efectuaba la contra-
rreforma volviendo los estudios elementales a las Normales que los
organizaba en dos afios y suprimiendo el derecho de los maestros
que s6lo poseyeran el titulo superior a desempefiar catedras. Al
suprimirse el grado normal en 1901, se pensé en la creacién de una
Escuela Superior de Pedagogia, pero habria que esperar hasta 1909
para contar con un centro especifico de alta cultura para la forma-
cién de maestros normalistas e inspectores, a cuya creacién se opu-
so entones Cossio que confiaba més en la recreacién det grado nor-
mal que Amalio Gimeno habia efectuado en 1907 por R.D. tomando
el ejemplo de las escuelas de Fontenay y Saint-Cloud; pero el pro-
yecto qued6é muy mermado al estar vinculado su desarrollo a la efi-
mera Junta de Fomento de la Educacién Nacional®.

La reforma efectuada por Bergamin por R.D. de 30 de agosto de
1914, unific6 la titulacién de los maestros pero le faltaba toda la
ambicién universitaria que deseaban los institucionistas. No cono-
cemos la impresién que esta reforma produjo en Cossio, pero no

%SELA, A o.c., p. 58.
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debia ser muy favorable. Un discipulo suyo le decia en cierta oca-
sion: "La reforma de Bergamin, de ese listo-ignorante -tipo que
abunda mucho en Espafia- que llegd a ser ministro, produjo ¢l des-
barajuste en muchas Normales, y, lo que es peor, la intrusién en
cllas de elementos incultos, indignos, hasta desvergonzados, que
impurifican la santidad de la ensefianza y que consideran la ense-
fianza como una vil granjeria">’. No es exagerado el enfado de este
profesor con el R.D. de Bergamin que establecia dos turnos de opo-
sicién para un tercio de las plazas de Escuelas Normales que podian
ser proveidas por titulados ajenos a la Escuela de Estudios Superio-
res del Magisterio, ademds de la variopinta clase de profesores
especiales y auxiliares que seguian subsistiendo en estos centros.

La reforma de 1931, se hizo por R.D. del 29 de septiembre.
Vino precedida de cierta polémica en ¢l Consejo de Instruccién
Pablica entre los que deseaban una formacion exclusivamente uni-
versitaria paro los maestros y aquellos que transigfan con unas
Escuelas Normales transformadas®®. En el predmbulo, se puede
notar la influencia institucionista de los primeros meses del régi-
men republicano. Para reformar la escuela, el primer factor es el
maestro que ha de atenderla, ya que aquella serd "jardin y taller",
lugar de convivencia de todas las clases y confesiones religiosas. El
decreto profesionalizaba las Escuelas Normales, dejando la prepa-
racién cultural en manos de los institutos, y dado que poco después
desaparecid la Escuela de Estudios Superiores con el estableci-
miento de la Seccién de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y
Letras, hubo quien vi6 cercano el fin de estos centros™.

Sin embargo, las Escuelas Normales nunca fueron més dindmi-
cas, con el establecimiento de la coeducacidn, su participacién en
las Misiones Pedagdgicas y la rigurosa selecci6n inicial que asegu-
raba la colocacién directa de los alumnos. Pero pocas reformas
republicanas encresparon tanto los 4nimos de la oposicién de dere-
chas como la que se efectud entonces con la formacién de los
maestros. La imagen de un maestro neutral en lo religioso molesta-
ba profundamente a la Iglesia y para algunos integristas como

78.A.H.: Caja n® 5 de Manuel B. Cossio. Carta de Casiano Costal a Cossio,
fechada el 3/11/1915.

*PEREZ GALAN, M.: o.c., p. 52.

F1bid., p. 54.
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Enrique Herrera Oria no hubo en la Repubhca elementos mas disol-
ventes y pcrturbadores que estos maestros®. Aunque, evidentemente,
es la opinién de un enemigo de la IT Repiiblica, no podemos dejar de
apuntar la improvisacién con que fue abordada la sustitucién de la
ensefanza de las ordenes religiosas, pues la aceleracién que se quiso
imponer al proceso escolarizador obligd al Ministerio de Instruccién
Piiblica a formar profesores con extremada rapidez, -los cursillistas
en el argot del Magisterio- donde primaba mas su adhesién a la
Repiiblica que una preparacién efectiva, no solo cultural sino tam-
bién psicolégica, para desempefiar la docencia en los pueblos. En
muchos casos, la falta de preparacién o prudencia simple de estos
maestros chocaba en las aldeas y villas con un campesinado fervien-
temente catdlico, y la conducta del maestro sélo servia para endure-
cer las divisiones politicas y los odios tribales. Cossio que saludé la
reforma republicana y asesord a Llopis, tenia que contemplar los
hechos con gran preocupacion viendo como a la reforma le faltaba
ese fondo de tolerancia y respeto extremo a las conciencias que con
tanta vehemencia habia predicado a lo largo de toda su vida.

5.3. LA REFORMA DE LA SEGUNDA
ENSENANZA: EL INSTITUTO-ESCUELA.

La idea, de que la Segunda ensefianza es continuacién de la Pri-
mera, ya la habia expresado Fernando de Castro en 1869, y son
también abundantes las referencias que podriamos recoger de Giner
en defensa de una escuela dnica, sin solucién de continuidad, hasta
la especializacién profesional o la formacién universitaria. La
I.L.E. efectuaba esta practica desde 1880 y se reafirmé en ella en el
prospecto del curso 1881-1882. En el Congreso Pedagdgico Hispa-
no-Portugués-Americano de 1892, José de Caso, en nombre de la
I.LL.E., habia presentado una memoria titulada, "Relacién de la
segunda ensefianza con la primaria ;json ambos periodos de un
mismo grado de cultura?”, reafirmdndose en este principio en el
que incide Giner en 1897 y 1899 a través del B.LL.E. y la prensa
diaria. La reforma estructural del bachillerato que pedia la LL.E.,
no tropezo tanto con problemas técnicos como con un problema

USAMANIEGQ BONEU, M.: o.c., p. 102.
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politico. La expulsion de las congregaciones religiosas en Francia
con las leyes de la III Repiiblica, produjo una fuerte emigracién de
frailes a Espaiia que, con el apoyo explicito de los poderes consti-
tuidos de la Restauracion, abrieron colegios potenciando el control
secular de la Iglesia en este segmento de la ensefianza y constitu-
yéndose como "poder fictico" y elemento de obstruccién ante cual-
quier cambio que redujese su influencia®.

En 1894, el decreto de Groizard habia levantado ciertas expecta-
tivas de reforma. Cossio elaboré entonces, junto con Santos Maria
Robledo, los programas para el examen de ingreso en el bachille-
rato, que no llegaron a tener efecto al derogar el R.D. el gabinete
conservador por obra del ministro Alberto Bosch en 1895%. Hubo
un nuevo plan de German Gamazo, y en 1899 el Marqués de Pidal
aumento el bachillerato a siete cursos pero conservando todo el
caracter pasivo y la excesiva carga memoristica que tenfa tradicio-
nalmente®, Esta estructura de bachillerato quedé modificada por
los planes de Romanones y Bugallal a principios de siglo, y preva-
lecia sin otras modificaciones hasta que en marzo de 1918 accedi6
al Ministerio de Instruccién Piblica Santiago Alba que nada mds
hacerse cargo de su departamento cred el Instituto-Escuela.

Los profesores de la ILL.E. conocian el libro de Manseuvrier, La
educacion de la burguesia bajo la Repiiblica, y el mismo Adolfo
Posada se habfa ocupado del tema en 1904 al publicar Politica y
Ensefianza, cuando la comisién que e¢laboraba la reforma en el
Consejo de Instruccion Publica se dirigié a ellos, invitdndoles para
que corporativamente respondieran a una consulta. La LL.E., hizo
llegar a la comision un informe, en el que hacia notar que por prin-
cipio no se atenia a ningtin dogma ni disponia de recetas, y que
sélo aspiraba "a mantenerse en comunién con las mas autorizadas
corrientes pedagégicas”, por lo que su opinién no era otra que la
expresada por sus profesores que de manera individual han discu-
rrido sobre €l tema:

SXIRAU, J.: Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espafia, o.c., pp.
28-29,
_ 2B.AH.: Carta n° 9 de Manuel Bartolomé Cossio. Apuntes de Pedagogia.
Programas para examen de ingreso en la segunda ensefiaza.
SGINER, F.: "El decreto de segunda ensefianza”, Obras Completas, t. XVII,

pp. 110-112.
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El Boletin de la Institucién ha publicado, en efecto desde
muy antiguo y durante los cuarenta y un afios que lleva de vida,
algunos estudios acerca del concepto y organizacién de la
segunda ensefianza, de la situacion de la misma en Espafia y de
las reformas que esta necesita. En tales escritos y en otros
varios, dados a la luz en diferentes publicaciones consta razona-
damente lo que desde sus respectivos puntos de vista han
expuesto algunos miembros de dicha corporacion acerca del
referido problema. Mas en el desec de corresponder cumplida-
mente a la invitacidn recibida, ¢ insistiendo en las salvedades
expuestas, se hard aqui un breve resumen de las ideas mas
salientes tiempo hace publicadas por la Institucién acerca de la
segunda ensefianza y de la tendencia que en la actualidad podria
significar la orientacion mds acentuada de la misma en este
asunto...

Aunque el informe es corporativo, el manuscrito nos indica que
ha sido redactado por Cossio. He aqui algunas ideas de la propues-
ta institucionista:

Por consiguiente, para reformar nuestra segunda ensefianza,
se necesitaria cambiar su actual régimen, meramente instructi-
vo, por otro que abrace todas las esferas de la educacién. Régi-
men que no se limita a la asistencia del alumno a clase, sino que
exige la permanencia en el local durante todo el dia, haciendo
vida escolar, de trabajo, de juego, de excursién, de comida si
fuera preciso, con sus compafieros y profesores, y ofreciendo asi
ocasiones para que se produzca, no la mera instruccion y ense-
flanza, sino la plena educacion intelectual, y con ella la del sen-
timiento y del cardcter; aquella que abraza desde el pensar y el
discurrir hasta la limpieza corporal y el refinamiento de las
maneras; la armoniosa salud, en suma, del cuerpo y del espiritu,
para lo cual, ya es bien sabido, que no hay factores tan eficaces
como los que proporcionan la continuidad de una comunién con
el medio més sano posible en todos 1os momentos de la activi-
dad, desde el trabaio mds severo hasta la funcién al parecer mas
nimia y subalterna™.

“B.A.H.: Caja n° 9 de Manuel B. Cossfo. Manuscrito sobre segunda ensefian-
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Este informe fue publicado en el B.LL.E. y luego se incluyé en
De su jornada, por lo que no queda duda de la autoria de su redac-
cién aunque posiblemente lo sometié a la aprobacién de sus com-
paiieros. En el mismo, Cossio sefiala tres problemas que, a su jui-
cio, son la clave de la mala orientacidén que tiene la segunda
ensefianza en Espafia y resultado de su origen historico: "a) se acer-
ca mucho mas en su estructura al tipo universitario que al primario;
b) constituye el factor principal de la educacion burguesa; ¢) susci-
tase durante ese periodo de ensefianza, por ser el que corresponde a
la adolescencia, la necesidad de una preparacion especial para ejer-
cer las respectivas profesmnes de la vida"®.

Para la resolucion del primer problema recurre al ejemplo de la
High School norteamericana que es "prolongacién natural, sin dife-
rencias sustanciales en cuanto a programa y a métodos de la escue-
la primaria”. Para terminar con los restos universitarios de la
segunda ensefianza, hay que llevar al alumno a una plena educa-
cion en todos los d4mbitos. El cambio de régimen que se solicita
para los Institutos es el que se estd ensayando en el Instituto-
Escuela:

En la labor de clase habria de presidir la excitacidn al pensar,
mediante el coloquio, y de aqui, al trabajo personal, mediante la
lectura y redaccién en las horas de estudio. Para lograr esto, las
clases no deberfan exceder de treinte a treinta y cinco alumnos.
Estos permanecerian en el Instituto no solo para sus clases, sino
para el trabajo personal y estudio de sus lecciones, asi como
para el juego y demds diversiones. Los profesores que no
podrian limitarse a las pocas horas que hoy tienen de clase, diri-
girfan personalmente -jamés por medio de inspectores o ayu-
dantes, de personal subalterno, en suma, sistema este antieduca-
dor por excelencia- toda la educacion de los alumnos, desde las
clases hasta las excursiones, paseos, comidas, juegos, etc.®

za. El manuscrito consta de dos partes: un texto inédito al que pertenece el pdrra-
fo citado, en octavilla, y, en segundo lugar, un texto en cuartilla, que fue incluido
posteriormente en De su jornada bajo el titulo "La segunda ensefianza y su refor-

ma“.

¢COSSIO, M.B.: De su jornada, o.c., p. 41.
%1bid., pp. 44-45.
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La segunda nota, su cardcter de educacion para la burguesia, la
despacha en pocas lineas. Debe desaparecer radicalmente:

Conviene apresurarse a satisfacer las justas aspiraciones que
el proletariado consciente comienza a manifestar en todas par-
tes. Lo que significa que hay que abrir la segunda ensefianza a
todo el mundo gratuitamente, como se ha hecho con la primaria
desde hace ya un siglo. Y para aquellos a quienes la necesidad
del trabajo diurno no les consienta disfrutar de ella, hay que
organizarla a horas extraordinarias y convenientes, para cumplir
la obligacién que el Estado tiene de ofrecer a todos los ciudada-
nos las mismas facilidades de éxito y de bienestar en la vida®.

Ceon respecto al tercer punto, denuncia que en todo el mundo se
han ensayado ya nuevos tipos de bachillerato menos en Espaiia,
debido, fundamentalmente, en su opinién, a que por una parte ¢l
tnico debate que se habia efectuado hasta ahora se reducia al valor
e importancia del latin y el griego en la cultura general, y por otra
a la prematura edad en que se obtenia ¢l grado de bachiller; un
vicio que afectaba "perversamente” a toda la labor de las Universi-
dades.

En las soluciones que propone el informe, se contiene una buena
parte del debate que ha suscitado ¢l bachillerato desde entonces
hasta nuestros dias. Lo primero, es dividir el bachillerato en dos
periodos: un primer periodo comin y mas largo para todos los
alumnos; y otro mds corto, "donde sin abandonar por completo los
demds asuntos, se inicia un predominio especial de aquellos que
libremente el alumno quiera cultivar en armonia con su interés,
vocacién y aptitudes”. Este aspecto de la vocacidn y la orientacién
de cada persona le interesaba especialmente por cuanto "la aptitud
particular y la orientacion profesional tienen también su asiento y
se hallan desde el principio -cierto que casi siempre en estado
latente y cadtico- en lo més intimo de la naturaleza humana, y fin
esencial de la educacion es procurar descubrirlas cuanto antes, para
cultivar, en medio y a la par que lo humano, el especialista que hay
siempre en el hombre".

“Ibid., p. S0.
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El segundo aspecto que Cossio ve importante en la reforma es la
unidad entre el trabajo intelectual y el manual. "Fiel a su caricter
burgués, -dice- la segunda ensefianza ha conducido, hasta ahora, a
direcciones literarias, cientificas y técnicas, pero no a direcciones
manuales. Si, como parece, estd llamada a perder en el porvenir
aquel carécter, tal vez deba pensarse que no ya solo en la escuela
primaria, sino también en la secundaria, desde el primer momento
y juntamente con la cultura de la inteligencia, del sentir y del cardc-
ter, cabe poner los medios para despertar la aptitud y procurar el
desarrollo de la actividad creadora, mediante la destreza de la
mano"®. Su concepcién de la segunda ensefianza, por tanto, con-
templa una sola red que sirve para todos, rehabilitando las labores
manuales que la cultura intelectual burguesa despreciaba como
impropias de una formacion superior.

Otro aspecto con el que se muestra muy critico, es con el curso
preparatorio de las Facultades. La edad prematura con la que se
acababa el bachillerato llenaba la Universidad de adolescentes mal
preparados culturalmente y con poco dominio de las técnicas ins-
trumentales, origen de muchos conflictos tanto de eficiencia como
de orden y disciplina;

Es urgente remediar esta situacién, -dice- acometiendo la
reforma del afio preparatorio. Bastaria para ello transformarlo
por ahora en dos afios, separarlo en absoluto de los locales uni-
versitarios y aplicarle enteramente €l régimen de que se ha
hablado para la segunda ensefianza. Programa, no de tres o cua-
tro asignaturas, sino de todas aquellas, de contenido e instru-
mentales, que conduzcan a preparar al alumno para la disciplina
por él elegida; pero, ademds, con otros asuntos optativos que
contrapesen la especializacién profesional y no hagan perder de
vista la cultura y formacién humanas®.

El programa de Cossio para reformar la segunda ensefianza es
ambicioso e incluso, dada la situacién del pais, peca de un exceso
de idealismo. Pero hay un anhelo politico por generalizar la segun-
da ensefianza a toda la poblacion, y considerando que la formacién

Sibid., p. 47.
thid., p. S0.
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de cuadros superiores y la investigacién cientifica habfa empezado
a resolverse desde la aparicion de la Junta para Ampliacion de
Estudios, encuentra que la educacién reglada del ciudadano comin
carece de un plan semejante. No es extrafio que afirme que lo que
le falta a Espafia "es aquel alto, uniforme y general nivel de cultura
humana suministrado por una sélida prolongada segunda ensefian-
za, caracterfstico de la civilizacién moderna y condicién indispen-
sable para el ulterior progreso de la ciencia, del arte, de la moral, de
la justicia, de la riqueza, de la paz y del sano y obligado goce de la
vida"”. Hay otras notas de interés en el informe, como lo relativo a
exdmenes, formacién del profesorado, internado, respeto a la con-
ciencia del profesor, necesidad de sustraer la reforma a los vaivenes
de la vida politica y partidista, etc., pero estas consideraciones
amplian nucleos de pensamiento que ya han sido tratados otras
veces ¥ no es necesario incidir de nuevo en ellos.

Con la llegada al poder del general Primo de Rivera, se produjo
una peticién del Gobierno al Consejo de Instruccién Pidblica para
que colegiadamente propusiera reformas en la segunda ensefianza.
El pleno del Consejo, después de un debate que se prolongé varias
semanas, presentd un informe al que Cossio afiadié un voto parti-
cular. No fue €l dnico voto particular, segin aclara el propio infor-
me, pero fue el mds difundido por la prensa pedagégica y el que
nos interesa estudiar en cuanto a sus diferencias con el texto
comun.

;Qué proponia Cossfo que no aceptaban los restantes conseje-
ros? En conjunto, su voto es una critica a la burocracia de las refor-
mas, a la consideracién de que éstas se efectien a toque de Gaceta,
desconociendo la realidad a la que van dirigidas, lo que siempre
termina en cambios ficticios. Defiende que la reforma no puede ser
aplicada a un tiempo a todos los institutos, sino alli "donde haya la
perfecta seguridad de que hagan posible y efectiva la reforma"”'.
Contrastan sus palabras con la puntillosidad del informe colegiado
que especifica todas y cada una de las asignaturas que deben ser
impartidas, su distribucién por horas, necesidad de institutos feme-
ninos, régimen de internados, oposiciones, tipos de ensefianza no
oficial y régimen econémico. No es que Cossio estuviese en contra

®tbid., p. 51.
"Ibid., p. 158.
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de todas las propuestas de su compaiieros; discrepaba del espiritu
de redaccién, de su administrativismo, de la orientacién general.
Asi, por ejemplo, los consejeros estaban de acuerdo en suprimir los
cursos preparatorios de las Facultades, pero no eran tan vehementes
como Cossio al pedir un afio mas de bachillerato; insistia el dicta-
men en que los aspirantes al ingreso en la segunda ensefianza debi-
an haber cumplido diez afios, para €l lo importante era no poder
obtener el titulo antes de los dieciocho; afirmaba el Consejo que los
aspirantes al profesorade numerario debian poseer tres afios de
prictica, €l insiste en que no pueden quedar abandonados a ella y
que la préctica por si sola no conduce mas que a la rutina. Pero el
fondo del dictamen prevalecié y sus consecuencias, salvado en par-
te el perfodo republicano, se dejaron sentir en la ensefianza publica
hasta la Ley Villar Palasf de 19707

A finales de 1925, se hizo publico un informe del ensayo peda-
gogico del Instituto-Escuela. El centro llevaba ya siete afios funcio-
nando bajo los auspicios de la Junta y el informe, extenso y muy
pormenorizado, es una muestra de como la experiencia educativa
de la L.L.E. pudo ser trasladada a un centro oficial que aparecia
ante la opinion publica como una alternativa al estado en que esta-
ba postrada la segunda ensefianza. Las caracteristicas pedagdgicas
del Instituto-Escuela no son otra cosa que la prolongacidén de los
hébitos que cristalizaron en la escuela-colegio fundado por Giner:

Porque una reforma verdadera tiene que consistir en acrecen-
tar la cantidad y mejorar la calidad de los agentes educadores:
seleccion de personal preparado; exigencia del méximo de su
trabajo; clases poco numerosas; insistencia de varios afios en
cada materia ensefiada; métodos de observacion y creacién por
el nifio; trabajo manual, arte y juegos, como actividades forma-
tivas; maxima convivencia entre maestros y alumnos; unién de
la etapa primaria con la secundaria y la superior; forma016n de
un espiritu corporativo que mantenga el honor de la escuela™.

2Dictamen del Consejo de Instruccién Piiblica acerca de la Segunda Ense-
flanza", La Escuela Moderna, XLVI (1924) 288-302.

BIUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS: Un ensayo pedugdgico. El
Instituto-Escuela de segunda ensefianza, Madrid, Tip. de la "Revista de Archi-
vos", 1925, p. VIL
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El informe hace énfasis en la estrecha colaboracion que se man-
tiene con las familias y a su cardcter de escuela profesional para el
profesorado de educacidén secundaria. Las ideas de Cossio y la
préctica educativa de la LL.E., estdn muy presentes en el informe.
Los alumnos permanecen siete horas en el centro y los que usan el
comedor, nueve. No hay personal subalterno, todas las funciones
de vigilancia, correccidn, recreo y estudio estdn a cargo de profeso-
res. "Tampoco usa el Instituto-Escuela -se dice- estimulos de emu-
lacién en forma de premios, castigos, notas, puestos de honor u
otros intereses ajenos a las materias mismas ensefladas. Trata de
evitar que los alumnos mejores se crean dispensados de mayor
esfuerzo y los menos dotados se desalienten”. Las secciones son
aqui "grados", y no solo importa "suministrar una cierta dosis de
conocimientos, sino formar el caracter, despertar las aptitudes y
ejercitar al maximo las fuerzas de los nifios", tendiendo las ense-
flanzas "a poner al alumno en contacto directo con las cosas mis-
mas y, en la medida posible, a hacer al nifio activo y constructor"™.

No es necesario insistir mds en sus presupuestos teéricos para
afirmar que el Instituto-Escuela representa uno de los logros mis
acabados del afan reformador de los institucionistas. Castillejo
recordaba que era "maravilloso ver ¢l efecto que tenian en los
alumnos las horas pasadas con maestros que estaban haciendo sus
propios descubrimientos, aunque fuese demasiado elevado y dis-
tante para las necesidades pricticas de la escuela"”.

En muchos sentidos suponia una prolongacién del colegio de la
LL.E., la Institucién institucionalizada, como apunta Terdn™®, y
podriamos sefialar entre ambos semejanzas muy marcadas’’. Pero
la proyeccién del Instituto-Escuela tiene su propia especificidad,
por su caricter piiblico y contar con un caudal de profesores, que
no siempre coincidfan con los intereses representados por la
I.L.E.

Entre su profesorado se contaba con personas de pensamiento

1bid., p. XIL

CASTILLEJO, I.: o.c., pp. 105-106.

TERAN, M. de: "El Instituto-Escuela y su relaciones con la Junta para
Ampliacidn de Estudios y la Institucién Libre de Ensefianza”, En el centenario de
la Institucién Libre de Ensefianza, 0.c., p. 194,

TDIAZ DE LA GUARDIA, E.: 0.c., pp. 336-339.
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conservador como Miguel Herrero y Juan Zaragiieta, que hacian un
cierto contrapeso al profesorado de procedencia institucionista. La
religion era impartida como en los demds centros oficiales, aunque
en la seccién de bachillerato fuese una asignatura voluntaria, lo que
no impedia, segin el informe de la Junta, que tuviera una de las
mds altas matriculas de religion de todos los institutos™. En pleno
fervor franquista, sin embargo, Enrique Herrera Oria decia que
siguiendo el ideal de la 1.L.E., la funcién principal del Instituto-
Escuela era "arrancar la juventud a los Colegios catdlicos” y que
sin practicarse un sectarismo explicito el ambiente fue cada vez
"mds irrespirable” para ellos, aun cuando reconocia que sus méto-
dos formativos "eran mejores que en los demas Centros oficiales y
privados de Segunda ensefianza", sin dejar de dudar "que fue un
gran fracaso educativo aun intelectualmente"”. Contrastan su pala-
bras con las de Angeles Gasset que recuerda como Rafael Ortega
cred con un grupo de maestras, al suprimirse en la Reptiblica la
ensefianza religiosa, una catequesis para los alumnos del Instituto-
Escuela; y que el obispo de Madrid-Alcald, al enterarse del nimero
de alumnos que asistian a ella, "llegé a decir que la consideraba
como la obra mds importante de apostolado registrada en la didce-
sis desde el advenimento de la Repiiblica"®.

Desde un punto de vista més templado, el Instituto-Escuela tuvo
otras criticas, especialmente por la merma de derechos que su régi-
men especial suponia para otros profesores. En 1926 el claustro del
Instituto de Toledo hizo un informe, contestando al de la Junta,
donde rechazaba frontalmente el articulo 8 del R.ID. que habia crea-
do el Instituto-Escuela "por mermar la autonomia docente del pro-
fesorado y someterlo a la tutela implicita de un centro de investiga-
cién, que no tiene finalidad técnica ni profesional, y, por
consiguiente, debe ser ajeno a toda intervencién en la formacion
del profesorado de Institutos". También se critica la falta de garan-
tfa en la estabilidad en el cargo y el sistema de formacion de aspi-

%JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOQS: Un ensayo pedagdgico,
o.c., pp. 386.

HERRERA ORIA, E.: Historia de la educacicn espaficla, Madrid, Ed. Veri-
tas, 1941, pp. 340-343.

OpAL ACIOS BANUELOQS, L.:Instituto-Escuela. Historia de una renovacion
educativa, Madrid, M.E,C,, 1988, p. 273.
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rantes®’. Eloy Luis André afiadié al texto del claustro un voto parti-
cular atacando a la I.L.E con un simil, ya algo extendido, en que
comparaba la obra de Giner con la de los jesuitas:

En el estudio de los fines y de los medios educativos, las pala-
bras cardcter, personalidad y libertad no suenan nunca en el
informe de la Junta. En el ambiente de la Residencia de Estu-
diantes se reflejan los mismos tonos grises, sin relieve ni profun-
didad. Entre el Ratio studiorum ignaciano y el Ratium studiorum
de Giner, espiritu mesidnico de estas instituciones donde pervive
su esfuerzo, no hay diferencia sustancial. Son credos semejantes
con dogmas distintos. Es una misma la fe, la teologia pedagdgi-
ca; varfan los sacerdotes, el culto, el templo y los creyentes.
Resultado: dos greyes distintas con egregias minorias, que las
dirigen y en pasto espiritual y subsistir material las amparan; no
libre asociacién de cultura que se afirma en la lucha por un mis-
mo ideal, sin esclavizarse a él jamds. Diletantismo, esteticismo,
buenas maneras, tolerancia, suavidad, adaptacidn, afabilidad...;
en suma: podar los brotes mds castizos y genuinos de nuestra
raza, de nuestra individualidad caracteristica, que pugna con la
simulacién y la hipocresfa, vicios femeninos®.

Es un juicio extremadamente duro e injusto, pero no carente de
cierto fundamento. Enrique D Madrazo habfa criticado ya en 1919
el cardcter elitista del centro®, que como indica Molero Pintado,
simbolizaba un lugar frecuentado por los hijos "de una burguesia
que necesitaba ambientes especiales™®. Tengase en cuenta, que a
las criticas del profesorado oficial para quien iba dirigido el ensa-
yo, se contra one el éxito rotundo conseguido entre las familias de
los escolares®. La razén es bien sencilla; ademds del prestigio que
significaba levar alli a los hijos, la familias sabian que al final de

8L ANDRE, Eloy Luis: E! espiritu nuevo en la educacién espaiiola, Madrid,
Sucesores de Rivadeneyra, 1926, pp. 21-22.

“1bid. p. 29.

8La Escuela Moderna, X11 (1919) 97.

“MOLEROQ PINTADO, A.: La Institucién Libre de Ensefianza: un proyecto
espariol de renovacion pedagdgica, Madrid, Anaya, 1985, p. 157.

®BAYON, D.: "Instituto-escuela”, Escuelas de Espafia, 11 (1930) 66.
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los estudios se obtenia un certificado sin la experiencia amarga del
fracaso. Lo que produjo un crecimiento excesivo de la seccién pre-
paratoria y un problema grave en el acceso al bachillerato, ya que
los profesores no sabian que hacer con los alumnos que no alcanza-
ban el "nivel", y se vieron forzados a saltar el limite maximo de
matricula por clase que autorizaba el reglamento®.

Luego, las luchas del profesorado por conservar los puestos y la
actitud de los aspirantes por mantenerse indefinidamente comple-
tando su trabajo con otro salario en otra parte, fue mostrando cierto
espiritu conservador, muy visible en el cierre dado al plan de estu-
dios, que hizo que el centro dejara de ser un laboratorio de experi-
mentos educativos®’. No obstante, no podemos olvidar que el Insti-
tuto-Escuela fue la primera escuela nueva oficial de Espafia, y que
Luzuriaga la considera "como una de las mejores escuelas de ensa-

yo y de reforma de Europa"®.

5.4. LA FUNDACION SIERRA-PAMBLEY.

El origen de la Fundaci6n Sierra-Pambley, es uno de esos curio-
sos casos de familias ilustradas y acomodadas, con larga tradicion
liberal, en que el grueso de la herencia cae en manos de un solte-
rén, Don Francisco Ferndndez Blanco y Sierra-Pambley. que se
convierte en el fildntropo de la comarca. El abuelo de Don Paco
(lo denominaremos asi, porque asf le llamaban y para distinguirlo
de Don Francisco Giner), era Felipe Sierra-Pambley y Ferndndez
Teller. Don Felipe fue, en 1808, presidente de la Junta contra la
invasién francesa en Le6n, después en Ponferrada y més tarde en
La Corufia. En 1810 fue intendente en Palencia, trasladdndose pos-
teriormente a Segovia. En 1817 fue a Canarias como Comisario
Regio nombrado por Martin Garay, ministro de Hacienda, que lo
conocia de las Juntas contra la invasién bonapartista. Cuando en
1820 se sublevé Riego y en 1821 se convocaron Cortes Constitu-
yentes, Garay le nombré diputado por Ledn y se lucié tanto como

®CASTILLEJO, J.: 0.c., p- 107.

“Ibid., p. 108.

BLUZURIAGA, L.: La Institucion Libre de Ensefianza y la educacion en
Espaiia, o.c., pp. 202-203.
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politico que ileg6 a formar parte del gabinete de Martinez de la
Rosa en 1822. Murié en 1823, cuando se disponia a emigrar al
extranjero tras la reaccién fernandina®.

Su hijo, Don Segundo Sierra-Pambley, nacié en 1808. Se cas6
con Joaquina Alvéarez Blasén, que era hermana del abad de Arbas.
Era casi un nifio cuando se murié su padre y con la reaccién de
1823 contra los liberales, él -hijo de un exministro de Martinez de
la Rosa- no sélo se quedd huérfano sino perseguido, y perseguida
su familia hasta el punto que ain en el retiro de su aldea, en Villa-
blino, se vié acosada su madre por los curas de la comarca. Don
Segundo tenfa dos hermanas, Maria y Vicentina. Maria (madre de
Don Paco), murié de mediana edad en Orbigo, y Vicentina murid
muy joven en Villablino. Don Paco naci6 el 24 de abril de 1827 y
tuvo dos hermanos: Pedro, que murié antes que Don Paco dejan-
dole todos sus bienes; y Victorina, casada con Posada Herrera tras
romper "unas difusas relaciones" con su tio Don Segundo, lo que es
de gran trascendencia para la Fundacién ya que practicamente la
desheredd. Es quiza casvalidad que Don Paco muriera en Madrid,
casi un mes antes que Don Francisco y que su obra, la Fundacitn
Sierra-Pambley, solo tenga, hasta 1936, once afios menos que la
propia LL.E.*”,

La Fundacion data de 1887, cuando Don Paco abrid una escuela
en Villablino, en memoria de su tio Don Segundo, de cardcter mer-
cantil y agricola, destindndole la renta de varias fincas de su heren-
cia y creando un Patronato formado por él mismo, Azcirate y Cos-
sio”". La idea se llevaba madurando desde hacia varios afios y ya en
1884, se habian acercado acompaiiados de Giner en diligencia des-
de Ledn para visitar el edificio. La apertura de esta escuela marca
un hito en el desarrollo pedagégico de la I.L.E., ya que por segunda
vez se acerca a la formacién técnica de la juventud, y se acerca de
una manera peculiar y licida: creando un centro de capacitacién

¥B.AH.: Caja n° 5 de Manuel B. Cossio. Datos sobre Ia familia de Francisco
Ferniandez Blanco y Sierra-Pambley, que acompafian a la carta de Luisa de la
Vega a Cossio, fechada el 26/1/1915.

".OPEZ CONTRERAS, J.: "La Fundacién Sierra- Pambley y la Institucién
Libre de Ensefianza”, en Ledn y la Institucién Libre de Ensefianza, Ledn, Diputa-
cién Provincial, 1986, p. 135.

$'Ibid., p. 139. El Patronato fue aprobado por R.O. el 11 de enero de 1888.
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profesional alli donde surge fa demanda®. Cossio fue desde un
principio, el director pedagégico de esta Fundacién. Don Paco le
consultaba continuamente, bien para elegir los maestros adecuados,
bien para dotar de material a las escuelas, bien para solventar con-
flictos con los campesinos arrendatarios de las tierras, o incluso
con los curas por las costumbres u opiniones de los maestros.

5.4.1. El sembrador de escuelas.

El 21 de septiembre de 1884, Don Paco escribia a Gumersindo
de Azcirate desde Hospital de Orbigo, relatindole su intencién de
construir una escuela, y que ha pensado en Solar para darle un piso
por encima a la casa que tenfa preparada para ello como vivienda
del conserje o de un profesor™. Con este gesto, se desencadend la
visita a Villablino de Cossio y Giner, que venian pletéricos de su
viaje a Inglaterra donde habian observado los progresos de la edu-
cacion popular en South Kensigton, ese mismo mes de noviembre.
El 10 de agosto del afio siguiente decia Don Paco a Azcérate:

Creo muy acertado lo que dice el Sr. Cossio respecto a las
bases del concurso para encontrar el profesor mercantil, y que,
una vez elegido, continte en la Institucién el tiempo necesario
cobrando el sueldo desde el momento en que se ha nombrado.

Como vemos, Cossio se implicé desde el primer momento en la
escuela de Villablino y deseaba que sus profesores se curtieran
antes en la LL.E. para marchar después a cumplir su misién en el
pueblo. Pero Don Paco tiene miedo del efecto que podria producir
en el ambiente provinciano de Ledn la intervencidn directa de la
LL.E., y en la misma carta le comenta:

*Como es sabido, las primeras escuelas de capacitacién profesional ligadas a
la I.LE. fueron la "Institucion Libre de Ensefianza™ de Pollenga creada por Gui-
llermo Cifre en 1879, vy la "Institucidn Mallorquina de Ensefianza" abierta por
Alejandro Roselld en 1880. No obstante, con ellas no habia una relacién de patro-
nazgo por parte de Cossfo como acontecerfa con la Fundacién Sierra-Pambley, y
algo mds adelante también con la Escuela-Asilo Sotés.

*B.AH.: Cajan® 1 de Manuel B. Cossio. Carta de Don Paco a Gumersindo
de Azcdrate fechada el 21/1/1884,
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Hay en muestra provincia, empezando por la capital, elemen-
tos poderosos que miran con prevencién a la Institucion, y, aun-
que no son de importancia en esta comarca, podrian influir lo
bastante para que el éxito no correspondiera a nuestros deseos.
[...]

No me habia ocurrido esta idea de la intervencién oficial de
la Institucién; pero si la de constituir un Patronato del cual con-
taba y cuento con que V. forme parte, no habiéndole hablado
sobre este particular por que no crei era llegado todavia el
momento oportuno.

Estoy muy obligado a los Sres. Giner y Cossfo por el interés
que toman en este asunto, y me temo he de seguir molestando-
les pues ya sabe V. que tengo otro proyecto en cartera®.

Probablemente radique aqui la razén por la que el nombre de
Giner no figuré como miembro del Patronato hasta pocos dias
antes de su muerte. Pero Don Paco si cedié en el asunto de que el
profesorado pasase una temporada en la L.L.E., como atestigua una
nueva carta dirigida a Azcérate al dia siguiente:

En éstas, como V. verd, se dice que debe constituirse un
Patronato, del cual deseo forme V. parte segin le indico en mi
anterior, entre otras consideraciones para que sirva de lazo de
unién con la Institucién.

Me parece conveniente resumir 1o que recuerde haber mani-
festado de palabra a los Sres. Giner y Cossio, y a V. por escrito,
por si no lo tuvieran presente.

He aceptado el sueldo de doce y ocho mil reales para los pro-
fesores Mercantil y de Agricola respectivamente, y autorizado
para que el 1° lo perciba integro desde el momento en que sea
nombrado, continuando en la Institucién el tiempo que se crea
necesario; v respecto del 2° he aceptado también que, una vez
elegido, se le envie por algiin tiempo al extranjero disfrutando
de la mitad del sueldo. Todo esto de conformidad con lo que
VV. me han propuesto.

La obra, aunque lentamente, va adelantando; pero lo esencial

#Ibid. Carta fechada el 10/VIIL/1885.
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es encontrar los dos profesores, para lo cual hagan VV. lo que
les parezca més conveniente®.

Los dos profesores elegidos fueron Manuel Diaz y Cipriano
Pedrosa. A mediados de mayo de 1886 este iltimo salié para Bru-
selas en viaje de estudios disfrutando de su sueldo integro. En sep-
tiembre Solar termind las obras, y el primer curso pudo comenzar
el 10 de octubre. El ingreso de los alumnos se fijé entre los 13 y 17
afios, mediante un examen que constaba de conocimientos de lec-
tura, escritura, las cuatro reglas y algunas nociones de lengua caste-
llana. En la admisidn, el fundador mostré su deseo de que en igual-
dad de condiciones fuera admitido un muchacho por cada uno de
los pueblos de la comarca®. En total fueron admitidos veinte, exac-
tamente el nimero de mesas que habia en la escuela, pero s6lo
comenzé Pedrosa con la seccién mercantil, ya que Diaz fue admi-
tido en enero de 1887 en la escuela de lecheria de Caigny. El 30 de
este mes, Don Paco le comunicaba a Cossio que no tenia inconve-
niente en que permaneciese alli un trimestre si el director de dicha
escuela lo consideraba oportuno, para que luego estudiase un siste-
ma concreto de fabricacién de quesos. A principios de junio, Diaz
mandé a Don Paco una cajita de manteca que le gusté mucho, y
Pedrosa se traslad6 a Paris para estudiar sus escuelas comerciales;
pese a cierta tacafieria de Don Paco que no deseaba desperdiciar el
dinero, los maestros estaban recibiendo una alta formacién. A
mediados de agosto, Germén Flérez escribia a Cossio comunicdn-
dole el deseo de Don Paco para que fuera a ver como habia queda-
do la escuela, que segin su propia opinién tenfa unas aulas "exce-
lentes", el mobiliario de chopo "fuerte y muy ligero", y el paisaje
"espléndido”; lo dnico que encontraba poco correcto eran los excu-
sados que "han resultado muy raquiticos" y con la desventaja de
estar pegados a la habitacion de la lecheria™.

Como se puede suponer, Cossio estd en San Vicente de la Bar-
quera, realizando el primer ensayo en Espafia de colonia escolar, y

*Ibid. Carta fechada el 11/VIII/1885.

%1bid. Carta de Don Paco a Cossfo fechada el 15/1X/1886.

9ibid. Cartas de Don Paco a Cossio fechadas los dias 22 y 30/1/1887,
8/VI/1887, 6/VIL/1887, 19/VII/1887. Carta de Germdn Flérez a Cossfo fechada el
15/VIIT/1887.
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no fue a visitar la escuela, acompafiado de Giner, hasta el 20 de
septiembre. Pedrosa, que habia prolongado su estancia en Francia,
llegé el dia 3, y el 5 habfan comenzado las clases, por lo que vieron
la escuela en funcionamento, y después de hablar con Don Paco
remitieron una partida de material que se necesitaba con urgencia®.

En el curso siguiente, Pedrosa tuvo que suspender las clases en
mayo debido a una orden del alcalde, con motivo de una pequefia
epidemia de viruela, lo que le produjo una gran contra_nedad pues
los alumnos, en su opinién, adelantaban mucho®. Mientras tanto
Diaz seguia prepardndose en Europa y la seccién de agricultura
seguia sin abrirse; Don Paco muy impaciente, decidi¢ inaugurarla
el 1 de octubre de 1888, pero la preparacidn del maestro estaba sin
concluir y tuvo que dar autorizacién a Cossio para que le concedie-
ra otro mes de permiso, con lo que la apertura de la escuela se
retrasa hasta noviembre. Don Paco creia que Diaz tenia demasiadas
pretensiones, cuando su misién era muy modesta. "Mi pensamiento
-le dice a Cossio- es no vender la manteca ni los quesos que se
fabriquen en la escuela, al menos por ahora, a fin de no perjudicar a
los que hoy tienen esas industrias™',

Cuando la escuela parecia que iba a funcionar a pleno rendi-
miento empezaron a surgir problemas. El dia 3 de septiembre, Don
Paco fue a Villablino y se encontré con que Pedrosa no habia rea-
nudado sus clases. "No han surtido efecto las indicaciones que
ustedes y yo le hemos hecho, -le dice a Cossio- y he creido deber
manifestarle, que es necesario cambiar de conducta si quiere conti-
nuar al frente de la Escuela"'”. El 10 de septiembre Don Paco
comunicé a Giner que Pedrosa renunciaba a la plaza'®. Algo le dijo
Giner, que le movié a pedlrle que continuara durante algin tiem-
po'®, opinién que no compartia Cossio que querfa reemplazarlo de
inmediato, especialmente desde que llegé Diaz'™. Hacia mediados
de octubre aparecié un profesor interino llamado Recaredo F. Rodi-

%Ibid. Cartas de Don Paco a Cossio fechadas el 3 y el 9/X/1887,
**Ibid. Carta de Don Paco a Cossio fechada el 28/V/1888.
Wfbid. Cartas fechadas los dfas 7, 8 y 9/VII/1888.

pbid. Carta fechada el 6/TX/1888.

"21bid. Carta de Don Paco a Giner fechada el 10/AX/1888.
B1pid. Carta de Don Paco a Cossie fechada el 13/1X/1888.
YIbid. Carta fechada el 2/X/1888.
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llo, que llegd acompaiiado de un hermano de 18 afios. Don Paco le
pidié garantias sobre la conducta del hermano menor, y debié sen-
tirse muy molesto porque renuncié enseguida'®. Asi prevalecié la
opinién de Giner, y Pedrosa se dispuso a permanecer durante el
curso 1888-1889 en la escuela. Sin embargo, no llegé a terminar el
curso. Algunas semanas mds tarde Cossio recibia una tarjeta postal
desde Villablino de un maestro que decia sentir una enorme satis-
faccion por los libros que habia en la escuela. Se llamaba Juan
Alvarado'®.

El nuevo maestro venia de Bélgica donde habfa permanecido
cierto tiempo para estudiar la industria mantequera, con objeto de
establecerla luego en su tierra, a la que consideraba muy apropiada
por las condiciones naturales del suelo. Sin duda sustituy6 a Pedro-
sa en los primeros meses de 1889, época en que empieza a tener
una correspondencia asidua con Cossio. En una de las primeras
cartas le decia:

Estoy cada dfa mds animado y sobre tedo desde hace unos
dias, pues nos acaban de dar los muchachos una prueba de que
hemos logrado atraerlos. Una tarde al anochecer vinieron cuatro
muchachos (ahora duermen en Villablino muchos de afuera) a
visitarnos; tenian algiin miedo al principio pero al ver que los
recibiamos tan bien no sélo lo perdieron sino que contindan
viniendo y alguno, como Gago, que estd aqui en posada y no
tiene medios de escribir lo estd hoy haciendo a nuestro lado
acompaiiado de otro Valcarcel que vino sin tener necesidad de
ello. Teniendo en cuenta que aqui todas las noches hay reunio-
nes particulares (calechos) y una gran reunién de gente joven
(filandones) donde el ejemplo y el medio no es muy a propésito
para ellos, no s6lo los recibimos con gusto sino que creo que
debemos atraerlos ;c6mo? no todas las tardes podemos dedicar-
nos a hablar; yo al menos necesito ese tiempo para trabajar mis
clases y por tanto solo podemos ofrecerles libros, pero algiin dia
a la semana podriamos dedicarlo a una especie de reunién fami-
liar en la que se leyese algo, etc. Digame su opinidn sobre ésto y
algo asf como [un] plan para estas sesiones si V. las cree tltiles.

""1hid, Carta fechada el 20/X/1888,
1%/bid. T.p. de Juan Alvarado a Cossio fechada el 27/X1/1888.
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Tenga V. en cuenta que la mayoria son ?equeﬁos y se pasan la
noche recorriendo las casas y por la calle'”.

No siempre Alvarado habla tan positivamente de los alumnos.
En una carta de fecha cercana a la que acabamos de comentar, le
decia a Cossio:

(Como nos engafiaron a todos los alumnos de comercio? Lo
digo, a pesar del temor que tengo que piensen Vds. que me
mueve a decir ésto, algan interés indigno de mi. No es solo su
caricter y su educacién lo que me desespera, sino que me pasa
lo mismo con su coltura, Daré datos. Sobre el caricter diré, que
a pesar de la familiaridad con que los tratamos, jugando con
ellos, haciéndoles tirarmos bolas de nieve, etc., poniendo nues-
tros libros y hasta nuestras cosas a su disposicién, tratdndolos en
fin con la mayor confianza y los mayores miramientos, hablan-
do con ellos hasta en su lengua, etc., no conseguimos casi nada
de ellos, Baste decir que habiendo dos del pueblo y queddndose
en Villablino otro de fuera, ninguno viene de calecho y eso que
me consta que uno de ellos tiene deseos de hacer los dibujos
que hacen los de Agricultura por la noche. Su educacién estd
retratada en que aprovechdndose de que todas las puertas estin
abiertas y que entran en todas partes, se entretuvieron en coger-
nos manzanas que en un cajon tenfamos en nuestro cuarto. Des-
pués de haberles afeado su conducta poniéndoles ademads de
manifiesto la nuestra, me limité a decirles que no eran dignos de
nuestra confianza y les prohibf{ la entrada en nuestras habitacio-
nes. Noté la impresion que recibieron y temiendo que si aquella
prohibicién continuaba seguirian retraidos, la levanté pronto.
Debo notar que lo poco que de ellos hemos conseguido fue

jugando con ellos y hablando con ellos a las horas de recreo'®,

Pero pese a lo que manifiesta en esta carta, Alvarado est4 con-
tento con lo que ha conseguido, ya que algo mas tarde decia: "Tie-
nen ya tanta confianza con nosotros los nuevos como los antiguos.
Sigue el entusiasmo por los calechos, que ya empezaron hace tiem-

"Wibid. Carta s.f. [1889].
""Ibid. Carta s.f. [1889].
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po, ¥ los no admitidos, de Villablino, vienen a ellos con mucho
gusto"'®,

Muy inquieto por la falta de material, llega a exigirselo en un
tono enfadado a Cossio, hasta que por fin, a principios de marzo,
recibe varios bultos con herramientas y mapas. El 17 de abril le
dice en otra carta:

El trabajo manual, aunque hasta ahora se puede decir que casi
no lo hemos ensayado, por deficiencia mia, creo poder asegurar
que también dard gran resultado, por el interés grandisimo que
tienen todos por estas cosas y ademas lo creo muy necesario por
la gran torpeza que tienen en las manos'’.

A Cossio le satisfacia mucho este maestro, como le contaba a
Don Paco el 19 de mayo'!!, y la ilusién que ambos tienen con la
creacion de esta escuela, les hace pensar en la construccion de otra
para la que Don Paco ha pedido ya presupuesto a Solar''% Sin
embargo, los problemas con los aldeanos que hacian mucho caso a
lo que les decia el clero, eran cada vez més frecuentes. El 3 de
junio, Don Paco remitia a Cossio una carta de Diaz en la que relata-
ba como el cura de Rabanal habia retirado a un nifio y apunta:

Creo por tanto necesario que Diaz, lo mismo que Alvarado,
cuiden de no dar el mds pequefio motivo a fin de que los parrocos
de los demas pueblos no sigan el ejemplo del de Rabanal J mos
veamos precisados a cerrar la Escuela por falta de alumnos’™.

El Patronato, y especialmente Don Paco, estuvieron siempre en
guardia con respecto a la conducta de sus maestros: tomar partido
en unas elecciones, jugar al tresillo en un café, asistir a bailes o
acompafiar a una moza, era motivo de dsperas recriminaciones'"*,
Las relaciones con el clero se suavizaron pronto debido a las con-

Y9bid, Carta s.f. [1889].

W0rhid, Carta fechada el 17/TV/1889.

M fhid. Carta de Don Paco a Cossio fechada el 19/X/1889.
21bid. Carta fechada el 15/V/1889.

"pid. Carta fechada el 3/VIL/1889.

LOPEZ CONTRERAS, I.: o.c., 164-165.
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vicciones religiosas del fundador que estaba dispuesto a que en
estas escuelas se diese una hora semanal de Doctrina Cristiana. En
una carta del 19 de enero de 1890, Alvarado le contaba a Cossio
que habia entrado por vez primera en la iglesia para asistir al fune-
ral de Enrique Rubio, y en octubre de este mismo aiio se exigié la
rehglon en el examen de ingreso, generahzand()se fuego su ense-
flanza a todas las escuelas del Patronato'’’

La segunda escuela que se queria poner en marcha era la del
Hospital de Orbigo, pero se necesitaba el maestro que la vivificara;
y asi Don Paco pregunté a Azcérate si le parecia bien que Manolo
Diaz, que nuevamente regresaba a Francia, podia ser acompaiiado
de un maestro llamado Gago que se quedaria en la Escuela de
Grignon. Gago era alumno de la escuela de Villablino y parece que
fue recomendado a Don Paco por Cossio''®. Pero en octubre reapa-
recié Rodillo, recomendado también por Cossio, que fue quien
finalmente se encargd de abrir la escuela'’’. Ademis de estas dos
escuelas se crearon posteriormente las de Moreruela de Téabara,
Villameca, y, finalmente, en 1903, la Escuela Industrial de Obreros
de Ledn, que contaba con talleres de ebanisteria, carpinteria y forja,
dirigida durante algunos afios por Vicente Valls Anglés. Contaba
ademds este tltimo edificio con una escuela de ampliacién de ense-
flanza primaria que regentd Marfa Pedrosa, y entre su profesorado
estaba el arquitecto Luis Aparicio Guisasola, y Angeles do Rego.
Se contaba también con una granja en el Monte de San Isidro, que
por voluntad testamentaria de Don Paco se convirtié en escucla de
agricultura. No debe extrafiar que el fildntropo fuera conocido en
su tierra como "el sembrador de escuelas”'’%,

"“Ibid., pp. 161-162. Cfr. con carta de Alvarado a Cossio en B.A.H., Caja
citada.

'®B.A.H.: Caja n° 1 de Manuel B. Cossio. Carta de Don Paco a Cossio fechada
el 23/VIII/1890. Don Paco manifiesta muchas dudas sobre Gago: "Alvarado me ha
informado mal respecto a Gago, y como Diaz lo hizo bien en carta que obra en
poder de V. espero que regrese para resolver sobre el asunto. Deseo, como V. sabe,
que salga de esta escuela el que haya de encargarse en la de Orbigo de 1a seccién de
Agricultura, y, si Gago no sirve, veremos de encontrar otro que pasando algunos
meses en la Institucidn al lado de VV. pueda ir después a Grignon".

"ibid. Carta fechada el 11/X/1890,

"®MARCOS, J.: "La Fundacién Sierra-Pambley", Escuelas de Espafia, |
(1930) 58-67.
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5.4.2. Cossio, presidente del Patronato de las escuelas Sierra-
Pambley.

Juan Alvarado falleci6 en septiembre de 1914, y pocos dias
mas tarde Cossio recibié una carta de German Flérez en la que le
comunicaba los planes de Don Paco que deseaba crear una nueva
seccion en la escuela de Villablino. En esta misma carta se deja
traslucir la irritacién del fundador con su sobrino, Juan Flérez
Posada que estaba muy molesto con las disposiciones testamenta-
rias de su tio'"®. Luisa de la Vega, viuda de Juan Alvarado, le escri-
bi6 ese mismo dia a Cossio tratando de cripula a Juan Flérez,
indicdndole que intenté con €l durante tres afios "bondad y tole-
rancia”, y que solo "una frialdad inconmutable le rinde y le
calma"'®, La decisién de Don Paco trajo muchos problemas a la
Fundacién, debido a un supuesto testamento oldgrago, redactado
dos dias antes de morir el fundador, que resulté ser falso y favore-
cia a Juan Flérez"'.

A principios de 1915 se murié Don Paco, quedando Gumersin-
do de Azcéarate como presidente del Patronato. Fue cooptado Fran-
cisco Giner, pero fallecié pocos dias mas tarde, por lo que pasé a la
titularidad su suplente que era Ricardo Rubio'”. Uno de los prime-
ros temas que se abordé este afio fue la propuesta de Ventura Alva-
rado de establecer un concierto con la asociacién de ganaderos,
concierto al que se oponia su cufiada, Luisa de la Vega, con la que
parece mantener fuertes discrepancias, que consideraba que sacaria
clientela a la dnica mantequeria del valle, desfigurando ademas el

1B A H.: Caja n° 4 de Manuel Bartolomé Cossio. Carta de Germdn Flérez a
Cossio fechada el 23/1X/1914. Sobre la solucidn que el fundador di6 a la escuela de
Villablino, tras la muerte de Alvarado le dice: "Desde que conoc! el arreglo y la f6r-
mula que con gran sentido y generosidad ided el fundador a la muerte del pobre
Juan Alvarado, cuyo vacio se percibe en todo momento, me parecié por el pronio lo
mejor que se podia hacer: nadie como Luisa puede continvar en la Escuela su labor
y su espiritu; ella ayudard también mucho para que Genara salga bien en su ensayo”.

27pid, Carta de Luisa de 1a Vega a Cossio, fechada el 23/1X/1914. Cfr. con
carta de fecha 4/X/1914.

12 OPEZ CONTRERAS, I.: o.c., p. 145.

22 Archivo de la Fundacion Sierra-Pambley [En adelante F.S.P.]: Libro de
Actas. Sesiones de los dias 2/11/1915 y 13/1II/1915.
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sentido de la escuela'?. El Patronato tomé la decisi6én en junio,
negdndose a unir la escuela a la citada asociacién'?.

Desde la muerte de Juan Alvarado la escuela de Villablino
vive un periodo de franca decadencia. Un grupo de antiguos
alumnos se quejaron de la marcha anormal de la escuela de nifias
en un tono que llegd a molestar al Patronato, y Ventura Alvarado
ha contraido importantes deudas, lo que unido a otras desavenen-
cias, hace que Luisa de la Vega se decida a abandonarla'”. Los
patronos fueron a Villablino el 23 de septiembre de 1916, con el
fin de hacer investigaciones sobre lo que estaba ocurriendo, y los
problemas debian ser muy graves, pues decidieron cerrarla tem-
poralmente, indemnizando a la otra profesora Genara Gonzélez
de Linares, y encomendando a Ventura Alvarado labores
distintas'*,

A principios de 1917, entr6 Pablo de Azcérate a formar parte del
Patronato por fallecimiento de Germédn Flérez. En la reunion en
que tomé posesion se examind una peticién de algunos vecinos de
Villablino y San Emiliano que solicitaban la reapertura de la escue-
la, a lo que los patronos respondieron que el mayor bien que por el
momento necesitaban los pueblos de esos valles era "la pacifica-
cién de las almas"'?. La muerte de Florez y la necesidad de contro-
lar al profesorado, Hlevd al Patronato a crear, a iniciativa de Cossio,
una plaza de profesor inspector, "encargado de ejercer sus funcio-
nes constante y sucesivamente en todas las escuelas, dando en ellas
clases, viéndolas dar, aconsejando a los maestros, proponiendo
razonadamente al Patronato las reformas y mejoras que su expe-
riencia y su inspeccion le sugiriesen". El cargo debia tener la dota-

'“B.AH.: Caja n® 5 de Manuel B. Cossio. Carta de Luisa de la Vega a Cossio
fechada el 29/K/1915.

"¥F.8.P.: Ibid. Sesi6n del dfa 11/VI/1915.

BIbid. Sesi6n del dia 28/X1/1915. Cfr. con la carta de Luisa de la Vega a
Cossio, en Caja n® 5 del mismo en la B.A.H., fechada el 5/X/1916, donde le
comunica su deseo de trasladarse a Madrid para vivir en la Residencia de Estu-
diantes o trabajar en el Museo Pedagégico. El dia 9 le envié un telegrama comu-
nicdndole que habfa levantado la casa y que esperaba marcharse el 13, "sin nece-
sidad de volver aqui™.

1%F S.P.: Ibid. Sesi6n del dia 26/IX/1916.

Ibid. Sesién del dia 30/1/1917.
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cién suficiente para que pudiera ser provisto por persona de cultura
sélida y experiencia pedagégica y social'®%,

Esta propuesta, es una de las primeras actuaciones de Cossio
como presidente del Patronato, ya que Gumersindo de Azcdrate
muri6 el 13 de diciembre de 1917, y llevara a Jose de Caso a gjer-
cer esta funcién a partir del curso 1918-1919, después de acorda-
da la reapertura de la escuela de Villablino, de la que se suprimie-
ron los estudios de lecheria, por considerarse que ya habfan
cumplido los fines para los que fueron creados. Cossio se encargé
personalmente de hacer las gestiones necesarias para encontrar
los profesores adecuados para la escuela, que fue cubierta final-
mente por Agustin Rivero, Jose Mallart, Pilar Fernindez e Isabel
Alvarez'®,

Solucionada la continuidad de la escuela de Villablino, se pro-
dujo la muerte de Felicisimo Campillo que era el maestro de
Orbigo y graves incidentes en la escuela de Moreruela que obli-
garon al Patronato a cerrarla temporalmente después de una visita
de inspeccion que realizé Cossio’®. No obstante, la vida de la
Fundacién es muy activa: se crea la granja escuela en el monte de
San Isidro y Domingo Orueta, profesor de la escuela de capataces
de Mieres, propuso abrir una escuela de vigilantes de mina, que
podia completarse hasta formar una auténtica escuela de capata-
ces, idea que no llegé a plasmarse''; con el legado de Don
Gumersindo, se fundé la Biblioteca Azcdrate de cuya instalacién
y moblaje se ocupd personalmente Cossio, inaugurindose el 15
de diciembre de 1921'%,

El trabajo continuado y la enfermedad de Caso, que le impide
tomar posesion del cargo, le han agotado hasta el punto que Ricar-
do Rubio teme por su salud, segin le dice en una carta en ¢l verano
de 1919, instdndole a buscar una persona que alivie su esfuerzo en
la direccidn:

8bid, Sesion del dia 28/X1I/1917.

'1bid. Sesiones del 24/111, 201V, y 10/V1/1918.

1%1bid. Sesiones de los dias 15/X/1918, 711, y 15/VII/1919.

Blbid, Sesion del dia 24/111/1918. Cfr. con o.c. de Lapez Contreras, p. 176.

132p g P.: Ibid. Sesidn del dia 15/IX/1921. En la sesién mantenida el
26/X111/1921, se sefialaba que su organizacidn serfa andloga a la biblioteca del
Museo Pedagégico de Madrid.
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My b: Pablo me envia el enorme informe que has escrito
sobre tu viaje y los problemas de las escuelas y de la adminis-
tracién del Patronato. Es imposible que sigas tu sélo llevando
todo el peso no sélo de la direccién, que ya es muchisimo, sino
de la ejecucién de todos los pormenores. Asusta la cantidad de
preocupaciones y de trabajo que acusa esta Memoria. Hay de
sobra para no dejarte un momento de sosiego en todo este vera-
no. Es urgentisimo encontrar la persona, que no podréd quitarte
las preocupaciones, pero podra darte la tranquilidad de que las
cosas se van haciendo por el camino deseado. Claro es que yo
pensé en M. Navarro, porque por mds vueltas que le doy, no veo
en nuestro horizonte quien pueda hacer de esa funcion la dnica
de toda su actividad. Algunas veces he pensado en [inintelig.] y
ain més en estos dias que he leido su folleto sobre el problema
del aprendizaje y veo que estd tan bien orientado en muchas
cosas. Es libre, joven y entusiasta... pero esa variabilidad, y qui-
z4s alguna otra condicidn de su caricter, que yo no conozco...
;Doénde estd ese hombre?'®.

Como vemos, ¢l problema de las personas sigue siendo el eje
principal que concentra fuerzas y hace posible que las escuelas
cumplan con su cometido. Sustituir los maestros era para Cossio
una cuestién delicadisima, ya que si no resultaban satisfactorios, no
dudaba en cesarlos cuando tenian un notorio desliz que desvirtuaba
el espiritu del fundador. Un mes mds tarde, Rubio le volvia a escri-
bir preocupado por el tema:

Y nosotros jcon quienes vamos a contar para Moreruela y
para Orbigo, urgentes, y para las demds cosas que queramos
emprender? Veo vuestras largas sesiones del Patronato ;Ddnde
estard ese director de nuestras escuelas, joven, activo y devoto?
Uno para el que fuese ideal y ocupacién exclusiva el montar en
dos o tres afios lo que el Patronato proyecte. Esta es la primera y
constante obsesién. Y hard falta ademds un administrador, que
centralice y ordene la vida econémica de la Fundacion, lleve al
pormenor lo que se refiere a pagos y a ingresos, que ya va

"B.A.H.: Caja n° 6 de Manuel B. Cossio. Carta de Ricardo Rubio a Cossio
fechada el 18/VIIL/1919.
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saliendo un poco complicado, y sePa en cada momento con

precisién el balance de la Fundacién'.

José de Caso comenzé sus funciones de inspeccioén en 1921, y
Luis Azcérate se encargd de la administracién a partir del afio
siguiente. Cossio se vié algo liberado de la atencién constante que
desde 1917 venia prestando al Patronato, aunque sigui6é encargan-
dose de buscar maestros, tomando siempre la decisién tltima en
este extremo. En diciembre de 1922 se fue José Mallart que desea-
ba continuar sus estudios profesionales, lo que lleva a quejarse a
Cossio de la crisis permanente que sufre la escuela de Villablino y
el problema que suscita la renovacién del personal, haciendo un
sentido elogio de Juan Alvarado:

El pais recuerda constantemente la labor que durante tantos
afios hizo aquel maestro inolvidable, lo mismo dentro de la
escuela que fuera de ella, ejerciendo un intenso influjo en la
vida social de toda la Regién Montafiesa, y halla y hallard siem-
pre muy por contraste inferiores todas las sustituciones. QOlvida
que ¢l caso de Juan Alvarado resulté por sf mismo y en su esfe-
ra casi dnico, y ademds que en treinta afios las condiciones del
pais y las econémicas han variado totalmente para que hoy per-
sonas del valor de Alvarado no quieran sacrificarse en Villabli-
no; que el mismo Alvarado, tal vez, no hubiese querido ni podi-
do ya continuar en su puesto. Para sustituirle satisfactoriamente
habria dos caminos; o repetir su caso en un joven de grandes
dotes que lograra arraigar en el pais durante muchos afies, o
encontrar persona muy formada, de gran vida interior o expe-
riencia, aficién a la vida social y capaz de influir con amor en
ella, que quisiera realizar alli algo en tipo de misionero. Un
hombre de mundo desengaiiado del mundo™.

Cossfo parece estar preocupado porque los limites econémicos
de la Fundacién no permiten emplear a mejores maestros, dispues-
tos a permanecer en las escuelas rurales perfodos largos de tiempo.
Mientras la escuela de Ledn se cubria con profesores excelente-

*Ibid, Carta fechada el 17/IX/1919.
F S P.: fbid. Sesién del dia 10/X11/1922.
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mente formados, las restantes estaban regentadas por elementos
m4s ordinarios. En el informe que dié al Patronato, después de una
visita de inspeccién que realizé con José de Caso en 1923, se decia:

El Presidente da cuenta de haber visitado, con el Inspector, las
Escuelas de la Fundacién y cuya marcha es regular, con las difi-
cultades de personal ya anotadas en afios anteriores. No obstante,
hay los mejores informes de las condiciones del nuevo Profesor
de Moreruela D. Constantino Alvarez, quien segun el Inspector
ha realizado una excelente labor pedagégica en su escuela. No
son tan favorables los informes del de Villameca D. Eusebio
Magaz en cuanto a su competencia y tacto pedagdgicos; pero la
situacién de esta Escuela, en aldea tan pobre y tan aislada, difi-
culta en extremo el encontrar maestro de algiin valor que, no
siendo de aquella regién, quiera permanecer en ella largo tiempo.
Al actual le conviene porque siendo de una aldea proxima donde
su familia cultiva la tierra disfruta €] ademds de una pensién de
invélidos por accidente de aviacién en cuyo cuerpo ha servido al
Estado. Convendria mejorarlo, ya obligdndole a estudiar textos
escogidos y adecuados, ya envidndole temporadas a ver practicar
en otros centros de ensefianza y con los mejores maestros de la
Fundacién. Con todo el personal serd necesario hacerle cuando
los recursos de la Fundacidn lo permitan, En Hospital de Orbigo
la escuela de nifias adolece de las pobrisimas condiciones de la
maestra que la ocupa desde su fundacién y no cabe mds que
esperar a que préximamente la edad y el cansancio la alejen de
ella. Entonces se renovari convenientemente. En la de nifos, el
Profesor, que procede como alumno de la Escuela de Villablino,
era un excelente auxiliar y colaborador con el inolvidable Cam-
pillo, también de Villablino, que tanto bien produjo en esta
escuela. Ahora solo, conserva sus tradiciones de orden, formali-
dad y regularidad. Por ello es muy respetado y considerado en la
localidad, pero le falta amplitud de cultura, des¢o de adquirirla y
refinamiento en todos sus érdenes de la vida para poder ejercer
una fuerte accién en los alumnos y en el pueblo. Su constancia
en el trabajo, su adhesién a la obra, su conocimiento del pais y su
préctica agricola compensan las otras deficiencias'.

151bid. Sesién del dia 13/X1/1923.
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No era este el tinico problema de fondo. La falta de escolariza-
cién en la regién, hizo que estas escuelas, pensadas para dar capa-
citacion profesional y ampliar la primera ensefianza, tuvieran que
atender necesidades mas elementales. En la medida que la escuela
publica llegé a estos valles, el Patronato tendi6 a elevar la edad de
ingreso, lo que a su vez suponia una dificultad para los campesinos
pobres, que no podian contar con sus hijos en la edad en que empe-
zaban a ser buenos auxiliares en las labores agricolas. El Patronato
acord6 actuar con tacto y segin las circunstancias'’.

Entre 1925 y 1926, hay algunos cambos importantes en el pro-
fesorado. La dimisidon del maestro de Villablino, Baudilio Riesco,
forzada por una carta de Cossio en la que le llamaba la atencion
con motivo de unas conferencias que "con carécter piblico y
opuesto al espiritual pedagégico de la obra”, dicho maestro queria
pronunciar, dié paso a un profesor recién salido de la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio llamado Herminio Almendros,
que se encargd de la direccién con el sueldo de 6.000 ptas. anua-
les'*. En el curso siguiente, Agustin Rivero fue sustituido por
Arturo Sanmartin, y en la escuela de Orbigo se designé a Ester
Uceda, apartando a la maestra que la regentaba, cuya actuacién era
muy poco satisfactoria'®®. Para la direccién de la escuela de Ledn se
nombré a Vicente Valls Anglés, que era ya inspector de primera
ensefianza'*?,

Al comenzar el curso 1926-1927, el informe de Cossio es mds
optimista, aunque la prosperidad de la industria mantequera y la
muerte de Ventura Alvarado hace reflexionar al Patronato sobre el
futuro de esta escuela:

El Sr. Presidente informa, como acostumbra al Patronato de
sus impresiones de la marcha pedagégica de las Escuelas en
este afio. Confirma la excelente adquisicién de Valls para Leon,
pues ya ha comenzado a notarse su influjo en la Escuela, en la
Biblioteca Azcdrate y en el prestigio adquirido entre el elemento
culto de la ciudad. Excelente parece también la adquisicion del

Ylbid. Sesion del dia 22/X/15924.
81bid. Sesion del dia 26/11/1926.
"Plbid. Sesién del dia 1/VII/1926.
"ibid. Sesién del dia 15/VIIL/1925.
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Sr. Almendros en Villablino, si bien siempre queda el temor de
que personas que pueden aspirar a mas quieran continuar mucho
tiempo en aquel sitio. Pero hay ademds allf un problema que
agudiza la muerte de Don Ventura Alvarado. La Escuela de Vil-
llablino es agricola y sus renombre procede precisamente del
éxito alcanzado en la implantacién y desarrollo de la industria
mantequera en el pafs. A raiz de la muerte del Fundador, por la
crisis que sobrevino, cerrose la Escuela y al abrirse de nuevo no
se reanudé la enseiianza de la mantequeria por entender que una
vez logrado el propdsito que se habia propuesto la Escuela y al
lado de las grandes fibricas y cooperativas era iniitil €l restable-
cimiento de dicha ensefianza por no contar con los elementos
suficientes para superar y perfeccionar lo que la industria reali-
zaba. Para no perder el cardcter agricola funcioné entonces el
Consultorio lictico y para hacer el bien que en este orden la
fundacién se proponia. Desaparecido el Sr. Alvarado que, solo
por circunstancias especialisimas, podia realizar aquella funcién
eficazmente en Villablino, surge para el Patronato la necesidad
de estudiar que serfa lo mds conveniente para lograr la continui-
dad del caracter agricola de la Escuela con verdadera aplicacion
beneficiosa para el pais como fue la mantequeria en su origen.
La Escuela contribuyé mds que nadie a crear una riqueza. ;Qué
orientacién podria tomarse para crear allf otra nueva riqueza?'*..

En 1927, se inicié una suscripcién popular para colocar una
ldpida en la escuela de Ledn que recordase al fundador. Cossio pro-
puso un texto que no gustd al presidente de la Diputacién y hubo
de ser modificado a capricho de las autoridades, por lo que asistié
al acto de colocacién con cierta repugnancia. El descubrimiento de
la l4pida se hizo el 8 de mayo y desde el balcén de la casa hablaron
Manuel Lorenzana, en representacién de los antiguos alumnos,
Publio Suirez como amigo del fundador, Cossic en nombre del
Patronato, el alcalde y el presidente de la Diputacién. Por la tarde,
en la sala de conferencias, habld, junto a Publio Sudrez, de la per-
sona, vida y obra de Don Paco. La Comisidn de Homenaje al Fun-
dador, acordé finalmente, establecer con el dinero sobrante de la
suscripcion piblica, una Fundacién denominada "Premios Sierra-

¥ bid. Sesién del dia 12/X1/1926.
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Pambley" con objeto de becar a jévenes leoneses pobres que qui-
sieran alcanzar el titulo de maestro o capataz agricola'*.

El informe de Cossio este afio muestra su satisfaccidén por la
marcha de la granja-escuela del Monte de San Isidro, en la que el
Patronato ha invertido una fuerte suma de dinero que le produjo
cierto deficit presupuestario. Tenfa un régimen basado en alumnos
becarios, ya que su proximidad con la ciudad y la edad moza de sus
alumnos hacia mas adecuado este sistema, que se pretendia com-
plementar con lecciones ambulantes por toda la comarca'”. La
organizacién de esta granja agricola ha sido realizada por Luis
Villanueva que la deja este curso en manos de Nicostrato Vela. En
septiembre de 1928 Herminio Almendros, que ha ganado una opo-
sicién de inspector de primera ensefianza, abandoné la escuela de
Villablino', La muerte de José de Caso este mismo afio, extinguié
el cargo de inspector, funcién que asume nuevamente Cossio'*,

Con la celebracion ese afio del XXV aniversario de la creacién
de la escuela del Ledn, se iniciaron clases nocturnas de ampliacién
cultural para obreros, y el prestigio de esta escuela es ya tan gran-
de, que el examen de ingreso en 1930 debe realizarse con gran
rigor, debido al elevado nimero de solicitudes. Es la dltima vez que
Cossio visita estas escuelas. Su estado de salud le impide estar pre-
sente en los exdmenes y permanece convaleciente en Villablino
desde donde da instrucciones para la seleccion de los alumnos. En
este pueblo se planteé el dilema de cémo cumplir con la voluntad
del fundador de dar preferencia a los naturales de la region, ya que
las nuevas explotaciones mineras habian traido una importante
poblacién forastera que era injusto discriminar, por lo que se divi-
di6 a los aspirantes en dos grupos independientes. En Hospital de
Orbigo surgieron problemas con los maestros piiblicos; estaban
muy dolidos porque la escuela de la Fundacién se llevaba a los
alumnos mds aventajados y ponian todo tipo de obsticulos para que
no se presentasen a los exdmenes de ingreso'*.

“21hid. Sesién del dia 2/V1/1927. Cfr. con o.c. de Lopez Contreras pp. 179-
181.

E S .P.: Ibid. Sesi6n del dia 30/X11/1927.

¥ 1bid. Sesién del dia 8/1X/1928.

bid, Sesion del dia 20/X1/1928.

H6hid. Sesién del dia 30/TX/1930.
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La llegada de la Repiiblica trajo consigo una cierta politizacién
del profesorado y algunos incidentes con los campesinos arrendata-
rios de las tierras de la Fundacién. Ya antes de la proclamacion del
nuevo régimen, hubo de atenderse una peticién de Vicente Valls
que pidi6 permiso para presentarse a las elecciones municipales por
la candidatura radical- socialista. Cossfo al principio se mostrd con-
trario, ya que lesionaba el espiritu del fundador, pero ante la insis-
tencia del prestigioso maestro el Patronato cedié acordando que
podia autorizérsele, dadas las especiales circunstancias que concu-
rrian en €1, "ya que otra cosa seria limitar su personalidad en un
aspecto que no por ser politico es menos digno de respeto que si
fuera cientifico o religioso™*".

El problema con los campesinos se planted por la actitud violen-
ta de ciertos grupos de los pueblos de Moreruela y Santa Eulalia,
que en opinion del Patronato hacian auténticos actos de pillaje en
las Dehesas'®. Luis Azcdrate fue comisionado para informarse de
lo que ocurria en aquellos pueblos, dando cuenta detallada tal
como se recoge en el acta del 13 de octubre de 1931:

De una parte, los arrendatarios de las Dehesas han presentado
al Juzgado de Alcafiicer sendas reclamaciones por considerar
excesiva la renta fijada en los contratos. De otra, ciertos nucleos
de ambos pueblos, particularmente del de Santa Eulalia, integra-
dos por individuos que ni siquiera son colonos, sino jornaleros
en obras publicas préximas, se han dedicado a realizar actos de
violencia en las Dehesas entrando cuando y como quieren,
cazando sin autorizacidén e incluso amenazando de muerte al
montaraz de Requejo. El resto de las gentes, salvo excepciones,
ve con cierta satisfaccién estos hechos y casi los ampara, aun-
que sea de manera encubierta. Frente a tal actitud no cree quepa
adoptar otra més que la de maxima energia y rigor; oponiéndose
a las demandas formuladas, procediendo a denunciar a la autori-
dad judicial cuantos desmanes se cometan y pidiendo el auxilio
de la fuerza que los evite y corrija.

“Ibid. Sesion del dia 20/T11/1931. Cfr. con o.c. de Lépez Contreras, pp. 183-
184,
Y8R S.P.: Ibid. Sesi6n del dia 12/TX/1931,
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Luis Azcarate reunié ademds al pueblo de Santa Eulalia y trat6é
de convencer al paisanaje de lo improcedente de su actitud, aunque
prudentemente ofreci6 los distintos aprovechamientos de las Dehe-
sas, siempre que no se perjudicara al Patronato, si el proceder de
los pueblos era correcto. El asunto acabé en el juzgado, ya que los
labradores pedian una revisién de arriendos, encargdndose de
representar a la Fundacion el mismo Azcarate y Angel Arias
Gago'®

En 1932, Tomds Alvarez, maestro de Hospital de Orbigo, pidié
permiso al Patronato para presentarse como candidato a juez muni-
cipal, candidatura que le fue desaconsejada con una sutil amenaza
de despido, alegindose la perturbacién que a su funcién Eedagc’)gi-
ca y social podria traer tal puesto en un pueblo pequefio'™, y al afio
siguiente, se tuvo que recomendar a la Asociacién de Anuguos
Alumnos que no mezclara a la Fundacién en sus actividades puibli-
cas"’. Después de la Revolucién de Asturias, que causé la deten-
cidn del profesor de Villablino Juan Bautista Calleja, se produjo
cierta inquietud entre el alumnado sobre el que Calleja tenia una
gran ascendencia, y el Patronato consideré que debia frenarse con
energia su falta de disciplina, recomendando a los profesores que
hicieran cumplir a los alumnos las normas esenciales para el buen
régimen de la escuela, anunciando c;ue se sancionarfa hasta con la
expulsién a quienes faltasen a ellas'

La confusion sobre la ensefianza religiosa, hace también su
aparicién en las escuelas después de promulgada la Constitucién
y la Ley de Confesiones y Congregaciones religiosas. Como ya
hemos indicado esta ensefianza era obligatoria en la Fundacidn
por volundad de Don Paco, no obstante se habfan producido algu-
nos problemas en los pueblos al no asistir algunos maestros a
misa y nunca falté cierta prevencién hacia la ideologia liberal de
los patronos. En 1933, el maestro de Orbigo consulté al Patronato
qué debia hacer después de promulgadas estas leyes. La respuesta
fue contundente al entender aquel que dichos preceptos no son de

1491bid. Sesion del dia 9/X1/1931. El pleito fue ganado finalmente por el

Patronato.
197hid. Sesi6n del dia 15/VIL/1932,
ipid. Sesién del dia 5/X11/1933.
52 fhid. Sesién del dia 17/1/1935.
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aplicacion en la ensefianza privada, sino solamente a la oficial y a
la impartida por érdenes religiosas, acordando que se seguiria
como hasta entonces, "sin que por ello tampoco haya de imponer-
se su ensefianza ni al maestro a quien repugne darla ni a los alum-
nos cuyos representantes legales manifiesten igual oposicién a
recibirla"'®.

A la muerte de Cossio, la Fundacién estaba en un momento deli-
cado, no ya por estos problemas, que eran muy similares a los de
otros pueblos de Espafa en este tipo de episodios, sino porque el
proceso escolarizador en si mismo hacia que la funcién de algunas
escuelas no estuviera muy clara. Un ejemplo muy vivo es la deca-
dencia que sufre en los afios de la Repiblica la granja-escuela del
Monte de San Isidro; la falta de alumnos y la creacién en Leén de
una Escuela del Trabajo, hizo pensar a Cossio en enajenarla y
becar, con el dinero obtenido, a labradores para que estudiasen en
otros centros’**. En el acta de 10 de diciembre de 1932, Luis Azcér-
tate comunicé que no se habian cubierto las plazas de la escuela de
Moreruela, lo que unido a otros antecedentes planted a los patronos
un problema delicado, ya que parecia una labor initil duplicar la
que hacia alli 1a escuela publica y los campesinos no veian la nece-
sidad de que sus hijos ampliasen la cultura, por lo que el Patronato
exhort6 a motivar a las gentes "con intimidad y perseverancia”. Su
gestion fue muy eficaz, ya que creé cierto ambiente para organizar
un nuevo curso de preparacién al bachillerato, aunque hubo secto-
res que se inclinaban mds por especializar la escuela en ensefianza
de oficios.

Desde principios de 1934, el Ayuntamiento de Villablino queria
realizar un homenaje al fundador y se esperaba la asistencia al mis-
mo de Cossio. El acto consistia en la inauguracién de una fuente y
en su retiro de Collado Mediano, en agosto de 1935, escribia unas
cuartillas con la pesadumbre de no poder estar presente en el home-
naje. Fueron las ultimas cuartillas que escribio antes de morir.
Recordaba en ellas el primer viaje que habia hecho a Villablino en
compafiia de Giner, Azcdrate y Don Paco; como a la lumbre del
fuego de la cocina, proyectaron, meditaron y resolvieron crear una

1531hid. Sesidn s.f. de 1933.
%4 1bid. Sesidn del dia 14/111/1934.
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fuente: la escuela que produjo "bienes morales imponderables”, y a
la vez riqueza material, que fue antecedente de una industria que
alcanzaba ya una buena parte de la cornisa cantébrica'®. Habian
pasado cincuenta afios.

155npalabras de Don Manuel B, Cossio a los pueblos del Valle de Laceana y
las Babias, con motivo de inaugurarse una fuente piiblica, erigida en homenaje a
Sierra-Pambley", B.L.L.E., LIX (1935) 197-198.
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6.1, FUENTES DOCUMENTALES.

6.1.1. Archivos consultados.

ARCHIVO GENERAL DE LA ADMINISTRACION DE ALCALA DE HENARES.

— Actas del Consejo de Instruccién Pdblica. Comisién Permanente, 1921
1929. Leg. 8150-8158.

- Atenco Cientifico y Literario de Madrid. Leg, 6961.

— Expediente de Manuel Bartolomé Cossfo.

Exp. de licenciado y doctor. Leg. 150/54.

Exp. de catedrdtico. Leg. 7488/14.

— Expediente de Luis Alvarez Santullano.

Recurso al C.I.P. Leg. 5588/18.

Primera ensefianza. Leg. 1688/19.

- Expediente de Joaquin Xirau Palau.

Exp. de licenciado en Filosofia y Letras, y en Derecho. Leg. 1563/8.

Exp. de doctor en Filosofia y Letras. Leg. 7086/8.

— Real Consejo de Instruccién Pidblica. Actas Seccién primera, afios 1922-
1924. Sig. 78.

— Reformas de la primera enseiianza. 1916-1918. Leg. 6370- 6376.

ARCHIVO HISTORICO NACIONAL.
— Expediente de doctor de Manuel B. Cossio con manuscrito de sv tesis doc-
toral. Leg. E/F y F, 97/1.

ARCHIVO DE LA UNIVERSIDAD COMPLUTENSE.
~ Manuel B. Cossio alumno de la Escuela Diplomitica.
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Curso 1876-1877. Leg. E.D, 9/178.

Curso 1880-1881. Leg. E.D. 13/102.

— Manuel B. Cossio profesor de la Escuela Diplomética.

Curso 1881-1882. Leg. E.D, 32/1 1.

- Programa de Pedagogfa Superior para alumnos no oficiales de Manuel B.
Cossio. Leg. D-1559/18(3).

BIBLIOTECA DE LA REAL ACADEMIA DE LA HISTORIA.

— Fondo documental depositado por la Fundacién Francisco Giner de los
Rios. Se advierte que las signaturas citadas corresponden al catdlogoe anti-
guo, excepto en las cartas referidas al viaje de Cossio a Mallorca en 1885,
que han sido consultadas después de la recatalogacion.

ARCHIVO DE LA RESIDENCIA DE ESTUDIANTES.
— Diario de Cossio en Bolonia 1879-1880.

ARCHIVO DE LA FUNDACION SIERRA-PAMBLEY.

- Libro de Actas de la Fundacién Sierra-Pambley. 1915-1936.

— Libro de Actas de la Fundacion Benéfico-docente "Premio Sierra-Pambley.
1930-1936.

6.1.2.- Documentos impresos.

ATENEQ CIENTIFICO, LITERARIO Y ARTISTICO DE MADRID: Escue-
la de Estudios Superiores. Curso de 1897 a 1898. Lista de profesores y asignatu-
ras. Pragramas. Memoria de Secretaria referente al curso 1896 a 1897, Madrid,
Est. tip, "Suc. de Rivadeneyra”, 1897.

— Escuela de Estudios Superiores. Curso de 1900 a 1901. Lista de profesores

y asignaturas. Programas. Memoria de Secretaria referente al curso 1899
a 1900, Madrid, Est. tip. "Suc. de Rivadeneyra”, 1900,

CONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO: Actas de las sesiones celebra-
das. Publicade por la Sociedad El Fomento de las Artes iniciadora del Congreso,
Madrid, L. de D. Gregoric Hernando, 1882.

Congrés Internacional de I'Enseignement primaire, Paris,  Hachette, 1889,

CONGRESO PEDAGOGICO HISPANQ-PORTUGUES-AMERICANO
REUNIDO EN MADRID EN EL MES DE QCTUBRE DE 1892: Trabajos pre-
paratorios del Congreso. Actas. Resumenes generales, Madrid, Lib. de la Vda. de
Hernando y C*, 1894.

CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION PROTECTORA DE LA
INFANCIA ABANDONADA, VICIOSA Y DELINCUENTE: Informes v ponen-
cias. Las Colonias Escolares del Museo Pedagdgico Nacional, 1887-1908,
Madrid, Imp. Eduardo Arias, 1908.

CONSEJO DE INSTRUCCION PUBLICA: Bases para la reorganizacion de
las Escuelas Normales, Madrid, Imp. de la "Gaceta de Madrid”, 1905.

DIRECCION GENERAL DE PRIMERA ENSENANZA: Planos madelas de
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escuelas graduadas con presupuestos reducidos, Madrid, Imp. del Colegio Nacio-
nal de Sordomudos y de Ciegos, 1912,
— Memoria de los trabajos realizados por la ... en 1911, Madrid, A. Marzo,
1912.
~ Memoria de los trabajos realizados por la ... en 1912, Madrid, Imp. de 1a
Direccién General del Instituto Geogréfico y Estadistico, 1913.

Discurso leido en la apertura de curso de la Universidad Central. por el Exc-
mo. Sr. Conde de Romanones. Ministro de Instruccidn piblica, Madrid, M.
Romero, 1901,

Estatutos de la Sociedad Antropoldgica espafiola, Madrid, Imp. de J.M.
Ducazcal, 1865. .

INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA: Prospecto para el curso 1881-
1882, Madrid, s.e., 1881.

— Prospecto para el curso 1883-1884, Madrid, Imp. Fortanet, [1883].

- Prospecto para el curso 1885-1886, Madrid, Imp. Fortanet, [1885].

— Prospecto para el curso 1889-1890, Madrid, Imp. Fortanet, [1899].

— Programa de la ..., Madrid, R. Rojas, 1910.

JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES
CIENTIFICAS: Un ensayo pedagégico. El Instituto-Escuela de Segunda ense-
Aanza (organizacion, métodos, resultados), Madrid, Tip. de la "Rev. de Archi-
vos", 1925,

LIGUE BELGE DE L'ENSEIGNEMENT: Congrés Internacional de L'en-
seignement, Bruxelles, Librairie de L'Office de Publicité, 18382,

MUSEO PEDAGOGICO DE INSTRUCCION PRIMARIA: Documentos
para su historia. Legislacion. Organizacidn. Memoria de sus trabajos, Madrid,
Imp. Fortanet, 1886.

— La primera colonia escolar de Madrid (1887), Madrid, Imp. Fortanet, 1888.

— Biblioteca pedagdgica circulante. Reglamento v catdlogo, Madrid, Imp.

Fortanet, 1889,
— La segunda colonia escolar de Madrid (1888), Madrid, Imp. Fortanet,
1889,

— Catalogo provisional del Museo, Madrid, Imp. Fortanet, 1890.

— La tercera colonia escolar de Madrid (1889), Madrid, Imp. Fortanet, 1892.

— La cuarta colonia escolar de Madrid (1892), Madrid, Imp. Fortanet, 1890,

MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL: Notas sobre material de ensefianza
para las escuelas, Madrid, R.Rojas, 1900.

— Notas sobre construccidon escolar, Madrid, R.Rojas, 1900.

— Legislacion sobre el Museo (1882-1905), Madrid, R Rojas, 1906.

— Notas sobre construccion escolar, Madrid, R.Rojas, 1911 (2" ed.).

— Notas sobre material de ensefianza, Madrid, R.Rojas, 1913,

— La mesa y el banco escolares, Madrid, J.Cosano, 1916.

PATRONATO GENERAL DE LAS ESCUELAS DE PARVULOS: Memoria
de sus trabajos durante el afio 1883, Madrid, M. Tello, 1884.
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PATRONATO DE MISIONES PEDAGOGICAS: Septiembre de 1931,
diciembre de 1933, Madrid, 8. Aguirre, 1934,
— Memoria de la Mision pedagdgico-social en Sanabria. Resumen de los traba-
Jos realizados en 1934, Madrid, S. Aguirre, 1935.

Proyecto de ley orgdnica de instruccién primaria, presentado a las Cortes
por el Excmo. Sr. D. Carlos M. Cortezo. Ministro de Instruccidn Piblica,
Madrid, Imp. de la "Gaceta de Madrid", 1905.

SQCIEDAD ESPANOLA DE HISTORIA NATURAL: Circular y reglamen-
to de la ..., Madrid, Imp. de Fortanet, 1872.

— Lista de los sefiores socios que componen la ..., 8.c., s.e., [1875].

SOCIEDAD LIBRE DE ECONOMIA POLITICA DE MADRID: Discusicn
sobre la libertad en los teatros, Madrid, Imp. de Manuel Galiano, 1864,

6.2. BIBLIOGRAFIA.

6.2.1. Bibliografia pedagégica de Manuel Bartolomé Cossio.

— Episodios histdricos y cuentos literarios para nifios {a dos reales con cro-
mos), Madrid, A. Fortuny, [1878].

~ "Consolar al triste", La Voz de la Caridad, 195 (1878) 44-48

— "Breve resumen de las principales publicaciones sobre plantas insectivoras
desde el afio 1877", B.LL.E., 11 (1878) 90.

—"Ellibre de M. Noire sobre el lenguaje”, B.LL.E., 11 (1878) 98-99.

— "Sobre el cardcter fotogrifico de la imagen retiniana”, B.LL.E., 11 (1878)
121-122.

— "Un libro nuevo sobre Grecia", B.LL.E., I1 (1878) 130- 131 y 138-139.

— "Sobre el Gltimo congreso de la Asociacion francesa para el adelanto de las
ciencias”, B.LL.E., TI (1878) 158-159.

- "Sobre la reforma de las Universidades inglesas", B.LL.E., II (1878) 165-
167.

— "Una conferencia de M. Breal", B.LL.E., IL (1878) 183-184.

— "Un libro de Sociologfa contempordnea”, B.LL.E. II (1879) 27-28 y 37,

- "Cardcter de la Pedagogia contempordnea", B.1.L.E., IIl (1879) 153-154 y
165-168,

— "El Congreso Internacional de Bruselas”, B.LLE., IV (1880) 143-144; 156-
157y 170-171.

~ "Los museos de partido o cantonales en Francia", B.LLE., V (1881} 180-
183,

- "Caricter. sentido y limites que debe tener la educacién primaria en sus
diferentes grados, asi en las escuelas urbanas como en las rurales, y progra-
mas y medios que en unas y otras deben emplearse para obtener una educa-
<¢ifn integral, diciendo en cuales de los indicados grados, y con qué sentido,
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debe darse cabida al trabaje manual”, en CONGRESO NACIONAL PEDA-
GOGICO: Actas de las sesiones celebradas, Madrid, Libreria de D. Grego-
ri0 Hernando, 1882, pp. 82-87 y 114-116. [Con otros profesores de la I.L.E.
firma conclusiones en pp. 356-357].

- “Las escuelas froebelianas en Europa y la Institucién Libre juzgada por los
Alemanes”, Ef Imparcial, (27/TX/1882).[El articulo se reproduce en el
B.IL.E., VI(1882)227-228].

- "Comment doivent étre pratiquées les excursions scolaires?", en LIGUE
BELGUE DE L'ENSEIGNEMENT. Congrés International de L'enseigne-
ment, Bruxelles, Librairie de L'Office de Publicité, 1882, pp. 250-261.

— "El trabajo manual en las escuelas primarias”, B.IL.E., VIl (1883) 156-158
y 186-187; VIII (1884) 377-379.

— "La educacién tradicional bajo el punto de vista practico”, B.1.L.E., VIII
{1884) 268-271.

— "El Museo pedagégico de Madrid", B.LI.L.E., VIII (1884) 313-317.

— "Some account of the educational Museum of Spain”, en Proceedings of the
International Conference on Education. London, R.Cowper Ed., 1885.

— "Bélgica, Situacién de la instruccién piiblica”, B.LL.E., IX (1885) 14-16;
45-47Y 70-73.

— "Historia universal de la literatura”, B.LL.E., IX {1885) 144. [Recension del
libro del mismo titulo de Angelo de Gubernantis).

— "La eleccidn del Comité escolar de Londres”, B.LL.E., IX (1885) 342-345.

— "Conferencias normales sobre la ensefianza de pdrvulos. La ensefianza del
arte”, B.LLE., IX (1885) 348-352; X (1886) 57-62 y 100-101.

— MUSEO PEDAGOGICQ DE INSTRUCCION PRIMARIA: Documentos
para su historia, Madrid, Imp. de Fortanet, 1886. [Contiene el informe
efectvado por Cossio en ¢l Congreso Internacional de Londres sobre el
Museo Pedagdgico, asi como la Memoria de los trabajos del Museo, esta
titima hecha, probablemente en colaboracidn con Ricardo Rubio].

— Situacidn de la instruccion piblica en Bélgica, Madrid, Imp. de M. Burga-
se, 1886.

— "Sobre la educacion estética”, B.LLE., XI (1887) 321- 322.

— "Mds sobre la educacién estética en Inglaterra”, B.LL.E., XI (1887) 353-
354.

— Anuario de primera ensefianza correspondiente a 1886, Madrid, Imp. del
Colegio Nacional de Sordomudos y de Ciegos, 1887. [En colaboracién con
Santos Maria Robledo. Se incluye en esta obra su articulo sobre el Museo
de Madrid, 1a Memoria de sus trabajos; asf como un extenso informe sobre
el Congreso Internacional de Educacién de Londres].

— "Cuestionario de excursiones a poblaciones”, B.LL.E., XII (1888) 47-48.

— "Contra la introduccién de los ejercicios militares y batallones escolares en
la escuela", B.IL.E., XII (1388) 145-147.

— "Las colonias escolares de vacaciones", B.LL.E., XII (1888) 205-210 y 217-
219.

- "Resumen de un curso retrospectivo de Historia general de la civilizacion”,
BILE., X1l (1888) 287-288. [Notas de varics alumnos sobre las clases de
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Cossio].

— La primera colonia escolar de Madrid (1887), Madrid, Imp. Fortanet, 1888.

— "Los alumnos de las escuelas de Madrid en el Museo de pintura. Consejos
pricticos para hacer una excursién”, B.LL.E., XIII (1889) 5-6 y 22-25.

- "Cardcter y programa de las Escuelas Normales", B.LL.E., XIII (1889) 177-
182.

— "Las celonias escolares en 1888", B.Z L.E., XIII (1889) 225-228 y 241-244,

— "La ensefianza en los Estados Unidos y su organizacién”, B.LL.E., XIII
(1889) 337-339.

— Biblioteca pedagdgica circulante. Reglamento y catdlogo, Madrid, Imp.
Fortanet, 1889. [En probable colaboracién con Ricardo Rubio].

— "Los cuartetos de los lunes”, La Justicia. (30 y 31/1/1890). [Se reproduce
en B.LLE., LX (1936) 57- 62].

— "Los titulos profesionales en el Magisterio”, B.L.L.E., XIV (1890) 36-39,

- "Notas sobre la inspeccién escolar en los Estados Unidos", B.LL.E., XIV
(1890) 212.215.

— "Niimero de Escuelas Normales que debe haber en Espaiia", B.L.L.E., XIV
(18%90) 257-260.

— "Card4cter del profesorado de las Escuelas Normales”, B.IL.E., XIV (1890)
321-325.

— Las pricticas de ensefianza en las Escuelas Normales", B.L.L.E., XIV
(1890),

— "Ndmero y sueldo de los profesores de las Escuelas Normales", B.LL.E.,
XIV (1890) 353-357.

— "Supresién de los exdmenes en las Escuelas Normales”, B.I.L.E., XIV
(1890) 369-371.

— MUSEO PEDAGOGICO DE INSTRUCCION PRIMARIA: Catdloge pro-
visional, Madrid, Imp. Fortanet, 1890. [La introduccidn a este catdlogo es
de Cossio].

— "Ingreso de los alumnes en las Escuelas Normales”, B.LL.E., XV (1891) 1-3.

— "Nombramiento de maestros en 1as Escuelas primarias”, B.L.L.E., XV
(1891) 33-35.

— "Programa de un curso elemental de Historia de la Arquitectura en Espafia”,
B.ILLE, XVI(1892) 177-181 y 197-201.

— "El Congreso Pedagdégico hispano-portugues-americano”, B.L.L.E., XVI
(1892) 325-332. [No Heva firma, aunque probablemenie es suyo).

= La cuarta colonia escolar de Madrid (1890), Madrid, Imp. Fortanet, 1892.
[En colaboracién con Ricardo Rubio],

— "Los examenes en Europa”, B.I.L.E., XVIII (1894) 4-6 y 334-339,

— "Los problemas contempordneos de la ciencia de la educacién”, B,1L.E.,
XXI (1897) 33-36 Y 70-77. [Para conocer con mds amplitud el contenido
de este curso es necesario consultar las notas taquigrficas del mismo reco-
gidas por Juan Uiia y Sarthou que con el mismo titulo publica en La Escue-
la Moderna, 13 (1897) 1-13 y 89-104, asf como el articulo de Sara Sardd en
la misma revista "El Ateneo de Madrid y la Pedagogfa”, publicado el afio
siguiente. Tampoco se debe obviar, aunque la informacién es mucho mds
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reducida, el indice temitico y el resumen que ofrecen las Memorias de la
Escuela de Estudios Superiores dei Ateneo].

~ La ensefianza primaria en Espaiia, Madrid, Imp. Fortanet, 1897. [Este libro
de Cossio fue también publicado por entregas en el B.LLE., XXI (1897)
2890-298; 321-325 y 356-364; XXII (1898) 6-12; 65-72 y 198-207; XXIII
(1899) 36-42].

— "Los nifios en el teatro”, B.I.L.E., XXI (1897) 364-366.

— "El estudio del nifio", La Escuela Moderna, 12 (1897) 12-15. {Este articulo
se publicé primeramente en El Liberal. (1 de Enero de 1897), y luego fue
reproducido en El Noroeste de Gijén (5 de Junio de 1903)].

— "La acci6n social en la educacioén”, El Socialista, (1 de Mayo de 1898).

- "Notas pedagégicas”, 8.L.L.E., XXIII (1899} 173-175.

— "Sobre la reforma de la educacién nacional”, Revista Nacional (31 de Octu-
bre de 1899) 321-323.

— "Educaci6n socialista”, El Socialista, (1 de Mayo de 1899),

— Notas sobre construccion escolar, Madrid, R Rojas, 1900,

— "Lo que mds importa", El Eco de Cartagena, (8 de Diciembre de 1900).

— "Sobre la ensefianza del dibujo en la escuela”, B.LL E., XXV (1901) 7-9.
[Se reproduce este articulo en La Escuela Moderna, 20 (1901) 145-150].

— "El pago a los maestros”, B.LL.E., XXV (1901) 97-102,

— "Indicaciones para el trabajo de los alumnos de la Institucién (seccién 3%)
durante las vacaciones de verano" B.LL.E., XXVT (1902) 123-127. [Incluye
¢l cuestionario de excursiones a poblaciones con algunos afiadidos sobre la
edicién de 1888].

— Bases para la construccion de edificios escolares, Madrid, s.e., 1902, [En
colaboracién con Pedro Alcdntara y Eugenio Cemborain).

- "Sobre la ensefianza de la Histonia en la Institucién”, B.LLE., XXVIII (1904)
203-205. [El texto es recogido este mismo afio por Rafael Altamira en su
libro Cuestiones modermnas de Historia, Madrid, D. Jorro, 1904; fue reeditado
afios mas tarde en un volumen colectivo, vid. [LAVISSE, E. y otros: La ense-
Aanza de la Historia, (3%ed) Madrid, La Lectura-Espasa Calpe, 1934]).

— El maestro, la escuela v el material de enseiianza, Madrid, R.Rojas, 1906.
[Se reproduce en el B.LL.E., XXX (1906) 258-265 y 289-296. El texto fue
reeditado en 1910].

- MUSEQ PEDAGOGICO NACIONAL: Legislacién (1882-1905), Madrid,
R.Rojas, 1906. [El capitulo introductorio "Organizacién”, pp. 5-17, es de
Cossio].

— "Guillermo Cifre", B.I.L.E., XXXII (1908) 289-291.

— "José Gutiérrez del Arroyo”, B.LL.E., XXXII (1908) 353-335. [Es probable,
aunque no segura su autoria].

— "Bases y programa para el curso de 1910-11", B.LLE., XXXIV (1910) 275-
282, [Versién definitiva de los principios Pedagdgicos que regian la L.L.E].

— Notas sobre construccion escolar, (2* ed.), Madrid, R.Rojas, 1911. [El texto
aparece reformado respecto a la primera edicién. Se reproduce también en
el BILE., XXXV (1911) 257-264].

- "Spagne", voz en el Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et d'Instruction
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publigue, (F Buisson, dr.), Paris, Hachette, 1911, pp. 566-573,

— "Un documento”, Gaceta de Instruccién Piblica y Bellas Artes, XXIV
(1912) 548-550 y 564-566. [Carta dirigida por Manuel B. Cossio a los orga-
nizadores de un mitin de cultura en Orense].

— Informe sobre moblaje y decoracién escolares, Madrid, M.LP. y BIA,
1913.

- "La educacién en Espaiia. Problemas actuales de la educacién nacional”, El
Imparcial, (22 de Febrero de 1913); Gaceta de Instruccién Piblica y Bellas
Artes, XXV (1913) 161-165. [Notas taquigrificas de una conferencia pro-
nunciada en el Ateneo de Madrid].

— "Francisco Giner de los Rios. Datos biogrificos”, B.LLE., XXXIX (1915)
33-38.

- La ensefianza primaria en Espafia, (2* ed.), Madrid, R.Rojas, 1915. [Edi-
cién renovada por Lorenzo Luzuriagal.

— "Este es un libro de paz”, prélogo al libre péstumo de Francisco Giner,
Ensayos sobre Educacién, Madrid, La Lectura, 1915. [Se reproduce en el
B.ILLE. XXXIX (1915) 284-287].

— "El problema de la escuela en Espafia”, El Socialista, (22 de Diciembre de
1915). [Resumen taquigrafico].

— Prélogo al t. TT de las Qbras Completas de Francisco Giner, La Universidad
espaiiola, Madrid, La Lectura, 1916.

- "Constantino Rodriguez”, B.LLE., XL (1916) 321-324. [Es probable, aun-
que no segura su autoria).

— "Germén Flérez", B.L.L.E., XLI (1917) 1-3. [Es probable, aunque no segura
su autoria].

- "Labra. 16-Abril-1918", B.L.L.E., XLII (1918) 97-98. [Es probable, aunque
no segura su autoria].

— "La segunda ensefianza y su reforma", B.1.L E., XLIII (1919) 97-105.

- "El decreto de antonomia universitaria”, El Sol, (3 de Junio de 1919). [Se
reproduce en B.L.L.E., XLIII (1919) 174-177].

~ "Edmundo Lozano. 5-Julio-1919", B.LL.E., XLIII (1919) 193-195. [Es pro-
bable, aunque no segura su autoria].

- "Motivo de esta publicacién”, en Las Universidades y la Ensefianza supe-
rior en Francia, Madrid, Cosano, 1919, [La misma nota se repite en los
ofros tres volimenes de la serie: Las Universidades en Alemania; Las Uni-
versidades, 1a ensefianza superior y las profesiones en Inglaterra; y El Cole-
gio v la Universidad en los Estados Unidos].

~ "Su primer libro”. Prélogo al t. III de las Cbras Completas de Francisco
Giner, Estudios de literatura y arte, Madrid, La Lectura, 1919, [Se reprodu-
ce en B.ILLE,, XLIII (1919) 313-320. Al afio signiente aparece en la revista
La Lectura, XX (1920) 109-119].

— "Gald6s y Giner. Una carta de Galdés", B.LL.E., XLIV (1920) 60-61. [Se
reproduce en La Lectura XX (1920) 254-258).

— "Luis Simarro”, B.LLE., XLV (1921) 161-163. [Es probable, aunque no
segura su autoria].

- "Hermenegildo Giner, 20-VIII-1923", B.LL.E., XLVII (1923) 257-258. [Es
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probable, aunque no segura su autoria].

— "La reformma de la segunda ensefianza en Espaiia", B.I.L.E., XLVIII (1924}
108-120.

— "Enmiendas al dictamen del Consejo de Instruccion Piiblica acerca de la
reforma de la segunda ensefianza”, La Escuela Moderna, 44 (1924) 303-
308.

— "Stuart Henbest Capper”, B.LL.E., XLIX (1925) 217-218.

— "En memoria de Lord Sheffield. Un gran liberal”, B.Z.L.E., XLIX (1925)
171-176. [Aungue no va firmado, ofrece pocas dudas sobre su autorfa].

— "Homenaje a los poetas Manuel y Antonio Machado: palabras del Sr. Cos-
sio”, B.IL.E., L (1926) 63-64.

— "En el cincuentenario de la Institucién”, B.LL.E., L (1926} 319. [Introduc-
cién al folleto conmemorativo En el cincuentenario de la Institucion Libre
de Ensefianza. El texto vuelve a reproducirse en el B.LL.E., en 1927, bajo el
titulo "En el cincuentenario, al lector”, acompafiado del autégrafo de Giner
con las bases para laLL.E.].

— "Escuela y escuelas”, B.I.LE., LI {1927) 137-138.

— "Romin Loredo. 7 Noviembre 1928", B.LL.E., LII (1928) 321-322. [Es pro-
bable, aunque no segura su autoria].

— "José de Caso. 28 de Noviembre de 1928", B.LL.E., LII (1928) 353-356.
|Es probable, aunque no segura su autoria).

— "De las escuelas Sierra-Pambley”, B.LL.E., L1II {1929} 6-10.

— "Plaza de las comendadoras”, B.I.L.E., LIII (1929) 183-184. [Articulo in
memorian de Edmundo Lozano, publicado originalmente en la revista Resi-
dencia en 1926).

— De su jornada, Madrid, Imp. de Blass, 1929, [El libro se vuelve a publicar
en 1966 por la editorial Aguilar, con un prélogo de Julio Caro Baroja]

— "losé Ontafién Arias. 5 de Septiembre de 1930", B.L.L.E., LIV (1930)
257-258. [Es probable, aunque no segura su autoria].

— Un curso de Cossio. Iniciacién a los problemas fundamentales de 1a Educa-
ci6n y de la Pedagogfa”, B.LL.E., LV (1931) 9-18 y 48-56. [Apuntes recogi-
dos por Jestis Sanz en las clases de doctorado de Cossio].

—"La casa de Sorolla", B.L.L.E., LVI (1932) 218-220.

— "En la inauguracién de la Fuente de los Gedlogos. IT Palabras del profesor D,
Manuel B.Cossio", B.LL.E., LVI(1932) 237-238.

— "Patronato de Misiones Pedagégicas, Museo de Arte”, B.LL E.  LVI (1932)
321-324.

— "El Coro y Teatro de las Misiones Pedagégicas”, B.LL.E., LVII (1933) 129-
130,

— PATRONATO DE MISIONES PEDAGOGICAS: Septiembre de 1931,
diciembre de 1933, Madrid, S.Aguirre, 1934. ["Introduccién”, pp. IX-XXIV,
se reproduce este mismo afio en el B.LL.E., con el titulo "Las Misiones Peda-
gdgicas", pp. 97-104; "Lo que son las Misiones Pedagégicas”, pp. 12-15;
“Mensaje al Teatro y Coro", pp. 98-99, y "Significado del Museo”, pp. 109-
115, son textos adelantados por el B.L.L.E., en 1932 y 1933].

— "Education in Spain”, en Year Book of education, de Lord Eustace Percy,



318 MANUEL BARTOLOME COS3SIO

London, 1934,

— "Ricardo Rubio", B.LLE., LIX (1935) 97-99.

— PATRONATO DE MISIONES PEDAGOGICAS: Memoria de la Mision
pedagdgico-social en Sanabria {(Zamora). Resumen de Trabajos realizados
en el afio 1934, Madrid, S.Aguirre, 1935. [El 1inico texto que parece escri-
bir Cossio en esta Memoria es el "Mensaje al Teatro y Coro”, p. 106].

— "En el tercer aniversario del Teatro y Coro de las Misiones Pedagdgicas”,
B.ILLE. LIX (1935) 121-122,

— "Ultimas palabras de D. Manuel B. Cossio a los pueblos del valle de Lacea-
na y las Babias, con motive de inaugurarse una fuente publica, erigida en
homenaje a Sierra Pambley", Revista de Pedagogia, 165 (1935) 434-436.
[Se reproduce en B.LL.E., LIX (1935) 196-198].

—"La cétedra de Pedagogia”, Escuelas de Espafia, 27 (1936) 98-126. |En este
articulo de José Gaos y Antonio Moxd6, se incluyen apuntes del curso de
doctorado de Cossio entre las pp. 101-114].

—"Carta", B.LLE., LV (1936) 347.

— "Filosofia de la educacién”. [Extracto del curso de Pedagogia Superior,
hecho por J. Xirau en Manuel Bartolomé Cossio y la educacion en Espana,
México, El Colegio de México, 1945, pp. 92-145].

6.2.2. Bibliografia especifica sobre Manuel Bartolomé Cossio.

ALTAMIRA, R.: "En memoria", B.LL.E., LX (1936) 213-214,

ARANDA, V.: "Murié Cossio”, B.I.LE., LX (1936) 91-92. [Publicado origi-
nalmente en Heraldo de Cuenca, (30 de septiembre de 1935)].

ARIAS DE COSSIO, A M*.: "Manuel B. Cossio, catedritico: El medio de la
LL.E. y el nacimiento de una nueva metodologfa del arte”, B.LL.E., (2% época) 11
(1988) 61-80.

BAROIJA, P.: "Cossio", B.LL.E., LIX (1935) 223. [Publicado originalmente
en El Sol (3 de Septiembre de 1933)].

BERNALDO DE QUIROS, C.: "Cossio y la Escuela de Criminologia",
Escuelas de Esparia, 30 (1936) 242-245.

BESTEIRO, I.: "Coando era joven el maestro”, 8.LL.E., LIX (1935) 201-202.
[Publicado originalmente en Democracia, (13 de Septiembre de 1935)].

CARBONELL, J.: Manuel Bartolomé Cossip. Una antologia pedagdgica,
Madrid, MEC, 1983, [Introduccién].

CARO BAROIJA, I.: "Prélogo” a De su jornada, Madrid, Aguilar, 1966,
pp JI-XXXIV.

— "El hombre y el educador que fue Cossio”, en Un educador para un pueblo,

{Ruiz Berrio, J. y otros ed.), Madrid, UNED, 1987, pp. 15-22.

CASTRO, A.: "Manuel B. Cossio. Fue él ¥ fue un ambiente”, Revista de
Pedagogia, XIV (1935) 385-389.

CASTROVIDO, R.: "La dltima leccién”, B.LL.E., LIX (1935) 307-309.
[Publicado originalmente en Ei Liberal (8 de Septiembre de 1935)].

COBOS, P. de Andrés: "Ha muerto el Sr. Cossio", B.LL.E., 11X (1935) 223-
224, [Publicado originalmente en el Heralde Segoviano (8 de Septiembre de
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1935)].

COLOM CANELLAS, Al y DIAZ DE CASTRO, F.: "Cossio y Mallorca",
Borddn, 238 (1985) 343-366.

CONDE, C.: "Ultima visita a D. Manuel B. Cossio", B.I.L.E., LX (1936) 89-
90. [Publicado originalmente en La Tierra de Cartagena (5 de Septiembre de
1935)].

COSSIO, F. de: "Un espaiiol inédito", B.LL.E., LX (1935) 213-214. [Publi-
cado originalmente en ABC,(6 de Septiembre de 1935)].

COSSIO DE JIMENEZ, N.: Mi mundo desde dentro, Madrid, Nuevas Grafi-
cas, 1976.

COSTAL, D.C.: "Manuel B. Cossio. Impressi6é”, B.L.L.E., LX (1936) 43.
[Publicado originalmente en Justicia Social de Barcelona (8 de Septiembre de
1935)].

DIEZ CANEDQ, E.: "Cossio, ¢l maestro”, B.ILL.E., LIX (1935) 220-222.
[Publicado originalmente en La Voz, (2 de Septiembre de 1935)].

ENCINA, 1. de la: "Evocaciones de Cossio”, El Sol, (7 de Septiembre de
1935).

"Espiritu y obra de un gran espafiol”, B.LLE., LIX (1935) 212-213. [Publicado
oniginalmente en El Sol, (3 de Septiembre de 1935)).

GAOS, J. y MOXO, A.: "La cdtedra de pedagogia”, Escuelas de Espafia, 27
(1936) 98-126.

GARCIA DEL DUJO, A.: "Manuel B. Cossio y el Museo Pedagdgico Nacio-
nal”, Bordon, 258 (1985) 367-384.

"Ha muerto el sefior Cossio", Escuelas de Espaita, 22 (1935) 441-444,

JIMENEZ, Juan Ramén: "Cossio”, B.LL.E., LIX (1935) 211-212.

JIMENEZ-LANDI, A.: Semblanza humana de Manuel B. Cossio, Santander,
Taller de Artes Graficas de Gonzalo Bedfa, 1984.

— Manuel B. Cossio. Una vida ejemplar (1857-1935), Alicante, Instituto de

Cultura Juan Gil-Albert, 1989,

LUZURIAGA, L.: "D. Manuel B. Cossio”, Revistu de Pedagogia, V111 (1929)
49-52.

— "Ideas pedagdgicas de Cossio", Revista de Pedagogia, XIV (1935) 410-419.

LLOPIS, R.: "Maestros, D>. Manuel B. Cossio", Escuelas de Esparia, 11 (1929)
100-106.

— "El Sr. Cossfo: Una vida luminosa que se apaga”, Leviatdn, 17 (1935) 34-

40.

MARANON, G.: "Cossio”, B.ZL.E., LIX (1935) 222-223. [Publicado origi-
nalmente en Ahora (6 de Septiembre de 1935)].

MARTINEZ GARCIA, E.: "D. Francisco y el sefior Cossio”, B.LLE., LIX
(1935) 238-240.

MARTINEZ NAVARRO, A.: "La educacion fisica en las ideas pedagdgicas
de Cossio", Borddn, 258 (1985) 399-412,

MONTEIRO, M.: "Maré Alta. D. Manuel B. Cossfo", B.LLE., LX (1936) 67-
68.

MORENO VILLA, I.: "Cossio y el arte", Revista de Pedagogia, X1V (1935}
402-405.,
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NAVARRO ALCACER, J.: "El educador y el artista”, B.I.L.E., LIX (1935)
247-250. [Publicado originalmente en El1 Mercantil Valenciano, (20 de Septiem-
bre de 1935)].

"Notas biogrdficas”, B.LL.E., LIX (1935) 198-201.

REPARAZ, G. de: "Recuerdos de la Institucién Libre de Ensefianza. (Ante la
tumba del Sr. Cossio)", Heraldo de Madrid, (15 de Septiembre de 1935).

ROMERO MARIN, A.: "Ideas pedagdgicas de Cossio", Cuadernos de la
Facultad de Filosofia y Letras, 1 (1935) 61-77. .

ROXERIUS: "El homenaje a Cossio", E! Pueblo Gallego, {3 de Septiembre
de 1932).

RUIZ BERRIO, I.: "La situacién educativa espafiola y la reforma pedagégica
de Cossio", en Un educador para un pueblo, Madrid, UNED, 1987, pp. 23-44.

SANTULLANQO, L.: "Cossio y las Misiones Pedagégicas”, Revista de Peda-
gogia, X1V (1935) 405-410.

- "Cossio, maestro jovial v humano”, Escuelas de Espania, 31 (1936) 290-

2917,

— El pensamiento vive de Cossio, Buenos Aires, Losada, 1946.

SANZ, J.: "Un curso de Cossio. Iniciacitn a los problemas fundamentales de
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7. APENDICES

UNIVERSIDAD DE MADRID
DOCTORADO EN LA FACULTAD
DE FILOSOFIA Y LETRAS

SECCION DE FILOSOFIA
PREPARACION AL EXAMEN DE PEDAGOGIA

A.- Adquirir alguna cultura acerca de la Teorfa, L.a Historia y la
Organizacion comparada de la Educacién y de la Pedagogia.

B.- Lecturas de autores clasicos sobre Educacion y Pedagogia.

C.- Trabajar de acuerdo con el profesor, en algiin tema especial.

INDICACIONES BIBLIOGRAFICAS

Se citan solo algunos libros ficiles de obtener y traducidos la
mayor parte al castellano. En ellos, o en otros andlogos en impor-
tancia, podréd adquirirse la cultura necesaria. Se indica con X los
que pueden considerarse como esenciales.

A.- TEORIA. HISTORIA. ORGANIZACION
a) Teoria

Herbart .- Pedagogia general. Trad.cast. de 1. Luzuriaga.
" .- Principales oeuvres pedagogiques traduits par A.
Pinloche. Lille 1894.
Natorp .- Pedagogia social. Trad. cast. de A. Rivero.
" .- Curso de Pedagogia. Trad. cast. de M, de Maeztu.
Rein .- Resumen de Pedagogia. Trad. cast. de D. Barnés.



334 MANUEL BARTOLOME COSSIO

Barth .- Pedagogia y did4ctica. Trad. cast. de L. de Zulue-
ta. 2 vol, I.- Parte general. II.- Parte especial. La
Lectura. Madrid

Centile (G) .- Somario di Pedagogia como scienza filoséfica. 2

vols.
Mauxién .- L'education par l'instrution. Paris, 1906.
Gockler .- La Pedagogia de Herbart. Paris, 1905.

Dubois(J) .- Le probléme pédagogique. Paris, 1910.

Roehrich .- Philosophie de L'Education. Paris, 1910.

Dugas (L) .- Le probléme de 1'éducation. Paris, 1909.

Parisot

et Martin .- Les postulats de la pédagogie. Paris, Alcan, 1911.

Callerier .- Bosquejo de"una ciencia pedagdgica. Trad. de P.
Blanco. Madrid, Jorro, 1918.

Miinsterberg .- La Psicologia y el maestro. Trad. de D. Barnés.
Madrid, 1911.

Compayré .- La evolucidn intelectual y moral del nifio. Trad.
de R. Rubio.- Madrid 1905.

Claparéde

(Dr.E.) .- Psicologia del nifio y Pedagogia experimental.
Trad. por D. Barnés.- Madrid, Beltran, 1921.

Richart .- Pedagogia experimental. Trad. de A. Gonzdlez.
Madrid, 1913.

Van Biervliet.- Premiers elements de Pédagogie experimentelle.-
Paris, Alcan, 1911.

b} Historia

Compayré .- Historia de la Pedagogia. Trad. de Grumagnag.
Paris, Bouret.

Guex .- Historia de la Instruccién y de la Educacién. -
Trad. de.. Madrid, 1908.

Davidson .- Una historia de 1a educacién. Trad. de D. Bamnés.
Madrid, 1910.

.~ La educacién del pueblo griego. Trad. de J. Uiia.
La Lectura.- Madrid, 1918.
Paul Monroe .- Historia de la Pedagogia.- 2 vols. trad. de M. de
Maeztu.- La Lectura.- Madrid, 1918.- 1922,
Giner .- Pedagogia universitaria.- Barcelona, Soler.
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Luzuriaga .- Direcciones actuales de la Pedagogia en Alema-
nia.- Madrid, 1912.

¢) Organizacién Comparada

Buisson .- Dictionaire de Pédagogie.- Paris, Hachette, et. C?,
1911. (Arte de organizacion en los distintos paises).

Liard-Gazamian)

Minerva .- Las Universidades y la Ensefianza superior en
Francia.- Publicaciones del Museo Pedagdgico
Nacional Madrid, Cosano, 1919. (No se vende).

Paulsen-

Minerva .- Las Universidades en Alemania.- Publicaciones
del Museo Pedagogico Nacional.- Madrid, Cosa-
no, 1919, (No se vende).

Castillejo

(José) .- Las Universidades y la Ensefianza superior de las
profesiones en Inglaterra. Caps. X y Xl de "La
Educacién en Inglaterra”. Publicaciones del
Museo Pedagdgico Nacional.- Madrid, Cosano,
1919. (No se vende).

Fleming Wert,

Andrew y

Delavan Perry,

Edward .- El Colegio y la Universidad en los Estados Uni-
dos.- Publicaciones del Museo Pedagégico
Nacional.- Madrid, Cosano, 1919. (No se vende).

B.- CLASICOS
Platén .- La Repiiblica.
" .- Las Leyes.

Xenofonte .- La Cyropedia. Trad. de Gracian. Biblioteca Cl4-
sica. Madrid.

Aristételes .- La politica.

Plutarco .-L'éducation des enfants. Trad. fra.

" .- Vidas paralelas. Vida de Licurgo. Bibli. clasica. Madrid.
Quintiliano .- Instituciones oratorias. Madrid, 1911. Bibli. Cl4-

sica 2 Vol.
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Montaigne .- Ensayos pedagégicos. Trad. cas. de L. Zulueta.
Madrid, 1917.

Descartes .- Discurso del método. (Morente. Trad. de M.G.)
Madrid Biblioteca Granada.

Comenio J.LA. .- Did4ctica magna. Trad. de S. Lopez Peces.-
Madrid, Edit. Reus, 1922.

Locke .- Pensamientos acerca de la educacidn. Trad. de D.
Bamés. La Lectura.- Madrid.

Fenelon .- Educacion de las hijas.- Gili.

Rousseau .- Emilio.- Trad. cast. de R. Urbano.- Madrid, 1916.

Kant,

Pestalozzi

y Goethe .- Sobre educacidn.- Trad. cast. de L. Luzuriaga.-
Madrid, 1911.

Pestalozzi .- Como Gertrudis ensefia a sus hijos.- Trad. cast.
de L. Luzuriaga.- Madrid, 1912.

Fichte .- Discursos a la nacién alemana.- Trad. cast. de R.
Altamira.- Madrid,

Richter (J.P) .- Levana o teoria de la Educacién. 2 vols. Trad. de
J. Ontafion - Madrid - La Lectura.

Herbart .- Pedagogia general. Ya citado.

Froebel - Educacién del hombre. Trad. cast. de L. Zulueta.
Madrid, 1913.

Spencer - Educacién intelectual, moral y fisica.- Trad. cast.

de N. Sevillano.- Valencia, Sempere.
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7.1. ALGUNOS DOCUMENTOS RELATIVOS AL CURSO
DE PEDAGOGIA SUPERIOR.
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7.2. PROGRAMA DEL CURSO DE PEDAGOGIA SUPE-
RIOR PARA ALUMNOS NO OFICIALES.
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PEDAGOGIA.
Temas para ¢l examen de los alumnos de ensefianza no oficial.

LECCION 1.

Idea y plan de la pedagogia.- Su posibilidad como Ciencia.- Su
posicién en el sistema de las ciencias.- Bases fundamentales de la
Pedagogia.- Nuevas corrientes y métodos en su formacién: la psi-
cologfa pedagégica y el estudio del nifio.- La Pedagogia social.-
Universidad actual del conocimiento del interés por la educacion y
su ciencia.

LECCION 2.
Idea de la educacidn.- Sus factores.- Sus condiciones y bases.-
Sus formas.- Sus grados.- Su finalidad.- Teoria y prictica.

LECCION 3.

Esferas de la educacién.- La educacién piblica y la privada.- La
educacion doméstica y la escolar.- Relaciones de la escuela con la
familia, el Estado y la Iglesia.- La libertad de ensefianza.- La auto-
nomia universitaria.- Las Universidades libres.

LECCION 4.
Concepto y forma de la escuela.- Sistemas de organizacién
pedagdgica. El horario y la distribucién del tiempo. El trabajo den-
tro y fuera de la clase.- La escuela de parvulos.- Las escuelas de

medio tiempo.- Las complementarias.- Las de adultos.- El interna-
do.

LECCION 5.
El concepto moderno de la escuela. Las obras circum-escolares
y post-escolares.- Algunos rasgos sobre organizacion comparada de
las escuelas en los distintos paises.

LECCION 6.

La segunda ensefianza.- Su concepto.- Su relacién con la prima-
ria.- El programa: clasicos y realistas.- El bachillerato.- Indicacio-
nes sobre su origen histdrico, y organizacién comparada en los dis-
tintos paises.
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LECCION 7.

La Universidad.- Su concepto.- La educacién en la Universi-
dad.- El problema moral y el ideal de la juventud.- La extensién
universitaria.- Tipos principales de organizacién universitaria en
los distintos paises.

LECCION 8.

El maestro: sus cualidades fundamentales.- Formacién del pro-
fesorado.- La pedagogia en la Universidad.- Los seminarios peda-
g6gicos.- Las Escuelas Normales.- La escuela como Laboratorio.-
Indicaciones sobre la formacién del profesorado en los distintos
paises y en los diversos grados de la ensefianza.

LECCION 9.

Antropologia pedagdégica.- El hombre y el nifio: el espiritu y el
cuerpo, su reciproco influjo.- El sistema nervioso.- El desarrollo
humano: sus caracteres. La actividad.- El ejercicio.- La unidad y la
identidad.- La individualidad.- La sociedad.

LECCION 10.
Leyes generales de la educacién derivadas de los principios
anteriores. La libertad y la autoridad.- La educacién natural.

LECCION 11.

La higiene en general.- El ejercicio en los nifios y en los adul-
tos.- Los ejercicios corporales.- La educacion fisica.- Sus proble-
mas.- La gimnasia.- El juego.- El trabajo manual.- La fatiga y el
reposo.- El recargo de trabajo mental.- La higiene de la nutricién.-
El aire y la luz.- Higiene del alumno en la escuela.- Enfermedades
escolares.- Inspeccion y servicio médico en las escuelas.

LECCION 12.

Construccidn escolar.- Principios generales, higiénicos y peda-
gogicos.- El campo escolar.- El edificio de la escuela.- El solar y su
distribucién.- La habitacién del maestro.- Problemas generales
acerca de la orientacion, cubicacién, ventilacién, calefaccion, sane-
amiento ¢ iluminacion de las clases.
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LECCION 13.
El mobiliario escolar: teoria y condiciones generales.- Bosquejo
histérico.- Principales sistemas de mesas y bancos para clases, asi
como de sus Gtiles anejos.

LECCION 14.
Educacién del espiritu.- Teorfas sobre €l espiritu.- La actividad
animica: sus formas.- Instintos.- Hdbitos.- La herencia.- El medio.-
La sensibilidad.- Educacion de los sentidos.

LECCION 15.
Educacién intelectual.- El conocer y el pensar. La sensacién.- La
percepcidn, la representacion, la atencién.- La memoria.- La imagi-
nacion.- Indicaciones para su educacion.

LECCION 16.
Educacidn intelectual.- La observacion.- La reflexién.- La abs-
traccion, la comparacién y la generalizacion.- El juicio.- El racioci-
nio.- La induccién y la deduccién. Indicaciones para su educacién.

LECCION 17.

Educacidon del Sentimiento.- El sentir: su naturaleza y sus
leyes.- La simpatfa.- El miedo.- Las pasiones.- El altruismo.- El
placer y el dolor.- El egoismo y la emulacién.- El respeto a si mis-
mo.- El sentimiento estético y la cultura.- Naturaleza y arte.

LECCION 18,

Educacion moral y educacién de la voluntad.- La libertad.- La
personalidad.- El cardcter.- La virtud y ¢l vicio.- El sentido moral.-
La conciencia moral.- E]l amor al bien y el sentimiento del deber.-
La disciplina.- La sugestion.- Las consecuencias naturales.- El
ejemplo.- Las maximas.- El gobierno de si mismo.- La ensefianza
de la moral.

LECCION 19.
Educacién de la individualidad.- El sexo.- La educacién de la
mujer.- La coeducacién.- El temperamento.- Las aptitudes.- El
cardcter.- El talento.- El genio.
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LECCION 20.
Educacién de anormales.- Sordos y ciegos.- Impedidos.- Imbeé-
ciles y retrasados.- Pedagogia correccional.- Pedagogia patolégica.

LECCION 21.
La didéctica: su relacién con la Pedagogia y con la Légica.- El
método y los métodos. Observacidn e intuicién. El trabajo perso-
nal.- La sugestion.

LECCION 22.
El programa y el plan de estudios.- La integralidad.- La concen-
tracién.- La correlacién.- El plan ciclico.

LECCION 23.
Los procedimientos y €l material de ensefianza.- Su naturaleza.-
Sus aplicaciones.- Las lecciones de cosas.- Las excursiones.- El
procedimiento y €l material vivos.

LECCION 24,
La disciplina.- Las garantias interiores y exteriores.- La emula-
cién.- Premios y castigos.- Exdmenes.- La Pedagogia anarquista.

LECCION 25.

Ensefianza de la lengua materna.- Consideraciones generales
sobre el lenguaje.- Indicaciones pedagdgicas sobre el proceso de la
ensefianza del idioma.- Material y bibliograffa.- La conversacion.-
La escritura, la lectura, el andlisis, la Gramdtica y la Literatura.- La
ensefianza de las lenguas antiguas y modernas.- Indicaciones de
material y bibliografia.

LECCION 26.
La ensefianza de las Ciencias.- Mateméticas.- Fisico-quimicas.-
Naturales.- Indicacién razonada del proceso, del material y biblio-
grafia.

LECCION 27.
Ensefianza de la Historia y de la Geografia.- Indicacién razona-
da del proceso, del material y bibliografia.



348 MANUEL BARTOLOME COSSIO

LECCION 28.°
Historia de la Pedagogia e Historia de la educacion.- La antigiie-
dad clésica.- La pedagogia griega.- Sus tipos fundamentales.- La
educacién helénica y la helenistica.- Principales representantes.-
Escuelas.- Autores.- La pedagogia romana.- Sus periodos.- Su rela-
cién con Grecia.- Escritores principales.

LECCION 29.

La Pedagogia cristiana y la Edad Media.- El nuevo espiritu.-
Los padres de la Iglesia.- El ascetismo.- La escuela carlovingia.- El
trivio y el cuadrivio.- La escoldstica.- El siglo XIII y las Universi-
dades.- Representantes capitales.

LECCION 30.

El Renacimiento en el siglo XV-XVI.- La Pedagogia del siglo
XVI. El Humanismo.- Relacién con la segunda ensefianza.- Eras-
mo.- Vives.- Rabelais y Montaigne.- La Pedagogia protestante.-
Origenes de la escuela primaria independiente.

LECCION 31.
La Pedagogia de los Jesuitas y de los Jansenistas.- Sus caracte-
res.- Ratio studiorum.- Port Royal.- Fenelon.- Pedagogia de princi-
pes y sefioritas.

LECCION 32.

Pedagogia en el siglo XVI.- El discurso del método.- Locke: sus
libros y su trascendencia e influjo en la pedagogia.- La direccién
catélica en la escuela primaria y la educacién de las mujeres en
Francia. El pietismo en Alemania.

LECCION 33.
La pedagogia del siglo XVIIL.- Rousseau.- Indicaciones sobre las
principales ideas del "Emilio”.- Su influjo.- Kant: su pedagogia.- El phi-
lantropinismo en Alemania.- La pedagogia de la Revolucidén Francesa.

LECCION 34.
La escuela popular sustantiva en el siglo XVIIIL.- Pestalozzi.- Su
actividad pedagégica.- Sus libros.- Su influjo.- El pestalozzianis-
mo, especialmente en Espafia.
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: LECCION 35.
La pedagogia de Ja época romdntica.- Frobel.- Su libro capital.-
Su trascendencia.- Su obra educadora.- Cultivadores de la pedago-
gia, desde Kant en Alemania, Inglaterra, Francia y Estados Unidos.

LECCION 36.

Aspiraciones de la Pedagogia cientifica.- Importancia capital de
Herbart vy del Herbartinismo.- Spencer.- La Psicologia de 1a infan-
cia, especialmente en Alemania y Estados Unidos. Indicaciones
sobre las principales direcciones contemporaneas de la Pedagogia y
sus cultivadores.
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