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Prélogo

La finalidad de estos materiales diddcticos para el Bachillerato es origntar a los profesores que,

a partir de octubre de 1993, impartiran las nuevas ensefianzas de Bachillerato en los centros

que han anticipado su implantacién. Pretenden facilitarles el desarrollo de las materias de segundo
curso, algunas de fas cuales contintan las de primer curso. Con estos materiales el Ministerio

de Educacion y Ciencia quiere facilitar a los profesores la aplicacion y desarrollo del nuevo curriculo
en Su practica docente, proporciondndoles sugerencias de programacion y unidades diddcticas

que les ayuden en su trabajo; unas sugerencias, desde luggo, no prescriptivas, ni tampoco cerradas,
sino abiertas y con posibilidades varias de ser aprovechadas y desarrolladas. El desafio que para los
centros educativos y los profesores supone el haber anticipado desde el curso 1992/93

la implantacion de las nuevas ensefianzas, constituyéndose con ello en pioneros de lo que serd

mds adelante la implantacin generalizada, merece no sélo un cumplido reconocimiento,

sino también un apoyo por parte del Ministerio, que a través de estos maleriales diddcticos pretende
ayudar a los profesores a afrontar ese desafio.

El Ministerio valora muy positivamente el trabajo de los autores de estos materiales, que se adaptan

a un esquema general propuesto por el Servicio de Innovacion, de la Subdireccion General

de Programas Experimentales, y han sido elaborados en estrecha conexion con los asesores de esle
Servicio. Por consiguiente, aunque Ia autoria pertenece de pleno derecho a las personas que los han
preparado, el Ministerio considera que son Utiles ejemplos de programacion y de unidades diddcticas
para la correspondiente asignatura, y que su utilizacién por profesores, en la medida en que

se ajusten al marco de los proyectos curriculares que los centros establezcan y se adecuen a las
caracteristicas de sus alumnos, servird para perfeccionar estos materiales y para elaborar otros.

La presentacién misma, en forma de documentos de trabajo y no de libro propiamente dicho,

pone de manifiesto que se trata de materiales con cierto cardcter experimental: destinados a ser
contrastados en la préctica, depurados y completados. Es intencion del Ministerio sequir realizando
ese trabajo de contrastacion y depuracion a lo largo del proximo curso, y hacerlo precisamente

a partir de las sugerencias y contrapropuestas que vengan de los centros que se anticipan a la reforma.

El Real Decreto 1179/1992 de 2 de octubre, por el que se establece el curriculo de Bachillerato,
contiene en su anexo la informacion referida a esta asignatura que aparece reproducida al término
del presente volumen.
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Introduccion

La Historia de la Filosofia es una asignatura que goza de una larga tradicion en el sistema educa-
tivo de nuestro pais. Ha estado presente en el curriculo durante muchos afios, asociada casi siem-
pre al Ultimo curso del Bachillerato. Varias son las caracteristicas especificas de esta materia que
nos gustaria destacar en estos momentos, partiendo de que la existencia de la prueba de acceso a
la Universidad, la selectividad, condiciona en gran medida la labor pedagadgica del profesorado.

Uniformidad

Al contrario de lo que se puede observar en la materia de introduccion a la Filosofia o de la Eti-
ca, en Historia de la Filosofia existe una gran uniformidad en los planteamientos tedricos y metodo-
l6gicos que guian la préctica docente del profesorado. Han sido muy escasos los intentos de reno-
vacion de la asignatura, si exceptuamos la importancia concedida a los textos filosdficos, de la que
hablamos mas adelante, y las experiencias realizadas en algunos distritos universitarios de colabora-
cion entre profesores de Universidad y de Bachillerato para mejorar y modificar el programa, por
ejemplo en Santander y Madrid, en ambos casos con una publicacion conjunta como resultado de
la colaboracién.

Selectividad

Lo anterior puede explicarse en parte por el hecho de que la materia ha formado parte de las
materias incluidas en las pruebas de acceso a la universidad. Eso ha terminado distorsionando la
ensefianza en un doble sentido: en primer lugar, mas que ensefar historia de la filosofia, el objeti-
vo central viene siendo preparar al alumnado para superar la selectividad, mas atn desde la implan-
tacion del numerus clausus; en segundo lugar, se ha producido un seguidismo completo de las
directrices emanadas de los coordinadores de la universidad que con mucha mas frecuencia de la
debida han terminado imponiendo sus criterios, criterios que muestran un desconocimiento profun-
do de lo que puede ser la ensefianza en el Bachillerato.

Predominio del texto clasico

Hace ya unos afios se produjo un giro importante en la ensefianza de esta materia. El clasico
manual de historia fue sustituido por una seleccion de textos de autores clasicos; el centro de inte-
rés no se pone tanto en ensefar historia de la filosofia, cuanto en leer directamente a los autores
clasicos seleccionados. El alumnado maneja, por tanto, dos instrumentos de trabajo: por una parte,
un manual o apuntes de Historia de la Filosofia; por otra parte, unos textos de fildsofos clasicos, que
varian de un distrito universitario a otro o de un afio a otro. En todo caso, curiosamente esto no ha
dado lugar a una implantacion generalizada del comentario de texto ya que, en la mayor parte de los
casos, la prueba de selectividad no consiste en un comentario de texto, sino en un ejercicio de
memorizacion mas o0 menos convencional.

La Historia de
la Filosofia en
el Bachillerato




Discontinuidad historica

En general, podemos afirmar que la utilizacion del texto clasico como material de trabajo central
en la asignatura ha contribuido a romper la continuidad de la historia de la filosofia. Ya s6lo se estu-
dian algunos autores y algunas épocas; las referencias a los periodos no estudiados o a autores no
incluidos en la programacion son minimas. Las omisiones y rupturas pueden variar de un distrito
universitario a otro, pero en todos existen. Es significativo que la filosofia helenistica-romana y la del
romanticismo, con Hegel, hayan desaparecido de todas las programaciones. El problema no estriba
en que se trabajen determinados autores o textos, sino el que se produzca esa discontinuidad histo-
rica como consecuencia de una fragmentacion que impide dotar de sentido al proceso de desarrollo
de las producciones filoséficas.

Discontinuidad académica

Por diversos motivos, algunos ya mencionados anteriormente, el alumnado y el profesorado per-
ciben una ruptura entre la filosofia que se aprende en el actual tercero de BUP y la que se aprende
en C.0.U. No parece que resulte facil complementar el estudio de la Filosofia con el de la Historia de
la Filosofia, dada la presion que sobre esta Ultima ejerce la prueba de acceso. Varias son las postu-
ras que adopta el profesorado para hacer frente al problema. En unos casos se insiste en la lectura
de textos clasicos en tercero; en otros se trabajan con mds rigor aquellos conceptos que sabemos
que van a tener importancia en C.0.U., como puede ser la distincion entre éticas materiales y forma-
les, 0 entre racionalismo y empirismo; hay profesores que directamente incluyen contenidos de His-
toria de la Filosofia de una forma claramente diferenciada en tercero; en pocos casos se opta por
considerarlas dos asignaturas diferentes que merecen un enfoque distinto. En general, en aquellos
casos en los que se plantea una complementariedad, lo que suele darse es una distorsion de la
asignatura de tercero, que se subordina también a la preparacién de la pueba de selectividad.

Posibles
enfoques
de la Historia
de la Filosofia

Como acabamos de ver, no podemos decir que haya una gran pluralidad de enfoques en lo que
se refiere a la organizacion de la materia. En ese sentido, las tres opciones que presentamos como
alternativa a la nuestra pretenden recoger algunas tendencias que se han venido dando en los (lti-
mos afios, pero no difieren demasiado cuando rastreamos su presencia en las aulas. En este aparta-
do nos centramos so6lo en la manera de entender la historia de la filosofia, dejando para
mas adelante las diferentes maneras de ensefiarla, aunque ambas cosas suelen estar estrechamen-
te relacionadas. Por otra parte, nos hemos visto obligados a esquematizar, € incluso a caricaturizar
un poco, para poder resaltar unas diferencias que en la practica docente no siempre estén tan cla-
ras.

La Historia de la Filosofia como Historia de Ia Ciencia

Una de las muchas posibilidades, a la hora de aproximarse a la historia de Ia filosofia y hacer
una relectura, cuando no una reinterpretacion, de la misma, consiste en estudiarla desde el prisma
de la ciencia, convirtiéndola asi en una historia de la filosoffa cientifica, o en una historia y filosofia
de la ciencia, donde la conjuncidn copulativa no se limita sin mas a unir, sino que presupone una
logica interna que conectaria el discurso filosofico con el cientifico, creando una cierta unidad del
saber. Diversos autores, como por ejemplo Hull, aunque también otros como Farrington, han centra-
do sus intereses en aquello que de «cientifico« ha existido en la tradicion filoséfica occidental, de
manera que, en realidad, a la vista de los resultados de este enfoque, la historia de la filosofia queda-
ria casi escindida en dos grandes bloques, dado el planteamiento de partida: el de los autores




que filosofaron desde y para la ciencia (aun a riesgo de fallar en sus apreciaciones) y el de los que
trabajaron de espaldas a la ciencia, realizando una mera especulacién metafisica sin conexion real
con los hechos.

Esta simplificacidn viene sugerida las més de las veces por una vision positivista, 0 neopositivis-
ta, del quehacer filoséfico. La influencia que en todo ello haya podido tener el Circulo de Viena es
innegable, y ha marcado a toda una larga promocion de profesores y de historiadores de la filosofia.
Por otra parte, algo més lejos de esa primera influencia del neopositivismo, han sido sin duda los
trabajos de autores tan significativos como Kuhn, Lakatos, Koyre o Burtt, por mencionar tan sélo a
los mas importantes, los que han facilitado a los profesores el dedicar una mayor atencién a la histo-
ria de las implicaciones filosoficas de la ciencia y del método cientifico. Sus diversos trabajos son
una fuente inapreciable de ideas y sugerencias que hacen posible explicar a interrelacion entre filo-
sofia y ciencia.

Por (ltimo, no es de extrafiar que el propio programa de Historia de la Filosofia haya propiciado
esa tendencia al plantear una posible diferenciacion entre autores o épocas con clara vocacion cien-
tifica y autores o épocas menos movidos por intereses estrictamente cientificos.

Dejando a un lado la pertinencia o no de semejante enfoque para el historiador de la filosofia,
conviene centrarse mas en el papel que ha desempefado y puede desempefiar en una programa-
cion de Bachillerato. Es necesario empezar reconociendo que en los primeros afios de la reforma
adquirié un protagonismo indiscutible en las diferentes propuestas que se barajaban en los centros
experimentales. Cuando la Filosofia se impartia en el llamado cuarto curso del Plan para la Reforma
Experimental de las Ensefianzas Medias (lo que ahora es el segundo curso de Bachillerato), como
una materia comun de los entonces llamados bachilleratos Técnico Industrial, Ciencias Humanas y
Sociales, Lingtistico, Ciencias de la Naturaleza, Administracion y Gestidn, y Artistico, tenia cierto
sentido pretender crear un espacio comun que permitiera, desde la optica diferenciadora de los
diversos curriculos, la reflexion filosofica contextualizada, de manera que encajara en los diversos
intereses del alumnado. Asi, una Historia de la Filosofia y de la Ciencia podia ser una alternativa que
dejara abierta la puerta para estructurar el curso, dependiendo de la modalidad de bachillerato,
hacia los aspectos mas cientificos 0 hacia contenidos mas tradicionalmente filoséficos.

La propia estructuracion del curso permitia esa flexibilidad puesto que ofrecia diez parejas de
autores con sus respectivos textos, de los que habia que seleccionar uno por pareja. Este esquema,
por poner un ejemplo, permitia optar entre Newton y Descartes, entre Hegel y Freud, entre Darwin y
Marx, haciendo quizd mas atractiva la asignatura a aquel alumno poco motivado hacia la «especula-
cion», pero desvirtuando el sentido global de la asignatura, convirtiéndose en una Historia de la Filo-
sofia a la carta segtin la cual una alumna de ciencias, por ejemplo, puede no haber comprendido
como la reflexion newtoniana en torno a la naturaleza es méas metafisica que fisica: o a la inversa, un
alumno de «letras» puede llegar a formar el juicio de que Descartes, autor de las Meditaciones meta-
fisicas, es un pensador desinteresado por la ciencia efectiva, lo cual es radicalmente falso.

Sea como fuere, la decision de que la Historia de Ia Filosofia, en el curriculo del nuevo Bachille-
rato, forme parte de las materias especificas de una sola modalidad, la de Humanidades y Ciencias
Sociales, parece zanjar esta cuestion en la medida en que «destierra» la asignatura al Bachillerato
que mas corre el peligro de ser tildado de «letras». Y sin embargo, es ahi donde vuelve a cobrar
sentido plantearse, ahora desde otra Gptica, la necesidad de reconocer el caracter peculiar de la filo-
sofia como reflexion de segundo grado, que, si bien no es ciencia, la supone y toma pie en ella para
continuar investigando. De esta manera no creemos que tenga sentido hacer una Historia de la
Ciencia tratando de mostrar los aciertos y errores de los filosofos entendidos a veces como cientifi-
cos avant la lettre, pero si lo tiene el integrar la ciencia en el conjunto del saber y las ideas de una
época, articulando su especificidad desde el lugar que ocupa en la cultura occidental.
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Historia social de la Filosofia

La consolidacion del materialismo histérico como un cuerpo doctrinal coherente y su acepta-
cion por un sector importante del profesorado universitario tanto en el campo de Ia historia en gene-
ral como en el de la filosofia, hizo posible la aparicién de trabajos de historia de la filosofia que se
centraban en analizar las condiciones econdmicas y sociales en las que surgen las ideas filosoficas
y el papel que estas ideas desempefian en una determinada sociedad. En su sentido mas global y
genérico, este enfoque ha terminado por formar parte de cualquier explicacion o interpretacion de la
historia. La necesidad de aludir a la esclavitud cuando se esta hablando del pensamiento antiguo, o
al ascenso de la burguesia cuando se pretende explicar la llustracion, por mencionar tan solo dos
ejemplos, ha llegado a formar parte, aunque de una manera difusa, de muchos de los manuales
mas divulgados en el actual C.0.U.

Como en el caso anterior, no son suficientes los principios tedricos para que un determinado
enfoque se difunda entre el profesorado del bachillerato. Es necesario que al mismo tiempo se pue-
dan encontrar fuentes suficientes en las que ese enfoque haya sido utilizado para la interpretacion
de una determinada época del pensamiento. En ese sentido, han sido decisivas obras como £/ asal-
to a la razdn de G. Lukacs, y las aportaciones de la escuela inglesa de historiadores marxistas, entre
los que destaca fundamentalmente C. Hill con sus estudios sobre el pensamiento en la revolucion
inglesa, o E. Thompson, més centrado en Ia revolucidn industrial. Aungue quizas algo mas lejos de
una concepcion materialista de la historia, la monumental obra de A. Hauser, Historia social de la
literatura y el arte, ha sido una fuente de ideas inestimable para resaltar la interrelacion de las ideas y
la realidad social. Lo mismo podemos decir de la Historia de fa ciencia de Bernal. Hay otros autores
importantes, como es el caso de Ludovico Geymonat, con su gran Historia de fa filosofia o los traba-
jos de Farrington sobre el pensamiento griego. Mas directamente pensada desde y para la ensefian-
za de la Historia de la Filosofia en el Bachillerato, la obra més significativa es la de Rafael Jerez Mir,
Filosofia y Sociedad, en la que se adopta explicitamente un enfoque de la Historia de la Filosofia des-
de el materialismo historico. En contra de precipitadas actas de defuncion, este enfoque sigue
gozando de vitalidad, como lo prueba la Gltima publicacion de Josep Fontana.

No cabe la menor duda de que las tesis generales del materialismo histérico han terminado
siendo aceptadas por todo el mundo, al menos en su sentido mas laxo de que existe una clara rela-
cion entre la realidad econdémica y social y las producciones mas abstractas del pensamiento huma-
no como la filosofia. No obstante, para poder diferenciar este planteamiento y dotarle de un perfil
definido, parece conveniente establecer un conjunto de caracteristicas precisas. Reconociendo la
complejidad del desarrollo social asi como la autonomia relativa de los planos sociales fundamenta-
les, esta orientacion atribuye a los factores socioeconoémicos la funcion de méximo principio rector
de dicho desarrollo social. Establece asi una relacion de causalidad entre la infragstructura econdmi-
ca (el modo de produccion social) y la superestructura ideoldgica (1a filosofia, entre otros dominios).
Sin pretender zanjar el tema ni mucho menos, es importante subrayar estas dos caracteristicas:
prioridad atribuida a la infraestructura y primacia de las relaciones de causalidad frente a otro tipo
posible de relaciones.

Si seguimos mas de cerca las orientaciones de los autores mas representativos, es una historia
que pretende ser total, dialéctica, integradora y dindmica. Estudia la sociedad en su totalidad,
se fija en el papel desarrollado también por las grandes masas y sus condiciones de vida. Es tam-
bién dialéctica en el sentido de que no reconoce autonomia a ningun plano, sino que desentraia las
relaciones dialécticas que entre ellos se establecen, buscando hacer compatibles los analisis de
detalle con la vision global de conjunto o de larga duracion. Es integradora porque pretende identifi-
car las vinculaciones relevantes, las articulaciones verdaderas y las relaciones sociales significativas.
Es, por dltimo, dindmica en la medida en que contempla la historia con un sentido de progreso, si
bien es esta nocion la que quizas esté siendo mas revisada en estos momentos. Ademaés pretende
tomar partido: Ia historia se estudia con la clara finalidad de incidir en el tiempo presente en el senti-
do de una transformacion progresista de la sociedad.




Sin negar la validez y fecundidad de este enfoque, son varias las razones por las que no lo cree-
mos adecuado. En primer lugar, al menos en sus versiones mas simplificadas, practica un claro
reduccionismo metodoldgico al que se puede calificar de economicismo: la infraestructura se con-
vierte, en el mejor de los casos, en el determinante en Gltima instancia de todas las demas manifes-
taciones de la vida de los seres humanos. Por otra parte, y como consecuencia de lo que acabamos
de mencionar, se termina por diluir la especificidad de la filosofia, que queda reducida mas bien a
un epifendmeno del desarrollo historico, cuando no a pura ideologia encubridora de la realidad. Por
Ultimo, con su deseo de tomar partido por la transformacion social, corre el riesgo de convertirse en
un enfoque claramente adoctrinador.

La filosofia académica

El enfoque mas antiguo y que ha gozado de mayor difusion en la practica docente, estando
aln hoy vigente en la mayoria de nuestras aulas es el modelo que vamos a llamar clasico, basado
en el concepto escoldstico de la Philosophia perennis. La verdadera filosofia, y lo que en ella hay de
verdadero, es tan intemporal y significativa en si misma que puede prescindir de todo lo demas. En
parte, esto se ve avalado por el propio concepto de lo «clasico», como creacion intelectual que per-
dura en cuanto logro extraordinario del pensamiento humano y que rebasa, por ello, sus propios
limites historicos para seguir siendo valido. No es de extraiiar que en algunos momentos se haya
llegado a proponer que sea precisamente la Historia de la Filosofia lo que sirva de introduccion a la
filosofia, reemplazando a los planteamientos mas abiertos que suelen darse en el curso de tercero
del actual Bachillerato.

Numerosos historiadores de la filosofia, como F. Copleston o F. Navarro Corddn en un contexto
mds cercano a nosotros y con una gran influencia en el C.0.U., han optado por entender las
ideas como objetos independientes con significado propio, que pueden analizarse como verdaderas
0 falsas, prescindiendo casi completamente del hombre y la sociedad que las hicieron posibles; las
coordenadas histdricas en que nace un sistema son s6lo el telon de fondo ante el que se desarrolla
la trama del pensamiento. Se trata de una ensefianza celosa de la tradicion filoséfica y orgullosa de
sus propias caracteristicas que esta convencida de que lo auténticamente filosdfico se da, si no al
margen del tiempo, al menos mas alld del que le tocd vivir, de manera que las ideas forman un
mundo aparte, inteligible en su propia organizacion y coherencia ldgica que no necesita mas refe-
rencias que las suyas propias. Podemos entender asi el que en muchos distritos universitarios el
alumnado tenga que ver sucesivamente un tema sobre el racionalismo y otro sobre el empirismo,
para acabar con Kant: la historia interna de la filosofia parece justificarse en si misma.

Por otro lado, este modelo se centra en el andlisis detallado de los problemas internos de Ia filo-
sofia, en la estructura logica de un autor o de un sistema determinados. Lo importante es distinguir
los matices, las diferencias, apreciar el lento desarrollo histrico con el que se va clarificando nues-
tra comprension de la verdad, el sentido o los valores. Cada pensador agudiza nuestra vision de la
realidad, asi que cada uno de sus sistemas merece ser estudiado en todos sus resortes internos,
casi deleitandose en su grandeza y complejidad. Desde aqui podemos comprender la importancia
que adquiere el profesorado como aquellas personas que son expertas en el tema y que tiene que
transmitir conocimientos al alumnado, normalmente mediante un sistema de apuntes. Del mismo
modo podemos entender el que se elija el prélogo a la Critica de la razon prdctica como texto de lec-
tura obligatoria; el texto en si puede ser ininteligible para los alumnos, puede exigir que el profesor
reduzca sus clases a un mero trabajo de desciframiento del complejo vocabulario técnico, pero
garantiza, por su sola presencia, el rigor y la pureza filosofica de lo que se hace en el aula.

Pero, al mismo tiempo, en la Historia de la Filosofia hay una continuidad especial, llena de cone-
xiones hechas de accion y reaccion, tesis y antitesis, y ninguna filosofia puede entenderse del
todo si no es vista a la luz de sus relaciones con los demas sistemas, en los que tiene su
razén de ser. ;COmo va a entenderse de verdad la mentalidad de Aristételes o la posicion humeana
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frente a la razon a no ser que se conozca algo del pensamiento de Platon o se tengan ciertas nocio-
nes sabre el racionalismo continental? En consecuencia, las referencias se entablan entre los diver-
s0s sistemas en un fuego cruzado que limita Ia Historia a un continuo juego del pensamiento consi-
g0 mismo.

Comprender integramente un sistema no es s6lo comprender sus palabras explicitas, sino tam-
bién su alcance y matices, tratando de percibir todos los detalles en relacion con el conjunto, que
abarca su génesis y sus derivaciones en otras teorias. Asi, lo méas importante es el contenido, el
rigor, la precision conceptual, el hilo logico de los sistemas y sus lazos mutuos. Y no es que todo
esto no sea importante. No se puede ensefar filosofia si no es transmitiendo conceptos filo-
soficos, ni se puede ejercitar la racionalidad anarquicamente, en el vacio, sin el cuidadoso anélisis
que nos muestra la tradicion filosofica. Pero al margen de la validez que este enfoque pueda tener
para los especialistas, no creemos que sea el mas adecuado para el nuevo Bachillerato. Y esa es
precisamente una distincion capital: la Educacion Secundaria no es el lugar para trabajar una
historia de la filosofia propia de facultades de Filosofia en las que la especializacion y el aca-
demicismo son criterios de excelencia.

En primer lugar, porque un andlisis excesivamente centrado en autores, apoyado ademés en
los textos que expresan los problemas filosaficos en un elevado nivel de abstraccion y de precision
terminoldgica, y por tanto, también, los menos accesibles, pierde de vista el espiritu de una época
que a través de todos sus productos, y tambign de la filosofia, entabla con su tiempo una relacion
dialéctica de preguntas, respuestas e interpretaciones. Asi, la filosofia se vuelve demasiado erudita y
esotérica y se reduce, en el mejor de los casos, a lo que Kant llamaba conocimiento por datos ante
el que no podemos més que asentir, cuando no a lenguaje criptico apto s6lo para iniciados.

En segundo lugar, porque en la mayoria de los casos, el alumno debe conformarse con inten-
tar reproducir esos contenidos que se le ofrecen desde fuera, ya que carece de las claves pertinen-
tes para recrearlos por si mismo. Se impone, as, un ejercicio imitativo de la razén, donde lo mas
importante no es aprender significativamente, sino memorizar contenidos que no se llegan a com-
prender.

Por ultimo, porque un enfoque asi parece mostrar que la racionalidad filoséfica es sélo un jue-
go complicado sin refacion con los seres humanos, olvidando que, muy al contrario, es una urgen-
cia de todo ser humano, que cada sistema responde no sélo a los sistemas precedentes, con los
que indudablemente tiene estrechas relaciones, sino a la necesidad de buscar el sentido y respon-
der a los problemas e interrogantes, que la realidad de cada época, concreta y problemdticamente
vivida, nos plantea.

12

La Historia
de las ideas

Definicion de la Historia de las ideas

La primera dificultad con la que se encuentra nuestra propuesta es la que plantea precisar de
qué hablamos cuando hablamos de historia de las ideas. El término como tal fue acufiado por Love-
joy en los afos treinta y tuvo una enorme fecundidad a partir de ese momento; donde mejor expuso
su posicion, y la llevo a la practica, fue en su obra La gran cadena del ser. Basta recordar la existen-
cia de una revista especifica y la elaboracion de una obra como el Dictionary of the History of ldeas.
Su propuesta, si bien era innovadora, no procedia del vacio y no podria entenderse sin la aportacion
previa de autores como Dilthey o Burckhardt. Por otra parte son muchos los autores que posterior-
mente han venido trabajando en diferentes campos que podemos denominar como historia intelec-
tual o historia de la cultura. EI grupo mas importante es el que esta agrupado en torno a lo que se




llama historia de las mentalidades, orientacion desarrollada fundamentaimente en Francia y que tie-
ne sus exponentes mas significativos en Mandrou, Duby y Vovelle. Tampoco el concepto de mentali-
dad nos ayuda mucho a precisar de qué estamos hablando, aunque se puede detectar un claro aire
de familia en esos historiadores, al tiempo que nos han ensefiado a mirar mas alla de las obras de
los grandes autores clasicos. Los planteamientos de Maravall en el &mbito de las ideas politicas, o
los de Panofsky y Francastel en el de la historia del arte suponen igualmente aportaciones decisivas
en el campo que estamos intentando delimitar.

Sin &nimo en absoluto de zanjar tan fecunda polémica, es necesario que al menos aqui ofrezca-
mos una cierta delimitacion de nuestra propuesta para que se sepa de qué estamos
hablando. Y la ofrecemos desde donde nos situamos: la necesidad de ensefiar historia de la filoso-
fia a unos jovenes que cursan su tltimo curso de educacién secundaria post-obligatoria. Lo prime-
ro que tenemos que decir es que la historia de las ideas es algo mas amplio que la propia historia
de la filosofia. Esta, tal y como se entiende y se practica, seria un dominio especializado que centra
su atencion en el andlisis detallado de las obras de los grandes, o no tan grandes, filosofos. Cuando
hablamos de historia de las ideas, sin embargo, nos referimos a algo que puede detectarse en la
literatura, en el arte, en la ciencia, en las fiestas populares o en muchas otras manifestaciones de
diverso signo, manifestaciones todas ellas de cémo los seres humanos de una época se ven a si
mismos e intentan dar sentido a sus vidas. Rompen en cierto modo dos tipos de limitaciones: pode-
mos encontrarlas més alla de las obras especificamente filosdficas (bastaria, por ejemplo, recordar
la idea del «suefio» que encontramos en Descartes, Quevedo, Shakespeare, Calderdn o Valdés Leal);
y podemos rastrear su presencia mas alla de las élites intelectuales, sean estas filoséficas, cientifi-
cas, artisticas o literarias (recordemos la obra de Bakhtine sobre Rabelais o los estudios de Christop-
her Hill sobre los predicadores en el s. XVII en Inglaterra).

La pretension de globalidad que facilmente se detecta en lo que acabamos de mencionar, se
refuerza por el hecho de que estamos intentando referirnos a un estilo cultural, a un talante epocal
que, de alguna manera, ha configurado la forma de pensar y actuar de los seres humanos que han
vivido en esos momentos. Aunque tenemos que volver mas adelante sobre ello precisando un poco
mas, podemos recurrir aqui a eso que Goldmann, siguiendo a Lukacs, llamaba en su obra sobre
Pascal y Racine, £/ dios oculto, «vision del mundo», entendiendo por tal el conjunto de aspiraciones,
de sentimientos y de ideas que redne a los miembros de un mismo grupo y les define como tal. Del
mismo modo podemos utilizar el concepto de «estructura histdrica» elaborado por Maravall, quien
se referia a «la figura —o construccién mental— en que se nos muestra un conjunto de hechos
dotados de una interna articulacion, en la cual se sistematiza y cobra sentido la compleja red de
reaciones que entre tales hechos se da» (Maravall,1981). Ese talante epocal resuena de igual mane-
ra en las Gltimas paginas de £/ Buscon y el capitulo segundo del Discurso del método; o en la difu-
sion del rezo del rosario por los dominicos, la concepcion de la mujer de Santo Tomés de Aquino y
el caballero que lucha en un torneo sin armadura por complacer a Leonor de Aquitania.

Si se quiere poner un ejemplo en el que se muestra perfectamente lo que pretendemos decir y
en qué medida nos alejamos de la clésica Historia de la Filosofia que se ensena en C.0.U., basta
recoger el programa que se imparte en el Distrito Universitario de Madrid, pero que es también habi-
tual en casi todos los manuales de Historia de la Filosofia que se utilizan como libro de texto en
C.0.U. Un tema esta dedicado al racionalismo, otro al empirismo y el de Kant viene a continuacion
para concluir. Es decir, se concibe la filosofia como un desarrollo interno, como ya hemos dicho
antes, y se prescinde completamente del contexto histdrico en el que se plantean las ideas. Se da
prioridad a un problema epistemoldgico y se olvida la fecundidad que puede tener respetar esos
conjuntos epocales de los que hablamos, que en este caso serian el Barroco y la llustracion.

Como Ultima consideracién inicial sobre nuestra propuesta, ldgicamente pretendemos recoger
la vida de las ideas en diferentes etapas de la historia de Occidente. EI esquema podria apli-
carse con fecundidad a otras tradiciones culturales, pero nos centramos en la nuestra propia. No
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pretendemos hacer una exaltacion etnocéntrica de los valores de la cultura occidental, pero tampo-
C0 NS corroe una mala conciencia que parece regodearse achacando a Occidente las mayores bar-
baries de la historia y los insuperables males a los que nos vemos abocados en estos momentos.
Para evitar este tipo de distorsiones muy al uso, hemos tenido en cuenta dos principios orientadores
de nuestro trabajo. Por un lado, nos parece decisivo reconocer en todo momento lo que nuestra
propia tradicion debié al «otro», es decir, a los que no fueron parte de nuestra cultura pero que ayu-
daron a construirla, bien aportando su sabiduria, como es el caso de egipcios, babilonios o arabes,
bien porque su brutal explotacion permitio a occidente disponer de ocio suficiente para desarrollar
su propia vision del mundo, como es el caso de la explotacion de Ameérica, Africa y Asia o la trata
de esclavos.

Por otro lado, sinceramente consideramos que en los momentos actuales, tiempos dificiles en
los que los problemas parecen desbordarnos, la inica manera de evitar una posible vuelta regresiva
a la barbarie tribal y la mejor manera de propiciar un multiculturalismo tolerante y fecundo, es partir
de las propias raices. Bien es cierto que no se hace para defender nuestras sefias de identidad a
toda costa, protegiéndonos de las amenazas que, supuestamente, proceden de los de fuera; se hace
mas bien para aportar lo mejor que llevamos dentro a la elaboracion de una nueva vision del mundo
que sblo puede nacer del didlogo de todos los implicados. Y parte de lo mejor de nosotros mismos
es precisamente la herencia filosofica occidental, entendida ésta como la pretension de que la dis-
cusion y justificacion racional de nuestras creencias y opciones es condicion necesaria para la
construccion de una sociedad justa en la que los seres humanos puedan tener una vida buena.

Justificacion de la propuesta

Reconocemos que optar por la historia de las ideas es optar por algo que para algunos puede
ser demasiado vago y difuso, pero al margen de justificaciones tedricas, preferimos en este momen-
to prestar atencion a lo que la propia ordenacion propone como materia para este nivel educativo y
al propio nivel de desarrollo del alumnado en esas edades. Algunos de los objetivos propuestos en
el curriculo oficial de la Historia de la Filosofia s6lo se pueden alcanzar adecuadamente en el
supuesto de que rebasemos una definicion muy estricta de Ia filosofia, es decir, una concepcién de
la historia de la filosofia como especializacion centrada en el andlisis y comprension de las ideas
mas técnicas de los filosofos mas importantes. Creemos que ese supuesto es el que acertadamente
subyace en lo que propone el curriculo oficial (Ver Anexo) cuando menciona las tres funciones
educativas de la Historia de la Filosofia: reconstruir partiendo de los problemas; proporcionar una
conciencia del carcter historico de las teorias filoséficas; y articular los diferentes saberes.

Del mismo modo, una historia de las ideas parece responder mejor a los objetivos generales
que se establecen en el curriculo de esta materia, sobre todo si tenemos en cuenta que, como mos-
tramos en nuestras orientaciones didacticas, es el hecho de situarnos en esa perspectiva el que va a
facilitar una pedagogia activa y un aprendizaje significativo. De los diez objetivos propuestos hay
cuatro que especialmente parecen exigir un planteamiento mas global y exotérico de la Historia de
la Filosofia. Esta claro en el caso del objetivo 2, en el que se nos dice que el alumnado debe «rela-
cionar las teorias filosoficas con el marco histérico, social y cultural en el que son planteadas y del
que son su expresion, junto con otras manifestaciones de la actividad humana» y el 5, en el que se
dice que el alumnado debe «descubrir /a propia posicion cultural e ideoldgica como heredera de una
historia de pensamiento...». Estos dos objetivos, unidos a las funciones educativas que acabamos
de mencionar, parecen dejar bastante claro que ese contexto cultural no es un mero apéndice previo
que se solventa con un par de alusiones mas o menos afortunadas; y deja claro igualmente que
estamos hablando de posiciones ideoldgicas y de pensamiento, algo mas global que la propia filo-
sofia en sentido estricto.

Pero también es importante en el caso de los objetivos 4 y 6: «reconocer el significado y la tras-
cendencia de cuestiones que han ocupado de manera permanente a la filosofia, asi como la relevan-




cia de las doctrinas y debates filosoficos del pasado para la comprension del mundo actual; y
«tomar conciencia de la necesidad de comprension plena del otro (texto o interlocutor) como condi-
cion de posibilidad del desarrollo del propio punto de vista y de una confrontacion tedrica fructiferas.
Esta aqui en juego un aprendizaje significativo de la historia de la filosofia. Ahora bien, la propia
experiencia pedagdgica parece mostrar con cierta claridad que esto se dificulta notablemente cuan-
do proponemos como punto de partida los problemas mas técnicos y académicos de la filosofia.
Por recurrir a un ejemplo conspicuo, pensemos en el texto de Kant propuesto en el distrito universi-
tario de Madrid. La discusion sobre la moral kantiana, que puede resultar facilmente cercana a los
intereses del alumnado y a su capacidad de comprension, dada su relevancia para la propia com-
prension del mundo actual, queda casi imposibilitada por el enfoque exigido por el texto: la ense-
fianza se reduce a un esfuerzo denodado por parte del profesorado para que los alumnos y alumnas
puedan entender algo del técnico y especializado vocabulario que alli aparece. Como contrapartida,
el aprendizaje del alumnado se reduce al esfuerzo de retener y, en su momento, reproducir las expli-
caciones de la profesora o profesor.

La historia de las ideas nos sittia en un marco de trabajo mas asequible para el alumnado, aun-
que no deje de revestir alguna dificultad en muchos momentos. La implicacion en una discusion
filoséfica, el reconocimiento de unos problemas, la capacidad de enjuiciarlos criticamente, se poten-
cian notablemente cuando en el aula nos situamos en el marco conceptual delimitado por las gran-
des ideas que han definido una época. Esas ideas estan mas proximas a los conocimientos previos
del alumnado, sin renunciar por ello a despertar su interés por entrar en contacto directo con los
grandes clasicos de la filosofia.

Por Gltimo, una historia de las ideas permite realizar una mejor tarea de integracion de los dife-
rentes saberes adquiridos a lo largo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del propio Bachillera-
to, reforzando un sentido de globalidad e interrelacion que suele ser bastante magro al finalizar esta
etapa educativa. Un riesgo siempre presente en nuestro sistema educativo es que el alumnado, des-
pués de terminar sus estudios de educacion secundaria, tenga una percepcion de los diferentes
saberes como compartimentos estancos. Desde la historia de las ideas, la articulacion de los dife-
rentes saberes no es algo superfluo o marginal que se introduce a pie forzado en algunos momen-
tos del desarrollo de la programacion. Favorece, e incluso exige, un trabajo interdisciplinar, lo que
conlleva fructiferas consecuencias pedagagicas. En el mismo sentido, permite abordar con mayor
facilidad temas transversales, a los que cada vez se concede mas importancia, como un nuevo enfo-
que para superar la fragmentacion del saber y la separacion metodoldgica y tedrica que se produce
entre los diferentes departamentos didacticos de un Instituto. Por otra parte es posible que este
enfoque facilite la posibilidad de ofrecer la Historia de las Filosofia como una optativa en otras
modalidades del Bachillerato en las que, desgraciadamente, nuestra materia ha desaparecido; pues
permite poner el énfasis en los dmbitos de interés especificos correspondientes a cada modalidad,
sin perder ese valioso sentido de globalidad.

Aspectos diferenciadores de la historia de las ideas

Parece necesario, como ya hemos dicho al principio de este apartado, delimitar con algo mas de
precision en qué consiste una historia de las ideas. En primer lugar, se trata de seleccionar las ideas
fundamentales que orientan a los seres humanos en una época y procurar analizar como esas ideas
se van manifestando en diversos campos y se convierten en ejes de donacion de sentido de la activi-
dad de esos mismos seres humanos. Puede ser Util en este sentido utilizar el concepto de ideologia,
aunque privandole de dos interpretaciones sesgadas del mismo que suelen ser bastante comunes:

a) Laideologia como funcidn de las relaciones sociales de produccion.

b) Laideologia como conciencia infeliz y mentirosa.
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Por un lado, queremos poner el énfasis en el arraigo social de las ideas, rompiendo cierta con-
sideracion de las grandes ideas filosoficas como entidades supratemporales, independientes del con-
texto histdrico en el que surgieron. Primamos, por tanto, el sentido que éstas tienen como esfuerzos
de comprension tedrica de los problemas y necesidades que cada época se plantea. La aportacion
realizada en esta direccion por toda la historiografia de origen marxista, entre la que podemos desta-
car las obras de Christopher Hill y de Lukacs, nos parece irrenunciable; como también nos parece
insoslayable el trabajo realizado desde la sociologia del arte por autores como Arnold Hauser.

Pero, por otro lado, no debemos caer en un excesivo reduccionismo en virtud del cual las
ideas filosdficas pueden ser explicadas como efecto del proceso social, de donde se puede deducir
con facilidad que cumplen una funcién encubridora o distorsionadora de esa misma realidad social
que las ha generado. Que no se puede entender a Nietzsche sin tener en cuenta lo que de él dice
Lukécs es para nosotros algo obvio; pero es igualmente obvio que no es posible reducir Nietzsche a
esa interpretacion. Las ideas son efecto de procesos sociales, pero también pueden ser considera-
das como isomodrficas con el desarrollo social; una concepcion jerdrquica del universo tiene mani-
festaciones paralelas en las estructuras economicas y politicas, como puede ser el caso de la Edad
Media. O podemos del mismo modo descubrir como una misma idea encuentra articulaciones
diversas en diferentes campos de la actividad humana, sin que sea posible conceder primacia a nin-
guno de ellos. El paralelismo que Panofsky encuentra entre las catedrales goticas y el pensamiento
escolastico es, desde nuestro punto de vista, revelador de lo que estamos diciendo. En ambos
casos, dice nuestro autor, se muestra una misma voluntad de explicitacion l6gica, pero ninguno se
puede explicar totalmente desde el otro, sino solo desde un héabito mental que comparten. En la
misma linea se situa Francastel cuando habla del pensamiento visual y figurativo y del papel que el
arte desemperia en el conjunto de una sociedad.

Tambiéen es importante comprender la funcion que las ideas desempefan en una socie-
dad. En este sentido esta claro que las ideas son expresion de intereses, pero seria igualmente una
simplificacion pensar que, por esa razon, tienen la funcion de ocultar, engadar o deformar. Cuando
decimos que expresan intereses estamos diciendo que no es posible entender el sentido de una
idea si no comprendemos el entramado social en el que se inserta y el papel que en ese entramado
desempena, que suele ser mucho mas complejo de lo que habitualmente se admite. Desde esta
complejidad podremos entender mejor las resistencias a las propuestas de Galileo y Descartes, o la
repercusion social de las ideas ilustradas. Pero también podremos seguir la pista de los sucesivos
cambios que va sufriendo una idea a lo largo del tiempo, cdmo va cambiando su significado y su
relacion con la sociedad en su conjunto, descubriendo traslaciones de sentido, homologias estruc-
turales y correspondencias globales.

Eso nos lleva a resaltar el valor de la elaboracion de algo que podemos llamar campos seméan-
ticos. Es decir, se trata de observar una idea fundamental y descubrir como va teniendo diferentes
significaciones seglin vamos ampliando su campo de aplicacion. Pensemos, por ejemplo, en una
idea central en el mundo griego como es la de medida y armonia; partiendo de un nticleo que es
aceptado por toda una época, van adquiriendo diferentes configuraciones en el arte, 0 en la trage-
dia, en la ética social y politica y en la medicina. Los andlisis de Maravall en su obra sobre el estado
moderno y la mentalidad social son sumamente reveladores de las posibilidades hermenéuticas de
estos campos semanticos. El campo semantico nos permite ademas afinar la comprension de una
idea, pues si la vemos sdlo en una determinada drea o un autor especifico, es posible que perda-
mos toda la riqueza de sugerencias que esa idea tenia para el autor en cuestion.

Esto nos lleva a retomar el concepto de habitos mentales elaborado por Panofsky que puede
sernos de gran utilidad para entender el tipo de trabajo que queremos desarrollar en una historia de
las ideas. Los habitos mentales serian un conjunto de esquemas inconscientes, de principios interio-
rizados que otorgan unidad a las maneras de pensar de una época, como él muestra en el caso del
pensamiento escoldstico. Estarian relacionados con lo que Lucien Febvre llamaba utillaje intelectual,




que sugiere la existencia en una determinada época de una panoplia de instrumentos intelectuales,
como palabras, simbolos, conceptos, utillaje que es utilizado por los seres humanos, pudiendo
detectar diversos niveles en su uso segun estemos hablando de los grupos sociales detentadores
de la cultura oficial o de la cultura popular. En todo caso, siguiendo el desarrollo de otro importante
autor en este campo, Roger Chartier, lo que Panofsky intenta es llamar la atencion sobre el hecho de
que los parecidos entre los autores de una época no son el producto de meras imitaciones externas;
pretende igualmente recordarnos que no debemos ver las obras culturales como productos de indi-
viduos mas o menos geniales. Mas bien debemos observar unas lineas profundas en las que beben
todos ellos, por ejemplo, en el sistema educativo, y que terminan dando razén de las homologias y
correlaciones entre diferentes productos culturales o entre diferentes autores. En el esfuerzo por
comprender las estructuras profundas en las que se enraizan las ideas o las instituciones, es enco-
miable el trabajo de Foucault; una historia de las ideas no puede renunciar a un cierto afan arqueo-
l6gico para seguir el rastro de la genealogia de las ideas.

Es por todo esto por lo que en una historia de las ideas debemos establecer una adecua-
da relacion entre el autor individual y su obra y la época. Es decir, tenemos por un lado el
acontecimiento especifico, como puede ser la publicacion de la Critica de fa razon pura, o la compo-
sicion de La flauta mdgica. Sin él dificil nos serfa hablar de algo, pero también debemos reconocer
que es necesario ir mds alla de la temporalidad propia del acontecimiento y situarnos en lo que Brau-
del llamaba el tiempo de media duracion, incluso de larga duracion. El tema de nuestro estudio pue-
de ser la llustracion, o la ciudad griega, y si recurrimos a Kant y Platon es porque consideramos que
en ellos se muestran de forma mas 0 menos explicita esos habitos mentales, esas estructuras de
pensamiento que configuran una especfica época histérica y que podemos detectar, con diferentes
niveles de intensidad y claridad, en todas las producciones culturales y en todas las capas sociales.

Es cierto que eso nos exige ser muy cuidadosos con las propuestas de épocas especifi-
cas. Cuando hablamos de la media y larga duracion no es tan sencillo establecer cortes precisos y
el nivel de arbitrariedad de toda cronologia historica resulta manifiesto. Los habitos mentales se van
modificando con lentitud y el ritmo de cambio no siempre es igual en todas las manifestaciones cul-
turales. Esto puede producir situaciones complicadas, como puede ser en nuestro caso el seleccio-
nar a Hume y Kant como puntos de partida para una reflexion sobre [a llustracion cuando ambos se
mueven en los limites inicial y final de dicho periodo. O proponer a Platon y Aristoteles para enten-
der el marco de la democracia ateniense, cuando mas bien pueden ser vistos como los testigos de
su lenta agonia. O presentar a dos autores, Abelardo y Santo Tomas de Aquino, separados por mas
de cien afios como representantes del talante, de Ia vision del mundo, que animo el despertar de
Europa. Si bien es cierto que debemos ser conscientes de esa arbitrariedad, no es menos cierto que
optamos por mantener esa division en grandes unidades teméticas, pero analizadas desde autores
especificos.

Aun a riesgo de ser entendidos en un sentido reduccionista, creemos que es oportuno expresar
esta actitud recurriendo a lo que Lukacs llamaba la totalidad concreta. Es imposible entender los
hechos si los escindimos de |a realidad social con la que mantienen una relacion dialécti-
ca (y ya hemos mencionado anteriormente en qué se diferencia nuestro planteamiento del que
podria ofrecer una historiografia marxista anclada en un reduccionismo «ortodoxo»). La historia de
la filosofia en su sentido mas clasico, al igual que cierta historia del espiritu de tradicion alemana,
han tendido a ver las producciones intelectuales como manifestaciones concretas de ciertas ideas
que serian intemporales. Al referirnos a la totalidad concreta, precisamente pretendemos distanciar-
nos de esa posicion y mostrar que cada cosa es 10 que es en sus relaciones con la totalidad de la
que forma parte.

Elegimos, por tanto, autores clsicos de la filosofia como hilo conductor en nuestra indagacion
sobre las ideas fundamentales que caracterizan un periodo historico. Atribuimos un valor decisivo a
las obras de los clasicos de la filosofia, considerando que en ella se expresa esa ideologia en su for-
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ma mas elaborada y precisa, pero que tampoco escapa a esos hébitos mentales, algunos de ellos
incorporados de forma inconsciente en sus obras. El valor de Hume para entender la época ilustra-
da se nos muestra tanto en su forma de utilizar la razon como en su manifiesta opcion por concep-
ciones racistas; en él aparecen al mismo tiempo el lado claro y el lado oscuro de la razén ilustrada.
Por otra parte, sélo desde la filosofia, y con la discusion de problemas filoséficos, se pueden
desarrollar determinadas destrezas de pensamiento que tienen una gran importancia en el
desarrollo cognitivo del alumnado.

Es algo sobre lo que lam la atencion Lovejoy; la historia de las ideas debe mucho, por ejemplo,
a la historia de la literatura y autores como Spitzer o Ehrard son sumamente significativos, del mis-
mo modo que nosotros hemos recurrido constantemente a Panofsky o Francastel, procedentes
ambos de la historia del arte. Sin embargo, parece ser que sélo si se posee una formacion filosofi
ca, 0 al menos una sensibilidad filoséfica, se puede trabajar en el campo de la historia de las ideas.
El nivel de generalidad que se pretende es el propio de las discusiones filoséficas: como los méto-
dos y procedimientos son inseparables de los contenidos que se tratan, la filosofia se convierte en
un campo sumamente fecundo —por no decir que es el (inico campo— para realizar una historia de
las ideas en el sentido que estamos planteando.

Si bien seleccionamos textos filoséficos como hilo conductor de la reflexion sobre una determi-
nada época, rehuimos los textos més especializados o académicos, es decir, aquellos Qque serian de
utilidad inmediata para el especialista en filosofia, pero que plantean dificultades enormes en el nivel
del Bachillerato y que, ademds, quizds no sean tan (tiles para captar las ideas de una gpoca pues
terminan centrando nuestra atencion en problemas diferentes. Por otra parte, incluimos textos y
documentos de otros ambitos culturales, como puede ser la literatura, el arte 0 las ciencias, no
s6lo porque a veces puedan tener una capacidad motivadora mayor que la de un texto filoséfico,
sino también porque en ellos pueden descubrirse las mismas estructuras mentales o los
mismos habitos culturales que estamos desvelando en los textos filosoficos.

Queremos cerrar esta introduccion haciendo alusion a una Gltima cuestion que nos parece
importante. Parece necesario reconocer la separacion que existe entre dos épocas, en concreto
entre la nuestra y todas las que nos precedieron, y admitir que esa separacion hace casi imposible
la tarea de reconstruccion-interpretacion fidedigna. No pretendemos en ningtin momento que el
objetivo sea saber exactamente cémo pensaban y creaban los seres humanos de la Baja Edad
Media, aunque la existencia de determinados textos y representaciones objetivas impone unos limi-
tes a nuestra interpretacion y nos aproxima, al menos tendencialmente, a lo que entonces se crefa y
sentia. Esto nos lleva a que sea necesario desarrollar dos actitudes fundamentales que, por otra
parte, pueden tener consecuencias fecundas para la formacion de nuestras alumnas y alumnos. Por
un lado, se exige una cierta capacidad de descentramiento, es decir, de romper con los propios
habitos mentales y situarse en los hbitos mentales de otros seres humanos muy distantes y muy
distintos. Por otra parte, y unido a lo anterior, hace falta una buena dosis de empatia, de capaci-
dad de ponerse en el punto de vista del otro, sin la cual ningtin didlogo es posible.

Pero eso no nos lieva a olvidar que existen unas constantes humanas que hacen posible que los
problemas discutidos en otras épocas sigan siendo significativos en la actualidad. Hay algo que
Gombrich nos recuerda con acierto; por encima de las divergencias determinadas por las diferen-
cias historicas, es decir, por los diferentes problemas y necesidades que nuestros antepasados se
vieron obligados a resolver, late una profunda identidad. Es posible que el mito de la caverna no nos
sugiera tantas cosas como le sugeria a Platdn, pero una persona cuya educacion no haya sido par-
cialmente descuidada —y para eso se supone que trabajamos en la Educacion Secundaria—, sequi-
ra encontrando en ese mito una pluralidad de sugerencias que le ayudaran a pensar los problemas
que aqui y ahora le acucian. Por eso insistimos en lo que podriamos llamar principio de variacion
planteado por Eugenio Trias; en gran parte la historia de la filosofia occidental puede entenderse
como un conjunto de variaciones sobre unos temas claves. Como decia Whitehead, quizas Ia filoso-




fia occidental no pase de ser una larga serie de notas a pie de pagina de los didlogos platonicos. Por
eso seguimos siendo interpelados por esos textos clésicos y no renunciamos a entablar con ellos
un didlogo que no s6lo nos ayude a entenderles mejor, sino también a entendernos mejor a noso-
tros mismos.

Frente a un exceso de deconstruccion o a una resignacion en un dialogo en el que solo la ironia
tiene cabida, nos sumamos a esa propuesta antirrelativista de Gombrich:

«No tenemos por qué permitir que nos vuelvan locos y nos desbaraten nuestra
sensacién de que podemos entender esos bellos versos —y disfrutar de ellos— tal
como estaban pensados, independientermente de que la cultura burguesa del barroco
se diferenciara en tantas cosas de la forma de vida actual. Pero, éde queé nos serviria la
fantasia si no consiguiéramos superar ese abismo? Que a los relativistas de la cullura
les quede el gozo de recordarnos que la situacion en la que surgio la poesia seria
mucho menos comprensible en zonas en que es usual el raptar o comprar la novia o
en lugares donde no se vive en casas. Si estas barreras fueran realmente insuperables,
por principio, el suefio de Goethe de una literatura mundial seria un suefio vano. Ese
bello término sélo pudo acunarlo porque de su lectura de Homero y de Shakespeare,
de Hafi, de Klidasa y hasta de Plutarco habia aprendido que, en el fondo, “todos han
sido humanos™»

GomericH, HANS E. «Sobre el relativismo cultural en las
ciencias del espiritu» Atidntida, n® 3. Madrid, 1990. Pp. 16.
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Orientaciones didacticas y para la evaluacion

Comenzaremos por recordar que compete a todo el curriculo del Bachillerato proporcionar al
alumnado «una madurez intelectual y humana, asi como los conocimientos y habilidades que les
permitan desempenar sus funciones sociales con responsabilidad y competencia.» (L. 0. G. S. E., art.
25.3). Ello quizas se vea potenciado especialmente al enfrentarnos a una materia como la Historia
de la Filosofia, sobre todo desde el planteamiento que aqui proponemos, por las razones que a con-
tinuacion vamos a examinar. Si afiadimos lo que expone el art. 27. 5, de la citada Ley, se verd aun
mejor como la ensefianza de la Historia de la Filosofia en el segundo curso del Bachillerato contribu-
ye de manera especial al desarrollo de los objetivos de esta etapa educativa: «La metodologia diddc-
tica del Bachillerato favorecera la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, para tra-
bajar en equipo y para aplicar los métodos apropiados de investigacion» (subrayado nuestro).
He aqui, pues, tres principios metodologicos que deberian atravesar toda la diddctica de la asignatu-
ra. Estimamos que la propuesta que aqui se presenta los recoge y estimula en todo momento.

Dejando por ahora de lado el topico kantiano, tantas veces citado, acerca de la ensefanza de la
filosofia y la actividad de filosofar, preferimos utilizar como «inspiracion» de nuestro planteamiento,
en primer lugar, las lucidas apreciaciones de Ortega, al comienzo de Unas lecciones de metafisica,
donde habla de la falsedad del estudiar cuando dicho estudio no parte de la reconstruccion de una
necesidad (cuando no de su efectiva «vivenciacion», si se nos permite el término).

Apostamos, pues, por una pedagogia activa que supone comprometerse a aceptar dos
principios: que nuestra accion educativa se debe desarrollar con la finalidad de que el
alumnado aprenda de manera auténoma y colaborativa (y ello conduce inevitablemente a cier-
ta pérdida del protagonismo por parte del profesorado, especialmente del protagonismo que suele ir
unido al clasico magister dixif); y, en segundo lugar, que la ensefianza debe partir de un primer
paso motivacional, que trabaje en el ambito de lo afectivo, para que el alumnado trate de
hacer suyos los problemas, preguntas y respuestas que la cultura ha ido produciendo y promovien-
do a través de la historia. Sélo de esa manera cobra sentido la afirmacion kantiana a la que hacia-
mos referencia mas arriba, segun la cual «nunca puede aprenderse... Ia filosofia (..); se puede, a lo
més, aprender a filosofar.» (KrV, B 865).

Otra inspiracion literario—filoséfica que abunda en lo que acabamos de mencionar la aporta Fich-
te con su rotunda declaracion: «para lo que nos gusta tenemos genio». Sélo podremos conseguir
realizar una tarea formativa y aplicar lo aprendido si partimos de un interés —mayor 0 menor, pero
siempre real— por aquello en lo que nos formamos.

Ya Platon sabia que la mayoria de las preguntas no tienen respuesta, o no la tienen al menos en
un sentido definitivo o Unico, pero merece la pena construir el didlogo en torno a ellas y recorrer el
camino que lleva hasta ellas, aunque al final no haya que encontrar corolarios ni respuestas resolu-
torias. Como escribe Bergamin, «e/ que sélo busca la salida no entiende el laberinto y, aunque Ia
encuentre, saldrd sin haberlo entendido». Abandonemos, pues, la idea de que hay que considerar la

Principios
metodoldgicos
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Historia de la Filosofia como el repertorio de soluciones o de respuestas y encaminémonos a una
actividad que reproduzca los problemas y entrevea las soluciones parciales que se han dado en la
historia, convirtiendo la clase en un espacio para reconstruir la filosofia desde su intrinseca motiva-
cion. Hablamos de un proceso que mucho tiene que ver con la denominada empatia. La alumna o
el alumno que es capaz de reproducir las condiciones en que surge un estilo de pensamiento, esta
en realidad «aprendiendo» ese pensamiento. Quien siente la necesidad que generd las respuestas
culturales que se pueden estudiar a lo largo de la historia, estard en condiciones de realizar un
aprendizaje significativo, el otro pilar de nuestro enfoque.

Hay y ha habido muchas otras maneras de intentar llevar a cabo esta tarea que escondian, en
mayor 0 menor medida, sus planteamientos didacticos respectivos. No pretendemos hacer una criti-
ca global de todos ellos, pero si advertir que, si se adopta la premisa de que el aprendizaje debe ser
activo y significativo, resulta complicado entender como puede hacerse desde una ensefianza mas
tradicional, mas «descendente». Quien pueda y sepa hacerlo, jadelante! La experiencia parece mos-
trar que, en general, cuando se recurre a procedimientos que ponen el énfasis en las explicaciones
del profesorado, en la toma de apuntes por el alumnado y en la constatacién del nivel de retencion
de lo explicado, lo que se produce es un aprendizaje meramente repetitivo.

Nuestra forma de ver las cosas consiste precisamente en facilitarnos la labor tanto como sea
posible, atendiendo a fines educativos que estimamos prioritarios. Si a esos fines puede llegarse por
diversos métodos, es algo que la practica docente demostrard, aunque ya hemos comentado que
nos parece poco probable. Si, en cambio, lo que se persigue son fines distintos de los sefialados
arriba, entonces la controversia no se situard en las didécticas sino en el fondo de lo que entende-
mos por educacion. Sin animo de teorizar excesivamente sobre el asunto, conviene hacer alusion a
la propuesta pedagdgica y diddctica que late en nuestro planteamiento.

22

Estrategias
didacticas

Partimos del hecho de que trabajamos con un grupo y como tal aprendizaje comunitario hay que
enfocar la didactica de Ia filosofia. La ensefianza «tradicional», si se nos permite caricaturizar el
ejemplo, utilizaba una metodologia que ha quedado superada por la propia pedagogia tradicional.
En efecto, dicha metodologia estaba centrada en la mera imparticion de contenidos conceptuales,
con pautas metodologicas como: «ir de lo general a lo particular» (deduccion), «ir de lo lejano
a lo proximo», efc.

Superar este modelo no era sélo cuestion de renovacion pedagdgica o de un prurito de progre-
sismo didéctico, sino sobre todo era cuestion de supervivencia: lo tradicional, en el sentido antes
aludido de transmision de contenidos conceptuales supuestamente informativos, en cadencia
deductiva, descendente, lo lleva ya a cabo mas rapidamente una maquina. Pero lo fundamental de
todo proceso de ensefianza-aprendizaje es que no se reduce sélo a transmitir conceptos; tanta
importancia 0 mas tiene la adquisicion de procedimientos o destrezas, asi como de actitudes, si lo
que se pretende realmente es que el alumnado desarrolle todas sus capacidades.

Por otra parte, hay que tener en cuenta que trabajamos en y con grupos, es decir, nuestra activi-
dad docente va dirigida a grupos concretos formados por personas igualmente concretas,
que parten de unos intereses y esquemas conceptuales previos. Es precisamente ahi donde
empiezan «nuestros problemas»: el proceso de ensefianza y aprendizaje tiene que ver con ambos
aspectos y debe tratar de integrar esas dos coordenadas, a de los contenidos (ya sean conceptos,
procedimientos o actitudes) y a de los intereses y conocimientos previos del grupo.

Es decir, ante un grupo de alumnos, como grupo de aprendizaje, debemos tener en cuenta sus
intereses, experiencias y conocimientos previos, igual que debemos tener en cuenta los contenidos




que pretendemos ensefiar y las actividades mediante las que el alumnado va a ir construyendo
sus aprendizajes, asi como aplicando y consolidando lo aprendido.

En este sentido, debemos sefialar que el primer momento de la actividad docente debe atender
prioritariamente el ambito de lo afectivo, es decir, debemos utilizar estrategias de motivacion al
iniciar un proceso de ensefianza y aprendizaje. Solo cuando esta motivacion existe, resulta facil
introducir y progresar en las actividades que permitan la adquisicion de los nuevos contenidos,
para pasar en un tercer momento a las actividades de aplicacion y consolidacion de lo apren-
dido.

Entendemos, por tanto, que se debe dar una sucesion cronologica de esos tres momentos, en
los que la intervencion educativa se va situando, respecto al grupo, en tres planos diferentes, aun-
que intimamente relacionados. En nuestra propuesta de trabajo planteamos que cada Unidad didéc-
tica (incluso cada clase) comience trabajando fundamentalmente los aspectos afectivos, es decir,
realizando actividades de motivacion, para pasar después a una segunda fase en la que decrecen
este tipo de actividades, cobrando protagonismo las de formacion (estamos en la fase en la que pri-
ma el trabajo de adquisicién de los nuevos contenidos), complementadas con algunas de aplica-
cion, para llegar a la tercera y Gltima fase en la que hay una dedicacion casi exclusiva a las activida-
des de consolidacion y aplicacion de lo aprendido. En el capitulo dedicado a la programacion de la
asignatura puede verse con detalle como se van configurando estas tres fases en nuestra propuesta,
asi como los distintos tipos de actividades que sugerimos en cada una de ellas.

Hay algo, no obstante, en lo que queremos insistir una vez més. Esta propuesta de trabajo no
puede en ningun caso entenderse de una manera rigida. La secuencia de fases se aplica a
toda unidad diddctica, pero puede aplicarse también a cualquier sesion hasta convertirse en un prin-
cipio fundamental de toda actividad pedagogica que pretenda propiciar un aprendizaje activo y signi-
ficativo. El repertorio de actividades que ofrecemos en cada unidad diddctica no debe
entenderse como algo que hay que realizar integramente en el aula, sino como un con-
junto de recursos didacticos a los que se puede acudir en todo momento para ir alcan-
zando los objetivos propuestos. Siempre se trata de partir del lugar cognitivo y afectivo en el que
el alumnado se encuentra, de sus esquemas conceptuales previos y de sus intereses personales. El
trabajo pedagdgico se inserta en lo que se llama la zona de desarrollo proximo, es decir, no se
queda uno en donde el alumnado estd, sino que se plantea a donde puede llegar si es adecuada-
mente estimulado por el profesorado, tanto en sentido cognitivo de desarrollo de destrezas intelec-
tuales, como en sentido afectivo de apoyo de actitudes y valores positivos.

Como recomendaciones practicas, y respetando siempre la experiencia docente del profesorado
que, en su cotidiano quehacer, va sabiendo administrar sabiamente los recursos, actividades y
demds instrumentos, nos atrevemos a sugerir algunas observaciones que aclaren el estilo de
trabajo que estamos proponiendo:

1) Cada Unidad didactica podria comenzar incidiendo especialmente en el terreno de lo
afectivo, buscando la motivacion desde distintos planos. Puede, por ejemplo, comenzarse con
una evaluacion inicial (no calificable numéricamente) que cumpliria al menos dos funciones:

a) Proporcionar informacion al profesorado sobre el estado de conocimientos y destre-
zas, asi como sobre las actitudes de partida del alumnado frente a un «temas.

b) Estimular al alumnado a reconocer su situacion de partida, valorandolo en su justa
medida y conectando con sus auténticas posibilidades y limitaciones.

Otra manera de trabajar, que aqui ofrecemos a menudo, es partir de una actividad menos
«académica» en sentido estricto, como son las peliculas, las audiciones, las diapositivas, la
lectura de textos literarios.... Con respecto a estas actividades habria que tener en cuenta
dos cuestiones:
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2)

a) Siempre han de ir acompafiadas de algtin guion o presentacion que permita conver-
tirlas en materiales dtiles para la clase de filosoffa.

b) Generalmente habré que optar por algunals de ellas, y es la experiencia del profeso-
rado la que mejor puede decidir, en funcion del tiempo real de que se disponga o de
otras variables, como los intereses del grupo.

Cuando el profesorado estime que ha alcanzado un nivel de motivacion y familiarizacion sufi-
ciente (nosotros generalmente proponemos tres o cuatro sesiones, pero puede variar), se
habria de abordar el trabajo més «duro». Una posibilidad, utilizada por nosotros a menudo,
consiste en presentar globalmente |a informacion correspondiente al periodo que se esté
trabajando en una sesién, mediante la elaboracion de un texto amplio (en la Unidad didéctica
que desarrollamos se ofrece un ejemplo) que se entregaria después al alumnado (si no lo tie-
ne ya previamente), para que le sirva de marco general de referencia a partir del cual,
en las siguientes sesiones, sea posible:

a) Plantear preguntas y hacer aclaraciones.

b) Realizar algunos ejercicios de los propuestos.

c) Llevar a cabo planes de discusion.

d) Pasar a profundizar en el autor y texto escogido.

e) Leery comentar otros textos breves complementarios.

f)

En este sentido vuelve a ser beneficioso recordar que las actividades que proponemos para

este segundo momento en el que prima lo «formativo» deben ser utilizadas de una manera
racional, por lo que el profesorado debe escoger aquellas que crea més (tiles, mas significati-
vas, mas ajustadas a tiempos y necesidades del alumnado, etc. La introduccion de un gjercicio u
otro, de alguna actividad especifica o de otras, que la profesora o el profesor puedan encontrar
relevantes en un momento determinado, s6lo debera estar guiada por el criterio de que favorez-
ca el proceso de aprendizaje del grupo, el desarrollo de las capacidades definidas en los objeti-
vos de cada unidad didactica, especialmente las capacidades que les permitan pensar de forma
autonoma y creativa.

3

4)

Quiza el maximo tiempo y esfuerzo haya que dedicarlo, en esta sequnda fase, a bucear en
el autor y el texto escogido, pero ello siempre deberia tratar de hacerse a partir de las
multiples referencias que vayamos suministrando o que vaya obteniendo el alum-
nado. En la Unidad diddctica que ofrecemos desarrollada en esta propuesta, los contenidos
relacionados con Tomés de Aquino y su texto (La monarquia), por ejemplo, pueden ser abor-
dados a partir de una reflexion sobre los poderes politicos, temporales y/o espirituales, tal y
como se deducen de un pensamiento cristiano, y ello es «facil> si hemos partido en la ante-
rior fase de la pelicula £/ nombre de la rosa o Tomds Beckel, cuyas tramas pertenecen crono-
logicamente a épocas diferentes, pero muestran claramente los problemas y contradicciones
que definen todo este periodo histdrico.

La fase de aplicacion ha de entenderse, desde la programacion de actividades, como la
posibilidad real de poner a prueba y profundizar las destrezas y conocimientos
adquiridos previamente, organizando el trabajo para volver al plano general, epocal, 0 para
desarrollar aspectos concretos. No ha de pensarse que es ésta la fase en la que «se hacen»
gjercicios, puesto que éstos se estén haciendo desde el principio, ni tampoco es el momento
crucial de la evaluacion, pues se est4 evaluando constantemente, aunque no siempre con la
formalidad que otorga el cerrar un ciclo didactico.




9) Por lo que se refiere al modo mas concreto de trabajar, nuestra experiencia personal y nues-
tro propio planteamiento tedrico nos aconseja optar por algunas indicaciones que, natural-
mente, son s6lo eso:

a) Ausencia de libro de texto unico, utilizando més bien varios que podrian encon-
trarse en el aula, formando una biblioteca en la que deberian estar, por ejemplo, los
libros que en la bibliografia aparecen con un asterisco, u otros parecidos segun las
posibilidades de cada centro.

b) Por el contrario, el alumnado deberia ir elaborando su propio «libro de texto», en
forma de cuaderno/diario de clase. En él pueden ir realizando sus sintesis personales,
sus composiciones, ejercicios, resefas bibliograficas... Para ello se impondria, a lo
lardo del curso, dedicar algunas sesiones a proporcionarles la metodologia necesa-
ria: busqueda de informacion, técnicas de resumen, esquema, mapa conceptual,
composicion o redaccion, comentario de texto, elaboracion de fichas de trabajo y
bibliogréficas, etc., para que dicho diario de clase se vaya convirtiendo progresiva-
mente en su mejor y mas personal «libro de consulta».

c) El trabajo puede realizarse en muchas ocasiones en equipo, formando grupos
que deberian ir variando durante el curso. Es importante que el alumnado comprenda
que no es lo mismo trabajar individualmente que cooperativamente, dandose cuenta
de que hay tareas de investigacion que sélo pueden hacerse de ese modo.

6) No habria por qué proponer pruebas especificas de evaluacion, puesto que estamos eva-
luando desde todas y cada una de las actividades en todo momento. Pero parece
que la prudencia y la experiencia avalan el recurso a algin tipo de comprobacion periddica
(evaluacion sumativa) que contemple toda la Unidad y su proceso de aprendizaje. A la hora
de pensar en pruebas o actividades que permitan evaluar, podria recurrirse a alguna de
las ya realizadas, o alguna de las desechadas por falta de tiempo en su momento. Sigue
resultando valido el proporcionar un fragmento del texto escogido para su comentario y/o
analisis, siempre que se tenga claro que no se trata tanto de medir lo que el alumnado
«sabe» sobre un autor o su filosofia, sino su capacidad para interpretar un texto, contextuali-
zandolo historicamente y relacionandolo con la cultura de la que emerge y a la que represen-
ta. También puede tener un gran valor proponer la produccion de textos creativos, pero rigu-
rosos en su exposicion y argumentacion. Consideramos que estas sugerencias sobre la
evaluacion deberian ser tenidas en cuenta en las pruebas de acceso a la universidad que se
propongan al alumnado; en caso contrario, la posibilidad de introducir modos alternativos
de aprendizaje de la historia de las ideas estan condenados al fracaso.

Todas las sugerencias que acabamos de mencionar, asi como todos los materiales que se indi-
can en la programacion o se especifican con mas detalle en la Unidad didactica deben ser entendi-
dos, por tanto, tan sélo como un repertorio, un andamiaje (por utilizar la terminologia de Bruner)
que le sirve al profesorado y al alumnado para ir construyendo su propio edificio. Se pueden
encontrar otras peliculas, otros textos literarios y filoséficos, otros planes de discusion y otros ejer-
cicios, y seria bueno que asi ocurriera. Es més, esto abre enormes posibilidades para adaptar la
asignatura cuando se ofrezca como optativa en otras modalidades del Bachillerato. Pero tanto los
que proponemos como los que se vayan afiadiendo al aire del proceso de investigacion-accion
que todo profesor debiera llevar en el aula, tendran que pasar el mismo liston evaluador: su virtuali-
dad de ayudar al alumnado a desarrollar las capacidades establecidas en los objetivos generales
de la etapa.
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Evaluacion

Parece claro que el proceso de evaluacion debe inscribirse en este esquema general del que
venimos hablando como un elemento de comprobacion, de orientacion y de retroalimenta-
cion que permite re-definir objetivos, estrategias y, en suma, «re-programar». El método
general del que venimos hablando incluye los procesos de :

a) investigacion;

b) programacién;

C) ejecucion (entra aqui nuestro planteamiento especifico);
d) evaluacion.

Este Ultimo escaldn, en realidad, se engrana perfectamente con los anteriores, puesto que una
vez que llevamos a cabo (ejecucion) las distintas actividades motivacionales, formativas y de aplica-
cion, que informan nuestra especifica forma de trabajo pedagogico, es preciso evaluar los resulta-
dos y el propio proceso de ensefianza y aprendizaje, en un constante ejercicio de revision y retroali-
mentacion, o mejor aln, de investigacion-accion, siguiendo las lineas propuestas Kemmis y
Stenhouse; es decir, se trata de convertirse en profesionales creativos que elaboran hipotesis para
poder alcanzar las metas propuestas, las ponen en practica y revisan esa misma practica, descu-
briendo los problemas y los aciertos, para asi poder reelaborar la hipdtesis y disefiar nuevas practi-
cas, un proceso que hemos intentado esquematizar un poco mas adelante. En este sentido, la eva-
luacién no deberia ser considerada como algo que sélo se efectda al final del proceso,
sino también al final de cada fase y durante éstas, porque del andlisis del grupo en cada uno de
esos momentos el profesor o la profesora obtendra valiosisima informacion que le permitird adecuar
su respuesta educativa a las caracteristicas y necesidades de sus alumnos y alumnas. De este
modo, la evaluacion es la auténtica piedra de toque de toda nuestra actividad docente, como clave
de bdveda y criterio para la toma de decisiones.

Pretendemos alejarnos asi de un error muy habitual en el sistema educativo que consiste en
reducir la evaluacion a las calificaciones del alumnado. El hecho de que en el Bachillerato se vuelva
a proponer la calificacion numérica puede tener la consecuencia no deseable de reforzar esos
reduccionismos. La incorporacion a nuestra actividad con un grupo de alumnos de procesos de
socio-evaluacion, de la observacion cualitativa de lo que ocurre en el aula, recurriendo a algunas
plantillas de observacion en las que se especifiquen variables concretas tanto afectivas como cogni-
tivas, de la elaboracion de un breve diario de clase del profesor o profesora y de algunos otros recur-
sos de evaluacion que no podemos mencionar ni mucho menos detallar aqui, se convierten en
componentes irrenunciables del proceso de evaluacion. En ese sentido, quizas por economia de
espacio, las propuestas de evaluacion que aparecen en la programacion que presentamos se cen-
tran excesivamente en la comprabacion del nivel de adquisicion de destrezas y conocimientos por el
alumnado, pero debe quedar muy claro que se trata de hacer algo més tal y como estamos propo-
niendo aqui.

Recuérdese siempre que no sélo se evalia el grado de aprendizaje alcanzado por las alumnas y
alumnos, en su triple vertiente afectivo/actitudinal, cognitivo/conceptual y procedimental. Se trata
igualmente de evaluar el propio proceso de ensefianza y aprendizaje, como repetidamente se
sefalaenlaL. 0. G. S. E.y en los sucesivos decretos y Ordenes que la desarrollan.




Programacion

S Faana FE

Hemos optado por organizar los contenidos del curso en cuatro unidades didacticas. Considera-
mos imposible ofrecer al mismo tiempo una vision completa de toda la historia de la filosofia occi-
dental y que el alumnado realice un aprendizaje significativo de la misma. No se pretende, por tanto,
que los alumnos trabajen sobre todas las épocas historicas, sino que adquieran las capacidades
necesarias para poder comprender globalmente la historia de las ideas, capacidades que les permi-
tirdn completar sus conocimientos de otros periodos, cuando lo necesiten o se sientan interesados
por ello. No obstante, pensamos que el profesorado debe dar las explicaciones oportunas al pasar
de un bloque tematico al siguiente, dedicando a esa labor dos o tres horas lectivas entre cada uni-
dad. De esa forma se puede preservar un minimo sentido de continuidad y globalidad que no debe
faltar en una Historia de la Filosofia. Al mismo tiempo debemos evitar convertir la materia en una
especie de sociologia o filosofia de la cultura, lo que puede ocurrir cuando nos centramos en épo-
cas especificas con el consiguiente protagonismo de lo sincronico frente a lo diacronico, siendo
esto Ultimo imprescindible si de historia se trata.

Se pueden ofrecer diversos argumentos para justificar la opcion concreta que hemos adoptado.
Por lo que se refiere a la primera Unidad didactica, parece bastante claro que la Grecia clasica y
las figuras de Platon y Aristoteles son las que ofrecen mejores posibilidades para iniciar un aprendi-
zaje de la historia de la filosofia. La segunda Unidad, titulada £/ Despertar de Europa, centrada en
los desarrollos filoséficos de la Baja Edad Media, tiene igualmente el suficiente interés como para
merecer un tratamiento especifico. De hecho la hemos titulado asi para indicar en qué medida lo
que nosotros entendemos por Europa en estos momentos, con sus lados oscuros y claros, es un
proceso que en gran parte comienza en esos afos, aun sin perder nunca la referencia a la Grecia y
la Roma clasicas. Mas dificil puede resultar ofrecer argumentos convincentes a favor de las otras
dos unidades diddacticas: la discusion sobre la conveniencia de incluir mejor la filosofia del Barro-
co o de la Revolucion Industrial, por citar los otros dos grandes bloques, puede ser inacabable. Des-
de nuestro punto de vista pueden ser mas fecundos pedagdgicamente los dos que hemos elegido,
pero cualquiera puede defender con coherencia y seriedad lo contrario.

Nos parece un objetivo fundamental la lectura directa de obras filosoficas. Hemos distingui-
do tres niveles de textos que, por conveniencia, hemos denominado niveles A, By C. El nivel A
estaria formado por textos de facil lectura, no necesariamente filosoficos, que podrian servir como
elementos de motivacion al principio de cada unidad didactica o en el desarrollo de las mismas.
Incluimos algun ejemplo de este tipo de textos. El nivel B lo constituyen las obras basicas de auto-
res filosoficos, aunque procurando evitar las que son excesivamente técnicas. Hemos optado por
seleccionar obras integras siempre que ha sido posible, o libros completos de alguna obra mas
amplia. Las lecturas que mencionamos a continuacion son las que pertenecen a este nivel B y
deben ser leidas integramente por el alumnado y utilizadas por el profesorado como hilo conductor
para interpretar la correspondiente época histdrica. En el nivel C se sittan textos mas técnicos, que
el profesorado puede ir seleccionando y aportando, segun considere conveniente, a lo largo del tra-
bajo; es una buena ocasion también para recurrir a textos de otros autores. No hemos visto la nece-

Organizacion de
los contenidos
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sidad de incluir ningun texto de ese nivel en nuestra programacion, aunque los consideramos de
gran interés; basta con recurrir a una buena antologia con un adecuado indice temético en la que
podremos encontrar textos que nos ayuden a completar un contenido especifico. En cada una de
las unidades didécticas hemos propuesto dos autores del nivel B; corresponde a cada profesor o
profesora escoger uno de ellos.

/

=

Primera Unidad: FILOSOFiA ANTIGUA: LA CIUDAD GRIEGA
a) PLATON. La Republica. Libro VII.
b) ARISTOTELES. Metafisica, libro I.

Segunda Unidad: FiLoSOFiA CRISTIANA MEDIEVAL: EL DESPERTAR DE EUROPA
a) PEDRO ABELARDO. Etica o Condcete a ti mismo.
b) TOMAS DE AQUINO. La monarquia

Tercera Unidad: FILOSOFIA MODERNA: LA ILUSTRACION
a) HUME. Una disertacion sobre las pasiones.
Se puede completar con De /a dignidad o miseria de la naturaleza humana.
b) KANT. La paz perpetua.

Cuarta Unidad: FiLoSOFiA CONTEMPORANEA: LA CRISIS DEL S. XIX-XX
a) NIETZSCHE. Ocaso de los idolos.
b) ORTEGA 'Y GASSET, J. /deas y creencias

iy ]

Al especificar los contenidos en cada Unidad diddctica nos hemos limitado a concretar los lla-
mados contenidos conceptuales. En gran parte, cuando se leen con atencion los objetivos, se
puede observar con facilidad que en ellos ya van incluidos los que se relacionan con procedimien-
tos y actitudes. Nos parece tedioso y forzado desglosar en cada Unidad didéctica de un curso
como éste todos y cada uno de los contenidos de estos dos ambitos, aun siendo muy importantes,
ya que habria que repetir los mismos en cada caso. Por otra parte, creemos que los contenidos rela-
cionados con procedimientos y con actitudes estan ya suficientemente recogidos en el curriculo ofi-
cial y deben ser trabajados a lo largo de toda la programacion. Respecto a los procedimientos,
seglin vaya avanzando el curso, podremos ir elevando el nivel de dificultad y complejidad de los mis-
mos, volviendo una y otra vez sobre ellos. Ademas en nuestro planteamiento global de la materia se
puede observar con facilidad que ocupa un lugar fundamental la adquisicion de destrezas cognitivas
de cierta complejidad, mediante la utilizacion de procedimientos como el andlisis de textos filosofi-
cos, la busqueda y organizacion de la informacion a partir de diversas fuentes, la elaboracion de
disertaciones filosdficas, etc. Es mas, el valor de una asignatura como la Historia de la Filosofia vie-
ne dado en gran parte porque solo debatiendo cuestiones filosdficas se pueden desarrollar esas
destrezas, y porque no es posible discutir esas cuestiones filosoficas si no se aplican tales des-
trezas.

Otro tanto se puede decir de los contenidos relacionados con actitudes. La valoracion del
rigor intelectual y del didlogo racional frente a todo dogmatismo, asi como la autoestima, la
empatia y la tolerancia, del mismo modo que el aprecio por el trabajo cooperativo o por el sentido
comunitario de la investigacion son aspectos que deben estar siempre presentes y que deben tra-
bajarse en todas y cada una de las unidades didacticas. Solo la incorporacion de estas actitudes
al aula puede ofrecer una oportunidad de que terminen siendo para el alumnado algo mas que




meras palabras retdricas, moralinas con las que todo el mundo esta de acuerdo, pero que muy
pocos ponen en practica.

Por ultimo, hemos tenido en cuenta un curso académico de unas veintiocho semanas de dura-
cion, desde el 1 de octubre hasta el 31 de mayo, con cuatro horas lectivas de Historia de la Filosofia
en cada semana. S6lo hemos previsto actividades para veinticuatro semanas, prefiriendo dejar las
otras cuatro para ser empleadas en el caso bastante probable de gue en alguna de las unidades
didacticas sea necesario dedicar mas tiempo.

Objetivos

— Valorar el decisivo peso que la herencia de otras culturas (Babilonia, Egipto) tuvieron en la
configuracion del pensamiento griego y el sentido que tiene la marcada contraposicion hele-
no/barbaro.

— Tomar conciencia del nacimiento de la racionalidad occidental, en su doble vertiente cientifi-
ca y metafisica, situado histéricamente en Grecia.

— Participar en el debate, siempre fecundo, de la pretendida oposicién entre mithos y Idgos.

— Reconocer las raices practicas del pensamiento, a partir de las necesidades que una cultura
en emergencia se plantea.

— Descubrir la conexion altima entre filosofia, ética, educacion y politica que se da en la cultu-
ra griega a partir de la pofis y el surgimiento de la democracia en Atenas, reconociendo las
limitaciones de un modelo que excluye totalmente a la mujer y se basa en la existencia de la
gsclavitud.

— Apreciar los valores de la cultura griega como modelo de lo que con el tiempo se juzgard
COMO «Cl4sico».

— Reconocer y valorar el componente subyacente de creencia que hay en la apuesta racional
por la inteligibilidad de lo real.

— Situar y comprender las raices antropolégicas de la disputa sobre el relativismo y sobre la
fundamentacion de la ley.

Contenidos

— Introduccion histérica a Grecia, centrandose en los sucesos que se dan entre el siglo VI y el
s.Va.C.

— El planteamiento de los temas fundamentales de la filosofia en los presocréticos y los so-
fistas.

— Lafilosofia se politiza: Platon y Atenas. El esfuerzo intelectual para poder disefiar y funda-
mentar un modelo de sociedad, justificada desde la metafisica de las ideas y vehiculada a
través de un proyecto educativo, tal y como se presenta en el libro VIl de La Repdblica.

— La filosofia se sistematiza: Aristoteles. Conciencia del desarrollo del pensamiento filosofico
ariego y esfuerzo por sistematizarlo, partiendo de una «biologizacion» de la realidad y del
saber. Libro | de la Metafisica.

Primera
Unidad:
«Filosofia
Antigua:
La Ciudad
Griega»
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Tipos de actividades posibles

De introduccion y motivacion (4 horas)

Lectura de textos mitoldgicos (Epica de Gilgamesh, Homero, Hesiodo, Génesis...), con un
debate posterior sobre las posibilidades «explicativas» de esas narraciones.

Plantear y debatir los problemas de la organizacion de la Polis a partir de peliculas como
Julio César o Alejandro Magno, o sobre los problemas de la sociedad esclavista y la libertad
politica con la pelicula Espartaco.

Introduccion general utilizando los videos y materiales editados por la U.N.E.D.-C.EM.A.V::
Aproximacion a la Grecia Cldsica; o confeccionando un audiovisual propio.

Trabajo sobre el autor y su texto (14 horas)

Lectura y comentario del texto, eligiendo uno de los dos propuestos. Es conveniente par-
tir de una lectura comun en el aula de algunas paginas del texto, pasando posteriormente a
discutir los problemas que mas hayan llamado la atencion de los alumnos. A partir de esa
discusion, la profesora o profesor puede ir desbrozando los temas basicos del autor. Tam-
bién es posible empezar con una introduccion general a los problemas y conceptos filosafi-
COs.

Investigacion sobre los factores que dieron lugar al llamado «milagro griego». El trabajo se
hace por grupos y se recogen datos sobre la Geografia, la Literatura, la Historia, el Arte, las
Ciencias...

Puesta en comun de los datos obtenidos y recapitulacion realizada fundamentalmente por
ellla profesor/a.

Busqueda de datos biograficos del autor que iran siendo encajados en una «biografia»
de la Atenas del momento. A partir de la comparacion de ambas, intentar extraer un reperto-
rio de preguntas o problemas que pudiera ser interesante, util, urgente, resolver al ciudadano
g intentar confeccionar las lineas generales de a filosofia del autor antes de contrastarla con
la historicamente real.

De aplicacion (4 horas)

Elaborar planes de discusion filoséfica sobre algunos de los problemas relevantes que
surgen en la lectura del texto (esta actividad debe formar parte del trabajo sobre el texto).

Presentar y comentar un audiovisual sobre el arte griego en el que se puedan detectar
los recursos que empleaban los arquitectos para corregir as ilusiones Opticas y los ideales
candnicos que regian el arte griego. Esta actividad sirve para destacar las relaciones que
esos criterios artisticos tienen con la filosofia de Platon y Aristoteles.

Lectura de Antigona, con didlogo posterior sobre los conflictos entre las leyes familiares y reli-
giosas y las leyes de la ciudad. Se puede organizar igualmente un debate sobre la situacion de
la mujer en la Grecia clasica, recurriendo a textos controvertidos de Platon y Aristoteles.

Presentacion de las ideas fundamentales de la geometria euclidiana, el modelo de saber
y de realidad que en ellas esta presente y su influencia posterior.

Buscar documentacion sobre la medicina griega, haciendo especial mencion de la perma-
nencia a lo largo de los siglos del juramento hipocratico.




— Realizar una visita con un guién adecuado de un museo arqueoldgico en el que se pue-
dan contemplar obras de arte griegas.

Actividades de evaluacion
— Andlisis y comentario de algun fragmento del texto elegido.

— Elaboracion de un esquema o un mapa conceptual de la cultura griega en el que se recojan
las relaciones entre los distintos dmbitos estudiados.

— Construccion de un breve didlogo, al estilo platénico, entre representantes de posturas diver-
sas sobre una cuestion propuesta que no ha de ser necesariamente del contexto griego.

— Elaboracion de una breve disertacion filoséfica sobre una cuestion en la que se plantee una
idea que pueda ser analizada en diferentes manifestaciones culturales del mundo griego.

— Andlisis de un problema moral o politico utilizando la argumentacion estrictamente platénica
0 aristotélica.

Recursos
— Como en todas las unidades didacticas, es indispensable la biblioteca del aula.
— Mapas histdricos del Mediterraneo en los siglos X-lll a. C. y del Oriente Medio.

— Proyector de diapositivas y juegos de diapositivas de arte griego y de los fildsofos presocrati-
cos (Filésofos del Asia Menor y Fildsofos de la Magna Grecia, publicados por Hipatia Distri-
bucions de Catalufia)

— Magnetoscopio y coleccion de videos ya mencionados en el apartado de actividades de
introduccion-motivacion.

— Seleccion de textos de la mitologia cldsica griega.

L

Objetivos

— Conocer y valorar el cambio tedrico y practico que supone la aparicion del cristianismo en la
cultura occidental.

I

Reconocer la presencia de la filosofia griega en la elaboracion de un pensamiento cristiano.

— Analizar el papel desempefiado por la idea de cristiandad en la formacion de la identidad
europea y en el nacimiento de la idea de una civilizacion occidental.

— Valorar la importancia de la aportacion islamica y hebrea en el proceso de consolidacion de
la filosofia europea y desarrollar actitudes de tolerancia hacia otras civilizaciones.

— Comprender la importancia filoséfica, cultural y politica de las relaciones entre la razon y la fe.

— Identificar y analizar los factores que inciden en el renacimiento de Europa y en el progresivo
protagonismo que va adquiriendo en la historia mundial a partir del s. XII.

Segunda
Unidad:
«Filosofia
Cristiana

y Medieval:
El Despertar
de Europa»
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— Relacionar los avances técnicos y cientificos que se producen en esta época con el desarro-
llo social y cultural.

— Comprender la modificacion de la idea de la mujer en las filosofias cristianas y el papel que
desempeiian en la sociedad medieval.

— Valorar los diferentes esfuerzos que se realizan para encontrar formulas que permitan resol-
ver los conflictos entre los sefiores feudales, los incipientes estados nacionales y la Iglesia.

Contenidos
— Introduccion histdrica al renacimiento europeo que se produce en la Baja Edad Media.
— Desarrollo de la actividad intelectual en Europa: el nacimiento de las Universidades.
— Las relaciones entre los pensamientos érabe, judio y cristiano.

— Las grandes lineas de la filosofia escolastica. El platonismo v el aristotelismo en la configura-
cion de las filosofias cristianas.

— La crisis intelectual y social del siglo XIV.

Tipos de actividades posibles

De introduccion y motivacion (4 horas)

— Plantear y discutir los problemas relacionados con los conflictos entre la fe y la razon y
el papel desempefiado por la Iglesia en el desarrollo cultural de Europa partiendo de la pro-
yeccion de la pelicula £/ nombre de la Rosa. Pueden también utilizarse otras peliculas como
punto de partida: Tomds Becket, Las Cruzadas.

— Lectura de algunos fragmentos de la obra de Abelardo, Historia de mis calamidades, a par-
tir de la cual se pueden trazar las grandes lineas de la vida académica y filoscfica en las
nacientes universidades. Puede utilizarse también con el mismo propésito la obra de Algazel,
Confesiones.

— Proyeccion de un audiovisual sobre el feudalismo y el arte romanico y gético, en el que
se puedan comentar las lineas generales de la cultura bajomedieval. La proyeccion debe ir
acompaiiada de algunas piezas de musica medieval religiosa (gregoriana) y secular.

— Seleccion de algunos pasajes de la Divina Comedia, procurando ofrecer una sinopsis del
argumento y de las ideas fundamentales de Dante sobre el orden jerdrquico de la realidad.

Trabajo sobre el autor y su texto (14 horas)

— Lectura y comentario del texto, eligiendo uno de los dos propuestos. Es conveniente par-
tir de una lectura comun en el aula de algunas paginas de texto, pasando posteriormente a
discutir los problemas que mas hayan llamado la atencion de los alumnos. A partir de esa
discusian, la profesora o profesor puede ir desbrozando los temas basicos del autor. También
es posible empezar con una introduccion general a los problemas y conceptos filoséficos.

— Investigacion y recogida de datos sobre el renacimiento de la actividad cultural a partir
de finales del s. XI: condiciones sociales y econémicas que lo hicieron posible y configura-
¢ion de los simbolos fundamentales de la cristiandad; principales manifestaciones artisticas,
literarias, educativas...




— Busqueda de informacion sobre las lineas fundamentales del pensamiento escolastico:
influencia de Platdn-San Agustin y progresiva aceptacion de Aristoteles. Conviene insistir en
los problemas que plantean las relaciones entre las creencias religiosas y la actividad critica
y reflexiva de la filosofia.

— Andlisis de las lineas fundamentales de la polémica sobre los universales y su importan-
cia en la elaboracion de una interpretacion racional del mundo.

— Elaboracion de unas tablas cronoldgicas en las que se sitten los acontecimientos de
diverso orden mas relevantes, y confeccion de un mapa de Europa en el que aparezcan
representados los centros culturales mas significativos.

— Puesta en comun sobre las informaciones obtenidas y recapitulacion de la profesora o el
profesor.

De aplicacion (4 horas)

— Elaborar planes de discusion filoséfica sobre algunos de los problemas relevantes que sur-
gen en la lectura del texto (esta actividad se debe incluir en el proceso de trabajo con el texto).

— Debate sobre las relaciones entre religion y politica, procurando analizar en qué medida el
problema sigue vigente hoy dia, ya en los fundamentalismos ya en las posible interpretacion
teoldgica de los sistemas democraticos.

— Seleccionar uno de los temas mas polémicos y que mas suscite el interés del alumna-
do y organizar una discusion en el aula siguiendo los procedimientos propios de las Questio-
nae Dispulatae de las universidades medievales.

— Presentar una seleccion de diapositivas sobre las catedrales goticas para analizar las
relaciones entre su estructura arquitectonica y la estructura de las sumas escolasticas.

— Organizar una visita dirigida, con la colaboracion de otros departamentos, a una ciudad
en la que se puedan recoger testimonios de la cultura de la época. Toledo, Ledn, Barcelona...

— Elaborar unos cuadros en los que aparezcan imagenes y descripciones de los principales
avances cientificos y técnicos de la Baja Edad Media.

Evaluacion
— Andlisis y comentario de un fragmento del texto elegido.

— Elaboracion de un mapa histdrico que muestre las vias de penetracion cultural y filosdfica en
Occidente de filosofias cristianas, arabes y judias, y sus respectivas interpretaciones de la
herencia greco-latina.

— Elaboracion de una disertacion filosofica sobre una de las cuestiones debatidas, utilizando el
método argumentativo-demostrativo propio de la escolastica.

— ldentificacion y comentario de los elementos ideologicos mas significativos de una obra de
arte romanico y otra gdtica.
Recursos

— Como en todas las unidades didacticas, es indispensable la biblioteca del aula.

— Mapas historicos de Europa en los siglos XII-XIV.
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Proyector de diapositivas y juegos de diapositivas de arte romanico y gético.

Magnetoscopio y coleccion de videos ya mencionados en el apartado de actividades de
introduccion-motivacion.

Seleccion de textos de literatura medieval.

Equipo de audicion y grabaciones de musica medieval.

Tercera Objetivos

Unidad: -
«Filosofia -
Moderna:

La llustracion» -

Descubrir la dimension antropoldgico-social del discurso ilustrado.

Comprender el cardcter emancipador y critico del modelo de razon que triunfa en la llustra-
cion.

Reconocer y valorar en el proyecto ilustrado una tarea que no se agota en una época concre-
tay no se interrumpe nunca.

Analizar el papel que en ese proyecto desempena la educacion, asi como el papel secunda-
rio que en la misma se le asigna a las muijeres.

|dentificar las peculiaridades que la llustracion tiene, aun dentro de la generalidad de sus
planteamientos, en los distintos focos en que se genera y difunde.

Tomar conciencia del nacimiento de la ciencia y la conciencia historicas.

Analizar el auge de las teorias politicas fundamentalmente los contractualismos, montados
sobre distintas concepciones de la llamada naturaleza humana, que en Ia llustracion adquie-
re un sesgo optimista.

Apreciar el valor de la Naturaleza como ideal de vida inocente frente a los «males» de la civi-
lizacién, comparando ese ideal con el comienzo de la explotacion exhaustiva de esa misma
naturaleza.

Valorar el interés ilustrado por los llamados pueblos «primitivos» y descubrir el papel que
es0 puede tener en la historia europea posterior, contrastando ese interés con la extension
del trafico de esclavos.

Contenidos
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La llustracion como fendmeno inglés en su origen, francés en su gran desarrollo y aleman
en sus ultimas manifestaciones. Difusion de las ideas ilustradas por Europa y el mundo.

El modelo de razén, el clasicismo y el neoclasicismo: la vuelta a un ideal.
Hume y la razon como critica razonable.
Kant y la razon que cobra conciencia de si misma.

Los elementos prerromanticos contenidos en la llustracion.




Tipos de actividades posibles

De introduccion y motivacion (4 horas)

Audicion del primer movimiento de la Sinfonia n® 22 en mi bemol mayor, Hob.I: 22 de F. J.
Haydn, llamada «E/ Fildsofo». En ella se plantea un tema y un ritmo que nos recuerdan la
arquitectdnica de una razon que avanza con paso firme. Se podria comparar esta serenidad
racionalista con una razon exacerbada en su matematizacion, en su autocontemplacion, tal
como aparece en algunas fugas bachianas.

Peliculas: Las amistades peligrosas de Stephen Frears, La noche de Varennes o El Pequeno
Salvaje de Frangois Truffaut. Esta Gltima puede dar lugar a un interesantisimo debate acerca
del hombre en estado de naturaleza (bondad para Locke y Rousseau; maldad, egoismo para
Hobbes y La Rochefoucauld). Ademas la preocupacion didéctica y pedagdgica de los ilustra-
dos se ve reflejada en la pelicula. A estos efectos tambien resulta muy Util (y atractiva) la peli-
cula de Werner Herzog E/ enigma de Kaspar Hadiser. La pelicula de Joffé, La Mision, puede
servir perfectamente para discutir sobre la ambigiiedad de los ilustrados frente a las culturas
«primitivas».

Lectura y debate acerca de alguno de los ensayos de Hume. Por ejemplo, para comentar y
debatir alguna de las peliculas anteriores, es interesantisimo Sobre fa dignidad o miseria de
la naturaleza humana; también Sobre la delicadeza de gusto y de pasion, acerca del concepto
neoclasico de buen gusto, justo medio y huida de lo pasional y extremo: aqui puede reutili-
zarse la doctrina aristotélica de la virtud como mesotes y comentar su aplicacion en algunas
comedias de Moliére.

Tanto Voltaire como Diderot nos presentan excelentes ejemplos de tipos literarios que pueden
dar lugar también a debates: el optimista Cdndido, sétira del optimismo leibniziano, o Santiago
el fatalista, de Voltaire y Diderot respectivamente, y del tltimo es muy util su pieza £/ sobrino de
Rameau, donde se recogen practicamente todos los temas de preocupacion de un ilustrado.

Proyeccion de la pelicula Solo ante el peligro, que puede servir para iniciar un debate
sobre los comportamientos éticos, recurriendo al planteamiento kantiano del imperativo cate-
gbrico y a su distincion entre éticas materiales y formales.

Trabajo con el autor y su texto (14 horas)

Investigacion acerca de la situacion politica, econdmica y social de Francia, Alemania e Ingla-
terra, tratando de encontrar factores que ayuden a entender o explicar el fendmeno ilustrado.

Intento de definicion del movimiento ilustrado a partir de la polémica alemana en torno a
la pregunta ; Qué es llustracion?

A partir de la actividad anterior, lectura y comentario del texto de Kant La paz perpetua.
Posteriormente, el profesor o profesora puede explicar el alcance de la filosofia kantiana en
su sentido critico y trascendental.

Andlisis de la postura humeana respecto a los limites de la razon, el escepticismo y feno-
menismo, a través de la lectura y comentario de su libro Disertacion sobre las pasiones, que
ofrece las claves necesarias para construir un modelo ético alternativo al racionalismo.

De aplicacion (4 horas)

Lectura de alguna comedia de Moliére, al objeto de reconocer en su repertorio tematico un
planteamiento pre-ilustrado (lo mismo que le sucede a Locke en filosofia).
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— Visita a alguna Academia, para comprobar el caracter cientifico pero también candnico de
estas instituciones. Debate acerca del «academicismo», por ejemplo en pintura, escultura,
arquitectura o literatura: comparacion por medio de diapositivas o de lectura de textos (por
ejemplo poéticos) de producciones del neaclasico y de la reaccion romantica.

— Valoracion del papel de la Educacion en el pensamiento ilustrado. Esta tematica esta
presente en la época de manera harto relevante (cf. el Emilio rousseauniano, pero también
Pablo y Virginia de Bernardin Saint-Pierre o, en nuestro contexto, las fabulas de Iriarte y
Samaniego).

— Analisis de algunos textos de Sade en los que se ponga de manifiesto su hedonismo
racionalista, casi mecanicista. Hay muchisimos fragmentos de Justine o de La Filosofia en el
tocador que recogen buena parte de la mentalidad de la época en lo tocante a los més varia-
dos temas.

— Realizacion de alguna actividad que permita relacionar 1a llustracion y la politica: el des-
potismo ilustrado puede juzgarse desde presupuestos europeos (Federico l) o nacionales
con Carlos lll y sus ministros ilustrados, especialmente el affaire Esquilache (TVE realiz6 una
interesante pelicula al respecto). Puede ser de utilidad analizar algunas construcciones de la
gépoca: Jardines Botanicos (ain puede verse el de Madrid), o de simple recreo (los de Sabati-
ni, anexos al Palacio de Oriente), las «casas de fieras»...

— Proyeccion de la opera La flauta mdgica de Mozart, en la que se pueden reconocer los
grandes temas ilustrados, como el valor de la ciencia y de la fraternidad humana, apoyados
en actividades de tipo masonico.

— Comparacion de los jardines franceses del clasicismo y de los jardines ingleses que empie-
zan a imponerse en Francia en el siglo XVIII, mostrando una nueva actitud ante la naturaleza.

— Presentacion a los alumnos de algunos grabados sobre técnica y ciencia publicados en la
Enciclopedia, para realizar a continuacion un estudio de los avances cientificos y técnicos de
la llustracion.

Evaluacion

— Andlisis y comentario de un fragmento de: a) La paz perpetua, de Kant; o b) Disertacion sobre
las pasiones de Hume.

— Realizacion de un mapa en el que se recoja la difusion desde Francia de la Enciclopedia por
los diferentes paises, valorando las consecuencias practicas que eso tuvo.

— Realizacion de un breve ensayo en el que se recojan las influencias de las ideas ilustradas en
la Revolucion Americana y la Revolucion Francesa.

— FElaboracion de un cuadro en el que se recojan los principales avances cientificos y técnicos
que se producen en el periodo de la llustracion.

— Composicion de un hipotético didlogo entre Hume y Kant sobre las creencias religiosas.

Recursos
— Biblioteca de aula.

— Mapas y atlas histérico. Mapas mudos.




— Coleccion de diapositivas HIPATIA sobre Rousseau. Proyector.
— Equipo de masica y grabaciones de Haydn, Bach, Mozart.

— Magnetoscopio y peliculas citadas.

Objetivos Cuarta Unidad:
— quocer la estrecha relacion existente entre ciencia y filosofia en su vertiente epistemoldgica «Filosofia
Y5 Contemporanea:

— Analizar la crisis del pensamiento y la nueva tarea de fundamentacion que se produce en La Crisis
todos los campos del saber, .
del Siglo

— |dentificar los elementos que se toman de otras culturas no europeas en el proceso de crisis X|X XX
y revision de la cultura occidental. =AN»

— Situar y valorar el nacimiento y consolidacion de las ciencias sociales, y la relacion que tie-
nen con los problemas planteados por las revoluciones industriales.

— Comprender los limites de la razdn mecanico-naturalista para captar las realidades histori-
cas y vitales. Valorar el progresivo ascenso del paradigma biolégico y la importancia que
puede llegar a tener en la formacion de una actitud ecoldgica.

— Tomar conciencia de la indisoluble union teoria-praxis del mundo contemporaneo, asi como
valorar las consecuencias de lo que Weber llamd «desencantamiento» del mundo y la esci-
sion entre razon técnica, razon practica y razon estética.

— Analizar las ideas fundamentales de los «<maestros de la sospecha» y la crisis que provocan
en la conciencia europea las concepciones darwinistas y freudianas.

— Conocer el nacimiento y desarrollo del movimiento feminista.

Contenidos

— Introduccion histdrica e historiogréfica al mundo contemporéneo: de la revolucion industrial
y social a Ia revolucion en Ia ciencia. El ascenso del imperialismo y de la burguesia reaccio-
naria.

— El positivismo y la racionalidad cientifico tecnologica. El agotamiento del modelo y la bus-
queda de un nuevo paradigma.

— Los historicismos y la realidad humana. La diferenciacion entre ciencias fisico-matematicas
(explicar) y ciencias humanas (comprender).

— Nietzsche o la razén que se destruye a si misma. La incidencia social y politica de la filosofia
de Nietzsche en la crisis europea.

— Ortega o la raz6n que sirve a la vida. La incidencia social y politica de la filosofia de Ortega
en la crisis espanola.
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Tipos de actividades posibles

De introduccion y motivacion (4 horas)

Vision de la pelicula Tiempos modernos de C.Chaplin. Se puede utilizar para su comenta:
rio algunos fragmentos de £/ hombre unidimensional de Marcuse. También se pueden utilizar
otras peliculas: £/ huevo de la serpiente de Bergman; Freud de John Huston; E/ foco del pelo
rojo o Las uvas de /a ira.

Partir de la afirmacion de Nietzsche: «Dios ha muerto» para establecer un debate acerca del
signo de nuestro tiempo: qué valores han cambiado en nuestra sociedad, en qué sentido
vivimos mejor o peor, si es ésta la mejor sociedad posible...

Establecer un debate sobre el lado brillante y el lado oscuro de nuestra sociedad en relacion
a la ciencia, la técnica, los valores, los comportamientos, etc...

Utilizar una sinopsis y algunos fragmentos de La Montaiia magica o Doctor Fausto de Tho-
mas Mann para comentar algunas de las caracteristicas de la cultura contemporanea.

Presentar y comentar un texto de Freud sobre la interpretacion de los suefios o el
inconsciente.

Presentar un audiovisual con algunas de las obras de arte caracteristicas de las vanguar-
dias, acompanada de musica de Stravinsky y de Schomberg. Puede servir el titulado Viena
1900.

Trabajo sobre el autor y su texto (14 horas)

Investigacion sobre las innovaciones cientificas en el campo de la matematica, la fisica, la
biologia. Se podria pedir a los alumnos que busquen informacion sobre las geometrias no
euclideas, el darwinismo o la teoria de la relatividad, para establecer luego una discusion en
torno a como afectan esos hallazgos a la concepcion del mundo.

Elaborar un mapa conceptual que recoja las multiples corrientes de pensamiento de la
época, el autor mas representativo de cada una de ellas, asi como su preocupacion funda-
mental. Se podria completar afiadiendo las relaciones de tales corrientes con los descubri-
mientos cientificos.

Lectura y comentario de los textos propuestos.

Recogida de datos sobre la Comuna de Paris y la represion que vino después. Analizar las
consecuencias que eso tuvo en el ascenso de las luchas obreras.

Trabajo sobre la Conferencia de Berlin y el reparto de Africa, para descubrir las caracteristi-
cas fundamentales de imperialismo y las consecuencias que tuvo en el s. XX (Guerras Mun-
diales y actual situacion de Africa y Oriente Medio).

De aplicacion (4 horas)

— Lectura del cuento £/ inmortal de Borges. Comentarlo en relacion con el eterno retorno v la
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fidelidad a la tierra.

Ejercicio: La nueva definicion de ser humano. Lectura de algunos fragmentos escogidos de
la obra de Freud. Se puede crear un plan de discusion para ver sus conexiones con la obra
de Darwin y el pensamiento de Nietzsche.




— Organizar una discusion sobre los problemas ecoldgicos que en estos momentos padece-
mos Y la posible relacion que puedan tener con el modelo de racionalidad cientifico-técnica.

— Actividad sobre las relaciones arte-pensamiento: las teorias sobre la luz y la psicologia
de la percepcion y la pintura impresionista.

— Comparacion entre el desarrollo de la lingtistica y el movimiento analitico. En relacion al
tema del lenguaje como juego simbdlico que remite a otros lenguajes, podria leerse La fabla
de Flandes de A. Pérez Reverte.

— Exposicion sobre la pluralidad de paradigmas y «los ismos».

— Valoracion de las implicaciones éticas de la ciencia: ingenieria genética, produccion indus-
trial...

— Visita cultural a la Barcelona Modernista, el Museo Picasso y la Fundacion Mird.

Evaluacion
— Andlisis y comentario de un fragmento de una de las obras trabajadas.

— Realizacion de un cuadro con los principales avances cientificos de la época, incluyendo la
repercusion filosdfica de los mismos.

— Realizacion de un breve ensayo en el que se analicen las caracteristicas y consecuencias del
«desencantamiento» del mundo y de la muerte de Dios.

— Elaboracion de un breve trabajo de investigacion en el que se analice la crisis de las demo-
cracias burguesas y el ascenso del comunismo y el fascismo/nazismo.

— Seleccion de cinco obras de arte de vanguardia, acompafiadas cada una de un breve
comentario filosdfico y un texto de algun filésofo.

Recursos
— Biblioteca de aula.

— Mapas vy atlas histéricos, especialmente con el reparto colonial de Africa y con las modifica-
ciones del mapa politico de Europa.

— Coleccion de diapositivas de arte contemporaneo.
— Equipo de musica y grabaciones de Mahler, Stravisnky y Schémberg.
— Magnetoscopio y peliculas citadas.

— Videos en los que se expongan las ideas fundamentales de la teoria de la relatividad y de la
fisica cuantica.
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Desarrollo de una Unidad didactica:
«Filosofia Cristiana y Medieval:
El Despertar de Europa»

Los objetivos y contenidos correspondientes a esta Unidad didactica ya han sido planteados
en el capitulo anterior (pag. 31), dedicado a la programacion general de la asignatura, por lo que no
parece necesario repetirlos aqui nuevamente.

El sentido fundamental del texto introductorio que presentamos inicialmente es servir de
ejemplo del enfoque que damos a la materia y de los contenidos basicos que pretendemos trabajar
en una Unidad didactica. Se trata, por tanto, de ofrecer un cierto modelo de discurso en el que por
un lado se vea lo que significa una historia las ideas y por otro quede claro que el hilo conductor es
la filosofia, sin diluir ésta en una historia algo difusa de la cultura. Seria, por tanto, un posible texto
de trabajo para el alumnado y para el profesorado. Es decir, partiendo de nuestra propia experiencia,
se puede facilitar este texto al alumnado para que lo lea, constituyendo un buen punto de partida
para el tipo de trabajo que estamos proponiendo. También puede servir para que el profesorado se
familiarice con el nuevo enfoque que aqui reivindicamos. Obviamente, es posible ampliar los conte-
nidos en uno u otro punto concreto, de acuerdo con el desarrollo del trabajo en el aula y con los
intereses especificos que el alumnado vaya mostrando. En las orientaciones didacticas hemos suge-
rido ya como se podria trabajar. Por otra parte, como dijimos en la programacion general, no hace-
mos mencion explicita de los procedimientos y actitudes que debemos trabajar en esta Unidad por-
que siguen siendo los mismos que basicamente vamos a estar trabajando durante todo el curso y a
los que se ha hecho referencia al comienzo de la programacion general. Posteriormente se incluye
un variado repertorio de ejercicios y planes de discusidn que pueden servir para ser utiliza-
dos en el aula:

— Actividades de introduccion y motivacion.
— Trabajo con el autor y su texto.

— Actividades de aplicacion y ampliacion.
— Actividades sobre temas transversales.

No es necesario, obviamente, utilizarlos todos, sino sdlo aquellos que puedan ayudar a que el
alumnado desarrolle los objetivos propuestos. Se trata, por tanto, de ir haciendo uso de aquellos
que potencien el dialogo filoséfico, que permitan explorar con cierta profundidad los temas que se
vayan planteando en las discusiones en el aula. A estos ejercicios habria que afiadir algunos de
esos textos que considerabamos de nivel C, es decir, textos més técnicos en los que se trata alguno
de los aspectos de mayor interés. La profesora o profesor puede recurrir a alguna antologia de tex-
tos clasicos como la que mencionamos en la bibliografia para escoger aquellos textos que sean
mas oportunos. También debemos ser los suficientemente creativos como para elaborar nuestros
propios planes de discusion o actividades, siempre orientados a conseguir un aprendizaje mas sig-
nificativo. Una vez mas, remitimos a lo que ya dijimos en las orientaciones diddcticas.

Por (ltimo, se propone un conjunto de actividades para la evaluacion, acordes con las que
se sugieren a lo largo de desarrollo de esta Unidad.
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Texto
introductorio

Todavia estan frescos en la memoria de los hombres y mujeres los afios duros y dificiles en los que habia
que hacer frente a renovadas invasiones de pueblos procedentes del norte, del sur o del este. Afios en los
que habia que soportar las correrias de grupos de guerreros que, aprovechando el final de las cosechas,
irrumpian en los campos y aldeas para dedicarse al pillaje y el saqueo, despojando as a los campesinos de
los escasos bienes que habian logrado ir acumulando. Afortunadamente para todos, una cierta tranquilidad y
seguridad se iba afianzando en suelo europeo, apoyandose en primer lugar en un orden politico que se habia
ido gestando poco a poco y que habia terminado logrando ofrecer una estabilidad imprescindible, el orden
feudal. De una manera u otra, arrumbado como un viejo suefo que seguird presente en el inconsciente colec-
tivo, el suefio del Imperio Romano habia dejado paso al més eficaz sistema feudal. Las funciones se habian
repartido de acuerdo con un orden bastante preciso, en el que cada uno tenia que cumplir la suya.

Los nobles, los guerreros, aquellos capaces de mantener un caballo y todo lo que ello suponia, se encar-
gan de garantizar el orden y la paz. El modelo ideal que se debia seguir estard fielmente representado en la
fecunda imagineria de los libros de caballerias: los caballeros de la Tabla Redonda, Lancelot y Percival, todos
ellos recorreran Europa en busca de un ideal, casi siempre inasequible, pero en su constante caminar se
esforzaran también por preservar la justicia y proteger al débil. Los campesinos, ayudados por importantes
innovaciones técnicas, disponen de franquilidad y medios suficientes para mejorar sustancialmente la explo-
tacion agricola, logrando incluso un excedente que, en forma de diezmos y primicias, podra mantener a los
nobles y a los monjes. Por Gltimo, la Iglesia logra una vez mas ir sacudiéndose del peso de inercias y conce-
siones que habian minado considerablemente su influencia social. Los monjes, en sus monasterios, se con-
solidan como focos de cultura y reflexion, pero también el papado, profundamente renovado, recobra un
prestigio que le va a permitir convertirse en el polo de referencia al que acudir para resolver en Gltima instan-
cia los conflictos.

Recuperada esa tranquilidad que antes faltaba, los habitantes de Europa empiezan a viajar como nunca
antes lo habfan hecho. Primero, los comerciantes, que con su ir y venir, con su capacidad de comercializar
un mayor nimero de productos, contribuyen al nacimiento de las ciudades, en las que también se asentardn
los artesanos capaces de suministrarles esos productos que es necesario vender. Entre comerciantes y arte-
sanos se colocan las primeras piedras de algo que terminard llevando a la expansion de Europa por los cinco
continentes. Van buscando el negocio, y ellos son los que de forma incipiente descubren una cierta producti-
vidad al dinero, capaz de ser invertido para almacenar mercancias que luego seran vendidas; el dinero, las
mercancias, implican un gran avance en el proceso de abstraccion y racionalizacion de las relaciones socia-
les y econdmicas, y, por tanto, también del pensamiento. Es entonces cuando aparecen en la historia los ban-
queros, el préstamo con intereses o la letra de cambio. Pero hay también en ellos un cierto deseo de aventu-
ra, de descubrimiento, de curiosidad, como lo muestra la figura emblematica de Marco Polo, algo mas que
un comerciante, pero comerciante al fin y al cabo.

Pero no son s6lo ellos los que viajan; igual o mayor importancia tienen los viajes de multitud de peregri
nos, movidos por una fe renovada, que buscan dotar de sentido su propia vida y acuden, por ejemplo, a San-
tiago de Compostela. En otras ocasiones viajan juntos comerciantes en busca de negocio, caballeros en bus-
ca de ideales o de fama y peregrinos movidos por su fe, y es entonces cuando terminan organizando grandes
cruzadas que empiezan a modificar la correlacion de fuerzas hasta entonces presente en el Mediterraneo. Y
viajan también, quizas incluso més que nadie, los recién formados profesores universitarios y alumnos,
pasando de una universidad a otra para impartir sus ensefianzas, para discutir con su colegas sus nuevas
ideas y planteamientos, a veces en disputas muy acaloradas en las que participan los propios alumnos, o
para asistir a las clases de algtn profesor cuyo renombre ha trascendido las propias fronteras.

Figura emblemética de lo que se esta fraguando en Europa |a tenemos en Pedro Abelardo. Contagiado
por ese renacimiento cultural que se palpa un poco en todas partes, decide no seguir la carrera de las armas,
sustituyendo, como él mismo dice, la espada por la pluma. Acude a Paris, que pronto se convertird en el
niicleo cultural, artistico y politico de la época, y alli contribuye decisivamente a ir rompiendo el marco de las




escuelas catedralicias que se habian quedado pequefias para lo que las nuevas promociones de alumnos
buscaban. Abelardo pone en cuestion la tradicional organizacion de los estudios en el «triviums y el «quadri-
viums; para él, es la l6gica, la filosofia en suma, la que debe convertirse en pdrtico de entrada y columna ver-
tebral de la ensefianza. Lo primero es aprender a razonar, a dominar el uso del lenguaje y de los procesos de
argumentacion, y luego se podra pasar a otros dmbitos, entre ellos el de la teologia. El sienta las bases de lo
que sera el método pedagdgico basico en todo el periodo escolastico, el uso de la «lectio» (comentario de
texto) y de la «quaestio» (discusion de argumentos a favor y en contra de una tesis). Pero hay algo mas, de
alguna manera con él se definen no solo las reglas del juego, sino también el contenido de ese juego. Quedan
de alguna manera configurados los que seran temas decisivos en las discusiones medievales: el papel de la
razon en el conjunto del saber, por tanto, las relaciones que se establecen entre la fe y la razén, y el valor de
los conceptos universales. Sus enfrentamientos con San Bernardo desvelan, por una parte, las dos grandes
lineas de pensamiento que se mantendran en siglos posteriores y, por ofra, la dureza del enfrentamiento y los
recursos variados a los que se acude para dirimir [as diferencias.

Pero Abelardo es emblematico por algo mas. Posiblemente sea el primer maestro en el sentido nuevo
universitario que esta naciendo. Se instala en la orilla izquierda del Sena, fuera ya de cualquier tipo de escuela
catedralicia y dotado tan sélo de una «licentia docendi», y a el acuden los alumnos, atraidos por el prestigio
del que sin duda era el mejor profesor de la época. Corren entonces los primeros afios del siglo XII, y estos
primeros pasos permitiran en unas pocas décadas que se funde la primera Universidad de Europa, la de
Paris, a la que muy pronto sequirdn otras muchas. Y Abelardo es también el personaje principal de uno de los
relatos de amor méas dramaticos de nuestra historia occidental. Eloisa, la alumna, y Abelardo, el maestro, pro-
tagonizan una hermosa historia de amor que llega hasta el matrimonio en secreto y el nacimiento de un hijo.
Para el tio de Eloisa aquello era demasiado, por lo que interviene violentamente mandando castrar a Abelardo
e intentando separarle de Eloisa. Al dolor de la separacion se une el de la humillante vejacion, por lo que Abe-
lardo decide vivir en la soledad de sus estudios y enviar a Eloisa a un convento. La profunda espiritualidad
que entonces envolvia la vida de los seres humanos les permite continuar y sublimar su amor, al que nunca
renunciaron, dejando constancia del mismo en un bello epistolario. No es nada extrafio que, al relatar su pro-
pia biografia, Abelardo, el maestro mds brillante y de mas éxito de la época, escogiera un titulo revelador: His-
toria calamitatum mearum, historia de las desgracias que parecen perseguir a quienes abren caminos nuevos
y fecundos.

Sin embargo, Abelardo, en su amor por la filosofia y su dedicacion al desarrollo de la razdn, en su impli-
cacion personal en una relacion amorosa, no esté sélo. Son muchos los que en Europa estdn mostrando un
renovado interés por una nueva manera de situarse ante el mundo y ante la sociedad, los que estan buscan-
do un nuevo sentido a su propia vida y a la vida de la sociedad a la que pertenecen. En estos primeros afos
del siglo Xl se van tejiendo los hilos de una poderosa revolucion intelectual que tendré grandes repercusio-
nes y que tardard cerca de 700 afios en mostrar todas sus virtualidades. EI enorme éxito que alcanza la pere-
grinacidn a Santiago de Compostela es al mismo tiempo resultado de esta nueva mentalidad, de las nuevas
condiciones de vida que se van imponiendo en Europa, y nticleo vertebrader que potencia y difunde los nue-
vos estilos de vida.

Mientras Abelardo sube al monte de Santa Genoveva a ensefar Idgica a sus alumnos, se esta constru-
yendo a pocos metros el primer templo gotico, la capilla de Saint-Denis, guiada por la misma pasion por la
estructura racional de los edificios y por una flexibilidad menos hieratica y més natural. En el templo luchan
por conseguir un dificil equilibrio la orientacion espiritual y la pasién por lo natural, equilibrio dificil que tam-
hién buscaban Abelardo y Eloisa. Los sucesores de Abelardo seguirdn insistiendo en la estructura argumenta-
tiva de sus obras, buscando una solidez de razonamiento que pudiera derrotar a los enemigos intelectuales o
a los creyentes de otras religiones. Los sucesores del arquitecto de Saint Denis seguirdn insistiendo en poner
de manifiesto los componentes estructurales de un edificio, con nervaduras innecesariamente resaltadas o
arbotantes ostensivos en el exterior, pero buscando también ganar a los adversarios de otras ciudades en su
capacidad de construccion y de exaltacion de la gloria de Dios. Los frutos mas granados de esa actitud los
podremos ver en magnificas Summas, como las de Santo Tomds de Aquino, 0 en soberbias catedrales,
como la de Chartres. Pero al final ambos caeran doblegados por el peso de su propia pasion: la dialéctica ter-
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minara en estéril escolasticismo y una de las torres de la catedral de Estrasburgo se derrumbard bajo el peso
de su desmesura.

Tampoco esta Abelardo solo en su relacion amorosa. Ya los cantores de gesta, los juglares que recorrian
los campos y villas de Europa habian resaltado, por ejemplo, los amores de Rodrigo y Jimena, o los mas difi-
ciles de Arturo, Ginebra y Lancelot. Lo mismo podriamaos decir del desarrollo de una novedosa y potente poe-
sia lirica, si bien en este caso muchas veces alejada de una frescura y espontaneidad que Ia hicieran mas rea-
lista. Para mantenerse méas pegados a la tierra y a la vida cotidiana estén todos esos poemas de juglares que
llegan a pisar el terreno de las canciones desenfadadas y procaces, escritos, entre otros, por goliardos que
han abandonado sus estudios y deambulan al son de los Carmina Burana. El mismo esfuerzo por ser espon-
taneo, natural, mas atento a las emociones inmediatas de los individuos concretos, lo encontramos en el
escultor gotico, cuyas figuras muestran una actitud totalmente diferente a la que habian tenido en el periodo
anterior. Es esa nueva mentalidad burguesa que poco a poco se va abriendo camino, dando preferencia a lo
concreto frente a lo abstracto, a lo inmamente frente a lo trascendente.

Dos problemas fundamentales intenta resolver Abelardo. El primero es, sin duda, el que més debates
suscita en estos primeros momentos del renacer de las universidades, y nos recuerda algo que ya habia rea-
vivado la filosofia en tiempos de Socrates. ;Qué valor tienen los conceptos universales? ;A que estamos refi-
riéndonos cuando decimos que este animal y aquel otro son caballos, 0 que esta persona y aquella otra son
hombres? ;Existe algo asi como la idea de caballo, como pretendia Platén y en gran parte San Agustin? /Es
solamente un nombre, sin ninguna referencia, pues lo dnico real son los individuos? ;Hay algo que compar-
tan todos los individuos, que haga precisamente posible el que reciban el mismo predicado? Aunque no hay
que rechazar matizaciones intermedias, esas son las tres posibles respuestas, con implicaciones no despre-
ciables. Partiendo quizas de un predominio de la primera, en la que el universal tiene cierta prioridad, y eso se
refleja también en el arte o la literatura, la Baja Edad Media quizés vaya escorandose progresivamente a la
segunda, segun va reafirmandose el papel del individuo concreto en todos los ambitos de la vida cotidiana.

El segundo problema va a tener todavia mayores implicaciones en las disputas extrafilostficas del medio-
evo. ;Qué papel desempeiia la razon en la busqueda de la sabiduria? Si contamos ya con la Revelacion, que
nos explica las verdades fundamentales de forma sencilla y asequible, ;para qué enredarnos con oscuras dis-
quisiciones filoséficas? Por otra parte, si surge un conflicto entre las conclusiones a las que llega la razon y
las que nos ofrece la fe, jeudl de las dos debe predominar? Utilizando quizas un lenguaje impropio de la épo-
ca, ;qué es mas fundamental, nuestras ideas o nuestras creencias? La importancia de esta discusion se refle-
ja en el hecho de que es compartida por los pensadores de las tres grandes religiones del Libro, judios, ara-
bes y cristianos, que entonces disfrutan de largos periodos en los que la convivencia es buena. Pero se refleja
todavia mas en los enfrentamientos que empiezan a existir entre las nacientes autoridades reales y el papado.
El problema teérico de la relacion entre la razon y la fe se encuentra en el fondo del problema préctico de
resolver quién ostenta la ltima autoridad en la sociedad.

Ha empezado entonces un cierto proceso de secularizacion, es decir, de bisqueda de una mayor autono-
mia por parte de la sociedad, del Estado, del arte y la cultura. Y ese proceso, en el que Abelardo y sus suce-
sores inmediatos estén poniendo las primeras piedras, sera sin duda, con la solucion final que termina implan-
tandose a partir del s. XVIIl, una de las més significativas sefias de identidad de Europa. Entonces algunos,
como Abelardo o Averroes, tenderdn a exaltar el papel de la razén; ofros, como San Bernardo o Algazel, verén
en el uso auténomo de la razon consecuencias peligrosas y disolventes para el propio tejido social. En definiti
va, jhasta qué punto es bueno ponerlo todo en duda, someter todo, ideas y creencias, al minucioso analisis
de la razén? En todo caso, en la Baja Edad Media todavia todos mantienen un profundo sentido de unidad,
pivotando el sentido Gltimo de su vida siempre sobre el eje de la fe.

Unos afios antes de la irrupcian de Abelardo en la arena filostfica y teoldgica, San Anselmo habia hecho
confluir ambas lineas de discusion en un problema llamado a tener enorme importancia en la historia de las
ideas: el argumento ontoldgico. Intentando ofrecer una demostracion racional de la existencia de Dios, San
Anselmo recurre a un argumento aparentemente sencillo y brillante: Dios es el ser mas perfecto mayor que el




cual nada puede ser pensado; si Dios no existiera, no seria el ser mas perfecto; por lo tanto, Dios existe. Des-
de entonces hasta ahora, no han faltado defensores y detractores del argumento anselmiano. Sea cual sea la
validez de la demostracion, todos han visto ahi una decisiva discusion sobre el valor del lenguaje, en este
caso, sobre el valor decisivo del verbo ser, y una decisiva discusion sobre la capacidad de la razon para
alcanzar de alguna manera la existencia de lo totalmente otro, de Dios.

Apoyados en las espaldas de sus antecesores, la plenitud de esta Baja Edad Media (también podriamos
llamarla proto-renacimiento) se alcanza en el siglo XIII, uno de los siglos mas pujantes de eso que hemos
venido a llamar Europa. La propuesta de alcanzar una sintesis equilibrada entre la razon y la fe, el Estado y la
lglesia, pero también entre la experiencia sensible y la especulacion racional o entre el individuo concreta y el
universal abstracto, parece posible y fructifera. Cada uno asume su papel y lo lleva adelante de la mejor
manera posible, por lo que no es de extrafiar que aparezcan los reyes-santos, como el caso de Luis en Fran-
cia o Fernando en Espaia, 0 que la vida de los monasterios se abra de alguna manera al exterior urbano y
comercial con las drdenes mendicantes, dominicos y franciscanos, que conseguiran revitalizar una Iglesia
siempre necesitada de nuevos aires. Las catedrales, monumento a Dios, pero impulsado por la sociedad civil
y burguesa, son maximo exponente de una forma de ver el mundo y de vivir.

Que nadie piense, sin embargo, que los periodos de plenitud, como el que nos ocupa, carecen de som-
bras. Ya el comienzo de esta etapa viene marcado por la ruptura de la Iglesia oriental y occidental, que no
encuentran un comun denominador que les permita ir construyendo una misma identidad. Las cruzadas
siguen mostrando la pujanza de esta peculiar sintesis, pero al mismo tiempo terminan siendo un monumen-
to a la barbarie; primeras matanzas de judios en tierra europea, quienes, curiosamente, buscan la proteccion
de la Iglesia y los obispos; crueles batallas en Jerusalén, o destruccion igualmente barbara del reino cristia-
no de Constantinopla. Aparecen fuertes movimientos heréticos de cataros y albigenses, en los que una inu-
sitada violencia asola los campos del sur de Francia y norte de Italia. Surgen los primeros sinfomas de inca-
pacidad de convivencia-entre las tres religiones, manifestados después de la batalla de las Navas de Tolosa
en Espafa.

En todo caso hay tiempo y medios suficientes para que la curiosidad intelectual se dispare y se dedique
afanosamente a profundizar en los problemas que se vienen planteando. Lo primero que se necesita es
ampliar las fuentes utilizadas en la reflexion de los profesores de la universidad y los ojos se dirigen hacia el
mundo arabe, cuya actividad cultural habia sido en los siglos anteriores muy superior a la cristiana. Alfonso X
el Sabio organiza la escuela de traductores de Toledo, donde trabajaran conjuntamente arabes, judios y cris-
tianos con el mismo propdsito de traducir al latin el cimulo de conocimientos recogidos en arabe: matemati-
cas, medicina, astronomia y, especialmente filosofia. El impacto mas profundo lo provoca la progresiva tra:
duccion de las obras de Aristételes, autor practicamente desconocido durante toda la Alta Edad Media salvo
en sus obras de I0gica y en algunos comentarios de Boecio y otros autores.

Si alguien habia modelado el pensamiento europeo en los siglos anteriores habian sido sin duda San
Agustin y Platon, cuyas obras habian contribuido a fundamentar ese orden jerarquico y simbélico, volcado
hacia el otro mundo, caracteristico de la Alta Edad Media. Pero ahora, como ya hemos comentado, hay un
mayor interés por una actitud puramente racional, hay un mayor interés por la abservacion directa de la natu-
raleza, y el realismo exagerado en la discusion en torno a los universales va cediendo el paso al realismo mas
moderado e incluso al nominalismo mas radical. Las obras de Aristoteles vienen como anillo al dedo para
todos los pensadores en busca de un nuevo modelo de comprension del Universo: se habia preocupado
mucho més de la observacion empirica, su actitud habia sido radicalmente racionalista, sin ningun tipo de
concesiones a «furores misticos» o meditaciones para la muerte propias de su maestro Platon, y en ética y
politica habia renunciado al Estado ideal, planteando el Estado y el bien posibles para una razén préctica
mucho mds insegura que la razén tedrica propia de las ciencias.

Pero ese «anillo al dedo» se convierte también en piedra de discordia que echa lefia al fuego de las polé-
micas que se estan gestando en el mundo occidental. La polémica sobre la primacia de la razon o de la fe tie-
ne traduccion inmediata en la vida universitaria, pero también en la vida politica que se afana por buscar la
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autonomia de los poderes temporales del rey frente al papado. ;Posee el papa, como pastor supremo de la
Iglesia, alguna autoridad sobre el emperador y los reyes? ¢Es el fin tltimo del Estado, y por tanto de la politi-
ca, el crear un ambiente favorable a la difusion del cristianismo, Unica verdad salvadora? ;Como se puede
definir el bien comdn y cudles son los medios adecuados para alcanzarlo? ;Cual es el tltimo fundamento de
las leyes que gobiernan el reino: hay que volverse al Derecho Romano en busca de una fuente de inspiracion
0 hay que sequir las indicaciones contenidas en la Biblia?

Las chispas saltan por doguier, pues violento es el enfrentamiento. Las figuras como Luis o Fernando no
son tan corrientes, y va en el siglo anterior se habian sufrido las consecuencias de este tipo de enfrentamien-
tos, por ejemplo en el asesinato de Tomas Becket en Inglaterra. Felipe IV de Francia o Luis de Baviera, algo
mas tarde, seran igualmente figuras emblematicas del enfrentamiento, como lo sera Bonifacio IV por parte de
la Iglesia. Todos son conscientes de lo que esta en juego y, si bien es cierto que los gobernantes estén a
favor de reforzar la autonomia del orden temporal en estos primeros pasos del proceso de secularizacion que
sera decisivo en la configuracion de la identidad europea, también es cierto que no tienen reparos en utilizar
la religion como elemento aglutinante de sus incipientes Estados. Ya se habia hecho en las investiduras y se
podia volver a intentar buscando una Iglesia nacional més atenta a los deseos de la Corona. Es significativo el
hecho de que tras la batalla de las Navas de Tolosa se impusiera una politica de expulsion de musulmanes
para consolidar un Estado aglutinado en torno a la identidad cristiana. Es igualmente significativa la dureza
con la que se reprimié la herejia albigense en el sur de Francia, y en la represion no estaba interesada sola-
mente la Iglesia. Quizés, en el fondo, los poderosos siempre han tenido facilidad para dejar a un lado sus
desaveniencias cuando se trata de controlar o acabar con aguellos que ponen en cuestion sus estructuras de
poder y privilegio, y eso es lo que hacia gente tan pacifica como los franciscanos, o gente tan radical y extre-
mista como los albigenses, cataros o dulcinianos.

Pero el conflicto entre razon y fe se manifestaba igualmente en algo mas estrictamente universitario o ted-
rico. Supongamos que la razén nos llieva, como le ocurria a Aristoteles y a su comentador Averroes, a afirmar
que el mundo es eterno y necesario, dejando al margen la posible existencia de un Dios creador. O suponga-
mos, aceptando la solida interpretacion de Averroes, que al afirmar la indisoluble unidad de alma y cuerpo
nos vemos obligados a negar la inmortalidad del alma. Qué duda cabe que estas afirmaciones estan en con-
tradiccion con creencias fundamentales tanto del Islam como del cristianismo; al propio filésofo se le puede
plantear un serio conflicto personal, y también un conflicto con las autoridades que de una manera u otra
pueden intervenir en su actividad intelectual. Vuelve entonces a asomar algo que ya se habia planteado en los
primeros tiempos del cristianismo: quizas la razon, la filosoffa, sea un camino equivocado al que debemos
renunciar tras aceptar la mayor seguridad y profundidad de lo ensefiado por la fe. No obstante, la Baja Edad
Media es una época sincera y profundamente religiosa, por lo que no parece posible en ningln caso que se
esté dispuesto a renunciar a un equilibrio entre ambas, del mismo modo que en la poesfa amorosa caballe-
resca, el ideal del caballero suponia un cierto equilibrio entre el amor sensual y el amor espiritual por su
dama.

Averroes, posiblemente con algo de habilidad y diplomacia, pretendio zanjar el tema aludiendo a que
existiria una doble verdad, sin que eso, en principio, planteara mas problema. La fe conduce a unas conclu-
siones y la razon a otras. No sabemos hasta qué punto le gustaba esa solucidn, pero sin duda alguna es poco
elegante desde un punto de vista intelectual, aunque a ella se sumaron, reforzandola, autores latinos, como
Siger de Brabante. No dejaba de ser un reconocimiento implicito de que existe una oposicion entre razén y fe.
;Supone el analisis racional llevado hasta sus (ltimas consecuencias una puerta abierta al escepticismo y la
increencia? ;Son las creencias algo que no tiene nada que ver con la razén? ;Debemos admitir un conjunto
de verdades basicas y fundamentales que en ningtin caso pueden ser sometidas a un analisis racional? El
tema desde luego no era, ni es, trivial y la tension entre ambos polos parece arraigar entonces como sefia de
identidad de nuestra cultura occidental.

Tomas de Aquino, perteneciente a la orden de los Dominicos, no parece dispuesto a tirar la toalla tan
pronto. No en vano su orden tenia la misién de predicar con la intencion de combatir la herejia, convenciendo
a los herejes mediante la palabra y la razn. Era, ademds, una orden con clara vocacion urbana, nacida al aire




de las transformaciones que habian conmovido los cimiento de Europa. Por un lado, es un ferviente admira-
dor de Aristoteles, en quien ve una auténtica mina de ideas y sugerencias; en sus obras, Aristoteles sera cita-
do como el Fildsofo sin mas y procurara tener traducciones directas del griego, sin el paso intermedio del dra-
be. Pero también es un hombre de fe, incluso con algunas inclinaciones misticas que al final de sus dias le
llevaran a renunciar a escribir, optando por esa corriente de teologia negativa que siempre ha estado presente
en la Iglesia: Dios es lo mas importante, pero excede de tal manera la capacidad humana que la tnica forma
de llegar a €l es la via negativa de la mistica. El caso es que en poco més de 40 afios de vida, después de
haber renunciado, como ya hiciera Abelardo, a una vida de espada en el seno de una familia acomodada, va
a elaborar un auténtico monumento intelectual, posiblemente la sintesis mas lograda de esta Baja Edad
Media, equiparable a la sintesis alcanzada por los monarcas-santos o monarcas-sabios, por las grandes
catedrales goticas, por las grandes drdenes militares o por los poetas.

Su posicion es, en principio, sencilla. Si Dios nos ha creado y, por tanto, ha creado nuestra inteligencia,
no es posible en ninglin caso que la razén, rectamente ejercida, llegue a conclusiones en contradiccion con la
palabra de Dios. Razdn y fe tienen sus propios ambitos de aplicacion y sus propios metodos de trabajo, que
deben ser cuidadosamente diferenciados. Pero la verdad es una y no hay que esperar que se den muchos
conflictos, por lo que en caso de no coincidencia habrd que volver a revisar con cuidado todos los pasos
sequidos para descubrir el error cometido en el proceso de argumentacidn. Es cierto que Santo Tomds consi-
dera que la fe, tal como es interpretada por la Iglesia, es la guia fundamental y el juez ultimo que decide don-
de se encuentra la verdad, pero también es cierto que afirma que es a nuestra conciencia a quien debemos
obedecer en Ultima instancia. Por otra parte, |a teologfa, al menos en aquello que no suponga un misterio de
fe, necesitara recurrir a la razon para exponer su doctrina de una forma sélidamente argumentada y convin-
cente. Incluso ser4 factible ofrecer, como prueba de esa fecunda colaboracion, una demostracion racional de
la existencia de Dios. Aclarado esto, podemos abordar —piensa Tomas de Aquino— con toda tranquilidad
una lectura cristiana de Aristdteles.

Ya no se limitard a continuar la l6gica aristotélica. Ahora parece mucho mas interesante |a teoria del
conocimiento que nos lleva a mirar con otros ojos més atentos la naturaleza y que atribuye a la experiencia
un papel decisivo en el origen del conocimiento. Lo mismo podemos decir de toda la €tica, basada en el con-
cepto de virtud y en un predominio del entendimiento sobre a voluntad. O de la politica, de donde podremos
sacar inspiracion para sentar las bases de un Estado mas racional y secularizado, aunque no enfrentado a la
Iglesia. De todas formas, el problema crucial no estd en todo esto, sino en la objecion dirigida contra Aristote-
les: el filosofo no parece dar cabida a la creacion del mundo por Dios y tampoco a la inmortalidad del alma.
Para solventar el problema, Tomds va a introducir en el aristotelismo un pequefio pero decisivo cambio que
ya habia sido propuesto por filésofos drabes como Al-Kindi y que, en definitiva, supone una cierta revancha
de Platon, demasiado arraigado en la cultura cristiana como para desaparecer a la primera de cambio.

;Cudl es la diferencia radical entre Dios y todas las criaturas? ;Qué es lo que hace que Dios sea lo total-
mente otro, en nada comparable a ningun ser creado? Tras introducir una distincion clara entre esencia y
existencia en todos los seres, Tomdas de Aquino afirma que Dios es aquél ser a cuya esencia pertenece la
existencia, mientras que en todos los demds seres la existencia no esta exigida por la esencia. Es decir,
Dios es el ser necesario, y todos los demds seres son contingentes: existen, pero podrian dejar de existir o
podrian no haber existido jamds. Es indiferente el hecho de que el mundo sea eterno o no lo sea; en todo
caso, incluso si es eterno, seguira siendo un mundo creado, pues su existencia sequird dependiendo de la
decisi6n creadora de Dios. Las distinciones aristotélicas entre acto y potencia o materia y forma, aunque
siguen operando en el sistema filoséfico, ya no son las decisivas, pues han sido sustituidas por esa otra,
mas acorde con las creencias cristianas segun Santo Tomds, que nos recuerda que hay un ser necesario y
que todos los demas estamos atravesados por la contingencia, por la fragilidad de algo que en cualquier
momento puede dejar de existir.

Hay, sin embargo, algo de otofial en la madurez intelectual de la obra de Santo Tomds; parecen entrever-
se en €l los primeros sintomas de agotamiento de un modelo que habia empezado a funcionar casi doscien-
tos afios antes. De hecho, él mismo hace aportaciones decisivas al mundo que le va a suceder: en caso de
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conflicto entre la verdad propuesta por la autoridad de la Iglesia y mi propia conciencia, es a la conciencia a
quien debo seguir por encima de todo; la razon es el fundamento (ltimo de la legalidad del Estado, aunque
esas leyes deban ajustarse a las leyes naturales impuestas por Dios. Pero también hay que recordar que su
obra va a gozar de un destino muy peculiar. Encuentra fuertes resistencias en la Universidad de Paris, donde
las corrientes franciscanas antiaristotélicas estan sélidamente implantadas. Sélo al final empieza a ser acepta-
do y pocos afios después de su muerte es reconocido por la jerarquia eclesidstica como una de sus autorida-
des. Sin embargo, su sdlida construccion filosdfica y teolégica desaparece practicamente de las universida-
des europeas, donde es sustituida por nuevas corrientes que ofrecen un planteamiento totalmente distinto.

¢Qué es lo que esta ocurriendo entonces a finales de ese siglo XIII, tan brillante y fecundo en todos los
sentidos? El tenso equilibrio entre la razon y la fe, entre el amor sensual y el espiritual, entre lo natural y lo
sobrenatural, entre la cruz y la espada o el trono y el altar, ese tenso, pero sincero, equilibrio que habia mar-
cado casi toda la produccion intelectual europea, empieza a romperse, extremandose en gran medida las
posiciones contrarias. La tltima cruzada se lleva a cabo en 1270 y, aunque fuera dirigida por San Luis de
Francia, ya no contaba con el aliento espiritual que habian tenido las primeras; demasiadas cosas demasiado
graves habian ido ocurriendo en las anteriores. Felipe IV no tiene ninglin reparo en acabar con la orden de los
templarios, ejemplar modelo de esa fusion entre lo religioso y lo militar, y de quedarse con sus tesoros, con-
tando ademds con la aprobacion del papa, al que mds adelante humillaré sin demasiadas contemplaciones.
Luis de Baviera se enfrenta ya directamente a la Iglesia, y su circulo de tedricos politicos, como Marsilio de
Padua o Guillermo de Ockham, atacan duramente al papado y defienden sin ambages una clara autonomia
del orden temporal, incluso una primacia del emperador o rey sobre el papa. El arte gético se deja llevar por
el sentimiento y por la exuberancia ornamental, perdiendo también la sobriedad racional arquitectdnica que
habia tenido hasta entonces. Pero veamos algunos aspectos de esta ruptura con algo mas de detalle.

En 1277 se produce una condena formal y completa del averroismo, y con €l caen dos cosas muy impor-
tantes. En primer lugar, se pierde el interés por Aristételes, a quien los més conservadores no estan dispues-
tos a seguir por aquello de que sus doctrinas atentan contra la fe, pero tampoco los mas avanzados, que no
muestran ningin deseo de mantener ese realismo moderado propio del aristotelismo. En segundo lugar, se
pierde también la confianza en que la razon y la fe puedan llegar a posiciones comunes o compartir un amplio
campo del saber; renacen con fuerza la teologia negativa y las corrientes misticas. Partiendo de esta nueva
manera de plantear las cosas, las cuestiones van a volver a ser formuladas, pero encontrando diferentes res-
puestas.

El hombre que mejor expresa ese cambio es, sin duda, Guillermo de Ockham, un franciscano que
comienza llevando una vida académica brillante y polémica, pero que termina, quizas por ser coherente con
sus ideas, metiéndose de lleno en los enfrentamientos més enconados de la época. Llamado a Avignon para
revisar sus obras, que no son vistas con muy buenos ojos, el Papa consigue su encierro, pero €l logra esca-
par en hébil fuga; a partir de ese momento sus obras tienen un marcado cardcter politico, atacando duramen-
te el poder del Papa y defendiendo al emperador Luis de Baviera, a cuya corte de Munich acude junto con
Marsilio de Padua. Al mismo tiempo se ve envuelto en la polémica que entonces dividia a su orden, la que
enfrentaba a los espirituales, partidarios de volver a la radicalidad subversiva de San Francisco, y la de ague-
llos que se acomodaban més a una vida menos exigente. Como Abglardo o como Tomds, su vida estd llena de
pasion por el estudio y por las ideas; como ellos, es un rompedor, al que mas bien le corresponde empezar a
demoler el edificio construido durante los dos siglos anteriores, abriendo al mismo tiempo algunas vias que
seran exploradas a continuacion. Curiosamente, todo parece indicar que su vida es segada por la peste en
1348, por la misma peste que contribuye a dar la puntilla final a todo un mundo medieval que entra entonces
en un claro proceso de descomposicién. Pero veamos alguno de los problemas planteados por Guillermo.

Empecemos con un clasico y fundamental problema de Ia filosofia medieval, y no sélo medieval. Esté cla-
ro que en la vida cotidiana empleamos términos universales, por ejemplo hombre o caballo. Sin embargo, ;a
qué estamos haciendo referencia cuando los utilizamos? ¢Existe alguna realidad a la que se refiera el con-
cepto <hombre» 0 es simplemente un nombre, siendo los individuos concretos lo tnico real? Ya sabemos la




respuesta que ofrecid Platon y como ese realismo absoluto tuvo una época de esplendor en la Alta Edad
Media; bastaria con mirar cualquier fresco o escultura roménicas para darse cuenta de que el simbolo, el
concepto, se impone al individuo concreto. Pero ya el arte gético refleja un interés por lo individual, y las
esculturas de las Catedrales empiezan a ser retratos de personas muy concretas, algunas con nombre y
apellidos. El de Ockham no hace mds que explotar esa linea, ir més alld de donde habia ido Tomas, y mante-
ner lo que ha venido en llamarse un nominalismo duro: slo existen individuos y los conceptos universales
no se refieren a ninguna realidad, en todo caso estan en lugar de algo, elaborando asi toda una teoria logica
sobre la suposicion.

Pero ser nominalista tiene algunas consecuencias no despreciables en la solucién que se ofrece a otros
problemas clasicos del pensamiento filosdfico. Para empezar, Guillermo de Ockham se sittia en una clara
posicion empirista: el Gnico conocimiento es el que procede de la experiencia y se refiere a individuos concre-
tos, los Unicos que existen; nada de un proceso de abstraccion que nos conduzca a descubrir la esencia uni-
versal que estd presente en todos los individuos. Ahora bien, si no existen realidades universales, ;cuél es el
valor de la actividad cientifica, pues la ciencia parece consistir siempre en la formulacién de enunciados con
cardcter universal? Nuestro conocimiento debe circunscribirse a lo dado por los sentidos y la ciencia natural
serd algo distinto a lo que era la ciencia aristotélica; la preocupacion se centra mas en la biisqueda de las
causas eficientes, dejando en un segundo plano las causas finales. Nos interesa saber por qué existen la
c0sas, no para que existen.

El nominalismo, como ya hemos mencionado, ayuda a zanjar uno de los problemas que se venian fra-
guando desde el comienzo de este periodo. No se puede entender el comienzo de las ciudades, de la burgue-
sfa, del artesanado, de la literatura caballeresca o de la escultura gética, sin hablar del progresivo afianza-
miento del individuo, que empieza a ser considerado por encima de cualquier adscripcion de estamento o
condicion social. La configuracion de la subjetividad individual es algo que avanza extraordinariamente con el
cristianismo, si no es que nace con él, y San Agustin es el mejor ejemplo. Sin embargo, durante toda la Alta
Edad Media poco se vuelve a hablar del individuo; se es siervo, campesino, sefior o clérigo, y eso es lo que
cuenta. Se da més importancia al ‘universal’ del que cada individuo no es més que un caso concreto; en tér-
minos més académicos, la forma, o la esencia, se refieren a algo real, incluso con mayor realidad que el pro-
pio individuo que no es mas que un ejemplar que participa de esa forma. Asi podremos entender como, en
los autores escolasticos, uno de los problemas mas discutidos es definir qué hace que un individuo sea tal
individuo, es decir, qué hace que yo sea yo y no otro distinto. Es obvio que un nominalista ha zanjado el pro-
blema por la raiz; no hay mds que individuos y los universales sélo son nombres sin ningun referente fuera de
nuestra mente.

¢Y qué podra decirnos la razon de Dios? ;Podremos demostrar la existencia de Dios, aunque sea un pro-
ceso dificil, recurriendo a nuestra argumentacion racional? ;Es posible esa demostracion racional de la exis-
tencia de Dios, 0 a Dios sélo se puede acceder a través de Ia fe? ;En realidad, demostraban algo las famosas
cinco vias tomistas? Guillermo de Ockham ya no confia en esa capacidad de la razon, pero tampoco confia-
ban entonces ninguno de los grandes autores de la gran mistica alemana, como Eckhart. A la razon lo que es
de la razon, por tanto el mundo de la experiencia, y a la fe lo que es de la fe; no sélo no deben ir revueltas,
sino que tampoco deben ir juntas. Y esto no lo dice el cientifico, celoso de su independencia y temeroso de
las intervenciones de posibles procesos inquisitoriales; lo dice més bien el tedlogo, que quiere limpiar el terre-
no de la teologia de un exceso de racionalismo que puede terminar desvirtuando la radical originalidad de la
fe'y la no menos radical trascendencia de Dios.

Porque esa es otra cuestion importante. ;Cudl es la caracteristica que mejor define a Dios? Para Guiller-
mo esta claro, su omnipotencia, su voluntad que puede hacer y decidir lo que le venga en gana. Para la
voluntad de Dios todo, absolutamente todo, es posible. Santo Tomds, quizas por influencia de Aristoteles,
habia mantenido que incluso para Dios hay cosas imposibles en la medida en que debe atenerse a una racio-
nalidad; Dios crea el mundo porque quiere, pero no como quiere. Guillermo cambia el planteamiento: Dios
crea el mundo porque quiere y como quiere; incluso si hubiera querido que odiar a Dios fuera bueno, odiar a
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Dios seria bueno. El origen de las normas morales esta en la decision libre de Dios. Ante el viejo dilema, las
cosas son buenas porque las queremos, o las queremos porque son buenas?, la respuesta de Guillermo es
clara, son buenas porque las ha querido Dios, introduciendo asi un voluntarismo y un decisionismo que mas
adelante tendra amplio futuro en la teoria politica y ética de Europa.

La transicion esta de alguna manera servida y la pendiente se acelera. Europa ha realizado un esfuerzo
tremendo en algo més de dos siglos, poniendo los primeros ladrillos de algunas de sus mds decisivas sefias
de identidad, pero el equilibrio que habia hecho posible este avance era precario y entra en una profunda cri-
sis que afecta a todos y cada uno de los aspectos de la vida de los seres humanos. Los reyes de Francia e
Inglaterra inician un conflicto tipicamente feudal, pero a lo largo de una guerra de mas de cien afos termina
convirtiéndose en un conflicto entre naciones en sus primeros momentos de afirmacion. La caballeria france-
sa es masacrada en una batalla por unos modestos ballesteros, y con ella caen al suelo todo un conjunto de
ideales y un estilo de vida que ir ya renqueando hasta su definitiva desaparicion. La expansion europea se
estanca en el sur de Espaiia y retrocede en el Este, donde los turcos vuelven a tomar posiciones, avanzando
poco a poco hasta conseguir conquistar Constantinopla; afortunadamente la colonizacion del norte habia
avanzado lo suficiente como para que no se temieran peligrosas invasiones procedentes de esas zonas,

Posiblemente serfa prolijo enumerar los mil y un detalles que describen esta mala época. Quizas baste
con contemplar alguno de los grabados que recogen las danzas de la muerte y expresan el horror y el deséni-
mo provacado por una brutal peste que viene a asestar un golpe muy duro sobre un cuerpo algo debil. Lo
curioso, no obstante, es que alguno todavia tiene fuerzas para, buscando una distraccién en una de esas epi-
demias de peste, proponer a los amigos que permanecen encerrados con €l en tan ligubre ambiente el dedi-
carse a narrar algunos cuentos. Y lo més curioso todavia es que logre ver as cosas de una manera totaimen-
te distinta, y ponga las primeras piedras de un nuevo periodo esplendoroso y fecundo, el renacimiento. Es
cierto que Bocaccio pierde a su amada, muerta por la peste, pero eso no le impide ni mucho menos escribir
la primera obra claramente renacentista, el Decameron.

~Actividades de
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introduccion y
motivacion

Actividad n° 1

COMENTARIO DE LA PELICULA EL NOMBRE DE LA ROSA

El comentario de la pelicula puede organizarse apoyandose en l0s siguientes textos, que se
entregarfan al alumnado previamente y que recogen algunos datos basicos sobre el autor, [a época
y el tema.

El sentido de esta actividad es introducir al alumnado en el clima cultural bajo-medieval,
mediante una pelicula tan sugestiva como la de J. J. Annaud, £/ Nombre de la Rosa, basada en la
novela homénima de Umberto Eco. En dicha pelicula aparecen recogidos algunos momentos este-
lares de lo que ha sido el pensamiento y la cultura a partir del siglo XIil, y por ello creemos intere-
sante completar esta actividad con un debate oral —o un ejercicio escrito— que arranque, por ejem-
plo, de algunos de los textos que proponemos. Dichos textos proceden de la novela de Eco y del
manual de Historia de la Filosofia que se cita (podria utilizarse otro cualquiera como base). En ellos
se evoca el ambiente en el que se desarrollan los hechos: polémica entre el Papado y algunas Orde-
nes Mendicantes, enfrentamiento de los poderes espiritual y temporal, criterio de autoridad como
fundamento de las creencias, impacto del re-descubrimiento de Aristételes en una cultura plena-
mente cristianizada y platonizada, efc.




Por altimo, la actividad cumplira su principal objetivo si consigue despertar el interés —a tra-
vés de una trama policiaca— del alumnado por una época tan poco conocida y tan injustamente
denostada.

Resumen de la pelicula El nombre de Ia Rosa

El Nombre de la Rosa ofrece distintos puntos de interés: primero una trama apasionante llena de
golpes de efecto, que narra las actividades detectivescas de Guillermo de Baskerville para esclarecer
los crimenes de una abadia benedictina; segundo la reconstruccion portentosa de una época espe-
cialmente conflictiva, reconstruccion que no se para en lo exterior, sino que se centra en las formas
de pensar y de sentir del siglo XIV; tercero, porque ha descubierto en su edad madura «aquello»
sobre lo que no se puede teorizar, aguello gque hay que narrar.

Umberto Eco, nacido en Alessandria (Piamonte) en el afio 1932, ensefia actualmente Semidtica
en la Universidad de Bolonia. Respecto a su novela £/ Nombre de la Rosa, ha manifestado:

«Escribi una novela porque tuve ganas. Creo que es una razon suficiente... Empe-
cé a escribir en marzo de 1978, impulsado por una idea seminal: tenia ganas de enve-
nenar a un monje.»

«En realidad, no s6lo decidi contar sobre el Medievo. Decidi contar en el Medievo,
y por baca de un cronista de la época.»

Texto de la Poética de Aristoteles, en la novela Ef Nombre de la Rosa

«En el primer libro hemos tratado de la tragedia y de como, suscitando piedad y
miedo, ésta produce la purificacion de esos sentimientos. Como habiamos prometido,
ahora lrataremos de la comedia (asi como de la sdtira y del mimo) y de como, susci-
tando el placer de o ridiculo, ésta logra la purificacion de esa pasion. Sobre cudn dig-
na de consideracion sea esta pasion, ya hemos tratado en el libro sobre el alma, por
cuanto el hombre —de todos los animales— es el tnico capaz de reir. De modo que
definiremos el tipo de acciones que la comedia imita, y después examinaremos los
modos en que la comedia suscita 1 risa, que son los hechos y la elocucion. Mostrare-
mos cémo el ridiculo de los hechos nace de la asimilacién de lo mejor a lo peor, y
viceversa, del sorprender a traves del engario, de lo imposible y de la violacion de las
leyes de la naturaleza, de lo inoportuno y lo inconsecuente, de la desvalorizacidn de
los personajes, del uso de las pantomimas grotescas y vulgares, de lo inarménico, de
la seleccidn de las cosas menos dignas. Mostraremos después cémo el ridiculo de /a
elocucion nace de los equivocos entre palabras similares para cosas distintas y distin-
tas para cosas similares, de la locuacidad y la reiteracion, de los juegos de palabras
de los diminutivos, de los errores de pronunciacion y de los barbarismos...»

UwmserTo Eco. £/ nombre de /a Rosa. Ed. Lumen. Barcelona. 1982. Pp. 566-567.
Texto de la novela E/ Nombre de la Rosa

«—Pero ahora dime —estaba diciendo Guillermo—, ;por qué? ;Por qué quisiste
proteger este libro mds que tantos otros? ;Por qué, si ocultabas tratados de nigroman-
cia, pdginas en las que se insultaba, quizd, el nombre de Dios, s6lo por las paginas de
este libro llegaste al crimen, condenando a tus hermanos y condendndote a ti mismo?
Hay muchos otros libros que hablan de la comedia, y también muchos otros que con-
tienen el elogio de la risa. ¢ Por qué éste te infundia tanto miedo?
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—Porque era del Filésofo. Cada libro escrito por ese hombre ha destruido una par-
te del saber que la cristiandad habia acumulado a lo largo de los siglos. Los Padres
habian dicho lo que habia que saber sobre el poder del Verbo y bastd con que Boecio
comentase al Fildsofo para que el misterio divino del Verbo se transformara en la paro-
dia humana de las categorias y el silogismo. El libro del Génesis dice lo que hay que
saber sobre la composicion del cosmos, y bastd con que se redescubriesen los libros
fisicos del Fildsofo para que el universo se reinterpretara en términos de materia sorda
y viscosa, y para que el drabe Averroes estuviese a punto de convencer a todos de /a
eternidad del mundo. Sabiamos todo sobre los nombres divinos y el dominico enterra-
do por Abbone, seducido por el Fildsofo, lo ha vuelto a enunciar siguiendo las orgullo-
sas vias de la razén natural. De este modo, el cosmos, que para el Areopagita se
manifestaba al que sabia elevar la mirada hacia la luminosa cascada de la causa prr-
mera ejemplar, se ha convertido en una reserva de indicios terrestres de los que se
parte para elevarse hasta una causa eficiente abstracta. Antes mirdbamos €/ cielo,
otorgando s6lo una mirada de disgusto al barro de la materia; ahora miramos /a tiera,
y s6lo creemos en el cielo por el testimonio de fa tierra. Cada palabra del Filosofo, por
la que ya juran hasta los santos y los pontifices, ha trastrocado la imagen de Dios. Si
este libro llegara..., i hubiese llegado a ser objeto de publica interpretacion, habria-
mos dado ese Ultimo paso.

—Pero, jpor qué temes tanto a este discurso sobre la risa? No eliminas /a risa elf-
minando este libro.

—No, sin duda. La risa es fa debilidad, fa corrupcion, la insipidez de nuestra camne.
Es la distraccion del campesino, la licencia del borracho. Incluso fa Iglesia, en su Sabi-
duria, ha permitido el momento de /a fiesta, del camnaval, de la feria, esa polucidn diur-
na que permite descargar los humores y evila que se ceda a otros deseos y a otras
ambiciones... Pero de esta manera la risa sigue siendo algo inferior, amparo de los
simples, misterio vaciado de sacralidad para la plebe. Ya lo decia el apostol: en vez de
arder, casaos. En vez de rebelaros contra el orden querido por Dios, reid y dirvertios
con vuestras inmundas parodias del orden... al final de la comida, despugs de haber
vaciado las jarras y botellas. Elegid al rey de los tontos, perdeos en la liturgia del asno
y del cerdo, jugad a representar vuestras saturnales cabeza abajo... Pero aqui, aqui...
—y Jorge golpeaba la mesa con el dedo, cerca del libro que Guillermo habia estado
hojeando— aqui se invierte fa funcion de la risa, se la eleva a arte, se le abren las
puertas del mundo de los doctos, se la convierte en objeto de filosofa, y de pérfida
teologia...

UmeerTo Eco. £l nombre de la Rosa. Ed. Lumen. Barcelona. 1982.

Explicaciones del autor en Apostillas al Nombre de Ia Rosa

«Si debia escribir una historia medieval, hubiera tenido que situaria en el siglo Xill,
0 en el XII, que conocia mejor que el XIV. Pero necesitaba un detective, a ser posible
inglés (cita intertextual), dotado de un gran sentido de la observacion y una sensibili-
dad especial para la interpretacion de los indicios. Cualidades que solo se encontra-
ban en el 4mbito franciscano, y con posterioridad a Roger Bacon; ademds, sélo en los
occamistas encontramos una teoria desarrollada de los signos; mejor dicho, ya existia
antes, pero entonces la interpretacion de los signos era de tipo simbdlico o bien tendia
a leer en ellos fa presencia de las ideas y los universales. Solo en Bacon y en Ockham
los signos se usan para abordar el conocimiento de los individuos. Por tanto, debia
situar la historia en el siglo X!V, aunque me incordiase, porque me costaba moverme
en esa época. De alli nuevas lecturas, y el descubrimiento de que un franciscano del
siglo XIV. aunque fuera inglés, no podia ignorar la querella sobre la pobreza, sobre




todo si era amigo o seguidor o conocido de Ockham. (Dicho sea de paso, al principio
decidi que el detective fuese el propio Ockham, pero después renuncié, porque la per-
sona del Venerabilis Inceptor me inspira antipatia.)

Pero, ;por qué todo sucede a finales de noviembre de 1327? Porque en diciembre
Michele da Cesena ya se encuentra en Aviiién (en esto consiste amueblar un mundo
en una novela histdrica: algunos elementos, como la cantidad de peldarios, dependen
de una decision del autor, otros como los movimientos de Michele, dependen de/
mundo real que, por ventura, en este tipo de novelas viene a coincidir con el mundo
posible de la narracion).

Pero noviembre era demasiado pronto. En efecto, también necesitaba matar un
cerdo. ¢ Por qué? Muy sencillo: para meler un caddver cabeza abajo en una tinaja llena
de sangre. ¢Por qué necesitaba hacerlo? Porque la Segunda trompeta del Apocalipsis
anuncia que... El Apocalipsis era intocable porque formaba parte del mundo. Pues
bien, sucede que los cerdos (como averigué) se matan cuando hace frio, y noviembre
podia ser demasiado pronto. Salvo que situase la abadia en la montaria, de forma que
ya hubiera nieve. Si no, mi historia hubiese podido desarrollarse en la llanura, en Pom-
posa o en Conques.

El mundo construido es el que nos dird como debe proseguir la historia. Todos me
preguntan por qué mi Jorge evoca, por el nombre, a Borges, y por qué Borges es tan
malvado. No lo sé. Queria un ciego que custodiase una biblioteca (me parecia una
buena idea narrativa), y biblioteca mas ciego solo puede dar Borges, también porque
las deudas se pagan. Y ademds, la influencia del Apocalipsis sobre todo el Medievo se
ejerce a través de los comentarios y miniaturas espanolas. Pero cuando puse a Jorge
en la biblioteca, atn no sabia que el asesino era él. Por decirlo asi, todo lo hizo é/
solo. Que no se piense que ésta es una posicion «idealista», como si djjese que los
personajes tienen vida propia y que el autor, como un médium, los hace actuar
siguiendo sus propias sugerencias. Tonterias que pueden figurar enire los temas de un
examen de ingreso a la universidad. Lo que sucede, en cambio, es que [0S personajes
estdn obligados a actuar segun las leyes del mundo en que viven. O sea que el narra-
dor es prisionero de sus propias decisiones iniciales.

Unmserto Eco. Apostillas al Nombre de la Rosa.
Ed. Lumen. Barcelona. 1984.

Siglo XIV: Franciscanos en la Baja escolastica

El siglo X1V es época de diversos apuros: el papado pierde su hegemonta, y,
entrando en orbita francesa, es obligado a asentarse en Avifidn durante casi setenta
anos, para luego caer en el cisma de Occidente, en que llega a haber tres presuntos
papas. Los incipientes Estados nacionales se alzan contra el poder papal, sobre todo
porque éste ahora se enriquece al recaudar el bolo de san Pedro en la cada vez mds
frecuente moneda —y no ya en los perecederos diezmos en especie dados al clero y
monjes—. A su vez, el papa ve alacada su autoridad interna por la colegialidad de los
obispos (conciliarisma), y se defiende negociando concordatos con las naciones para
que le apoyen. Inglaterra y Francia sostienen la guerra de fos cien afios; pero lo peor
€S que, quizds estimulada por hambres promovidas porque la poblacion crece mds
deprisa que los alimentos, Se desata la peste negra, que a mediados de siglo aniquila
a la tercera parte de la poblacion europea.

José Marfa VALVERDE. Historia del Pensamiento.
Ediciones Orbis. Barcelona. 1983. Vol. I. Pp. 280.
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Y en el final fueron un escocés y un inglés

En el mundo de las ideas, su formalizacion técnica —teologia o filosofia— queda
deshordada por las voces directas de la gente en lenguas verndculas y formas litera-
rias abiertas —es el siglo de Chaucer y del arcipreste de Hita—. Los principales pensa-
dores teoldgicos parecen abandonar el alfo rellano que habia alcanzado Ja sintesis
tomista para atender a lo vivo, a lo concreto. Y no es azar que destaquen sobre todo
dos franciscanos britanicos.

El primero es Juan Duns Scot —scolus, 0 sea, escocés— (1266-1308), el Doctor
subtilis, para quien fa teologia ya no es una ciencia, sino un saber mas, puro y eleva-
do, y no simplemente racional.

Por otro /ado, mirando a las cosas y personas, lo que le interesa a Duns Scot
—iqué escoces resulta esto!— no es su universalidad abstracta, su especie, sino su
individualidad concreta. Sin embargo, no niega €l que, segun la tradicidn, las cosas se
entiendan precisamente y solo por su forma; pero entonces propone que, ademas de
Ia forma especifica ( 0 sea, lo que hace a un caballo ser caballo), consideremos una
forma singular; la haecceitas, la «estidad» —diriamos—, lo que le hace ser esto y no
lo otro, pero no por parte de su materia. ¥, un poco leibniziano ya, estudia la posibili-
dad como principio para que algo tenga que existir: aplicandolo al argumento de San
Anselmo, si Dios es posible, entonces es necesario que exista.

Y el proceso llega a su extremo con el inglés Guillermo de Ockham (1285-1349),
quien con Su legendaria navaja («los entes no se deben multiplicar sin necesidad») va
cortando por lo sano en la problematica intefectual: por lo pronto no hay mds que la
experiencia o Ia fe religiosa. La fe, por supuesto, rebasa el pensar; en cambio, al pen-
sar en lo experimentado, solo cuenta la sensacion, porque los conceptos que usamos
son meras palabras convencionales y arbitrarias. El nominalismo ha llegado a un
extremo casi nihilista, y ello debido a lo que veremas que en el siglo XVIIl se establece
como la gran base de la filosofia inglesa: la economia de pensamiento —también en
el pensamiento la economia es el gran arte inglés—. Después de Ockham, ¢cabe
todavia sequir hablando con pretension tedrica?

José Maria IALVERDE. Historia de! Pensamiento.
Ediciones Orbis. Barcelona. 1983. Val. I. Pp. 280.

Aclivitiad a2

EJERCICIO SOBRE EL ARTE DE LA ALTA Y BAJA EDAD MEDIA

Contempla reproducciones de varias obras de arte romanico, especialmente pinturas (por
gjemplo, las de San Isidoro de Ledn), esculturas de a Virgen con el nifio Jesus y alguna Igle-
sia. Intenta definir alguna de las caracteristicas mas sobresalientes que te hayan llamado la
atencion.

Haz lo mismo con reproducciones de obras de arte gotico.

;Cudles serfan las diferencias mas notables?

4Por qué se dice que el arte romanico es mas simbdlico y mas hieratico?

;Qué caracteristicas mas notables reflejan el mayor naturalismo del arte gotico?
;Cual es la funcion de las nervaduras y los arbotantes en una catedral gotica?




Para la contemplacion inicial de dichas obras de arte se pueden proyectar las siguientes dia-
positivas (u otras similares, dependiendo del material del que se disponga en el centro):

1. Esquema de un monasterio
2. Biblioteca de un monasterio. Monje manejando un manuscrito.
3. Esquema de un castillo.
4. Catedral de Chartres.
5. Palacio de la Sefiorfa de Florencia.
6. Pantocrator de Saint Climent de Tahull.
7. Pinturas de Santa Maria de Tahull.
8. Giotto. La Virgen.
9. Cimabue. Virgen con Nifio.
10. Monasterio de Silos. Relieves.
11. Pdrtico de la Gloria. Cristo.
12. Pértico de la Gloria. Apostoles.
13. Catedral de Reims. Anunciacion y Visitacion.
14. Virgen de Solsona.
15. Catedral de Ledn. Virgen de la portada.
16. Catedral de Chartres. Interior.
17. Catedral de Toledo. Detalle de una nave.
La presentacion de las diapositivas puede seguir el siguiente orden:

1-5 Comparacion de los dltimos aos de la Alta Edad Media y la Baja Edad Media. Sociedad
centrada en monasterios y castillos, frente a una sociedad centrada en la ciudad y en
edificios civiles.

6-9 Muestras de pintura romanica frente a pintura gética. Paso de una concepcitn més sim-
bolica del arte, en la que lo fundamental es el contenido universal de la idea, a otras
manifestaciones mas atentas a los detalles individuales, reflejando una actitud mas natu-
ralista.

10-15 El mismo esquema que en las anteriores, pero aplicado en esta ocasion a la escul-
tura.

16-17 La observacion de la estructura interior de las catedrales permite descubrir el deseo de
los arquitectos de mostrar explicitamente las nervaduras, resaltando la estructura del
edificio. Este interés guarda una relacion con el deseo escolastico de mostrar un riguro-
s0 proceso l6gico del pensamiento, que se recoge en las propias sumas, con sus dife-
rentes partes perfectamente articuladas.

La proyeccion de estas diapositivas puede ir acompafiada de musica gregoriana, a la que sequi-
ria alguna masica més profana, por ejemplo de danzas.
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El ejercicio puede ser ocasion para apreciar el paso de un pensamiento fundamentalmente pla-
ténico o neoplatonico al aristotelismo escolastico, asi como para resaltar la importancia creciente de
la observacion en el arte (como en otras facetas de la cultura), frente al simbolismo anterior. De un
lado, el arte roménico centrado en la idea platonica, donde las figuras son lo que son en funcion del
emblema que portan, el simbolo, lo que representan, y por otro, la naturalidad y la vida que comien-
7a a aparecer en el gético, donde las personajes son ya individuos concretos con todos los caracte-
res de lo natural.

Por otro lado, quizé el paso de las iglesias romanicas, sélidamente asentadas en enormes
muros de piedra, a las géticas que parecen luchar contra la gravedad, sea tambien el simbalico
paso de una iglesia militante, a una iglesia triunfante que no necesita ya combatir, sino cantar las
glorias del Sefior.

Se puede aprovechar la ocasion para hablar de las cambiantes relaciones entre cristianismo y
filosofia, desde el mas rotundo enfrentamiento hasta la sintesis tomista que preludia ya la indepen-
dencia de la razon.

Actividad n° 3

COMENTARIO DE UN TEXTO SOBRE ELO/SA Y ABELARDO

Esta actividad se propone como un comentario de texto abierto a otras posiblidades. Se trata
sobre todo, de plantear toda una serie de cuestiones fundamentales en la Edad Media, desde un
contexto no especificamente académico. Por eso, la lectura de este fragmento de Abelardo, en el
que se narran experiencias aparentemente alejadas de la filosofia, puede servir de pretexto para
abordar asuntos de mayor enjundia: ;quién fue Pedro Abelardo? ;que es la Escoldstica? jcomo era
la ensefianza antes y después de las Universidades? ¢por qué existen tantos filosofos cristianos a
los que se antepone «San» 0 «Santo» y no a Pedro Abelardo? ...

La figura de Abelardo es paradigmatica para entender la ruptura e innovacion que se produce en
torno al afio 1100. Con €l se inicia a vida universitaria y empieza a adquirir una nueva importancia la
filosofia como introduccidn a los estudios, incluso con autonomia propia. Define en gran parte el
estatuto del intelectual que empieza a gestarse en Europa, y todo el proceso de secularizacion que
conlleva. Al mismo tiempo, su relacion con Eloisa puede ser fiel exponente del peculiar equilibrio
bajo medieval entre el mundo de la razén y de la fe, entre lo terreno y lo espiritual. Por ultimo, su
especifica relacion amorosa con Eloisa puede servir tambien de comentario para atisbar los prime-
ros pasos del individuo en sentido moderno, aquel cuya propia subjetividad se convierte en guia,
por encima incluso de la posicion previamente asignada en la sociedad.

«Habia entonces en Paris una joven llamada Eloisa, sobrina de un tal canonigo
Fulberto. Este, que la queria tiernamente, no habia escatimado ningun esfuerzo para
darle una educacion refinada. Ella era bastante bonila y la extension de su cultura la
convertia en una mujer excepcional. Los conocimientos literarios son tan raros entre
las personas de su sexo, que ella ejercia una irresistible atraccion, y su fama ya era
conocida en el reino. Yo la veia dotada de todos los encantos que atraen a los aman-
tes. Pensé que me seria facil establecer una relacion con ella.

No dudaba de mi éxito: yo brillaba por la reputacion, la juventud y la belleza; mi
amor no temia ser rechazado por aquella mujer. Eloisa —pensaba yo— ofrecia menos
resistencia en cuanto que poseia una solida instruccién y deseaba extenderla aun
mds. A pesar de que a veces estuviéramos separados, podriamos, por la correspon-




dencia, estar presentes el uno en el otro. Ademds, las palabras que se escriben suelen
ser mds ardientes que las que se pronuncian por la boca. El jubilo de nuestras conver-
saciones no conoceria interrupcion.

Inflamado de amor por esta joven, busqué la ocasion de establecer con ella rela-
ciones lo bastante estrechas como para poder penetrar en su familiaridad cotidiana, y
conducirla mds fcilmente a ceder. Con este objetivo, me hice presentar a su tio por
amigos comunes, que le propusieron tomarme en pension. En efecto, su casa estaba
cerca de mi escuela; en cuanto al precio, lo fifaria 6/ mismo. Dije que el cuidado de la
casa perjudicaba mis estudios y que el gasto gravaba mi presupuesto. Fulberto no
SOlo era avaro; también estaba preocupado por facilitar el progreso de su sobrina en
las artes literarias. Yo halagué esas dos pasiones y obtuve, sin esfuerzo, su consenti-
miento, realizando asi mi deseo. £l cedid a su amor por el dinero y tenia la esperanza
de que su sobrina aprovecharia mis conocimientos. Insistié mucho sobre este punto.
Sus sdplicas colmaron mis votos mds alld de toda esperanza; servidor de mi amor, €l
confio a Eloisa a mi direccion soberana, rogandome que consagrara a su instruccion
todos los instantes de libertad que, de dia como de noche, me dejara libre la ensefian-
2a; i ella se mostraba negligente, yo debia recurrir a los castigos mds violentos. La
ingenuidad def viejo me dejo estupefacto. No podia volver de mi asombro; jconfiar asi
una tierna oveja a un lobo hambriento! Me encargo no Solo instruirla, sino castigaria
sin escrupulos: ¢qué mds habria podido hacer, si hubiera querido dar plena licencia a
mis deseos? Tenia la ocasion, aun contra mi gusto, de obtener por las amenazas y los
goipes aquello que las caricias quizds eran incapaces de conquistar. Es cierto que dos
razones contribuian a alejar del espiritu de Fulberto toda sospecha infamante: el afecto
que sentia por su sobrina y mi propia reputacion de continencia.

¢ Qué puedo agregar? Un mismo techo nos reunio; después, un mismo corazon.
Bajo el prelexto de estudiar, nos entregamos enteramente al amor. Las lecciones nos
proporcionaban esos téte-a-téte secretos que el amor anhela. Los libros permanecian
abiertos, pero el amor, mas que la lectura, era el tema de nuestro didlogos; intercam-
bidbamos mds besos que ideas sabias. Mis manos se dirigian con mds frecuencia a
Sus senos que a los libros. El amor se buscaba en nuestros ojos, uno al ofro, mas
veces que la atencion se dirigia al texto. A fin de alejar las sospechas, el amor me lle-
vaba a veces a golpearia: el amor, no fa colera; la ternura, no el odio, y la dulzura de
€s0s golpes nos era mas suave que todos los balsamos. ;Qué mds aun? Nuestro
ardor conocio todas las fases del amor y experimentamos todos los refinamientos
Insdlitos que la pasion imagina. Cuanto mas nuevos eran para nosotros esos placeres,
con mds fervor los prolongabamos y ya no conocimos nunca el hastio.»

PEDRO ABELARDO. Historia calamitatum mearum en Carlas de Abelardo y Floisa.
Trad. de C. Peri-Rossi. Palma de Mallorca, Olaiieta Ed. 1989. pp. 50-52.

e

: %Mmﬁd n°4

o

DANTE Y LA DIvINA COMEDIA

Como el propio Dante parece indicar en la segunda cantiga de la Comedia, su poesia se define
como dulce estilo nuevo (dolce stil nuovo). Esto que Dante estd sugiriendo es algo realmente nove-
doso. Como dice Angel Crespo: «/a subjetividad absoluta del poeta, que no describe sino sus senti-
mientos —lo que el Amor dicta dentro de él—, para lo cual, se sobreentiende, no puede someterse a
reglas previas, a imposiciones retdricas de ningun tipo...» Una novedad, entre las muchas, del stil
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nuovo es la asimilacion de corrientes de pensamiento como la escolastica cristiana, musulmana y la
interpretacion biblica a través del uso de conceptos que de dichas corrientes proceden.

La Comedia marca el principio de una nueva época en la historia de la cultura y de las letras.
Dante utiliza una serie de argumentos y un vehiculo (la lengua vulgar) que le permitira llegar hasta
una audiencia amplia. En ese sentido, habra toda una intencionalidad programatica en la Comedia,
como en todo stil nuovo, al tratar de sustituir la cultura ya tradicional (cada vez menos vigente y fres-
ca) por una nueva amalgama de lo cristiano y lo pagano, recuperadora de la tradicion antigua. Estos
elementos hacen de Dante un precursor del Humanismo renacentista.

La Divina Comedia, cuyo nombre original era el de Comedia, pas0 a recibir el epiteto sacraliza-
dor a partir del siglo XVI, quiz4 como signo de reverencia, 0 tal vez porque el propio Dante lo consi-
der un poema sacro. El libro fue comenzado hacia 1307, fecha convulsa en la Europa del momen-
to pues es el afio en que son encarcelados los templarios, y se termina en 1321, afio en que
también terminara la vida de Dante.

La obra nos cuenta el viaje (con caracter inicitico y esotérico) del poeta a través de los tres rei-
nos del Mas All4: Infierno, Purgatorio y Paraiso. Virgilio actua de iniciador y acompafiante durante
su viaje por el Infierno, hasta las puertas del Purgatorio, papel que sera desempefiado por otros per-
sonajes, especialmente por su amada Beatriz. A lo largo del itinerario por estos tres reinos, Dante va
observando, dialogando..., con multitud de personajes que en ellos se hallan, bien condenados,
bien en proceso de purificacion, bien gozando de la beatitud de la contemplacion divina.

La disposicion de estos tres mundos estd intimamente relacionada con las concepciones magi-
cas, cabalisticas, pero también con la vision del Universo que sostiene la Baja Edad Media, con cla-
ras influencias platnicas, neoplatonicas e incluso aristotélicas.

El Infierno tiene forma de embudo, estd en el interior de la Tierra, lugar propio de la «caida» y su
vértice es su propio centro. Dante y Virgilio recorren los diez circulos infernales de ese embudo,
estructura concéntrica que no pretende ser geoldgica sino moral, de manera que cada circulo, cada
lugar infernal, estd ocupado por distintos seres humanos en funcion de la gravedad de sus conduc-
tas frente a Dios (por eso ocupa el centro de la Tierra). Si el Universo ofrecia el aspecto de una esfe-
ra, el centro de este Universo (el propio centro de la esfera terrestre) es el polo negativo de Dios, es
decir, el lugar luciferino. La conducta humana es la que ha hecho que Dios creara cada uno de
estos tres reinos, uno de ellos (Paraiso) consecuencia de su virtud, pero los otros dos (Infierno y
Purgatorio) fruto del pecado.

En el centro exacto de la Tierra se encuentra Lucifer, hundido hasta la cintura en un orificio en el
centro de un lago helado. Para salir del Infierno, Virgilio e explica a Dante que habran de deslizarse
por el cuerpo de Lucifer. Dante tiene la sensacion de que con ello volveran a ascender por el embu-
do infernal, pero lo que sucede es que traspasan el centro de la Tierra y «caen en el ofro hemisfe-
rio, el austral, totalmente desconocido en la época. Aqui, a través de una caverna subterranea (reso-
nancia platonica) vuelven a salir a la superficie donde «otra vez contemplamos las estrellas». Acaba
asi el canto XXXIV, con el que se cierra el reino infernal.

El Purgatorio se encuentra en una isla, formado por una montana que emergio al caer Lucifer en
nuestro planeta. Tiene forma de cono truncado y en su puerta hay un angel que permitira el paso
del poeta hacia las siete cornisas, entre las rocas y el vacio. Los siete circulos (que se corresponden
con los siete pecados capitales), més el vestibulo formado por otros dos, suman nueve. En la cima
plana de esta montafia se encuentra el Paraiso terrenal. En total, por tanto, diez circulos, como en el
otro hemisferio. EI Purgatorio de Dante muestra su cardcter transitorio y alquimico, purificador, en
su disposicién con respecto al fin al que tienden las almas de los que purgan: el Paraiso.

Por fin, el Paraiso, el reino de los cielos, se encuentra también dividido en diez circulos que coin-
ciden con las esferas astronémicas (Luna, Mercurio, Venus, Sol, Marte, Japiter, Saturno, estrellas




fijas) y metafisicas o teoldgicas (Primer Movil aristotélico y Empireo). Sélo en el tltimo, el Empireo,
se encuentran los bienaventurados, junto a la Virgen, patriarcas, apostoles, seres angélicos... y la
inefable vision de la Santisima Trinidad. Alli acaba el viaje.

Como escribe Angel Crespo:

«La Comedia es, ante todo, la aventura intelectual del hombre en busca de su
salud, es decir, de Dios, origen y meta de todas las cosas —segun la concepcion, no
Solo cristiana, sino también neoplatonica y cabalistica del mundo— y muy en particu-
lar de la humanidad, que ocupa en él un papel de mediador entre Dios y su creacion.
No estamos ante un poema misticamente intuitivo, en el que sobraria toda especula-
cién, sino ante una obra en la que una de las imaginaciones mas portentosas que
Jjamds haya habido aborada el conocimiento poético de la veraad. No se trata de poner
una serie de datos historicos, filosoficos, inicidticos y teologicos al servicio de una
imaginacion exaltada, sino, muy por el contrario, de poner esa misma imaginacion al
servicio de una verdad considerada como la mds alta, y Unica capaz de acallar la sed
intelectual del cristiano. A lo largo del viaje dantesco, la verdad se le va revelando al
poeta progresivamente, y Dios mismo, suprema veraad se le ira presentando bajo
aspectos distintos, pero no conlradiclorios; y el perfeccionamiento del tal revelacion se
consumard, precisamente, en el Paraiso.»

Angel CREspO. Introduccion a fa Divine Comedia de Dante. Ediciones Orbis. Barcelona. 1997 Pag.

La lectura de algunos fragmentos de la Divina Comedia puede ser punto de partida para algunas
consideraciones sobre el mundo medieval y el contexto en el que surgen las grandes reflexiones del
pensamiento escolastico.

ggggg

LECTURA Y COMENTARIO DE TEXTO

La profesora o profesor debe seleccionar uno de los dos textos que proponemos. Son diversas
las maneras de trabajar con el texto. Una de ellas es ir leyendo los parrafos mas significativos en voz
alta en el aula, para pasar después a solicitar al alumnado que haga preguntas sobre el texto, sobre
aquellos aspectos que les hayan llamado la atencion o que les hayan provocado alguna duda. Estas
preguntas pueden servir como hilo conductor para ir desgranando los diferentes objetivos propues-
tos en esta unidad didéctica, haciendo uso de las actividades o de otros recursos. También es posi-
ble pedirles que realicen una lectura integra por su cuenta, realizar alguna actividad para comprobar
su comprension de la lectura y pasar a seleccionar algunos parrafos que seran comentados en el
aula. En todo caso, el texto debe servir para suscitar el didlogo filoséfico y para alcanzar los objeti-
vos de la unidad. Los textos que proponemos se comentan a continuacion.

* PEDRO ABELARDO: Etica o Condcete a ti mismo

Es la obra bésica para conocer el pensamiento moral de Abelardo. Objeto de polémicas y discu-
siones desde su publicacion (como casi toda la vida y la obra de este pensador), en ella se trata el
problema central de la moral: ;Cuél es el fundamento de la moralidad de los actos?

Trabajo
con el autor
y su texto
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La obra data, aproximadamente, de 1136-1138 y esta dividida en 26 capitulos y un prélogo.
Podria subdividirse en una parte destinada a los vicios del alma y una segunda en la que se expli-
can los procedimientos mediante los cuales puede evitarse el mal o curarse el alma, asi como el
modo en que nos podemos reconciliar con Dios.

Parte Abelardo de la distincion entre vicio, pecado y mala accion, para concluir que el mal del
alma reside solo en el pecado, es decir, en el consentimiento con que se lleva a cabo una mala
accion. Asi llega a establecer que para el sujeto de vida moral, la bondad o maldad de una accion
radica en la intencion, el consentimiento y la conciencia, hasta el punto de que el juicio humano
acerca de las acciones, puesto que no ve en el interior de las personas, no puede juzgar las inten-
ciones, difiriendo en eso del juicio divino.

Estamos, por tanto, ante una moral de intenciones, préxima segun algunos al formalismo kantia-
no, que conduce a la privatizacion de las relaciones entre los seres humanos y Dios, de consecuen-
cias explosivas para la teologia del momento.

El interés de leer y comentar una obra como ésta es doble. Por un lado nos presenta un modelo
de pensamiento en gestacion que se consolidara después de Abelardo en una escolastica pagada
de si misma. Abelardo parte siempre de definiciones que a continuacion explicita. Después da una
demostracion sensu stricto y confirmaciones de la misma con ejemplos sacados del contexto
medieval. Y aqui radique quizés el segundo punto de interés, pues en la Efica de Abelardo se nos
habla de asuntos y personajes que pueblan la mentalidad de los hombres de la época. Por otro
lado, esa mentalidad, progresivamente aburguesada conocera un proceso de interiorizacion y subje-
tivacion de la experiencia religiosa, cuya culminacion critica llegard en el s. XIV, que se traduce tam-
bién en la «privatizacion» y subjetivacion de la moralidad, lo que, en alguna medida, esté ya presen-
te en la obra de Abelardo.

Existe una edicion en castellano con introduccion muy sucinta de Pedro Rodriguez Santidrian en
Tecnos, Madrid 1990 (XXXV + 150 pp.). La obra de Abelardo va de la pagina 5 a la 109, correspon-
diendo el resto a unos apéndices en los que se recogen textos de su polémica con San Bernardo y
las autoridades eclesidsticas.

» TOMAS DE AQUINO: La monarquia

Es un breve tratado de filosofia politica en el que Tomés de Aquino expone las ideas basicas que
deben guiar la figura del rey. La obra fue escrita alrededor de 1265 y ha existido una amplia polémi-
ca respecto a su autoria. Parece ser que la critica actual se ha decantado por considerar que los
libros | y II pertenecen a Santo Tomas de Aquino, mientras que los libros lll'y IV habrian sido escri-
tos por Tolomeo de Lucca.

Como en el resto de su pensamiento, las teorias politicas de Santo Tomas muestran una profun-
da influencia del pensamiento aristotélico. No obstante, también en este campo se distancia del filo-
sofo griego: el peso de San Agustin y del cristianismo en la concepcion de la politica es decisivo. En
primer lugar, Tomas considera que el objetivo principal del gobernante es mantener la paz y a conti-
nuacion proporcionar a las personas una vida buena. Por otra parte, las ciudades que estan desarro-
llandose en el siglo XIIl ya no se parecen demasiado a las que habia en la Grecia de Aristoteles. Es
mas, Santo Tomas apunta a la posibilidad, aunque sin profundizar en ello, de unas refaciones entre
reinos en lo que se adivina cierta prefiguracion de un orden internacional.

Pero posiblemente lo que més caracterice la época y al autor es la rigurosa concepcion ética del
gobernante y del gobierno. La politica no es el arte de conservar el poder, como mas adelante dira
Maguiavelo, sino el arte de conservar la paz y conseguir que los ciudadanos vivan no solo bien,
sino también conforme al bien. La politica estd, por tanto, subordinada a la moral. Y desde esta afir-
macion central podemos entender que el rey esté subordinado en Ultima instancia a la Iglesia por-




que el mayor bien de los seres humanos es alcanzar la salvacion. Aun siendo una obra incompleta,
y siendo necesario tener en cuenta lo que el autor dice en otras obras suyas sobre los temas politi-
cos, el libro que hemos seleccionado es una introduccion fécil y asequible para comprender el
orden medieval.

Existe una buena edicion en castellano de los libros | y Il (los escritos por Santo Tomas de Aqui-
no) con una introduccion de Laureano Robles y Angel Chueca en Tecnos, Madrid 1989 (LXV +

92 pp.)

© Actividad n.° 6

INVESTIGACION ACERCA DE LA EPOCA Y DE LOS MOMENTOS DE LA LLAMADA ESCOLASTICA

» Se puede comenzar por explicar la idea de Cristiandad y las nuevas ideas que aporta en su
concepcion del tiempo v la historia, de la moral y del hombre, para, a continuacion trazar
sobre un mapa mudo la frontera de la Europa sélidamente cristianizada y civilizada en el afio
1000, y luego, en el aiio 1350.

¢ A continuacion trazar el recorrido de la Primera Cruzada y del camino de Santiago y escribir
los nombres de seis grandes catedrales roménicas con sus fechas de construccion.

» Seguidamente tratar de precisar cudles son los factores que inciden en el renacimiento que
se produce en la Baja Edad Media y como todo eso se refleja en los burgos. Podria pedirse
al alumnado que se informase acerca de lo que es un burgo, un gremio y que localice en la
propia ciudad los nombres de barrios o calles que estén ligados a esas asociaciones.

» Situar en el mapa seis ciudades importantes, seis catedrales goticas y seis universidades
junto a sus fechas de construccion; podria hacerse notar que mientras el romanico esta en
las rutas de peregrinacion cristiana, el gético nace mas ligado a las ciudades.

e Acabar de completar el mapa con diez fildsofos y tedlogos junto a los lugares en que funda-
mentalmente desempefiaron su actividad docente.

e Podrian explicarse las renuencias de los te6logos a aceptar el sistema de Aristoteles, tal
como llega a través de Averroes, por sus inquietantes consecuencias anticristianas relativas
al aima, a la creacion del mundo o la verdad.

~ Actividad n.° 7 It

LAS DOS LINEAS DEL PENSAMIENTO ESCOLASTICO

« Situar en un mapa las vias de penetracion de Ia filosofia drabe en Europa e indicar el nombre
de tres o cuatro filosofos.

e Elaborar un pequefio cuadro en el que aparezcan las lineas fundamentales del pensamiento
platénico-agustiniano y el aristotélico, asi como los autores representativos de cada corriente.

Ahora se puede retomar £/ Nombre de la Rosa y explicar el misterio de los crimenes de la aba-
dia, tal como aparece en la confesion de Jorge de Burgos: el sistema de Aristoteles socava los
cimientos de la verdad durante tanto tiempo mantenida («la que es eterna, misteriosa, y terrible
como el poder del sefior»).
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Elaborar un mapa conceptual en el que figuren las diferencias mas notables entre la Alta y la
Baja Edad Media atendiendo a todo lo estudiado hasta el momento.

 Actividad n.°9

EJERCICIO SOBRE LAS UNIVERSIDADES

Buscar informacion sobre el proceso de creacion de las Universidades en Europa: origenes y
primeras universidades creadas.

Hacer un esquema en el que consten las principales normas que regian la vida universitaria.

Recoger los planes fundamentales de estudio y analizar el papel que la filosofia desempefia-
ba en los estudios universitarios.

Actividades | pgtividadn.co

de aplicacion
y ampliacion puan

DE DISCUSION SOBRE LOS UNIVERSALES

A partir del ejercicio tomado de Lipman, M. y otros: £n busca del sentido, plantear el proble-
ma de los universales y las diferentes posiciones al respecto, desde el ultrarrealismo de Pla-
ton hasta el nominalismo de Ockham, pasando por el realismo critico.

A. Plan de discusion: palabras

1.

Co =~ S @ ™ & b

Ordena las cosas que se enumeran a continuacion desde lo mas pequerio hasta lo mds gran-
de: pdrrafos, letras del alfabeto, libros, palabras, capitulos, oraciones, lenguaje, signos de
puntuacion.

i Pueden las letras del alfabeto ser verdaderas o falsas?
. ¢ Pueden las palabras ser verdaderas o falsas?

. (Pueden algunas oraciones ser verdaderas y falsas al mismo tiempo?

¢ Podria haber oraciones que no son ni verdaderas ni falsas?

. ¢ Tienes tl, a veces, pensamientos para los cuales no hay palabras?
. ¢Inventas tu, a veces, palabras que no tienen ningun significado?
. ¢Inventas U, a veces, palabras que sélo tienen significado para ti?
9

¢Inventan palabras las personas que hacen los diccionarios?

10. ¢Inventan significados de las palabras las personas que hacen los diccionarios?

1. ¢Hay palabras buenas y palabras malas?

12. ;Hay palabras correctas e incorrectas?




13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

¢ Hay palabras bellas y palabras feas?

¢Hay palabras inteligentes y palabras estupidas?

¢ Hay algunas palabras que tu quieres y algunas que tu odias?

¢ Tiene que estar hecho de bellas palabras un cuento bello?

¢ Tiene que estar hecho de palabras buenas un cuento bello?

¢ Tiene que estar hecho de palabras adecuadas un cuento bello?

¢ Tiene que estar hecho de palabras bellas un cuento verdadero?

¢ Tiene que estar hecho de palabras adecuadas un cuento verdadero?

Lipman. Matthew. £n busca del sentido. Ediciones de la Torre. Madrid. 1989, pag. 190.

B. Ejercicio: palabras y cosas

Antes de empezar el ejercicio puede ser muy Util mostrarle al alumnado unas fotos en colores
de un coche, un arbol u otros objetos y preguntarles qué es lo que ven.

I

o A W Mo

¢Es «palabra» una palabra?
¢Es la palabra «gato» un gato?
¢Son los gatos palabras?

¢Es «gato» una palabra?

¢ Tiene pelo la palabra «gato»?

(Es esto un gato o es el retrato de un gato?

/
¢Es esto un gato o el retrato de un galo?
¢Es «gato» una palabra o el refrato de una palabra?

A
(ES \r”% una palabra o el retrato de la palabra «palabra»?
| PRLABRA
‘:L—.:-_,"’;-—’——'
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10. ;Eseste el retralo de un gato o es el retrato del retrato

de un gato?

11. ¢Es este un gato visto desde atrds?
¢C0mo se ve una palabra vista desde
alrds?

12. ;Cudl es la relacion entre gatos y la palabra «gatos»?
13. ;Cudl es Ia relacidn entre palabras y la palabra «palabra»?
Lipman, Mattew. En busca def sentido. Ediciones de la Torre. Madrid. 1989, pag. 202.

Es posible volver a retomar £/ Nombre de la Rosa y hacer ver por qué la puerta del Finis Africae
de la Biblioteca del monasterio sigue obstinadamente cerrada hasta que Guillermo de Baskerville se
da cuenta de que primum et septimum de quatuor se refiere a la primera y séptima letras de la pala-
bra quatuor, el significante y no el significado, la palabra y no la cosa.

Actividad n.° 10

PLAN DE DISCUSION SOBRE LA EXISTENCIA DE Di0S

Se puede partir de la afirmacion de Voltaire: «si Dios no existiese habria que inventario», o de la
de Dostoievski: «si Dios ha muerto entonces todo estd permitido», intentando que el alumnado bus-
que razones, por ejemplo, para justificarlas o discuta si es necesaria una causa primera de la reali-
dad. A lo largo del debate se puede insistir en la diferencia cultural entre la Edad Media, en la que la
relacion con Dios formaba parte de la vida social en general, y la sociedad actual en la que la activi-
dad humana esta profundamente secularizada.

e Es posible mantener un didlogo abierto sobre la posibilidad de que Dios constituya una expli-
cacion del mundo:

1. Si el universo empezd con una gran explosion, ;podriamos explicar por qué sucedid asi
diciendo que Dios cred la gran explosion inicial?

2. Si toda la vida ha evolucionado a partir de seres elementales, ;podriamos explicar cémo
sucedio diciendo que Dios pretendio que evolucionara de esa manera?

3. Sinos preguntamos sobre el sentido de la vida humana, incluyendo la nuestra, ;es una
explicacion decir que Dios nos hizo para que cumpliéramos su voluntad?

4. Siobservas un esquema en el que se recojan los principales momentos de la evolucion,
¢dirias que la evolucion tiene una orientacion?

5. (Crees que los seres humanos aparecieron por azar o porque la evolucion tendia hacia la
aparicion de los seres humanos?




6. Si nos preguntamos sobre la finalidad del universo, ;es una explicacion decir que ha sido
proyectado y creado por Dios?

7. ;Consideras que la naturaleza (un paisaje, un cielo estrellado, una puesta de sol) son
bellas?

8. En el caso de que fueran bellas, ¢significaria eso que tendrian que haber Sido creadas por
un ser inteligente?

9. Si Dios no existe, jtendria una explicacion el principio de todas fas cosas, fa evolucion, la
vida humana y el universo?

10. Si Dios existe, ;lo explicaria eso todo?

Otra posibilidad es iniciar el debate en torno a los sentimientos religiosos. Al margen de la posi-
cion personal del alumnado en torno al problema de Dios, muchos habran podido sentir alguna vez
cierto «temor reverencial» o sobrecogimiento, por ejemplo en el interior de una gran catedral.

* ;En queé se pareceria o se diferenciaria ese sentimiento al que se da en las siguientes situa-
ciones?:

1. Alguien dice algo que te hace sentirte pequerio.

2. Alguien percibe una situacion fantasmagorica en una noche oscura.

3. Sientes que no consigues hacer un trabajo que quieres hacer bien.

4. Traicionas a alguien a quien amas.

5. Te quedas extasiado ante la majestuosidad de unas grandes montaias.

6. fe cogen cuando estds haciendo algo muy malo.

7. Algo fascinante te deja perplejo.

8. Algo, alguna accion o alguien es tan maravilloso que apenas puedes articular palabra.
9. Una pieza de musica te conmueve profundamente.

10. Quieres estar tan cerca de alguien a quien amas que temes hacer nada por miedo a ser
rechazado.

Actividad n.° 11

EL SISTEMA EDUCATIVO

Se puede comentar el método educativo de la escolastica: lectio, questionae disputatae, as
como las disciplinas incluidas en los estudios y la organizacion de las artes en la Universidad. La
actividad puede conducir a un debate en el que se establezca una comparacion con el sistema edu-
cativo actual, procurando utilizar el distanciamiento ofrecido por la educacion bajomedieval para cri-
ticar con mas facilidad el propio sistema educativo.

e Debate

1. ¢En qué se parecen el sistema educalivo medieval al sistema educativo actual?
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2. ¢En qué se diferencian?
3. ;Consideras acertadas las asignaturas basicas que estudiaban entonces?
4. ;Crees que son acertadas las que estudias ahora?

5. ;Seria més interesante fa ensefianza si no hubiera asignaluras obligatorias? ;Aprenderias
mas de lo que aprendes ahora?

6. ;Seria més interesante la ensefanza si hubiera mds discusiones entre las alumnas y alum-
nos sobre los temas que estdn estudiando? ;Aprenderian mas?

7. ;Crees que es parte importante de la educacidn el hecho de aprender lo que olras perso-
nas han pensado y hecho?

8. ;Crees que es parte importante de la educacion el hecho de que otras personas tengan la
oportunidad de aprender lo que tu has pensado y hecho?

9. ;Qué es lo que aprendes en el Instituto? ;Lo que el profesorado sabe? ;Lo que saben tus
comparieros? ;A pensar? ;A dar respuestas? ;A hacer preguntas? ; Todas las cosas ante-
riores?

10. ¢De quién aprendes en el Instituto? ; Del profesorado? ;De los compareros y compane-
ras de clase? ;De los conserjes y celadores?

11. ¢Ddnde aprendes mds, en el instituto o fuera de é/?
12. ¢ Tienes deseos de ir a la Universidad? ;Por qué?

13. ;Qué esperas aprender en la Universidad? ;Crees que en la baja Edad Media tenian las
mismas expectativas que tu cuando iban a la Universidad?

14. ;Qué prefieres, recibir educacion o no recibirla?

15. Si recibes educacion, ;serds mejor persona? ¢ Serds mejor ciudadano? ;De qué modo?
16. ¢De qué modo se benefician tus profesores con el hecho de que t vayas al instituto?
17. ;Se te ocurren qué desventajas pueden lener las personas que han recibido educacion?

18. ;Crees que la sociedad medieval mejord con la aparicion de las Universidades? ;En qué
sentido?

Adaptacin y ampliacion tomada de LiPMan, M.: fnvestigacion Filosdfica.
Editorial De la Torre. Madrid. 1988, pag. 144.

Actividad n.° 12

RELACIONES ARTE Y ESCOLASTICA

 Presentar al alumnado una fotocopia de unas paginas de la Summa Theologica de Santo
Tomés de Aquino, para que vean la estructura del texto y cémo en el se resaltan las diferen-
tes partes del discurso. Se puede aprovechar la ocasion para analizar la necesidad de que un
texto escrito posea una estructura.

e A continuacion, presentar unos esquemas de la estructura de las catedrales goticas. Puede
verse el paralelismo entre la estructura de las summas, como edificios de la razon con sus




propios nervios racionales, y la de las iglesias goticas. En ambos hay una voluntad de hacer
manifiesta esa estructura logica-racional.

~ Actividad n.° 13

e
s ¢
G

RAZON Y FE

¢ Através de la misma trama de £/ Nombre de la Rosa es posible tratar temas intimamente
ligados al de las relaciones entre la Razdn y la Fe; por ejemplo, el de la confrontacion del
Imperio con el Papado, las relaciones entre autoridad y libertad, o entre la religion y la
ciencia.

El problema de las relaciones entre razon y fe adquiere diversas dimensiones en la Edad
Media. Por un lado cuestiones de fundamentacion del conocimiento y del alcance y papel
que ambas, razon y fe, pueden tener en nuestro conocimiento; por otra parte se plantea el
problema de las relaciones entre la fe, como asociada a la verdad revelada y transmitida por
la Iglesia, y la raz6n, como ambito en el que el libre examen y el espiritu critico prevalecen:
por ultimo, la relevancia social que ambas tiene en la busqueda de los principios que deben
regir la sociedad. Cualquiera de esos temas puede ser motivo de fecundos debates, si bien
es cierto que la cultura actual ha separado tan claramente el ambito de la fe y el de la razén
que no siempre es sencillo actualizar la polémica medieval.

¢ Algunas preguntas de las que siguen pueden servir para provocar la discusion.
A. Parte primera: razon y autoridad

1. ¢Es importante dar razones de lo que haces o de lo que dices?

2. ;Se te ocurre alglin caso en el que no sea necesario dar razones?

3. ¢Es posible que creas que tienes buenas razones, pero que seas incapaz de decir cudles
son?

4. ;Es posible que tengas buenas razones, pero que consideres que no debes darlas?
5. ;Tienen que dar siempre razones los profesores cuando mandan hacer un trabajo?

6. ¢Es posible que tengan razones pero que consideren que no siempre es necesario decir-
selas al alumnado?

7. ¢Es posible que el profesorado tenga razones para lo que hace pero que no las conoz-
can?

8. ¢Es posible que las razones que da el profesorado sean buenas, pero que no sean las
razones de verdad?

9. ¢Es posible que el gobierno actie muchas veces sin ofrecer razones de lo que hace?

10. ¢Es posible que en algunas circunstancias el gobierno considere poco razonable dar las
razones de lo que hace?

11. ;Deberia un gobierno tener razones para lo que deja de hacer del mismo modo que las
tiene para lo que hace?

12. En el supuesto de que demos 0 nos den razones, ;,como podemos distinguir las razones
que son buenas y las que son malas?




13. ;Crees que un médico debe darte las razones en las que se apoya para prescribirte un
tratamiento médico?

14. En el caso de que las razones que te da la doctora no acaben de convencerte, ;debes
hacer lo que ella dice, dado que es una experta en medicina y td no lo eres?

15. ¢Existen buenas razones para hacer lo que te dicen los expertos (por ejemplo, cientifi-
cos, economistas...) incluso en el caso de que td consideres que tienes razones para
hacer lo contrario?

B. Parte segunda: razdn y creencias

1. Escoge uno de estos temas sobre el que tengas una opinion o creencia muy firmes:
Derechos de los animales; mentir y decir la verdad; uso de la violencia; amor. Luego
intenta construir un argumento lo més convincente posible para defender tus creencias.

. ¢ Puedes saber algo sin creer en ello?
. ¢Puedes creer en algo sin saber lo que es?

. ;Puedes creer en algo de lo que dudas?

. ¢Puedes creer en algo sin entenderlo?

2
3
4
5. ¢ Puedes dudar de algo en lo que crees?
6
7. ;Puedes entender algo sin creer en ello?
8

. Si afirmas que crees en los espiritus, jsignifica eso: a) que existen los espiritus; b) que
tienes buenos argumentos para afirmar su existencia; ¢) que no tienes argumentos, pero
que te gustaria que existieran?

9. Si afirmas que crees en Dios, ;significa eso; a) que existe Dios; b) que deberia existir
Dios?

10. Si afirmas que crees en Dios, ;significa eso que no posees ninguna razon para afirmar
su existencia?

11. ;Crees que es posible dar alguna razon en la que se base tu afirmacion de que Dios
existe? ;Crees que es necesario?

12. ;Crees que es posible dar alguna razon en la que se base tu afirmacion de que no existe
Dios? ;Crees que es necesario?

13. En el supuesto que ahora creas en la existencia de Dios, ;cambiaria algo tu vida si deja-
ras de creer? ;En qué cambiaria?

14. En el supuesto de que ahora no creas en la existencia de Dios, ¢cambiaria algo tu vida si
empezaras a creer? jEn qué cambiaria?

.

VISITA CULTURAL INTERDISCIPLINAR A TOLEDO

Es posible organizar una visita a una ciudad como Toledo, por ejemplo, centrandonos en un tra-
bajo sobre la Edad Media y el Toledo de Alfonso X el Sabio; nos permite destacar el clima de tole-
rancia religiosa y trabajo intelectual que dominaba en aquellos afos y las importantes consecuen-




cias que tuvo para el renacimiento cultural europeo en la Baja Edad Media. La seleccion de la época
y los temas ofrece la posibilidad de un amplio trabajo interdisciplinar. Los departamentos que pue-
den colaborar en esta visita son: Lengua y Literatura, Fisica, Matematicas, Filosofia, Ciencias, Histo-
ria y Religion.

Antes de la visita se debe organizar un trabajo por grupos con el alumnado, quedando cada
grupo responsable de la preparacion de uno de los nicleos tematicos que constituyen el hilo con-
ductor de la visita. Al comenzar la visita en Toledo, los alumnos se distribuyen en grupos de 20. En
cada grupo va un miembro del equipo que ha preparado cada uno de los temas para exponerlo
cuando sea el momento. Los equipos que trabajan sobre los temas de Arte e Historia intervienen
en todos los monumentos, y los otros grupos cuando sea necesario. Los que trabajan sobre los
temas de Filosofia, Literatura, Religion, Fisica, Quimica y Mateméticas van introduciendo comenta-
rios en diversos momentos de la visita. Es también muy valioso elaborar un breve cuestionario que
se entregard a cada alumno y alumna para que vaya contestandolo segun realiza la visita. Enume-
ramos a continuacion los lugares que se pueden visitar y los textos que se pueden leer en cada
uno de ellos.

1. Puerta de la Bisagra.

El arte mudéjar. Toledo en la época de Alfonso X el Sabio.
2. Puerta del Sol.

Lectura de Los milagros de Nuestra Serora. La Casulla de San lldefonso.
2. Mezquita del Cristo de la Luz.

Lectura de las Jarchas. Aportacion filosofica de Averroes. La cultura y el arte drabes. Los
musulmanes en Toledo.

4. Taller del Moro.

Lectura de un cuento de £/ Conde Lucanor. Exposicion sobre |a tarea desarrollada por la
Escuela de Traductores de Toledo. Aportaciones arabes en el campo de la ciencia y las mate-
maticas.

5. Catedral.

Lectura del Auto de los Reyes Magos. Santo Tomas de Aquino y la escolastica cristiana. Las
catedrales goticas en la Baja Edad Media; pensamiento escoldstico y arte gético. Los cristia-
nos en Toledo. El naturalismo y el comienzo de las ciencias experimentales. .

6. Sinagoga del Transito.

Lectura de un texto de Las siete partidas. La aportacion de los judios a la cultura medieval.
Las ideas filosdficas de Maimdnides. Los judios en Toledo.

1. Sinagoga de Santa Maria la Blanca.
La confluencia de las tres culturas. Las bases de la tolerancia.
8. San Juan de los Reyes.

El arte de finales del gotico y la transicion al renacimiento. El final del pensamiento escolastico.

NOTA: El plan de trabajo de esta visita fue elaborado por un grupo de profesores del |. B. Avenida de los Toreros
de Madrid.
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Actividad n.® 15

RELACIONES ENTRE RELIGION Y POLITICA

El problema de las relaciones entre razon y fe se manifiesta en otros campos, como el de
la religion y la ciencia o la politica. Seria deseable que los alumnos comprendieran que el modelo
occidental de separacion entre Iglesia y Estado es sélo uno de los modelos posibles, distinto, por
gjemplo, al que han adoptado los paises islamicos. Una breve comparacion entre como han resuelto
el problema en varios paises diferentes (Estados Unidos, Inglaterra, Espafia, Libia, Japon y Cuba)
puede permitir ampliar su vision del problema. Ademés pueden compararse todos 0 alguno de esos
paises con la situacion de Toledo, y del reino de Castilla, en el s. XII-XIII

Un problema relacionado con éste es el de la secularizacion de a politica. Frente a la clara
fundamentacion religiosa del poder en el caso de Santo Tomas de Aquino, nuestro sistema politico
se presenta como sistemas laicos. Sin olvidar los andlisis que sefalan el fundamento teolégico de
las demacracias parlamentarias, si puede ser interesante pedirles que expliquen las razones y el sig-
nificado de algunos hechos asociados a la «mistica» de nuestras democracias, por ejemplo: el dia
de la Constitucion es festivo y se pide a todos los centros escolares que hagan actividades conme-
morativas especificas; todos los organismos oficiales deben estar presididos por el retrato del rey;
es delito injuriar al rey o la bandera; los representantes elegidos en elecciones libres gozan de diver-
s0s privilegios; es necesario ser muy cuidadoso cuando se critica a jueces Y legisladores para no
incurrir en atentados contra la propia democracia; étc.

Otro problema interesante en este caso es el de la relacion que existe entre la democracia
parlamentaria y \a tolerancia, estableciendo una pequefa discusion con los argumentos que puedan
aportar, Nuestra manera de entender la tolerancia da por supuesto, entre otras cosas, que s nece-:
saria una democracia parlamentaria y que debe existir una clara separacion entre lo que es la vida
privada y la vida publica. Al margen de los posibles casos fronterizos en los que se plantean proble-
mas, una reflexion sobre las ideas politicas medievales puede ayudar a distanciarse de sos supues-
tos, buscando una mejor fundamentacion de los mismos.

Actividad n.° 16

SEPARACION DE PODERES

La filosofia politica medieval soluciona el problema del poder y su gestion subordinandolo a la
ética y manteniendo una concepcion organica de la sociedad que distribuye con claridad las funcio-
nes de cada persona. La democracia actual se basa en gran parte en la limitacion de los poderes
garantizada a través de la separacion de los mismos. EI problema del ejercicio y legitimidad del
poder se da en muchas otras instituciones, algunas muy familiares.

« Elsiguiente plan de discusion puede ayudarnos a explorar el problema:

1. ;Como estan divididos los poderes en tu familia? ;Hay algunas cosas que hace tu madre
pero no tu padre? ;Y cosas que hace tu padre pero no tu madre? ;Existe también alguna
diferencia entre los hermanos mayores y los pequefios?

2. ;Como esta dividido el poder en tu centro? ;Hay division de poderes entre los profeso-
res? ;Qué funciones tendria cada profesor? ¢ Tienen alguna jurisdiccion los alumnos? ;Y
los padres de los alumnos? ;Y el personal no docente?




3. ¢Consideras adecuado que los adultos, en este caso tus padres o los profesores, tengan
mas poder que t y se encarguen de decidir lo que es bueno para ti?

4. ;Cudles son las ventajas y las desventajas de ese modo de funcionamiento en tu familia
y en tu centro? ;Qué es lo que cambiarias? ;Tendria algtn sentido aplicar los mismos
principios de division de poderes que se aplican en el gobierno?

5. ¢Como esta organizado el poder en una empresa? ;Crees que la division de trabajo debe
ir unida a una division de la autoridad y el poder? ;Deberian los directivos de una empre-
sa ser elegidos por los trabajadores?

6. ¢Consideras que la division de poderes que caracteriza nuestro sistema politico es sufi-
ciente para garantizar que no se producen formas dictatoriales de gobierno? ;Y para
garantizar la convivencia pacifica de los ciudadanos? ;y para garantizar unas condicio-
nes de vida dignas para todas las personas?

7. (Crees que las autoridades (ejecutivas, legislativas o judiciales) deben cuidar su compor-
tamiento moral? ;Seria necesario que los cadigos éticos que rigieran su conducta fueran
MAs rigurosos que los que rigen la conducta de los demés ciudadanos?

A. Ecologia y franciscanismo

Merece la pena destacar el papel de la escuela franciscana en la reivindicacion no sélo de una
vida mas acorde al Evangelio, sino también del valor y dignidad de la naturaleza y de los hechos
mas sencillos tal como aparece en la figura de san Francisco de Asis. Algunos textos tomados de su
obra pueden servir para reflexionar sobre la diferente actitud que adoptaban ante la naturaleza.
Igualmente se puede indagar en la relacion que existe entre los franciscanos y los filosofos nomina-
listas que fueron fundamentales para el nacimiento de la ciencia moderna, como es el caso de Gui-
llermo de Ockham. Por ditimo, es posible establecer una confrontacion entre la forma medieval de
relacionarse con la naturaleza y la que tenemos en estos momentos.

B. Mujeres medievales

Podemos comparar un texto de Santo Tomés de Aquino sobre la mujer (Summa Theologica, Pri-
mera parte, cuestion 92) con lo que decia Aristteles y analizar si ha habido algtin avance.

Igualmente habria que destacar que en la figura de Marfa, venerada por la religiosidad popular y
motivo indispensable de la imaginerfa artistica, el pensamiento medieval reivindica los valores mas
especificamente femeninos, contrapuestos a los masculinos dominantes.

Una seleccion de poesia amorosa y galante de los trovadores medievales puede permitir analizar
la imagen de la mujer que se configura en esos momentos.

Se puede completar la indagacion buscando datos biograficos sobre algunas famosas mujeres
medievales, como pueden ser Leonor de Aquitania o la misma Eloisa, de la que se pueden leer algu-
nas cartas.

C. Tolerancia y multiculturalismo

De igual modo, cabe resaltar el hecho de que una época que suele calificarse de «oscura» per-
mita una convivencia pacifica —en ciertos momentos ejemplar— y sumamente fructifera en el terre-

Actividades
sobre temas
transversales
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no cultural entre judaismo, islam y cristianismo. Los intercambios entre las tres culturas son cons-
tantes y muy fecundos, bien es cierto que constantemente brota la tentacion de aniquilar completa-
mente al ofro. Los alumnos pueden buscar datos concretos sobre la aportacion arabe a la ciencia y
la filosofia en Europa, o contrastar el nivel cultural del califato de Cordoba con el que existia en los
reinos cristianos.

También es necesario reflexionar sobre toda la imagineria social y religiosa de las cruzadas en
su lucha contra el «infiel», y sobre las primeras matanzas de judios que se producen en algunas ciu-
dades europeas y que, desgraciadamente, van a convertirse en una actividad que se reproduce con
cierta frecuencia.

Evaluacion

[

Como ya hemos comentado en su momento, a evaluacion es una actividad que debe realizarse
constantemente a lo largo del proceso de aprendizaje, orientada a ir introduciendo aquellas modifi-
caciones que mejoren dicho proceso. El hecho de que aqui propongamos algunos modelos de ejer-
cicios de evaluacion no significa que renunciemos a todo lo demas, ni tampoco significa que deban
ser utilizados estos ejercicios al modo clasico de pruebas que se ponen al final de un periodo de
evaluacion para poder calificar al alumnado.

Analisis y comentario de un texto del autor elegido
e SANTO TOMAS DE AQUINO

Libro I, cap. 1, 3-5

1. Explica brevemente el significado de los términos conocimignto natural y estar orde-
nado a un fin. jPoseen los seres humanos algun conocimiento natural de lo que les
conviene hacer? ;Cual es la finalidad de la vida social?

2. ;Necesitamos de los demds para poder llegar a saber todo lo que nos conviene y
necesitamos?

3. ;Es necesario que alguien dirija para que una sociedad funcione adecuadamente?

4. Haz una breve disertacion sobre las relaciones entre el bien comtn y el bien indivi-
dual.

Libro Il, cap. 4

1. Haz un esquema en el que aparezcan los principales problemas que plantea el
gobierno de una sociedad y los deberes del rey.

2. ;Es posible distinguir varios fines en la actividad humana y establecer una jerarquia
entre los fines?

3. ;Puede funcionar bien una sociedad si los que la componen no son personas virtuosas?

4. Haz una breve disertacion sobre las virtudes publicas y las virtudes privadas que
deben poseer los seres humanos.

e PEDRO ABELARDO
Capitulo 12: ;Por qué hemos de llamar buena a una intencidn?

1. Explica brevemente el significado de los términos intencion y obra. ;Se puede reali-
zar una mala accion con buena intencion? ;Y a la inversa?




2. ;Donde radica la moralidad, en el contenido de nuestras acciones o en su forma?

3. ¢Como podemos distinguir entre una intencion que parece buena y una que lo es
reaimente?

4. Haz una pequefia composicion sobre las relaciones entre razon y fe basandote en el
texto.

Capitulo 7: ¢Por qué se llama a Dios «el que escruta los rifiones y el corazon»?

1. Define los siguientes términos que aparecen en el texto: intencion, obra, culpa, casti-
go, justicia y prudencia. ;Cuales pertenecen a la esfera del individuo y cuales a la de
la sociedad?

2. ¢Qué quiere decir Abelardo cuando afirma que «dejamos /as culpas del alma al juicio
de Dios. Y castigamos segun nuestro propio juicio las consecuencias de dichas cul-
pas que podemos juzgars?

3. Redacta una pequefa composicion sobre el siguiente tema: ;Hay alguna relacion
entre el derecho y la moral?

Ejercicio de investigacion

e Elaborar un mapa historico que muestre las vias de penetracion cultural y filosofica en Occi-
dente de filosofias cristianas, drabes y judias y sus respectivas interpretaciones de la heren-
cia grecolatina.

Disertacion filosdfica

¢ Redactar una disertacion filosofica, utilizando el método argumentativo-demostrativo propio
de la escolastica sobre alguno de los siguientes temas:

1. ;Por qué el pensamiento de la Baja Edad Media es mas racionalista que el del periodo
anterior?

2. ;Es posible demostrar lo que es asunto de fe?

3. ¢Qué es mas fundamental, lo que tenemos de especifico como individuos o lo que com-
partimos con los demas por el hecho de ser humanos?

Relaciones

* |dentificar y comentar los elementos ideoldgicos mas significativos de una obra de arte
romanico y otra gotica.
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Bibliografia

No intentamos presentar aqui una bibliografia exhaustiva dado que serian excesivamente nume-
rosas las referencias bibliograficas que se podrian incluir. Preferimos limitarnos a algunas que con-
sideramos importantes y que, sobre todo, responden a la opcion que hemos adoptado en nuestra
propuesta de programacion de la asignatura.

Bibliografia basica

Recogemos aqui algunas historias generales de la filosofia que se aproximan mas a lo que noso-
tros entendemos como Historia de las Ideas. Alguna de ellas podria servir como libro de lectura
para el alumnado, complementario a los trabajos que se van realizando en el aula en torno a los
temas especificos seleccionados. Con un asterisco (*) estan las obras que consideramos que pue-
den formar la biblioteca de aula.

CHATELET, Francois (Dir.). Historia de las ideologias. Bilbao, Zero. 1988. 2 vol. (*)

ELIAS, Norbert. £/ proceso de la civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas. México.
k. C.E., 1987.

LoveJoy, Arthur O.. The Great Chain of Being Cambridge, Ms.. Harvard University Press, 1964. (Exis-
te traduccion espafiola La gran cadena del ser). (*)

REALE, Giovanni y ANTISERI, Dario. Historia del pensamiento filoséfico. Barcelona, Herder. 1988.
3vol. (*)

VALVERDE, José Maria. Vida y muerte de las ideas. Pequenia historia del pensamiento occidental. Bar-
celona. Ariel. 1985 (42 ed.). (*)

WIENER, Philip P. (Ed.). Dictionary of the History of ldeas. Studies of Selected Pivotal ldeas. New York.
Charles Scribner's Sons, 1978. 5 vol.

Como ya hemos mencionado, es importante contar con una buena antologia de textos. La mas
completa publicada en Espana es la de CLEMENTE FERNANDEZ (*) en La Editorial Catélica, con un
tomo dedicado a la Filosofia Antigua, dos a la medieval, uno a la del Renacimiento y dos a la filoso-
fia moderna.

La historia de la filosofia como historia de las ideas

En este apartado ofrecemos algunos textos basicos que han intentado desarrollar el concepto de
historia de las ideas, como un enfoque especifico y diferenciado. No se puede decir que haya un
completo acuerdo sobre el tema y la tematizacion permanece todavia algo confusa: historia de las
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ideas, historia intelectual, historia de la cultura... Nosotros hemos tomado la denominacion de los
trabajos de Lovejoy, aunque no nos hemos limitado en nuestro planteamiento a lo que este autor
consideraba una historia de las ideas. Desarrollos posteriores han enriquecido sin duda el campo
de estudio, pero han vuelto a complicar més su posible definicién. En nuestro dmbito cultural, fue
sin duda José Antonio Maravall quien mas contribuy6 a realizar una historia de las ideas, mientras
que Abellan presenta un tratamiento especifico del tema en la obra que mencionamos que es intere-
sante, pero del que estamos algo mas alejados.

ABELLAN, José Luis. Historia critica del pensamiento espafiol. Madrid. Espasa Calpe. 1980. vol. I.

CHARTIER, Roger. £l mundo como representacion. Historia cultural: entre prdctica y representacion.
Barcelona. Gedisa, 1992.

FoucAuLT, Michel. La arqueologia del saber. México. Siglo XX, 1970.

FRANCASTEL, Pierre. La realidad figurativa. Vol 1. El marco imaginario de la expresion figurativa. Vol.
2. El objeto figurativo y su testimonio en la historia. Barcelona. Paidds, 1988.

Ademéds de ofrecer en algunos capitulos una fundamentacion tedrica de la historia del arte con
un sentido global préximo a la historia de las ideas, ofrece también muy valiosos ejemplos de
estudios de épocas concretas.

GEERTZ, C. La interpretacion de las culturas. Barcelona. Gedisa, 1987.

GOMBRICH, Hans E. «Sobre el relativismo cultural en las ciencias del espiritu» en Atldntida, 3
(Madrid, 1990). pp. 4-16.

Journal of the History of ldeas. Temple University. Philadelphia. Revista trimestral fundada por Love-
joy que publica articulos sobre historia de las ideas.

KELLEY, Donald R. The History of ldeas. Canon and Variations. Rochester, NY. Rochester Univ. Press,
1990.

LoveJoy, Arthur O. The Great Chain of Being Cambridge, Ms.. Harvard University Press, 1964. (Exis-
te traduccion espafiola La gran cadena de/ ser). cap. |. Introduccion.

MARAVALL, José Antonio. Teoria del saber histdrico. Madrid. Revista de Occidente, 1967 (3% ed.).

Las obras de Maravall Estado Moderno y Mentalidad Social (Madrid. Revista de Occidente, 1972.
2 vol.) y La cultura del Barroco (Barcelona. Ariel, 1981) han sido decisivas en nuestro plantea-
miento de la historia de la filosofia como historia de las ideas.

VOVELLE, Michel. ldeologias y mentalidades. Barcelona, Ariel. 1985.

Didactica de la filosofia

Recogemos aqui una bibliografia minima que puede ayudar a profundizar en los planteamientos
pedag6gicos que hemos desarrollado en esta programacion.

BRUNNER, Jerome. La importancia de la educacion. Barcelona. Paidos, 1987.

DOMINGUEZ REBOIRAS, M. L. y ORIO DE MIGUEL, B.. Método activo. una propuesta filosdfica. Madrid,
M. E. C. 1985

lzuzauiza OTERO, Ignacio. La clase de filosofia como simulacidn de la actividad filosdfica. Madrid,
Anaya. 1982.




Kemmis, Stephen y MCTAGGART, Robin. Cémo planificar la investigacidn-accidn. Barcelona, Laertes.
1988.

LIPMAN, M., SHARP, A.M., OSCANNYAN, F. La filosofia en el aula. Madrid. Ed. de la Torre, 1992.

No seria posible entender nuestra propuesta sin ver en ella un serio esfuerzo por aplicar las
ideas fundamentales sobre la ensefianza de la filosofia desarrolladas en el mbito del proyecto
iniciado por Matthew Lipman.

Novak, Joseph D. Teoria y prdctica de fa educacion. Madrid, Alianza. 1988 (2° reimp.).

STENHOUSE, Lawrence. Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid, Morata. 1987 (22 ed.).

Obras complementarias

Teniendo en cuenta el cardcter interdisciplinar que tiene nuestra programacion, parece impres-
cindible contar con algunas obras bésicas en las que se recoja la historia de las diferentes manifes-
taciones culturales del ser humano. En este caso la seleccion ha tenido que ser forzosamente més
estricta y, por tanto, més discutible. Casi todos los autores que aqui mencionamos se aproximan a
lo que nosotros buscamos, y es facil encontrar en ellos muchas sugerencias para enriquecer la
asignatura o encontrar actividades adecuadas. Esa proximidad de enfoque es clara en todos, excep-
tuando quizas el caso de la historia de la ciencia de Mason.

AUTORES VARIOS. Historia Universal de la Literatura. Madrid. Orbis, 1980. Fue una publicacion en fas-
ciculos en la que especialistas espafoles hacian un tratamiento muy similar al de la historia de
las ideas. Posiblemente sea dificil hacerse con ella.

GOMBRICH, H. E. Historia del arte. Barcelona. Garriga. 1975. (*)

BERNAL, John. Historia social de la ciencia. Barcelona. Peninsula. 1979 (52 ed.) 2 vol. (*)

HAUSER, Arnold. Historia social de a fiteratura y el arte. Madrid. Guadarrama. 1976. 132 ed. 3 vol. (*)
MAsON, Stephen F. Historia de las ciencias. Madrid. Alianza, 1984. 5 vol.

PANOFSKY, Erwin. /dea. Contribucion a la historia de la teoria del arte. Madrid. Cétedra, 1989. 72 ed.
SABINE, George. Historia de la teoria politica. México. F.C.E. 1986. 16% ed. (*)

TORRES, J., GALLEGO, A., ALVAREZ, L. MUsica y sociedad. Madrid. Real Musical. 1976. (*)
VALVERDE, José Maria. Breve historia de la estética. Barcelona. Ariel. 1987. (*)

VALVERDE, J. M. y RIQUER, Martin de. Historia de /a literatura universal. Barcelona. Planeta. 10 vol. (*)

Obras especificas de los periodos seleccionados

Filosofia antigua. La ciudad griega

BURNET, J. La aurora de la filosofia griega. México, Argos. 1944.

Dobbs, A. Los griegos y lo irracional. Madrid, Alianza.

FARRINGTON, Benjamin. Ciencia y politica en el mundo antiguo. Madrid, Ayuso. 1980.

FINLEY, M.1. Los griegos en la antigliedad. Barcelona. 1972.
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(GARCIA GUAL, Carlos. Los siete sabios y tres mds. Madrid, Alianza. 1989.
GUTHRIE, W. K. C.. Los fildsofos griegos. México. F. C. E. 1953

HYLAND, D. A. Los origenes de la Filosofia en el Mito y los Presocraticos. Buenos Aires. Libreria el
Ateneo Ed. 1975

JAEGER, Werner. Paideia. Los ideales de la cultura griega. Mexico. F. C. E. 1974. (*)
RODRIGUEZ ADRADOS, F. La democracia ateniense. Madrid, Alianza. 1975. (*)

VEGETTI, Mario. Los origenes de /a racionalidad cientifica. Barcelona, Peninsula. 1981.
VERNANT, J. P. Los origenes del pensamiento griego. Barcelona, Paidds. 1992.
VERNANT, J. P. (Ed.). £/ hombre griego. Madrid, Alianza. 1993.

Filosofia medieval. El despertar de Europa

CoHN, Norman. En pos del milenio. Madrid, Alianza. 1983.

DuBY, George. Los tres drdenes o lo imaginario del feudalismo. Madrid, Taurus. 1992.
GARCIA GUAL, Carlos. Lecturas y fantasias medievales. Madrid, Mondadori. 1990.
GILSON, Etienne. £/ espiritu de la filosofia medieval. Madrid, Rialp. 1975. (*)
GURIEVICH, Ardn. Las categorias de la cultura medieval. Madrid, Taurus. 1989. (*)
Huizinga, Johan. £/ otorio de la Edad Media. Madrid, Alianza. 1987.

LE GOFF, Jacques. Los intelectuales y la Edad Media. Barcelona, Gedisa. 1988.

MITRE, Emilio. /glesia y vida religiosa en la Edad Media.Madrid. Istmo, 1991. Es una antologia de
textos.

MULLET, Michael. La cultura popular en la Baja Edad Media. Barcelona. Critica, 1990.
PANOFSKY, Eerwin. Las catedrales Goticas y el pensamiento escoldstico. Madrid. La Piqueta. (*)
ROMERO, J. L. La Edad Media. México. F. C. E. 1973.

SIMSON, Otto Von. La Catedral Gética. Madrid, Alianza. 1990.

WHITE, Lynn. Tecnologia medieval y cambio social. Barcelona, Paidds. 1990,

Filosofia moderna. La llustracion

BAUMER, F. L. £l pensamiento europeo moderno. Continuidad y cambio. México. F. C. E. 1985. (*)
BURY, John. La idea del progreso. Madrid, Alianza. 1971.

CASSIRER, Ernst. La filosofia de fa ilustracion. México. F. C. E. 1943.

FRANCASTEL, Pierre y Otros. Arte, arquitectura y estética en el s. XVIIl. Torrejon de Ardoz, Akal. 1987.
HAZARD, Paul. Pensamiento europeo en el s. XVIIl. Madrid, Alianza. 1983. (*)

LEoN, V. La Europa llustrada. Madrid, Istmo. 1989. (Es una seleccion de textos). (*)

MORNET, D. Origenes intelectuales de la Revolucion Francesa. Madrid. 1963.




MOUSNIER, R., LABROUSE, Y BOULOISEAU. £ siglo XVIII. Revolucion intelectual, técnica y politica
(1715-1815).

STROMBERG, Roland. Historia intelectual europea desde 1789. Madrid, Debate. 1990.

Filosofia Moderna. La crisis del s. XIX-XX

Capec, MiLIC. £ impacto filosdfico de la fisica contemporanea. Madrid, Tecnos. 1965. (*)
LUKACS, . El asalto a la razon. Barcelona, Grijalbo. 1968 (2° ed.).

JANIK, A. y TOULMIN, S. La Viena de Wittgenstein. Madrid, Taurus. 1982.

MARGENEAU, Henry. La naturaleza de la realidad fisica. una filosofia de la fisica moderna. Madrid, Tec-
nos. 1968.

Murioz, Jacobo. Lecturas de filosofia contempordnea. Barcelona, Ariel. 1988.
SHATUCK, Roger. La época de los banquetes. Madrid, Visor. 1991.

VALVERDE, José Maria. Viena fin del imperio. Planeta, Barcelona. 1990. (*)
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Anexo: Curriculo oficial (*)

Introduccion

La Historia de la Filosofia abarca un amplio campo del saber que recoge un conjunto de reflexio-
nes en torno al hombre y su mundo, ligadas a los distintos momentos histdricos en que se genera-
ron y ligadas entre si en un intento progresivo de comprender, racional y criticamente, la realidad en
su conjunto, asi como de orientar la accion humana, tanto en el plano individual como en el colec-
tivo.

En el proceso de configuracion de lo que denominamos cultura occidental, el pensamiento filo-
sofico, como una de las manifestaciones mas cabales de la racionalidad humana, ha contribuido de
forma relevante a la elaboracion de sistemas conceptuales que permitiesen dar respuesta a pregun-
tas basicas sobre problemas fundamentales a los que se enfrenta el ser humano. Tales sistemas
conceptuales han sido el resultado de la actividad reflexiva de un gran nimero de pensadores, des-
de los presocraticos hasta nuestros dias, cuyos textos constituyen la expresion paradigmatica del
saber filosofico occidental.

Ahora bien, el sentido de esta materia en el bachillerato debe atender no tanto al conocimiento
genérico de un amplio repertorio de autores, cuanto al contacto directo con algunos textos filosofi-
cos suficientemente representativos de sus autores, de los contextos historico-culturales en que se
produjeron y de la propia tradicion filoséfica, cuyo legado constituye uno de los componentes esen-
ciales de la racionalidad contemporanea occidental, sin que ello presuponga en modo alguno una
actitud de menosprecio hacia otras tradiciones filosaficas distintas, sino mas bien un intento de pro-
porcionar al alumno elementos que le permitan situarse, de forma consciente y critica, en su propia
cultura y descubrir, en el seno de la misma, como se han ido configurando determinadas formas de
comprender el mundo y al propio ser humano.

La funcion educativa de la Historia de la Filosofia complementa la de la Filosofia, con la que
mantiene una estrecha relacion, en la medida que trata de analizar y comprender las concepciones
filosdficas en su relacion con los procesos historicos concretos, lo que implica atender tanto a la
dimensidn interactiva y practica del saber, como a la comprension de los problemas y teorias en
funcion de las necesidades e intereses de los grupos humanos y de sus culturas.

La Historia de la Filosofia cumple, en concreto, tres funciones educativas que se compenetran
entre si:

) Una funcion reconstructiva que destaca la relevancia de los problemas tedricos planteados y
de las respuestas ofrecidas por los filésofos en el pasado para nuestra comprension de esos

(*) Real Decreto 117911992, de 2 de octubre, por el que se establece el curriculo de Bachillerato. («B. 0. E» n.° 253
de 21 de octubre de 1992).
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mismos temas en el presente. Todo ello con el objetivo esencial de permitir al alumno, a tra-
vés del didlogo con textos clasicos del pensamiento filoséfico, el acceso a un nicleo de
experiencias tedricas, de perspectivas sobre lo real y modos de pensar a los que dificilmente
tendra acceso por otro procedimiento.

b) Una funcién historiografica que ha de generar en el alumno-lector la debida consciencia del
caracter historicamente situado de las teorias filosoficas, esclareciendo asi las condiciones
sociales de su génesis, y sus relaciones de similitud y diferencia respecto de otros productos
culturales, como la ciencia,el arte, la literatura, etcétera, iguaimente afectados de histori-
cidad.

¢) Una funcién articuladora de la historia de los saberes, que cubre un ambito importante en el
curriculo del bachiller, en relacion con la historia de las ideas —fisicas, sociolégicas, politi-
cas, juridicas, etc.— sin las cuales no es inteligible ni la sociedad y el momento que el alum-
no vive, ni el propio sistema de los saberes que se le transmiten.

De todas estas dimensiones, intrinsecas a la Historia de la Filosofia, se derivan sus funciones
didé4cticas y sus conexiones con el resto del curriculo.

Se propone como enfoque propio de esta materia, el didlogo experto con textos filosdficos, que
han de ser interpretados en su contexto y con los cuales el alumno ha de confrontar los problemas
filosaficos del presente. Para ello se aconseja la utilizacion de textos de extension media y se deja
del todo la libertad del intérprete (profesor y también, después, alumno) para usar las técnicas,
métodos y materiales de trabajo que estime més pertinentes, respetando de hecho la pluralidad de
paradigmas que usan legitimamente los distintos historiadores de la filosofia.

No obstante, conviene resaltar que en el acceso a la lectura de textos clasicos hay que promo-
ver en los alumnos la capacidad de determinar las propias necesidades de informacion, concreta y
general, y el modo de satisfacerlas acudiendo a obras de consulta. El uso de obras generales intro-
ductorias a la historia de la filosofia y de la ciencia, diccionarios de filosofia, etc. para entender con-
ceptos utilizados en los textos, informarse acerca de autores, o situarlos histéricamente, ensefa al
alumno formas de trabajo propio y modos de acceso a la informacion que van a serle indispensa-
bles para el trabajo universitario y, en general, para su formacion ulterior.

El desarrollo de la capacidad de lectura comprensiva de textos de un alto nivel de organizacion
|ogica facilitara al alumno el trabajo posterior con obras técnicas de cualquier especialidad cientifica
que elija en el futuro; y le convierte, ademas, en ese «lector medio culto, al que apelan las obras de
divulgacion o introduccion de cualquier disciplina cientifica.

La actividad del comentario de textos le proporcionara habilidades intelectuales analiticas (de
términos, momentos relevantes de una argumentacion, tesis) o de caracter sintetico (esquemas,
recopilaciones, restimenes) que son también de aplicacion general.

La capacidad, en fin, de relacionar entre si argumentos distintos sobre un mismo tema, o bien
teorias complementarias, o que se niegan mutuamente (especialmente fomentada por el ejercicio de
composicion), lleva al alumno a un grado de madurez intelectual, sin el que dificilmente podra tener
una orientacion propia en el complejo mundo ideoldgico, cientifico y politico contemporaneo.

Por (ltimo cabe afiadir, en relacion con los contenidos que se proponen, que si bien quedan
abiertos a diversos tratamientos, especialmente en cuanto a los autores que se elijan para ilustrar su
desarrollo, no por ello ha de perderse de vista que a través de los textos gue se utilicen han de con-
siderarse las grandes épocas filosdficas en su conjunto, asi como la interdependencia de las mis-
mas y de los pensadores que las representan, de tal manera que el alumno pueda adquirir una com-
prension global de la historia del pensamiento filoséfico occidental, asi como un conocimiento mas
exhaustivo de los problemas més relevantes planteados por determinados autores.




Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y alumnos adquieran las
siguientes capacidades:

3

Reconocer problemas filoséficos y analizarlos en sus textos, buscar informacion acerca de
ellos y establecer con ellos una relacién de interpretacion, de contraste y de dialogo critico.

Relacionar las teorias filoséficas con el marco histdrico, social y cultural en el que son plan-
teadas y del que son su expresion, junto con otras manifestaciones de la actividad intelectual
humana.

Comprender la relacion existente entre teorfas y corrientes filosoficas que se han sucedido a
lo largo de la historia, analizando tanto las semejanzas cuanto las diferencias en el modo de
plantear los problemas y/o las soluciones propuestas.

Reconocer el significado y la trascendencia de cuestiones que han ocupado de manera per-
manente a la filosofia, asi como la relevancia de las doctrinas y debates filosoficos del pasa-
do para la comprension del mundo actual.

Descubrir la propia posicion cultural e ideolégica como heredera de una historia de pensa-
miento ante la cual, por otra parte, hay que situarse de manera reflexiva y critica.

Tomar conciencia de la necesidad de comprension plena del otro (texto o interlocutor) como
condicion de posibilidad del desarrollo del propio punto de vista y de una confrontacion teo-
rica fructifera.

Desarrollar estrategias de recogida y seleccion de informacion relevante desde un punto de
vista filosdfico, de analisis critico de la discursividad racional y de expresion del propio modo
de pensamiento.

Valorar el esfuerzo por el rigor intelectual en el andlisis de los problemas, asi como la libre
expresion de las ideas y el dialogo racional frente a toda forma de dogmatismo.

Apreciar la capacidad de la razon, especialmente en la reflexion filosofica, para regular la
accion humana individual y colectiva.

10. Enjuiciar criticamente las conceptualizaciones de cardcter excluyente o discriminatorio que

han formado parte del discurso filoséfico, como el androcentrismo, el etnocentrismo u
otras.

Contenidos

Filosofia Antigua

En relacion con este periodo hay que considerar como surge el pensamiento filoséfico en Occi-
dente, concretamente en Grecia, y como discurre a lo largo de la Antigiiedad.

Tanto Platon o Aristételes, cuanto alguna de las grandes escuelas filosoficas de la antigiiedad
clasica, pueden servir para ilustrar el origen de muchas de las cuestiones vigentes todavia en el
pensamiento filosofico y en la cultura de nuestro tiempo: sea la explicacion del origen del Universo
0 la situacion del ser humano en el mundo, la vida feliz y deseable, asi como la organizacion de la
«polis».
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Filosofia Cristiana y Medieval

El estudio de este periodo histdrico debera atender al proceso de formacion de un pensamiento
filosofico cristiano, profundamente influenciado por determinadas corrientes filosoficas de la Anti-
giiedad (platonismo, neoplatonismo, estoicismo...), que va a determinar la evolucion del pensamien-
to occidental durante siglos. Asimismo se debera estudiar la repercusion y trascendencia de la difu-
sion del pensamiento hispano-arabe en el occidente cristiano, como una de las claves para
comprender el devenir de la filosofia a lo largo de la Edad Media.

Pensadores como Agustin de Hipona, Averroes, Tomas de Aquino o Guillermo de Ockham pue-
den servir para considerar cuestiones como la presencia del cristianismo en la cultura occidental,
las vicisitudes de las relaciones entre razon y fe, racionalidad y autoridad o, en general, la reflexion
racional sobre la religion y las creencias.

Filosofia Moderna

En relacion con la modernidad hay que confrontar a los alumnos y alumnas con el nuevo con-
cepto de razon, que aparece y se consolida en los siglos VIy VII, como razon que aspira a estable-
cer sus propios fundamentos, y, més tarde, en el siglo siguiente, con el proceso de la llustracion en
sus distintas dimensiones: filostficas, sociales, politicas. Los puntos de referencia pueden ser aqui,
bien los sistemas filoséficos racionalistas, que todavia incorporan una Teologia natural, pero que
decididamente apuestan por la sola razén en la fundamentacion de ella misma y de la subjetividad
(Descartes, Leibniz, Spinoza), bien las filosofias empiristas (Locke, Hume), la filosofia critica de Kant,
0 la filosofia idealista postkantiana (en particular, Hegel).

Al lado del tema de la racionalidad, en este periodo hay que tomar también en consideracion la
cuestion de la legitimidad politica, a través de alguna de las teorias filosdficas del pacto social, 0, en
general, de la reflexion filosdfica politica en torno a libertad y autoridad.

Filosofia Contemporanea

En el estudio del pensamiento contemporaneo hay que presentar el surgimiento y desarrollo de
una gran variedad de posiciones y tendencias filoséficas como una caracteristica especifica de este
periodo, en el que la reflexion filosofica abandona progresivamente el empefio por construir grandes
sistemas para centrarse en el andlisis de determinados problemas especialmente representativos del
complejo mundo surgido de la revolucion industrial.

Diferentes autores y corrientes de la filosofia actual pueden servir de hilo conductor en este
apartado: desde el marxismo o el vitalismo, hasta el neopositivismo de la escuela de Viena y Ia filo-
sofia analitica del lenguaje; desde las escuelas fenomenoldgicas, existenciales o hermenéuticas,
hasta la teoria critica de los francfortianos o la version més reciente de ésta, en Habermas, como
teorfa de la accion comunicativa. El estudio puede centrarse en escuelas o tambien en autores con-
cretos (Marx, Nietzsche, Sartre, Ortega y Gasset, Wittgenstein, Russell, o tantos otros), cada uno de
los cuales puede servir para ilustrar como llegan hasta nuestros dias las persistentes cuestiones de
la reflexion filosofica y como en cada sistema y en cada texto —incluso en cada fragmento— se
reflejan las distintas posiciones en conflicto.

En el desarrollo de los diferentes contenidos se incluirdn cinco textos de extension media, uno
de cada periodo histérico como minimo, extraidos de obras representativas de fildsofos de las dis-
tintas épocas. Dichos textos seran objeto de andlisis pormenorizado y comentario critico por parte
de los alumnos.




Criterios de evaluacion

'k

Analizar el contenido de un texto filosofico atendiendo a la identificacion de sus ele-
mentos fundamentales (problemas, conceptos y términos especificos) y de su estruc-
tura expositiva (tesis, argumentos, conclusiones).

Este criterio trata de evaluar la capacidad de comprension de textos de cierta densidad conceptual
y argumentativa mediante la identificacion de los problemas que en ellos se planteen, la explica-
cion de los conceptos y términos especificos, asi como el reconocimiento de las proposiciones y
argumentos que apoyen las tesis mantenidas y las conclusiones derivadas de las mismas. Todo
ello permite valorar el progreso de los alumnos en la comprensién del significado de los textos
filoséficos como productos del ejercicio de la reflexion rigurosa y no como meras opiniones.

Interpretar el sentido de un texto filoséfico relacionandolo con su contexto tedrico y
social, y diferenciando las propuestas que contiene de otras posiciones posibles sobre
el mismo tema.

Este criterio trata de evaluar la capacidad del alumno para explicar, con sus propias palabras y
de forma argumentada, el sentido de un texto filoséfico, utilizando para ello la informacion obte-
nida sobre el autor, el contexto socio-cultural en el que surgen los problemas que el texto plan-
tea y sobre otros modos de responder a esos mismos problemas. Se trata, por tanto, de evaluar
la competencia argumentativa del alumno y su capacidad para integrar informaciones diversas,
mas que el «acierto» de sus interpretaciones.

Comentar y enjuiciar criticamente un texto filosofico identificando los supuestos impli-
citos que lo sustentan, la consistencia de sus argumentos y conclusiones, asi como /a
vigencia de sus aportaciones en la actualidad.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los alumnos para enriquecer progresivamente su
comprension e interpretacion de los textos filosdficos planteandoles actividades complementa-
rias que los ayuden a descubrir supuestos (creencias, intereses, propdsitos...) en las posiciones
analizadas, que les permitan apreciar la mayor o menor coherencia de las mismas y que les faci-
liten reconocer en las interpretaciones filosoficas de nuestro tiempo y en las suyas propias la
presencia de las concepciones del pasado.

Recoger informacion relevante y organizarla elaborando un trabajo monografico sobre
algun aspecto de la historia del pensamiento filosofico.

Este criterio trata de evaluar en qué medida los alumnos y alumnas son capaces de plantearse y
realizar un pequefio trabajo monogréfico, a lo largo del curso, sobre alguno de los contenidos
de los ndcleos, permitiendo comprobar el grado de autonomia en la utilizacion de procedimien-
tos de busqueda y seleccién de informacidn, asi como sus destrezas expositivas.

Relacionar los problemas filosoficos estudiados en los nicleos de contenidos con las
condiciones historicas, sociales y culturales en las que surgieron y a las que intenta-
ron dar respuesta.

La intencion de este criterio es comprobar la capacidad del alumno para situar las cuestiones filo-
soficas estudiadas en el marco histdrico, social y cultural en el que surgen, comparando y dife-
renciando el saber filosdfico de otras manifestaciones culturales (mito, ciencia, religion, literatura
...) Que aparecen en el mismo contexto, y analizando Ia relacion existente entre los planteamien-
tos y propuestas de los filésofos y los problemas y necesidades de la sociedad de su tiempo.

Ordenar y situar cronolégicamente las diversas interpretaciones filosoficas analizadas
en el desarrollo de los nucleos, relaciondndolas con las de filésofos anteriores y reco-
nociendo la permanencia e historicidad de las propuestas filosoficas.
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Se pretende evaluar con este criterio la capacidad de los alumnos para situar en el momento his-
térico correspondiente los textos de los autores estudiados, asi como para reconocer e identifi-
car la similitud y/o la discrepancia de sus planteamientos y el valor de sus aportaciones en la
configuracion de la mentalidad de nuestro tiempo.

. Analizar criticamente las conceptualizaciones de cardcter excluyente y discriminatorio

(androcentrismo, etnocentrismo u otras) que aparecen en el discurso filoscfico de
distintas épocas historicas.

Este criterio pretende evaluar la capacidad de los alumnos y alumnas para descubrir en los plan-
teamientos de los filosofos estudiados supuestos androcéntricos, etnocéntricos, etc., asi como
posibles «justificaciones» (implicitas o explicitas) sobre la inferioridad de las mujeres o de otras
razas o culturas. Asimismo permite apreciar la capacidad del alumnado para adoptar una actitud
critica frente a estas posiciones y evaluar sus consecuencias sociales.

. Participar en debates sobre algun problema filosofico del presente que suscite el inte-

rés de los alumnos, aportando sus propias reflexiones y relaciondndolas con otras
posiciones previamente estudiadas de épocas pasadas.

Con este criterio se pretende comprobar la capacidad desarrollada por el alumno para estable-
cer relaciones entre la manera de plantear filosoficamente alguno de los problemas del mundo
actual y otras formulaciones del mismo en épocas pasadas. Asimismo la utilizacion del debate
permite evaluar la competencia de los alumnos para mantener un didlogo racional y argumentar
oralmente sus propias posiciones con libertad y sin dogmatismos.
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