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Entrevista a Vicente Valverde Gonzalez,
Consejero de Educacion en China

¢ Cuales fueron los motivos principales que empujaron al
MEC a crear esta nueva Consejeria?

No creo que yo sea la persona méas cualificada para contestar esta
pregunta dado gue mi nombramiento se produjo una vez creada la
Consejeria, cuya apertura se produjo en abril de 2005. Sin
embargo, después de llevar aqui varios meses no resulta dificil en
absoluto explicar los motivos. La sociedad china es una sociedad
en profundo cambio, sobre todo en el econémico. Su apertura se
hace latente en todos los campos y me recuerda mucho a la
Espafia desarrollista de los afos 60: una sociedad rural y
tradicional, por un lado, y una sociedad urbana en crecimiento por
otro. Es quiza en las grandes ciudades donde mas se aprecia este
cambio. En unos afios las ciudades se han transformado a gran
velocidad con la construccion de edificios imponentes, lo que ha
supuesto la paulatina desaparicion de todo lo que no muestre la
nueva imagen de China. Es evidente que el Ministerio de
Educacion de Espafa no podia permanecer impasible ante esta
sociedad en crecimiento constante, ante la que previsiblemente
serd la nueva potencia econdomica del mundo, y apostd con
firmeza por establecer nuestra presencia aqui, al igual que
numerosos paises de nuestro entorno, para la divulgacion de
nuestro sistema educativo. El interés por China va parejo con el
interés de la poblacion espafiola que, en mayor medida cada vez,
viaja mas a China y se interesa por todo lo que ofrece este pais.
Esta tendencia se refleja también en el panorama educativo
espafol, que viene a China a participar en diferentes foros, ofrece
becas directas e inversas a estudiantes chinos y espafoles, firma
acuerdos interuniversitarios y expande la cultura china en Espania.
Es nuestra funcion, por tanto, llegar a todos los estudiantes y
profesores chinos para animarles a que estudien la segunda lengua
del mundo.



¢cDonde esta situada la Consejeria? ¢(COmMo son sus
instalaciones?

La Consejeria se sitGa en una zona residencial para diplomaticos,
cerca de la segunda zona de embajadas, en la planta 14 de uno de
sus edificios. La Consejeria, de 180 metros cuadrados, dispone de
despachos y de una sala de reuniones que funciona a su vez como
centro de recursos para profesores y alumnos de espafiol. Hoy por
hoy es, sin duda, el referente para conocer lo Gltimo en la oferta
educativa espafiola en China.

¢ Cudl es el interés en China por estudiar espafiol? ¢Cudles
son las expectativas de crecimiento?

El interés por estudiar espafiol va en crecimiento. Desde el afio
1952, afio en que se establecid en primer departamento de espafriol
en una universidad china, hasta hoy, la situacion ha variado
mucho. El interés se materializa no sélo en la decision de abrir la
Consejeria en China sino también en la proxima apertura del
Instituto Cervantes. Las excelentes relaciones diplomaticas entre
ambos paises, la apertura de nuevos canales de informacion, la
celebracion del Afo de Espafa en China en 2007 y el esfuerzo
colectivo de organizaciones publicas y privadas, muchas de ellas
educativas, nos hacer entrever el paulatino pero firme aumento de
estudiantes de espafol tanto en enseflanza reglada como en
ensefianza de otros tipos

¢Cual es la situacion del espafiol en el sistema educativo
chino?

El espariol se sitta en China por detras del inglés, japonés, ruso,
francés y aleman como lengua extranjera, lo cual no refleja en
absoluto nuestra situacion en el mundo. El gobierno chino es
consciente de esta situacion y con la implantacion de medidas
conjuntas se tratara de corregir este anacronismo. Sin embargo, el
cambio no se vera de forma inmediata sino al cabo de unos arios.
En estos momentos, el espaiol se imparte en 6 centros de
educacion secundaria y en 25 universidades chinas y se estima



que existen aproximadamente 2200 alumnos en ensefianzas
regladas y 1000 méas en ensefianzas no regladas: clases no
conducentes a ninguna titulacién, oyentes, etc.

¢ Tiene actuaciones esta consejeria también en paises
limitrofes?

Espafia va a firmar el acuerdo de adhesion a SEAMEO
(Asociacion de Ministerios de Educacion del Sudeste Asiatico).
Sin embargo, China se asemeja mas, por extension y poblacion, a
un continente que a un pais y no resulta aconsejable acometer
iniciativas sistematicas desde esta Consejeria a otros paises de la
zona, maxime cuando la Consejeria no ha cumplido un afo de
vida y nos encontramos en pleno proceso de implantacion. En
cualquier caso siempre estaremos dispuestos a atender acciones
puntuales.

¢ Qué intercambios educativos existen entre ambos paises?

Los intercambios se producen en varios niveles. En primer lugar,
el Ministerio de Asuntos Exteriores y Cooperacion ofrece las
becas AECI (Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional).
Estas becas ofrecen a ciertas universidades chinas contar con
profesores de espafiol cualificados. A su vez, la Fundacion
Carolina ofrece la oportunidad de que licenciados chinos estudien
en Espafa. Por otro lado, el Instituto de Crédito Oficial ofrece
becas a licenciados espafioles para estudiar chino en
universidades chinas, o chino y negocios.

Numerosas universidades espariolas han firmado o estan a punto
de firmar acuerdos que permiten intercambios educativos. Esos
acuerdos permiten intercambios de profesores y alumnos para
estudiar en ambos paises.

En el ambito institucional, se producen numerosas visitas de
rectores, vicerrectores y directores de oficinas de relaciones
internacionales, tanto de Espafia como de China. La ultima accion
emprendida fue una mision inversa de Eduespafia, patrocinada por



el ICEX. Esta mision contd con el apoyo de la Consejeria y
supuso la visita de una delegacion china a numerosos centros
educativos espafioles, publicos y privados. Cont6 con la presencia
de un representante del Ministerio de Educacion de China y yo
mismo en representacion de la Consejeria. Se considerd6 como
continuacién de la Conferencia de Rectores que se celebrd
durante la visita del Presidente de la Republica Popular de China
a Espafia en noviembre pasado. Y ya hay planes para que se
produzcan encuentros de este tipo en el futuro en China, incluso
la visita de la Ministra de Educacion a China.

¢ Estan organizados los profesores de espafiol en China?

Por supuesto, y muy bien. De hecho disponen de una Asociacion
y celebran congresos. En agosto de 2005, justo antes del
comienzo del curso académico, celebraron en Pekin su Congreso
de Hispanistas, con participacion de afamados hispanistas chinos,
coreanos y de otras nacionalidades. El Instituto Cervantes
participd activamente en el Congreso.

¢, Cudles son los programas o actuaciones principales del MEC
en este momento en China? ;Qué programas esta previsto
poner en marcha en el futuro proximo?

Tras la puesta en marcha de la Consejeria, nos encontramos en un
periodo de propuesta y afianzamiento de programas. Hasta el
momento se han producido dos acontecimientos importantes. Por
un lado, las becas de verano organizadas por el Ministerio de
Educacion de Espafia en colaboracion con universidades
espariolas en las que China esta comenzando a tener una presencia
especifica con el paso de 4 becas en 2005 a 10 en 2006 y por
otro, la Feria de Educacion de Pekin. China es un pais en el que
abundan las Ferias Educativas. La de octubre es itinerante y se
considera como una de las mejores. Espafia participé con 14
casetas, superando incluso a Francia, pais cuya tradicion en China
supera a la nuestra. Fue un éxito de publico y atrajo la atencion de
los medios de comunicacion, locales y nacionales, dado que



Espafia nunca antes habia estado presente en China en ninguna
feria con un pabellon nacional.

Los proyectos son muchos, pero puedo destacar la inmediata
apertura del Centro de Recursos para profesores y alumnos de
espafiol en la Consejeria. Cuenta con 12 puestos fijos mas cuatro
de Internet, biblioteca con las Gltimas novedades editoriales en
temas relacionados con la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, videoteca, CD Rom, diccionarios, etc. La proxima
llegada de un Asesor Técnico impulsara las actividades, talleres,
coloquios, etc. que se realizaran mediante la publicacion de un
plan anual de actividades. Del mismo modo, esta planeado
desarrollar materiales para la ensefianza del espafiol especificos
para alumnos chinos.

También contaremos en breve con una pagina web redisefiada en
espafiol y en chino, que serd un arma poderosa para la difusion de
nuestras actividades. En noviembre vera la luz la publicacion de
la Consejeria de Educacion en China “Tinta China” que se
publicara en colaboracion con la Consejeria de Cultura de la
Embajada de Espania.

Y por ultimo, merece la pena destacar que estamos trabajando, en
colaboracién con el Ministerio de Educacién de China, para
implantar el espaiol en unos Centros de Secundaria llamados
“Institutos de Lenguas Extranjeras” en los cuales la primera
lengua extranjera que se imparte no es el inglés. En estos
momentos se imparte japonés, aleman, ruso y francés. Esta
actuacion es el paso previo a la apertura de una Seccion Espariola
en un centro de referencia de secundaria, en Pekin en un
principio, y posteriormente en otras ciudades.

Existen otros proyectos a medio y largo plazo que se pondran en
marcha en su momento. No hay que olvidar que la Consejeria no
Ileva abierta ni un afo.

¢ Existe una colaboracién con las embajadas de otros paises de
habla hispana?

Por el momento no hay ningdn contacto formal. Sin embargo, se
han producido contactos informales con Mejico, Argentina y
Cuba y la Consejeria prevé organizar una reunion de coordinacion



con todos los paises hispanos representados en China de manera
que se pueda elaborar un plan educativo que beneficie a todos.

¢Existe previsiones de expansion del MEC en China o paises
cercanos?

Se ha solicitado que la Consejeria pase de tener un Asesor
Técnico a tres en el plazo de tres afios. De esta forma la
Consejeria contaria con un Asesor, otro se podria situar en el
Centro de Recursos que nos gustaria abrir en alguna universidad
de renombre de Pekin y un tercero en una Asesoria Técnica en
Shanghai, inexistente por el momento pero que se debe considerar
seriamente por la importancia de esa ciudad y su ambito de
influencia. Esto seria la simiente para un crecimiento sostenido en
China a medida que el espafiol alcanza popularidad, los
intercambios educativos aumentan y nuestra presencia se afianza
en este gran pais. En cuanto a otros paises cercanos, me consta
que existe interés por parte del MEC en implantarse en otros
paises de la zona, pero desconozco si se ha tomado alguna
decision a este respecto y los plazos de actuacion. En cualquier
caso, no es una decision que se tomara en esta Consejeria.

¢ Qué aconsejaria a los estudiantes chinos que se deciden por
estudiar otra lengua extranjera en vez del espafiol?

Como profesor de lenguas extranjeras nunca recomendaré a nadie
que no estudie otra lengua. El conocimiento de otra lengua no
solo agiliza la mente sino que ayuda a conocer otra realidad de
primera mano y nos abre nuevos horizontes. Sin embargo, el caso
del espafiol es especial: nos permite comunicarnos con 400
millones de personas que viven en paises con una riqueza
histérica incomparable en diferentes zonas del globo. En el caso
de China, abre las puertas a empleos interesantes y bien
remunerados. El espanol es la lengua del futuro y supone una
importante herramienta para China en sus relaciones con el
mundo hispano. Ademas, es una lengua facil y la moderna
metodologia utilizada en todos los centros de nuestro pais permite
aprender divirtiendose. Con los planes de formacion para



profesores chinos se mejorara la calidad y la formacion ofrecidas
¢Hay quién de méas?

Por ultimo, querria agradecer a REDele su labor de divulgacion y
animar a los posibles lectores a que conozcan Espafia de cerca y
estudien con nosotros. Estoy seguro de que no se arrepentiran y
de que la experiencia marcara sus vidas.



El modelo de “flujo” de
Csikszentmihalyi y su importancia en
la ensenanza de lenguas extranjeras

GONZALO ABIO
Universidade Federal de Alagoas, Brasil

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo comentar sobre la importancia que
tiene que los profesores conozcan la Teoria del “Flujo”’[1] de Csikszentmihalyi, la
cual propone la existencia de una experiencia 6ptima de aprendizaje debido a un
estado cognitivo-emocional personal; inducido por el equilibrio entre el desafio y las
habilidades en las tareas linguisticas presentadas. También, se presentan los
resultados obtenidos en una pequefa encuesta exploratoria aplicada a profesores
de espariol, con el objetivo de ver si los mismos tienen presente y consideran
relevante la observacion del estado de “flujo” en las clases. La gran mayoria de las
preguntas realizadas fueron respondidas afirmativamente

"Profesor, la clase de hoy fue muy buena. No percibi que ya habia
acabado™

Al dar por terminada una clase teérica en un curso de Licenciatura en Letras
Portugués-Espafiol de una universidad brasilefia, un alumno me hizo el
comentario que aparece traducido en el subtitulo anterior. Al preguntar, rapida
e informalmente, al resto de los alumnos si habian tenido la misma impresion,
s6lo hubo comentarios positivos por parte de los presentes. Debido a esas
opiniones, asi como a las circunstancias en que se desarrollo la clase y al
ambiente creado para realizar la actividad final, se puede asumir que ese
encuentro fue productivo y trajo algiin conocimiento a los alumnos.

Es de suponer que esa sensacion de haber sido participe de una clase
supuestamente exitosa es lo que muchos profesores desean, pero sabemos
gue no siempre ocurre la situacién de aprendizaje pretendida, aunque nuestras
acciones tengan esa intencién. Los factores que motivan el éxito o fracaso en



la transmision de los contenidos en una clase son tan numerosos y de
relaciones tan complejas, que pocas veces podemos tener confianza absoluta
en predecir el resultado que obtendremos con nuestra accion docente en una
situacion o momento especifico, pero eso no nos exime del esfuerzo para
entender e intentar establecer las mejores condiciones posibles que conduzcan
a buenos resultados en el proceso educativo.

Si analizamos mas detenidamente el comentario anterior del alumno, tomado
como ejemplo del sentir general y de la situacion creada en aquella clase,
podemos percibir que, ademas de la satisfaccién con la clase, hubo una “no
percepcion del paso del tiempo”, lo cual puede asumirse que se debio,
especificamente, al tipo de tarea pedida hacia la parte final de la clase.

La tarea en cuestion fue la de organizar unas fichas con informaciones en una
tabla, con el objetivo de resumir y visualizar mejor las caracteristicas
diferenciales de dos de los grandes enfoques en la enseflanza de lenguas
extranjeras: el Método de Gramatica-Traduccion y el Método Directo (tomando
como base las informaciones aparecidas en Richard y Rodgers, 1998 y en
C.I.D.E, 2000, p. 59). Esa tarea era el colofén de una clase dedicada, de forma
introductoria, a los diversos enfoques de ensefianza donde fueron tratados en
detalle los dos enfoques arriba mencionados como parte de un modulo
dedicado al tema en ese curso de formacion de profesores de lenguas.[2]

Estimamos que los propdsitos de la tarea estaban claros para los alumnos, y el
grado de desafio fue adecuado, mostrdndose una atencion e interés
generalizado en su realizacion que originaron comentarios como el del inicio de
este trabajo.

Pensamos, también, que esa tarea fue entendida como motivadora y, a su vez,
provocd placer su ejecucion, lo cual se debid, al parecer y por lo menos en
parte, a que no fue evaluativa. Ademas, tenia una meta explicita y alcanzable
gue era su conclusion; meta que no estaba ni por debajo ni por encima de
forma excesiva a la capacidad de los alumnos en ese momento.

Esa nocion de meta alcanzable, junto con los aspectos aqui mencionados de
interés, atencion y “no percepcion del paso del tiempo” nos llevan a pensar
necesariamente en el Modelo de Reto Optimo del psicélogo Mihaly
Csikszentmihalyi (1975, 1988, 1992), que conduce al sujeto a la llamada
“Situacion de ‘Flujo™, o sea, a un estado en el cual las personas se hallan tan
involucradas en la tarea que nada les parece mas importante. La situacion de
flujo constituye una experiencia intrinsecamente placentera que las personas
intentaran repetir, siempre que sea posible, para volver a experimentar o sentir
esa sensacion.

En palabras del propio Csikszentmihalyi (1992, p. 230), las actividades que
llevan al “flujo” “son situaciones en las que una persona puede emplear
libremente la atencion para alcanzar sus objetivos, pues no hay ningun
desorden que corregir ni ninguna amenaza para la personalidad de la que haya
que defenderse. Hemos llamado a este estado, experiencia de flujo”.



Como podemos ver, en este Modelo del Reto Optimo convergen el nivel de
dificultad de la actividad o tarea, y las habilidades de las que dispone la
persona para resolver la situacion problematica. La activacion motivacional no
depende soélo de la novedad o interés intrinseco del trabajo en cuestion, sino de
la correspondencia entre ésta y los recursos personales de los que se dispone
para afrontar la situacion en un equilibrio entre la competencia del individuo y el
desafio implicado en la tarea. De forma resumida, diremos que segun
Csikszentmihalyi, la experiencia de flujo requiere un equilibrio éptimo entre los
desafios percibidos y las habilidades del sujeto [3]. Cuando no existe ese
equilibrio, podemos tener dos situaciones diferentes: si los desafios superan las
competencias individuales se genera un estado de ansiedad por exceso de
dificultad, mientras que si, por el contrario, las habilidades superan demasiado
los desafios colocados, el individuo estara aburrido y, por ende, poco motivado.
Este equilibrio lo podemos ver representado en la Figura 1, propuesta por
Whalen (1997), donde existira un “canal de flujo” en el area de equilibrio 6ptimo
entre los factores de las habilidades del sujeto y el desafio percibido para la
realizacion de la tarea.

Figura 1. “Canal de flujo” entre el grado de desafio de la tarea y el nivel de
habilidades del aprendiz (Whalen, 1997 apud Egbert, 2003, p. 503).

Al | arciedad

= FLULIO

Ll

=

u

Lld

=]

Dezgano
Bajo
Bajas HABILIDADES Altas

Ademas de las dos condiciones arriba mencionadas de: (a) el equilibrio entre el
desafio propuesto por la tarea y las habilidades disponibles y (b) la sensacién
de oportunidad de éxito o de posibilidad de alcanzar la meta pretendida; la
experiencia de “flujo” tendra posibilidades de ocurrir si: () somos capaces 0
tenemos condiciones para concentrarnos en la tarea emprendida, (d) esa tarea
y las metas a cumplir son claras y, (e) se ofrece una retroalimentacion
inmediata. Asi se podra actuar sin esfuerzo, con una implicacion absorbente
que aleja de la conciencia las preocupaciones probables, permitiendo ejercer
un sentimiento de control sobre las acciones para, finalmente, llegar al estado
en que el sentido de duracién del tiempo se puede alterar [4].

Joy Egbert (2003), en un trabajo sobre el tema de la experiencia de “flujo” y su
relacion con la ensefianza o adquisicion/aprendizaje de lenguas extranjeras,



nos muestra un modelo general que destaca esa relacion entre las tareas
lingUisticas proporcionadas a los aprendices y las habilidades que ellos
disponen para llegar al aprendizaje, pasando por el estado del “flujo”, para
llegar al aumento del desempefio linguistico, como se puede observar en la
Figura 2.

Figura 2. Modelo de relaciéon entre flujo y adquisicion de lenguas (Egbert, 2003,
p. 502)
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Al observar ese modelo, se podra entender por qué Csikszentmihalyi denomina
a la experiencia de “flujo” como “el motor para el aprendizaje”. Es que para una
continua realizacion del “flujo” son necesarios nuevos desafios y, a su vez, el
desarrollo de nuevas habilidades (1997, p. 33 apud Tardy y Snyder, 2004, p.
119). Por otro lado, bajo ciertas condiciones, esa experiencia puede ser
caracterizada como una “experiencia optima de aprendizaje” (Csikszentmihalyi
1990), con alta motivacion intrinseca, pues no hay diferencias entre lo que la
persona hace en una situacion especifica y lo que esa persona desea o quiere
hacer [5].

Egbert (op. cit.), reviso la bibliografia existente sobre “flujo” y aprendizaje de
lenguas extranjeras y analiz6 cada uno de los aspectos de la misma. Por
ejemplo, sobre el equilibrio entre las habilidades de los aprendices y el grado
de desafio percibido para la realizacion de la tarea, €l comenta sobre los
resultados obtenidos por McQuillan y Conde (1996) donde las experiencias de
flujo fueron mayormente obtenidas en la realizacion de lecturas que no eran ni
muy faciles ni muy dificiles, o sea, que podrian estar dentro del ya mencionado
“‘canal de flujo”. En cambio, Schmidt y Savage (1992) encontraron en
tailandeses aprendices de inglés que el “flujo” fue provocado en las actividades
que no tenian ni elevados desafios ni requerian grandes habilidades, por lo



cual los autores sugirieron que ese constructo tedrico no era “un universal
cultural”.Egbert (op. cit., p. 503) advierte que esos ultimos autores no tuvieron
en cuenta la dimension del “interés”, la cual pudiera explicar el porqué de ese
resultado.

El propio Csikszentmihalyi (1992), alerta sobre el hecho que no se debe
describir el flujo, s6lo de una forma unidimensional a través del equilibrio
percibido entre esos dos elementos, pues al igual que las otras teorias que
trabajan con la variable de la motivacion, el flujo “es un fendmeno complicado
basado en la interaccion entre los aprendices, las tareas y las variables
contextuales” (Abbott, 2000 apud Egbert, op. cit., p. 503) [6].

Otras condiciones que pueden intervenir en la experiencia de “flujo” fueron
analizadas y discutidas por Egbert (op. cit.). Ellas fueron: la atencién focalizada,
el interés, el grado de control o autonomia, asi como “otras condiciones para el
“flujo”, donde fueron incluidas la satisfaccion y el placer - términos académicos
gue no son normalmente usados en la investigacion sobre aprendizaje de
lenguas, pero que se han convertido en importantes asuntos para discusion e
investigaciéon en el area de Adquisicibn de Segundas Lenguas (Broner y
Tarone, 2002; Cook, 2000; Tarone, 2000) [7], y aunque la intensidad y el foco
de esa experiencia es diferente a la del “flujo”, esas teorias pueden ayudar a
unir el vacio entre la Teoria del “Flujo” y otras Teorias de Adquisicion de L2
(Egbert, op. cit., p. 505-6).

El efecto y la interrelacién de esos elementos es algo que debe ser investigado
con mas profundidad, pero a partir de la bibliografia colectada y analizada y de
los propios resultados obtenidos en los experimentos que Egbert realizé con
alumnos aprendices de espariol, €l pudo comprobar que las experiencias de
flujo si son posibles de ser encontradas y analizadas y que la Teoria del “Flujo”
es til para la conceptualizacion y evaluacion de las actividades realizadas,
como expresa en las conclusiones y resumen de su trabajo.

Otros autores que emplean la Teoria del “flujo” en nuestra area, son Christine
Tardy y Bill Snyder (2004). El foco de ese trabajo es un intento para contribuir
con la formacioén de los profesores de lengua. Los autores realizaron un breve
estudio exploratorio con 10 profesores, con el interés de conocer si ellos habian
pasado por experiencias del “flujo” y cuales serian las condiciones que
provocarian su ocurrencia.

Los profesores estudiados no sélo se manifestaron sobre esas experiencias,
sino que las asociaron con estados picos cruciales para el aprendizaje,
revelando asi sus creencias personales sobre lo que es una ensefianza o
aprendizaje efectivo. Por ejemplo, “diferentes profesores describieron la
ocurrencia del ‘flujo’ cuando los alumnos estaban involucrados en las
actividades, o eran desafiados intelectualmente, o estaban preparando el
material de las clases, o comunicandose con propésitos reales” (Tardy y
Snyder, op. cit,, p. 123). Esas descripciones de las situaciones en las que
ocurrié el “flujo”, segun los autores, estan muy relacionadas con el “senso de
plausibilidad” de Prahbu (1990, p. 172), donde los profesores realizan una



ensefianza fundamentada y no mecanica, en la que ellos consiguen explicar lo
gue hacen por qué lo hacen.

Nuestro estudio

Nosotros, de cierta forma inspirados en el trabajo citado de Tardy y Snyder,
también tuvimos el interés de saber si otros profesores, en nuestro contexto,
percibian la existencia de esa situacion de “flujo” y la relevancia de ese factor
para la ensefianza de lenguas. Para ello, elaboramos un breve cuestionario
con cuatro preguntas para responder “si” 0 “no” (ver Apéndice A) [8].

Ese cuestionario fue repartido a los profesores asistentes a un curso de
actualizacion para profesores de espafiol en servicio, realizado en un estado
del nordeste de Brasil, sin hacer comentarios previos sobre el asunto de
interés.

Se obtuvieron 41 cuestionarios completamente rellenados, que fueron divididos
a posteriori en tres grupos, de acuerdo con el tiempo de experiencia en el
magisterio relatado: (a) de uno a cuatro afios de experiencia, (b) de cinco a
nueve afos de experiencia y, (c) con diez o0 mas de diez afios de experiencia.

En el grupo “a”, todas las respuestas fueron positivas, menos la de una
persona que dio una respuesta ambigua, al escribir el simbolo "+" (mas o
menos) en la pregunta 1. En el grupo “b”, de nuevo, todas las personas dieron
respuestas positivas, menos una que dio una respuesta negativa en la
pregunta 2. Mientras que en el grupo “c” (de los profesores con mayor
experiencia), todas las respuestas fueron positivas.

Los resultados obtenidos nos proporcionan un fuerte indicio de que la
experiencia del estado de “flujo”, parece ser entendida como que si existe en
las clases. También vemos, a través de las tres Ultimas preguntas, que esa
experiencia es considerada como relevante y positiva o deseable en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Mas especificamente, las preguntas tercera y
cuarta, nos muestran la posible existencia de una actitud activa de busqueda y
establecimiento o reproduccion en las clases de las condiciones que podrian
generar esa experiencia de “flujo”.

Estamos conscientes de las limitaciones de esta pequefia encuesta
exploratoria, sobre la percepcion o no de este fenbmeno por parte de los
profesores de lengua, pero los resultados obtenidos nos incitan a seguir
indagando sobre esa idea y su posible utilidad practica en la formacién de
profesores reflexivos y observadores de lo que ocurre en las salas de aula [9].

Las condiciones que se nos presentaron no nos permitieron realizar un trabajo
mas profundo de triangulacion de datos con otros instrumentos, pero seria
interesante ampliar el tamafio de muestra de los informantes y pedir
descripciones de las posibles situaciones en las que recuerden que haya
ocurrido la presencia del estado de “flujo”, para obtener asi, datos que nos



permitan establecer un mejor cuadro o descripcion del fenomeno, tal como es
visto por los profesores.

De hecho, con las lecturas realizadas y los resultados obtenidos, hemos
incorporado discusiones sobre el tema en el programa regular de nuestro curso
de formacion de profesores.

Para finalizar, hacemos las siguientes preguntas: ¢Alguna vez has observado
el placer, la atencion y la persistencia con la que alguien juega en el ordenador
o0 con un videojuego, cuando las condiciones son propicias? Al respecto,
creemos que el estado que se alcanza en esas situaciones puede ser favorable
para el aprendizaje y, de hecho, puede estar muy relacionado con el estado de
“flujo” aqui descrito. ¢ Podriamos reproducir eso en nuestras clases de lengua?
[10]

Hacemos nuestra la opinion de Casas Fernandez (2004) de que buscar el
estado de "flujo", a través del aprendizaje, es una forma mas humana, mas
natural y probablemente mas eficaz de ordenar las emociones al servicio de la
educacion y que lo que se espera es que cuando los alumnos y alumnas
alcancen el mencionado estado de “flujo" gracias al aprendizaje, se sientan
estimulados para aceptar desafios en nuevas areas. Como la persona aprende
de forma 6ptima cuando tiene algo que le interesa y obtiene placer de ello, ése
es también nuestro desafio y placer: continuar avanzado en el conocimiento de
este tema.

Notas

[1] El término original en inglés “flow”, aparece traducido en espafiol como
“flujo” o, en menor medida, “fluir”. Aunque me hubiera gustado intentar buscar
una frase similar a “concentracion en la tarea”, he optado por mantener la
palabra “flujo” con comillas.

[2] El concepto de tarea, en sus diversas variantes, ha sido muy utilizado, en
mayor o menor medida, en los enfoques modernos de ensefianza de L2 o LE
surgidos durante la década del 80. A modo de ejemplo, algunos de los autores
gue han tratado ese concepto son: Prahbu (1987), Candlin (1987), Breen
(1987), Nunan (1989), Willis (1996) y Zandn (1990, 1995). El caso aqui relatado
consistié en una tarea sencilla de ordenamiento de fichas sobre una tabla. Esta
tarea fue realizada de forma colaborativa, en grupos de dos o tres personas, y
aungue su objetivo principal no era el aprendizaje de la lengua espafiola, debe
haber contribuido indirectamente con su adquisicion, pues la informacion
estaba en ese idioma y se invitaba a los alumnos a responder oralmente
haciendo uso del mismo. Algunas experiencias con tareas sencillas de
ordenamiento o de vacio de informacién, con un foco mas lingtistico, nos han
dado muy buenos resultados en los cursos iniciales de espafiol para brasilefos.
Ver un ejemplo con el alfabeto espafiol en Abio y Barandela (2003) y otro, con
ordenamiento de nimeros en Abio (2004, lamina 26).

[3] De cierta forma, esta idea la vemos muy relacionada con el concepto de
tareas que tienen un “desafio razonable” (“reasonable challenge”) utilizado por
Prahbu (1987, 1990) o de una forma mas lejana, con el concepto del i + 1 de la
hipotesis del input de Krashen, que atiende a la calidad y cantidad del input
proporcionado al alumno.



[4] Aqui, tenemos que pensar en la importancia pedagogica que tiene la
clasificacion de los tipos de tareas de acuerdo a su grado de dificultad. Nunan
(1989) dedica parte de su libro (capitulos 5y 7.3) a ese tema. Otros autores
mas recientes que podemos mencionar son: Laufer y Hulstijn (2001), Robinson
(2001), Skehan (1994, 1996) y, Skehan y Foster (1999).

[5] De hecho, la nocion de “flujo” de Csikszentmihalyi, la podemos encontrar
presente en varios modelos de gran utilidad en la ensefianza de lenguas, como
estados positivos de aprendizaje. Entre ellos: el modelo constructivista de
motivacion de Williams y Burden (1999, p. 144) y el modelo de la interrelacion
entre las emociones y el aprendizaje (Kort, Reilly y Picard, 2001). Finneran y
Chan (2002) ofrecen una interesante revision de los modelos existentes sobre
flujo en los ambientes mediados por ordenadores.

[6] A través de la teoria del Caos y la Complejidad (Larsen-Freeman, 1997,
2000) o el Modelo Fractal de Adquisicion de Lenguas (Paiva, 2005), podemos
ver que el aprendizaje es un proceso complejo no lineal, donde la motivacion
puede estar asociada a uno o varios factores al mismo tiempo: un viaje, la
interaccidon con una computadora, un estereotipo positivo, etc.

[7] Lightbown y Spada (1999) dicen que “ si podemos hacer que nuestras
clases sean lugares a los que los estudiantes les guste ir porque el contenido
es interesante y relevante para sus edades y nivel de habilidades, donde los
objetivos para el aprendizaje sean desafiadores, manejables y claros, y donde
la atmésfera no sea amenazadora sino de apoyo, habremos hecho una
contribuciéon positiva a la motivacién de esos estudiantes para el aprendizaje”
(p. 57).

[8] Las respuestas fueron dispuestas de forma alternada para evitar, en alguna
medida, una posible accion poco consciente o “mecanica” en su rellenado

[9] Coincidimos con Nobre (2002) en que hay profesores muy sensibles en
percibir el estado emocional de sus alumnos y actuar con el objetivo de
influenciar positivamente en el aprendizaje. Creemos que en parte, con
conocimientos tedricos como los expuestos en este trabajo, se puede ayudar a
estimular y fundamentar la percepcién y accion de otros profesores.

[10] Finneran y Zhang (2002) en las conclusiones de su revision sobre modelos
de “flujo”, afirman que éste es positivo para el aprendizaje.
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Apéndice A.

ENCUESTA

1- ¢, Has percibido alguna vez que al realizar determinadas tareas
propuestas a los alumnos en sala de aulas, se establece un clima de atencion y
trabajo donde se pierde la percepcion del tiempo, ocurriendo manifestaciones
como: "¢ Ya termind?" "Ni me di cuenta que ya es hora de salir”, etc.? Si:
No:

2- ¢, Crees que llegar a establecer un clima de ese tipo en sala de aula, es
positivo para el aprendizaje? No: __ Si:

3- ¢Alguna vez has pensado en cudles han sido las condiciones que
ayudaron a establecer ese clima en sala de aula? Si: _~ No:

4- ¢Alguna vez has intentado reproducir esas condiciones en sala de aula
con otras actividades? No: _ Si:



Explicar el Iéxico comercial del Espafiol
como una construccion historica (o0 como
hacer que la historia de la lengua le
Interese a un alumno ELE de economia)

MARIA CECILIA AINCIBURU
Universita degli Studi di Siena

Resumen: Siguiendo una perspectiva diacrénica se busca reconstruir las fuentes del
vocabulario comercial espafiol. En un primer momento se analizara el corpus de origen latino y la
introduccién de arabismos que, a nuestro parecer, diferencian el léxico comercial del espafiol
respecto al de las otras lenguas europeas. Se incluira, a modo de justificacién, un estudio
comparativo de los porcentajes de palabras de diferentes origenes en espafiol, italiano e inglés.

El capitulo referido a las palabras de origen arabe considerara los ambitos merceoldgico,
tributario y juridico con la intencién de separar las formas consideradas histéricas de aquellas
pertenecientes al espafiol actual e intentando delimitar las variaciones etimoldgicas que estas
Gltimas han sufrido. Este capitulo constituira la parte central del trabajo y en él se delineara el
microconflicto de la introduccién neolégica en el siglo XI.

Se indicaran luego las formas de Iéxico comercial que fueron introducidas en los siglos
siguientes desde otras lenguas europeas y para finalizar se observaran las consecuencias que la
traduccion de las obras de los primeros economistas ingleses tuvieron en la constituciéon de un mas
amplio vocabulario econémico con la introduccién masiva de anglicismos

- FUENTES DEL VOCABULARIO COMERCIAL ESPANOL

Cuando se habla de formacion de palabras es posible adoptar una perspectiva diacrénica lo que
implica el estudio de la procedencia de las diferentes raices morfoldgicas griegas, latinas u otras y
su desarrollo dentro de la lengua romanza, o una perspectiva sincrénica que estudie un corte
temporal determinado y la convivencia de distintos estadios de lengua. En realidad ambas
perspectivas se complementan entre si y no es posible prescindir completamente de una cuando se
pretende comprender en su totalidad un fenémeno.

En el caso del lenguaje econdémico podemos sefialar dos etapas fundamentales de
adquisicion de vocabulario: la constitucion del vocabulario comercial y la del vocabulario
econdmico analitico. En el primer caso, la actividad comercial lleva a la adquisicion de palabras
gue nombran cada una de las mercaderias y los diferentes modos de intercambio, tiene su momento
méaximo de integracion en los siglos de formacion del espafiol general y se caracteriza frente a otras lenguas
europeas por la fuerte inclusion de raices arabes'. EI vocabulario econdémico que llamamos analitico surge,

! para profundizar aspectos de la inclusion de léxico administrativo y comercial de raiz arabe en el espafiol romance ver
Corriente, F (1998) y Maillo Salgado, F. (1998).



en cambio, en época mas reciente a partir de la traduccion de las obras de Smith y, por razones obvias,
presenta una serie enorme de calcos de la lengua inglesa. Como la constitucion de este Ultimo proceso esta
aun en marcha, éste resulta el problema que mas salta a la vista en los foros linglisticos de los ultimos afios.
Todas las lenguas europeas han construido su vocabulario por via natural, esto es adaptando a una
nueva morfologia los lemas propios del latin en el caso de las lenguas neolatinas o, por una via de contacto,
introduciendo préstamos de otras lenguas a través de su historia.
A nivel general una somera comparacién entre componentes de tres lenguas europeas muestra la

caracteristica que nos interesa sefialar en este trabajo la inclusion de vocabulario de origen arabe.

_ _ origen N° palabras |porcentaje
origen N° palabras |Porcentaje )
latin 19.389 60 latin 23.751 64
griego 4.296 15.5 griego 6.912 15
francés 1.601 6,9
arabe 1.285 6 francés 6.583 12
italiano 595 4 —
inglés 356 3 inglés 2.504 4
aleman 140 0.5 =
indigenas americanas 893 4 espariol 699 25
otro origen o desconocido |34 0.1 aleman 664 1,9
total 29174 100 arabe 128 05
Origen del vocabulario espafiol? W ofEn @ at tld
desconocido
total 41588 100

Origen del vocabulario italiano®

La delimitacion de un vocabulario que pueda Ilamarse comercial y contraponerse al general no es
simple pero, trabajando sobre los diccionarios comerciales, economicos y financieros ya publicados, es posible
observar que los porcentajes de inclusiones de neologismos del &rabe o del inglés son todavia mas consistentes.
Hablaremos més adelante de los anglicismos que son un fenémeno complejo vy dificil de observar -porque esta
todavia en desarrollo- y nos dedicaremos al fenémeno de la introduccién de arabismos para ver si es posible
delinear algunas caracteristicas de los procesos de introduccion de vocabulario por via neoldgica.

EL ARABISMO COMO FUENTE LEXICA
Los érabes llegaron a Espafia en el afio 711* y pasado un siglo y medio la poblacién alcanzaba los 30
millones de habitantes y la sociedad urbana®, construida bajo el modelo de Bagdad, se convirti6 en un centro

2 fuente diccionario RAE, elaboracion propia.

® fuente De Mauro Dizionario della lengua italiana, elaboracién propia.

* El islamélogo holandés Reinhart Dozy (1820-1883) en la famosa obra Historia de los musulmanes de Espafia (4 vols.,
Turner, Madrid, 1994), impuls6 la teoria segun la cual el nombre de al-Andalus esta relacionado con los Vandalos,
suponiendo sin ningin fundamento, que la Bética pudo Ilamarse en alguna ocasién Vandalicia o VVandalucia. Nosotros
compartimos la opinidn de Joaquin Vallvé Bermejo (La division territorial de la Espafia musulmana, CSIC, Madrid,
1986). Este dice que la expresion arabe Yazirat al-Andalus (isla de al-Andalus)() es una traduccion puray simple de
"isla del Atlantico" o "Atlantida"(). Los textos musulmanes que dan las primeras noticias de la isla de al-Andalus y del
mar de al-Andalus, se clarifican extraordinariamente si sustituimos dichas expresiones por isla de los Atlantes o
Atlantida y por mar Atlantico. Lo mismo podemos decir del tema de Hércules y las Amazonas, cuya isla, segin los
comentaristas musulmanes de estas leyendas grecolatinas, estaba situada en el yauf al-Andalus, lo cual cabe interpretar
como al norte o en el interior del Mar Atlantico.

® El medievalista francés Charles-Emmanuel Dufourcq dice: «En ningin momento, ni Roma ni Paris, las dos ciudades
mas pobladas del Occidente cristiano, se acercaron al esplendor de Cérdoba, el mayor nicleo urbano de la Europa
arabe-islamica» (en La vida cotidiana de los arabes en la Europa medieval, Ediciones Temas de Hoy, Madrid, 1990,
p.35).

Al-Andalus llego a contar con setenta bibliotecas publicas, ya que casi todos alli sabian leer y escribir, mientras que en
la Europa cristiana, a menos que pertenecieran al clero, no sabian.



de desarrollo industrial, agricola, comercial, cientifico y artistico®.Con las mismas tecnologias, y aplicando
las mismas politicas fiscales y de crédito que introdujo el califato de Bagdad en Irak, Andalucia se erigi6 en
un sector agricola avanzado.

En la economia andaluza los cuatro sectores que la alimentaban eran la ganaderia, la agricultura, la
construccion y el comercio. La introduccién de nuevos cultivos y la rehabilitacion de los regadios permitio
un aumento de la productividad en el sector primario. Ademas, dado que la legislacion islamica no reconocia
la primogenitura y favorecia la agricultura familiar, esto facilité la distribucién de la tierra a toda la
descendencia. Los agricultores que aprovecharon las técnicas de irrigacion, que se financiaban con las
contribuciones, pagaban s6lo 5% de su produccién en impuestos, en vez del 10%. Los diques, canales de
irrigacion y las bombas de agua contribuyeron a elevar los niveles de productividad que, por siglos,
aventajaron por mucho a los del norte de Europa. La industria textil, que empleaba a 13.000 trabajadores,
producia algodon, lino, lana y seda. Se equip6 a los molinos textiles, tanto del estado como los privados, con
avanzados husos y telares horizontales.

La existencia de una cultura de gran nivel en los sectores de la agricultura y el comercio, favorecié la
inclusion de un léxico de denominacion de ciertos elementos que no eran propios de la cultura peninsular
romana.

Una casa espafiola tiene aljibe, atarjea, zaguan, alcobas, alféizares, alacena, baldosas,
zaquizami, azoteas, albafial. ¢ No hacian todo eso albafiiles y alarifes cuya lengua fue inicialmente el

arabe? En una vivienda castellana o andaluza (jno andalusi!) se ponian tabiques, habia azulejos, argollas,

arambeles (antiguamente ‘colgaduras’), y otras cosas que servian para alhajar la casa. En las paredes se
empotraban alacenas, con anaqueles, en donde se ponian cosas que se colocaban en un azafate (todavia
hoy en Colombia significa ‘bandeja’). El agua de beber se conservaba fresca en una alcarraza, y se
sacaba del pozo con un acetre. Se echaba dinero, para ahorrarlo, en una alcancia. La algorfa era el
sobrado en donde se guardaba el grano. ¢ Cuando habréd un alma, linglisticamente caritativa, que agrupe
en un léxico histérico-geografico todos los arabismos del castellano, del catalan y del gallego-portugués?
(...) En suma, quienes consideran a los musulmanes de al-Andalus como ‘depredadores’ e ‘invasores’ de la

auténtica Espafia, proceden como quien pretendiera hacer visible el interior de una cebolla despojandola
de sus capas por pensar que bajo ellas se encuentra el auténtico bulbo’

La innovacion tecnoldgica y la inclusion de nuevos productos en el mercado ibérico impulsé la
incorporacion en el protoromance de una serie de palabras que denominaban a dichos productos y que la
mayor parte de las veces no poseian su equivalente en el latin. Los puertos del mediterraneo abrieron sus
puertas no sélo al abastecimiento, sino también a la exportacion; por esta razon los préstamos del arabe en el
campo merceoldgico —cuantiosos en el espafiol- son también comunes a varias lenguas romances.

- EL CONFLICTO LINGUISTICO EN LA PENINSULA IBERICA
La Peninsula Ibérica en época musulmana ofrece un fendmeno de polilingliismo, dado que la lengua oficial
era el arabe clasico - la lengua del Sagrado Coran y la literatura, estandarizada por las escuelas filologicas
arabes y comun a todo el Dar al-Islam ("Morada del Islam", el territorio islamico) - que se impuso en la
Peninsula Ibérica, donde la lengua de la administracion visigética y la cultura era el latin, mientras que sus
pobladores hablaban un protorromance que los investigadores europeos del siglo XIX denominaron
mozarabe.

Por otra parte, los arabes no traian sélo la lengua estandarizada propia de su religion y de su cultura,
sino también sus propios dialectos®, lo que dio origen a un dialecto propio de la Peninsula que se llama
normalmente hispano-arabe o andalusi que revela aspectos analiticos Iéxicos, fonoldgicos y morfosintacticos
ya presentes en el substrato ibero-roméanico. Este dialecto convive con el protorromance espafiol porgue adn

® Andalucia era un territorio periférico respecto a los reinos arabes, pero bajo Abd al-Rahmén 11 (822-852), la capital,
Cordoba, era la ciudad méas grande en el oeste, con 130.000 casas tras sus murallas, 3.000 mezquitas y 28 suburbios.

" Américo Castro, op. cit., pags. 40-42

8 En la actualidad algunos estudiosos estan reconstruyendo la naturaleza de los dialectos arabes que se hablaban ya sea
al inicio de la invasion arabe que en la época del califato de Cérdoba. Estos estudios que ayudan a entender la entidad
de la arabizacion de los territorios se basan en pruebas indirectas, ya que estos dialectos no tienen produccidn escrita
que los conserve. Ver Ferrando, 1. (2001)



en el siglo X1l los mozarabes, en Toledo, seguian usando los evangelios en lengua arabe. Algunos dialectos
arabes como el berebere, almoravide y almohade se hablaban seguramente, dado que las comunidades de
origen africano eran numerosas, pero no han elaborado una literatura que permita estudiar sus huellas en el
dialecto andalusi®.

En las distintas regiones y en los distintos siglos la situacion de convivencia linguistica debi6 ser
diferente, pero lo que si parece claro y sensato, de acuerdo con los datos que nos proporciona la
historiografia, es que hubo un movimiento pendular en tres etapas:

a) la fase inicial o de choque, es decir, la de la conquista (primera mitad del siglo V1II)
b) la fase de arabizacion e islamizacion (siglos VII1-1X)
c) la fase de “madurez” (siglos Xy XI)

Como resulta dificil describir una situaciéon tan variada en la peninsula preferimos presentar la
situacion de Toledo, tal como ha sido esquematizada por Ferrando'®, dado que constituye una muestra clara
de la compleja situacion de convivencia racial y lingistica en la Espafia musulmana:

Comunidad Lengua vehicular Diglosia?
Muladies y mozarabes 1. (V1) Monolinglies (protorromance) | Romance / Latin (c)
2. (IX) Bilinglies Romance / Latin (c) / Arabe (c)
(romance / arabe)
3. (X-XI) Bilingties Andalusi / Arabe (c)
(arabe / romance)
Bereberes 1. Entre monolingies y bilingiies
(bereber/arabe)
2. Trilingiies Bereber / Andalusi / Arabe (c)
(bereber / arabe /romance)
3. Bilingiies Bereber / Andalusi / Arabe (c)
(arabe / bereber)
Judios 1. Monolingties Romance / Latin (c) / Hebreo (c)
(protorromance)
2. Bilinglies Romance / Latin (c) / Hebreo (c)
(romance / arabe)
3. Bilinglies Andalusi / Arabe (c)
(arabe / romance)
Arabes 1. Monolingiies
(arabe)
2. Bilingles (parcialmente) Andalusi / Arabe (c)
(arabe / romance)
3. Monolingties (casi) Andalusi / Arabe (c)
(arabe)

El predominio del arabe como lengua culta no era, sin embargo, una caracteristica exclusiva del
mundo musulman y la convivencia linglistica del arabe con los protorromances no debi6 ser del todo
pacifica.

Mis correligionarios se complacen en leer las poesias y las novelas de los arabes: estudian los escritos de
los filésofos y te6logos musulmanes, no para refutarlos, sino para formarse una diccién arabiga correcta y

elegante. jAy!, todos los jdvenes cristianos que se distinguen por su talento, no conocen mas que la

lengua y literatura de los arabes, relinen con grandes desembolsos inmensas bibliotecas, y publican
dondequiera que aquella literatura es admirable. Habladles por el contrario, de libros cristianos, y os

responderan con menosprecio que son indignos de atencion. jQué dolor! Los cristianos han olvidado

hasta su lengua, y apenas entre mil de nosotros se encontraria uno que sepa escribir como corresponde
una carta latina a un amigo; pero si se trata de escribir arabe, encontrards multitud de personas que se

% Véase A. Steiger: Contribucién a la fonética del hispano-arabe y de los arabismos en el ibero-roméanico y el siciliano,
Madrid, Austral, 1932.
19 Ferrando (2001), p. 45.



expresan en esta lengua con la mayor elegancia, desde el punto de vista artistico, a los de los mismos
A 11
arabes

- LA RECONQUISTA Y LA IDEA DE PURGA LINGUISTICA

Aparte de la cronologia de los hechos histéricos que se sitlan entre el afio 711 y el esplendor del
Califato cordobés en el siglo IX, no existen relatos de la entrada de los &rabes en el territorio de la peninsula
gue no estén marcados por una adjetivacion maniquea. Mientras que la mayor parte de los historiadores, que
escriben entre los siglos XIlI 'y XVIII describen esta entrada como una invasion cruenta y contribuyen a

justificar el mito de la reconquista como “acto debido” de la cristiandad frente a la barbarie islamica; los

autores que encarnaron el revisionismo espafiol llegan a imaginar una forma de penetracion practicamente
pacifica de parte de los &rabes. De mas esta decir que el episodio histérico desaparece bajo las intenciones
propagandisticas de una y otra faccion.

El concepto de la reconquista se origina a partir de la idea de que el territorio de Hispania habia sido
invadido injustamente y en modo violento por los musulmanes, tanto que dicha invasion era la causa de la
destruccion de la monarquia visigoda. En estos hechos, en la idea del “despojo”, se fundaba el derecho de los
reinos hispano-cristianos -directos sucesores de la monarquia visigoda- de realizar una accién bélica que
restaurara el territorio primigenio. Era en realidad un derecho y un deber dado que, segln los ideales
neogoticistas, la restauracion politica y religiosa era competencia de la monarquia y esto también permitia
apelar a la idea de una cruzada contra los infieles. Estas dos ideas se imbricaron en una razon Unica a partir
del siglo XI. La vecindad y crecimiento de la Europa occidental desde tiempos carolingios seria otro
estimulo, cada vez més fuerte, en pro de la lucha contra los musulmanes y de la conquista, o reconquista, de
la amplisima parte del territorio peninsular integrada en el Islam.

Los reinos cristianos espafioles, que por cuatro siglos habian permanecido como frontera y que por esto
resultaban peculiares en relacion a los reinos europeos mas centrales, forjaron la idea de la cruzada al interior
del propio territorio; aplicaron durante la plenitud medieval un proyecto que dio cuerpo al vuelco que se
produjo en el sistema de relaciones entre cristianos y musulmanes en el Mediterraneo. Bajo la apariencia de
recuperacién y restauracion se formé una conciencia colectiva que preveia e implicaba la guerra como medio
de constitucion de fronteras provisionales hasta la plena conquista y que resultaba premiada con el reparto de
tierras, con la exportacion de un modelo cultural y con la colonizacion religiosa. Por esta razon la sociedad
de los reinos cristianos de Espafia conoci6 un periodo de mayor movilidad y flexibilidad social respecto a
otras sociedades feudales europeas y las mismas formas de organizar la feudalidad, las relaciones de poder y
el reparto politico en reinos, obedecieron en muchos casos a las circunstancias del proceso de reconquista.

La influencia del arabe disminuye en la peninsula a partir del siglo XII quedando progresivamente
relegada al reino de Granada. Aun perduré algin tiempo en su forma oral, pero tuvo que competir con
las lenguas nacionales de la peninsula, habladas y escritas, que aumentaban rdpidamente en importancia.

Ya en el siglo XI el Poema del Cid gozaba de gran popularidad y, en el siglo XIlI, Espafia tenia sus
propias instituciones educativas en Palencia (f. 1214), Salamanca (f. 1215) y otros lugares. Alfonso X dio
una nueva dimension e importancia a la lengua romance con sus escritos y el fomento de multiples
traducciones del arabe al aquélla. A partir de entonces, Espafia empez6 a adquirir una conciencia
linglistica que finalmente abocé en la relatinizacion de la peninsula a principios del siglo XV1, cuando se
IIevarorl12a cabo con éxito las purgas sistematicas contra la religién, las costumbres y el lenguaje de los
arabes.

Dichas purgas sistematicas no consiguieron, sin embargo, eliminar el legado del arabe; en este
sentido, la influencia arabe en el espafiol va mas alld de un amplio préstamo de palabras, e incluye cierto
naimero de cambios morfol6gicos y fonéticos, como es el empleo y sonido de la j espafiola que reemplazd, a
menudo, la s inicial de algunas palabras latinas.

1 De “El manuscrito de Alvaro”, en la Espafia Sagrada (Trad. et ed. de Flérez), Risco, etc. 2da. edicién, 47 vols.,
Madrid, 1754-1850, pags. 273-275.
12 |_apesa (1966), p. 134



- PERSISTENCIA DE LOS ARABISMOS

Sefialada la secuencia histdrica que va de la penetracion de los arabes en la peninsula hasta su
expulsion, evidenciamos como el periodo mas fertil para la introduccion del 1éxico &rabe el que va del siglo
VIl al X ya que, a partir del siglo XI, la propaganda que acompafio la Reconquista impuso una fuerte
resistencia al uso del arabe en los territorios reconquistados®.

A nivel de incorporacién léxica sucede con el arabe lo mismo que sucedia con el germano: la
distancia entre la fonética arabe y la del romance espafiol era muy grande y por eso no existe incorporacion
directa, sino que los fonémas arabicos fueron reemplazados para acercarse mas a la fonotactica del romance
peninsular*®. Por ejemplo, la /s/ arébica fue remplazada con la /j/ en jeque que provenia de la palabra arabe
sheik. También las palabras masculinas arabes, que solian terminar en consonantes 0 en grupos
consonanticos resultaban muy dificiles de pronunciar, aungue al afiadir una vocal al final de éstas palabras se
resolvia el problema de la fonotéctica: asi sucedia con assoq (mercado) que di6 azogue o con alard que fue
incorporado como alarde. Seria imposible no notar que muchos préstamos incluian el articulo indefinido
arabe "al" incorporado al resto de la palabra como la silaba inicial. Finalmente, el uso del sufijo "-i" en
espafiol se atribuye también a los moros.

Ya se ha mencionado que un porcentaje entre el seis y el diez por ciento de las palabras del espafiol
poseen raiz arabe™; la mayoria de dichas palabras estan relacionadas con areas de la vida civil, la vida
naval/militar, la administracién, el comercio, la industria, la agricultura, la naturaleza, la comida, el arte, la
religidn, la ciencia (farmacia y astronomia), la tecnologia y la matematica. Lo que normalmente no se nota es
que algunas palabras que el arabe presta al espafiol eran en su origen un préstamo de otras lenguas
indoeuropeas asi por ejemplo albaricoque provenia de una raiz primero griega y después latina que
denominaba el praeccoquus, arroz y alquimia provenian de la incorporacion de términos helénicos, ajedrez
era una forma del sanscrito y azul, afil, almibar, escarlata, jazmin y naranja provenian de sendas palabras
persas.

Los préstamos no se limitaron al campo de las palabras de uso comin sino que interesaron los patronimicos
y los toponimicos. Se incorpor6 el prefijo " ibn" que indicaba linaje (literalmente significaba "hijo de una
cosa") y que evolucion6 en apellidos espafioles como Benigémez, Benavides, o en la forma Benjamin (“hijo
de la mano derecha”) que evoluciona desde nombre propio a adjetivo o sustantivo comun. En el ambito
toponimico o geografico son interesantes no sélo los préstamos totales™, sino los hibridos entre el 4rabe y el
romance como Guadalcanal (rio del canal) y Guadalope/ Guadalupe (rio del lobo).

Ademaés una multitud de expresiones se incorporaron al espafiol en su forma original arabe como hola y
ojalé de la expresion insha‘allah o infante (“hijo de noble™) o hidalgo (“hijo de algo”), o bien a través de la
traduccion literal de expresiones como “si Dios quiere”, “vaya con Dios”, “Dios te guarde” , "mi casa es su
casa".

3 Durante la Inquisicion, muchos documentos y textos arabes fueron destruidos. EI Cardenal Ximenes de Cisneros se
encargd de quemar mas de 1.000.500 volimenes. Es importante notar que cuando los moros se establecieron en la
peninsula, no intentaron suprimir el lenguaje de los habitantes hispanorromanos, aunque el lenguaje de la cultura en
general (del comercio, etc.) llegd a ser el arabe exclusivamente. Esta no es una opinidn politica, sino un dato de hecho
que tiene fuertes consecuencias en la persistencia de elementos del sustrato, mas abundantes 0 menos, segun los
dialectos que se quiera estudiar.

1% |_a adaptacion de palabras arabes al castellano naciente se dice que es obra de los mozéarabes que como ya hemos
especificado eran bilingues: usaban nombres arabes, hablaban el romance y también escribian arabe. A veces los
mozarabes escribian incluso sobre materias cristianas en arabe. Muchas de éstas palabras atribuidas a los mozérabes
estaban relacionadas con la agricultura y el mundo viviente: corcho, jibia, gazpacho, nutria, guisante, campifia,
chicharo, judia, pleito, habichuela, semilla, fideo, chinche, macho, muchacho, y cereza (del arabe cherasia).

15 a variacion del porcentaje varia de diccionario a diccionario y en algunos casos se puede ver que palabras de origen
arabe no se consideran tales o se incorporan a través del francés o del italiano.

18 por dar algunos ejemplos: Sevilla <Isbilia< *Hispalia< Hispalis; La Mancha (del &rabe mandza "altiplanicie"),
Guadalajara (rio de piedra), Guadalquivir (rio grande)



- EL ARABISMO EN EL CAMPO ECONOMICO Y JURIDICO

La descripcion de los préstamos Iéxicos en términos lingiisticos se asocia generalmente a los aspectos
fonéticos o de formacion de palabras y menos a los aspectos semanticos y neoldgicos. Sin ninguna duda un
conflicto lingliistico como el sefialado tenia sus bemoles en términos de incorporacion: a nivel politico, la
asociacion del arabismo al pueblo invasor y, desde el punto de vista fonético, la dificultad de reproduccién
fonética de los términos para un hablante no arabizado. Aunque el problema politico y el fonético ya han sido
analizados, nos parece necesario observar que existe otro problema que resulta béasico en la inclusion neoldgica
y que hasta aqui no hemos analizado.

La mayor parte de las palabras que llamamos arabismos denominan objetos o mercaderias que se
desconocian en la peninsula, son neologismos plenos que, como la historia, tienen mas posibilidades de entrar
en el &mbito de una lengua extranjera. Una pequefia parte de las palabras introducidas, en cambio, poseian un
sinbnimo en latin. Dado que la monarquia espafiola realiz6 muchas purgas culturales ¢porqué nos encontramos
aun con palabras de origen arabe?.

La palabra ahorro, por ejemplo, proviene del sustantivo arabe hurr que quiere decir -segin el DRAE-
libre, no esclavo y que por eso se aplica a la persona que habiendo sido esclavo alcanza la libertad y, en jerga
comercial, a la mercaderia libre o exenta de impuestos. Posteriormente alcanza la forma contracta con el
articulo que designara el cercenamiento o la reserva de alguna parte del gasto ordinario o el guardar dinero
como prevision para necesidades futuras. En las demas lenguas europeas este concepto esta dentro de palabras
de diferente proveniencia:

Italiano Inglés Francés Aleman | Portugués

Risparmio Saving Epargne Spar economia

Del gotico sparajan: | Del bajo latin salvare Del griego y del latin.
reservar, poner de | * Se note que respecto a la forma espafiola es Economia, gestion de
parte la palabra que conserva el concepto original la casa.
(fuente:Zingarelli) referido a las personas.

El concepto de ahorro se definia en latin o con la forma salvare/salvatum, como hace el inglés, o con la
forma accopium que definia el “poner aparte” como abundancia 0 como seguridad. En espafiol la forma acopio
se liga a reservas concretas de cereales o de mercaderias, mientras que ahorro se constituye en hiperénimo y
acepta tanto la acepcion monetaria como la de mercaderias, aunque con preferencia por la primera. Este
ejemplo para indicar que el conflicto l1éxico no interesa solamente en los neologismos puros, sino que se
evidencia en otros campos de significado.

La mayor parte de los arabismos definen mercaderias y nuevos usos tecnolégicos, son neologismos plenos
y, en ese sentido, no plantean otros problemas en el campo de aceptacion que los ya sefialados en el campo
fonético. Otros términos, en cambio, subsistieron en competicién con sus sindbnimos latinos y, buscando una
categorizacion semantica, se convirtieron en hipénimos o hiperénimos de sus adversarios. Por esta razon
creemos que el corpus del Iéxico merceoldgico, resulta el menos interesante porque esta poblado de
neologismos plenos. ElI campo juridico- econdémico reserva sorpresas de vario tipo porque, comprendiendo
términos de importancia semantica mayor, sirve para estudiar un plano mas alto de contraste de culturas.

Muchos nombres de instituciones juridicas y econémicas son arabismos: albacea, albaran, tarifa’’, etc; la
mayor parte no son neologismos respecto al bajo latin sino que fueron contrapuestos histéricamente a términos
de este origen con los cuales convivieron adquiriendo un significado diferente.

Un caso curioso, porque permite el estudio como bloque de la terminologia, lo presentan los impuestos.
Veamos los impuestos que se cobraban a los ciudadanos del viejo y del nuevo mundo al tiempo de los reyes
catolicos (que por otra parte habian sido activos en la “purga Iéxica”):

7 La primera inclusion Iéxica arabe en el mundo del espafiol se basa en el hecho histérico que marca la entrada de los
musulmanes en el territorio de la peninsula ibérica: cuando en el afio 710 el califa Musa Ibn Nusair realizé la alianza
con el arriano conde Don Julian, sefior de Tanger y Ceuta, envi6 a su lugarteniente Tarif con 500 hombres a ocupar el
saliente sur de la Peninsula donde la ciudad de Tarifa lleva su nombre y a la cual impuso un pesado tributo, o sea "la
tarifa" para castigar los excesos de la gobernacion visigoda contra los cristianos arrianos de la regién. Un impuesto
sefiala el cambio de gobierno que habia nacido a su vez por un exceso de tasacion requerida. El término se ha
generalizado en las otras lenguas europeas sin cambios evidentes a nivel fonético.



Aranceles aduaneros™ o de destinacion civil Impuestos para el Rey o la Iglesia

Almojarifazgo Anata
Averia Diezmo
Alcabala Quinto
Almotacenazgo Derramas
Alguacilazgo Primicias
Estipendias

1. El Almojarifazgo era un impuesto que consistia en el cobro de un arancel aduanero por todas las
mercaderias introducidas y sacadas de los puertos. Aunque su valor fue variable durante toda la
Colonia, éste alcanzé un promedio de un 5% del valor de las mercaderias.

2. La Averia: La voz averia es un vocablo de origen arabe que significa mercancias estropeadas. La
averia es anterior a la Carrera de Indias puesto que ya estaba contemplada en el negocio maritimo
por el Consulado de Burgos y se definia sea como una contribucién para costear los gastos de los
convoyes u otras flotas mantenidas para la defensa de la navegacién de las Indias que como pago por
la seguridad que daban los galeones, al que se agregaba para su reparto el valor de las averias o
dafios que en la navegacion sufrieran las mercaderias. Aunque el impuesto de averia se crea en 1518,
no se configura totalmente hasta 1552. Antes de la salida de cada flota, al efectuar el registro de las
mercancias transportadas, los funcionarios de la Casa de la Contratacidn calculaban el costo minimo
de la proteccidn a fin de recaudarla. El calculo se hacia tanto para los viajes de ida como para los de
vuelta. En principio la tasa oscilaba entre el 1y el 2 por 100. Sin embargo , afios mas tarde llegaba al
5 por 100.

3. La Alcabala constituy6 uno de los impuestos mas conflictivos para las colonias. Se aplicaba a la

compra y venta de cualquier producto. Con el tiempo, también se aplic6 a las herencias, donaciones
y arriendos. Su valor varid durante la Colonia entre el 2 y el 6% del valor de las mercaderias.
Existieron varios tipos de alcabala: como la de cabezén (por las ventas al detalle), la del viento (que
se cobraba a los extranjeros por la venta de mercaderias) o la de contrato (por la transferencia de
dominio de bienes raices urbanos). Hubo dos grandes rebeliones en los territorios de la Corona
espafiola por la aplicacion de la alcabala, la primera en el afio 1592 cuando el Virrey del Pert Garcia
Hurtado de Mendoza debid enfrentar en Quito a los espafioles en desacuerdo por la aplicacion del
2% de alcabala; y la otra en 1780 y 1781, en el Virreinato de Nueva Granada (actual Venezuela,
Colombia, Ecuador), donde los habitantes espafioles se alzaron en protesta por el impuesto de la
alcabala.
Como forma de mayor control aduanero se instaur6 el sistema de estanco de algunos productos de
valor y gran interés dentro de los consumidores. Esto es, se establecia un monopolio de estos
productos, por lo que sélo el Estado podia venderlos. Entre ellos, destaca el estanco del tabaco,
naipes, aguardiente, pélvora, azogue, etc.

4. Almotacenazgo y correduria: Derecho de corretaje sobre todos los tratos hechos en la villa. También

se aplicaba a los derechos sobre los pesos, romanas, varas y deméas medidas de Gaucin.

Alguacilazgo: impuesto generado para recaudar con €l parte de los costes del Alguacil

6. La Anata gravaba los oficios y mercedes. Es decir, cuando el rey concedia un cargo publico o una
porcion de territorio, los beneficiados debian pagar una suma de dinero a modo de impuesto. En el
caso de los funcionarios publicos, éstos podian cancelar la mitad de tal cantidad antes de asumir el
cargo, Y el resto al finalizar el primer afio de trabajo; esto condujo a que se le llamara a este impuesto
media anata.

7. El Diezmo consistia en el 10% de la produccion agropecuaria anual y se pagaba a la Real Hacienda:
la mitad era destinada a los gastos de la Iglesia y el resto a otros gastos de Estado.

8. EIl Quinto Real consistia en el 20% (quinta parte , de ahi su nombre) de la produccién anual de oro
en polvo sacado de minas o lavaderos. Lo cobraban oficiales especiales llamados Oficiales Reales y
se destinaba al mantenimiento directo de la Monarquia. El pago del quinto real fue muy irregular en
las colonias puesto que la extraccion del mineral era muy reducida y habia periodos en que casi era

o1

'8 |_a palabra aduana posee una etimologia muy confusa, unos lo hacen del arabe Al Diovan casa o lugar donde se
reunian los administradores de finanzas para la percepcion de derechos o impuestos, del Italiano Dogona (del lux)
ambas del persa Divan, lugar o local de reunién de los administradores financieros. Se note que de todos modos, por via
directa o indirecta la palabra proviene del arabe. En inglés se denomina Customs House del Latin Customa. Adayuan
como palabra &rabe significa también libro de cuentas.



inexistente. Esta Gltima situacion fue la causa de que durante mucho tiempo este impuesto no se
cobré o se disminuyd, llegandose a cobrar, incluso, sélo el 3% de los minerales.

9. La Derrama, que se podia pagar en dinero o especies, se aplicaba a los particulares para que
colaborasen en caso de emergencia o calamidad publica. Sirvié fundamentalmente para solventar los
gastos de las milicias vecinales.

10. Las Primicias que era un impuesto para el cura. Consistia en media fanega de trigo o cebada por
cada labor o pegujar del término municipal.

11. Las Estipendias: Méas que un impuesto es el pago de algin servicio sacramental, como los bautizos,
bodas, entierros etc. Hay que decir que tres partes del diezmo eran para la Corona con ello se
constituye lo que hemos dado en llamar Tercias Reales.

Se observa que los impuestos que interesan al comercio conservan los nombres arabes, mientras que los
destinados a la Iglesia o a los que hoy llamariamos patrimoniales llevan nombres latinos. Es el resultado de la
superposicion de dos mundos el civil y el religioso y la admisién de un orden legado por los arabes en el modo
de gestion del comercio que era eficiente en la edad media pero que Espafia conservara como estructura
impositiva hasta el siglo XVIII. El sistema mismo de recoleccion de los tributos empieza copiando el sentido
de las funciones publicas del califato y so6lo, en un segundo momento, se burocratiza hasta llegar a la
complejidad de los sistemas borbonicos.

El nombre de los impuestos ligado al sistema arabe subsistio en los virreinatos americanos hasta el
momento de la liberacion de los mismos. Salvo contadas excepciones los vocablos se eliminaron o se
substituyeron con otros (dado que el sistema impositivo sobrevive) o cambiaron su significado. En algunos
paises centroamericanos el vocablo alcabala termind designando el lugar fisico donde el impuesto se cobraba y
dio origen a formas toponimicas como nombres de calles y plazas.

La misma persistencia de las instituciones juridicas puede probarse sobre otras inclusiones Iéxicas como es
el caso de la albacea, del arabe al-wasiyya (“el testamento o la disposicion testamentaria”) que asi denomina la
persona encargada por el testador o por el juez de cumplir la Gltima voluntad y custodiar los bienes del finado.
El término convivié con las formas latinas tutor o essecutor pero se gand un lugar en el diccionario
afianzandose en una figura particular del Iéxico juridico. Podriamos presentar muchos otros ejemplos pero
creemos que la idea de persistencia del legado cultural sea suficientemente clara y, por otra parte, la extension
de este trabajo no permite un andlisis mas detallado.

- EL CONTACTO CON LAS OTRAS LENGUAS EUROPEAS

Como sucede con las demés lenguas europeas, el espafiol ha sufrido periodos de préstamo més intensivo
respecto a otras lenguas europeas en el momento en el que estas lenguas resultaban mas prestigiosas en el
plano politico y cultural, del mismo modo que estas recibieron préstamos del espafiol durante el periodo de
apogeo de la cultura espafiola™.

Los primeros galicismos entraron debido al creciente movimiento de la Reconquista, cuando se abrié la
ruta de Compostela en el siglo XI, y siguieron entrando entre los siglos XIII al XIV por la admiracion de la
lujosa cultura francesa. Ademas de sus propias raices, el francés hizo de vehiculo para las formas germanas
dado que estos pueblos se habian instalado en el norte del territorio francés y muchos términos que usaban
los visigodos fueron reintroducidos junto con los nuevos que se referian sobre todo a la vida militar. El
apogeo del galicismo se produce en la época napoleonica.

Los estudios politicos y socioldgicos franceses preparan el terreno para el surgimiento de la economia
como disciplina autbnoma en el ambito anglosajén y generan la incorporacion, en las lenguas vecinas, de
una gran cantidad de palabras propias del vocabulario juridico y econémico: asamblea y parlamento,
finanzas y financiero, billete y letra de cambio. Algunas de estas palabras son de raiz francesa, otras
recuperan raices latinas®.

Los italianismos también son propios del siglo de Oro espafiol y son consecuencia del peso cultural del
renacimiento italiano. La mayor parte de los términos pertenecen a esferas artisticas pero, como el francés,

19 Como en los otros casos, para un estudio general de los préstamos conviene consultar una historia general de la
lengua espafiola como la de Lapesa (1968) o Menéndez Pidal (1966).

2 por ejemplo el término budget deriva del francés bougette (monedero) y sélo en un segundo momento asume el
significado asociado a la Bolsa y al balance.

Para ejemplificar la reintroduccion de latinismos, a veces llamados cultismos, podemos aludir a déficit que aunque es la
traduccion literal en latino del “faltante” y se usaba en Francia desde el inicio del s.XVI para indicar lo que faltaba en
un inventario, se difundi6 en toda Europa cuando se conocid el estado de quiebra del balance de Luis XV1 junto con las
primeras noticias de la revolucion francesa.



también el italiano resulté un buen vehiculo para las raices germanas y para la reintroduccion de latinismos.
Esta comunién cultural hace que muchas palabras que designan fenémenos o instituciones econdémicas o
comerciales posean la misma raiz en muchas de las lenguas de la Europa central.

etimologia Espariol Italiano Inglés Francés Aleman Portugués
Del germano bank banco banca bank banque bank banco
(asiento de madera),
puesto ambulante en
donde se realizaban las
operaciones de cambio
de divisas.

Del italiano sobre la Bancarrota Bancarotta bankrupt banqueroute Bankrott bancarota
base anterior bancarrota
transmite el sentido
fisico de lo que sucedia
cuando los clientes no
podian cobrar lo
prometido.

Del francés finances Financiacion Finanziamento Financing Financement Finanzierung Financiamento
Que lo toma del latin
finantiam de finare:

obligarse a pagar

del frances Bloc bloqueo blocco block bloque block blogueo
(a partir de blocus:

asedio)

- EL LEGADO DE LAS LENGUAS PRECOLOMBINAS

En este caso queda claro que la estructura colonial y la fuerza con la cual se impone el idioma espafiol a las
civilizaciones precolombinas deja un espacio mas que relativo al substrato para manifestarse. El desarrollo del
tema, en un apartado diferente, se debe al hecho de que el vocabulario adquirido pasa al espafiol en un modo
diferente respecto a los préstamos ya tratados del arabe, francés, italiano y germanico. Desde el punto de vista
politico-cultural queda claro que las lenguas que constituyen el substrato prehispanico en las Ameéricas no
tienen la misma dignidad politica, el colonialismo espafiol se impone sobre lenguas que poseen un escaso
desarrollo escrito y que, a pesar de contener una cultura que no puede considerarse primitiva desde el punto de
vista cultural, sufri6 el prejuicio espafiol en toda su magnitud®.
A pesar de que existen diferencias entre el espafiol de Espafia y el de América, la mayor parte de los linglistas
consideran que las variaciones dependen del predominio de los dialectos peninsulares en los colonizadores del
nuevo mundo y admiten una cantidad mas o menos exigua de préstamos en el léxico.

En la constitucion del 1éxico comercial predominan los préstamos de tipo merceoldgico que denominan
los productos que seran vendidos en Europa y que, al ser introducidos por los puertos de Espafia al resto de
Europa, se convierten en préstamos activos en otras lenguas europeas.

Lenguas caribefias (taino, nahuatl quechua guarani
arahuaco)

Aji, batata, bejuco, cabuya, cacique, | Aguacate, cacahuete, cacao, | Alpaca, cancha, coca, condor, | Gaucho, jaguar,
canibal, canoa, caoba, carey, ceiba, | coyote, chicle, chile, choclo, guanaco, guano, mandioca, fiandd,
colibri, comején, (e)naguas, chocolate, guajolote llama, mate, pampa, papa, petunia, tapioca,
guacamayo, guayaba, hamaca, Hule, jicara, nopal, ocelote, | puma, puna, quinina, vicufia | tapir, tucan.
huracén, iguana, loro, macana, petate, tiza, tocayo, tomate,
maguey, maiz, mani, sabana, zopilote
tabaco, tiburén, tuna, yuca.

- Elanglicismo en el mundo econémico

Consideramos que, a mediados del siglo XVIII, cuando Adam Smith (1723-1790) publica La riqueza de
las Naciones se produce un hito que condiciona la entrada maciza de anglicismos de tipo econémico en el
idioma espariol. Es obvio que el préstamo generalizado no se debe a la publicacion de un libro, sino al efecto
de arrastre de un sistema como el anglosajon, lider en la industrializacién y en la formulacion de sistemas

2! Baste recordar que en el siglo XVI Cortés veia la grandeza de los aztecas y Pizarro la de los incas mientras que en
Europa los reyes de Espafia interrogaban al Papa para saber si se podia considerar que los indigenas americanos poseian
“alma humana” o si debian ser considerados animales.



politicos ejemplares; pero los problemas generados por la traduccién de las obras econdmicas anglosajonas -
tanto en Espafia como en los paises americanos- fueron el medio privilegiado para la introducciéon de los
anglicismos especializados.

Dos siglos después de su muerte, Adam Smith es considerado como el padre del pensamiento
econdmico. Su célebre obra Investigacion sobre la Naturaleza y Causa de la Riqueza de las Naciones dio a
luz el espiritu del capitalismo moderno, y presentd su justificacion teodrica en una forma que domind el
pensamiento de los més influyentes economistas del siglo XIX y que sigue inspirando a los defensores del
mercado libre??, incluso hoy en dia. Esta obra se publicé en 1776 y tuvo éxito inmediato tanto que, en
cuestion de tres décadas, se habia traducido por lo menos a seis idiomas extranjeros: danés (1779-80), tres
versiones francesas (1781, 1790, y 1802), aleméan (1776-78), italiano (1780), espafiol (1794) y ruso (1802-
06).

A partir de la publicacién de la obra de Smith iniciamos un largo trayecto hasta nuestros dias donde la
produccién cientifica, en el campo econémico, viene realizada en inglés ya sea por parte de los economistas
que la poseen como lengua madre como por los economistas extranjeros.?®

Si entre las diversas jergas especializadas profesionales del mundo hispanohablante la jerga econémica
es una de las mas contaminadas por los extranjerismos, dentro de ella la jerga financiera destaca por la
profusion de términos y siglas incorporados del inglés, a menudo sin la mas minima atencion a la
fonética, la ortografia ni el «genio» del castellano. No hay que buscar mucho en el campo de la
economia y las finanzas para encontrar anglicismos, que se hallan en los titulos mismos. Y esto no es un
fenémeno demasiado reciente®.

A la luz de lo que hemos visto en los casos historicos de préstamo y a modo de conclusion me
interesaria sefialar que:

e Lo “extrafio” de una palabra o expresién -en términos de fonética, grafia o “genio” del espafiol- es, en
si, el aspecto més exterior y mas facilmente subsanable del préstamo, como lo demuestran los
arabismos que provienen de un patron linglistico completamente diferente al del espafiol y es
impensable que los procesos de imitacion se reduzcan al &mbito Iéxico. Cuando dichos procesos
duran mucho tiempo, interesan no sélo el resultado de la produccién sino también los mecanismos
que llevan a la construccion de las partes de un discurso.?

e No se debe estudiar el préstamo como un sistema de dos componentes. El efecto de difusion
generalizada de una raiz en el &ambito de las lenguas europeas en los siglos XVI 'y XVII -que hemos
sefialado anteriormente- demuestra que el predominio cultural, la lengua de prestigio y la formacion
de lenguas kowvn’ no son fruto de la globalizacidn, sino de mecanismos que han funcionado de Babel
en adelante. Algunos ejemplos de anglicismo:

Inglés Espafiol Italiano Francés Aleman Portugués
(etimologia)
Balance (sheet)®® Balance Bilancio Bilan Bilanz balanco

Un ejemplo de modificacion sucesiva de un lema:
Inglés Espafiol Italiano Francés Aleman Portugués
Check Cheque (assegno) chéque scheck cheque
El uso de la palabra para sefialar
la forma de pago es seguramente
inglesa

22 Smith separé definitivamente la economia del restrictivo marco de referencia mercantilista, que negaba los beneficios
del libre comercio entre las naciones, e hizo de ella el estudio del orden social espontaneo (y generalmente no-
intencionado) que surge de los intercambios voluntarios entre individuos que producen beneficios para todas las partes
involucradas, sean domésticas o extranjeras.

2% os prejuicios y las consideraciones formales que acompafian la introduccién de anglicismos en el espafiol ha sido
afrontada en Ainciburu (2003).

2 Tapia (2000), p.

% Sj se piensa en los mecanismos de generacion de palabras: muchos de los modos de construirlas han variado segin un
patron que no pertenecia al espafiol o que no era habitual. Asi, por influencia del inglés, se multiplican los adjetivos con
desinencia en —al (El DRAE acepta opcional por optativo, judicial por judiciario, etc.), los compuestos binominales
(capital-riesgo, financiacién-puente), etc. Mas ejemplos y la propuesta de didactizacién en Ainciburu (2003).

% Se ha elegido como ejemplos una palabra de raiz no latina y otra que si lo es para copiar también para los anglicismos
el esquema con que se habian considerado los galicismos y los italianismos.



(etimologia) El étimo original es el persiano shah que el &rabe introdujo en Europa como sheik y que esta en
scacchi en italiano (“el juego del rey” ajedrez) y en las otras formas que habiamos citado en los
arabismos. Registrado en Chaucer se usaba como término para aludir a una notifica real de control o
comparicion de un subdito. Sélo a mitad del siglo XI1X adquiere el significado actual.

Las introducciones de léxico como préstamo o calco, tal como se ha demostrado, no sélo son
numerosas, sino que son el signo de la vitalidad de un sistema lingistico y el reflejo de la capacidad de las
culturas para relacionarse entre si. La lengua es el fruto de la experiencia historica de los pueblos. Para el
futuro, pues, queda s6lo pronosticar el continuo y mutuo intercambio del léxico de otras culturas con el
espafiol. El estudio de la formacion de las lenguas kowvn’, de la traducibilidad y de la plataforma comun a las
lenguas puede ayudar a comprender mejor lo que los pueblos del mundo comparten y ello permita, también, el
didlogo intercultural.
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Resumen: La aparicion de la competencia comunicativa trajo consigo un interés por acercar los modos
de hacer cotidianos al aula de lengua extranjera. Hasta ese momento, libros, cassettes y otros materiales
presentaban tipos de discurso artificiales, disefiados con el Unico propésito de facilitar a los estudiantes el
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acceso a la lengua meta. El presente articulo es el resultado de un trabajo de investigacion™ que trata de

. . . 2 . 3 . .
determinar la importancia que cuatro manuales de ELE™ para secundaria™ editados en Francia otorgan al
concepto de autenticidad, en un intento de reivindicar que la acomodacion de la lengua aportada al aula a
las necesidades de los alumnos no caiga en la artificialidad.

PRESENTACION Y JUSTIFICACION

El discurso llevado a cabo en el aula de LE se ha considerado, habitualmente, artificial y
poco auténtico. En los afios ochenta, la ensefianza de la competencia comunicativa
despertd un interés por acercar el mundo real al aula de LE. La preocupacion por
integrar los modos de hacer cotidianos en un contexto de ensefianza formal supuso que
el concepto de autenticidad tomara una importancia capital en la metodologia del aula 'y
que apareciera como una alternativa a los métodos preestablecidos y
descontextualizados que venian produciéndose en ese contexto de ensefianza-
aprendizaje. Hasta ese momento, la actividad comunicativa en el aula solia confundirse
con métodos de simulacion de la comunicacion disefiados a beneficio de los estudiantes
que se presentaban sobre todo en los textos de ensefianza de LE (Zanon y Hernandez,
1990; Martin Peris, 1996). La decepcion que supuso ese aspecto artificial de los
métodos existentes propicié que la ensefianza de LE tomase un nuevo rumbo,
encaminandose hacia nuevos metddos que se acercaran a la lengua cotidiana.

Resulta extrafio, sin embargo, que tres décadas después de que el termino competencia
comunicativa fuese introducido por Hymes, las implicaciones de ese concepto en la
ensefianza de LE no estén del todo claras. Es el caso, por ejemplo, de numerosos
manuales de ELE editados en Francia que se autopresentan como “cursos destinados a
la comunicacién” y cuyos planteamientos no distan mucho de los propuestos por los
enfoques mas tradicionales, basados en ejercicios de gramatica y traduccion.

El presente articulo pretende, en definitiva, determinar la importancia que cuatro de los
manuales méas utilizados en los centros de secundaria franceses conceden a la
autenticidad a la hora de seleccionar textos escritos y actividades propicias a su
explotacion.

Para ello, hemos dividido este articulo en varios apartados: en el primero se exponen los
tipos de autenticidad a que todo profesor debe enfrentarse en la vida cotidiana del aula,
siguiendo la clasificacion establecida por Breen (1985); dedicamos el segundo apartado
al analisis de manuales, a partir de una serie de variables que hemos disefiado con ese
fin; el tercer apartado tiene como objetivo la presentacion y comentario de los
resultados de dicho andlisis; finalmente, dedicamos el Gltimo apartado a la discusién de
resultados y conclusiones.

! ANAYA, V.: La autenticidad del discurso escrito en los manuales de ELE editados en Francia entre 1991
y 1997. Memoria de master dirigida por Ernesto Martin Peris, Universidad de Barcelona, 2001.
[Publicada en  Biblioteca  Virtual RedELE, num. 3, primer semestre  2005:
www.sgci.mec.es/redele/biblioteca2005/anaya.shtml].

2 Gran Via. Espagnol. Seconde. Paris, Didier, 1991.

¢ Qué pasa?. Espagnol. Seconde. Paris, Nathan, 1993.

Encuentro. Espagnol. Classe de seconde. Paris, Hachette, 1994.

Tengo. Espagnol. Seconde. Paris, Delagrave, 1997.

* Hemos analizado Unicamente manuales para la classe de seconde, que en nuestro pais equivaldria a 4°
de E.S.O.
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1. El concepto de autenticidad

Breen (1985) sefiala que, en la vida del aula, el profesor debe enfrentarse a cuatro tipos
de autenticidad:

a) Autenticidad de los textos: a este conjunto de muestras de la lengua se le piden
una serie de requisitos (Martin Peris, 1998):

Aspectos formales: los textos deben ser fieles a la realidad de la lengua
en el mundo externo al aula (respetar los rasgos propios de los usos
orales y escritos, del formato de los textos, etc.);

aspectos relativos al contenido: los textos deben ser proximos al mundo
de experiencias y conocimientos de los alumnos. Los textos de los
ambitos social (anuncios, correspondencia personal, etc.) o literario
(novelas, poemas, etc.) son los mas propicios a una explotacion;

aspectos relativos al uso: los alumnos deben poder realizar a partir de
esos textos los mismos usos para los que fueron creados fuera del aula;
aspectos socioculturales: los textos deben ser un fiel reflejo de las
convenciones y reglas sociales vinculados a los usos lingisticos.

b) Autenticidad de las interpretaciones de los textos: el lector debe poder
comunicarse con el texto que tiene en sus manos:

Los textos literarios ayudan al lector a activar procedimientos de
interpretacion y negociacion de significado; contrariamente, los textos no
literarios son generalmente textos de informacion a un solo nivel de
interpretacion que ofrecen por ellos mismos poca interaccion entre autor
y lector (Kramsch, 1984; Martin Peris, 2001);

con el fin de que los alumnos puedan establecer un marco de referencia
que les permita interpretar un texto, esos textos deben encontrarse
vinculados a un contexto de uso (mediante imagenes, instrucciones,
respecto a los rasgos propios del tipo de texto, tanto si es escrito como
oral), y contener las informaciones necesarias para ser interpretado
(informacion sobre el lugar donde se produce la escena, los diferentes
personajes, etc.) (Martin Peris, 1996).

c) Autenticidad de las tareas: las tareas deben conducir a los alumnos al
aprendizaje y a la comunicacion:

Tareas de comunicacion: derivan del analisis de las tareas reales que una
persona emprende cuando se comunica;

tareas de aprendizaje: facilitan la participacion del alumno en las tareas
de comunicacion y pueden generar una comunicacion auténtica en el aula
entre alumnos o entre alumnos y profesor.

d) Autenticidad de la situacion social de la clase de lengua: un aula es un contexto
social casi unico en que los alumnos se retnen para el aprendizaje, por lo que el
profesor debe tener en cuenta las siguientes consideraciones:



- El papel més socialmente apropiado y auténtico del aula es dar a los
alumnos la oportunidad de compartir publicamente y de modo
interpersonal los diferentes contenidos del aprendizaje de una lengua y
los problemas de esos contenidos, y rebelar los medios y estrategias mas
efectivos para solucionar esos problemas.

Una vez expuestos estos cuatro tipos de autenticidad, vamos a pasar al andlisis de
manuales.

2. Andlisis de manuales

Para llevar a cabo el analisis, hemos disefiado las siguientes variables:
a) Tipos de texto presentes en los manuales. Procedencia

Nuestro objetivo es analizar dos aspectos:

Queremos saber, por una parte, qué tipos de texto estan presentes en los manuales, a
partir de la propuesta de Werlich (véase Ciapuscio, 1994):

- Narrativo;

- Descriptivo;

- Argumentativo;

- Expositivo;

- Inductivo o directivo

Y, por otra parte, nos interesa conocer a qué ambitos estan arraigadas esas practicas
discursivas, siguiendo la clasificacion establecida por Calsamiglia y Tuson (1999):

- Literario: novelas, teatro, guiones cinematograficos;

- Periodistico: editoriales, reportajes, noticias;

- De las instituciones: esloganes, folletos;

- Publicitario: anuncios;

- De lavida cotidiana: correspondencia personal, notas y apuntes, tarjetas;
- No observable

A partir del andlisis de esta variable queremos conocer si los manuales presentan una
seleccion amplia de textos que pueda adaptarse a los gustos y necesidades de los
alumnos.

b) Textos literarios versus textos no literarios

En este caso hemos tomado como referencia la distincion que hacen autores como
Kramsch (1984) o Martin Peris (2001) entre textos literarios y no literarios:

- Textos literarios: ayudan al lector a activar procedimientos de
interpretacion de significado;

- Textos no literarios: textos de informaciébn a un solo nivel de
interpretacion.



Mediante este analisis queremos conocer si la seleccion de textos en los manuales
pretende propiciar la ampliacion de las bases del conocimiento del alumno, bases que le
permitan adquirir referentes culturales que le ayuden a comunicarse con el texto que
tiene en sus manos.

c) Relacién de los textos con el resto de la unidad did&ctica
Hemos establecido los siguientes tipos de relacion:

- Tematica: se da una coincidencia entre el tema sobre el que versa el texto
y el de los otros textos que aparecen en la unidad;

- Formal: el texto contiene estructuras sintacticas o morfoldgicas que
forman parte de los contenidos de aprendizaje de la unidad,;

- Nociofuncional: las nociones y funciones que se trabajan en la unidad,;

- Léxica: el vocabulario de la unidad;

- No observable

Mediante este analisis queremos comprobar si la presencia de textos en la unidad
didactica esta relacionada con los contenidos de aprendizaje de la misma, esto es, si los
textos estan vinculados a un contexto didactico o si, por el contrario, no tienen ninguna
relacion ni con la unidad ni entre ellos mismos y aparecen descontextualizados y sin
ningdn motivo aparente. Ello nos permitird comprobar si el texto estd vinculado a un
contexto de uso que permita al alumno establecer un marco de referencia que pueda
serle de ayuda en su interpretacion.

d) Finalidad didactica de los textos. Competencias que se propone desarrollar en los
alumnos

Para llevar a cabo este analisis hemos tomado como referencia los diferentes contenidos
de la competencia comunicativa (Hymes, 1972; Canale y Swain, 1980) que debe
dominar el aprendiente:

- Comunicacion: cuando a partir del texto se trabajan contenidos
nociofuncionales o se activan procedimientos de obtencién de
significado;

- Competencia del discurso: se realizan actividades de tipo discursivo o
textual,

- Competencia gramatical: se realizan ejercicios morfolégicos o
gramaticales;

- Conocimientos tematicos y socioculturales;

- Léxico: ejercicios de vocabulario;

- No observable

Mediante el analisis de esta variable queremos conocer el potencial de aprendizaje que
los autores de los manuales asignan a los textos y, en definitiva, si las actividades
propuestas tienen como objetivo fundamental desarrollar la competencia comunicativa
del aprendiente.



e) Relacion que se establece entre los usos que hacen los alumnos de los textos y
aquéllos que se hacen en el mundo externo al aula

Hemos establecido variables relacionadas con las destrezas, otra relacionada con la
forma y otra en que pueden combinarse las cuatro destrezas, lo cual sefalaria una
orientacién mas comunicativa en el tratamiento de los textos:

- Anadlisis de fendmenos lingdisticos en el texto: cuando las actividades
que los alumnos realizan se relacionan con el dominio de los aspectos
formales;

- Comprension lectora;

- Expresion escrita;

- Expresion oral;

- Combinacion de las anteriores;

- No observable

Con la ayuda de esta variable queremos comprobar si las actividades que proponen los
manuales son préximas a aquéllas que se realizan en el mundo externo al aula o si, por
el contrario, suelen ser mas propias del mundo del aula.

f) Tareas que los alumnos realizan
A partir de esta variable queremos analizar dos aspectos:

En primer lugar, queremos saber si las actividades que acompafian a un texto tienen
conexion entre ellas:

- Actividades individuales, inconexas entre si;
- Actividades que forman una secuencia encadenada;
- No observable

Y, en segundo lugar, en el caso de que observemos que las actividades forman una
secuencia encadenada, nos fijaremos en qué consisten cada una de esas actividades:

- Responder a preguntas sobre el texto;
- Escribir un texto semejante;

- Hacer descripciones;

- Comparar textos

Mediante este analisis queremos comprobar si las actividades que los alumnos realizan
se aproximan a los enfoques de la ensefianza mediante tareas y, en caso de ser asi, en
gué medida estas tareas se corresponden con las tareas de comunicacién y aprendizaje
propuestas por el mismo enfoque.



3. Resultados y comentarios

Mas abajo presentamos un esquema con los resultados obtenidos (en %):

Gran Via ¢ Qué pasa? Encuentro Tengo TOTAL
Tipos de texto
Narrativo 50 27 53 71 51
Descriptivo 0 0 0 0 0
Argumentativo | 20 31 11 13 18
Expositivo 14 21 22 10 17
Directivo 4 7 3 0 3
Ambitos
Literario 54 66 61 66 57
Periodistico 14 15 15 15 15
Instituciones 0 0 0 0 0
Publicitario 16 8 11 8 14
Vida cotidiana | 0 0 0 0 0
No observable | 1 3 6 0 3
Textos
Literarios 81 70 72 84 77
No literarios 19 30 28 16 23
Relacién
Tematica 82 65 76 52 69
Formal 0 24 0 0 7
Nociofuncional | 0 0 0 0 0
Léxica 0 8 0 0 2
No observable | 18 3 24 48 22
Competencias
Comunicacién | 33 25 23 30 29
Discursiva 27 64 38 31 37
Gramatical 27 0 16 29 21
Sociocultural 9 8 12 4 8
Léxico 0 0 0 0 0
No observable | 4 3 11 6 5
Usos
Linguisticos 29 1 19 30 23
Comp. lectora | 29 53 35 32 34
Expr. escrita 1 11 3 0 3
Expresion oral | 40 29 29 32 33
Combinacion 0 1 2 0 1
No observable | 1 5 12 6 6
Tareas
Inconexas 81 38 53 84 65
Encadenadas 14 32 19 0 16
No observable | 5 30 28 16 19
Tipo
Preguntas 90 54 68 0 67
Texto igual 5 7 0 0 4
Descripciones | 0 2 11 0 4
Comparaciones | 5 37 21 0 25




Una vez expuestos los resultados, vamos a proceder al comentario de los mismos.
Queremos destacar los siguientes aspectos:

- Excesiva presencia de textos del ambito literario en detrimento de
ambitos como el de la vida cotidiana. En este Gltimo se generan, de
hecho, un buen numero de practicas discursivas que los alumnos
encontraran en el dia a dia del pais en que se habla la lengua meta;

- La mayoria de textos son literarios, por lo que se pone al alcance del
alumno una seleccién de textos que pretende en gran medida propiciar la
ampliacion de las bases de su conocimiento;

- La relacién de los textos con el resto de la unidad didéctica es
mayoritariamente tematica, aunque el alumno tiene que enfrentarse con
frecuencia a muestras de la lengua descontextualizadas y sin relacion
aparente entre sf;

- [Escasa presencia de actividades de orientaciébn comunicativa. La
finalidad de los textos ha sido fundamentalmente desarrollar la
competencia discursiva del alumno;

- Actividades poco préximas a las que se realizan en el mundo externo al
aula. La mayoria de ejercicios pretende desarrollar la comprension
lectora del alumno, por lo que en muy pocas ocasiones hemos podido
encontrar actividades que combinen las cuatro destrezas y que puedan
sefialar una orientacion mas comunicativa en el tratamiento de los textos;

- La mayoria de tareas son actividades individuales, inconexas entre si, por
lo que se alejan de los planteamientos de la ensefianza mediante tareas;

- El tipo de tareas que debe realizar el alumno consiste bé&sicamente en
responder a preguntas sobre el texto. Estas tareas suelen ser mas propias
del mundo del aula, por lo que se alejan de aquellas actividades de
comunicacion que una persona emprende al comunicarse en la lengua
meta.

Dicho esto, en el proximo apartado procederemos a la discusién de resultados y
expondremos las conclusiones finales.

4. Discusion y conclusiones

En lo referente a la autenticidad de los textos, consideramos que los documentos reales
que encontramos en los manuales no son proximos al mundo de experiencias y
conocimientos de los alumnos. Por una parte, los autores de los libros de texto dejan de
lado un buen nimero de practicas discursivas que los alumnos pueden encontrar en su
vida cotidiana y, por otra parte, se expone a los aprendientes a un tipo de estructuras
sintacticas o vocabulario no apropiados a su nivel de lengua, por lo que pueden verse
perdidos al intentar asociar sus conocimientos previos a los tipos de texto que se ponen
a su alcance. Ademas, con frecuencia los textos no son fieles a la realidad de la lengua
en el mundo externo al aula, puesto que no respetan los rasgos propios de los usos
escritos, del formato de los textos, y los fragmentos aparecen descontextualizados, sin
instrucciones que nos permitan conocer el lugar donde se produce la escena o los
diferentes personajes.



Tenemos que tener en cuenta que, cuando un estudiante se enfrenta al reto de
comunicarse en una nueva lengua, suele hacerlo con unos objetivos determinados. No es
necesario, pues, someter a los estudiantes a un tipo de précticas que pueda considerar
innecesarias para sus finalidades mas inmediatas de comunicacion, ya sea ésta oral o
escrita.

En lo referente a la autenticidad de las interpretaciones de los textos, los manuales
presentan con frecuencia textos que propician la ampliacion de las bases del
conocimiento del alumno, lo que le ayuda a adquirir referentes culturales mediante los
cuales puede comunicarse con el texto que tiene en sus manos. De hecho, el alumno
tiene a su alcance un buen numero de textos literarios que le ayudan a entender la
realidad social y cultural del pais en que se habla la lengua meta. Estos textos pueden
facilitar al aprendiente su inmersion en la realidad de una lengua ajena a la suya y éste
puede tomarlos como modelo para su produccién en la lengua.

En determinadas ocasiones, sin embargo, la autenticidad de las interpretaciones que los
alumnos hacen de los textos puede verse frenada por diferentes aspectos a los que ya
hemos apuntado mas arriba, a propésito de la autenticidad de los textos. Muchos de los
textos, por ejemplo, no estdn vinculados a un contexto de uso que facilite a los
aprendientes su interpretacion posterior, ya que se presentan en la unidad didactica sin
ningun motivo aparente y no tienen ninguna relacion ni con los otros textos ni con los
contenidos de aprendizaje de la unidad.

A pesar de que las tareas tendrian que tener como objetivo desarrollar la competencia
comunicativa de los aprendientes, del analisis de los manuales se desprende que los
enfoques mas tradicionales tienen aun un lugar destacado en los planteamientos actuales
de enseflanza de lenguas. Los ejercicios, pues, no pretenden preparar a los estudiantes
para utilizar la lengua en las situaciones mas basicas de la vida cotidiana. Asimismo, el
acercamiento del mundo real al aula mediante actividades préximas a las que se
desarrollan fuera de la clase de lengua no se tiene en cuenta, puesto que se da mayor
importancia a unas destrezas que a otras, y no se facilita en absoluto la integracion de
las cuatro destrezas mediante actividades altamente motivadoras.

Finalmente, el tipo de ejercicios propuestos por los manuales no pretende en absoluto
propiciar que en el aula se dé un contexto social donde los aprendientes puedan exponer
sus opiniones acerca del aprendizaje de una lengua extranjera, por lo que podemos
sefialar que los manuales de ELE no tienen en consideracion que el uso de la resolucion
de problemas debe considerarse una fase mas del proceso de aprendizaje.

En definitiva, los resultados obtenidos nos permiten afirmar que todavia existen lagunas
en lo que se refiere a la inclusiéon de textos y el disefio de actividades que puedan
facilitar a los estudiantes el aprendizaje de la LE y que puedan adaptarse a las diferentes
situaciones de ensefianza. No hay que olvidar que los manuales deberian intentar
adaptarse a las caracteristicas del grupo meta, a sus conocimientos previos y al pais en
que se lleva a cabo la ensefianza, y que la motivacién y la aproximacion de los textos y
las actividades a los intereses de los alumnos constituye uno de los fundamentos del
éxito de todo aprendizaje de lenguas.
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Tratandose de expresiones
iIdiomaticas, jno te rompas la cabeza
Nni busgues cinco pies al gato!

DRA. LIVIA MARCIA TIBA RADIS BAPTISTA
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, Brasil

Resumen: Este estudio propone abordar las siguientes cuestiones: 1. qué se
entiende por unidades fraseolbgicas; 2. qué aporta el trabajo con las expresiones
idiomaticas a los aprendices y 3. como facilitar su ensefianza y aprendizaje en el
contexto de espariol a lusohablantes. Se trata de parte de un trabajo mas amplio
realizado por nuestro grupo de investigacion en el area de ensefianza/aprendizaje
de espafiol como lengua extranjera.

1. INTRODUCCION

El objetivo de este estudio es analizar como esta atendida la informacién cultural en los
diccionarios de aprendizaje, con especial atencion a la fraseologia® y al sentido figurado de
expresiones recogidas en manuales de espafol como lengua extranjera.

Lo que presentaremos, aqui, resulta de una investigacion desarrollada sobre las
expresiones idiométicas y su aplicacion en el aula, realizada por nuestro grupo del
CNPgqg/Brasil (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) en el area de
Ensefianza y Aprendizaje del Espafiol[1]. Por lo tanto, en este trabajo reflexionaremos
acerca de los siguientes puntos: a) qué se entiende por unidades fraseolégicas; b) qué
aporta el trabajo con las expresiones idiomaticas para la ensefianza y aprendizaje del
espafiol y ¢) como facilitar su ensefianza y su aprendizaje en el contexto del espafol como
lengua extranjera.




2. ¢Qué se entiende por unidades fraseoldgicas?

En este apartado esclareceremos qué se entiende por unidades fraseolégicas y, en
especial, por expresiones idiomaticas. No pretendemos agotar el tema, sino ofrecer unas
cuantas pautas que permitan reconocer qué seria una expresion idiomatica y, a partir de
ello, proponer algunas formas de facilitar su selecciéon y su uso en el aula. Nuestras
consideraciones se basan en los siguientes autores: Sevilla Mdfioz (1999), Tagnin (1989),
Penadés Martinez (1999) y Zuluaga (1980).

Conforme Sevilla Mdfoz (1999), existe una variedad de términos empleados para
denominar las unidades linguisticas caracterizadas por su forma fija: expresiones
idiomaticas, modismos, idiotismos, timos, muletillas, locuciones, cliclés, frases hechas,
giros, refranes, proverbios, frases proverbiales, etc. La autora advierte que hay un empleo
generalizado de dichos términos y eso se debe al hecho de que esas formas poseen
muchos rasgos comunes, lo que acaba por engendrar confusiones terminoldgicas y
conceptuales. De ahi que no sea raro que no se sepa como llamarlas y definirlas.

Ya Penadés Martinez (1999:12-14) prefiere emplear el término unidades fraseoldgicas para
referirse a esas formas fijas y, ademas de esas, menciona las colocaciones, expresiones o
unidades pluriverbales, lexicalizadas o habitualizadas y unidades léxicas pluriverbales.
Segun esa autora, tales formas son unidades fraseoldgicas y, por lo tanto, serian objeto de
la Fraseologia.

Todavia cabe recordar el estudio de Tagnin (1989) en el que se examina la diferencia de
algunas de esas formas. En este sentido, son de especial interés las diferencias
establecidas entre las expresiones idioméaticas y las colocaciones, ya que esas formas
representan puntos de particular dificultad para la ensefianza y el aprendizaje.

En cuanto a la constitucion de las mencionadas unidades lingiisticas y, en concreto a la de
las expresiones idiomaticas, Sevilla Mdfioz (1999) observa que contienen un elemento
abstracto cuyo significado final no es producto de la suma de los significados parciales de
sus componentes. A ese rasgo Alberto Zuluaga (1980) llama la idiomaticidad. Sera de
acuerdo con la mayor o la menor presencia de idiomaticidad que se estableceran diversos
grados de sentido en tales expresiones y enunciados[2]. Ademas de eso, esas unidades se
caracterizan por su morfosintaxis peculiar que, en muchas ocasiones, esta distante de las
normas rigurosamente gramaticales hecho debido a su memorizacién y extendido uso.
Considerandose lo antedicho, podemos afirmar que las expresiones idiomaticas, de modo
analogo al de las demas unidades lingiisticas sefialadas por Sevilla Mufioz (1999), se
caracterizan por dos rasgos, a saber: la idiomaticidad y la fijacion. Aparte de esos, cabe
examinar otras caracteristicas que podemos atribuir a las expresiones idiomaéticas,
conforme lo propuesto por Zuluaga (1980), punto al que nos referimos a continuacion.

Segun Zuluaga (1980), las expresiones idiomaticas son parte del saber linguistico de la
comunidad, estan estandarizadas, convencionalizadas e institucionalizadas. El empleo
reiterado en cierta comunidad hizo con que se han fijado de manera arbitraria y, siendo
asi, en el hablar se reproducen como si fueran construcciones previamente hechas. De ahi
que las caracterice alguna forma de fijacidon, es decir, en esas estad suspendida alguna
norma de combinacion de los elementos del discurso. Sobresalen, de igual manera, por su
estructura material, por su iconicidad y por sus rasgos, por comentarios metalinguisticos, y
aun, por su uso que se actualiza en el discurso. Se emplean modificadas o alteradas en
términos de su estructura interna o de su combinalidad con otros elementos presentes en
el discurso. En cuanto a la forma, son estructuras cortas que poseen un sentido literal (la
imagen) y otro metafdérico (el idioméatico o semiidiomatico).

Teniendo en cuenta los aspectos sefialados, disponemos de algunos criterios Utiles para el
reconocimiento e identificacion de las expresiones idiomaticas presentes en los diversos



textos. Consideramos que esos facilitan el trabajo con las expresiones idiomaticas y con las
demas unidades fraseoldgicas en el aula.

3. ¢(Qué aporta el trabajo con las expresiones idiomaéaticas a la ensefianza y al
aprendizaje del espafiol?

En este apartado reflexionaremos sobre cual es la importancia de la incorporacion de las
expresiones idiomaticas en las clases de espafol y, en especial, en nuestro contexto de
enseflanza/aprendizaje a brasilefios. Siendo asi, ¢qué aporta el trabajo con las expresiones
idiométicas al profesor y al aprendiz? Ese serd el foco de nuestras consideraciones a
continuacion.

Al tratar de las divergencias en la traduccién de las expresiones idiomaticas y refranes, en
el caso del francés al espafiol, Sevilla MUfioz (1999) observa que una de las dificultades con
la que se enfrenta el traductor se refiere a las formas fijas, es decir, los enunciados
sentenciosos fijos. Para la autora esos poseen una estructura peculiar que los hace
singulares y ese problema se vuelve més grave debido al nimero reducido de diccionarios
bilingiies y multilingties accesibles a los traductores en Esparfia. No obstante, advierte que
hay que arriesgarse en un estudio sistematico de esas formas, ya que no se puede olvidar
que representan una parte importante del caudal linglistico puesto que estan presentes en
los todos los tipos de discurso. Desde este punto de vista, es fundamental que el traductor
sea capaz de identificar esos enunciados o formas fijas, comprender su sentido (o sentidos,
diriamos) y buscar su correspondencia en la otra lengua. Para esa autora, sera la
competencia linguistica del traductor la que le permitird establecer esas relaciones entre la
lengua meta y la suya.

Si tenemos presentes las consideraciones anteriores, podemos establecer una analogia
entre la actuacion del traductor y la del profesor de lenguas. De ese modo, el profesor de
lenguas, de modo similar al traductor, no puede ignorar, negar o menospreciar la
importancia de las formas fijas, entre las cuales se incluyen las expresiones idiomaticas.
Una prueba evidente de ello es que las expresiones idiomaticas figuran en los mas diversos
y diferentes textos con los cuales el aprendiz y el propio profesor podran confrontarse.
Siendo asi, el profesor y el traductor necesitan identificar y reconocer en los enunciados las
formas fijas y, ademéas de eso, lo que esas aportan en términos de expresividad a los
textos en que figuran.

Sin embargo, en lo que se refiere al ambito de la ensefianza y del aprendizaje, la actuacion
del profesor asume unos rasgos especificos. De esa manera, el profesor debe proporcionar
a los aprendices determinados contenidos de modo contextualizado y, ademas de eso,
emplear procedimientos metodolégicos adecuados al nivel y al interés de su grupo de
modo que facilite el aprendizaje de esos mismos contenidos. Debe, de igual modo, buscar,
seleccionar y/o elaborar propuestas de tareas y actividades que fomenten el
reconocimiento, la practica y la consolidacién de los contenidos trabajados, en el caso las
expresiones idiométicas.

Teniendo en cuenta lo expuesto, preguntamos: ;como puede proceder el profesor? Una
sugerencia, por ejemplo, es que en el aula contraste y compare las expresiones en espariol
con las correspondencias posibles en portugués (o en la lengua de sus aprendices). Con
ese procedimiento, estimulara tanto la reflexién acerca de las diferencias linglisticas como
las culturales y, en consecuencia de eso, los alumnos asimilardn e incorporaran otras
formas de expresion y recursos estilisticos a su produccion oral y/o escrita. De ese modo,
el trabajo con las expresiones idiomaticas permite que el profesor facilite la competencia
comunicativa del aprendiz y fomente reflexiones interculturales. Ya los alumnos, por su
parte, produciran textos méas complejos y diversificados, explotaran recursos linguisticos de
la nueva lengua, con lo que ampliaran sus posibilidades de expresion oral y/o escrita.



Delante de lo mencionado, no cabe duda en cuanto a la importancia de las expresiones
idiomaticas para la ensefianza y el aprendizaje del espafiol en nuestro contexto.

4. ;Coémo facilitar su enseflanza y su aprendizaje en el contexto del espafiol como
lengua extranjera?

Con el prop6sito de contestar la cuestion propuesta al inicio de este apartado, llamaremos
la atencidn hacia dos aspectos fundamentales: el primero se refiere a la seleccion del
vocabulario, mas exactamente a la de las expresiones idiomaticas, y el segundo se
relaciona con el modo de facilitar su ensefianza y aprendizaje. A partir de la nocién de
niveles o grados adaptada por nosotras de lo propuesto por Xatara (2001) y de
procedimientos sugeridos por Penadés Martinez (1999) definiremos algunas posibilidades
de trabajo con las expresiones idiomaticas en el aula.

En cuanto al primer aspecto, es sabido que la seleccién del vocabulario no sélo es necesaria
para la propia comunicacion, sino también para la ensefianza de lenguas. Sin embargo, a lo
largo de nuestra experiencia constatamos que, muchas veces, seleccionar el vocabulario
adecuado a cada situacion y a cada nivel de ensefianza no es una de las tareas mas faciles
0 agradables para el profesor. Por lo tanto, si debemos seleccionar o aun restringir el
contenido lexical (y aqui nos interesan las expresiones idiomaticas[3]) que se va a ofrecer
a los aprendices, ¢cuales serian las formas que debemos o podemos ensefiarles?, o audn,
¢cuando y como ensefarlas[4]?

Con el propésito de responder a las preguntas anteriores, nos valemos del trabajo de
Xatara (2001)[5],que propone cuatro grados o niveles distintos de dificultad de aprendizaje
para las expresiones. Cumple notar que adaptamos su propuesta llevando en cuenta las
especificidades de nuestro foco (ensefianza de espafiol a lusohablantes) y obtenemos la
siguiente clasificacion:

1. Expresiones de grado o nivel 1: se incluyen en ese nivel aquellas expresiones
idiomaticas que tienen tanto equivalencia literal como idiomatica en lengua portuguesa. En
espafiol y en portugués son construcciones con correspondencia exacta, es decir, con
estructura idéntica o de facil comprensién y debido a esas caracteristicas suponen un
menor grado de dificultad en términos de ensefianza y de aprendizaje. Por ejemplo: abrir
puertas/ abrir portas.

2. Expresiones de grado o nivel 2: presentan equivalencia semejante en portugués,
sin embargo no poseen equivalencia lexical total o literal en esa lengua, sino aproximada.
Ademas de eso, no sufren cambio en la estructura, en el nivel de lenguaje, en el valor o
en el efecto comunicativo presentes en espanol. Por ejemplo: hacer la vista gorda/ fazer
vista grossa.

3. Expresiones de grado o nivel 3: se pueden traducir al portugués por una
expresion idiomatica, aunque de estructura sintactica y/o unidades lexicales muy diferentes
de las que hay en espafol. Representan una dificultad mas acentuada de comprension vy,
por lo tanto, suponen una cierta dificultad para la ensefianza y el aprendizaje. Por ejemplo:
agarrarse a un clavo ardiendo/ fazer qualquer negécio.

4. Expresiones de grado o nivel 4: no tienen equivalencia idiomatica en lengua
portuguesa y, por ello, hay que traducirlas por medio de paréafrasis o aclararlas a través de
explicaciones o analogias. De ahi que su comprension puede resultar mas compleja y por
eso presentaran mayor dificultad en términos de ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo:
volver a las andadas/ cometer o0s mesmos erros.



Los grados o niveles mencionados permiten definir y/o establecer un corpus de expresiones
idiomaticas del espanol. Es decir, se puede seleccionar algunas expresiones idiomaticas a
partir de los grados o niveles de dificultad que esas representen en términos de
comprension para los aprendices[6].

A continuacién, presentamos algunas consideraciones a respecto de coémo facilitar el
trabajo del profesor con las expresiones en el aula. Basamos nuestras sugerencias en la
propuesta de Penadés Martinez (1999), aunque hay que sefialar que nuestro punto de
partida es el contexto de ensefianza del espafiol como lengua extranjera a lusohablantes.

En cuanto a la introduccién de las expresiones idiomaticas en clase, proponemos cuatro
etapas, pero conviene observar que aunque las presentemos de modo separado, esas son
complementarias y deben integrarse en el aula. Las etapas que debemos atender son las
siguientes: a) la presentacion, b) la comprension, c¢) la utilizacion y d) la memorizacion.
Comentaremos, de modo breve, los cuatro momentos antedichos.

En la primera fase (presentacion) interesa encontrar la forma mas apropiada de ofrecerles
a los alumnos las expresiones idioméaticas previamente seleccionadas. Hay que tener
presentes los siguientes aspectos: el nivel, el perfil de los alumnos y del curso. En esa fase
se puede elaborar un listado de expresiones idioméaticas a partir de una base similar, es
decir, expresiones referidas a un término o campo semantico comun. Es el caso, por
ejemplo, de las expresiones relacionadas con partes del cuerpo humano, color, comida,
etc. Se recomienda ofrecer las expresiones en contextos y como parte intergrante de
diferentes géneros, como el periodistico, el literario, el publicitario, etc. Vale destacar que
esa variedad textual resultara interesante y motivadora a los aprendices, pues permite
comprobar la riqueza estilistica que aportan las expresiones al discurso.

Considerandose lo antedicho, una manera de presentar a los aprendices las expresiones
idiomaticas es por medio de preguntas sobre qué significan y qué pueden significar en
aquellos contextos y, a partir de eso, hacerles que infieran cuéles son los posibles sentidos.
Se puede solicitar a los alumnos ejemplos similares en portugués o en la lengua de los
aprendices y en caso de que no haya equivalencia de sentido se puede trabajar con
parafrasis. En este sentido, el grado o nivel de las expresiones puede orientar el modo
como presentarlas, considerandose las posibles dificultades de su comprension.

En la segunda etapa (comprension) importa verificar si los alumnos son no soélo capaces de
identificar y/o reconocer las expresiones, sino también su sentido. Se puede proponer
algunas actividades como, por ejemplo, ejercicios de relacionar columnas con la expresiéon
en espafiol y su posible equivalencia en portugués, relacionar la expresion con su
explicacidon o seleccionar la alternativa correcta que explica una determinada expresion. Se
puede realizar tareas en grupos o/e individuales, conforme el perfil del grupo. Lo
importante es la variedad de actividades.

En la tercera etapa (utilizacibn) se puede pedir a los alumnos que elijan entre las
expresiones presentes en un listado la mas adecuada a la situacion y al contexto y
enseguida completen huecos de algun texto. Se puede solicitar a los estudiantes que
elaboren dialogos a partir de una determinada situacién y que empleen las expresiones
estudiadas, o aun, que elaboren dialogos libres en los que las utilicen. Se puede proponer a
los alumnos que produzcan relatos escritos en los que figuren determinadas expresiones.
En esa etapa se puede hacer tanto tareas relacionadas con la produccion oral como con la
escrita.

En la cuarta etapa (memorizacion) se proponen actividades de repaso del contenido y de
las formas de las expresiones estudiadas.



Tras nuestras propuestas a respecto de la seleccion de las expresiones idiomaticas y del
procedimiento para incorporarlas en el aula, pasaremos a algunas consideraciones
generales acerca de este estudio y de su contribucion a la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera.

5. Consideraciones finales

Este trabajo resultdé de nuestras reflexiones a respecto de la ensefianza de las expresiones
idiomaticas a alumnos lusohablantes. Siendo asi, interes6 presentar, de modo sucinto,
algunas nociones sobre la constitucion de las expresiones idiomaticas y una propuesta
didactica para facilitar a los aprendices su asimilaciéon. Ademas de eso, destacamos las
ventajas que el trabajo con las expresiones idiomaticas aporta al aprendiz en términos de
desarrollo de su competencia comunicativa. En este sentido, enfatizamos la riqueza
expresiva que el empleo de las expresiones idiomaticas proporciona a los textos escritos
y/u orales.

Para terminar, cabe notar que aunque nuestro foco es el contraste portugués/espafiol
algunas de nuestras consideraciones y propuestas didacticas son igualmente aplicables a
otros contextos de ensefianza. El énfasis dado a ese contexto particular se debe a nuestra
actuacion profesional y a nuestro objeto de investigacién, a saber, las dificultades
presentes en el proceso de ensefianza/aprendizaje de espafiol a brasilefios.

En fin, esperamos haber sucitado el interés por el tema y haber aclarado algunas dudas
relacionadas con los procedimientos metodoldgicos que pueden facilitar la ensefianza y el
aprendizaje de las expresiones idiomaticas.
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[1] Se trata de un grupo de investigacion del cual forman parte las profesoras: Dra. Isabel
Gretel Maria Eres Fernandez, Dra. Livia Marcia Tiba Radis Baptista, Maria Eta Vieira, Marilia
Fernandes Oliveira Vasques y Simone Rinaldi.

[2] No examinaremos las especificidades presentes en cada una de esas formas. Para una
introduccién a ese tema, proponemos la lectura del trabajo de Tagnin (1989), cuya
referencia completa esta al final de este articulo.

[3] No obstante, eso no significa que la ensefianza de las demas formas fijas no deba ser
objeto de interés de los profesores de lenguas u objeto de investigacion.

[4] En nuestro articulo La fraseologia: entre el lenguaje real y la clase de E/LE examinamos
como figuraban en los manuales de espafiol las expresiones idiomaticas y cuales eran las
propuestas de actividades. En este trabajo, nos interesa profundizar el aspecto didactico y
explotar las ventajas que aporta la incorporacion de las expresiones idiomaticas a la
ensefianza del E/LE.

[5] Nos referimos al estudio realizado por Claudia Maria Xatara (2001), O ensino do léxico:
as expressoes idiomaticas. Aunque su foco es el del francés, el modelo que emplea, con
algunos ajustes, se aplica perfectamente a la ensefianza del E/LE

[6] Propusimos bloques de expresiones idiomaticas separados por niveles. Cada bloque
contenia ejemplos de expresiones extraidos de diferentes textos y explicaciones acerca de
su sentido y/o posibilidades de equivalencia en portugués. Uno de los resultados de nuestra
investigacion es el libro Expresiones idiomaticas: valores y usos (2004), publicado en Séo
Paulo, por la editorial Atica.



Las Variedades linguisticas en la
ensefnanza de E/LE: Aplicacion a la
modalidad oral andaluza
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Resumen: Con este trabajo no se pretende polemizar ni ahondar en aspectos teéricos de la
variacion lingiiistica, tales como definiciones, métodos, corrientes, etc., sino, por un lado, presentar,
con cierto detalle en los elementos comunes y diferenciales, unos conceptos (dialecto, norma,
variedades diastraticas y diafasicas) tratados por distintos dialectélogos y sociolingiiistas, algunas
de cuyas descripciones no por antiguas carecen de interés ni de actualidad (§§ 2 y 3), y, por otro, en
relacion con esto, insistir en la necesidad de contar con la variacion lingiiistica en todas sus facetas
en la ensefianza de E/LE, con una aplicacion practica al andaluz occidental (§ 4).

Palabras clave: norma lingiiistica, variacion lingiiistica, andaluz, espafiol como lengua

extranjera

1. Sabemos que, salvo excepciones practicamente idénticas a las concernientes al
hablante de la lengua materna, al discente de una lengua extranjera no le interesan
las precisiones terminoldgicas ni los procedimientos metodoldgicos?, sino el uso de
la lengua que aprende o perfecciona en situaciones concretas de comunicacién. No
puede ser de otro modo, pues, en general, el hablante de cualquier idioma tiene un
sentido linglistico o conciencia de la lengua en cuanto instrumento (que utiliza
segun su saber idiomatico) y no en cuanto conocimiento (que supone una reflexion
tedrica gramatical). Llama la atencion al alumno extranjero de E/LE las
peculiaridades linglisticas del lugar, los modos particulares de expresarse sus
habitantes. Esto se presenta de manera acusada especialmente en aquellos sitios

Si, en cambio, dentro del proceso de “monitorizacion”, el saber metalingiiistico, como “explicitacion
gramatical que cada hablante se confecciona a su medida” (vid. Ortega Olivares, 1990: 19).



donde el espafol tiene rasgos marcados de diferenciacion, donde la lengua
espafiola vive -es decir, habla- en forma de dialectos®. Es un hecho evidente que el
extranjero que elige aprender o perfeccionar su espanol, durante un periodo de
tiempo relativamente prolongado, en una localidad donde se habla una de las
denominadas “modalidades dialectales” de nuestra lengua, estad interesado en
conocer la variedad de esa zona, el espafiol tal como alli se emplea. Por supuesto,
este hecho se acentla, sobre todo desde un punto de vista social, si tal zona se
convierte en lugar de residencia. Pero también es cierto que, independientemente
de que se trate de una estancia breve o de un asentamiento definitivo, necesitara
comunicarse, en situaciones diversas, con hispanohablantes de distinta
procedencia, con el mayor numero posible de ellos. Si el lugar elegido es una
ciudad o pueblo de Andalucia, el fenédmeno adquiere singular relieve®.

2.1. Hablar de “peculiaridades linglisticas” implica asumir la existencia de una
diferencia con respecto a un patrén o modelo comun. Si el discente, en condiciones
normales de comunicacién, tiene dificultades en comprender a un gallego, a un
andaluz o a un mejicano (bien que con distintas implicaciones en el primer caso con
relacion a los otros dos), es porque reconoce elementos ajenos al sistema
gramatical que ha asimilado®. En este sentido de divergencia, es un patrén la
lengua con respecto al dialecto. Para Seco (1982: 230), el dialecto o variedad
geografica del idioma comun esta constituido por el conjunto de “particularidades
que tinen el espafiol hablado en una determinada regién”. Con la salvedad de la
referencia al cddigo oral y de la alusion al caracter diferenciado del dialecto con
respeto a la lengua general y literaria, ausente la primera y presente la segunda en
la definicion del DRAE, se trata practicamente de esta misma definicion de dialecto
que en 1979 criticaba Alvar (1982b: 67), entre otras razones, por no resultar
caracterizadora: “«en determinados territorios de una nacion» siempre se habla
algo, llamémoslo lengua, dialecto o como sea”. Posteriormente, el diccionario
académico cambiaria su parecer para definirlo como “sistema linglistico derivado

Nos referimos al término en su sentido restringido de variedad geografica, y no etimologico general,
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didlektos, “genus loquendi”, ‘modo de hablar’.

3 Si se quiere seguir un exhaustivo recorrido, desde el punto de vista conceptual, de la dialectologia y de
la sociolingiiistica aplicadas al espafiol y un dibujo de las complejas relaciones entre las distintas clases de
estas disciplinas y sus puntos de encuentro con otras como la sociologia del lenguaje o la etnografia de la
comunicacion, puede consultarse Gimeno Menéndez (1990). En este marco de la lingiiistica de la
variacion también hallara el lector de lengua espafiola interesantes resimenes, asi como una amplia
bibliografia, en Lopez Morales (1989: 182-188), Rotaetxe (1988: 17-18 y 131-134) y Silva-Corvalan
(1989: 1-15).

‘Lo cual, entre otras consecuencias, puede llevarle a situaciones de confusion, al preguntarse por la falta
de adecuacion con la realidad de los conocimientos gramaticales que ha recibido, o, si éstos los tiene
claros, a sentirse decepcionado por no alcanzar determinado nivel de inteligibilidad. En ambos casos, el
estudiante se puede cuestionar su propio saber idiomatico.



de otro; normalmente con una concreta limitacidn geografica, pero sin
diferenciacion suficiente frente a otros de origen comdn” (1992, 212 ed.),
manteniendo la definicion del concepto como entidad histérica (“cualquier lengua en
cuanto se la considera con relacion al grupo de las varias derivadas de un tronco
comun”), igualmente cuestionada por Alvar’, y con adicidon de otra acepcion:
“estructura lingUistica, simultanea a otra, que no alcanza la categoria de lengua”.
La primera y ultima acepciones aqui citadas reunen precisamente las caracteristicas
que aporta el dialectélogo aragonés en 1961 (vid. 1982a: 62), aunque en éste la
parte inicial de su definicion dice “un sistema de signos desgajado de una lengua
comun, viva o desaparecida”. Tras reconocer en el concepto de dialecto dos
momentos, el de su nacimiento y el de su estado actual, el fildlogo espafiol habla
de una diferencia entre dialectos arcaicos o arcaizantes y dialectos innovadores (el
leonés y el aragonés serian del primer tipo®, las hablas meridionales y el espafiol de
América, del segundo), dejando en un cajén aparte el judeo-espaiiol (“etapa fosil
del castellano”), y considera que el elemento que principalmente distingue dialecto
de lengua es el hecho de que aquél carece de la uniformacién o nivelacion de que
goza ésta, pues, estructuralmente, desde un punto de vista estrictamente
lingliistico, ambos son sistemas’. Frente al dialecto, la lengua, ademas, esta
fuertemente diferenciada, es transmisora de una rica tradicién literaria y, en
determinados casos, se ha impuesto “a sistemas linglisticos de su mismo origen”

> Del mismo modo que somete a critica, por su limitacion diacronica, la definicion de A. Dauzat (“les
patois sont le résultat de la segmentation géographique d’une langue, qui, livrée a elle-méme, a donné lieu
a une multiplicité d’évolutions divergentes sur les divers points du territoire ou elle était parlée”), en tanto
que la de J. Marouzeau, “forme particuliére prise par une langue dans un domaine donné”, adoptada en el
Diccionario de Lazaro Carreter (1968, s.v. «dialecto») —con el anadido de que dentro de su territorio, la
modalidad “estd limitada por una serie de isoglosas”— no presenta esa restriccion conceptual, pues “si
presupone una diacronia, no rific con una posible sincronia actual” (1982a: 56-59).

Tampoco le parecen aceptables a Alvar ni el concepto de “lengua regional” contenido en la
formulacion de dialecto de Mattoso Camara (“os dialetos sdo linguas regionais que apresentam entre si
concidéncia de tracos lingiiisticos essenciais”), por ser abusivo el empleo de tal sustantivo en la
definicion, ni, en consonancia con esto, el uso sinonimico que éste hace de /ingua y falar. Por otra parte,
parece que es ésta la misma “lengua regional” a la que se refiere Seco (1982: 229) como competidora de
la lengua comun en las comunidades bilingiies, dado que aplica la expresion indistintamente al catalan y
al bable.

% Son dialectos historicos del latin (como el castellano) y sincronicos del castellano (1982a: 65, 1982b:
69). Para sustentar la consideracion del leonés y aragonés como dialectos antiguos, Alvar recurre a la
alusion a “una lengua comun viva o desaparecida” en su primera definicion de dialecto, que complementa
con la segunda, “estructuras lingliisticas, simultaneas a otras, que no alcanzan la categoria de lengua”,
para justificar el hablar del leonés y aragonés como dialectos del castellano.

" Vid. también Alvar (1982d: 96). Se ha venido subrayando la idea de que los dialectos, entidades
relacionales, conforman sistemas lingiiisticos, en tanto que las peculiaridades que caracterizan los niveles
y estilos de lengua afectan a determinadas parcelas. Todo dialecto es lengua, pero no toda lengua es
dialecto (cfr. Coseriu, 1981b: 16, y Gimeno Menéndez, 1990: 26). Mas vaga es la definicion de dialecto
que ofrece este ultimo: “una lengua subordinada a una lengua histérica como variedad geografica de
ésta”. Para ¢él, la variacion geografica es fundamentalmente variacion social (ibid., 168).



(1982a: 60-61; 1982b: 69 y 79). Por ultimo, en el camino de “minimizacion
dialectal” que traza de arriba abajo encontramos, en los dos ultimos escalones, las
hablas regionales y las locales. Las primeras son “las peculiaridades expresivas
propias de una regién determinada, cuando carezcan de la coherencia que tiene el
dialecto”. Las otras, “estructuras linglisticas de rasgos poco diferenciados, pero con
matices caracteristicos dentro de la estructura regional a la que pertenecen y cuyos
usos estan limitados a pequefias circunscripciones geograficas, normalmente con
cardcter administrativo (municipio, parroquia, valle)” (1982a: 65)%. En
contraposicion a lengua y dialecto, hablas regionales y hablas locales no parecen
disfrutar del caracter de sistemas®.

2.2. Respecto de los limites geograficos de los dialectos, la relatividad que les
concede Alvar es negacion completa en Alarcos Llorach (1986: 139): éste hace
710 y
el concepto de «dialectos de transicién»; y asi, admite la existencia de limites de

suyos “la idea de que los dialectos forman un «continuum» sin limites precisos

fendmenos fonéticos y no de dialectos'!. Estos no son un conjunto de sumandos

8 Las modalidades dialectales —diré Seco (1982: 230)- llegan desde la region hasta la aldea, pasando por
la comarca. Por su parte, Coseriu (1981b: 14, 1981c: 20-ss.) distingue, desde el punto de vista historico,
entre dialectos primarios, secundarios y terciarios, segun sean, respectivamente, anteriores a la
constitucion de una lengua comun, consecuencia de la diferenciacion regional de una lengua comun o
resultado de la diferenciacion regional de una variedad normalizada; y, segiin su extension geografica,
discrimina el dialecto del subdialecto y del habla local.

? El autor emplea la expresion “peculiaridades expresivas” (en el otro caso, el sintagma “estructuras
lingiiisticas” no es, desde luego, susceptible de ser interpretado como ‘dotado de sistematicidad’). Ahora
bien, ;en qué consisten? ;Son quizas elementos que remiten a la estilistica? Estas hablas, de hecho,
funcionan como sistemas de comunicacion. Pero entonces, ;donde queda el caracter sistematico inherente
a todo instrumento lingiiistico que sirva como medio de comunicacion? De manera implicita, Alvar sitia
la frontera entre lo sistematico y lo asistematico en la linea que separa el dialecto del habla regional. Lo
peculiar es elemento diferencial, ;donde estan los elementos comunes que permiten la coherencia del
sistema? Tal frontera, entonces, no se corresponde con la realidad: las hablas regionales y locales son el
sistema mas las peculiaridades expresivas a las que alude Alvar. Esta reflexion implicaria que aqui, si se
entiende en el sentido técnico coseriuniano, el término “habla” (“realizacion de una técnica lingiiistica y
actividad lingiiistica concreta”, (1981a: 24 y 321)) no esta en su lugar.

Por otro lado, tropezamos con el problema de cuantificar la “fuerte diferenciacion” de que esta
dotada la lengua, su “alfo grado de nivelacion”; la falta, en el caso de los dialectos, de una “fuerte
diferenciacion frente a otros de origen comun”; o los “rasgos poco diferenciados” de las hablas locales
(las cursivas son nuestras). Diacronicamente, las hablas regionales son “dialectos empobrecidos [;en qué
grado?], que han abandonado el uso escrito para limitarse a ser manifestaciones orales” y se quedan en
“peculiaridades regionales dentro de la lengua comun” (es el caso del leonés y el aragonés en las zonas
castellanizadas).

10 En la cadena geolectal las variedades dialectales se ordenan sucesivamente de manera que entre ellas
hay elementos comunes y diferenciales que propician una mayor o menor inteligibilidad mutua,
inexistente entre los elementos que ocupan los extremos de ese continuo (vid. Chambers y Trudgill, 1980:
6-s8.).

11 T , " , .

De no existir limites geograficos naturales o fronteras politicas estables, “los limites geolectales no
delimitan modos de hablar uniformes, sino que entre los geolectos mejor caracterizados suelen haber
variedades intermedias o de transiciéon”. En aras de evitar la imprecision del término, un dialecto de



representados por sendas variedades regionales, sino un diasistema. Por encima de
los sistemas dialectales contiguos se puede describir un diasistema, “dentro del cual
las discrepancias entre los sistemas no serdn mas que variantes de una misma
unidad fonoldgica”?. Asi, las hablas locales y regionales atribuidas a un mismo
dialecto funcionan como variantes suyas. Para describir correctamente un dialecto
hay que analizar no sélo los elementos diferenciadores (que son el centro de interés
de Alvar), sino también los comunes. De una parte, las peculiaridades dialectales
son manifestacién de lo discontinuo, y, de otra, los elementos en los que vienen a
coincidir distintas variantes remiten al concepto de continuidad: con la aceptacion
del diasistema “quedard patente el juego de «continuidad y discontinuidad» que
caracteriza a los dialectos”.

2.3. De los anteriores rasgos sefialados por Alvar, uno que conviene destacar es el
hecho de que una modalidad lingiistica, para alcanzar el rango de lengua, haya
tenido que imponerse a otros sistemas lingiiisticos de igual origen'®. El romance
castellano acabd por arrinconar al aragonés y al leonés y por eliminar al mozarabe
y al riojano!®*. Este caracteristica, opcional en el articulo de 1961, se presenta como
obligatoria en el trabajo de 1979, al lado de otras cuatro que delimitan este
concepto de “lengua”: esta dotada de prestigio politico (es un sistema adoptado por
un estado), social (es de validez colectiva) y demografico (nUmero de usuarios que
lo utilizan); este prestigio proporciona homogeneidad y nivelacion; tiene cultivo
literario; y posee diferenciacion interna (vid. 1982b: 83) . Queda claro, pues, que
en la conversion de un dialecto en lengua entran en juego factores
extralinglisticos; son causas ajenas a la linglistica las que sirven como
procedimiento para diferenciar ambos conceptos (desde el punto de vista
estrictamente linglistico, ambos son una misma cosa). La hegemonia politica puede
determinar el papel preponderante de un modelo linglistico sobre los demas v,

transicion designa “un proceso de sustitucion de una variedad por otra, con los fendmenos propios de
interferencia y cambio de co6digo” (Gimeno Menéndez, 1990: 21, n. 14).

12 o . _ o

En el diasistema se agrupan de manera ordenada las diferentes descripciones estructurales con criterios
extralingiiisticos con el objeto de dividir el “continuum” del habla en variedades discretas (cfr. Weinreich,
1954: 390-ss.).

B Vid también Alvar (1982d: 92). Desde el punto de vista de la divergencia, una lengua puede

fragmentarse en distintos dialectos y éstos ser, por consiguiente, productos histéricos. Pero no es
infrecuente que los dialectos sean “producto de convergencia hacia una unidad de pluralidades de habla
anteriores” (Alarcos, 1986: 139). Esto es, a la entidad dialectal se puede llegar desde arriba, en un proceso
de “degradacion” y “empobrecimiento” o desde abajo, en un recorrido de “enriquecimiento”,
“dignificacion” y “prestigio” (Alvar, 1982b: 78).

Al tiempo que el castellano se convierte en lengua y sirve de transmisor de una cultura y de
instrumento expresivo de una comunidad de origen heterogéneo, los hablantes de los romances vecinos
abdican “sus posibilidades hegemoénicas a cambio de una escasa participacion en la koiné espafiola”
(Alvar, 1982a: 65).



consecuentemente, que éste sea adoptado por la mayoria de los hablantes, que
abandonan las lenguas regionales por la utilidad de la lengua nacional®®. Esta
vinculacién de la lengua al Estado, por un lado, significa que éste dota de prestigio
y dignidad a aquélla y, por otro, trae aparejada, con la obligatoriedad de la lengua
oficial, la cuestion de la nivelacién linguistica.

3.1. La divergencia a que aludiamos arriba también se nos ofrece en el plano de la
norma. Para que funcione como efectivo instrumento de comunicacién social, el
sistema linguistico que es el dialecto o la lengua ha de encauzarse a través de la
norma. Esta sirve de elemento aglutinador no sélo de las variedades locales que
conforman un determinado dialecto o de las variedades dialectales (regionales) de
una lengua, sino también, dentro de un mismo dialecto o lengua, de las diferencias
diastraticas y diafésicas. La variedad interna consustancial a toda lengua histérica
toma cuerpo en forma de diferencias diatdpicas (o geograficas), diastraticas (o
socioculturales) y diafasicas (o segun las modalidades expresivas) (Coseriu, 1966:
199, y 1981a: 303-305)'°. Segln las diastraticas, hay un nivel de lengua culto
frente a otro popular; en funcion de las diafasicas, tenemos estilos de lengua
hablada frente a escrita, de uso frente a literaria, familiar frente a publica o
solemne, corriente frente a burocratica, etc. Antes habia hablado Garcia de Diego
(1950: 107-124, y 1959: 355-ss.) de la distincion entre dialectos horizontales
(geogréficos) y verticales (sociales)!’. Por su parte, Seco (1982: 231-233) explica
que la variedad de la lengua estd marcada por coordenadas tanto geograficas como
socioculturales, que actlan simultdneamente. Estas Ultimas constituyen los niveles
de la lengua (principalmente el culto y el popular), al lado de los cuales estan los
niveles del habla (o registros), que dependen de cuatro factores: de naturaleza
externa son el medio de expresion (en el que entra la diferencia entre el cddigo
escrito y el oral), la materia o tema de la comunicacion y la atmdsfera (segun la
cual hay un tono o trato formal -publico, comercial, burocratico- y otro informal -
intimo, familiar, coloquial-), e interno es, por ultimo, la personalidad del hablante

15 s ~ . i , . . , .
Siempre la lengua fue compaiiera del imperio” habia escrito Nebrija en el prologo a su Gramatica.

Alvar ejemplifica estas ideas con la Revolucion Francesa, la Revolucion Rusa y la unificacion italiana
(1982b: 71-80).

1 Los dos primeros términos los adopta el lingiiista rumano en 1957 tomandolos de Flydal (1951: 240-
257), e introduce el tercero.

17 Concretamente, el término “dialectos internos verticales” lo utilizé en 1926, como atinadamente apunta
Alvar (1982a: 64, n. 11). En parte divergente es el planteamiento de Baldinger (1970: 125) al presentar
como dificultad para clasificar conceptualmente el léxico la multiple estratificacion lingiiistica en un
sentido vertical “respecto de lo social, desde el argot pasando por lo vulgar, la lengua popular y familiar y
la lengua usual general hasta la lengua culta y poética”, y en un sentido horizontal o desde el punto de
vista profesional (el de las terminologias especiales).



(esto es, su estilo personal, en el que influye el sexo!®)!®. Es sabido que estas
consideraciones no estan exentas de criticas en varios aspectos interrelacionados:

a) No esta claro el caracter homogéneo de las variaciones diafasicas. En el
parecer de Casas Gomez (1993: 100-101), la diafasia es un cajon de sastre en el
gue se han mezclado cuatro 6rdenes de valores: diferenciacién entre estilos de
lengua, entre lenguaje hablado y lenguaje escrito, entre lenguaje comun y lenguaje
técnico, y diferencias de caracter pragmatico (sexo y edad o generacion).

b) Con respecto al primero, los estilos de lengua, el recurso a criterios
subjetivos y la alusion a determinados factores extralinglisticos, asi como la
indefiniciéon de las fronteras que separan algunos niveles y estilos?®, hacen que nos
encontremos “ante grados abstractos de diastratia y diafasia dificiles de establecer
en la practica” (ibid., 100). En relacidén con las clases de “lenguas especiales”, esto
es, lenguajes cientifico-técnicos, argots y lenguajes sectoriales, tropezamos
igualmente con dificultades tedricas de delimitacion. Asi, para Seco (1982: 232), el
lenguaje cientifico y las jergas (las de los diversos oficios y la de los delincuentes)
son formas marginales de la lengua comun dentro de la escala condicionada por
factores sociales, el primero del nivel culto y el segundo, del popular; ambos
coincidentes en el uso del mismo sistema gramatical de la lengua comun y
diferenciados por un vocabulario propio de cada uno y de sentido muy preciso®..
Por contra, Ettinger (1982: 386-389) entiende el argot como estilo y el lenguaje
técnico como nivel diastratico. Y Baldinger (1970: 125-126, cfr. 1984: 99-103)

'8 También son diafasicas para Coseriu (1981a: 303) las diferencias lingiiisticas debidas al sexo,
encuadradas al lado de las generacionales en el conjunto mas amplio de las diferencias caracterizadoras
de los grupos “biologicos” (varones, mujeres, nifios, jovenes). En cambio, para otros como Mioni (1983:
508), Gimeno Menéndez (1990: 39) y Narbona, Cano y Morillo (1998: 133), es un factor de variacion
social.

1 Gimeno Menéndez (1990: 25-33) se inclina por sustituir la dicotomia “lengua — dialecto” por una serie
que comprende el concepto de “variedad” y la oposicion sociolingiiistica “estandar / vernaculo”. La
funcion del estandar (“variedad superpuesta autonoma’) es servir de variedad no marcada “cuando la
variedad normalizada no coincide con ninguna de las variedades geograficas y sociales”, pero cuando hay
coincidencia, el papel del estandar es equivalente al de un registro, “se da una adecuacion de la variedad
propia a unos usos especificos”. Por su parte, el vernaculo (“variedad social heterénoma’) sirve
principalmente “como medio de expresion en situaciones comunicativas o familiares”.

20 Casas Gomez (1993: 100) se pregunta por el limite que separa, por ejemplo, el lenguaje familiar como
estilo del lenguaje popular en cuanto nivel, o el que distingue éste y el lenguaje vulgar en tanto estilo, o el
que delimita el lenguaje medio, normal o estdndar con respecto al usual o corriente. A este respecto,
aportamos como simple muestra de la falta de acuerdo sobre el particular el que Gimeno Menéndez
(1990: 36-37) adscriba “vulgar” (o “popular”) a la variacion social o sociolecto y “coloquial”, al registro
o estilo contextual; en tanto que Tejera (1989: 205-207) habla en ambos casos de estilos que, junto al
informal, caracterizan el habla espontanea frente al habla esmerada, constituida por los estilos formal,
solemne y artistico o poético, situandose en el centro del arco la variedad estandar o neutra; Blasco Ferrer
(1988: 255-273) identifica “coloquial” y “popular”; y Porroche Ballesteros (1990: 257) hace equivalentes
“lenguaje coloquial” y “lenguaje familiar”, en lo que coincide con Gimeno Menéndez (ibid., 35).

2! También Gimeno Menéndez (1990: 39) encuadra los lenguajes especiales en las variedades sociales.



considera el argot dentro de la estratificacién vertical o social y sitia las
terminologias especiales en la estratificacion horizontal (cfr. supra, n. 17). Casas
Gbémez (ibid., 101, n. 10) acepta que el argot es “una dimensidon estrictamente
diastratica en relacién con el lenguaje popular, mientras que las jergas constituyen
modalidades diversas de expresion diafasica”, sin pasar por alto que éstas
presentan una dimension diastratica en tanto que son utilizadas por diferentes
grupos sociales (médicos, albafiles, estudiantes, deportistas, militares, etc.), a la
vez que repara en el mutuo trasvase de términos entre éstas y la lengua general,
con sus consecuencias (cfr. para esta Ultima idea también Baldinger, 1970: 126, y
Seco, 1982: 232).

¢) No son pocos los linglistas que cuestionan las ideas de Coseriu. En este
sentido, Casas Gémez (1993: 102-106), recoge las tesis de autores que aceptan el
caracter sistematico de la variacion diacrdnica, diatdpica y diastratica, pero se lo
niegan a la diafasica??; de otros que plantean explicitamente colocar los fenémenos
diafasicos al otro lado de los diacrénicos, diatdpicos y diastraticos?®; y de los que
proponen una reduccion de la diafasia a los estilos de lengua o a distinciones de uso
técnico. En definitiva, concluye este linglista, “lo que existe realmente son usos
cultos, familiares, populares, vulgares, literarios, incluso técnicos, de acuerdo con el
entorno pragmatico en que se inserten”. Por ello, con Coseriu (1981c: 21), cree
mejor estudiar la variacién diafasica dentro de la linglistica del hablar, como
elemento analizable desde un punto de vista pragmatico.

3.2. La lengua histérica nunca es un Unico sistema linglistico, sino “un diasistema,
un conjunto mas o menos complejo de «dialectos», «niveles» y «estilos de
lengua»"?*, lo cual significa que no se realiza en el hablar de modo inmediato, “sino
sblo a través de una u otra de sus formas determinadas en sentido diatépico,
diastratico y diafasico” (Coseriu, 1981a: 307)?. En la realidad lo que hay es un
continuo de multiples variedades geograficas, sociales y contextuales sin solucién
de continuidad (Gimeno Menéndez, 1990: 33). Seco, que se muestra defensor del

22 Bl caracter unitario y homogéneo que debe tener la sinfasia choca con “la absoluta heterogeneidad del
concepto que recubre la diafasia (;como es posible la unidad sinfésica en la diversidad de perspectivas
diafasicas?)” (ibid., 108). Tomadas en conjunto, las variedades diatopicas, diastraticas y diafasicas son
hechos pertenecientes a la “arquitectura” de las lenguas historicas, representan su diversidad interna.
Ahora bien, su caracter sistematico se traduce en las unidades sintopicas, sinstraticas y sinfésicas, que
forman parte de la “estructura” de las lenguas funcionales (Coseriu, 1981a: 317-318, cfr. infra). Ambos
términos, “arquitectura” y “estructura”, se los debe a Flydal (1951: 244).

2 Poco antes también Gimeno Menéndez habia reparado en algunos de estos autores (1990: 120 y n. 21).
4 De otro modo, toda lengua historica es de naturaleza “polisistematica” (Coseriu, 1964: 140).

2 Cfr., en este sentido, la consideracion del espafiol como complejo dialectal (Garcia de Diego, 1950:
107) y la revision que de la misma hace Gimeno Menéndez (1990: 49-54), quien prefiere hablar de
“diasistema de diasistemas” o “diasistema multilectal”.



acotamiento de la variacidon geografica, ve imposible el encasillamiento en niveles
sociales precisos: se trata de una escala donde el paso de uno a otro “se produce
en una forma totalmente continua y gradual entre dos extremos” (1982: 232). En
el mismo sentido se pronuncia, con relacidon a los registros, Tejera (1989: 207).
Rojo (1986: 34) sefala como se entrecruzan las distintas variedades de una
lengua, idea ésta ya anunciada por Coseriu (1981a: 307-308): “en cada dialecto
pueden comprobarse diferencias diastraticas y diafasicas [...]; en cada nivel,
diferencias diatépicas y diafasicas [...], y en cada estilo, diferencias diatépicas y
diastraticas”. El caracter sistematico que este Ultimo concede a las unidades
sintopicas o dialectos, a las sinstraticas o niveles de lengua y a las sinfasicas o
estilos de lengua, conduce al concepto de lengua funcional, técnica linguistica
unitaria y homogénea en los tres sentidos: “una lengua sintdpica, sinstratica y
sinfasica”.

El poner limites en el continuo de las variedades es tarea de la norma, que se
codifica mediante un proceso de normalizacion o estandarizacion (cfr. Fishman,
1976: 228-232, y Gumperz, 1962: 33). Sea entendida como "“conjunto de
caracteres linglisticos a los que se ajusta la correccién gramatical, en general o en
un punto concreto” (Lazaro Carreter, 1968: s.v. «norma»), sea definida como
“realizacidn colectiva del sistema” o como aquello que contiene todo lo que “en el
habla correspondiente a una lengua funcional, es tradicional, comin y constante,
aunque no necesariamente funcional” (Coseriu, 1962: 11-113, y 1981a: 321), el
concepto de “norma” es imprescindible. Tras ofrecer una definicion socioldgica de la
norma, “conjunto de posibilidades de realizacidon en la que participa un ndmero
variable de individuos”, Alvar (1982c: 44 y 54-55)°° subraya el criterio de la
correccion al distinguir entre norma general o “conjunto de habitos linguisticos
considerados como correctos por una amplia comunidad” y normas particulares,
“realizaciones del sistema reducidas a grupos limitados”.

3.3. En el caso de nuestro idioma, si bien en otros tiempos la lengua culta
castellana se identificaba, por razones de prestigio, con la lengua espafiola (vid. A.
Alonso, 1943: 111-112), es un hecho tan repetido como aceptado que la realidad
linglistica actual obliga a tomar en consideracion la existencia de “una pluralidad
de normas” en el habla culta?’. La preeminencia de una norma sobre las demas, su
capacidad de irradiacién y su fuerza de imposicidon corren parejos al prestigio, el

2 vid. ibid., 37-38, para las definiciones de norma que dan otros autores y que analiza Alvar.

27 Asi se especificaba en las conclusiones recogidas en el segundo de los dos volimenes de Presente y
futuro de la lengua espariola, OFINES, 1964, p. 422. La diversidad de normas que reconoce Alvar
(1982c: 39) existe en lo dialectal y en lo social; las normas plurales se dan “porque en su origen fueron
diversas [...] o porque se ha motivado una desviacion que conscientemente se quiere agrandar”. Lo mismo
leemos en Seco (1982: 237): “el uso cotidiano se fragmenta en normas menores, variables segun la
geografia y segun los niveles”.



cual se corresponde con la correccidon gramatical y se hace descansar en factores
extralinglisticos de naturaleza social: politicos, demograficos, econdmicos,
histéricos y, por encima de ellos, culturales, que suelen actuar de mancomun. Ya
para A. Rosenblat (1967: 7) era equivalente la correccién a la aceptacion social,
pero, en su opinidn, ésta dependia del cruce compensado de motivos tanto
histéricos como estrictamente linglisticos, contra lo cual protesté Lope Blanch
(1972: 33-35) restandole importancia a las consideraciones linglisticas®® vy
reclamando el papel protagonista para los factores de caracter social:
independientemente del origen de un hecho linglistico, de su justificacion
etimoldgica o légica, lo que en definitiva “determinard su validez social, su
prestigio, serd la aceptacion de la comunidad hablante, su normalizacion por parte
del habla culta”. Tal es el poder del grupo social que la conclusién a la que llega
Lope Blanch indica que por encima del factor histérico como sustentador del
prestigio de una norma esta la aceptacion social general de los hechos linglisticos.
En este sentido, comparando el espafiol a uno y otro lado del Atlantico, hace notar
que en los casos en que la norma americana es general, es decir, el uso americano
se muestra en buena medida uniformado (seseo, tu / ustedes, le / lo, yeismo y, en
menor grado, voseo), el factor histérico no basta para imponer “la norma castellana
culta (madrilefia, “académica”)” (ibid., 44-46)%.

Para Alvar (1982c: 43 y 54), justamente en este criterio de correccidon es
donde mas pesa el componente social: dado que el hablante no suele reparar en lo
correcto o lo incorrecto, la norma vale como modelo consciente en el que se
perpetla la fuerza de la tradicion. Esta es el corolario de unos principios estéticos,
éticos y culturales en los que se sustenta la norma linguistica y que dan forma a la
correccion, la cual no es producto de una imposicion arbitraria, sino “un largo
guehacer colectivo en el que la sociedad se encuentra identificada”. Segun Seco
(1982: 234-235), la correccion presenta dos grados sucesivos: la eficacia y la
calidad. El segundo depende del nivel de lengua, esto es, de los estratos

No obstante criticar también que constituyan un criterio intralingiiistico los extranjerismos y las
variedades diastraticas, tal como queria Rosenblat.

* Esta tltima es, a pesar de todo, la que goza de mas prestigio de entre las diversas normas dialectales de
nuestra lengua, no soélo por razones histéricas, sino también por la diversidad de las normas
hispanoamericanas. El autor emplea como sinénimos “norma” y “dialecto”, al referirse indistintamente a
la norma culta madrilefia y al dialecto culto madrilefio, identificados con la norma “académica” (las
comillas son suyas), adjetivo este ultimo que rechaza Lazaro Carreter (1997: 87-88) aplicado a “lengua”:
frente a la lengua espontanea, “no existe la «lengua académica», sino la «academicista», que es algo
distinto: antigualla sin valor ni utilidad”, pues la Academia no cuenta con un modelo propio de lengua y
su mision no es impositora de unos modos de hablar y de escribir, sino “notarial, fedataria” de unos usos
de la sociedad propietaria del idioma. Con respecto a esta Ultima idea, cfr. Seco (1982: 235): lo que la
comunidad hablante acepta es “lo que de verdad «existe», y es lo que el uso da por bueno lo unico que en
definitiva «es correcto»”. En palabras de Alvar (1982d: 41), lo que se establece como uso aceptado es “el
empleo repetido por la colectividad”.



socioculturales, cada uno de los cuales “tiene su propia «correccién»"*°. En palabras
de Lyons (1986: 42), “toda forma linglistica social o regionalmente diferenciada
presenta su propia norma de «pureza» y «correctitud» inmanentes a ella misma”>!.
No se trata del concepto prescriptivo de “correccion” de la gramatica tradicional
(«lo que debe ser»)3?, sino del descriptivo («lo que suele ser»)33,

La lengua culta castellana es precisamente el instrumento que da unidad

ideal de lengua”, aunque no en todos los

I\\

idiomatica al espafiol, se constituye en e
niveles linglisticos; no lo es, por ejemplo, en el fonético-fonoldgico (Lope Blanch,

39 La calidad se apoya en modelos tanto inconscientes (formas de hablar de los amigos, de personajes
famosos, de locutores de radio y television) como conscientes (libros y personas en las que se encarna el
criterio de autoridad). Para Ferguson (1952: 24-25), prescindir del concepto de norma significa eliminar
igualmente los conceptos de incorreccion o desviacion, desdibujar los grados por los que se diferencian la
norma y las variedades lingiiisticas.

31 Seco comparte con A. Rabanales la idea de que el hablante se expresa correctamente sélo cuando se
adecua en una determinada situacion a la norma que socialmente corresponde a ésta (1989: XVIII). De
este modo, ellos y otros han colocado el concepto en su justo lugar. Insistiendo en lo mismo, la «purezay
y la «correctitud» en el lenguaje admiten ser interpretados solo “en relacion con otros tipos determinados
elegidos de antemano” (Lyons, ibid.). Con Alvar (1982c: 38, 40, 42-43, 49) la idea se multiplica: la
norma como ideal de correccion resulta “de una comparacion con otras formas existentes”; en la génesis
de una norma «correcta» y «unitaria» esta la existencia de otras “discrepantes y disolventes”; el «buen
uso» o la «correccién» no son tipos absolutos, sino posibilidades que “toleran desvios que no afectan a
ese ideal mejor”; por ultimo, la norma correcta, que implica una seleccion de posibilidades, “no niega la
posibilidad de las normas igualmente correctas”. O sea, una norma ejemplar se constituye mediante “un
proceso de seleccion entre posibilidades alternantes” con el apoyo, en numerosas ocasiones, de una
politica lingiiistica o de una autoridad idiomatica, o de ambas a la vez (Narbona, Cano y Morillo, 1998:
171). Cfr. igualmente Lapesa (1986: 601) y Lope Blanch (1972: 41) para el sentimiento lingiiistico de los
hablantes hispanoamericanos hacia sus normas particulares.

32 s . o . , , . .
O gramatica normativa basada en el criterio de autoridad, seglin la entendia Nebrija: “scientia recte
loquendi recteque scribendi ex doctissimorum virorum usu atque auctoritate collecta”.

33 Esta doble consideracion puede comprobarse en las definiciones de “regla” que ofrece Lazaro Carreter
(1968, s.v. «reglay), la primera restringida y la segunda general: precepto de la gramatica normativa
“referente al buen uso lingiiistico, que debe ser obedecido” y “formulacion de un procedimiento fonético,
morfoloégico, sintactico u ortografico que representa el uso normal de una lengua”. En esta linea, a la
norma en sentido descriptivo le corresponderian los conceptos “normal” y “anormal”, en vez de
“correcto” e “incorrecto”. Con todo, esta idea de Coseriu (1962: 90) es objetada por Seco (1989: XVIII),
pues el explicar a alguien como se dice tal cosa implica sugerirle como debe decirlo para que su expresion
no resulte anormal. No recogida en el DRAE, la definicion lingiiistica de “norma” si aparece en el
Diccionario de uso del espaiiol, 11, 1998, donde Maria Moliner la asocia a una idea impersonal de
correccion: “conjunto de usos que se consideran correctos en una lengua” (fuera de la aplicacion al
ambito lingiiistico, al concepto de norma remite el de estandar, ‘modelo, patron’). Cfr. las reflexiones que
en el ambito de la lexicografia hace Casas Gomez (1994: 124-126). Si bien se reconoce una norma
académica o prescriptiva frente a otra norma lingiiistica o descriptiva, no son pocos los testimonios que
tradicionalmente, en la practica tanto gramatical como lexicografica, han limitado la norma a la
prescripcion (gramatica normativa o prescriptiva frente a gramatica descriptiva). Para Alvar (1982c: 42),
el dogmatismo académico ha dejado paso a la funcionalidad: el establecimiento de una norma y no de otra
“no tiene caracter impositivo, sino de utilidad”. También se muestra partidario de esta idea Franco
Figueroa (2001: 328), en un trabajo que, centrado en la sufijacion, resalta la importancia de contar con las
variedades americanas en el aprendizaje del vocabulario en el marco del espafiol como lengua extranjera.



1972: 42 y 46)3**. El principio general de que las lenguas viven en sus variantes
implica tomar en cuenta un conjunto de fuerzas que tienden a la diversificacion,
tendencia contra la cual choca el sentido de la unidad que, con el fin de preservar la
comprensiéon mutua en la comunicacién, se vale de la lengua comun, “lengua
idealmente exenta de particularismos locales”, cuya norma esta fundamentada en
la forma escrita del nivel culto (Seco, 1982: 236)°°.

Los factores culturales enlazan, en el parecer de Lope Blanch, con la actitud
linglistica de los hablantes ante sus propias modalidades. Frente a la opiniéon de
Garcia de Diego (1964: 9), que para la época entendia que habia una diferencia de
estimacién social entre el habla rastica y popular americana y la castellana, mayor
en el continente que en la Peninsula -idea que retoma Gimeno Menéndez (1990:
36)-, Lope Blanch (1972: 37) pensaba mejor en una irradiacion de la norma urbana
hacia el campo?®, apoyada en el potencial de los medios de comunicacién de masas.
Sin embargo, contra esta idea apunta el “andaluzamiento de Espafa” sefialado por
G. Salvador (1964: 186-187): la pronunciacion andaluza se extiende gracias al
prestigio social del andaluz en Andalucia y en Castilla. Para este linglista, la
penetracién vertical “es el motor de la extension geogréafica de cualquier rasgo del
habla”®’. Mas que como imposicién de un uso colectivo, la norma se concibe como

3

Rl concepto de “unidad idiomatica” es el que debe sustituir, en los tiempos modernos, a la lucha
decimononica por la pureza del idioma (D. Alonso, 1964: 267-268). Lope Blanch indica que, ademas de
este ideal de lengua comun, existe en el mundo hispanico “un indefinido sentimiento de norma
hispanica”. Cfr. Seco (1989: XVII, y 1982: 236) y Casado (1992: 14), quienes, sin la precision
geografica, aluden a la norma culta o al modelo culto general, respectivamente, como elemento
sintetizador de la unidad del idioma. Limitandose a las fronteras espafiolas, Lapesa (1986: 465) dice que
el uso culto se ajusta a un modelo comun que “se ha venido identificando con el lenguaje normal de
Castilla” (cursiva nuestra). Narbona, Cano y Morillo (1998: 25 y 246, esp. cap. V) admiten la existencia
de una norma superior espafiola y panhispanica, y de unos usos propios que los hablantes han ido
seleccionando en un proceso histérico que conduce a la variedad del espaiiol actual, pero en ningtin caso
reconocen una norma andaluza. Su rechazo rotundo de cualquier intencién de normalizacion les lleva a
defender que lo que hay en Andalucia es un proceso de nivelacion en el que se atenian o eliminan “las
tensiones provocadas por la coexistencia de variantes formales diversas y por la fluctuacion, inestabilidad
e inseguridad de las realizaciones”.

33 Mayor alcance tiene el concepto de “lengua comin” de Coseriu (1981a: 303-304), “lengua de uso
«super-regional» e hiperdialectal”, en la que también se dan diferencias diatépicas. En Seco “lengua
comun” viene a identificarse con “norma”. Gimeno Menéndez (1990: 30) defiende que no hay que
confundir la lengua comun con la variedad normalizada o ejemplar, “ya que ésta es una variedad social
que corresponde en cada region o pais al ideal normativo de los grupos sociales de mayor prestigio
cultural, y a la que difunden la ensefianza y educacion”. La lengua estdndar ha sido definida por Garvin y
Mathiot (1977: 365-374) como la forma codificada de una lengua que una comunidad relativamente
grande acepta y toma como modelo.

30 A la vez que puntualiza que el hablante hispanoamericano siente no inclinacion hacia el habla vulgar,
sino “respeto hacia la lengua cultivada” (ibid., 38).

37 De este modo, indica Lope Blanch (1972: 37), “los andalucismos de origen popular, incrustados en la
norma culta andaluza y propagados después a la castellana, se generalizan y convierten en norma del
habla peninsular”.



manifestacion colectiva que una comunidad hace de la imagen linglistica que tiene
de si misma y sirve de instrumento por el que los hablantes se identifican como
elementos de un conjunto homogéneo y refuerzan su pertenencia a un grupo, pues,
en suma, “cada lengua es lo que sus hablantes quieren que sea” (Alvar, 1982c: 45,
y 1982b: 71 y 83).

4.1. Para nuestro propodsito, consideraremos el espafiol como lengua historica, el
castellano como lengua comun y las hablas andaluzas como variedad dialectal de
este Ultimo. Precisamente porque “en linglistica hay resultados que dependen
estrechamente de la historia” (Alvar, 1982a: 65), la consideracién dialectal de las
hablas andaluzas estd fundamentada en su vinculacidn histérica con el castellano y
en ser receptoras, en lo que a la Peninsula se refiere, de influencias sobre todo
leonesas y aragonesas (vid. Narbona, Cano y Morillo, 1998: esp. cap. II)*. Si bien
en la teoria coseriuniana se plantea la imposibilidad de que una gramatica describa
simultaneamente todas las modalidades de una lengua y se propone que la
descripcion estructural ha de ser sincronica, sintdpica, sinstratica y sinfasica, esto
es, que tenga como objeto una lengua funcional determinada®®, dadas las
dificultades tedricas y practicas que comporta la tarea de aislar una “lengua
funcional”*® -al menos aunque no sélo, dentro del dmbito romanico, en lo que
concierne a nuestra lengua-, no creemos que en la ensefianza de E/LE deba ser ése
el objeto de estudio, desde luego no en la fundamentada en un enfoque
comunicativo.

Estamos de acuerdo con Porroche Ballesteros (1990: 256): evidentemente, el
saber idiomatico precede al expresivo*!; y en la ensefianza de una lengua
extranjera aquél es la meta en los niveles elemental y de ampliaciéon del “bon
usage”. Este estd vinculado a la variedad estdndar, que para la autora es la no

8 Es el particular desarrollo histérico del andaluz como derivaciéon del castellano de la reconquista,
condicionado por la configuracion geopolitica, lo que ha llevado a los estudiosos a distinguir una
compleja entidad dialectal diferenciada en submodalidades y, en consecuencia, a preferir el término
“hablas andaluzas”. En cualquier caso, no debe olvidarse que no hay coincidencia exacta entre los limites
lingiiisticos y los administrativos de Andalucia tal como se conoce desde el siglo XIX. Cfr. Narbona,
Cano y Morillo, 1998: 15-16 y 126, quienes describen las hablas andaluzas como “un conjunto de rasgos,
basicamente de pronunciacion, de reparticion geografica y socioculturalmente desigual, y entrecruzados
unos con otros”.

39 Y, en concreto, conviene que sea aquella “que tenga la mayor difusion en los tres sentidos de la
variedad lingiiistica y que presente el maximo de coincidencias con otras lenguas funcionales” (Coseriu,
1981a: 314).

) propio Coseriu (1981a: 310) sefiala que lo mas normal es que un mismo texto, igual que el hablar de
un mismo individuo, realice mas de una lengua funcional.

41 . . . . .. ..

Cfr. Coseriu (1981a: 272-273, y 1981c¢: 13), quien, considerado el lenguaje en cuanto técnica, distingue
entre saber elocucional, saber idiomatico y saber expresivo, pertenecientes a los niveles universal,
historico e individual, respectivamente.



marcada geograficamente, en el nivel culto y el registro formal*?. Ahora bien, por
un lado, tratar del espafiol en una zona dialectal supone que la lengua en ella
hablada esta determinada diatopicamente y, por tanto, que el saber idiomatico, ese
“saber hablar una lengua”, se convierte en “saber hablar una lengua marcada
dialectalmente™®. Por otro, épor qué el “buen uso” es el representado por la
variedad estandar? éQué debemos entender por “estandar”: usual, comin, medio,
por un lado, o culto, por otro (cfr. supra, n. 20 y 34)? El buen uso debe ser el uso
normal correcto, de lo contrario corremos el riesgo de deslizarnos hacia los
conceptos de autoridad y norma en sentido prescriptivo (cfr. supra, final de la n. 29
y n. 31). Y este uso normal se da tanto en el espafiol hablado en Valladolid como
en el hablado en Andalucia o en Lima. Al lado de la politica y la cultura, el peso de
la historia sigue siendo decisivo para considerar prestigiosa la variedad del norte y
centro peninsular. Pero si colocamos a un lado de la balanza los factores
econodmicos, también los culturales y no digamos las razones demograficas, esta
claro que tanto prestigio merece el espafol meridional, el conjunto de variedades
llamadas “meridionales” (hablas andaluzas, extremefio, murciano, canario vy
espafiol de América). No reconocer esto es ir contra la realidad de los hechos que
deben tenerse en cuenta en la ensefianza de E/LE en un lugar donde se habla
espafiol. La uniformidad, y con ella la unidad, en todo el dmbito hispanico esta
garantizada por el cédigo escrito, la norma escrita es aceptada por todos. Es en la
lengua hablada donde se manifiestan las diferencias geograficas**. Por eso, en el
caso del espafiol, se trata de modalidades dialectales que lo son en tanto
variedades orales, cuyas caracteristicas no pasan a la escritura.

4.2. La historieta grafica que adjuntamos® (vid. infra) no tiene mas pretensidon que
reflejar, en tono de humor, un modo de hablar*® andaluz localizado

20 sea, lo que para otros es el modelo o la norma culta de la lengua comtn (cfr. supra, n. 34). Variedad
estandar, modelo o norma culta que queda lejos de la materializacion de la lengua funcional objeto de la
descripcion gramatical, a saber, una forma de la lengua comun, en el nivel medio y en un estilo de lengua
neutro (Coseriu, 1981a: 314). Este “estandar” se aproxima al sentido en que lo entiende Gimeno
Menéndez (cfr. supra, n. 19), aunque en éste sea concebido como sociolecto y tenga mayor complejidad.

4 . . .

3 Aunque no lo explicite, la autora no desconoce este hecho, pues sus consideraciones se refieren al
aprendizaje del espafiol en el aula y no al espontaneo “en contacto con el ambiente de la lengua objeto de
aprendizaje” (ibid., 257).

M Cfr. Alvar (1982b: 82) y Lope Blanch (1972: 46). Para Seco (1982: 237), la forma ideal a la que se
atiene la lengua hablada es diferente en cada region de cada pais y es “siempre la propia del nivel culto”.
Narbona, Cano y Morillo (1998: 149) recuerdan que el hecho de que la norma del espaifiol septentrional
sea el eje de la cohesion del idioma se debe en parte a ser “el fundamento fonico de la norma ortografica
vigente en la totalidad de los casos”.

3 Aparecida en el diario Informacion Jerez el 11-08-96 y firmada por Maro.

46 , . . . ;. . . , .
Y asi, en la medida de lo posible, plasma en un registro tipicamente discontinuo el caracter continuo de
la cadena sonora.



geograficamente en la provincia de Cadiz y, por tanto, representativo del andaluz
occidental. De ella sélo nos interesa ahora lo puramente linglistico, con el fin de
destacar una serie de rasgos del nivel fonético-fonoldgico principalmente que
suponen variedad con respecto a la norma castellana, variedad estandar, lengua
comun (o como se la quiera llamar), en los sentidos diatépico y diastratico®’.
Siendo conscientes de la dificultad de poner limites entre la variacion diastratica y
la diafasica, y dentro de esta ultima (cfr. supra, § 3.1), diremos que estamos ante
el reflejo de un texto oral representativo del andaluz, en su nivel popular y en estilo
coloquial.

4.2.1. Nos sumamos a la tesis de Narbona, Cano y Morillo (1998) -ya anticipada en
otros- para subrayar algo que no por repetido es asumido sin discusion:
practicamente no hay ningun rasgo que caracterice diatépicamente en exclusividad
al andaluz o que sea compartido por la totalidad de los hablantes andaluces. Son
fendmenos que se hallan también en otras modalidades del espafiol peninsular o
en el canario y el espafiol de América. En este sentido, las hablas andaluzas
pertenecen al conjunto mas amplio representado por el espanol meridional o
atlantico®®. Si se ha indicado como elemento particularmente diferenciador del
andaluz su pronunciacién, separada de la castellana por la entonacion, el ritmo, la
fuerza espiratoria, la articulaciéon y la posicion de los 6rganos, que provoca una
impresion palatal y aguda que “contrasta con la gravedad del acento castellano”
(Lapesa, 1986: 509-510; cfr. también Narbona, Cano y Morillo, 1998: 125). Lo
anterior no significa que el andaluz se reduzca a ser simplemente un acento del
espafiol. Para Alvar (1982a: 62-64), el hecho de que sus estructuras fonético-
fonematicas y morfosintacticas conformen “un sistema de signos desgajado de la
lengua comun” es razon suficiente para otorgarle categoria de dialecto. La

" En 1o que sigue nos referiremos a las caracteristicas del conjunto de todos los hablantes que
intervienen, pues, dado el elevado niimero de éstos y la brevedad de la historieta, es imposible dar una
imagen fiel del habla de cada uno. Por otra parte, lejos queda no la identificacion del buen uso, sobre el
que se asienta el ideal de correccion fonética apuntado por Alvar en 1979, con “la realidad habitual de
gentes cultas cuya pronunciacion seria aceptada como buena en cualquier sitio del mundo hispanico”
(dejando a un lado la dificultad de determinar tal pronunciacion “buena’) (1982f: 226), sino que ese
modelo correcto sea, como defiende en 1955, el de “la articulacion de los sonidos seglin la pronunciacion
media de una persona culta en regiones no dialectales”, identificada con el madrilefio culto (1982e: 213).
De hecho, el propio Alvar matiza en su articulo de 1979 su afirmacion anterior. En cierto sentido, es el
mismo reproche que le hace Lope Blanch (1972: 45, n. 35) a Menéndez Pidal, quien proponia eliminar de
América el seseo y el yeismo.

48 ..y . ~ .-

Para una vision de conjunto que comprende tanto los caracteres generales del espafiol meridional como
los fenomenos lingiiisticos andaluces, remitimos a Lapesa (1986: §§ 121-122), con bibliografia
especializada, y para una exposicion mas pormenorizada y actualizada, a Narbona, Cano y Morillo (1998:
cap. III). Un analisis detenido de los sonidos andaluces se halla en Llorente (1962), que habla de tres tipos
de fendmenos: dos diacronicos, revolucionarios y conservadores, y un tercero sincronicos, exclusivos o
no del andaluz.



peculiaridad del andaluz radica en la gran cantidad de rasgos que en él se
concentran, “el grado extremo a que se han llevado todos los procesos, la altura
social que han alcanzado una a una y el conjunto de las manifestaciones
linglisticas”, las cuales, si miradas individualmente, se hallan en otros dialectos, en
su totalidad no se encuentran en ninglin otro®.

De manera general, se han sefalado como meridionalismos fonético-
fonoldgicos el yeismo®’; la aspiracion y asimilaciéon de /-s/ y /-2/ implosivas; el
cambio de timbre y duracién de las vocales que quedan en posicién final por la
aspiracion y caida de la /-s/ final; la neutralizacion de /-r/ y /-I/ implosivas, al lado
de soluciones como la omisioén, la sustitucién por una nasal, la vocalizacion o la
asimilacion; el rotacismo de la / de los grupos bl-, cl-, fl-, gl- y pl-; la relajacién,
que en algunos casos lleva a la pérdida o vocalizacion, de las consonantes oclusivas
sonoras y de /-r-/ interiores; la nasalizacién o elisién de /n/ intervocalica o final de
silaba; la sonorizacion de consonantes sordas fricativas y oclusivas por la relajacion
articulatoria; y la aspiracion de la h- procedente de /f-/ latina y de la /y/ castellana.
La diferenciacion de las hablas andaluzas viene concretamente del seseo y ceceo y
de la relajacién de la /¢/, que pierde su oclusién inicial y se convierte en fricativa
/8/ en el sur y particularmente en la costa®’. El seseo y ceceo, junto con las
implicaciones que suponen el yeismo y la modificacion del timbre y duracion de las
vocales finales por aspiracién y pérdida de /-s/ final, a los que se puede sumar la
aspiracion de la /y/ y la confusiéon de -r y -/ implosivas, pueden representar, en
funcion del punto de vista que se adopte, reajustes en el sistema fonolégico del
castellano, con repercusiones morfoldgicas seguin los casos>?.

* Las mismas ideas recogen Narbona, Cano y Morillo (1998: 125) e insisten: aunque no exclusivos de
Andalucia, los rasgos fonicos presentan aqui “mayor densidad de apariciones y una vitalidad que superan
ampliamente las que tienen en otras regiones de Espafia”. En igual sentido se expresa Llorente (1962:
228).

*% Siendo fenémeno de raigambre historica, se duda de su caracter meridional y se reconoce que la
confusion ha ganado en estimacidon social y que se trata de un fendomeno urbano frente al
conservadurismo rural distinguidor (vid. Lapesa, 1986:500-502, Alarcos, 1986: 279, y Narbona, Cano y
Morillo, 1998: 150-151).

! Este es el planteamiento de Lapesa, divergente en parte del que proponen Narbona, Cano y Morillo
(1998: 149-170), quienes reducen a cuatro las caracteristicas principales del espaiol meridional: el seseo
y ceceo, el yeismo, la transformacion de las consonantes implosivas y la aspiracion de la /x/ castellana.
Para éstos, los rasgos propios del andaluz son el seseo y ceceo y la modificacion del timbre y duracion de
las vocales en el andaluz oriental, llamadas “vocales abiertas” o “proyectadas”. El aflojamiento de la /¢/ y,
con mucha menos importancia, la apariciéon de oclusivas sordas aspiradas, son sus rasgos menores (las
cursivas son suyas). Ademas, son muy pocos los hechos lingiiisticos que en el andaluz se presentan con
uniformidad, lo normal es el polimorfismo, la variedad de formas diferentes para una misma unidad
lingiiistica, la superposicion de varios patrones de comportamiento lingiiistico, en unas mismas zonas o en
un mismo hablante (ibid., 16, 132 y 137). Cft. la opinién de Alvar (1982c: 42) en contra del polimorfismo
de los sistemas lingiiisticos.

>2 para lo que afecta a las consonantes, vid. Zamora Vicente (1960: 247-248) y Llorente (1962: 240), que
continua las ideas de aquél. Y para el vocalismo, Alvar (1955: 299-300 y 311) y Lapesa (1986: 503-505),



A este respecto, en nuestro texto podemos destacar las siguientes
caracteristicas®>:

a) Alterna la distincion de -s y -z, mayoritaria, con el seseo (dise, grasia) y
una realizacidn ceceante aislada (zobaco)>*.

b) Aflojamiento de la /¢&/ en shave, shulo.

c) Yeismo: tortiya, tortiyita, guindiya, boteya.

d) Aspiracién y pérdida de -s final de palabra: camarone, cojone, Dié,
cubierto, plato, menu, guindilla, botella, bofeta(das), pico, grasia, amigo, peseta,
nosotro, ma, ademd, chave>, é (por es), ere, émo (por hemos), tdmo (por
estamos), querémo, quiere, dise, vamo®®.

e) Aspiracién de -s implosiva seguida de vocal o de oclusiva sorda: mah agua,
vamo(h a) vé / enterd / regala, loh amigo; tréh plato, loh pico, loh cubierto,
ehpera, ajuhta, socorrihta, ehto, guhta,. En algun caso extremo la aspiracién llega
a la desaparicién completa: (es)ta, (es)tamo.

También hay aspiracion cuando la consonante que sigue es oclusiva sonora o
una nasal: noh vamo, déh mend>’.

que defienden tanto la existencia, en el andaluz oriental y en el murciano, de un sistema vocalico distinto
del castellano, con ocho o diez vocales opuestas segun el timbre y la duracion, como la aparicion de
cambios morfoldgicos provocados por esta modificacion. Frente a ellos, Alarcos (1958: 200 y 203, y
1986: 280) propone una explicacion estructural mas econdmica y simple sobre la base de un
desdoblamiento no de los fonemas vocalicos, sino del sistema en un subsistema de vocales breves o
“estrechas” y otro de vocales largas o “amplias”, y niega que la variante [h], por sus efectos sobre la vocal
final, indique exclusivamente los contenidos ‘plural’ y ‘segunda persona’; y Narbona, Cano y Morillo
(1998: 138-145) creen que las vocales “proyectadas” representan un fenomeno de fonética articulatoria
sin valor funcional: ni la abertura vocalica, ni la metafonia ni el alargamiento son necesarios para
distinguir el singular del plural o la tercera de la segunda persona verbal. El desdoblamiento de las
vocales del andaluz oriental ya fue observado por Navarro Tomas (1939).

>3 Seguramente por la presion de la escritura normativa o por desconocimiento del modo de reflejarlos, o
por ambas causas simultaneamente, el autor no representa graficamente ni la desafricacion de la c#, ni el
yeismo, ni la aspiracion de la -s y de j, y s6lo da fe de las conocidas realizaciones seseosas o ceceosas y
elisiones de diversos sonidos, hechos todos que se dan sin lugar a dudas en la modalidad de habla de la
que se sirve.

% Se trata de la “ese” predorsal convexa o sevillana, considerada como la tipicamente andaluza, que
convive en el dominio andaluz con la cordobesa o coronal plana. Con relacion a estos fenémenos,
Narbona, Cano y Morillo (1998: 133-138) distinguen hasta ocho pautas de comportamiento lingiiistico.

>> Chaves es el apellido del presidente de la Junta de Andalucia.

>® Salvando quizas el ejemplo de guindillas, en ninguna ocurrencia la pérdida de la -s impide que el
mensaje sea entendido completamente: en unos casos, el plural en -es esta salvaguardado por la presencia
de la vocal (camarone...); en otros, es la forma del articulo o del determinante la que lo anuncia (loh
cubierto, tré(h) plato...); la segunda persona de quiere(s) esta anticipada por el pronombre sujeto z, lo
cual no sucede, en cambio, con decir en le dise quére; en las demas formas verbales, la -s del plural no es
pertinente (ere, queremo...); lo mismo ocurre con nosotro.
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En estos casos y otros que no se reflejan aqui, anotamos el hecho general, la aspiracion, sin detallar que
la -s aspirada bien puede protagonizar una asimilacion al adoptar el punto de articulaciéon de la
consonante siguiente, produciendo una consonante geminada (socorri'ta, €'to, gutta, nobbamo, dom.mentt),



f) Confusién en -r de -r y -/ finales de silaba en sustantivos y en el encuentro
de las preposiciones de, a con el articulo masculino, no en éste solo: vuerta, der,
ar; que conviven con las realizaciones normales mil, del, al.

g) Pérdida de la -r final de los infinitivos: deja, cojé, vé, poné, avisa, lia, avé
(haber), entera, regala, recomenda; que alterna con la conservacién esporadica en
pedir. También cae la -/ de los sustantivos sal > sa y total >tota.

h) También se da la elision de la -d final: verda.

i) Aspiracion, como faringea sorda en el andaluz occidental, de la /y/: ahito,
cohone, ohi®®, hoé, hoputa, dehd, cohé, ahuhta.

4.2.2. A pesar de que el sociolecto vulgar no es indicativo de procedencia
geografica sino de nivel socioecondmico bajo, en general y no sélo en el caso del
andaluz, existe el estigma que asocia lo dialectal, en tanto desvio de un patrén
comun, a lo vulgar o popular. Sin hacer explicita esta asociacidn, se tiene la idea de
gue cuanto mas bajo es el nivel sociocultural del hablante, mas acusados son sus
particularismos locales, si bien de esto no se infiere aquello. Claro que la valoracién
negativa de la forma de expresarse de estos hablantes, tanto la propia como la
ajena, deriva de su pertenencia a un estrato social y econdmico bajo y de su escasa
instruccion, lo que hace que no salgan de “la modalidad de uso que Unicamente
vale para la comunicacién inmediata y practica, sin la posibilidad de acceder a otras
-habladas y, sobre todo, escritas- de diverso grado de formalidad”® (Narbona,
Cano y Morillo, 1998: 22; cfr. Gimeno Menéndez, 1990: 36, y Seco, 1982: 231).
Pero, en cualquier caso, se trata del nivel vulgar de una variedad dialectal, aqui el
andaluz, y no de que éste sea vulgar®®. En definitiva, no hay que confundir la
variedad diastratica con la dialectal, aquélla se da dentro de ésta. Por lo demas, se
ha sefalado la difusidon y coincidencia generalizada de este nivel vulgar en las

o al confluir con ella en una consonante mas larga y enérgica (loPico), bien puede provocar la
transformacion de la oclusiva sonora en fricativa sorda (nof.famo > nofamo). Para la variedad de
soluciones cfr. Lapesa (1986: 502-503) y, con mayor riqueza de matizaciones Alvar (1955: 291-292 y
305-307), Alarcos (1958: 194-202) y, sobre todo, Narbona, Cano y Morillo (1998: 152-167), con
puntualizaciones tanto geograficas como sociolingiiisticas.
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Oju, exclamacion popular que, con sus variantes ozu, osiu, viene de ;Jesus!

> Con respecto al sentimiento del hablante andaluz hacia su propia modalidad y sobre el llamado

“complejo de inferioridad”, asi como para un apunte de sus importantes implicaciones sociolingiiisticas,
cfr. Narbona, Cano y Morillo (1998: 21-25 y 238-245).

60 g vulgarismo se da en el habla familiar de hablantes de poca cultura independientemente de su
procedencia geografica, y esta estigmatizado socialmente. El dialectalismo, en cambio, aunque también
pueda presentar estigma social, estd localizado geograficamente. Aquél ha sido superado “por la
evolucion lingiiistica o relegado por un impulso nivelador del idioma” (Narbona, Cano y Morillo, 1998:
171; cfr. también Lapesa, 1986: 476).



diversas regiones espafiolas e hispanoamericanas (cfr. Lapesa, 1986: 465; y
Gimeno Menéndez, 1990: 36 y 119).

Con respecto al texto, caracteristicos del nivel popular son los siguientes
hechos:

a) Relajacion que conduce a la pérdida de la -d- intervocdlica, tanto en la
terminacion -ado (que se da también en el nivel medio y en el culto), como en -ido
y en otros contextos, sean participios o adjetivos, sean sustantivos: pardo, salao,
anotao, servio, comio, metio, bebio, pedio, déo (por dedo), sania (por sanidad), via
(por vida), oio (por oido), enseguia (por en seguida); y que alcanza al diminutivo:
pufalaita, salaete (por saladete, de salado). La pérdida llega a tal extremo que
origina la fusién de vocales idénticas: té (de todo), na (de nada), pué (de puede),
bofets (de bofetadas); al lado de dos casos con conservacidon: nada, puede®.

b) Pérdida de -r- en la preposicién para > pa.

c) Supresion de la preposicion de en las frases preposicionales dependientes
de un sustantivo: tortilla camarone, libro reclamacione, botella agua, chulo mierda;
gue alterna con ocurrencias con la preposicién: libro de reclamacione. De la
preposicién en: sardina arengue. Y de a en la perifrasis de «ir a + infinitivo», sea el
contexto completamente vocalico: vavé (va a haber), vamo entera (vamo(s) a
enterar), lo sea parcialmente: vdéi recomenda (voy a recomendar), vamové
(vamo(s) a ver), vamo regald (vamo(s) a regalar)®.

d) Apocope ante vocal de la -e de que: quémo (que hemos), cai (que hay),
guére (que eres), cajusta (que ajustar), cavisa (que avisar), caqui (que aqui); y de
me: mentero (me entero).

Sin salirnos de este nivel, pero en el plano léxico, sefialamos de pasada el
empleo de palabras malsonantes o “gruesas”: cojone(s), cofo, jo(d)é(r), mierda,
(hi)jo (de) puta, asi como de términos del argot que gozan de bastante difusién en
el lenguaje corriente: chulo, por un tubo.

5. En conclusién, compartimos la idea de que el objetivo Ultimo de la clase de
lengua extranjera es la interiorizacién de la gramatica entendida como competencia
(vid. Ortega Olivares, 1990: 9)%. Y esa competencia, para que sea lo mas plena
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La relajacion de las oclusivas sonoras interiores es fenomeno con mayor penetracion en las hablas
meridionales que en el centro y norte peninsulares. La mayoria de estos hechos que se comentan tienen
origen historico y forman parte de procesos continuados e incentivados por la lengua popular general y
por la andaluza en particular. Con ser generales del espaiiol, algunos presentan en Andalucia
caracteristicas que los distinguen del resto del espafiol vulgar, bien por su superior altura social, bien por
su intensificacion, como en el caso de la pérdida de la -d- (vid. Narbona, Cano y Morillo, 1998: 75-78 y
176-182).

52 Erente a los demas ejemplos de la serie, la fusion grafica del sintagma en una sola palabra de vave y
vamové pareceria deberse a la poca entidad fonica del infinitivo, tras las elisiones oportunas. Sin
embargo, en contra estarian los ejemplos cavisd y cajusta de abajo, con aglutinacion de infinitivos
trisilabos. Hay que pensar, junto con esta razon, en la categoria verbal que entra en juego: verbo en el
primer caso, pronombre o conjuncion en el segundo; y en el cardcter proclitico de esta tltima.



posible, ha de atender no soélo al espanol normativo, sino también a las
realizaciones que suponen “desvios” de la norma en todos los niveles linguisticos,
entre ellos, claro esta, el fonético-fonoldgico (la fonética revela tanto el lugar de
origen como la condicién social del hablante). Porque la variedad estandar rara vez
se la encuentra el alumno, y cualquiera, en estado puro. El se halla ante un “totum
revolutum”, el idioma tal cual es, desnudo de abstracciones gramaticales,
“contaminado” por impurezas de distinta indole, anomalias y desequilibrios que le
pertenecen por su condicion de lengua viva, de instrumento de comunicacion social.
A él se le presenta un cumulo de variedades ante las que puede verse
desorientado. Aqui hemos comentado sélo algunas de las relativas al espafiol
hablado en una zona de lo que linglisticamente se conoce como “andaluz
occidental”. La situacion seria parcialmente diferente si nos trasladaramos en la
geografia a una localidad encuadrada en el oriental. Por otro lado, con relacion a las
caracteristicas diastraticas y, en parte, a las geograficas, los resultados de este
breve analisis no serian los mismos de tratarse, por ejemplo, de hablantes cultos o
de un registro mas esmerado: el afan consciente del hablante de imitar o acercarse
lo mas posible al modelo del espafol normativo trae como consecuencia el
abandono de lo particular, de lo diferencial®®. En definitiva, en la ensefianza de E/LE
hay que contar con una gramatica de uso, esto es, de las variedades. Tarea, como
sabemos, pendiente de hacer. Pero ésa es otra cuestion.

63 A este respecto, hay que distinguir entre dos sentidos del término “gramatica”: sistema de reglas
internalizado y descripcion que de este sistema hace el lingiiista (Chomsky, 1986: 259, n. 1).

64 Pues el hablante nativo de una lengua es plurilingiie: alterna diversos modos de hablar en funcion del
nivel sociocultural y es capaz de adaptarse a varios registros (cfr. Coseriu, 1981: 310, Gimeno Menéndez,
1990: 119, y Porroche Ballesteros, 1990: 255).
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Lenguas afines

SIMONE GRECO
Universita per Stranieri di Perugia

Resumen: El propdsito de mi trabajo es el andlisis de algunas repercusiones que las analogias

interlinguisticas pueden tener sobre el aprendizaje de una lengua extranjera proxima a la lengua materna;
mis reflexiones se centraran en el aprendizaje del espafiol por ital6fonos y en el analisis de las
divergencias de uso del subjuntivo, un modo verbal que siempre requiere un ahinco no indiferente a todo
aprendiente del otro idioma romance, insistiendo en la posibilidad que brinda el andlisis contrastivo de

aprender a conocer la propia lengua materna partiendo de la lengua meta.

1. Introduccién

El aprendizaje de una lengua por hablantes de un idioma proximo, tal es el caso de los ital6fonos
que aprenden espafol y viceversa, entrafia el surgir de unas dificultades, resultantes precisa y
paradojicamente de las adherencias entre las dos lenguas, cuya relevancia, directamente
proporcional al avance de la competencia, puede comportar que el aprendiente se fosilice en la
produccion de expresiones que no corresponden con las del hablante nativo, y transparentar una
imposibilidad de alejamiento de la lengua materna o bien una malograda explotacién de los
elementos comunes que ésta comparte con la lengua meta.

La determinacion de las discrepancias entre las estructuras de la lengua materna y las de la
lengua fin radica en la comparacion, cuya ambicion es el andlisis a posteriori de los errores del
discente, quien, de acuerdo con la vision generativista, mientras aprende, esboza su propia
gramatica. Se podria pensar, grosso modo, en las antipodas de una cuerda elastica, cuya tension
progresiva, pero nunca constante, ocasione arrimos y alejamientos.

Trasparenta esta analogia una vision conceptual de la interlengua propia de cada alumno, donde
el error constituye una manifestacion indispensable y necesaria del proceso de aprendizaje, ya
que las tareas de identificacion y reconocimiento favorecen su progresiva eliminacion:



«Human learning is fundamentally a process that involves the making of mistakes». (Brown,
1994: 204, cit. en Martinez, 2003)

En Italia, la ensefianza del espafiol suele hacer hincapié en las disimetrias léxicas, a saber, falsos
amigos y distintas matizaciones de términos préximos en los dos idiomas, y gramaticales,
ahondando en las diferencias en los usos del subjuntivo, del condicional y de las preposiciones,
confiando en que el parecido entre los dos idiomas romances corrobore la validez de tal
planteamiento, y aproveche los frutos de la transferencia positiva (Matte Bon, 2004).
Desdichadamente, no es oro todo lo que reluce, y, muchas veces, una construccion paralela
puede esconder una trampa:

«Esto depende, como es sabido, de procesos evolutivos en parte paralelos y en parte
divergentes: a raices etimologicas comunes corresponden a menudo diferencias funcionales o
semanticas, y las semejanzas estructurales se ramifican en un complejo entramado de contrastes
a nivel de norma y uso. Pero el hablante comuin no es consciente de estos fendmenos, v, en el
intento de aproximarse a la otra lengua, oscila entre la confianza y el desengario, al toparse con
las numerosas ambigiiedades y equivalencias mas o menos parciales». (Calvi, 2004)

Las propiedades afines del espafiol y del italiano pueden revelarse un arma de doble filo,
llegando a estorbar el proceso de aprendizaje del discente, cuya primera actitud optimista
respecto a una lengua inmediata, que le permite entender bastante bien lo que lee y comunicar lo
imprescindible con sélo un minimo conocimiento, puede reajustarse a medida que avanza en su
interlengua.

De hecho, el proceso de aprendizaje de lenguas afines se desarrolla de forma peculiar, con una
elevada facilidad inicial para la comprension, pero con una marcada tendencia hacia fendmenos
de contaminacion, y una propension sucesiva hacia el distanciamiento. La conciencia de las
dimensiones reales del contraste es, en ambos casos, un instrumento muy eficaz para mejorar la
competencia.

El propdsito de mi trabajo es el analisis de algunas repercusiones que las analogias
interlinglisticas pueden tener sobre el aprendizaje de una lengua extranjera proxima a la lengua
materna; mis reflexiones se centraran en el aprendizaje del espafiol por ital6fonos y en el analisis
de las divergencias de uso del subjuntivo, un modo verbal que siempre requiere un ahinco no
indiferente a todo aprendiente del otro idioma romance, insistiendo en la posibilidad que brinda
el analisis contrastivo de aprender a conocer la propia lengua materna partiendo de la lengua
meta. Un esmero linguistico que gratifica doblemente y que la palabra Cultura resume y amplia
alavez:

«Mas dicha investigacion sobrepasa los limites de la linglistica aplicada, al centrarse en un tipo
de analisis que, por su naturaleza, nos proporciona la posibilidad de observar desde otra
perspectiva —no ya interna sino externa—, estructuras, funciones y potencialidades de una
determinada expresion de un determinado signo, registrados en una lengua A, puesto que su
observacion contrastiva con los de una lengua B los situa fuera de los limites con los que en la
lengua A normalmente se suele encauzar su observacion metalingiistica». (Sanchez, 1993:
Prefacio, xi)



2. La influencia interlinglistica

El concepto de influencia interlinguistica en el campo de la didactica de lenguas
extranjeras gravita tanto alrededor del modelo psicolégico conductista, Iéase behaviorismo,
como de los postulados del andlisis contrastivo de Robert Lado.

El behaviorismo explica la conducta linglistica a través del modelo estimulo = respuesta =
refuerzo, por lo que un nifio que adquiere su lengua materna organiza una serie de habitos, o sea
una asociacion de un estimulo y una respuesta, correspondientes al contacto que tiene con la L1,
que le permiten alcanzar una competencia gradualmente significativa.

El aprendizaje de una lengua extranjera prevé, por consiguiente, un proceso analogo, en el que
el discente organiza el material linguistico para constituir su propia competencia.

Tautoldgico resulta, por ende, destacar la posibilidad de que entre ambos procesos pueda darse
un transvase de unidades, en un primer momento unidireccional, de la L1 a la L2, achacable a la
falta de dominio del idioma por aprender, y, sucesivamente, bidireccional, tanto de laL1 a la L2
como de la L2 a la L1, debido al dominio parejo de ambos idiomas (Dominguez, 2004: 13).

A tal respecto, Robert Lado mantiene que el estudiante tiende a trasladar la estructura gramatical
de la lengua nativa a la lengua extranjera, aplicando a ésta las formas de las oraciones, los
recursos de modificacion, el nimero, el género, y los tipos de caso de su lengua nativa.
Concibiendo la L1 como estorbo en la adquisicion de nuevos hébitos linglisticos por la
efectividad de areas en contraste, Lado esta en pro de un andlisis contrastivo que identifica las
semejanzas Yy las divergencias entre lengua materna y lengua meta.

El planteamiento de Lado se revela valido y tambaleante a la vez, porque las dificultades se
concretizan no solamente en las zonas de divergencias entre los sistemas, sino principalmente
en los casos de afinidades parciales, lo que motiva aun mas el estudio interlinguistico apto para
inventariar las areas de opacidad.

La idiosincrasia psicologica de este complejo fendmeno posee un doble matiz: de un lado, el
nuevo proceso de aprendizaje revela su peculiaridad ecoldgica por intentar equipararse en lo
posible a algo ya conocido; de otro, entra en juego el automatismo al que estd supeditada la
eleccién de la estructura correcta dentro del cddigo lingistico principal, la cual se produce a
modo de reflejo. En el uso de una lengua extranjera, la subyacente tendencia a la seleccion
automatizada se revela infeliz, porque incongruente y reiteradamente referida a la lengua
materna.

A tal proposito, la neurolinguistica brinda datos cada vez més interesantes y esclarecedores de
las estrategias cognitivas que concurren en el aprendizaje de lenguas proximas: a la vieja teoria
de la lateralizacién, que identificaba en el hemisferio izquierdo del cerebro la sede del lenguaje,
se han sustituido visiones neurologicas centradas en la complementariedad funcional de los dos
hemisferios; el bilingliismo llevaria a una organizacion cerebral peculiar, con distintas
localizaciones de las lenguas aprendidas, que, en caso de fuertes afinidades, en cambio, serian
almacenadas de manera mas compacta.

Sinopticamente, tal actitud se traduce en un traslado a la L2 de las estructuras de la L1:

«El aprendizaje de una tarea A influird en el ulterior aprendizaje de la tarea B. Si por tarea A
entendemos la adquisicién de la lengua materna y por tarea B el aprendizaje de una lengua
extranjera, podemos entender que nuestra L1 tiene influencia en el proceso de aprendizaje de
una L2». (Dominguez, 2001: 10)

Por un lado, el efectivo paralelismo entre los dos sistemas linglisticos patentiza una
transferencia positiva; por el otro, la vertiente negativa, ademas de ser indicio de interferencia,
incluye otros fendmenos como la tendencia, recurrente entre italiano y espafiol, a evitar
estructuras complejas o abusar de las méas sencillas, puesto que a menudo las dos lenguas no



divergen en la estructura sino en la frecuencia de uso de la misma, a nivel discursivo o
pragmatico.

Asi que la efectividad de la influencia interlinguistica tiene que ver con el grado de similitud
existente entre ambas lenguas: los idiomas emparentados resultan los méas faciles de aprender,
porque directamente proporcionales al aumento de las diferencias son las probabilidades de
transferencia cero, a saber, la interferencia, imputables a maltiples factores tanto estructurales
como extralinglisticos, y que pueden afectar a la variedad diastratica, a la diatopica o bien a la
diafésica de la lengua:

«El proceso de la interferencia en el aprendizaje de lenguas extranjeras no se debe sélo a
diferencias culturales entre comunidades linguisticas, ni Unicamente a las diferencias tipologicas
de las lenguas, sino también y ademas a las caracteristicas individuales de cada aprendiz y su
situacion y contexto, asi se pueden considerar aspectos psicoldgicos y fisicos como causantes de
interferencia, como la excitacion, miedo, cansancio, etc.». (Dominguez, 2004: 16)

Un papel cardinal lo desempefia la percepcién de distancia, o sea la hipotesis de mayor o menor
proximidad de los dos codigos, que, en el aprendizaje del espafiol por ital6fonos, trasluce tres
fases, correspondientes a las tres etapas destacadas por Kellerman y conceptualizadas en su
intuicion de procedimiento en forma de U.

El principiante tiende a trasladar a la lengua extranjera incluso estructuras muy marcadas de su
lengua materna, y atn mas al descubrir fuertes analogias entre ésta y la L2: la percepcion de
distancia es minima. Alcanzado un nivel intermedio, el discente pierde la confianza en la
transferencia, porque se trasparentan las diversidades: la percepcion de distancia entra en juego,
haciendo hincapié en todas las divergencias. A medida que va consolidando su competencia en
la L2, el aprendiente supera la desconfianza y se muestra mas disponible a la transferencia; al
mismo tiempo, se registra una tendencia general hacia el estancamiento del aprendizaje y la
fosilizacion de los errores, que refleja la persistencia de determinadas desviaciones linguisticas
durante las diferentes secuencias de los sistemas de interlengua. Frente al esfuerzo que supone
incrementar la competencia en la lengua fin, los conocimientos adquiridos hacen oscilar el fiel
de la balanza hacia la transferencia, estrategia meramente méas econémica:

«Este procedimiento en forma de U (u-shaped), es facilmente observable entre los italianos que
aprenden espafiol: en el primer contacto con la nueva lengua predomina la transferencia
positiva; luego los alumnos, desorientados por las falsas analogias, tienden a tomar las
distancias de la L2, pero vuelve a manifestarse pronto la tendencia a trasladar incluso estructuras
marcadas, como demuestra, por ejemplo, la frecuencia del code-switching entre hablantes
bilingtes, incluso de elevado nivel cultural». (Calvi, 2004)

Transferencia y percepcion de distancia determinan trascendentalmente todo enfoque de lenguas
préximas, y el error revela su idiosincrasia positiva de duplice efecto: es el unico indicio de los
mecanismos cognitivos implicados en la produccién lingiistica y la evidencia de que el
aprendiente, de acuerdo con las consideraciones de Corder, estd avanzando en su interlengua,
que, filtro entre lengua materna y lengua meta, funciona a modo de sistema lingistico
intermedio.

3. La ensefianza del espafiol en Italia

El discente italiano que opta por el estudio del espafiol como lengua extranjera esta
movido por motivaciones de atraccion por la inmediata accesibilidad del idioma, la vitalidad de



su cultura, las dotes comunicativas de sus hablantes nativos, el interés turistico, etc., ingredientes
imprescindibles de su actitud positiva hacia la nueva cultura.

Los primeros contactos con la lengua extranjera, al patentizar la afinidad entre los dos
sistemas vocalicos, afianzan la hipotesis de cercania, conque de facilidad; el avance resulta
rapido, y la consideracion de la L2 como variante de la lengua materna se superpone a la de
lengua diferente a la L1, porque de inmediata comprension, tanto en su forma escrita como en la
expresion oral:

«Tanto en la audicion de mensajes orales como en la lectura de textos escritos, el alumno
reconoce un gran numero de palabras transparentes, que le permiten un rapido acceso al
significado, utilizando su vocabulario potencial. Las analogias estructurales también
desempefian un papel decisivo: mientras que en francés el sistema de la negacion y el de la
interrogacion plantean una inmediata percepcion de distancia, el paralelismo entre italiano y
espariol en estos terrenos acentua la sensacién de cercania». (Calvi, 2004)

Es precisamente la sensacidn de cercania que motiva la equivalencia y la
correspondencia como estrategias privilegiadas para averiguar, conque perfeccionar, las
hipotesis sobre la lengua fin, planteadas segun la coincidencia o la reciprocidad de buena parte
de los nuevos elementos linglisticos con los de la L1.

Corolario de tal inmediatez es un rapido logro de la competencia expresiva en la L2. Sin
embargo, este primer éxito en el proceso de aprendizaje no consigue mermar la distancia entre
las habilidades receptivas y las de produccion, por lo que, en la ensefianza a ital6fonos, se suele
hacer mas hincapié en las regularidades e irregularidades de la lengua meta, tal es el caso de la
formacion del femenino, y en las disimetrias léxicas y gramaticales existentes entre éstay la L1.

De ahi que, paralelamente a la conciencia de que se encuentran ante dos idiomas que,
aun siendo muy similares entre si, son distintos, y de que el aprovechamiento sistematico de los
parecidos puede generar numerosas ambiguedades o incomprensiones, cunda en los aprendices
italianos la desconfianza, por lo que durante un largo periodo de tiempo los efectos de la
transferencia positiva tienden a quedar en entredicho, para ser recuperados mas adelante en el
proceso.

La similitud entre espafiol e italiano puede revelarse, muy a menudo, engafiosa, y el
hecho de que numerosas palabras idénticas o casi idénticas expresen significados distintos en los
dos idiomas, tal es el caso de burro (it.) > mantequilla (esp.), de aceto (it.) > vinagre (esp.), de
melanzana (it.) > berenjena (esp.) o de salire (it.) > subir (esp.), es la prueba de una celada
dificultad, manifestada por falsos amigos, palabras inexistentes o expresiones no frecuentes en
uno de los dos idiomas, que, de todas formas, no carcome la inicial actitud positiva del discente:

«En lineas generales, durante el primer afio de estudio, el alumno esta dispuesto a asimilar las
divergencias, manteniendo, al mismo tiempo, una actitud de confianza y una sensacion de
facilidad. En el terreno del Iéxico, por ejemplo, llega a poseer sin demasiado esfuerzo un
patrimonio que le brinda la posibilidad de expresarse en las situaciones corrientes, afiadiendo al
vocabulario potencial cierto nimero de palabras opacas y almacenando con relativa facilidad
algunas parejas o series de falsos amigos. Con las ldgicas diferencias individuales, el nivel de
competencia alcanzado suele ser bastante alto, la aproximacion a la norma aceptable y las
interferencias modestas; y esto no solo por lo que se refiere a la comprension, tanto oral como
escrita, sino también a las habilidades productivas». (Calvi, 2004)

Una directriz menos feliz la marcan las divergencias gramaticales: mas complejo resulta
aprender la correcta distribucion de algunos usos de los modos verbales, lo que si plantea
problemas de interferencia aun a personas que se mueven con soltura en ambas lenguas:



«De todas las disimetrias que existen entre el espafiol y el italiano es éste, probablemente, el
ambito mas estudiado y mejor descrito. Constantemente se insiste en las diferencias que existen
en el uso del subjuntivo o del condicional entre el espafiol y el italiano, en las diferentes maneras
de expresar lo que en italiano se expresa con c'e / ci sono de las que dispone el espafiol, o en las
dificultades que plantea el uso de las preposiciones o de las perifrasis verbales, por poner tan
s6lo algunos ejemplos». (Matte Bon, 2004)

Es importante programar las actividades basandose en las dificultades que conlleva la romance
semejanza de las dos lenguas e insistir en los usos que pueden dar lugar a confusiones por
motivos interlinguisticos, o sea por interferencia con la lengua materna, pero también prestar
especial atencion a los usos mas complejos por motivos de tipo intralinglistico, es decir, por el
propio funcionamiento interno de la lengua meta:

«Lo que el genio de una lengua prefiere expresar de cierta manera, tendra que expresarse de
manera distinta en otra lengua si se quiere respetar su caracter». (Garcia, 1983: 58)

4. El subjuntivo

El aprendizaje de los usos del modo subjuntivo es un clasico ejemplo de actividad espinosa
tanto para los ital6fonos como para los hispanohablantes que se proponen aprender el idioma del
pais mediterraneo de ultramar, porque la similitud entre la lengua materna de los aprendientes y
la lengua objeto favorece, reiteradamente, la influencia interlinguistica, cuya forma patente, en
los casos en los que el variado abanico de los usos del subjuntivo es diferente al del congiuntivo,
es la interferencia. Ademas, ni el enfoque sintactico, ni el seméantico o bien el pragmatico acaban
resultando exhaustivos, ya que los alumnos aprendices de cualquier lengua extranjera no tienen
por qué presumir de conocimientos de ciencias humanisticas:

«En definitiva, podemos presentar los tiempos verbales de subjuntivo en la medida en que son
necesarios para que los alumnos asimilen y se ejerciten en ciertas funciones comunicativas. Ya
en el nivel inicial se estudian ciertas funciones que en estadios mas avanzados podemos abordar
sirviéndonos de algunos usos del modo subjuntivo». (Gutiérrez)

La contextualizacion de las tareas y una incorporacion progresiva de los varios usos, siguiendo
una organizacion funcional que permita relacionar estos contenidos con otros, resultan clave
para que los alumnos no se prospecten el dominio del subjuntivo como mera aspiracion a lo
imposible, sino como un recurso mas que los ayude a comunicarse de manera méas adecuada y
correcta.

Profundizando, en cuanto a los usos disimétricos, son cuantiosos los ejemplos en los que el uso
del subjuntivo en una lengua no encuentra correspondencia en la otra, y la romance armonia se
hiende, reduciéndose, ex abrupto, a mero tema latente, como demuestran los cuadros sinopticos
a continuacion:

a) Es frecuente en espafiol el uso del subjuntivo en proposiciones desiderativas aparentemente
independientes. El esquema, eventualmente seguido por un complemento, es que + subjuntivo.
El italiano, en cambio, selecciona dos esquemas:



adjetivo + sustantivo

iQue aproveche! = Buon appetito!

iQue tengas suerte! = Buona fortuna!

iQue te diviertas! = Buon divertimento!
imperativo

iQue sigas bien! = Stammi bene!

b) En espafiol, se usa el subjuntivo en todas las personas del imperativo negativo. El italiano
selecciona, en la Il persona del singular, una forma del infinitivo y, en la Il persona del plural,
una forma negada del imperativo positivo:

Italiano Espafiol
Is.
Is.: non piangere no llores
ls.: non pianga no llore
l.p.: non piangiamo no lloremos
Ip.: non piangete no lloréis
" p.: non piangano no lloren

c) El italiano recurre al subjuntivo en algunos médulos de duda o suposicion, siguiendo el
esquema interrogativo che + subjuntivo...?. El espafiol selecciona, en estos casos, el futuro de
indicativo:

Andrés no ha venido = Andrea non € venuto.
¢ Estara enfermo? Che sia malato

Antonio estaun pocoraro = Antonio sembra un po’ strano.
¢Le habra ocurrido algo? Che gli sia successo qualcosa?

d) En las proposiciones subordinadas temporales, al uso espariol del subjuntivo corresponde el
uso italiano del futuro simple de indicativo:

Cuando lo sepa, se enfadara = Quando lo sapra, andra in collera
En cuanto lo sepa te lo diré = Non appena lo sapro, te lo dird
Me acordaré de ti mientras viva = Ti ricordero finché vivro

e) En las proposiciones subordinadas relativas, el espafiol selecciona el subjuntivo si el
antecedente no esta especificado por el hablante; en italiano, se usa el indicativo:

iSalvese quien pueda! = Si salvi chi puo!
Que entre quien quiera = Che entri chi vuole
El que lo sepa, que lodiga = Chi lo sa, lo dica



f) Si el antecedente es explicito y la relativa introduce un contenido no experimentado, al
subjuntivo espafiol pueden corresponder, en italiano, tres diferentes posibilidades:

Indicativo, si la relativa es un sistema abierto:
Puedes coger el libro que te interese = Puoi prendere il libro che ti interessa
Subjuntivo, si la relativa implica la eleccidn de concretos elementos del sistema:

Busco una secretaria que hable = Cerco una segretaria che parli
tres lenguas tre lingue

Futuro de indicativo si la relativa implica la eleccion de concretos elementos del sistema,
remitiendo al futuro:

Los estudiantes que no se matriculen = Gli studenti che non si iscriveranno
no podrén asistir a las clases non potranno frequentare le lezioni

g) En la mayoria de las proposiciones subordinadas adverbiales, si el contenido expresa una idea
no experimentada o de valor futuro, el espafiol selecciona el subjuntivo; el italiano, el indicativo:

Puedes vestirte como quieras = Puoi vestirti come vuoi

Nos encontraremos donde prefieras = Ci incontreremo dove preferisci
Cuando te jubiles, podras hacer todo = Quando andrai in pensione potrai fare
lo que quieras tutto cio che vuoi

h) En las proposiciones subordinadas sustantivas, a diferencia del espafiol, que opta por el
indicativo si la oracion es afirmativa, el italiano recurre al subjuntivo después de los verbos que
indican una opinion, una suposicion o una incertidumbre:

Creo que él tiene razén = Credo che abbia ragione

1) A diferencia del italiano, las proposiciones interrogativas indirectas se construyen, en espafol,
con el indicativo:

No sé si tienes razon = Non so se tu abbia ragione

I) En las proposiciones subordinadas comparativas, el espafiol usa el modo indicativo; el
italiano, el subjuntivo:

Es el coche mas caro que hay = E I’auto piu cara che ci sia
Es més inteligente de lo que ti crees = E piu intelligente di quanto tu
creda

Es més dificil de lo que yo pensaba = E piu difficile di quanto pensassi

m) En castellano, se usa el subjuntivo después de los verbos que indican voluntad, deseo, ruego
y orden; el italiano selecciona el infinitivo:

Te propongo gque examines = Ti propongo di esaminare
la cuestion la questione



5. Conclusiones

Gran parte del proceso de aprendizaje fundamenta en la distancia que el discente percibe
entre su lengua materna y la lengua extranjera que se propone aprender.
La percepcion minima de distancia entre espafiol e italiano favorece una primera actitud positiva
del aprendiente, quien, en el caso del espafiol para italéfonos o bien del italiano para
hispanohablantes, no ve traicionada su motivacion de acercamiento a una cultura proxima, y
que, precisamente por su inmediatez, puede resultar hasta simpatica, tanto en un sentido
estrecho, relacionado con la estereotipada actitud de los hablantes nativos, como en uno méas
amplio, que destaca la lengua fin como variante de la L1.
Sin embargo, los sistemas bien diferenciados de los dos idiomas romances, idiosincrasias de los
cddigos linguisticos que el hablante no nativo tiende a superponer, tal es el caso de los falsos
amigos o del subjuntivo, engendran varias actitudes en cadena en el aprendiente, quien, de la
desconfianza, pasa a una propension hacia el distanciamiento; la transferencia linglistica, un
recurso cardinal en los primeros pasos del aprendizaje, por patentizarse muy a menudo como
interferencia en las etapas intermedia, queda latente, por ende, hasta el alcance de los niveles
mas avanzados:

«Esta hipdtesis es la Gnica que puede dar cuenta de los numerosos casos que tantas veces nos
parecen incomprensibles a los que ensefiamos espafiol en Italia, en los que se producen errores
que tedricamente no tienen explicacion, en contextos en los que las estructuras, las expresiones
o0 la organizacion del discurso utilizadas normalmente son idénticas o casi idénticas en ambas
lenguas. jCuéntas veces hemos oido o exclamado nosotros mismos “jPero si es igual que en
italiano!”! Ante esto me pregunto a veces por qué nunca ningun estudiante nos contesta “jPero
yo como lo voy a saber!”, “Si, pero el italiano y el espafiol son dos lenguas distintas y yo no
estaba seguro” o “Pero si usted mismo me ha dicho muchas veces que tenemos que desconfiar y
no traducirlo todo al pie de la letra”». (Matte Bon, 2004)

Plantear la ensefianza de lenguas afines adoptando un enfoque contrastivo se prospecta,
por consiguiente, no del todo infalible.
Por un lado, la toma de conciencia de las diferencias entre dos lenguas proximas puede llegar a
anular los provechos de la transferencia positiva, la cual, a su vez, revela dos facetas: utilisima
en los primeros avances de la inestable y variable interlengua, puede favorecer el estancamiento
del aprendizaje justo alrededor de la méxima competencia, de manera que son una minoria los
aprendices de nivel superior de una lengua extranjera cercana a su lengua materna.
Por otro lado, precisamente de la conciencia de las disimetrias de los dos codigos lingisticos
puede aprovechar el aprendiente para progresar en su interlengua, y asi, a pesar del vaivén que
este sistema linguistico transitorio comporta a lo largo del entero proceso de aprendizaje, llegar
a ser un hablante competente: el analisis contrastivo le brinda la duplice oportunidad de
identificar paralelismos y divergencias y, asimismo, de perfilar y matizar situaciones y
funciones propias de cada una de las lenguas:

«La conciencia de las dimensiones reales del contraste es un instrumento muy eficaz para
mejorar la competencia». (Calvi, 2004)

El andlisis contrastivo, en el que suele hacer hincapié la ensefianza del espafiol en Italia,
al patentizar una dicotomia idiosincrasica, que lo proyecta como eficaz, provechoso y
resbaladizo a la vez, hace urgente y necesario el desarrollo de una didactica especifica del
espariol para ital6fonos.
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Actividades ludicas para trabajar los
coloquialismos, los refranes y los
dichos en el aula de ELE

JAIME IBANEZ QUINTANA
Universidad de Burgos

Resumen: En este articulo proponemos tres actividades en forma de juego con
las que trabajar los coloquialismos, los refranes y los dichos, pues consideramos
que estos contenidos socioculturales son frecuentemente desatendidos y sustituidos
por otros, a menudo, menos utilizados y rentables en la comprension y expresion
oral de nuestros alumnos.

El presente articulo trabaja con materiales que habitualmente no reciben excesiva
atencion a la hora de abordar los Contenidos Socioculturales en la clase de Espafiol
como Lengua Extranjera, al ser considerados parte de la llamada “cultura con
minusculas”, més cotidiana, y menos prestigiosa que los contenidos de Historia, Arte,
Literatura, etc., pero que en muchas ocasiones se han demostrado para los alumnos tan
utiles y necesarios como éstos ultimos.

Nuestra intencion es, ademads, hacerlo de un modo ludico y ameno, en forma de
juegos, con los que lograr una mayor atencidon por parte de los estudiantes, la cual se
traduzca en un mejor aprendizaje de los contenidos propuestos.

Empezaremos planteando una actividad para los alumnos de nivel inicial en
Espafiol como Lengua Extranjera con algunos de los coloquialismos mas empleados en
nuestra lengua, sus significados y correspondientes usos; continuaremos con un

gjercicio que aborde la utilizacion de algunos de los refranes mas populares en el



Espaiiol con los estudiantes de nivel intermedio; y finalizaremos acercandonos a varios

de los dichos mas habituales en nuestro idioma con los alumnos de nivel avanzado.

1. COLOQUIALISMOS

1. CONTENIDO:

+ Sociocultural.

2. OBJETIVOS:

- Familiarizar a los estudiantes de
Espafiol como Lengua Extranjera
con algunos de los términos mas
habituales en el 1éxico coloquial
de nuestro idioma.

- Despertar la curiosidad de
nuestros alumnos por el Espanol

oral y coloquial.

3. DESTREZAS:
- Comprension escrita.
+ Comprension oral.

+ Expresion oral.

4. NIVEL DE DIFICULTAD:

* Inicial.

5. TIEMPO DE LA SESION:

+ 50 minutos.

6. MATERIALES NECESARIOS:
+ Folio con los términos coloquiales
que vamos a trabajar, y tres
posibles soluciones a cada uno de
ellos.
+ Folio con las frases utilizando los
coloquialismos en su contexto

correcto.

7. ORGANIZACION DE LA CLASE:
+ Individual.
- Grupos de tres.

- Toda la clase.

A) REALIZACION:

1. Entregar a cada alumno el folio con los 15 términos coloquiales y las tres

posibles soluciones de cada uno de ellos.

2. Dejarles diez minutos para que de forma individual resuelvan el ejercicio.

3. Después, dividir la clase en grupos de tres alumnos, para que de este modo

comparen las soluciones que han propuesto cada uno de ellos, y lleguen a un

consenso sobre la solucioén que les parece mas adecuada.




4. Posteriormente, facilitarles las frases que utilizan cada coloquialismo en su

uso correcto, y que mediante estas frases cada grupo de los formados corrija los

posibles errores que su ejercicio todavia contenga.

5. Para finalizar, puesta en comin de la actividad, y correccion por parte del

profesor de aquellos escasos errores que atin puedan persistir.

B) FICHAS:

Coloquialismos:
Julay Loro Buitrear Coscar Currar

Peluco Zampar Mui Paripé Gusa
Yuyu Abrirse Gasofa Madero Tigre
Guiri Mosquear Pefia Dabuten Achantarse
Chungo Tangar Brasa Marroén Menda

Posibles soluciones:

- Vendedor - Radiocasete - Sacar provecho - Darse cuenta - Trabajar

- Inexperto - Parque - Pagar - Cocinar - Mandar

- Electricista - Televisor - Saltar - Conducir - Gritar

- Menu - Insultar - Supermercado - Traicion - Nariz

- Regalo - Telefonear - Mesa - Homenaje - Bebida

- Reloj - Comer - Boca - Fingimiento - Hambre

- Miedo - Comprar - Libreta - Policia - Sofa

- Noche - Irse - Corbata - Médico - Servicio

- Autobus - Correr - Gasolina - Atleta - Lampara

- Taxista - Enganar - Gente - Muy bien - Preguntar

- Extranjero - Enfadar - Cafeteria - Despacio - Comer

- Banquero - Reriir - Gafas - Mal - Callarse

- Alto - Invitar - Periodico - Bar - Yo

- Lejano - Gastar - Molestia - Situacion dificil - Camarero

- Malo - Engariar - Regalo - Cacao - Profesor

Frases utilizando los coloquialismos:

- Era la primera vez que iba, le vieron un poco julay.

- Este peluco me lo han regalado por aprobar todas las asignaturas de primero.

- La pelicula daba bastante yuyu.

- Cuando voy a Francia no me siento un guiri, pues conozco el idioma.




- El viaje fue un poco chungo, llegamos con mas de dos horas de retraso.

- Es el loro mas potente del mercado, no creo que lo encuentres en muchas tiendas.

- Nunca habia visto zampar de esa manera, pudo con dos primeros platos y tres segundos.

- Me abri a las doce, estaba muy cansado del partido que jugué por la tarde.

- Menudo mosqueo que tienen mis padres, ayer llegué a comer cuando todos habian acabado.

- No me tangues con lo de la pelicula, pues seguro que no te gusto.

- Se pasa la vida buitreando a todos sus amigos, al final van a dejar de hablarlo.

- Le pierde la mui, no sabe estar callado nunca.

- Ha subido la gasofa dos céntimos en una semana.

- No habia visto tanta peria en un concierto desde hacia mucho tiempo.

- Me dieron tanto la brasa, que al dia siguiente preferi quedarme en casa.

- No se cosco de lo que le estaban diciendo hasta que no salieron del bar, pues la musica estaba demasiado alta.

- Prob6 a hacer un poco el paripé, aunque todos sabian que habia sido culpa suya.

- Todos los maderos estaban en la manifestacion, por lo que en la ciudad no podias encontrar ni a uno.

- El examen me sali6 dabuten, porque lo llevaba muy preparado.

- Menudo marron se encontr6 al volver a casa, habia reventado una cafieria que inund¢ toda la cocina.

- Sali de currar a la nueve, y a las diez ya estaba en casa cenando.

- A las cuatro de la tarde la gusa ya no me dejaba seguir conduciendo, asi que paré a comer en un restaurante.

- El tigre del bar estaba lleno de gente, por lo que no pudo limpiarse el refresco que le cayd en la camiseta.

- En una situacion como €sa es mejor achantarse, ya que no hay nada que se pueda decir para arreglarlo.

- Mi menda manana empieza las vacaciones y no vuelve hasta finales de mes.

C) SOLUCIONES:

- Julay - Loro - Buitrear - Coscar - Currar

- Inexperto - Radiocasete - Sacar provecho - Darse cuenta - Trabajar

- Peluco - Zampar - Mui - Paripé - Gusa

- Reloj - Comer - Boca - Fingimiento - Hambre

- Yuyu - Abrirse - Gasofa - Madero - Tigre

- Miedo - Irse - Gasolina - Policia - Servicio

- Guiri - Mosquear - Pefia - Dabuten - Achantarse
- Extranjero - Enfadar - Gente - Muy bien - Callarse

- Chungo - Tangar - Brasa - Marrén - Menda

- Malo - Engariar - Molestia - Situacion dificil - Yo




2. REFRANES

1. CONTENIDO:

+ Sociocultural.

2. OBJETIVOS:

- Familiarizar a los estudiantes con
algunos de los refranes mas
empleados en nuestro idioma.

+ Aproximar a nuestros alumnos al
folclore y la sabiduria popular

espaiiola.

3. DESTREZAS:
- Comprension escrita.
+ Comprension oral.

+ Expresion oral.

4. NIVEL DE DIFICULTAD:

+ Intermedio.

5. TIEMPO DE LA SESION:

+ 40 minutos.

6. MATERIALES NECESARIOS:
+ Tarjetas con el primer verso de
cada refran.
« Tarjetas con los tres posibles
segundos versos de cada refran.
+ Folio con los significados

exactos de cada refran.

7. ORGANIZACION DE LA CLASE:
« Individual con la clase dividida en dos.
+ Por parejas.

+ Toda la clase.

A) REALIZACION:

1. Escribir el primer verso de cada refran en tantas tarjetas como sean necesarias.
2. Hacer lo mismo con los tres posibles segundos versos que a cada refran
hemos asignado.

3. Después, repartir las tarjetas con el primer verso de los distintos refranes a los
alumnos de la mitad de la clase. A la otra mitad les repartiremos las tarjetas con
los tres posibles segundos versos.

4. Que ambas mitades de la clase vayan mostrandose las distintas tarjetas hasta
que todos los alumnos elijan las dos tarjetas que creen se corresponden, y la
solucion adecuada entre las tres posibles que la tarjeta seleccionada facilita. Una
vez reconstruido el refran, que cada pareja deduzca lo que supone que significa.
5. Posteriormente, facilitarles un folio a cada pareja que ha resuelto ya su refran
con las explicaciones correctas de cada uno ellos para que comprueben si la

eleccion e hipdtesis habian sido las adecuadas, o puedan corregir su decision



anterior, si por los significados de los refranes se dan cuenta de que su eleccion

no era la exacta.

6. Por ultimo, puesta en comin de la actividad y correccion por parte del

profesor si todavia persiste algun error.

B) FICHAS:

1° verso de los refranes:

1) Arrieros somos,

6) Lo cortés

11) A buen hambre,

2) Mas vale pajaro en mano, 7) A lo hecho, 12) El que mucho abarca,
3) A mal tiempo, 8) A Dios rogando, 13) Dime con quien andas,
4) A palabras necias, 9) Del dicho al hecho 14) Eramos pocos,

5) Nunca es tarde

10) A rio revuelto,

15) Ande yo caliente,

2° posibles versos de los refranes:

- buena sombra te cobija.
-y mucho vale.

- oidos sordos.

- buena cara.
- se anda el camino.

- tal astilla.

- al que no tiene dientes.
* 81 uno no quiere.

-y pario la abuela.

- no hay pan duro.
-y en el camino nos encontraremos.

- no le mires el diente.

- pecho.
- aguante su vela.

- mala es de guardar.

- no hace al monje.
- ganancia de pescadores.

- se come al chico.

-y a Dios lo de todos.
- le llega su San Martin.

- hay un trecho.

- con su pareja.
- tiene su librillo.

- poco aprieta.

- que ciento volando.
- buena sombra le cobija.

* €s porque no quiere.

- puente de plata.
-y te diré quién eres.

- nada es caro.

- si la dicha llega.
- rey puesto.

-y al vino, vino.

- se conoce al caballero.
- se cuecen habas.

-y riase la gente.

- buenas son tortas.
- no hay pan duro.

- va la vencida.

- San Pedro se la bendiga.

- no quita lo valiente.

- todo son pulgas.

-y con el mazo dando.
- vale por dos.

- la guapa la desea.

Significados correctos:

- Se aplica cuando habiendo exceso de una cosa no buena, todavia se aumenta en perjuicio de alguno.

- Aconseja recibir con relativa tranquilidad y entereza las contrariedades y reveses de la fortuna.

- Significa que quien emprende o toma a su cargo muchos negocios al mismo tiempo, no suele desempeiiar

ninguno.

- Aconseja no dejar cosas seguras, aunque sean cortas, por la esperanza de otras mayores que son inseguras.

- Alude a un bien que se ha hecho esperar mucho, pero que finalmente se alcanza.




- Nos enseiia la distancia que existe entre lo que se dice y lo que se ejecuta, y que no se debe confiar enteramente

en las promesas, pues suele ser mucho menos lo que se cumple que lo que se ofrece.

- Denota que las cosas se deben tomar segun quien las dice, no haciendo caso del que habla sin razon.

- Da a entender lo compatibles que son la educacion y el respeto a las personas, con la energia para sostener y

defender cada cual sus convicciones o derechos.

- Advierte lo mucho que influyen en las costumbres las buenas o malas compaiiias.

- Da a entender que aquél a quien se ha negado una gracia o favor se desquitara en otra ocasion en que se

necesite de él.

- Se aplica al que prefiere su gusto o comodidad antes que el bien parecer.

- Da a entender que cuando aprieta la necesidad no se repara en delicadezas.

- Nos aconseja poner de nuestra parte todo lo posible para lograr de nuestros deseos sin esperar que Dios haga

milagros.

- Sefiala al que se vale de las turbaciones o desordenes para buscar y sacar utilidad.

- Nos aconseja tener fortaleza para asumir las consecuencias de un error cometido.

C) SOLUCIONES:

- Arrieros somos, y en el camino nos encontraremos.
- Da a entender que aquél a quien se ha negado una gracia o favor se desquitara en otra ocasion en que se

necesite de él.

- Mas vale pajaro en mano, que ciento volando.

- Aconseja no dejar cosas seguras, aunque sean cortas, por la esperanza de otras mayores que son inseguras.

- A mal tiempo, buena cara.

- Aconseja recibir con relativa tranquilidad y entereza las contrariedades y reveses de la fortuna.

- A palabras necias, oidos sordos.

- Denota que las cosas se deben tomar segun quien las dice, no haciendo caso del que habla sin razon.

- Nunca es tarde si la dicha llega.

- Alude a un bien que se ha hecho esperar mucho, pero que finalmente se alcanza.

- Lo cortés no quita lo valiente.
- Da a entender lo compatibles que son la educacion y el respeto a las personas, con la energia para sostener y

defender cada cual sus convicciones o derechos.

- A lo hecho, pecho.

- Nos aconseja tener fortaleza para asumir las consecuencias de un error cometido.

- A Dios rogando, y con el mazo dando.
- Nos aconseja poner de nuestra parte todo lo posible para lograr de nuestros deseos sin esperar que Dios haga

milagros.

- Del dicho al hecho hay un trecho.
- Nos enseiia la distancia que existe entre lo que se dice y lo que se ejecuta, y que no se debe confiar enteramente

en las promesas, pues suele ser mucho menos lo que se cumple que lo que se ofrece.

- A rio revuelto, ganancia de pescadores.




- Seniala al que se vale de las turbaciones o desordenes para buscar y sacar utilidad.

- A buen hambre, no hay pan duro.

- Da a entender que cuando aprieta la necesidad no se repara en delicadezas.

- El que mucho abarca, poco aprieta.

- Significa que quien emprende o toma a su cargo muchos negocios al mismo tiempo, no suele desempernar

ninguno.

- Dime con quien andas, y te diré quién eres.

- Advierte lo mucho que influyen en las costumbres las buenas o malas compaiiias.

- Eramos pocos, y pari6 la abuela.

- Se aplica cuando habiendo exceso de una cosa no buena, todavia se aumenta en perjuicio de alguno.

- Ande yo caliente, y riase la gente.

- Se aplica al que prefiere su gusto o comodidad antes que el bien parecer.

3. DICHOS

1. CONTENIDO:

+ Sociocultural.

2. OBJETIVOS:

+ Familiarizar a los estudiantes con
algunos de los dichos mas
populares en nuestro idioma.

+ Acercar a nuestros alumnos a
algunos episodios de la historia

cotidiana de nuestro pais.

3. DESTREZAS:
+ Comprension escrita.
- Comprension oral.

+ Expresion oral.

4. NIVEL DE DIFICULTAD:

- Avanzado.

5. TIEMPO DE LA SESION:

+ 45 minutos.

6. MATERIALES NECESARIOS:
+ Folio con los dichos que vamos
a trabajar.
+ Fichas con las tres posibles
soluciones para cada dicho.
+ Fichas con la explicacion del

origen de cada dicho.

7. ORGANIZACION DE LA CLASE:

* Por parejas.

+ Toda la clase.




A) REALIZACION:
1. Distribuir la clase por parejas y repartir a cada una la ficha con el dicho que le
haya correspondido.
2. Dejarles unos minutos de tiempo para que hagan posibles hipotesis de lo que
creen puede significar ese dicho.
3. Después, repartir a cada pareja una ficha en la que figuren las tres posibles
soluciones del dicho. Si consideran que ninguna de las soluciones de esa ficha
corresponde a su dicho, consultaran las distintas fichas de sus compafieros hasta
que localicen la que creen contiene la explicacion correcta a su dicho.
4. Posteriormente, distribuir entre las distintas parejas otra ficha en la que figure
la explicacion del origen de cada dicho; que cada pareja lea en voz alta la que le
ha correspondido, y que el resto de parejas indiquen cudl es la que pertenece a su
dicho.
5. Para finalizar, puesta en comun de la actividad, y correccion por parte del

profesor de los errores que atin puedan producirse.

B) FICHAS:
Dichos:
1) Llegar y besar el santo. |4) A palo seco. 7) Salir rana. 10) Tirar los tejos.
2) Salvarse por los pelos. | 5) Dar la nota. 8) Cortar el bacalao. 11) Dar el toston.
3) Ponerse las botas. 6) Erre que erre. 9) Dar el pego. 12) Irse de picos pardos.

Posibles soluciones:

- Se utiliza cuando una reunion termina, entre gritos, golpes y voces, de una manera desordenada y violenta por
falta de entendimiento entre sus componentes.
- Se utiliza para sefialar que algo es vulgar, que no vale para nada.

- Designa la brevedad y la facilidad con que se consigue una cosa.

- Se emplea cuando alguien, por un golpe de suerte, se libra en el ultimo momento de algun peligro inminente o
sale airoso de una situacion apurada.

- Molestar insistentemente con algo; en el caso de la serenata, molestar especialmente con ruidos o voces que
impiden descansar.

- Se emplea como consejo para que cada uno indague en su verdadera personalidad y en su manera de

reaccionar ante las circunstancias de la vida.

- Se dice de algo que es creido, defendido o hecho con firmeza, con insistencia o con teson por alguien.
- Molestar o fastidiar excesivamente con cosas o peticiones inoportunas o reiteradas.

- Se usa para referirnos a situaciones en las que uno come o bebe mucho de algo que le gusta.




- Se utiliza para recriminar a alguien que solo pretende recoger los beneficios o privilegios de algo,
recordandole que también debe cargar con lo negativo y sufrir los inconvenientes.
- Se emplea cuando se ingieren bebidas alcohdlicas sin ningun alimento que las acompaiie.

- Se dice de las verdades o certezas tan sabidas y obvias que es una simpleza o necedad decirlas.

- Se emplea cuando alguien siente un deleite especial con el deseo o recuerdo de algo muy agradable, o con la
esperanza muy proxima de alcanzarlo.

- Se utiliza para llamar la atencion sobre la ausencia de una persona o cosa en el lugar que era de esperar.

- Sobresalir negativamente. Llamar la atencion de una manera evidente y negativa por hablar o comportarse de

una forma inadecuada.

‘Se dice de aquél que hace algo tercamente, porfiadamente.
- Se emplea con los verbos estar y tener para referirnos a algo que es muy facil, que supone poco esfuerzo.
- Cada uno debe asumir las responsabilidades de su estado o profesion, o cargar con las consecuencias

derivadas de sus actos.

- Dar alguien o algo unos resultados negativos que no se esperaban.
- Se aplica a aquellos asuntos o empresas que, esperando que van a tener una importancia trascendental, se
desvanecen en algo nimio, frustrando las vanas expectativas.

- Se utiliza para referirse a alguien que estd absorto y distraido del entorno.

- Sospechar, desconfiar de algo o de alguien.
- Se dice de la persona mas importante, o de la que manda, en una colectividad o asunto.

- Se emplea para responder ironicamente a los que se creen que siempre tienen razon y en realidad dicen
tonterias o simplezas.

- Engariar a alguien, haciéndole creer lo que no es, con artificios o ficciones.
- Se usa para expresar que algo viene o recae muy bien sobre otra cosa ya buena, afiadiéndole nuevo y mayor
realce y atractivo.

- Se utiliza para calificar una situacion, una persona o una cosa de buena o muy buena.

- Se utiliza para sefialar que a todo el mundo, tarde o temprano, le llegara la hora de pagar por sus desvios, por
sus errores o por su holgazaneria sin escapatoria posible.

- Se utiliza cuando alguien facilita la huida de un adversario en vez de ensaiiarse con él.

- Insinuarle a una persona el interés que se tiene por ella, especialmente en el sentido amoroso, cortejar a una

persona.

- Se utiliza para referirnos a alguien que esta totalmente abstraido de la realidad.
- Molestar, aburrir.

- Se emplea para referirse a alguien que tiene una actuacion o una ocurrencia totalmente necia y ridicula.

- Se emplea cuando alguien ha tomado una decision para hacer algo y no le importan las consecuencias que
pueda traer su accion.
- Irse de juerga.

- Se emplea cuando a alguien se le olvida lo que iba a decir o lo que tenia que hacer.




Explicaciones del origen:

- En las tiendas de ultramarinos, el bacalao seco, que fue durante mucho tiempo uno de los alimentos basicos de
las clases populares, se partia con una cuchilla muy afilada y grande, especie de guillotina, que requeria fuerza y
habilidad para manipularla; por ello, el encargado de cortarlo o partirlo era considerado, si ya no lo era, como el
jefe. También en las familias la persona que encarnaba la autoridad era la encargada de cortar o partir el bacalao

en la mesa.

- Toston significa entre otras cosas: «trozo de pan frito o tostado con el que se acompafiaban algunos platos». Lo
que en algunas zonas se llama picatoste. El toston o picatoste es dificil de masticar por su dureza, también suele

ser pesada su digestion.

- Es una expresion marinera que utilizaban los navegantes cuando el barco avanzaba con todas las velas
recogidas en tiempo de tormenta para evitar que el viento lo impulsase. Otros opinan que puede proceder del
lenguaje del cante flamenco, en el que significaria cantar un palo, es decir, cualquiera de los estilos del cante, sin

ningun acompafiamiento instrumental.

- Esta expresion parece que tiene su origen en la costumbre de besar el santo después de las multitudinarias

romerias, alguien nada mas llegar a la ermita o a la capilla consigue su objetivo sin esperar nada.

- Surge porque antiguamente las leyes obligaban a las prostitutas o mujeres de vida alegre a declarar
publicamente su profesion vistiendo algunas prendas distintivas, en este caso un jubon terminado en adornos con

picos pardos o de color oscuro.

- En el afio 1809 se dictd una orden que obligaba a los marineros a cortarse el pelo; dicha orden provocé muchas
protestas; entre estas quejas destaca una carta dirigida al rey José I Bonaparte, en la que unos artilleros de la
Marina expresan la gran utilidad de llevar el pelo largo, pues en caso de caida al mar, sus melenas podian
servirles de agarradero para poder ser salvados. Las quejas debieron llegar a su destino, pues pronto las
autoridades derogaron la orden dejando libertad para cortarse o no el pelo; y asi los marineros -muchos no sabian

nadar- podrian salvarse por los pelos, en caso de peligro en sus travesias por el mar.

- Es claro que la expresion procede del mundo de la musica; tal como aparece en el lenguaje musical, da la nota
el solista que sefiala, marca, da la nota en que ha de interpretarse cada pieza; pero es evidente que, por el
significado negativo que tiene la frase, no puede derivarse de dicha acepcion. Mas bien procede de la expresion,
también del mundo musical, dar la nota discordante, que es lo que hace el intérprete instrumental o vocal

cuando se equivoca de nota, destacando negativamente en solitario.

- El tejo es un trozo pequeiio de teja, piedra o madera, que se usa en algunos juegos infantiles como la rayuela, el
truque, la casa o la linea. En unos casos, se trataba de darle pequefios golpes con el pie a uno de los tejos para ir
recorriendo un dibujo pintado en el suelo; en otros casos, consistia en lanzar los tejos a una pieza o tanga con

dinero encima para derribarla.

- Parece ser que procede de la importancia que a fines del siglo pasado tenian las botas como simbolo o distintivo

del caballero que posee riquezas.

- El modismo alude al pescador que, tras una larga espera, queriendo sacar un pez, se lleva un desengafio y saca
una rana. La frase completa era salga pez o salga rana, ja la capacha! Algunos comentan que puede referirse a
la metamorfosis que sufren las ranas que de huevo pasan a tener forma de pez y, al perder la cola y crecerles las

extremidades, se convierten en sapos o ranas. El origen creemos que estd en la primera explicacion.

- Procede de la dificultad que tenian y tienen los nifios al aprender las primeras letras, muchos se detenian en la




erre por lo dificil que resultaba su pronunciacion, por ello estaban todo el dia erre que erre, o erre a erre, como
también se decia, porfiando tercamente hasta conseguirlo. Hoy también se dice de los extranjeros que aprenden

espaiiol; pero la frase surgio con referencia soélo a los nifios.

- El pego es una trampa que antiguamente se hacia en algunos juegos de naipes, y que consistia en pegar
disimuladamente dos cartas a las que se untaba en un lugar concreto con una sustancia pegajosa, para que con
una suave presion con el dedo del tahur tramposo sobre el lugar del pego, éste actuase y arrastrase la carta
siguiente. Los que ponian en practica esta trampa debian ser tahtres astutos y agiles de manos, porque el pego

era y es de muy dificil ejecucion.

C) SOLUCIONES:

- Llegar y besar el santo.
- Designa la brevedad y la facilidad con que se consigue una cosa.
- Esta expresion parece que tiene su origen en la costumbre de besar el santo después de las multitudinarias

romerias, alguien nada mas llegar a la ermita o a la capilla consigue su objetivo sin esperar nada.

- Salvarse por los pelos.

- Se emplea cuando alguien, por un golpe de suerte, se libra en el ultimo momento de algun peligro inminente o
sale airoso de una situacion apurada.

- En el afio 1809 se dict6 una orden que obligaba a los marineros a cortarse el pelo; dicha orden provocé muchas
protestas; entre estas quejas destaca una carta dirigida al rey José I Bonaparte, en la que unos artilleros de la
Marina expresan la gran utilidad de llevar el pelo largo, pues en caso de caida al mar, sus melenas podian
servirles de agarradero para poder ser salvados. Las quejas debieron llegar a su destino, pues pronto las
autoridades derogaron la orden dejando libertad para cortarse o no el pelo; y asi los marineros -muchos no sabian

nadar- podrian salvarse por los pelos, en caso de peligro en sus travesias por el mar.

- Ponerse las botas.
- Se usa para referirnos a situaciones en las que uno come o bebe mucho de algo que le gusta.
- Parece ser que procede de la importancia que a fines del siglo pasado tenian las botas como simbolo o distintivo

del caballero que posee riquezas.

- A palo seco.

- Se emplea cuando se ingieren bebidas alcohdlicas sin ningun alimento que las acomparie.

- Es una expresion marinera que utilizaban los navegantes cuando el barco avanzaba con todas las velas
recogidas en tiempo de tormenta para evitar que el viento lo impulsase. Otros opinan que puede proceder del
lenguaje del cante flamenco, en el que significaria cantar un palo, es decir, cualquiera de los estilos del cante, sin

ningln acompafiamiento instrumental.

- Dar la nota.

- Sobresalir negativamente. Llamar la atencion de una manera evidente y negativa por hablar o comportarse de
una forma inadecuada.
- Es claro que la expresion procede del mundo de la musica; tal como aparece en el lenguaje musical, da la nota

el solista que sefiala, marca, da la nota en que ha de interpretarse cada pieza; pero es evidente que, por el

significado negativo que tiene la frase, no puede derivarse de dicha acepcion. Mas bien procede de la expresion,




también del mundo musical, dar la nota discordante, que es lo que hace el intérprete instrumental o vocal

cuando se equivoca de nota, destacando negativamente en solitario.

- Erre que erre.

- Se dice de aquél que hace algo tercamente, porfiadamente.

- Procede de la dificultad que tenian y tienen los nifios al aprender las primeras letras, muchos se detenian en la
erre por lo dificil que resultaba su pronunciacion, por ello estaban todo el dia erre que erre, o erre a erre, como
también se decia, porfiando tercamente hasta conseguirlo. Hoy también se dice de los extranjeros que aprenden

espafiol; pero la frase surgié con referencia s6lo a los nifios.

- Salir rana.

- Dar alguien o algo unos resultados negativos que no se esperaban.

- El modismo alude al pescador que, tras una larga espera, queriendo sacar un pez, se lleva un desengafio y saca
una rana. La frase completa era salga pez o salga rana, ja la capacha! Algunos comentan que puede referirse a
la metamorfosis que sufren las ranas que de huevo pasan a tener forma de pez y, al perder la cola y crecerles las

extremidades, se convierten en sapos o ranas. El origen creemos que esta en la primera explicacion.

- Cortar el bacalao.

- Se dice de la persona mas importante, o de la que manda, en una colectividad o asunto.

- En las tiendas de ultramarinos, el bacalao seco, que fue durante mucho tiempo uno de los alimentos basicos de
las clases populares, se partia con una cuchilla muy afilada y grande, especie de guillotina, que requeria fuerza y
habilidad para manipularla; por ello, el encargado de cortarlo o partirlo era considerado, si ya no lo era, como el
jefe. También en las familias la persona que encarnaba la autoridad era la encargada de cortar o partir el bacalao

en la mesa.

- Dar el pego.

- Engarniar a alguien, haciéndole creer lo que no es, con artificios o ficciones.

- El pego es una trampa que antiguamente se hacia en algunos juegos de naipes, y que consistia en pegar
disimuladamente dos cartas a las que se untaba en un lugar concreto con una sustancia pegajosa, para que con
una suave presion con el dedo del tahur tramposo sobre el lugar del pego, éste actuase y arrastrase la carta
siguiente. Los que ponian en préctica esta trampa debian ser tahtires astutos y agiles de manos, porque el pego

era 'y es de muy dificil ejecucion.

- Tirar los tejos.

- Insinuarle a una persona el interés que se tiene por ella, especialmente en el sentido amoroso, cortejar a una
persona.

- El tejo es un trozo pequefio de teja, piedra o madera, que se usa en algunos juegos infantiles como la rayuela, el
truque, la casa o la linea. En unos casos, se trataba de darle pequefios golpes con el pie a uno de los tejos para ir
recorriendo un dibujo pintado en el suelo; en otros casos, consistia en lanzar los tejos a una pieza o tanga con

dinero encima para derribarla.

- Dar el toston.

- Molestar, aburrir.

- Toston significa entre otras cosas: «trozo de pan frito o tostado con el que se acompafiaban algunos platos». Lo
que en algunas zonas se llama picatoste. El toston o picatoste es dificil de masticar por su dureza, también suele

ser pesada su digestion.




- Irse de picos pardos.

- Irse de juerga.

- Surge porque antiguamente las leyes obligaban a las prostitutas o mujeres de vida alegre a declarar
publicamente su profesion vistiendo algunas prendas distintivas, en este caso un jubon terminado en adornos con

picos pardos o de color oscuro.
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Resumen: Partiendo de un mismo material auténtico, la cancion “Villancico”
interpretada por Paco Ibafez, se presentan dos maneras diferentes de explotarla en
funciéon del nivel de espafiol de los estudiantes: una propuesta de tarea
comunicativa centrada principalmente en el componente cultural de la lengua (Nivel
A2) y otra mas orientada a la reflexion gramatical, en este caso en relacién con la
formacion y uso del presente de subjuntivo en espafiol (Nivel B2).

El objetivo que pretendemos alcanzar con esta propuesta es demostrar como en
realidad la dificultad del material no radica tanto en su componente gramatical o
semantico sino mas bien en lo que se les exige a los estudiantes hacer con dicho

material.

INTRODUCCION

La primera pregunta que todo profesor suele hacerse cuando encuentra un
material auténtico interesante para trabajar en clase es: ¢En qué nivel puedo aplicarlo?

Normalmente, los criterios que se tienen en cuenta para tomar esta decision son
de carécter linguistico: tiempos gramaticales que aparecen en el material, riqueza del



vocabulario empleado, temética tratada, etc. Esta forma de proceder, sin dejar de tener
una cierta justificacion, no nos parece sin embargo que sea la mas acertada, ya que parte
de un presupuesto que no es valido, a saber: que la dificultad del trabajo a realizar con el
material radica en la mayor o menor complejidad de su componente gramatical y
semantico.

Buena prueba de que eso no es realmente asi lo constituye, por poner un
ejemplo, la primera clase del nivel Al. En ella los alumnos aprenden, entre otras cosas,
a decir su nombre y a preguntarselo a sus comparieros, para lo cual el profesor les hara
practicar con las formulas (Como te llamas (tt)? (Yo) me llamo... Visto desde un punto
de vista linguistico, lo que les estamos presentando a los alumnos en su primer
acercamiento al espafiol es nada menos que los verbos reflexivos, algo que
gramaticalmente hablando supone una dificultad considerable. Y, sin embargo, eso no
suele constituir un obstaculo insalvable para ellos. ¢Por qué? La respuesta esta en qué es
lo que les pedimos que hagan con esa estructura.

De la misma manera, cuando nos enfrentamos por primera vez a un material
auténtico, la primera pregunta que nos debemos hacer es: ;Qué voy a pedir al alumno
que haga con este material? Asi, en funcion de la dificultad de la tarea que se le
proponga realizar al alumno deberemos clasificar dicho material como apto para
trabajar en tal o cual nivel. Por supuesto, a la hora de decidir qué vamos a pedir a los
alumnos que hagan con el material influird el componente lingtistico del mismo, pero la
diferencia esta en que no sera éste el criterio de partida en el que nos basaremos para
hacer la clasificacion del material, sino Unicamente un factor mas a tener en cuenta.

Por tanto, el proceso de analisis de materiales que proponemos es precisamente
el inverso al habitualmente utilizado a la hora de decidir en que nivel aplicar un material
dado: en lugar de partir del contenido linguistico del material, partiremos del nivel de
espafiol de los estudiantes para, a continuacion, elaborar una explotacién del material
adecuada a dicho nivel, proponiendo una tarea de una dificultad acorde al mismo.

En el caso que nos ocupa en este articulo hemos optado por dos opciones
claramente diferenciadas:

- Una explotacion cultural de la cancion (disefiada para trabajar con el nivel A2),
lo que nos permite  por una parte introducir la Navidad como hecho cultural en
el mundo hispano, ya que ésta constituye el trasfondo tematico de la cancion vy,
por otra parte, evitar las dificultades gramaticales existentes en la misma
(presente de subjuntivo).

- Una reflexion gramatical (pensada para el nivel B2) sobre la formacion y el uso
del presente de subjuntivo, para lo cual seguiremos la teoria del “focus on form”
tal y como Montserrat Varela Navarro la ha aplicado en la propuesta didactica
incluida en su articulo “Que no te quite el suefio: introducir el subjuntivo en la
clase de ELE”.



TAREA PROPUESTA: EXPLOTACION Y SECUENCIACION

La cancién que utilizaremos como material para trabajar con los niveles Inicial
(A2) e Intermedio (B2) se titula “Villancico” y estd extraida del album de 1969
(remasterizado en 2002) “Paco Ibafiez en el Olimpia”, editado por A Flor de Tiempo
S.L. Se trata de la version musicalizada del poema del mismo titulo obra de Gloria
Fuertes.

A la hora de abordar el trabajo con esta cancién, para ambos niveles, debemos
dividirla en 2 partes: una primera, compuesta por las tres primeras estrofas, en las que
nos encontramos con verbos en su gran mayoria en presente de indicativo (y una notable
excepcion: Vengan, segunda estrofa, presente de subjuntivo); y una segunda parte,
compuesta por las dos Ultimas estrofas, en las que aparece el presente de subjuntivo en
todos los versos salvo en el segundo y el ultimo, en los que se emplea el presente de
indicativo.

Aclarado esto, pasamos a exponer las diferentes actividades a realizar con la
cancion, primero para nivel inicial (A2) y luego para intermedio (B2).

NIVEL A2.

Precalentamiento.

Preguntaremos a los alumnos lo que saben acerca de la celebracion de la
Navidad en el mundo hispano, con el fin de sacar a la superficie sus conocimientos
previos del tema. Todo aquello relevante que digan lo escribiremos en la pizarra, para
que de esta manera tengan un marco de referencia que puedan utilizar cuando escuchen
la cancion.

Escucha de la cancion.

A continuacion dividiremos el grupo en dos, de tal forma que a cada uno de los
grupos le entregaremos una versién vaciada diferente (y complementaria) de las tres
primeras estrofas de la cancion.

Una vez entregadas ambas versiones ponemos esta primera parte de la cancion (o el
profesor la canta) y ellos tratan de rellenar los huecos. Tras una primera y Unica audicién
cada grupo comprueba sus respuestas para, posteriormente, compararlas con la version del

otro grupo.

Hecho esto pasamos a entregarles la segunda parte de la cancién en una version

vaciada igual para todos.

En esta ocasion se pondra (o el profesor cantard) dos veces esta parte para, tras la
segunda audicion, comprobar las respuestas entre ellos, utilizando también todo aquello que
se escribid en la pizarra al principio de la actividad. En este momento el profesor puede
afiadir méas informacion sobre la celebracion de la Navidad en el mundo hispano, de tal

manera que los alumnos tengan un conocimiento mas completo sobre el hecho.



Escribir una carta a los Reyes Magos.

Por ultimo se escuchara la cancion entera (o el profesor la cantara), para al final
pedir a los alumnos que escriban su propia carta a los Reyes Magos.

NIVEL B2.

En primer lugar hemos de dejar claro el presupuesto inicial del que partimos: los
alumnos han estudiado previamente la formacion del presente de subjuntivo, de tal manera
que con esta cancion lo que buscamos es, por una parte, intentar fijar esa formacion y, por
otra, hacerles reflexionar sobre el uso del presente de subjuntivo.

Precalentamiento.

Una de las cosas tipicas que se suelen hacer en Navidad es desear cambios para
el Afio Nuevo. Por tanto, la actividad de precalentamiento consistira en que los alumnos
deberan relacionar el nombre de algunas personalidades mundialmente conocidas
(George Bush, Hugo Chavez, Shakira, Pedro Almodévar y Rafael Nadal) y sus “buenos
deseos” para el afio proximo, todos ellos expresados mediante las formulas Quiero que /
Espero que / Deseo que + presente de subjuntivo.

Escucha de la cancion.

Lo primero que haremos sera ponerles una sola vez las primeras tres estrofas de la
cancién (o el profesor las canta) pidiéndoles que intenten responder a esta pregunta: ;Cémo
se llama el nifio de la cancion?

Es de esperar que algun alumno dé la respuesta correcta, pero de no ser asi les
desvelariamos un dato mas (el titulo de la cancién), para méas tarde darles la version
completa de las tres primeras estrofas.

Acto seguido entregaremos una version de las dos ultimas estrofas vaciada de los
verbos en subjuntivo.

Tras escuchar este fragmento dos veces (con el CD o cantado por el profesor),
comprobaremos los resultados obtenidos, hecho lo cual pasaremos a trabajar la formacion
del presente de subjuntivo y a presentar uno de sus posibles usos: la expresion de deseos,
esperanzas, etc. o, en la terminologia empleada por Ruiz Campillo, las <<matrices
intencionales>> del tipo de las férmulas vistas en el precalentamiento. Con este fin
proponemos la siguiente secuencia de actividades:

1.- Reconstruir la formacion del presente de subjuntivo de los verbos que aparecen
en el texto, por mediacion de tablas incompletas.

2.- Convertir los verbos que aparecen en las tres primeras estrofas al presente de
subjuntivo para, a continuacién, preguntarles si decimos lo mismo cuando utilizamos el
presente de subjuntivo que cuando empleamos el presente de indicativo o cualquier otro
tiempo del indicativo. Para ayudar, el profesor puede comentar sucintamente la idea de
fondo que subyace a la oposicion indicativo-subjuntivo: valor declarativo (indicativo) frente



a valor no declarativo o idea virtual (subjuntivo); esto es, con el indicativo se hace una
asercion, se asevera algo, mientras que con el subjuntivo no.

3.- Obtener la regla sobre el valor del subjuntivo.

Hablar sobre sus “buenos deseos’ para el proximo afo.

Por dltimo, pediremos a los alumnos que compartan con sus comparfieros sus

“buenos deseos” para el afio que viene.
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SECUENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL A2.

a) Cuando llega el 24 de diciembre en Espafia e Hispanoamérica se celebra una
fiesta muy especial. ;Sabes cudl es? ;Que se celebra?

b) A continuacion vas a escuchar una cancion tipica de esas fechas. La oiras
solamente una vez. Rellena los huecos de este texto con las palabras que oigas. Después,

compara tu texto con el de los comparieros.

Ya el nifio en el portal,
que nacid en la porteria,
San Jose taller,
y __ laportera Maria.

Vengan sabios y doctores,

a consultarle sus dudas,

el nifio sabelotodo,
esperando en la cuna.

Dice que pecado
hablar mal de los vecinos,
y que pecadono
besarse por los caminos.

Ya esta el nifio en el ,
que nacid en la porteria,

tiene taller,
y es la portera

Vengan sabios y doctores,
a consultarle sus dudas,

el nifio sabelotodo,

esta esperando en la

Dice que es,
hablar mal de los vecinos,
y que no es,

besarse por los caminos.
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c) Ahora oiréas el final de la cancion. Lo oiras dos veces. Rellena los huecos con las
palabras que oigas. Después, compara tu texto con el de tus compafieros.

Que se acerquen los ,
que me divierten un rato,

que se acerquen los :
que se alejen los

Que pase la ,

que venga :

que esperen los ,
que les tengo que escribir.

d) Como ves, al final el nifio de la cancion escribe una carta a los Reyes Magos. Haz
td lo mismo, pidiéndoles todos aquellos regalos que desees recibir el 6 de enero.

NIVEL B2.

a) Como ya sabes, en Navidad es normal hablar sobre lo que queremos que se
cumpla para Afio Nuevo. Por esa razon, es habitual encontrar esos dias en los periddicos
entrevistas a personajes famosos en las que se les pregunta por sus “buenos deseos” para el
proximo afio. Aqui te presentamos algunos extractos de entrevistas realizadas a 5 famosos:
George Bush, Hugo Chéavez, Shakira, Pedro Almodovar y Rafa Nadal. ;A quién crees que
pertenece cada una de las siguientes declaraciones?

1. Quiero que EE.UU. fracase en sus proyectos imperialistas.

2. Espero que no haya mas guerras en el mundo.

3. Deseo que mis fans sean felices.

4. Quiero que mis compatriotas vivan sin miedo.

5. Espero que el préximo afio los homosexuales puedan al fin casarse legalmente.

b) A continuacién vas a escuchar la primera parte de una cancion tipica de Navidad.
La oirds solamente una vez, asi que escucha atentamente para responder a la siguiente
pregunta: (Cémo se llama el nifio de la cancion?

Ya esté el nifio en el portal,
que nacid en la porteria,
San José tiene taller,

y es la portera Maria.

Vengan sabios y doctores,
a consultarle sus dudas,

el nifio sabelotodo,

esta esperando en la cuna.
Dice que pecado es,
hablar mal de los vecinos,
y que pecado no es,
besarse por los caminos.

c) Ahora oirés el final de la cancion. Lo oirds dos veces. Rellena los huecos de este
texto con los verbos que escuches. Después, compara tu texto con el de los compafieros.



Que los pastores,
que me divierten un rato,

que los humildes,
que los beatos.

Que la Magdalena,

que San Agustin,

que los Reyes Magos,

que les tengo que escribir.

d) ¢A qué tiempo pertenecen los verbos que has escuchado? Intenta reconstruir las
tablas escribiendo todas las formas de los verbos del texto.

Acercarse Alejarse Pasar Esperar
me acerque pase

te alejes esperes
se acerque pase espere
nos acerquemos pasemos

os alejéis esperéis
se acerquen se alejen
Ser Tener Venir Decir

tenga venga

vengas

sea diga
seamos

tengdis
sean digan

e) Convierte los verbos que aparecen en los versos 1, 2, 3, 4 y 9 al presente de
subjuntivo. ¢Por qué en unos versos se utiliza el presente de indicativo y en otros el
presente de subjuntivo? ;Decimos lo mismo en un caso que en el otro?

f) Vamos a intentar sacar unas reglas a partir de estos ejemplos:

8 Cuando queremos declarar el contenido de un verbo, usamos el

§ Cuando no queremos declarar el contenido de un verbo, porque ese
verbo es una idea virtual, uso el




8 Ademas, fijate que el subjuntivo se usa en frases subordinadas. La idea
virtual esta integrada en la declaracion anterior:

Declaracion No-declaracion o idea virtual
Quiero que aprendas espariol.

g) ¢Cudles son tus “buenos deseos” para el Afio Nuevo? Compartelos con tus
comparieros.

MATERIALES EMPLEADOS
TEXTO COMPLETO

Ya esta el nifio en el portal,
que nacio en la porteria,
San José tiene taller,

y es la portera Maria.

Vengan sabios y doctores,
a consultarle sus dudas,

el nifio sabelotodo,

esta esperando en la cuna.

Dice que pecado es,
hablar mal de los vecinos,
y que pecado no es,
besarse por los caminos.

Que se acerquen los pastores,
que me divierten un rato,

que se acerquen los humildes,
que se alejen los beatos.

Que pase la Magdalena,

gue venga San Agustin,

que esperen los Reyes Magos,
que les tengo que escribir.
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Resumen: Por la multiplicidad de aspectos y perspectivas de analisis que nos
impone, el estudio de las maneras de hablar del futuro en espafol constituye un
ambito privilegiado para quien desee reflexionar sobre el funcionamiento gramatical
de la lengua y especialmente sobre las complejas relaciones que median entre el
sistema abstracto (gramatica y semantica) que la lengua pone a nuestra disposicion
y la infinidad de efectos expresivos que interpretamos en cada contexto
(pragmatica).

CONSIDERACIONES INICIALES

Si nos lo planteamos desde la perspectiva de la ensenanza de la lengua a extranjeros, para poder
dar cuenta de sus numerosas facetas, el estudio de las maneras de hablar del futuro requiere un
doble enfoque. Por una parte, el estudiante extranjero necesitara conocer los diferentes recursos de
los que dispone la lengua para hablar del futuro: futuro gramatical, presente de indicativo,
perifrasis ir a + infinitivo, imperativo, diferentes construcciones verbales que pueden utilizarse
para expresar planes, proyectos e intenciones (pensar + infinitivo, querer + infinitivo, formas en
condicional del verbo gustar + infinitivo —me/nos/etc... gustaria + infinitivo)'. Para llegar a
conocer esos recursos el estudiante necesita explorar su morfologia, los aspectos sintacticos
relacionados con ellos?, su significacion, los contextos en los que se pueden utilizar. Esto implica
que se afronte cada mecanismo y cada expresion individualmente en un enfoque semasiologico
por la linea de lo que nos proponen la mayor parte de los trabajos de gramatica. Desde este punto
de vista, puede resultar extremadamente provechoso acudir en cada caso a diferentes perspectivas

" En el presente trabajo concentraremos nuestra atencién en tres de los recursos mencionados aqui, los tres
que los profesores, los hablantes y los libros de gramatica relacionan mas explicitamente con la idea de
futuro: el futuro gramatical, la perifrasis ir a + infinitivo y el presente de indicativo.

> En este trabajo concentraremos nuestra atencion en la significacion de cada uno de los recursos
estudiados, en ese valor central que le permite funcionar en diferentes contextos. No nos detendremos en los
numerosos aspectos sintacticos que plantea cada uno.



de analisis, ya que cada una de ellas aportara nuevos datos y enriquecerd el conocimiento que
tengamos del elemento estudiado. Ahora bien, para saber hablar del futuro no basta con conocer
cada recurso individualmente. Es indispensable enriquecer este primer enfoque con un enfoque
onomasiolégico que nos lleve a preguntarnos cémo se habla del futuro en cada contexto, qué es lo
que determina la eleccidon entre un recurso y otro, qué diferencias hay, en los contextos en los que
cabe mas de una posibilidad, entre el uso de uno u otro. Estas dos perspectivas se enriquecen
mutuamente. La segunda no es posible si no se cuenta con una buena descripcion del
funcionamiento de cada recurso individualmente. Sin embargo, comprender el funcionamiento de
cada recurso en si no es suficiente para lograr expresarse en espaifiol de manera natural y llegar a
captar todos los matices que pueden expresarse en los diferentes contextos en los que usamos la
lengua.

Todo lo dicho hasta aqui puede resumirse en dos preguntas a las que intentaremos responder a lo
largo de este articulo:

1. ;Cémo funciona cada uno de los recursos que utilizamos para hablar del futuro, qué
posibilidades expresivas encierra en si y por qué? (enfoque semasiologico).

2. ;Coémo hablamos del futuro en cada contexto, qué recursos escogemos, qué efectos expresivos
transmite cada recurso en contraste con los demas? (enfoque onomasiologico).

A estas dos preguntas no puede responderse aisladamente. Cada una de ellas nos obliga a mirar
las cosas desde la perspectiva de la otra.

Ocuparse de tiempos verbales implica tocar numerosos fendmenos, y especialmente las diferentes
concepciones que existen del tiempo y del aspecto. Existen numerosos y validos trabajos
dedicados a estas cuestiones, por lo que en este articulo no las trataremos sino marginalmente,
para concentrar nuestra atencion en diferentes aspectos en los que se suele hacer menos hincapié y
presentar una hipdtesis sobre su funcionamiento en la que la dimensioén temporal es tan sélo una
entre otras, por lo que no ocupa el centro del analisis. Este enfoque puede abrir la puerta a algunas
reflexiones metodologica mas generales sobre el analisis gramatical, especialmente en la
ensefianza de lenguas extranjeras.

Nuestras observaciones partiran de un breve repaso critico de lo que leemos en algunas de las
grandes gramaticas de referencia sobre los tres recursos objeto de nuestro estudio. En esto no hay
ni puede haber ninguna ambicion de exhaustividad: el estudio critico pormenorizado de las
diferentes concepciones que existen de estos tres mecanismos requeriria un espacio que rebasa
con creces los limites de un articulo. Nuestro unico objetivo es tomar como punto de arranque de
nuestra reflexion las principales ideas mas recurrentes, que se reflejan con frecuencia en los
materiales didacticos y en las clases de lengua.

El futuro gramatical
Cuando se consultan las paginas dedicadas al futuro gramatical’ en la mayor parte de los
manuales de gramatica, saltan a la vista las dificultades con las que se enfrentan los diferentes
autores, si bien no todos las manifiestan explicitamente. Salvador Fernandez Ramirez empieza su
introduccion a las paginas dedicadas a esta cuestion sefialando el problema:
El futuro es un tiempo verbal cargado de matices significativos y valores modales que
exceden en mucho de la simple referencia a un momento o periodo posterior al que se

describe, o a aquel en que se habla. Estos valores pueden incluso anular la futuridad misma
[...]. (Fernandez Ramirez 1986: 284)

A pesar de esas dificultades, la mayor parte de los autores intentan clasificar los diferentes
usos del futuro segiin los matices que interpretamos en cada contexto especifico’.

3 Dados los inevitables limites que se imponen a este trabajo, en esta breve resefia critica concentraremos
nuestra atencion sobre la presentacion que dan algunas de las principales gramaticas de referencia del
llamado futuro imperfectivo, o futuro simple. No nos ocuparemos por separado del futuro perfectivo o
futuro compuesto —numerosos autores se refieren a él con la etiqueta propuesta por Andrés Bello
antefuturo— porque la concepcion que se tiene del futuro es analoga. La mayor parte de los autores sefialan
que este tiempo afiade un matiz de anterioridad con respecto al futuro imperfectivo o futuro simple.

* Entre los autores que J. M* Brucart (2000: 151-172) clasifica dentro de los los estudios gramaticales de
corte tradicional, S. Fernandez Ramirez es, sin lugar a dudas, el que presenta la casuistica mas amplia.
Como veremos mas adelante, los demas presentan un nimero limitado de usos, siguiendo a Bello y a Gili
Gaya.



Las clases de futuros que pueden establecerse no se acomodan con facilidad a catagorias
claramente aislables, pero a pesar de que existan cruces y ciertos problemas de delimitacion,
creemos que tiene sentido postular algunas divisiones basicas. (Fernandez Ramirez 1986: 284)

Por esta linea, Fernandez Ramirez nos habla de un futuro prospectivo, que seria “el mas general
de todos puesto que sefiala inicamente la posterioridad del acto o del hecho que se describe
respecto del momento en que se habla o respecto de una acciéon que se menciona o a la
que se ha aludido”; un futuro voluntativo que “afiade algunos matices intencionales. Nos hace
percibir el hecho o la accién anunciada como deseada por el hablante”; un futuro de
necesidad; un futuro de conjetura con el que “realizamos una suposicién no prospectiva,
de tal forma que nos desprendemos ya por completo de la futuridad misma” (Fernandez
Ramirez 1986: 284). Sin embargo, este autor nunca pierde de vista la dificultad que
entrafia el querer aislar esos valores, y antes de pasar a presentar cada uno de los usos
sefialados observa que:
La preferencia por una u otra interpretacion viene casi siempre determinada por la situacion. Es
posible incluso que pueda darse mas de una interpretacion en ciertos contextos, por lo que habremos
de estudiar con atencion el entorno del futuro para averiguar cual es la correcta. Imaginémonos
fuera de cualquier contexto (si es que es posible hacerlo) la oracion Se arrepentira. Podemos
decir de ella que nos comunica que algo ocurrira en un futuro préximo o lejano, o que describe una
accion que presentamos como venidera (FUTURO PROSPECTIVO). Pero también podemos usar
esas palabras para manifestar una cierta predisposicion intencional a que ocurra. Obtendremos
asi matices diversos desde la confianza o el deseo, a la declaracion categdrica o la amenaza
(FUTURO VOLUNTATIVO). También podemos presentar ese hecho como la consecuencia logica y
necesaria de una serie de premisas de las que se deduce como conclusiéon demostrativa
(independientemente de nuestra actitud emocional hacia €l, que puede incluso ser contraria a
que se dé el arrepentimiento) o también percibir la accidon como una obligacion del sujeto que
creemos real u objetiva (FUTURO DE NECESIDAD). Finalmente, podemos querer decir que
suponemos, imaginamos o consideramos probable que se esté arrepintiendo, aunque no
poseamos pruebas concluyentes para afirmarlo con certidumbre (FUTURO DE CONJETURA).
(Fernandez Ramirez 1986: 284-285)

Tras estas observaciones iniciales Fernandez Ramirez analiza detenidamente los diferentes
usos, a lo largo de mas de 15 densas paginas, con la ayuda de abundantisimos ejemplos
extraidos de una gran variedad de obras literarias, e intenta definir las caracteristicas de los
contextos en los que se dan las diferentes interpretaciones. Mdas alld de la admiracién que
causan en nosotros el honesto y encomiable esfuerzo por clasificar de manera rigurosa una
gama muy variada de efectos expresivos sin perder de vista ningun matiz, y la ingente
labor de observacion sistematica de la realidad de la lengua en contextos naturales
emprendida por este autor, el enfoque adoptado suscita cierta perplejidad porque, por mas
que nos identifiquemos con sus observaciones en buena parte de los usos registrados, se
tiene la sensacion de un trabajo demasiado anclado en una tradicion de estudios
gramaticales que enumeraba usos, y aun cuando busca el elemento en comun que los une a
todos, no consigue dar cuenta del sistema esencial que es la lengua debido al peso excesivo
que atribuye a cada ejemplo y cada interpretacion. De hecho, al afrontar en detalle cada
uno de los usos mencionados arriba, Fernandez Ramirez establece nuevas subdivisiones y
sefiala nuevos matices. El futuro prospectivo adquiere a veces matices de futuro de
narracion. El futuro voluntativo englobaria 9 usos distintos, algunos de los cuales
adquieren matices especiales en algunos contextos: un futuro estipulativo; un futuro
prescriptivo; un futuro de conformidad, conciliacion o avenencia; un futuro de confianza;
un futuro de inhibicion; un futuro concesivo, un futuro categorico que se hace, a veces,
futuro resolutivo y en algunos casos futuro resolutivo para acciones inmediatas; un futuro
vinculativo y un futuro de amenaza o desafio. A éstos se anade un valor de propuesta o
proposicion que “predomina en muchos futuros usados en interrogativas” (Fernandez
Ramirez 1986: 286-291). Soélo la categoria futuro voluntativo incluiria, pues,
aproximadamente 12 usos diferentes. Por otra parte, el autor nos recuerda en diferentes
momentos que dichas subcategorias se solapan con frecuencia:

A pesar de que hemos intentado presentar una clasificacion relativamente detallada de los

tipos de futuro voluntativo, lo cierto es que una misma frase podria en ciertos casos, como ya



se ha advertido, pertenecer a grupos distintos o tal vez a dos grupos a la vez. (Fernandez
Ramirez 1986: 291)

Cuando pasamos al analisis que nos presenta este autor de los usos del futuro de
necesidad descubrimos que también existen coincidencias entre las categorias indicadas al
principio: asi, al referirse a cierto matiz apodictico que adquiere este futuro en algunos
textos de caracter cientifico o doctrinal, el autor seflala que “El futuro apodictico suele ser
a la vez categorico en tales casos” (Fernandez Ramirez 1986: 293); y, mas adelante, nos
explica que

Apodicticos y voluntativos al tiempo son los futuros que aparecen en oraciones como las que
encabezan expresiones (todas con sujeto de persona) como (usted) comprenderd, permitiréis,
perdonaran (ustedes), etc. Con ellas presentamos como necesaria o esperable una accion, a la
vez que manifestamos nuestra inclinacion hacia ella. (Fernandez Ramirez 1986: 291)

Estos problemas se deben probablemente a una concepcion del analisis gramatical muy en
boga hasta una época relativamente reciente, estrechamente relacionada con el estudio de
las lenguas clasicas, a su vez marcado por el enfoque didactico, que llevaba al estudioso a
acercarse a estas lenguas a través de la traduccion. Esto le empujaba a concebir su
descripcion intentando detallar los efectos expresivos que podian darse en diferentes
contextos’.
En este tipo de enfoque no parece haber una clara distincion entre el sistema abstracto que
es la lengua y la interpretacion que damos de cada uso, que depende, como resulta evidente
tras la lectura del texto del mismo Fernandez Ramirez, de los datos de cada contexto, del
semantismo de los verbos utilizados, de las entonaciones, de nuestro conocimiento del
mundo, etc. y que, por tanto, mas que al mundo de la gramatica pertenece al mundo de la
pragmatica.
Las dificultades sefialadas por Fernandez Ramirez se refieren en su gran mayoria a la
interpretacion del valor comunicativo que adquieren, segun los contextos, los usos del
futuro. Ahora bien, si pasamos de la interpretaciéon del matiz comunicativo que adquiere
cada futuro a una perspectiva organizada en torno al tiempo al que se refiere cada
enunciado, cabria esperarse menos dificultades a la hora de clasificar los diferentes usos, y
se podria suponer, tal como lo sefala J. Alcina Franch, que “cuando la forma del futuro se
emplea en relacion con el presente toma el sentido de probabilidad” (Alcina — Blecua 1975: 799-
800). Los usos que se refieren al futuro deberian ser los que adquieren los diferentes matices
prospectivos indicados por Fernandez Ramirez. Sin embargo, si estudiamos la cuestion con
detenimiento, notamos que aqui también existen dificultades. Como veremos mads adelante, hay
casos en los que los usos referidos al presente de la enunciacion (expresion de lo que el
enunciador considera probable) se solapan con los usos referidos al futuro con respecto al
momento de la enunciacidon y la desambiguacion se hace dificil. Esto es lo que sucede en un
intercambio como el siguiente:

O]

- .Y Pepe? ;Cémo es que no ha llegado todavia?

+ Se habra quedado durmiendo y vendra mas tarde. Siempre hace lo mismo.

En este ejemplo cabe mas de una interpretacion del futuro vendrd, como explicaremos al
ocuparnos de la estrecha relacion que existe entre los efectos expresivos interpretados y los
contextos.

Algunos autores evitan en cierta medida las dificultades que se derivan de un intento de
clasificar tan sistematicamente todas las interpretaciones que damos en los diferentes
contextos, aun manteniéndose dentro de un enfoque analogo, limitando el nimero de
efectos expresivos resefiados a pocos casos esenciales y concentrando sus esfuerzos en la
busqueda de elementos en comun entre los diferentes usos. Tal es el planteamiento seguido

> Este parece ser el caso de Fernandez Ramirez. Como nos recuerda José Manuel Blecua, su obra esta

basada en “hondos conocimientos de los problemas lingiiisticos de las lenguas clasicas” (Alcina — Blecua
1975: 179).



por don Samuel Gili Gaya, y por Andrés Bello® un siglo antes. Gili Gaya limita el namero
de usos a cinco e intenta poner de manifiesto las relaciones que existen entre ellos. Asi,
después de explicarnos que el futuro “significa accidon venidera independiente de cualquier
otra accidén”, hace hincapié en su origen: “se formo por aglutinacion del infinitivo con el
presente del verbo haber (...). Era por lo tanto una perifrasis verbal, una forma compuesta
del verbo, que expresaba en su origen la obligacion presente de realizar un acto” (Gili
Gaya 1961: 165). Esto le permite introducir “el llamado futuro de mandato, muy frecuente
en segunda persona en sustitucion del imperativo” seflalando que “puede considerarse
como un resto del sentido obligativo” (ibidem). Analogamente, depués de explicarnos que
“con el futuro de probabilidad expresamos suposicion, conjetura o vacilacion” (ibidem)
pasa a mencionar el valor concesivo subrayando la relacién: “de aqui proviene el sentido
concesivo que le damos cuando queremos replicar amablemente a nuestro interlocutor”
(Gili Gaya 1961: 165-166). Por ultimo, Gili Gaya presenta el futuro de sorpresa, sefialando
que se da en oraciones interrogativas y exclamativas (Gili Gaya 1961: 166).

Las paginas que dedica el Esbozo de la Real Academia Espafiola de la Lengua (1973) al
futuro siguen muy de cerca el enfoque de Gili Gaya: esto no debe sorprendernos, ya que la
redaccion de la parte del Esbozo dedicada a la sintaxis se encomendé al mismo Gili Gaya
(Brucart 2000: 159). Tras un primer apartado en el que se nos explica con palabras casi
idénticas a las del Curso superior de sintaxis espaniola de Gili Gaya que el futuro “expresa
accion venidera y absoluta, es decir, independiente de cualquier otra accion” (RAE 1973:
470) y, tal como sucede en el Curso superior de sintaxis espanola, se nos recuerda el
origen morfologico y semantico de este tiempo, el Esbozo distingue tres futuros y dedica
un parrafo a cada uno de ellos: un futuro de mandato, un futuro de probabilidad y un
futuro de sorpresa. Igual que en el Curso... de Gili Gaya, el valor concesivo se menciona
en el Esbozo en el apartado dedicado al futuro del probabilidad, del que no seria mas que
una manifestacion especial (RAE 1973: 470-471).

Por la misma linea, Seco nos explica que “el futuro imperfecto expone una acciéon venidera, pero
no déndola como terminada” (Seco 1975: 75). Luego, en letra mas pequefia, como si se tratara de
aspectos secundarios o de matices menos esenciales o frecuentes, aflade que “el futuro de
mandato o de obligacion indica seguridad en el cumplimiento futuro de una orden” y que “el
mandato se convierte en ruego cortés cuando la entonacion es interrogativa” (Seco 1975: 76) El

6 Si, como recuerdan diferentes autores (Alcina — Blecua 1975: 179; Brucart 2000: 152-154), Gili Gaya ha
influido enormemente en los estudios de gramatica espafiola desde la primera publicacion de su Curso
superior de sintaxis en 1943, Bello, es bien sabido, marcé un hito en la historia de la gramatica en el mundo
hispanico, e influyd considerablemente en el mismo Gili Gaya. En su Gramadtica de la lengua castellana
(1847) el lingiiista venezolano establece una distincion entre el “significado fundamental” de los diferentes
tiempos, un significado “secundario” y otro “metaforico”.
“Antes de todo se debe advertir que cada forma del verbo suele tener, ademas de su valor propio y
fundamental, otros diferentes en que se convierte el primero segun ciertas reglas generales.
Distinguimos, pues, en las formas del verbo un significado fundamental de que se derivan otros dos,
el secundario y el metaforico”. (Bello 1982: 200)
Como significado fundamental el futuro expresa segin Bello “la posterioridad del atributo al acto de
palabra” (Bello 1982: 201). Al referirse a los usos secundarios y metaforicos Bello también menciona los
usos del futuro con valor de imperativo (Bello 1982: 214), los usos con valor de probabilidad o conjetura
(Bello 1982: 216) y los usos con valor de “sorpresa o maravilla” (Bello 1982: 217).
Practicamente todos los autores posteriores aluden de alguna forma a la gramatica de Bello, de la que
recuperan en parte los analisis o utilizan la terminologia, especialmente cuando se trata de analizar el
sistema verbal.
7 Es interesante notar la ambigiiedad que encierra esta formulacion (recogida en diferentes trabajos). Son
numerosas las dudas que surgen sobre las posibilidades de interpretar los mandamientos —expresados en
futuro— por esta linea, que parece en gran medida en contradiccion con el concepto mismo de
mandamientos concebidos como preceptos a los que debe atenerse el buen cristiano y presuponen la
posibilidad de que no lo haga. Mas correcto seria decir que el mandato expresado en futuro es inapelable, en
el sentido de que no admite respuesta. En esto, a pesar de los problemas que vemos en la conceptualizacion
del futuro gramatical que dadbamos en las primeras ediciones de nuestra Gramdtica comunicativa del
espariol, tras afios de observacion y analisis de la realidad y de reflexion sobre el futuro como problema,
que nos han llevado a matizar mucho nuestra percepcion de este fendomeno, seguimos suscribiendo
plenamente lo que alli deciamos.



mismo autor afiade ademas que “expresa también el futuro la probabilidad o la posibilidad”
(1975: 76).
Analoga es la presentacion que dan del futuro, mas recientemente, F. Marcos Marin, F. J.
Satorre Grau y M* L. Viejo Sanchez en su Gramadtica espariola. Estos autores también nos
recuerdan el origen del futuro e intentan encontrar una relacion entre el que parecen
considerar como valor propio o principal del futuro y los demas valores, que consideran
modales. Posteriormente, ademas del futuro prospectivo, solo reseilan 4 usos modales del
futuro (frente a los mas de 15 catalogados por Fernandez Ramirez), los mismos a los que
alude Gili Gaya, que parecen mas claramente identificables: un futuro imperativo; un
futuro de probabilidad o aproximacion; un futuro de concesion y un futuro de sorpresa.
Por esta misma linea se mueven Gonzilez Arana y Herrero Aisa, quienes, después de una
introduccion en que nos sefialan que “las formas verbales, ademas de informar acerca del tiempo
de la accion, adquieren otros valores” (Gonzalez Arafia y Herrero Aisa 1997: 83), al abordar el
futuro imperfecto nos explican® que

ademas de su capacidad para aludir a un tiempo venidero, también adquiere valores modales que

expresan:

— exhortacion, mandato, sustituyendo al imperativo (...);

— probabilidad, indica incertidumbre acerca de un hecho presente (...);

— sopresa, perplejidad (...). (Gonzalez Arafia y Herrero Aisa 1997: 84-85)

Estos enfoques conllevan numerosos problemas. En primer lugar, llama la atencién la aceptacion
de las mismas etiquetas por parte de numerosos autores, como si coincidieran, casi sin poner en
tela de juicio esta idea en ningin momento, en considerar las diferentes interpretaciones que
podemos dar de los usos del futuro como fendomenos diferentes. Es significativo a este respecto el
hecho de que se utilicen etiquetas como futuro prospectivo, futuro de mandato, futuro de
sorpresa, futuro de probabilidad, etc. en lugar de matiz prospectivo, matiz de sorpresa, etc. como
si se tratara de diferentes futuros y no de diferentes usos del futuro. Solo al referirse a algunos de
los usos resefiados, algunos autores parecen plantear explicitamente el problema de su relacion
con los demas, es decir, con el fendmeno futuro gramatical en su conjunto. En este sentido, la
descripcion de Fernandez Ramirez, que, dado el alto nimero de casos que describe, parece ser la
que mas importancia atribuye a los efectos expresivos contextuales, de hecho es la que mas hace
hincapié explicitamente en los inconvenientes y los problemas que conlleva este enfoque.
Ante los catalogos de efectos expresivos que nos lleva a interpretar, segin los contextos, un
determinado operador gramatical’, cabe preguntarse si el listado al que llegamos es coherente: en
el caso del futuro, no parece serlo mucho, puesto que no es facil conciliar la gama de matices que
irian desde la voluntad hasta la amenaza, incluyendo la propuesta y la conjetura. A pesar de todo,
algunos autores buscan un hilo conductor que dé cuenta de todos los usos. Parece ser éste el
intento de Marcos Marin, Satorre Grau y Viejo Sanchez cuando nos explican que

Como el futuro es la porcion de tiempo que atn no ha llegado, todo lo relativo a é1 esta

envuelto en un halo de incertidumbre, por lo que, con frecuencia, adquiere valores no

prospectivos, proximos a otros valores modales. (Marcos Marin — Satorre Grau — Viejo
Sanchez 1998: 216)

Esta hipotesis refleja muy bien una de las ideas recurrentes cuando se intenta explicar la esencia
del futuro gramatical, al que con frecuencia se asocia con cierta idea de incertidumbre. El intento
es apreciable. Sin embargo, puede parecer contradictorio referirse a un “halo de incertidumbre” y
luego hablar de un futuro imperativo. Ademas, esta hipotesis parece ain menos plausible si se
piensa en algunos de los usos resefiados por Fernandez Ramirez, como el futuro estipulativo, el

¥ aduciendo algunos ejemplos que por motivos de espacio omitimos aqui.

? Como ya lo sefialaba en Matte Bon 2004, “Uso el término operador con el sentido que se le atribuye en
los trabajos de gramatica de la enunciacion desarrollados en Francia a lo largo de los altimos treinta afios.
Véase, por ejemplo, H. Adamczewski 1983. Asi se refiere Adamczewski al papel que desempefian los
operadores gramaticales en una gramatica de operaciones metalingiiisticas: «Loin de coder directement le
monde, les opérateurs grammaticaux signalent les opérations formelles qui concernent la structuration de
I’énoncé, le statut de ses termes ou les relations qui lient ces derniers les uns aux autres. Ces opérateurs de
surface qui sous-tendent et exhibent a la fois le travail d’énontiation — les métaopérateurs — définissent une
grammaire métaopérationnelle qui n’a plus rien de commun avec les grammaires magiques de type
pléonastique.» (pag. 6).” (Matte Bon 2004, nota n° 30) No deben atribuirse a esta expresion otros sentidos.



futuro prescriptivo, el futuro de conformidad, conciliacion o avenencia, el futuro de
confianza, el futuro de inhibicion, el futuro categorico, el futuro resolutivo, el futuro
vinculativo y el futuro de amenaza o desafio. Por diferentes razones, todos estos matices
parecen muy poco compatibles con la idea de incertidumbre.
En realidad, ya lo hemos sefialado, los usos mencionados no son mas que efectos expresivos que
dependen en gran medida del contexto. Si los reconocemos y nos identificamos con muchos de
ellos cuando los hallamos resefiados en un libro de gramatica, esto se debe, entre otras razones, al
conocimiento que tenemos de los usos de la lengua y a la experiencia que tenemos de la
interaccion comunicativa. Si las mismas descripciones las lee un extranjero que no conoce nuestra
lengua y no es consciente, por falta de experiencia, de como se usa en los diferentes contextos, es
probable que esas mismas conceptualizaciones en las que nosotros reconocemos diferentes efectos
expresivos le parezcan muy poco comprensibles. En el fondo, es la misma sensacion que
percibimos a veces nosotros cuando leemos las paginas que dedican los manuales de gramatica a
un fenémeno nuevo para nosotros, de una lengua que no dominamos.
Pero existe un problema ain mayor: es frecuente que se cataloguen efectos expresivos aduciendo
ejemplos que, por no estar insertados en ningin contexto, podrian perfectamente interpretarse de
otras maneras. En muchos casos nuestra percepcion de esos ejemplos esta predeterminada por el
rétulo con el que se anuncian o por el apartado en el que se encuentran. Asi, por ejemplo, cuando
leemos los ejemplos Maria tendra 35 o 36 aiios 'y Serdn las doce en un parrafo titulado futuro de
probabilidad o aproximacion, (Marcos Marin — Satorre Grau — Viejo Sanchez 1998: 217)
conociendo ya la lengua y sabiendo como se usa en diferentes contextos, pensamos en una de las
diferentes interpetaciones posibles porque el titulo del parrafo, combinado con el hecho de que no
dispongamos de un contexto que contradiga esa interpretacion, nos lleva hacia ella. Como
veremos mas adelante, esa interpretacién se ve favorecida por el hecho, no sefialado por estos
autores, de que en ambos casos el verbo en futuro sea un verbo que se refiere a un estado o a una
situacion. En realidad, los mismos ejemplos pueden intepretarse por la linea del futuro
prospectivo (como anuncio de un hecho futuro), o como futuro de concesion. Para darse cuenta de
este hecho, basta pensar, por ejemplo, en los siguientes contextos:

2

— A ti ahora debe (de) parecerte imposible, pero dentro de algunos afios te tocara la loteria.

+ (A mi? jPero qué dices!

— Si, estoy seguro, lo he visto en mi bola de cristal. Maria tendrd 35 0 36 aios".

3

— Bueno, ;nos marchamos?

+ No, hombre, jquedémonos un rato mas!
— No, por favor, estoy agotado.

+ jPero si solo son las doce!

— Serdn las doce.

En este sentido, merece toda nuestra admiracion el intento de Don Emilio Alarcos Llorach de dar
cuenta del sistema esencial que es la lengua sin caer en enumeraciones de efectos expresivos. Este
autor marca el paralelismo funcional que existe entre las formas cantards y cantarias
incluyéndolas en un Gnico modo, el “condicionado (...) que designa los hechos aludidos por la raiz
verbal como sometidos a factores varios que los haran posibles” (Alarcos 1994: 154). Y mas
adelante nos explica que
Es normal asignar a las dos formas un contenido referente a la posterioridad de lo que denota su raiz
respecto a un punto de partida temporal donde esta situado el hablante: el momento en que se habla o
uno previo a éste. De ahi los términos con que se designan: futuro para cantards y (como sugirio
Bello) pospretérito para cantarias''. Sin embargo, a veces ambas formas no denotan posterioridad al
punto temporal en que nos situemos, sino simultaneidad con él: con lo cual se refieren a hechos que

' Todo esto deberia obligarnos a plantearnos el complejo y polifacético problema de los datos con los que
trabajamos en nuestros estudios lingiiisticos. Con demasiada frecuencia se construyen estudios basados en
hipotesis que no han sido controladas con datos reales, o se colocan asteriscos delante de ejemplos que
pueden perfectamente darse en la realidad.

''Es digno de nota el hecho de que al denominar pospretérito la forma cantarias se esta privilegiando uno
de sus usos (futuro con respecto a un momento del pasado) frente a muchos otros decididamente menos
relacionados con el tiempo.



se estiman posibles o probables en el momento dado pero cuya realidad se ignora: Serdn las diez,
«puede que sean ahora las diez» (...); Tendra mucho dinero, pero no lo demuestra, «quiza tiene
mucho dinero». En estos ejemplos, los valores comunes de cantards y cantarias son modales. Cada
forma, dentro de su perspectiva, se refiere a hechos cuya realidad esta condicionada al paso del
tiempo o al cumplimiento de factores ignorados o supuestos. (Alarcos 1994: 155)

En su busqueda de un valor central de cada elemento estudiado, este enfoque es, sin lugar a dudas,
uno de los mas coherentes. La idea de analizar el futuro y el condicional como recursos que nos
permiten presentar unos hechos como condicionados de alguna manera parece especialmente
innovadora porque abre perspectivas alternativas a la habitual y dominante que considera los
tiempos verbales prioritariamente desde la perspectiva temporal'2. Ademas, este analisis novedoso
puede ayudarnos a entender mejor algunos fendmenos sintacticos. Sin embargo, no esta exento de
problemas.

En primer lugar, no queda muy clara la afirmacion “En estos ejemplos, los valores comunes de
cantaras 'y cantarias son modales” porque no se entiende bien el valor que se atribuye en ella al
término modal y la consulta de los apartados en que Alarcos nos habla de modalidad nos ayuda
poco. Su afirmacién nos lleva a pensar en usos “figurados”, metaforicos o impropios que no estan
bien definidos. Por otra parte, aun conscientes de que este modo de proceder es habitual en los
estudios gramaticales y suele aceptarse sin mayores reticencias, nos preguntamos hasta qué punto
es licito distinguir entre unos supuestos usos modales y unos usos sin etiqueta, que la lectura de
este parrafo nos lleva a imaginar como mas propios.

Por otra parte, tampoco se entiende muy bien a qué se refiere la expresion “el cumplimiento de
factores ignorados o supuestos”, por lo que no se explicita la relacion que existe entre los usos
que denotan posterioridad y los que denotan simultaneidad, con los que nos referimos a “hechos
que se estiman posibles o probables en el momento dado pero cuya realidad se ignora” (ibid.), ni
queda del todo claro por qué mecanismo una forma que presentaria los hechos como
condicionados puede servir, en algunos casos, para anunciar hechos “posteriores” de todo tipo con
diferentes intenciones expresivas que pueden abarcar desde la hipotesis hasta la seguridad o la
voluntad del enunciador; y, en otros, cuando denota simultaneidad, tiende a interpretarse como
expresion de lo que estimamos posible. La hipotesis de Alarcos parece apuntar hacia la idea de
que la realidad extralingiiistica de los hechos expresados depende del paso del tiempo o bien de
que sean ciertos otros datos (por ejemplo lo expresado en la protasis de una oracion condicional).
Sin embargo no se entiende bien a qué estaria condicionado lo expresado cuando el futuro o el
condicional denotan simultaneidad y remiten a lo que el enunciador considera probable (estard en
casa / estaria cansado). Podemos imaginar que el elemento condicionante sea el calculo de
probabilidad que lleva al enunciador a expresar lo que dice. La realidad de lo expresado estaria
condicionada pues a que el enunciador haya hecho bien su célculo, o simplemente a que esté bien
informado. Pero si aceptamos esta explicaciéon debemos preguntarnos por qué el futuro y el
condicional pertenecerian al modo condicionado y los demas paradigmas verbales no. En el
fondo, la realidad de todos los hechos expresados lingiiisticamente estd condicionada a diferentes
tipos de factores conocidos o ignorados, y el primero es que el enunciador esté bien informado. La
diferencia entre el futuro y el condicional por un lado y los demas tiempos verbales por otro
parece depender del hecho de que con el futuro y el condicional el enunciador declara
explicitamente que no quiere conferir el estatuto pleno de hechos a las cosas que dice.

Entre todos los manuales de referencia, es interesante analizar las paginas que dedican al futuro
gramatical J. Alcina Franch y J. M. Blecua e su Gramadtica espariola (1975). En un primer
momento, su presentacion del futuro y el condicional (potencial), es parecida a las que hemos
visto hasta aqui: después de recordarnos su origen, estos autores nos explican que
Ambas formas verbales expresan la enunciacion de una accion que se ha de realizar y por tanto no
estd comenzada. Este hecho le da un caracter irreal en el que la idea que la forma verbal enuncia se
supone como resultado de una decision o de una creencia. (Alcina — Blecua 1975: 798)

' Sin embargo, es una lastima que Alarcos vincule al paso del tiempo la idea de un modo “condicionado”
porque esto neutraliza en parte lo novedoso del posible cambio de perspectiva.



Al referirse a los valores que puede adquirir el futuro, a diferencia de los demas autores a los que
nos hemos referido hasta aqui, Alcina y Blecua introducen un pardmetro, la persona gramatical a
la que se refiere el verbo, que seria interesante estudiar de forma mas sistematica:
Esta formacion perifrastica en su origen justifica con lo dicho anteriormente la presencia de un
futuro modal cuyos matices estan en relacion con la persona. Con la primera persona se expresa
accion futura decidida en el presente. Con la segunda persona se destaca claramente el valor volitivo
y toma diferentes grados que van desde la exhortacion hasta el mandato. (...)
En segunda persona con entonacion interrogativa, este mismo futuro del momento presente suaviza

la misma construccion de presente y se conoce como futuro de cortesia. (Alcina — Blecua 1975:
799-800)

Sin embargo, estos autores se limitan a estas observaciones, y no se refieren a este parametro al
abordar los usos en que la “forma del futuro se emplea en relacion con el presente” y “toma el
sentido de probabilidad” (Alcina — Blecua 1975: 799-800) . Veremos mas adelante que la
persona gramatical desempefia un papel fundamental en el cdlculo de probabilidad y
plausibilidad que determina parcialmente nuestras interpretaciones ante la falta de datos
contextuales. De hecho no es una casualidad el que en una lengua como la inglesa, en la que no
existe un paradigma del futuro y para referirse al futuro se recurre a diferentes soluciones
modales, se presentara tradicionalmente un supuesto paradigma de futuro con modales que
cambiaban segtn la persona: I shall go, you will go, he/she/it will go, we shall go, etc'.

El presente de indicativo

Si del futuro gramatical pasamos a analizar la manera en que los manuales de gramatica tratan el
presente de indicativo descubrimos que el enfoque es muy parecido. En este caso también suele
partirse de una concepcion temporal del presente y se enumeran posibles usos y efectos
expresivos'” clasificados en un niimero variable de ambitos'®. Dentro de cada uno de ellos,
cada autor presenta luego diferentes matices que puede adquirir, segun los contextos, el
uso del presente. Igual que en el caso del futuro, el autor que més detalladamente trata el
presente de indicativo es Salvador Fernandez Ramirez, quien le dedica 27 paginas, en las
que clasifica sus usos en 4 grupos (presentes generales, presente historico; presentes
prospectivos y voluntativos; y presentes perfectivos e irreales) (Fernandez Ramirez 1986:
212-239). Para cada grupo, Fernandez Ramirez expone con abundantes ejemplos una
amplia gama de matices'’. Para dar cuenta del hecho de que el presente de indicativo puede
referirse tanto al pasado como al presente de la enunciacion y al futuro, algunos autores como Gili

'* Es probable que esto se deba en parte a un limite de espacio, en una obra que, con su amplia
documentacién bibliografica y su abundante ejemplificacion de numerosos fendmenos, supera las 1.200
paginas.

' A este respecto, véase Matte Bon 2005.

> No podemos analizar aqui en detalle las paginas que dedican los tratados de gramatica espafiola al
presente de indicativo, si bien estamos convencidos de que un estudio mas amplio debera estudiarlas
atentamente para llegar a dar cuenta de todos los matices resefiados. Al tratarse de un enfoque analogo al
que se adopta para el futuro, con el mismo tipo de ventajas ¢ inconvenientes que los que hemos sefialado a
proposito del futuro, nos limitaremos a algunas observaciones generales referidas especialmente a los usos
del presente para hablar del futuro y a las observaciones sobre las diferencias entre estos dos tiempos.

' Marcos Marin, Satorre Grau y Viejo Sanchez distinguen 6 usos: presente actual, presente
habitual, presente historico, presente pro-futuro, presente con valor imperativo y presente
gnomico (o atemporal) y sefialan ademas que “en las construcciones condicionales es muy
frecuente que, tanto la expresion de la hipdtesis como la de lo condicionado, vayan en presente”
(Marcos Marin — Satorre Grau — Viejo Sanchez 1998: 211-213). Alcina Franch y Blecua agrupan el
presente actual 'y el presente habitual, e incluyen el presente con valor imperativo dentro del
presente con valor de futuro, por lo que su presentacidon se organiza en torno a 4 grandes ejes:
presente actual y habitual, presente gnomico, presente prospectivo y presente por pasado (Alcina —
Blecua 1975: 787-794).

'7 Es interesante observar que en las paginas dedicadas al presente, ademas de describir detenidamente cada
efecto expresivo, Fernandez Ramirez proporciona numerosos detalles acerca de los contextos y las
condiciones en las que se da cada uso, a diferencia de lo que ocurria en las paginas dedicadas al futuro, en
las que hacia mas hincapié en los distintos matices.



Gaya'® y Alarcos'® nos explican que se trata de un presente amplio y no de una coincidencia

exacta con el momento en que se produce la enunciacion. Analoga es la postura de Sastre Ruano,

quien la expresa de forma aun mas explicita:
Significativamente es la forma verbal mas amplia; incluso se le ha llegado a denominar el
“architiempo” del indicativo. El ser el tiempo mas neutro de todo el sistema verbal explica su
multitud de usos y valores especiales, motivados por la situacion y por los usos sintacticos y 1éxicos
que lo acompaifian. Desde un punto de vista teorico, el presente es un instante constantemente
cambiante e inasible. En el decurso extiende su significacion, pudiendo expresar, ademas de
acc%gnes actuales, acciones pasadas, futuras, atemporales, habituales, drdenes... (Sastre Ruano 1995:
29)

Con respecto al tema que nos ocupa en este articulo, la mayor parte de los autores se limitan a
seflalar que el presente puede utilizarse al enunciar hechos futuros. Algunos afiaden que “para
que un presente pueda interpretarse como futuro debe haber en el contexto elementos
lingiiisticos que condicionen esta interpretacion” (Marcos Marin — Satorre Grau — Viejo
Sanchez 1998: 212), o que “suele ir reforzado con alguna expresion o elemento que
indique futuro” (Sastre Ruano 1995: 30). En realidad, la atenta observacion de los usos en
contextos naturales demuestra que es frecuente que no haya ninguna marca explicita en el
contexto y que basta con que los interlocutores tengan mas o menos claro de qué momento
estan hablando. Incluso puede constatarse, como veremos mas adelante, que algunos
verbos usados en presente tienden a proyectarse por si solos en el futuro cronolégico aun
sin ningin marcador temporal o dato contextual.

Contraste presente de indicativo / futuro
Pocos autores contrastan los usos del futuro y del presente referidos al futuro. Entre los que si lo
hacen, predomina una hipdtesis seglin la que el presente conferiria a los hechos un cardcter mas
inmediato o decidido (Fernandez Ramirez 1986: 224) frente al futuro que los presentaria como
mas alejados (Alcina — Blecua 1975: 793). Por la misma linea, al referirse a los usos del presente
para hablar del futuro, Gili Gaya nos habla de “una especie de acercamiento psiquico” y de
“intencidn presente de realizar una accion futura” (Gili Gaya 1961: 155-156), mientras que Emilio
Alarcos Llorach nos explica que “se recurre a las formas de presente para denotar hechos todavia
no ocurridos, pero cuyo cumplimiento se espera con seguridad en el porvenir” (Alarcos 1994:
157). Analoga es la hipotesis de Sastre Ruano, quien la expresa haciendo mas hincapié en los
contextos de uso:

Se utiliza para designar acciones venideras, para anunciar cosas programadas, planeadas o que van a

llegar de modo natural. Es un procedimiento para acercar el futuro al momento del hablante. (Sastre
Ruano 1995: 30)

A estas hipotesis Gili Gaya afiade algunas consideraciones mas sociolingiiisticas al sefialar que
Aunque el uso del presente para enunciar la accion venidera es comun a todas las edades y a todos
los planos sociales, su mayor frecuencia se da en el lenguaje infantil y popular, el cual hace del
presente la expresion habitual del futuro sin que ello signifique transposicion de valores temporales.
En el extemo opuesto se halla el estilo logico-discursivo, donde el escritor se vale normalmente de
las formas propias del futuro; cuando usa el presente en su lugar, practica una transposicion
verdadera. (Gili Gaya 1961: 156)

Algo analogo pero mas matizado nos dice el mismo autor al referirse al futuro:

' “En la realidad psicologica, el presente es como un punto en movimiento, que viene del pasado y marcha
hacia el porvenir; por ello raras veces la accion expresada por el presente coincide exactamente con el acto
de enunciarla, sino que ha comenzado antes y continta después” (Gili Gaya 1961: 155).

19 «(...) el presente no significa la mera coincidencia de la nocion verbal con el acto de habla, sino un
segmento temporal en que ese acto estd incluido. Por esta latitud de aplicacion, puede usarse el presente
para denotar hechos que en la realidad temporal estan situados en zonas anteriores o posteriores al «ahoray,
o punto cronoldgico en que se manifiesta el yo que habla.” (Alarcos 1994: 156).

2 En esto Sastre Ruano parece seguir muy de cerca a Hernandez Alonso 1984: 329-333. Este autor también
menciona la expresion «architiempo del indicativo» con la que Sapir se refirid al presente, y nos explica que
“tedricamente, corresponde a un instante continuamente cambiante e inasible, a través del cual el hombre
«arafiay» momentos de su propio porvenir” (Hernandez Alonso 1984: 329).



A causa del caracter virtual de la accion venidera, el empleo del futuro supone cierta capacidad de
abstraccion por parte del hablante. Por esto aparece tarde y es de uso poco frecuente en el habla
infantil. Los nifios usan con preferencia el presente de indicativo con significado de futuro (van por
iran; salto por saltaré) o bien locuciones perifrasticas en presente, como voy a ir, voy a escribir (por
iré, escribiré). También los adultos poco instruidos recurren al presente por futuro mucho mas a
menudo que las personas cultas: este afio vamos a coger mucha aceituna, por cogeremos; se lo digo,
por se lo diré. La obligacion o el proposito presente de realizar un acto sustituye a las formas del
futuro. Es bien sabido que ciertos dialectos iliterarios carecen de futuro propiamente dicho. Por
consiguiente, las hablas infantil y popular presentan analogia con la situacién que condujo a perder
el futuro latino clésico (amabo), y a sustituirlo en todos los romances por la perifrasis amare habeo
del latin vulgar. (Gili Gaya 1961: 165)

Sea cual sea la hipdtesis a la que lleguemos sobre el funcionamiento y el valor profundo de cada
uno de los recursos estudiados aqui, deberemos dar cuenta de estas pertinentes observaciones.
Ahora bien, es de lamentar que la descripcion que nos presenta Gili Gaya aqui esté basada en una
concepcion que coloca la dimension temporal en el centro del andlisis, y que lleva a este autor a
analizar, en este contexto, los usos que se refieren al futuro como si fueran todos equivalentes. La
perspectiva adoptada, que se preocupa casi exclusivamente por la dimension temporal, impide ver
otros aspectos.

En lo que respecta a la relacion entre el uso del presente y el uso del futuro para hablar del futuro
hemos visto que segin muchos autores el presente caracteriza los hechos referidos como mas
inmediatos o mas seguros, mientras que el futuro tenderia a introducir una sensacion de mayor
alejamiento. Ademas, el uso del presente parece considerarse mas propio de la lengua hablada o
informal. Las listas mas o menos detalladas de efectos expresivos que interpretamos ante los
diferentes los usos del presente y del futuro, que, como hemos visto, encontramos en algunas
gramadticas, pueden revelarse tutiles a la hora de interpretar diferentes matices posibles en un
enunciado; sin embargo, desde la perspectiva de la ensefianza del espaiiol a extranjeros se revelan
insuficientes, en algunos casos por ser demasiado detalladas y en otros, paraddjicamente, por ser
demasiado sintéticas. El problema fundamental se deriva de que en la ensefianza de una lengua
extranjera se necesitan descripciones que pongan de manifiesto el valor central de cada elemento
estudiado haciendo hincapié en las tendencias generales del sistema mas que en la casuistica de
posibles matices. Ahora bien, cuando nos enfrentamos con un sistema complejo de varios
elementos como la dicotomia de la que nos ocupamos en este caso, las diferencias deben quedar
de manifiesto ya en la definicion que demos de ese valor profundo de cada uno de los operadores
analizados. Se trata pues de identificar el valor profundo de cada uno de los elementos estudiados
en oposicion con los demds, y es precisamente en este aspecto en el que se revelan insuficientes
las descripciones de las que disponemos del presente de indicativo y del futuro.

Ir a + infinitivo

Si en el estudio de los diferentes recursos de los que disponemos para hablar del futuro en espaiiol
incluimos también la perifrasis ir a + infinitivo las ambigiiedades aumentan. Sobre la perifrasis la
mayor parte de las grandes gramaticas de referencia de las que disponemos nos dicen muy poco.
Por lo general los autores la incluyen en unos capitulos en los que se limitan a estudiar el
fenomeno perifrasis verbales en su conjunto, sefialando los criterios que deben utilizarse para
reconocer una perifrasis y describiendo las principales propiedades morfosintacticas que tienen las
perifrasis. Alarcos Llorach dedica 7 densas paginas (Alarcos 1994: 259-265) a este tema, en las
que presenta algunos de los criterios a los que se recurre habitualmente para el reconocimiento de
las perifrasis y algunas de las propiedades y los comportamientos semantico-sintacticos propios
de las construcciones perifrasticas en oposicion con otras construcciones que no pueden
considerarse perifrasticas. Dado el enfoque funcional adoptado, este autor se preocupa mas por el
funcionamiento de las perifrasis con respecto al resto del sistema, es decir, por las especificidades
de las perifrasis verbales. Esto explica que en su gramatica Alarcos no estudie cada perifrasis
individualmente y que las observaciones que dedica a algunas de las construcciones perifrasticas
se refieran esencialmente a aquellos aspectos que contribuyen a la reflexion general sobre las
perifrasis como fenomeno dentro del sistema general que es la lengua: tipos de perifrasis (con
infinitivo inmediato —sin ningin elemento que lo introduzca— o mediato —introducido por la
conjuncion gue o por una preposicion—; con gerundio o con participio), comportamientos
sintacticos, etc. Nada nos dice la Gramadtica de Alarcos sobre los usos concretos de la perifrasis ir



a + infinitivo y su relacidon con los otros recursos mas utilizados para hablar del futuro (el presente
de indicativo y el futuro gramatical) de los que nos ocupamos en este trabajo.

Analogo es el enfoque adoptado por Marcos Marin, Satorre Grau y Viejo Sanchez (1998:
237-238), si bien estos autores incluyen las perifrasis verbales en el estudio de las formas
no personales del verbo, junto a una serie de observaciones sobre cada forma.

La mayor parte de los manuales de gramatica espafiola®’ suelen clasificar la perifrasis ir a +
infinitivo como perifrasis incoativa (Gili Gaya 1961: 107-108; RAE 1973: 446); sin embargo
también se encuentran otras interpretaciones: Gonzalez Arafia y Herrero Aisa (1997) la consideran
perifrasis modal de intencion y perifrasis aspectual ingresiva (Gonzalez Arafia y Herrero Aisa
1997: 81); mientras que Angela di Tullio la incluye entre las perifrasis temporales y obligativas
(Di Tullio 1997: 250).
A esta informacion algunas obras (Gili Gaya; Esbozo) afiaden algunas observaciones acerca de las
posibilidades de utilizar esta construccion en los diferentes tiempos gramaticales. Asi, el Esbozo
sefiala que
su uso esta limitado a los tiempos presente e imperfecto de indicativo y subjuntivo. Empleadas en
imperativo o en futuro, el verbo ir recobra su sentido de encaminarse o dirigirse materialmente a
ejecutar un acto; en frases como Ve a estudiar, Iré a escribir, el verbo ir pierde su funcion auxiliar.
Lo mismo ocurre en los tiempos perfectos, porque el caracter perfectivo que con ellos adquiere la
accion interrumpe el sentido de movimiento hacia el futuro. Por eso serian raras o imposibles
oraciones como las siguientes, sin que ir perdiese su cardcter de auxiliar: Han ido a estudiar,
Habian ido a ensayar, Aunque hayan ido a decir...; Si hubiesen ido a hablar..., etc. En todas ellas,
ir conserva el significado general de moverse o trasladarse de un lugar a otro. (RAE 1973: 446)

Analogas son las observaciones de Gili Gaya, con ejemplos casi idénticos. Sin embargo, este
autor matiza esta descripcion al sefialar algunos casos en los que la perifrasis se utiliza en formas
de pasado sin perder su valor de perifrasis.
Por la misma linea se mueven las presentaciones que encontramos en los manuales de gramatica
espanola publicados en el extranjero. Por lo general, la perifrasis se presenta como equivalente del
futuro, sin entrar en muchos matices: es lo que ocurre, por ejemplo en la obra de Gerboin — Leroy
(1991: 285). Sin embargo, en este tipo de obras se llama a veces la atencion sobre algunos casos
en los que la perifrasis y el futuro no son intercambiables. Asi, por ejemplo, Butt — Benjamin
(1994: 219) presentan la perifrasis como forma que sustituye a menudo al futuro pero sefialan que
en la expresion de la probabilidad s6lo puede intervenir el futuro:
The Future is very often expressed by ir a + infinitive. This form may express intention or it may
simply be a colloquial substitute for the future tense (but only the future tense may be used for the
suppositional future mentioned at 14.6.3). (Butt — Benjamin 1994: 219)

No son muchos los manuales de gramatica publicados en el extranjero que analizan maés
detenidamente las diferentes posibilidades expresivas de este operador gramatical. En algunas de
ellas resulta incluso dificil encontrar las pocas referencias a este problema en los indices: esto
sucede, por ejemplo con Bedel 1997 y con De Bruyne 1998. En este sentido, parecen ser una
excepcion encomiable las paginas que dedica Vera Morales a los usos y las interpretaciones de la
perifrasis (1995: 278-280).

Si de los manuales generales de gramatica espafiola pasamos a los libros dedicados al estudio de
las perifrasis verbales, como es natural, aumenta considerablemente la informaciéon que
encontramos sobre la perifrasis ir a + infinitivo, pero no observamos ningun cambio radical de

I Con esta expresion no me refiero a la Gramdtica descriptiva de la lengua espaiiola coordinada por
Ignacio Bosque y Violeta Demonte porque esta obra no es comparable con las demas por su volumen, por el
nimero de autores que intervienen, y por el hecho de que esta concebida como serie de articulos que tratan
cada tema en profundidad y haciendo referencia a una amplia bibliografia, a diferencia de lo que ocurre en
las demas. Estas caracteristicas hacen que los diferentes capitulos puedan considerarse como auténticas
monografias. Y de hecho, en el capitulo de Leonardo Gémez Torrego dedicado a las perifrasis verbales de
infinitivo la perifrasis ir a + infinitivo ocupa 7 densas paginas (3365-3372). Como consecuencia de esta
concepcion la Gramatica descriptiva de la lengua espaiiola es de dificil consulta y lectura para las personas
no especializadas que quieran hacerse una idea de un determinado fendmeno puntual, a diferencia de la
mayor parte de las demas obras, que admiten varios niveles de lectura.



perspectiva: todos los autores coinciden en considerar la proyeccion futura el elemento central que
caracteriza a estas construcciones. Asi, Fente — Fernandez — Feijoo nos explican que
Es la construccion mas usada en nuestro idioma para expresar la idea de futuro inmediato en
cualquiera de los tiempos en que se use. Se trata de la mas pura perifrasis incoativa que poseemos
en espafol:
—Ibamos a comprar el coche, pero cambiamos de idea.
—Voy a ver lo que pasa por ahi.
—Seguramente, iria a hablarte de su antigua novia.
—Va a explicarmelo brevemente.
(Fente — Fernandez — Feijoo 1972: 15)

Luego, por la linea de Gili Gaya y del Esbozo, puntualizan que esta construccion no puede
utilizarse en los tiempos compuestos. En esto, estos autores siguen la linea que encontramos en
los principales manuales de gramatica, de los que se distinguen Unicamente por el hecho de
mencionar diferentes valores especiales (pag. 16) como los que se dan en los siguientes ejemplos:
JPor qué iba yo a saberlo? // jComo voy a venderte algo que no es mio! // jQué iba a decir yo
eso! // ;Qué va a saber inglés ése! // Figurate que puso en duda mis palabras, jcomo si yo fuese a
mentirle! Ademas, mencionan usos “con valor imperativo en la primera persona de plural” y
algunos modismos. Sin embargo, estos autores se limitan a mencionar estas diferentes
posibilidades expresivas proporcionando para cada una de ellas una breve parafrasis, pero no
explican las relaciones con el valor incoativo que consideran el principal, probablemente debido
al caracter eminentemente practico de su exposicion.
Andloga, si bien ligeramente mas desarrollada y matizada, es la presentacion de Llorente Vigil
(1999: 25-27). Esta autora también considera que “el uso predominante de esta perifrasis es el de
expresar futuro inmediato” y recuerda que no suele usarse en los tiempos compuestos ni en
pretérito indefinido, matizando, sin embargo, que estos usos son posibles cuando

expresa una accion que tenia intencion de realizarse pero no se realiza porque es interrumpida por

otra accion:

Ejs: He ido a hablar, pero no me han dado oportunidad.

Fue a entrar, pero le cerraron la puerta.
(Llorente Vigil 1999: 26)

Igual que Fente — Fernandez — Feijoo, Llorente Vigil presenta usos parecidos (pero no idénticos) a
los que estos autores denominaban especiales y, ademas de parafrasearlos, intenta describir los
casos en los que se dan, pero como Fente — Fernandez — Feijoo no busca el elemento en comuin
que une estos usos al valor central:

En futuro, especialmente en la lengua hablada, se usa en forma negativa para expresar el interés del

sujeto en no permitir que una accion se realice. Tiene pues, un sentido de consejo, advertencia.

Ejs: No iras a decirme ahora que no puedes acompafiarme. (Advertencia).

[...]

En oraciones interrogativas y exclamativas tiene un valor de negacion.

Ejs: {Por qué iba yo a contarte mi vida? (Yo no tenia la obligacion de contarte mi vida).
iQué va a tener ese pobreton un coche! (Ese no tiene coche).

(Llorente Vigil 1999: 26)

En algunos casos, como es frecuente en muchos trabajos de gramatica, la descripcion confunde la
perifrasis con otros elementos del contexto. Es lo que sucede cuando nos explica Llorente Vigil
(1999: 25) que “También puede expresar esta perifrasis la obligacion de realizar una accion en el
futuro” y aduce ejemplos como Vamos a tener que decirle la verdad 'y Va a haber que buscar una
solucion rapida. En estos ejemplos el matiz de obligacion tiene muy poco que ver con la perifrasis
y depende de las expresiones fener que y haber que.

Decididamente mas matizada y completa la descripcion que da Goémez Torrego 1988 de la
perifrasis ir a + infinitivo. A lo largo de diez paginas (65-75) este autor ilustra diferentes efectos
expresivos que puede asumir esta construccion en contextos naturales intentando poner de
manifiesto la relacion que existe entre ellos. Como los demas autores, Gomez Torrego presenta
como primer valor el de la expresion de la temporalidad futura, puntualizando que
Normalmente, se trata de una temporalidad futura inmediata, hasta el punto de que en algunos
casos ni siquiera es posible el uso del futuro simple en su lugar. (Gomez Torrego 1988: 66)



En las paginas que siguen este autor analiza diferentes contextos para mostrar como de la
inmediatez, que “puede referirse a la realidad fisica temporal [...] o puede referirse a una realidad
psicologica deseada, temida o vista como mas segura”, se pasa a una amplia gama de matices mds
coloquiales y afectivos (1988: 67) que pueden incluir valores aspectuales incoativos; valores
modales de intencionalidad o disposicion del sujeto; valores exclamativo-expresivos de refuerzo
de una negacion (;Qué va a llover!), de una duda o una afirmacion; valores conativos con los que
el hablante intenta “con enfado y rechazo que el oyente desista de una intencién” (;No irds a
suspenderlo?// [No va a ir sola a estas horas!); etc. En algunos casos, cuya relacion con el valor
central de futuridad inmediata parece menos evidente, el autor considera que mas que de usos
perifrasticos se trata de valores mas bien proximos a los de locucion verbal.
La descripcion pormenorizada de Gomez Torrego recoge practicamente todos los usos de la
perifrasis. Sin embargo, muchas de las distinciones que establece este autor son discutibles y
parecen depender mas que nada de los contextos especificos o de los verbos con los que se utiliza.
Asi, por ejemplo, nos preguntamos si es necesario sefialar que “también se puede expresar con
esta perifrasis la futuridad de una obligacion o de una necesidad” puesto que esos matices, como
sefiala el mismo autor, vienen dados “por una perifrasis obligativa a la que sirve como auxiliar el
verbo ir” (1988: 68). Nos preguntamos asimismo si es licito hablar de un valor modal de
inoportunidad cuando “el hablante manifiesta una actitud de rechazo o de molestia por algo que
ha surgido inoportunamente” en contextos como Mira donde fue a salirme este grano o Ha ido a
venir cuando menos lo esperabamos. El limite entre un supuesto valor modal de inoportunidad y
un elenco infinito de valores modales de todo tipo (de satisfaccion, de alegria, de dolor, de pena,
de sorpresa, de enfado, de aburrimiento, de suerte, etc.) parece, cuando menos, extremadamente
labil. Este tipo de interpretacion de los datos lingiiisticos parece debido a una concepcion de la
gramatica que intenta enumerar usos buscando una correspondencia directa, biunivoca, entre el
sistema por un lado, y los contextos y las interpretaciones que damos en relacion con el mundo
extralingiiistico por el otro, mas que a un intento de comprender el funcionamiento profundo del
sistema, y esta en contradiccion con el espiritu que predomina en los trabajos de Gomez Torrego,
quien intenta describir licidamente la unidad del sistema.
El andlisis de Gomez Torrego tiene, sin embargo, el mérito de buscar, mas alla de algunos
detalles, el valor profundo de la perifrasis. Y, como veremos mas adelante, parece interesante y
acertada la idea de mayor participacion del hablante que parece subyacer bajo los diferentes usos
que resefa este autor.
También para Fernandez de Castro (quien reconoce abiertamente su deuda con Gomez Torrego)
el valor central de la perifrasis parece ser el de futuridad inmediata:

cuando el contexto y la situacion dejan sola a esta perifrasis, y confinan en ella exclusivamente el

contenido predicativo, el sentido evocado es inequivocamente el de una accion que esta a punto de
producirse. (Fernandez de Castro 1999: 206)

A este matiz el autor se refiere con la expresion gradacion inminencial. De este valor central se
derivan, segiin Fernandez de Castro, los matices de intencionalidad y los valores modales que
puede expresar esta perifrasis, que el autor analiza detenidamente.

Ademas, Fernandez de Castro sefiala usos de ir a + infinitivo en los que la gradacién inminencial
deja de tener vigencia, porque toman el relevo unos supuestos valores finalizadores que aparecen
en contextos como /o que se la ha ido a ocurrir o me perdi [...] y fui a dar a un descampado de
chabolas. Fernandez de Castro considera que estos usos no guardan relacion alguna con el valor
que sefiala como fundamental de gradacion inminencial. En realidad, si se analiza el
funcionamiento de la perifrasis desde otra perspectiva que no ponga la temporalidad en el centro
de todo, como veremos, se descubre que estos usos son perfectamente coherentes con todos los
demas.

A diferencia de muchos autores y sobre todo de la mayor parte de los manuales de gramatica, en
todo momento Fernandez de Castro analiza la perifrasis en contraste con el futuro, lo que hace la
lectura de sus observaciones especialmente interesante.



Contraste perifrasis / futuro
Es frecuente que se considere la perifrasis como variante alternativa del futuro, sin que se haga
hincapié en las diferencias que existen entre estos dos recursos de los que dispone el enunciador
en espafiol. Lo hemos visto, por ejemplo, en el analisis que nos proponen Butt — Benjamin, al que
nos hemos referido arriba. Y de hecho se encuentran estudios que analizan la distribucion
estadistica de estas dos formas como si fueran equivalentes. Otras veces se considera que aun
cuando existen diferencias, son numerosos los contextos en los que las dos formas son
practicamente intercambiables. A esto responde Fernandez de Castro que
la oposicion entre ambas no se neutraliza tan frecuentemente como los sencillos ejemplos de las
gramaticas inducen a pensar. De hecho, son ocasionales los entornos donde realmente se puede
sustituir una opcidn por otra sin sacrificar contenidos. (Fernandez de Castro 1999: 218)

La mayor parte de los autores consideran que la diferencia fundamental estriba en la mayor
inmediatez de lo expresado por la perifrasis con respecto al futuro. De esa inmediatez se derivan
los matices de mayor afectividad que conlleva el uso de la perifrasis segiin algunos autores como
Leonardo Goémez Torrego; asi como sus valores modales.

Para otros autores como Almeida — Diaz (1998) la diferencia entre la perifrasis, el presente y el
futuro parece radicar en el grado de seguridad expresada sobre los hechos enunciados: el maximo
grado se daria con el presente de indicativo y el minimo con el futuro.

Este enfoque tiene algunos problemas.

En primer lugar, las ideas de afectividad o proximidad a las que se alude con frecuencia no son
siempre faciles de entender. Por otra parte, en algunos momentos, ante estos analisis, aun ante los
mas matizados como el de Fernandez de Castro, se tiene la sensacion de que los valores descritos
son el efecto de algo mas abstracto y general y no pueden interpretarse como causa. El problema
mayor parece depender de que se intenta analizar el sistema como si lo que se interpreta fuera un
reflejo directo de lo que la lengua codifica, olvidando que en el resultado final influyen
numerosos aspectos y que no todos pertenecen al sistema. Esta dificultad a la hora de generalizar
y abstraer es responsable, en gran medida, del caracter anecddtico que tienen a menudo las
conceptualizaciones gramaticales.

Analizar las dinamicas contextuales

A lo largo de las paginas anteriores, al estudiar lo que encontramos en las principales gramaticas
de consulta del espafiol sobre los tres mecanismos analizados, hemos visto algunos problemas que
afectan no so6lo a la conceptualizacion de estos tres recursos de los que dispone el hablante para
referirse al futuro en espafiol, sino mas en general a muchas conceptualizaciones gramaticales a
las que estamos acostumbrados.

Los libros de gramatica no contrastan todo lo que seria necesario los tres elementos en cuestion.
Esto se debe probablemente en parte al tipo de enfoque adoptado, que los lleva a estudiar cada
elemento del sistema partiendo del sistema mismo mas que de las ideas expresadas. Asi, se habla
del futuro gramatical, del presente y de la perifrasis en la medida en que estos tres recursos
pueden hablar del futuro, pero se estudian poco las diferentes implicaciones que conlleva la
eleccion de cada uno de estos recursos con respecto a los demas. El motivo es sencillo: las
gramadticas estudian el presente, el futuro y la perifrasis, pero no se preguntan como se habla del
futuro en espafiol. Como consecuencia de este enfoque, surgen a veces estudios discutibles, en los
que se analiza la distribucion de cada uno de estos recursos, o las variaciones en su distribucion,
como si fueran equivalentes, y sin preguntarse en qué contextos o con qué matices aparece cada
uno de ellos.

Hemos visto que en las paginas que dedican los diferentes autores a los mecanismos estudiados
aqui, predomina la perspectiva temporal, y se clasifican los usos menos faciles de enmarcar en
esta perspectiva como usos figurados o modales. Es decir que se consideran algunos usos como
mas propios que otros. Pueden existir diferentes argumentos para defender este enfoque, pero
seria conveniente preguntarse si no existen otras explicaciones que permitan dar mejor cuenta de
los fendmenos analizados. En este sentido, la idea de usos prototipicos y de otros que no lo son
tanto, por la linea de las propuestas de la lingiiistica cognitiva, puede resultar sugerente y util para
la comprension de numerosos fenémenos, pero no debe utilizarse como argumento para dejar de
seguir investigando y reflexionando sobre los resultados alcanzados. En este sentido, desconcierta



un poco a veces la constancia con la que se mantienen ciertas hipotesis y las dificultades que
tenemos a la hora de encontrar otras maneras de concebir los fendmenos. Los tiempos verbales se
conciben como tiempos desde antiguo, y la nocidon de tiempo predomina inexorablemente en
practicamente todas las hipétesis sobre su funcionamiento. Algo analogo sucede con la oposicion
modal subjuntivo / indicativo. Las mismas ideas se repiten y reelaboran de diferentes maneras
desde hace siglos, y no conseguimos enfocar la cuestion desde otras perspectivas. Con esto no
quiero discutir los posibles efectos expresivos descritos en los libros de gramatica™, sino
simplemente sugerir que tal vez los motivos por los que se llega a ellos sean otros, o que no todos
los llamados tiempos gramaticales tengan que interpretarse con criterios idénticos, ya que algunos
parecen decididamente mas estrechamente ligados a la perspectiva temporal que otros.
En los libros de gramatica no parecen estar muy claras las relaciones que existen entre el sistema
abstracto que es la lengua, que pertenece al dominio de la gramatica, y las interpretaciones que
damos de sus usos en contextos concretos, que pertenecen al mundo de la pragmatica. Asi, al
describir el sistema, las gramaticas enumeran efectos expresivos contextuales™. Pudiera pensarse
que esto depende de las fechas en que se escribieron la mayor parte de las obras analizadas. En
realidad, la situacion no cambia si concentramos nuestra atencion en obras mas recientes, a pesar
de la amplia atencién que se ha dedicado a este problema en los Gltimos quince o veinte afios. De
hecho, son frecuentes los estudios sobre tal o cual fenémeno en los que se consideran como
problema pragmatico cuestiones que también tienen que ver con el sistema abstracto, la
gramatica. Esto sucede, por ejemplo, en algunos trabajos sobre el espafiol coloquial o sobre
marcadores del discurso®*. En el caso de los recursos de los que disponemos en espafiol para
hablar del futuro, como veremos mas adelante, es probable que buena parte de lo que
interpretamos de sus usos no sean mas que efectos expresivos contextuales.
Si seguimos interrogandonos sobre las relaciones que existen entre el sistema y los usos
contextuales y estudiamos las ocurrencias del futuro, de la perifrasis y del presente de indicativo
en contextos naturales, llegamos inevitablemente a constatar un hecho ain mas sorprendente: a
pesar de las infinitas observaciones de los ltimos veinte afios sobre la importancia del contexto
en las interpretaciones de los fenomenos gramaticales, pero también del 1éxico®, muchos trabajos
de gramatica intentan dar cuenta de los mecanismos que estudian como si existiera una relacion
preestablecida, casi biunivoca, directa, entre las interpretaciones posibles y los recursos de la
lengua: a tal interpretacion corresponderia tal recurso. Esto explica, entre otras cosas, la necesidad
que tienen muchos trabajos de gramatica de multiplicar las etiquetas, en un afan, que en algunas
ocasiones se hace obsesivo, por nombrar y clasificar los fendmenos, olvidandose a veces de
explicarlos y de analizar detenidamente los contextos que gatillan las diferentes interpretaciones y
sus efectos dinamicos. Asi, por ejemplo, se habla de futuro con valor concesivo en relacion con
usos como el que tenemos en

“)

- Le podemos regalar ese reloj que vimos el otro dia. Es baratisimo.

+ Serd barato.
oen

(6)

- Serd verdad, pero yo no me lo creo.

2 Algunos de ellos parecen bastante evidentes. En otros casos, es discutible que las interpretaciones en
contextos naturales sean las descritas, que parecen mas debidas a un acercamiento predeterminado a los
fenémenos, basado en las hipotesis recibidas, que no se consigue poner en tela de juicio.

> A esto parece referirse Ramon Trujillo (1996: 167-177) al referirse a las frecuentes confusiones entre
denotacion y significado.

** Si pensamos en la oposicién indicativo / subjuntivo, por ejemplo, y estudiamos lo que se dice a este
respecto en los estudios dedicados a este problema, notaremos que como mucho se distingue entre
gramatica y pragmatica para explicar aquellos usos que no parecen coherentes con lo que se dice
habitualmente de cada uno de estos dos modos. Es raro, en cambio, que se recurra a esta distincion para dar
cuenta de lo que segun las teorias mas en boga parece normal. Se dice por ejemplo que el indicativo
presenta la accion verbal como segura, pero ningln autor suele preguntarse si este efecto expresivo no
puede ser una implicatura contextual debida al efecto de la maxima de sinceridad, por la linea de la
hipotesis que presento en Matte Bon 2001, por ejemplo.

 No debemos olvidar que hay lingiiistas que consideran que las palabras son ocasiones de significacion y
que mucho de lo que de ellas interpretamos depende de los contextos.



Ninguna de las gramaticas consultadas parece sefialar que esta interpretacion es posible solo en
contextos en los que ya ha aparecido una atribucion plena del mismo predicado (es barato) al
sujeto en el contexto anterior y que en los casos en los que no se ha dado esta implicita. El uso del
futuro después de un presente de indicativo orienta nuestra interpretacion hacia ese valor que
algunos han llamado concesivo. De hecho es precisamente esa atribucion anterior del predicado al
sujeto la que nos permite interpretar ese valor concesivo del que hablan los libros de gramatica,
por razones que veremos mds adelante. Serd barato adquiere ese valor concesivo o de
neutralizacion parcial de lo dicho por el interlocutor s6lo si antes ha aparecido un es barato.
Tampoco suele llamarse la atencion sobre el hecho de que detras de estos usos hay un pero...
implicito o expresado explicitamente®. Analogamente, los pocos estudios que hacen hincapié en
el matiz de critica o rechazo que adquiere el uso de la perifrasis ir + a+ infinitivo en contextos
como

(6)

- ;Y trabaja por la noche?

+ {Va a trabajar por la noche!

(7
- Llévate esto a tu casa.
+ Pero ¢ jcomo me lo voy a llevar, si no tengo coche?!.

®)
- Esto preguntaselo a Andrés.
+ ;Qué va a saber Andrés!

no suelen sefialar que esta interpretacion solo se da en contextos en los que se esta respondiendo a
algo dicho anteriormente y en los que con la perifrasis se esta repitiendo algo que acaba de decir
el interlocutor o bien hay una referencia a algo implicito en lo que acaba de decirse.

Estas interpretaciones son implicaturas contextuales. No pertenecen, pues, al sistema. Sin
embargo, el sistema las hace posibles y tomar conciencia de estas dinamicas contextuales nos
puede ayudar, jy cuanto!, en el analisis del sistema, como veremos mas adelante. Todo esto estaba
ya implicito en esa idea fundamental de Ferdinand de Saussure, quien nos explicaba que cada
elemento del sistema cobra parte de su valor de las relaciones in praesentia e in absentia que
mantiene con los demas elementos. Los estudios de lingiiistica se han ocupado mucho de las
relaciones paradigmaticas (in absentia) y solo parcialmente de las sintagmaticas (in praesentia),
que han considerado sobre todo en algunos de sus aspectos, ignorando otros.

Los estudios de gramatica a menudo se limitan a constatar la existencia de estos usos y no
consiguen ir mas alla porque no tienen en la debida cuenta mecanismos fundamentales como el
valor de los contrastes a los que alude Saussure, o el principio de cooperacion y lo que provoca las
implicaturas, sea cual sea la explicacion del mecanismo de la implicatura por la que hayamos
optado (Grice, o Sperber — Wilson con su teoria de la relevancia). Esos mecanismos permiten que
el sistema funcione, y solo si no los olvidamos podemos conseguir dar cuenta de toda la
abstraccion de la que es capaz la lengua.

Ya hemos aludido en las primeras paginas de este articulo al hecho de que hay casos en los que
los usos del futuro referidos al presente de la enunciacion (expresion de lo que el enunciador
considera probable) se solapan con los usos referidos al futuro con respecto al momento de la
enunciacion y la desambiguacion se hace dificil, tal como nos lo sefiala Fernandez Ramirez. Esto
es lo que sucede en un intercambio como (9):

9

- (Y Pepe? ;Como es que no ha llegado todavia?

+ Se habra quedado durmiendo y vendra mas tarde. Siempre hace lo mismo.

En este ejemplo, tras el uso de se habra quedado durmiendo, referido al presente de la
enunciacion (expresion de lo que el enunciador considera probable), nos encontramos con un uso
del futuro (vendra) que puede servir para anunciar acciones futuras y que de hecho se refiere al

?® Fernandez Ramirez 1986: 288-289 es uno de los pocos autores que si observa “la presencia casi constante
de la conjuncion pero en la segunda parte del enunciado”.



futuro con respecto de la enunciacion, en el que, sin embargo, el futuro gramatical no pierde su
valor de expresion de lo que el enunciador considera probable. Es plausible que, en contextos
como éste, esta interpretacion se vea favorecida por el uso justo antecedente del futuro como
expresion de lo que el enunciador considera probable. Sin embargo, es perfectamente posible que
se den usos en contextos analogos, en los que caben varias interpretaciones del futuro, aun cuando
en el contexto anterior no ha aparecido ningun del futuro como expresion de probabilidad. En un
contexto como el anterior podriamos borrar el primer futuro:

(9b)

- Y Pepe? ;Como es que no ha llegado todavia?

+ Vendra mas tarde.

En este caso, es probable que al oir la respuesta pensemos que el enunciador esta anunciando algo
que sabe e interpretemos este uso del futuro como anuncio de un hecho futuro. Sin embargo, no
puede excluirse del todo la interpretacion del futuro como expresion de lo que el enunciador
considera probable. Esta segunda interpretacion, posible, se hace decididamente mas probable si
el uso del futuro viene precedido por alguna expresion de duda por parte del enunciador:

(9¢)

- Y Pepe? ;Como es que no ha llegado todavia?

+ Yo qué sé, vendra mas tarde.

Estas consideraciones nos llevan a constatar que la interpretacion de los usos del futuro gramatical
esta estrechamente relacionada con los datos contextuales de los que disponemos. En contextos en
los que se introduce un elemento de duda o desconocimiento de hechos, el uso del futuro parece
referirse a la expresion de lo que el enunciador considera probable. Por otra parte, en contextos
como (9) no se puede descartar la interpretacion del futuro como anuncio de un hecho futuro.
Vemos, pues, nuevamente, que para interpretar los usos del futuro es indispensable interrogarse
sobre las dinamicas contextuales, aun cuando se adopta una perspectiva en la que el elemento
temporal parece desempefiar un papel fundamental. Sabemos que estos usos se refieren al futuro;
sin embargo, algunos usos del futuro para hablar del futuro pueden cargarse de matices que son
mas facilmente identificables en los usos que se refieren al presente.

Referencias aspectuales y calculos de plausibilidad

Ademas de las dindmicas contextuales, debemos constatar que en nuestra interpretacion de la
relacién que existe entre el futuro y el presente, tanto al hablar del presente como al hablar del
futuro, pesan mucho las propiedades Iéxicas de los verbos asi como el contexto sintactico-
semantico en el que se encuentra el verbo, que nos lleva a interpretar la accion verbal como acto
concreto y bien delimitado (zélico), o bien como descripcidon de un estado o situacion (atélico).
Hay lenguas, como el ruso, que codifican esta dicotomia de forma sistemética ya en el 1éxico®,
por lo que la mayor parte de los conceptos / procesos que expresamos con verbos pueden
informarse de dos maneras a las que los estudios gramaticales suelen referirse con las
denominaciones perfectivo e imperfectivo. En el primer caso, nos hallamos ante un acto concreto
concebido globalmente. En el segundo, nos referimos a la accién verbal en si, sin preocuparnos
por sus limites™. Esta dimension en una lengua como el ruso es uno de los ejes vertebradores de
todo el sistema verbal, y en el ambito de las maneras de hablar del futuro, que nos ocupa aqui,
desempeiia un papel fundamental. El espafiol no codifica el aspecto de una forma tan clara. Sin
embargo, esta dicotomia también parece influir en las interpretaciones que damos de los usos de
diferentes verbos en presente o en futuro: cuando los consideramos aislados, sin ninguin contexto
especifico, si no hay datos que contradigan dicha interpretacion, los verbos utilizados para
describir estados o situaciones tienden a proyectarse en el presente, tanto si se hallan en presente
como si estan en futuro. Asi, pues, como ya sefialaba en Matte Bon 1999, si proponemos una
serie de enunciados a cualquier hispanohablante y le pedimos que nos diga cual es la primera
interpretacion que se le ocurre sin saber nada del contexto y sin detenerse a pensar, es probable

" Con frecuencia con la ayuda de algunos recursos morfologicos: prefijos, sufijos, etc.

% No puedo adentrarme aqui en el detalle de esta dicotomia. Las gramaticas suelen hacer hincapié en el
hecho de que con el perfectivo haya referencia a cierto caracter acabado de la accion verbal, mientras que
con el imperfectivo se presentaria la accion en su desarrollo, sin que importen sus limites.

* Matte Bon 1999: 64-65.



que con enunciados como Estard en Paris o Estudiara idiomas la mayor parte de los hablantes
nos digan que la primera interpretacion que se les ocurre es probablemente estd en Paris 'y
probablemente estudia idiomas mas que en algun momento del futuro el sujeto estard en Paris'y
en algun momento del futuro el sujeto estudiara idiomas. Lo mismo sucede si ponemos los verbos
de estos dos enunciados en presente de indicativo: es mas probable que la primera interpretacion
que se le ocurre a cualquier hispanohablante de estd en Paris y estudia idiomas sea en este
momento estd en Paris y en este momento estudia idiomas, y no en algun momento del futuro el
sujeto estard en Paris y en algun momento del futuro el sujeto estudiara idiomas. Naturalmente,
no es dificil encontrar contextos en los que estas oraciones se interpretan como referidas al futuro:

(10)

—¢Y lo veremos el lunes?

+ No, estd en Paris*’.

Ahora bien, si cambiamos la persona gramatical, nuestra primera interpretacion puede cambiar
radicalmente. Asi, sin contexto es mas probable que un enunciado como estaré en Paris se
interprete como referido al futuro. Esto nos lleva a suponer que nuestra interpretacion no soélo
depende del tipo de verbo utilizado y de los datos del contexto, sino también de un calculo de la
plausibilidad de las diferentes interpretaciones. De hecho, fuera de todo contexto, estaré en Paris
tiende a interpretarse como referido al futuro porque no es muy plausible que no sepamos donde
estamos, si bien es perfectamente posible encontrar contextos en los que dicho enunciado se
refiere al presente y se interpreta como expresion de probabilidad:
11)
f Pero... ;donde estoy? Eso parece la torre Eiffel... Estaré en Paris... ;Pero como he llegado hasta
aqui?

No ocurre lo mismo con un enunciado como Estaré equivocado. Es mucho mas plausible que no
sepamos si estamos equivocados que no que anunciemos que en algin momento del futuro
estaremos equivocados, y nuestra experiencia del mundo, de la lengua y de las situaciones en las
que se utiliza nos lleva a interpretar esta oracion, fuera de todo contexto, como la expresion de lo
que el enunciador considera probable en el presente, si bien es posible encontrar o crear contextos
en los que la misma oracion se convierte en un enunciado que se refiere al futuro.

Por su parte, sin contexto los verbos que se refieren a actos concretos tienden a proyectarse en el
futuro, tanto si se usan en presente’’ como si se encuentran en futuro gramatical. Es mas probable
que fuera de todo contexto secuencias como me lo compro o la llamo, asi como sus homodlogas en
futuro gramatical me lo compraré y la llamaré, se interpreten como referidas al futuro que no al
presente’” y contrariamente a lo que, como hemos visto, afirman algunos autores, no es necesario
que para que estos verbos se interpreten como referidos al futuro haya “elementos lingiiisticos en
el contexto que condicionen esta interpretacion” (Marcos Marin — Satorre Grau — Viejo Sanchez
1998: 212). En el fondo, estas observaciones son ldgicas si pensamos en lo que sucede en lenguas
como el ruso, a las que aludiamos arriba, en las que la oposicion perfectivo / imperfectivo esta
fuertemente lexicalizada®: el presente de un verbo imperfectivo se utiliza para hablar del

3% Pero aun en un contexto como éste, con una clara referencia temporal, este enunciado puede interpretarse
como referido al presente. No ocurriria lo mismo en un enunciado con un verbo que se refiere a un acto
concreto como llega mi primo.

3! En realidad, como veremos mas adelante, en algunos casos los verbos que se refieren a actos concretos
(eventos télicos) fuera de todo contexto pueden interpretarse mas bien como referidos al pasado.

32 Naturalmente, aqui también es facil encontrar contextos en los que dichas oraciones se interpretan como
referidas al presente.

33 Dados los limites de este articulo, no podemos adentrarnos aqui en el complejo problema del aspecto ni
en las distinciones entre aspecto gramatical y aspecto 1éxico (modo de accion). Solo senalaremos que la
lectura atenta de las paginas que dedican diferentes autores a este problema, asi como la observacion de los
usos que se hacen en algunos estudios de gramatica espafiola del concepto de aspecto, demuestran algunas
ambigiiedades y cierta heterogeneidad que contrastan con los usos de la misma dicotomia en los estudios
referidos a lenguas como las eslavas, en las que la oposicion aspectual en algunas categorias morfologicas,
como en el caso del verbo, esta fuertemente codificada e incluso lexicalizada. Asi, por ejemplo, a la luz de
la fuerte codificacion de la relacion entre la oposicion temporal presente / futuro y el binomio aspectual
imperfectivo / perfectivo que se observa en una lengua como el ruso, y a la que aludimos en nuestro texto,
sorprende la justificacion que nos dan Alcina y Blecua de las posibilidades que tiene el presente de



presente, mientras que el presente de un verbo perfectivo se interpreta como futuro y de hecho las
gramaticas con frecuencia se refieren a él con la expresion presente-futuro. Un presente de un
verbo imperfectivo como 3abwsisaro /zabwyi'vaju/ ((me)olvido) se interpreta como la expresion de
un dato presente o habitual, mientras que su homologo perfectivo 3a6ydy /za’budu/ es, a todas
luces, un futuro.

Estas consideraciones nos llevan a constatar que en la interpretacion de una forma verbal en
presente o en futuro intervienen diferentes tipos de factores: semantismo de cada verbo, persona,
plausibilidad de la interpretacion, datos contextuales. A todo esto las gramaticas consultadas no
parecen aludir*®.

Mas alla del tiempo: observar y analizar los usos en busca de un valor central

Ya hemos sefialado que cuando se analizan las presentaciones que encontramos en los manuales
de gramatica de los tiempos verbales, es sorprendente notar como la mayor parte de los autores
basan su analisis en una concepcion de los tiempos verbales segin la que éstos servirian en
primera instancia para situar la accion verbal en el tiempo>”. Partiendo de esta idea, al preguntarse
cudl es la relacion que existe entre los diferentes usos, algunos autores buscan el puente entre la
idea de tiempo y unos usos considerados como secundarios, oblicuos, impropios, metaforicos o

indicativo espafiol de referirse al futuro, a pesar de lo minuciosa y acertada que nos parece la descripcion
que del presente de indicativo en su conjunto nos ofrecen estos autores: “el caracter imperfectivo del
presente permite que sin transicion represente acciones que se han de realizar después del acto verbal”
(Alcina — Blecua 1975: 793). Es inevitable llegar a la conclusion de que se estan utilizando diferentes
concepciones del aspecto. Esta observacion parece confirmada por el hecho de que en los estudios de
gramatica espafiola, independientemente de que se considere el aspecto desde el punto de vista mas 1éxico
(modo de accidn, Aktionsart) o mas propiamente gramatical, se incluyen bajo la categoria del aspecto
numerosos fendmenos muy variados y se emplean etiquetas muy heterogéneas (perfectivo, imperfectivo,
durativo, iterativo, etc.), con clasificaciones que en algunos casos pueden parecer discutibles y en las que la
relacion entre las diferentes categorias no siempre queda claramente explicitada. Las categorias durativo e
iterativo, por ejemplo, pueden perfectamente englobarse dentro de un hipotético aspecto imperfectivo, tal
como sucede en las lenguas eslavas, pero esto no siempre se explicita. Es mas, con frecuencia se utilizan
estas tres etiquetas para referirse a diferentes usos de un mismo recurso morfosintactico como el imperfecto
o el presente de indicativo. (Sobre estas cuestiones véase el rico ensayo de G. Rojo y A. Veiga 1999). Es
indudable que como categoria de andlisis semdantico—pragmatico el concepto de aspecto puede
proporcionarnos una clave de lectura de numerosos fenomenos. Sin embargo, dada la multiplicidad de sus
manifestaciones y la gran dificultad de asociar de forma constante diferentes perspectivas aspectuales con
recursos y mecanismos concretos de la lengua, nos preguntamos hasta qué punto esta categoria puede
resultar operativa para la descripcion de la lengua espafiola como sistema, mas alla del analisis de los datos
contextuales y de sus posibles interpretaciones. El aspecto en espafiol parece ser mas un fenomeno del
discurso que de la gramatica entendida como sistema abstracto.

(Sobre el problema de los verbos que se refieren a actos concretos bien delimitados remito al lector al rico
ensayo de De Miguel 1999. Para una sintética presentacion general del problema del aspecto, véase
Gutiérrez Araus 2000: 226-228 y Marcos Marin, Satorre Grau, Viejo Sanchez 1998: 210-211. Para
acercarse a diferentes facetas de este complejo ambito, véanse, ademas de De Miguel (1999), los
interesantes trabajos de Rojo 1990: 31-38; Acero 1990: 70-72 y Lopez Garcia 1990: 160-175 recogidos en
Bosque 1990).

34 Estos aspectos empiezan a tenerse en cuenta en algunos trabajos desarrollados recientemente por la linea
de la gramatica cognitiva.

3 Naturalmente la mayor parte de los autores sefialan otros usos, pero es interesante notar que el punto de
partida de los analisis suele ser la significacion temporal. Esto es especialmente cierto cuando se trata del
futuro gramatical. Esta concepcion de los tiempos verbales esta tan arraigada en nuestra cultura que aun
autores que analizan la lengua desde perspectivas novedosas que podrian llevarles a buscar otras
explicaciones y a descubrir inadecuaciones de las conceptualizaciones a las que hemos llegado a través de
los siglos, parecen darla por descontada porque, comprensiblemente, estin mas preocupados por desarrollar
nuevos ambitos de investigacion que por poner en tela de juicio y comprobar lo que siempre se ha dicho en
los analisis gramaticales. Esto sucede, por ejemplo, en Briz 2004 y 1998: 87-90. Los usos que resefia este
autor del subjuntivo y del indicativo estan a la vista de todos. Sin embargo, algunas de sus interpretaciones
parecen discutibles, pero los datos presentados no son suficientes para que el lector pueda llegar a ninguna
conclusion. Tampoco son facilmente interpretables las observaciones sobre el futuro y sobre el imperfecto,
que sélo pueden leerse a la luz de una concepcion de los tiempos verbales, y de estos tiempos, que se da por
descontada. Una observacion desde otra perspectiva, que no presupusiera nada sobre los elementos
observados, podria permitir a este enfoque ofrecernos datos nuevos para volver a pensar el sistema.



modales segtin los enfoques, presuponiendo de cualquier forma que la identificacion inicial de un
paradigma y de cada una de sus formas con una perspectiva temporal sea la correcta™.

Esta manera de proceder, ya lo hemos visto, constituye un freno para los estudios lingiiisticos
porque nos mantiene anclados en una perspectiva nacida de la observaciéon y catalogacion de lo
evidente —y con frecuencia se trata tan so6lo de una parte de lo mas evidente—, como en el caso del
futuro y del presente, del subjuntivo, o de ser / estar. Como ya hemos sefalado arriba, con
demasiada frecuencia suponemos que el sistema de sistemas abstractos que es la lengua es un
reflejo directo de lo que interpretamos. El hecho de que una forma verbal pueda referirse al futuro
cronologico, no nos autoriza a concluir que lo que caracteriza a esa forma sea una idea de
futuridad, sobre todo cuando existe una enorme cantidad de datos en los que sus usos no se
refieren al futuro. Es indudable que los tiempos verbales también nos ayudan a situar la accion
verbal en el tiempo, pero el elemento <tiempo> no tiene en todos ellos el mismo peso y tal vez
seria conveniente explorar otras lineas de analisis.

La experiencia ha llevado al ser humano a ir descubriendo a través de los siglos que las cosas no
siempre son lo que parecen. La medicina, la biologia, la fisica por no mencionar mas que tres
ambitos, nos han demostrado en mas de una ocasion que lo que explica lo evidente puede no serlo
tanto. Nuestra pequefia experiencia cotidiana del mundo y de la fuerza de gravedad puede
llevarnos a suponer que la tierra es plana, y de hecho, durante siglos los habitantes de nuestro
planeta se lo imaginaron plano, porque podemos dar varias vueltas al mundo en diferentes
direcciones y con cualquier medio, y es probable que nunca tengamos la sensacion de caminar
cabeza abajo. Sin embargo, si miramos una pelota o un mapamundi es posible que nos
preguntemos como pueden vivir cabeza abajo los habitantes del hemisferio sur, y de hecho ésa es
una de las primeras preguntas que se nos ocurren cuando, de nifios, nos explican que la tierra es
redonda. Para entender estos fendmenos, igual que muchos otros, debemos dar un paso atras y
mirar las cosas desde otras perspectivas, con otros criterios. Nuestra experiencia concreta de
nuestro planeta choca con lo que de ¢l sabemos y nos cuesta un esfuerzo de abstraccion entender
que todo se explica si se adopta otro punto de referencia. Para entender numerosos fendmenos
gramaticales es posible que debamos hacer un esfuerzo anélogo.

LY silo que caracteriza al futuro gramatical y al presente no fuera la idea de futuro cronologico ni
la de presente por mas amplias que queramos concebirlas? ;Y si la perifrasis ir a + infinitivo
expresara algo mas abstracto que le permite funcionar en contextos muy diversos, y no estuviera
tan estrechamente relacionada con una idea tan inmediatamente comprensible como la de
futuridad o intencionalidad? Con estas consideraciones no pretendemos en absoluto negar que los
tiempos verbales tengan algun tipo de relaciéon con el tiempo cronologico con respecto al acto de
enunciacion o con respecto a algiin otro momento de referencia’’; sin embargo, puede ser un error
tratar de entender su funcionamiento basandose en esta perspectiva y, sobre todo, poniendo el
elemento <tiempo> en el centro del andlisis. Las dindmicas temporales que se establecen con el
uso de cada tiempo gramatical pueden ser un efecto (y no la causa) de algo mas abstracto y
complejo y no constituir el eje central en torno al que construir todo el analisis. Si damos ese paso
atras y empezamos a preguntarnos qué es cada uno de estos operadores sin presuponer nada sobre
ellos, y consideramos la perspectiva temporal directamente observable como parte de un problema
mas amplio, es posible que lleguemos a hipotesis novedosas y potentes que permitan dar mejor
cuenta de todos sus usos”". Cabe preguntarse si las observaciones de Gili Gaya sobre los usos del

3% En sus acertadas observaciones acerca del futuro y de los anélisis que de ¢] dan algunos de los autores a
los que nos hemos referido (Gili Gaya, Alarcos), también Trujillo (1996) parece considerar la perspectiva
temporal como el eje central desde el que debe enfocarse el analisis.

37 Para no alargar demasiado este articulo no me ocuparé aqui de las diferentes concepciones del tiempo en
gramatica, que son de sobra conocidas, ni de las hipotesis que buscan maneras de explicar desde
perspectivas preeminentemente temporales los diferentes usos de los mecanismos estudiados aqui. Me
concentraré mas bien en diferentes aspectos menos observados para pasar luego a presentar una hipotesis
que no ignora la perspectiva temporal pero no la coloca en el centro del analisis.

¥ Por otra parte, el cambio de perspectiva puede ayudarnos a observar mejor los usos dejando de lado
algunas observaciones o explicaciones en las que todos caemos con cierta frecuencia (como por ejemplo, la
idea que tantas veces hemos repetido y leido segun la que el presente con valor historico serviria para
acercar los hechos pasados al presente), muchas de las cuales se nos antojan impregnadas de cierta dosis de
paradoja e ingenuidad.



presente y del futuro entre personas de diferentes edades y condicion sociocultural no podrian
matizarse y explicarse adoptando otra perspectiva de analisis.

¢ Como hablamos del futuro?
En los trabajos sobre las maneras de hablar del futuro en muy raras ocasiones se estudian las
maneras de expresar diferentes actos lingiiisticos. Sin embargo, si nos detenemos en este aspecto,
descubrimos que los usos parecen estar fuertemente codificados y que en numerosos contextos
estas formas no son intercambiables. Asi, cuando se trata de aceptar una sugerencia, una peticion
0 una propuesta, o cuando el enunciador se compromete de alguna manera como respuesta a una
peticion o para resolver un problema que le acaban de plantear, lo mas probable es que utilice el
presente de indicativo:

(12)

- Hazme caso, llamala.

+ Si, tal vez tengas razon, la llamo.

(13)
- Mama4, ;me compras un helado?
+ Bueno, ahora te lo compro.

(14)
- Yo creo que lo mejor es escribirle.
+ Vale, mafiana le escribimos.

(15)
- {Me ayudas a traducir esto?
+ Ahora no me apetece. Déjamelo. Esta noche te lo traduzco®.

En estos contextos, el uso del futuro o de la perifrasis sitlia la respuesta en otro nivel: no se
interpreta tanto como simple aceptacion de la peticidn o de la propuesta, sino mas bien como
anuncio o, en algunos casos, como manera de aplazar la accion. El uso del futuro en casos como
éstos, en los que se espera el presente, provoca por lo general alglin tipo de implicatura.

Ahora bien, en estos mismos contextos, y como respuesta a las mismas réplicas, si no se tratara de
responder a la peticion o a la propuesta, sino de reiterar el compromiso asumido anteriormente por
el enunciador, o de expresar una decision que el enunciador ya tenia tomada y no llega como
respuesta a una sugerencia, un consejo o una peticion, sino que es independiente, lo mas normal
seria utilizar la perifrasis. El futuro resultaria extrafio y provocaria una implicatura; el presente
seria posible pero menos probable que la perifrasis:

(12b)

- Hazme caso, llamala.

+ Si, si la voy a llamar.

(13b)
- Mama4, ;y mi helado?
+ (Ya) (te he dicho que) te lo voy a comprar, ten paciencia.

(14b)
- Yo creo que lo mejor es escribirle.
+ Si, tranquilo, le vamos a escribir.

El uso del futuro (escribiremos) en lugar de la perifrasis (le vamos a escribir) en (14b) podria dar
la sensacion de que el enunciador estd aplazando algo, y podria interpretarse como falta de
conviccion o de compromiso. Con la perifrasis, se tiene mas bien la sensacion de que el
enunciador expresa un compromiso adquirido y expresado anteriormente, o algo que ya tenia
pensado o decidido por su cuenta. Con el presente el enunciado se interpreta como aceptacion de
lo que acaba de plantear el interlocutor.

3% Para responder a una propuesta, en algunos casos, también se utiliza el imperativo.



Son numerosos los contextos en los que el presente de indicativo, el futuro gramatical o la
perifrasis no pueden intercambiarse. Si en un avion nos dirigimos a una azafata poco antes del
aterrizaje para pedirle un vaso de agua, es probable que nos conteste

(16) - Ahora (ya) no puedo, (por)que vamos a aterrizar.

En un contexto como éste seria muy improbable, casi imposible, que en lugar de la perifrasis
(vamos a aterrizar) la azafata usara el futuro; y poco probable, pero posible, el presente de
indicativo. Sin embargo, inmediatamente después, la misma persona podria coger el microfono y
anunciar
(17) - Sefores y sefioras, el comandante informa que dentro de unos minutos aterrizaremos en el
aeropuerto de Madrid.

utilizando el futuro. Aqui, el uso de la perifrasis podria parecer menos formal (o menos
profesional), pero seria posible. El uso del presente seria improbable. Sin embargo, si poco antes
del aterrizaje algiin pasajero se levantara de su asiento, la misma azafata, consciente de que el
aterrizaje constituye uno de los momentos mas peligrosos de un vuelo, alarmada, podria coger el
micréfono y proferir:
(18) - Por favor sefiores pasajeros ((les rogamos que)) permanezcan sentados porque vamos a
aterrizar.

En un contexto como el de (18) el uso del futuro resultaria altamente improbable, por razones que
veremos mas adelante. Debemos preguntarnos, pues, por qué en (16) se prefiere la perifrasis, en
(17) el futuro y en (18) lo mas plausible seria la perifrasis; cual es el elemento que caracteriza
cada una de estas situaciones y cada uno de estos tres operadores que lleva al enunciador a optar
en cada caso por una u otra de las posibilidades que la lengua pone a su disposicion.

Pero antes de presentar nuestra hipotesis sobre el funcionamiento de estos tres recursos de los que
dispone el enunciador para hablar del futuro en espafiol, sigamos explorando usos, matices y
efectos expresivos. Si en lugar de (17), la azafata anunciara (19):

(19) - Sefiores y sefioras, el comandante informa que aterrizaremos en el aeropuerto de Madrid.

probablemente su enunciado no se interpretaria como un anuncio del final del viaje, sino mas bien
como el anuncio de un cambio de ruta: en lugar de ir a otro sitio, aterrizaremos en Madrid. Se
percibiria el elemento Madrid, pues, como novedad. La misma sensacion de novedad afectaria al
propio verbo si se encontarara solo como en (20):

(20) - Sefores y sefioras, el comandante informa que aterrizaremos.

En este caso, el verbo en futuro (aterrizaremos) tiende a interpretarse como inesperado en el
contexto, como si en la situacion antecedente el aterrizaje hubiera estado en duda. Una
interpretacion plausible podria ser: hemos resuelto el problema, pensabamos que no
aterrizariamos pero en realidad si podremos. Sin embargo, si el enunciado fuera (20b)

(20b) - Sefiores y sefioras, el comandante informa que vamos a aterrizar.

si bien con cierta informalidad, quedaria abierta la puerta para una doble interpretacion: a) se
termina el viaje y b) hemos resuelto el problema, podemos aterrizar. Esto nos lleva a suponer que
la perifrasis tiene menos dificultades que el futuro para referirse a un predicado que ya estd en el
aire, o que el uso del futuro conlleva una mayor fuerza rematica del predicado”. Es probable que
a esta caracteristica del futuro se deba en gran medida esa sensacion de que se quiere aplazar algo
que conllevaria, como ya lo hemos sefialado, el uso del futuro en (14b).
Si el acompafiante de quien ha pedido el vaso de agua al oir la negativa de la azafata en (16)
profiriera:

(21) - Cuando lleguemos al aeropuerto, compramos una botella de agua.

%0 Es interesante observar que si el verbo en futuro, aun empleado solo como en (20), aparece detras de un
marcador temporal que limite su alcance de alguna manera (como por ¢j. dentro de unos minutos o a las
diez y media), se interpreta como novedad con respecto a la situacion anterior y no ya como novedad en
absoluto (como en (20)). Asi, pues, si el enunciado fuera: - Sefiores y sefioras, el comandante informa que
dentro de unos minutos aterrizaremos, no tendriamos ningun problema en interpretar el enunciado como
anuncio del fin del viaje, a diferencia de lo que tiende a suceder en (20).



de acuerdo con lo que hemos sefalado arriba, su enunciado se interpretaria como respuesta a la
peticiéon, intento de solucionar el problema planteado. Esto parece confirmado por la
interpretacion que se daria en el mismo contexto de:

(22) - Cuando lleguemos al aeropuerto, vamos a tomar algo.

Aqui se pensaria en el verbo de movimiento y no en la perifrasis, porque el contexto requiere un
presente. No sucede lo mismo en:
(23) - No te preocupes, total cuando lleguemos al aeropuerto, vamos a tomar algo.

El elemento fotal nos lleva a pensar en algo que ya estd programado y que no es la respuesta al
problema que se acaba de plantear. De ahi que el verbo ir pueda interpretarse como perifrasis, es
decir como manera de anunciar algo y no de responder a una peticion. De hecho, si en (22)
interpretamos el uso de vamos a tomar algo como perifrasis, entonces el enunciado en su conjunto
no se percibe como respuesta a la peticion o intento de solucionar el problema planteado por el
interlocutor, sino como anuncio de algo decidido de antemano.

Hemos visto que para resolver un problema que acaba de plantear otro, como en (16), lo mas
normal y lo mas esperado seria un presente. Sin embargo, en el mismo contexto seria
perfectamente concebible (24):

(24) - Cuando lleguemos al aeropuerto, veras lo bonito que esta.

Esta réplica no se interpretaria como relacionada con el contexto anterior, en el que alguien acaba
de plantear un problema (quiere beber, tiene sed), sino como anuncio de un dato nuevo.

Senialabamos arriba la necesidad de analizar las dinamicas contextuales en la descripcion
gramatical porque mucho de lo que interpretamos depende directamente de ellas. Esto es
especialmente cierto en el estudio de los matices expresivos de los que son capaces el futuro y la
perifrasis.
En algunos casos, cuando se pasa de un simple anuncio a un acto algo mas complejo en el que el
enunciador se compromete de alguna manera, o quiere mostrarse convencido de lo que esta
diciendo, se pasa del futuro a la perifrasis. Es lo que sucede en (25):

(25)

- Cuando llegues al aeropuerto, estaré esperandote.

+Y sino estas, ;qué hago?

- No te preocupes, Voy a estar*!,

Algo analogo sucede en el siguiente ejemplo, recogido durante un seminario de formacion de
profesores en Bremen, en una discusion sobre los usos del futuro gramatical y de la perifrasis:
(26)
- Cuando digo «Venga, vente a la fiesta, que nos lo pasaremos bien» digo «nos lo pasaremos bien»
porque sé que nos lo vamos a pasar bien.

En el contexto se estaba reflexionando sobre el hecho de que se dice a veces que el uso del futuro
gramatical implica cierta duda o inseguridad. La persona que profirido (26) estaba intentando
explicar que se dan casos en los que esto no es verdad, y que se puede utilizar el futuro gramatical
aun estando seguro o convencido de lo que se dice, lo que es indiscutible. Sin embargo, es
interesante notar que en su enunciado, para expresar esa idea de seguridad o conviccion, pasa del
futuro (pasaremos) a la perifrasis (vamos a pasar).
Ante estos ejemplos no debemos caer en la trampa, en la que se cae tan facilmente al analizar el
funcionamiento de la lengua, de quedarnos en las primeras impresiones y achacar al sistema lo
que no es mas que un efecto expresivo; no debemos, pues, sacar la conclusion de que el uso de la
perifrasis implica automaticamente un compromiso mayor o una idea de mayor garantia por parte
del enunciador, ni que el futuro presenta lo dicho como menos probable o menos seguro. No es
dificil encontrar ejemplos que contradigan estas ideas:

(27) — Ahora no te puedo convencer ni demostrarte nada, pero estoy seguro de que un dia te

arrepentiras.

! En este contexto seria improbable el uso del presente. El futuro seria posible, pero probablemente se veria
reduplicado: estaré, estaré.



(28) — Tengo la impresion de que va a llover.

Es improbable que el enunciador que profiere (27) como anatema contra alguien tenga alguna
duda sobre lo que esta diciendo. En (28), sea cual sea el contexto en el que se da este enunciado,
no parece haber ninguna seguridad, ni ninguna garantia por parte de nadie.
El enunciador que utiliza el futuro en (25) (estaré esperdandote) no esta diciendo indirectamente
que espera poder ir pero no estd seguro. Ese estaré esperdandote puede interpretarse
tranquilamente como una promesa, y de hecho asi se suele interpretar. Y si bien en el mismo
contexto la perifrasis también seria posible, el uso del futuro no tiene nada extrafio para un
hispanohablante. Sin embargo, en los contextos como (25) y (26) parece evidente que el paso del
futuro a la perifrasis se interpreta como expresion de un mayor compromiso por parte del
enunciador. La perifrasis, en estos contextos, afiade un elemento de mayor garantia frente al
futuro. Como contrapartida, en contextos como éstos, el futuro da la sensacion de expresar las
cosas de una forma menos enérgica 0 menos segura, pero ésta no es una propiedad absoluta del
futuro en si, igual que la idea de mayor garantia no es un elemento caracterizador de la perifrasis.
Se trata de efectos expresivos debidos a relaciones in praesentia. En el fondo, dichos efectos
expresivos son implicaturas. Se aprovecha la esencia de los operadores que intervienen en cada
contexto, asi como el hecho de que aparezcan uno al lado del otro*. Para conseguir entender los
usos de los recursos de los que nos estamos ocupando aqui es esencial, pues, observar con
atencion las dinamicas contextuales: no se interpreta de la misma forma un uso de ir a + infinitivo
que aparece detrds de un uso del futuro y se refiere al mismo predicado, que un uso de la
perifrasis sola.
En los ejemplos (25) y (26) hemos observado lo que sucede cuando el enunciador repite con la
perifrasis algo que ya habia dicho con el futuro. Veamos lo que ocurre cuando la dindmica
contextual es la inversa y se pasa de la perifrasis al futuro. Cuando una madre considera que su
hijo estd haciendo algo peligroso, es probable que se dirija a ¢l con un enunciado como (29):

(29) - No hagas eso, que te vas a caer.

En este tipo de contexto, parece bastante evidente que la madre no se estd comprometiendo, ni
esta prometiendo nada. De hecho, lo mas probable es que avise a su hijo porque no quiere que se
caiga. Tampoco puede decirse que utiliza la perifrasis porque se siente segura de lo que dice.
En (29) el uso del presente seria perfectamente posible, si bien no se interpretaria tanto como un
anuncio o una prevision por parte de la madre, sino mas bien por la linea de un enunciado que
tiene el objetivo de informar al hijo de algo que se deriva automadticamente de su
comportamiento, COmo un razonamiento sobre unos datos: si haces eso, te caes.
Si después de oir la advertencia expresada por la madre en (29) el hijo persistiera en su juego
peligroso, la madre podria proferir:

(30) -Te vas a caer... Te vas a caer... Te vas a caer... Te caeras.

En un contexto como (30), el uso del futuro después de varios avisos con la perifrasis, tiende a
interpretarse como sefial de que la madre ha decidido desentenderse del problema, que se ha
cansado de repetir lo mismo. Este futuro (fe caerds) puede interpretarse, pues, como peor para ti,
yo ya te he avisado. La sensacion que tenemos en (30) es que la madre en cierto sentido renuncia
y se retira.

Todo esto no debe llevarnos a pensar que la mision de la gramatica sea enumerar todos los
contextos posibles. Una buena gramatica tiene que describir adecuadamente las propiedades de
cada operador. Su descripcion tiene que tener el poder de explicar los porqués de las diferentes
dindmicas contextuales.

2 Con demasiada frecuencia en los estudios gramaticales se olvidan las ensefianzas de Ferdinand de
Saussure. En el fondo, si aprovechdramos mas y mejor algunas de sus observaciones, y si tuviéramos mas
en cuenta el marco en el que se inserta toda manifestacion linguistica concreta (principio de cooperacion,
teoria de la relevancia), seria mas facil deslindar los efectos expresivos contextuales (implicaturas) del
sistema, que necesariamente, para poder ser potente, es abstracto. La falta de abstraccion, o el miedo a la
abstraccion, condena a muchos autores a no rebasar el nivel del elenco de observaciones superficiales, por
interesantes y acertadas que sean muchas de ellas.



Las potencialidades de estos operadores
Hasta aqui hemos visto en diferentes momentos las distintas posibilidades expresivas que se abren
con estos operadores. Ademas, hemos comentado diferentes efectos expresivos que surgen con su
uso en diferentes tipos de contexto. De todo esto deberia dar cuenta un buen analisis gramatical.
Antes de pasar a ilustrar una hipotesis de valor profundo para cada uno de ellos, recordemos
brevemente de lo que son capaces.
Como hemos visto, el futuro gramatical en espafol puede servir para hablar del futuro con una
infinidad de efectos expresivos (que pueden ir de la hipdtesis o la duda referida al futuro a la
expresion de promesas o de mandato); para hablar del presente (en la expresion de la
probabilidad) y para restar importancia a un predicado en los llamados usos con valor concesivo.
Ademas, puede servir para hablar de sucesos pasados presentados como posteriores a un punto de
referencia situado en el pasado en contextos como:
(31) — Colon llega a América en 1492 pero pasaran afios antes de que se sepa que se trata de un
nuevo continente.

El presente de indicativo puede servir para hablar de eventos contemporaneos al acto de
enunciacion o posteriores a €l (presente con valor de futuro). Ademas, en algunos casos, pero con
ciertas restricciones®, como veremos, puede referirse a eventos anteriores al acto de enunciacion
(presente con valor de pasado o presente historico).
En relacion con el futuro, el presente se utiliza para referirse a hechos que el enunciador menciona
como posibles en un futuro mas o menos cercano, a sucesos y actos que el enunciador presenta
como inevitables (Mariana es mi cumplearios) o decididos (Mariana me quedo en casa / El lunes
estoy en Madrid). También puede utilizarse para dar instrucciones y érdenes (Te lavas los dientes
y te vas a la cama). Ademas, puede referirse a hechos atemporales (gnémicos) que tienen un valor
general, desvinculado de toda temporalidad (E! agua hierve a cien grados). Por Gltimo, se utiliza
en las oraciones condicionales que se refieren al futuro y en los razonamientos sobre datos cuando
no se quiere anclarlos en el eje cronologico:

(32)

— Podemos ir por la costa o por el interior y pasar por Madrid. Si vamos por la costa, podemos

pasar a ver a Claudia. Si vamos por el interior podemos visitar la exposicion de Dali en el museo

del Prado.

+ Yo nunca he estado en Madrid y me gustaria ir.

— Bueno, pues entonces pasamos por el interior. Pero en ese caso no podremos ir a ver a Claudia.

Es interesante notar que en este intercambio todos los verbos que se refieren a los datos que se
estan barajando en el razonamiento aparecen en presente de indicativo. En cierto sentido puede
decirse que esos datos no estin anclados en el eje cronoldgico, ya que se trata de un mero
razonamiento. Luego, la toma de decision (entonces pasamos por Madrid) también se expresa en
presente: en el fondo se trata de afrontar un problema que est en el aire, de responder a él y a lo
que acaba de plantear el interlocutor (nunca he estado en Madrid y me gustaria ir), por la linea de
los usos a los que nos hemos referido arriba. El futuro y la perifrasis se percibirian més bien como
un anuncio, como si la decision la tomara una persona sola. A partir del momento en que la
decision esta tomada lo que antes eran datos desvinculados del eje temporal externo queda
automaticamente anclado en €l y se convierte en predicciones de lo que se derivara de la decision
tomada. De ahi que se pase al futuro (en ese caso no podremos ir a ver a Claudia). Naturalmente,
en un contexto como é€ste podria continuar el razonamiento sobre los datos con el presente de
indicativo: en ese caso no podemos ir a ver a Claudia. Pero el uso del presente probablemente se
interpretaria como voluntad por parte del enunciador de renegociar la decision o de no
considerarla como decision tomada.

La perifrasis ir a + infinitivo se utiliza a menudo para anunciar hechos futuros con diferentes
matices (prediccion, promesa, intencion inmediata, etc.). Se dice con frecuencia que se trata de un
futuro inmediato. Sin embargo, esto no siempre es cierto y no es dificil encontrar ejemplos que lo
contradigan:

(33) — Yo no sé cuando serd, puede ser que sea dentro de treinta afios, pero te vas a arrepentir.

# A este respecto, cabe llamar la atencion sobre el hecho de que los manuales de gramética suelen presentar
las diferentes posibilidades sin hacer demasiado hincapié en las diferencias que hay entre ellas.



Ademas, la perifrasis se emplea con frecuencia al responder a algo dicho por otra persona para
sefialar que es imposible o absurdo por algin motivo en contextos como:

(34)

- Llamalo, yo creo que ya esta en casa.

+ jPero como va a estar en casa, si acaba de marcharse de aqui! / jQué va a estar en casa!

(35)
- No deberias decir esas cosas.
+ Mira quién va a hablar!

En estos casos, el enunciador utiliza la perifrasis para rechazar algo que acaba de decirse o que
esta implicito en lo dicho anteriormente. Es interesante observar que en estos contextos el uso de
la perifrasis no tiene nada que ver con el futuro: en (34), se refiere al presente; en (35) se refiere a
algo que ya ha sucedido (su interlocutor ya ha hablado). Sin embargo, es frecuente que este matiz
se dé aun en contextos en los que desde el punto de vista temporal lo expresado por el sintagma
verbal construido con la perifrasis se refiere al futuro con respecto al momento en el que se
produce la enunciacion:

(36)

- Llévate esto a tu casa.

+ iPero como me lo voy a llevar, si es de la empresa!

(37
- Por favor, el lunes intenta llegar antes de las ocho.
+ Pero como voy a llegar antes de las ocho, si el primer tren sale a las ocho menos cuarto.

Desde el punto de vista de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera es imprescindible
evitar la asociacion automatica entre esta perifrasis y la idea de futuro, ya que esto puede generar
incomprensiones y errores de interpretacion en contextos como éstos, en los que la funcion
principal de la perifrasis no es crear una perspectiva de futuro, sino marcar un rechazo de algo
implicito en lo que acaba de decir el interlocutor.

Algunos datos estadisticos de los que debemos dar cuenta

En su estudio sobre las maneras de hablar del futuro Ravazzolo (1998) presenta algunos datos
sobre los usos del futuro, de la perifrasis y del presente de indicativo que pueden parecer
sorprendentes y de los que cualquier hipotesis a la que lleguemos debera dar cuenta. Ravazzolo
analizo todos los usos en que estos tres recursos se referian al futuro en un pequefio corpus de
textos periodisticos* y en una novela con muchos dialogos®. Estos son los niimeros de
ocurrencias de cada uno de los tres recursos estudiados que encontré Ravazzolo en su corpus*:

El Pais | Dias contados
Presente de indicativo | 157 162
Futuro de indicativo | 1123 236
Ir a + infinitivo 130 242
Total 1410 640

Si traducimos estos datos en porcentajes, la distribucion es la siguiente:

* El Pais (11-15 de marzo de 1998) — 258.316 palabras.

* Juan Madrid, Dias Contados — 60.598 palabras. Esta novela fue escogida como corpus de contraste ante
la dificultad de recoger facilmente un corpus de lengua hablada en contextos naturales, porque es rica en
dialogos que un buen niimero de hablantes del espafiol reconocian como muy espontaneos, aun trataindose
de lengua construida.

% Sj se consideran los nimeros totales de ocurrencias de estos operadores (para hablar del futuro) con
respecto a la amplitud total de cada uno de los dos corpora, se observa que en la novela son casi dos veces
mas frecuentes que en el periddico. El nimero total de ocurrencias en la novela (640) equivale al 1,056 %
del total de palabras que la componen (véase nota anterior), mientras que en el periddico el porcentaje es de
0,546 %. Dadas las caracteristicas de cada uno de los dos tipos de texto este dato parece perfectamente
comprensible.



El Pais | Dias contados
Presente de indicativo | 11% 25%
Futuro de indicativo | 80% 37%
Ir a + infinitivo 9% 38%
Total 100% 100%

Ante estos datos caben diferentes preguntas y consideraciones. Al tratarse de la misma lengua, la
explicacion de una diferencia tan grande en la distribucion de estos tres recursos debe depender de
las caracteristicas especificas de los textos analizados. Por otra parte, si se analizan mejor los
datos recogidos por Ravazzolo, se descubre que los usos de la perifrasis observados en E/ Pais,
aparecen esencialmente en transcripciones de entrevistas y declaraciones, lo que nos lleva a
suponer que debe de haber algo en la perifrasis que hace que sea poco adecuada para el lenguaje
periodistico. Sea cual sea la hipétesis a la que lleguemos sobre el funcionamiento de estos
operadores, tiene que dar cuenta de estos datos.

El valor profundo de los recursos estudiados aqui
A lo largo de las paginas anteriores hemos visto diferentes efectos expresivos que pueden asumir
los tres recursos de los que nos ocupamos en este trabajo. Hemos hecho hincapié especialmente
en el hecho de que se trata de efectos expresivos contextuales, que son implicaturas. Veamos
ahora brevemente como funciona cada uno de ellos.
Como ya lo sefialaba en Matte Bon 2005, en este ambito el espafiol parece codificar s6lo aspectos
esenciales que dejan la puerta abierta a numerosas interpretaciones de los usos en contextos
naturales.
Entre todos los llamados tiempos del espafiol, el presente de indicativo es, probablemente, el
menos marcado por la problematica temporal, si bien no parece ser totalmente indiferente a este
aspecto puesto que en algunos casos, como veremos, se hace dificil su uso en relacion con el
pasado.
La propiedad que mejor parece caracterizar al presente de indicativo es que se limita a presentar lo
expresado por el verbo como un dato. De ahi que pueda utilizarse, segiin los contextos, para
hablar del presente, del pasado o del futuro. Las interpretaciones que damos del presente
dependen de diferentes factores. Entre ellos pesan especialmente las propiedades de los eventos
enunciados, y la relacion que mantienen con el contexto.
El presente de indicativo se utiliza cada vez que se trata de presentar una informaciéon como dato «
secas, o bien cuando se razona sobre unos datos o se evocan datos para considerarlos. Es
significativo, visto desde esta perspectiva, el hecho de que se utilice en las oraciones
condicionales no ancladas en el pasado (Pero si esta en casa, ;por qué no le llamas? // Si maniana
acabamos pronto, nos vamos a la playa®”) cuando no interesa marcar lo dicho como construccion
del enunciador (en estos ultimos casos usamos, por ejemplo, el imperfecto de subjuntivo); o que
aparezca en contextos como:

(38)

- ¢ El lunes por la tarde me puedes sustituir? Es que tengo que llevar a mi hija al médico.

+ Vale, pero si el jefe pregunta por ti, ;qué le digo?

- Pues nada, la verdad. Le dices que estoy en el médico con mi hija, que he tenido* un problema y te

has quedado ti1 para sustituirme.

+ Prefiero que le avises tu.

- De acuerdo, yo le aviso.

En un intercambio como éste, una vez establecido que se esta hablando de una situacion futura, no
importa marcar que se trata de verbos que se refieren al futuro, porque se esta razonando sobre
unos datos en relacion con aquella situacion, y no se esta informando sobre el futuro desde el eje
del acto de enunciacion. De hecho, las formas le dices, estoy, he tenido y te has quedado en este
contexto no tienen ninguna autonomia ni ningin valor en si, sino tan sé6lo en relacion con la

*" Es interesante notar que el operador si bloquea la capacidad del presente de indicativo de remitir al
mundo extralingiiistico: en las oraciones condicionales encabezadas por si lo expresado por el verbo no
tiene el poder de informar sobre su sujeto.

* Trato el pretérito perfecto como presente porque en el fondo este tiempo, como todos los tiempos
compuestos, presenta lo expresado por el verbo como anterior al tiempo en el que se encuentra el auxiliar.



réplica anterior (si el jefe pregunta por ti, jqué le digo?), que abre la puerta a estos usos del
presente, al proponer una situacion futura ficticia como nuevo punto de referencia. En cierto
sentido, la oracion si el jefe pregunta... constituye aqui la protasis de una construccion condicional
cuya apddosis esta encabezada por le dices que..., que a su vez introduce una serie de datos
relacionados con la situacion de referencia.
El hecho de que cuando aceptamos una propuesta o respondemos a un problema planteado por un
interlocutor, utilicemos el presente también depende directamente de la propiedad esencial del
presente de indicativo que es proponer datos a secas. En el fondo, cuando aceptamos una
propuesta, un consejo o una sugerencia, de lo que se trata es de afirmar un dato que ya esta en el
contexto. Otras formas verbales anadirian otras dimensiones. Y de hecho, ya hemos visto que en
estos contextos el uso del futuro, por ejemplo, no se interpreta tanto como aceptacion de la
propuesta o la sugerencia, sino mas bien como anuncio de una decisién autonoma. Algo analogo
sucede cuando respondemos a una peticion o a la formulacion de un problema por parte de
nuestro interlocutor.
Por la misma linea parecen moverse los usos del presente en relacion con el futuro: cuando
proferimos enunciados como

(39)

- Mafiana es mi cumpleafios.

parecen importar mas los datos concretos enunciados que el hecho de que se trate de futuro. Y
esto podria explicar el hecho de que para anunciar planes firmes y decisiones que ya estan
tomadas, cuando no queda espacio para ninguna negociacion, se utilice el presente, como lo
sefalan diferentes autores. Igual que se utiliza el presente en las negociaciones relacionadas con el
futuro:

(40)

- ¢Nos vemos el lunes?

+ No, yo el lunes trabajo hasta las siete / estoy en Barcelona.

Es interesante observar que en este tipo de contexto el dato enunciado en presente interviene a
menudo en respuesta, 0 como complemento de informacion, a algo expresado en el contexto
anterior (frecuentemente por otra persona), y que importa sobre todo en su dimension concreta y
sus consecuencias practicas, mucho mas que como anuncio de algo nuevo referido al futuro.

Los usos del presente de indicativo en relacion con el pasado® siempre parecen estar relacionados
con un razonamiento sobre el pasado (Colon tarda mas de dos meses en llegar a América // Colon
llega a América con tres carabelas) o bien sirven como manera de afiadir informacion sobre algo
de lo que se estd hablando (En 1492 Colon descubre América). A veces, se trata simplemente de
afiadir informacion sobre el dato expresado en presente: Colon descubre América en 1492. Por lo
general, se trata de contextos en los que se proporcionan datos para razonar sobre los hechos y no
importa tanto marcar que se trata del pasado. Esto puede explicar las observaciones de D’ Adamo
2000 acerca del hecho de que cuando solo se trata de contar un suceso pasado sin mas no se
utilice el presente®’: si sélo queremos contar que ayer fuimos al cine no podemos proferir un
enunciado como Ayer voy al cine, porque nuestro interlocutor se espera algo mas. Por ejemplo,
Ayer voy al cine y me encuentro con Pablo.

Es probable que la imposibilidad de proferir enunciados como *E! afio pasado voy a Londres o
*4yer voy al cine sin afadir nada mas se deba a que este tiempo gramatical se resiste a referirse al
pasado y estd mas bien proyectado hacia el presente y el futuro (independientemente de como

# Sobre los usos del presente en relacion con el pasado, nos limitaremos aqui a algunas observaciones
generales, para no perder de vista el objeto de este articulo. A este respecto, merecen especial atencion las
numerosas observaciones de Fernandez Ramirez 1986: 217-223. Este autor llama la atencion, por ejemplo,
sobre el hecho de que los presentes con frecuencia se insertan en el relato en pasado como paréntesis que
sitiia lo dicho en otro nivel; o sobre el hecho de que en muchos contextos los verbos en presente que se
refieren al pasado no aparezcan solos, sino en secuencias. También observa Ferndndez Ramirez que hay
expresiones temporales que parecen gatillar los usos del presente referidos al pasado. Por ultimo, resultan
de gran interés para el estudio de las maneras de hablar del pasado y para la comprension de los tiempos
que en ellas intervienen, las observaciones de Fernandez Ramirez sobre las relaciones que parece haber
entre los diferentes tiempos.

%0 Esto parece confirmar la observaciéon de Fernandez Ramirez sobre el hecho de que estos usos del presente
no suelen aparecer aislados.



concibamos ese presente y ese futuro). Ahora bien, este hecho puede ser una consecuencia de
otras propiedades de este paradigma y no debe considerarse necesariamente como lo que mas lo
caracteriza.
No es dificil inventar secuencias de verbos en presente de indicativo que pueden referirse al
pasado aun cuando en el contexto no hay elementos que expliciten esa relacion o dirijan la
interpretacion, especialmente cuando nos hallamos ante una serie de datos que parecen
organizados como razonamiento:

(41)

- Decide que se va a quedar toda su vida en Londres pero se casa su hijo y para no quedarse solo se

vuelve a Espaiia.

En este contexto la interpretaciéon de estos hechos como referidos al pasado’’ se debe a las
caracteristicas mismas de los eventos (y especialmente el hecho de que decide, se casa 'y se vuelve
a Espania describan eventos télicos); sumadas al hecho de que concurran todos ellos en el relato
de una Unica historia —que nos obliga a buscar una interpretaciéon que los haga compatibles— y al
uso de operadores como pero.

Vemos pues, que las interpretaciones del presente en relacion con el tiempo cronologico dependen
de diferentes factores. No sucede lo mismo con las formas verbales de pretérito indefinido, que
automaticamente se interpretan como pasado. Esto nos lleva a suponer que tal vez en el caso del
presente de indicativo el factor <tiempo> sea poco determinante.

El hecho de que los usos del presente de indicativo se interpreten con frecuencia como referidos al
segmento temporal en el que se produce la enunciacion puede ser una implicatura: cuando no hay
rasgos contextuales que nos proyectan en el pasado o en el futuro y cuando la accidon verbal
(evento) en si no se proyecta por si sola en otro lapso de tiempo, por defecto, lo expresado por el
presente de indicativo se interpreta como referido al presente o como verdades generales
desvinculadas de toda temporalidad. La implicatura se debe precisamente a la ausencia de
elementos que sefialen que lo dicho se refiere a un segmento del tiempo diferente de aquél en el
que se produce la enunciacién. Con el presente de indicativo, ya lo hemos dicho, el enunciador
parece concentrar su atencion en unos datos. Si nada indica que esos datos se refieren al pasado o
al futuro, se supone que se trata de datos vigentes en el momento de la enunciaciéon o bien
relacionados con otra cosa de la que se esta hablando, como ocurre en el contexto (38) que hemos
visto.

Es bien sabido que el futuro espafiol, como en todas las lenguas romances, se forma
historicamente con el infinitivo y el presente del verbo haber. Es decir que se trata de una manera
de atribuir un infinitivo a un sujeto™. Por su parte, el infinitivo es el verbo en toda su virtualidad.
Con el futuro gramatical atribuimos, pues, un predicado virtual a un sujeto. Esto parece ser lo
unico que codifica la gramatica de la lengua espaiola en lo que respecta al futuro gramatical: el
enunciador atribuye al sujeto un predicado virtualmente. De ahi que este paradigma sirva tanto
para hablar del futuro (en el fondo, hablar del futuro equivale a expresar lo que vemos
virtualmente en el presente), como para expresar lo que consideramos probable en el presente (lo
que equivale, ni mas ni menos, a decir algo virtualmente en el presente).
Esta interpretacion de los hechos nos permite entender por qué en contextos como

“)

- Le podemos regalar ese reloj que vimos el otro dia. Es baratisimo.

+ Serd barato.

>! Parece significativo, a este respecto, el hecho observado por Roberta D’Adamo 2000, de que en los
titulares de periddico en espafiol peninsular las noticias nuevas se den en presente y que el uso de los
tiempos de pasado se perciba como relacionado con noticias presentadas anteriormente.

%2 No debemos olvidar que haber/tener y ser son dos caras de una misma medalla, como demuestra el hecho
de que en algunas lenguas el equivalente de tener se exprese con construcciones con ser: mihi est liber
(latin) / Y mens ect knura (ruso). En el fondo, haber y tener son maneras de situar algo con respecto a un
sujeto, como nos recuerda Henri Adamczewski. En otras lenguas roméanicas se utiliza un unico verbo. En
espaiiol, haber se ha especializado en la atribucion metalingiiistica (aparece en el futuro gramatical y en los
tiempos compuestos, que no son mas que una manera de situar un pasado con respecto a un sujeto en el
tiempo en que se halla haber) y tener en la atribucion con respecto al mundo extralingiiistico.



&)

- Serd verdad, pero yo no me lo creo.

el uso del futuro se interpreta como manera de neutralizar un predicado, de restarle importancia.
En el primero de estos ejemplos, nos hallamos ante un uso del futuro en respuesta a un uso del
presente referido al mismo predicado. Es decir, que como toda respuesta a una atribucion plena
del predicado al sujeto, el enunciador repite virtualmente lo mismo, como si dijera que se puede
atribuir ese predicado a ese sujeto, pero de hecho sin atribuirlo personalmente (puesto que se
limita a una atribucion virtual). Este salto de la atribucion plena a la atribucion virtual es lo que
nos da la sensacion de que el enunciador da un paso atras, neutralizando el predicado en ese
contexto.

En el segundo de nuestros ejemplos, como reaccion a lo que estd en el contexto anterior el
enunciador se limita a atribuir el predicado virtualmente para romper acto seguido las inferencias
que de él pudieran derivarse con el operador contra-argumentativo pero’.

En ambos casos, al decir virtualmente, lo que hace el enunciador es decir sin decir. Esto explica
que se diga con frecuencia, como lo hemos sefialado, que el futuro presenta los datos como menos
seguros. Sin embargo, es frecuente que se utilice el futuro para anunciar eventos futuros,
independientemente del grado de conviccion del enunciador: en el fondo, se puede decir
virtualmente aquello que no sabemos o aquello de lo que estamos totalmente convencidos pero
que atn no se ha producido. De ahi la amplia gama de matices que puede asumir el uso del futuro
gramatical.

Hemos visto que la mayor parte de los autores consideran que el elemento que mejor caracteriza a

la perifrasis Ir a + infinitivo es su proyeccion prospectiva. Este rasgo depende, segiin R. Trujillo,

directamente del sentido primero del verbo ir (movimiento) y de la preposicion a:
El Unico futuro de estudiar es estudiaremos: vamos a estudiar es, como sabemos, un presente, aun
cuando el «acto» denotado no pueda ser mas que venidero «en la realidad». Sin embargo, si se
mira bien, se advierte de inmediato que el sentido «prospectivo» de estudiar proviene del
significado de la preposicion a, asi como del ‘movimiento’ del verbo ir: vamos a estudiar no
significa, a lo sumo, mas que el propdsito presente de estudiar y no la representacion, en si futura,
del mismo acto. Aunque a muchos pueda parecerles una herejia, debo decir, en honor a la verdad,
que vamos a estudiar no difiere, como construccion, de vamos a casa: en el primer ejemplo, el
término de la preposicion es un infinitivo, por lo que no cabe interpretarlo como un «locativoy, en
tanto que, en el segundo, el término es un nombre. El tipo de diferencias que se observan
corresponde a las relaciones que se establecen entre el cddigo idiomatico y el simbdlico. (Trujillo
1996: 168)*

Sin embargo, como ya hemos visto, ese valor prospectivo de la perifrasis al que aluden todos los
autores en algunos contextos se neutraliza:

(34)

- Llamalo, yo creo que ya esta en casa.

+ jPero como va a estar en casa, si acaba de marcharse de aqui! / jQué va a estar en casa!

(35)
- No deberias decir esas cosas.
+ Mira quién va a hablar!

A esto mismo se refiere Fernandez de Castro en relacion con los usos de ir + a + infinitivo como
perifrasis finalizadora.

En (34) pudiera alegarse que se trata de un uso metaforico del valor prospectivo, ya que los
interlocutores estan discutiendo sobre algo que en realidad no saben con seguridad. En (35) este
tipo de razonamiento parece mas dificil. En realidad, si aceptamos la idea de Trujillo segin la que
vamos a estudiar debe analizarse como presente del verbo ir, en este caso cabria hablar de

3 Véase Montolio 2001: 45-53 y 62-66. Como ya hemos sefialado arriba, Fernandez Ramirez es el tnico
autor que sefiala en estos usos del futuro gramatical suelen ir seguidos de un pero.

> Para el apasionado de gramatica que se interroga desde hace afios sobre las relaciones que existen entre el
codigo abstracto que es la lengua y sus usos en contextos, es un gusto leer observaciones como éstas.
Agradecemos a Ramoén Trujillo su herejia.



presente con valor de pasado, ya que la expresion j[Mira quién va a hablar! se refiere a algo que
ya se ha producido, al ser un comentario de lo que acaba de decir otro. Debemos preguntarnos
pues, cual es la funcion de la construccion ir + a en este contexto.
Segun Trujillo con la perifrasis nos hallamos, pues, ante un movimiento hacia un infinitivo, por lo
que estamos obligados a interpretaciones diferentes de la de movimiento fisico. Veamos por qué
en (35) el enunciador usa esta construccion en lugar de un simple verbo conjugado (jMira quién
habla!/Mira quién ha hablado!). En este ejemplo, ya lo hemos dicho, lo que expresa el
enunciador es el rechazo de lo que ha ocurrido. Con la construccion perifrastica, lo que hace es
explicitar la relacion predicativa, para que se note y deje de ser «invisible». A la vez, a través de
esta operacion, al decidir usar el verbo ir la presenta como algo que no se da solo y sin problemas,
de manera in-mediata. Se trata de algo mediato ya que no hay relacién directa entre el verbo en
infinitivo y el sujeto. El uso del verbo ir expresa aqui metaforicamente el hecho de que el sujeto
(aqui, el interlocutor) ha cumplido un acto voluntario: el movimiento plasmado con ir es el
«proceso de decidir hablar». Al usar ir en las respuestas a algo dicho por otro para expresar
rechazo de lo dicho o de algo implicito en lo dicho, en el fondo, lo que hace el enunciador es
devolver la pelota a su interlocutor sefialando, mediante la introduccion de ir como todo
comentario, que lo expresado por el infinitivo representa una forzadura, al no ser algo que se da
solo y sin problemas. Una buena parafrasis que explicita la operacion metalingiiistica en acto
podria ser en estos casos: esa relacion sujeto-predicado te la has inventado tu, no se da sin
problemas.
Por la misma linea parecen moverse los usos de la perifrasis en los que el enunciador conjura algo
indeseado como en el siguiente fragmento de Pedro Salinas:

Y estoy abrazado a ti

sin mirar y sin tocarte.

No vaya a ser que descubra

con preguntas, con caricias,

esa soledad inmensa

de quererte sélo yo.

En contextos como éste, el enunciador evoca algo sefialando con la perifrasis que le cuesta o no
quiere considerarlo como normal®.
En contextos en los que la perifrasis se utiliza para anunciar eventos futuros, hemos visto que
diferentes autores hacen hincapi¢ en el matiz de intencion. El concepto de intencion también
contiene en si la idea de decision. Y esto es lo que simboliza el uso de ir en estos casos: el sujeto
del que se esta hablando se dirige hacia cierto predicado.
Asi las cosas, pareceria que la funcidon principal de la perifrasis es poner de manifiesto un
movimiento hacia la accidon verbal. Esto hace que en algunos casos nos sitie antes del evento
enunciado. En otros, por el mero hecho de sefialar el recorrido que lleva a la relacion sujeto —
predicado, subraya que esa relacion no se da sola y sin problemas, y que detras de ella hay alguien
que la crea o la fuerza. Cuando respondemos a algo que acaba de decir otra persona reutilizando el
mismo predicado o explicitando algo implicito en su discurso con la ayuda de la perifrasis, con
frecuencia el efecto expresivo que se consigue es el de rechazo, al que acabamos de aludir (esta
relacion sujeto-predicado no es algo que se da tranquilamente y espontaneamente, te la has
inventado tit). En otros contextos en los que no retomamos lo que acaba de decir otra persona, el
uso de la perifrasis sefiala que esa relacion predicativa no se da sola, y que detras de ella esta el
enunciador. En el fondo, lo que tienen en comun todos los usos es que por un motivo u otro la
relacion predicativa se presenta como algo que no sucede espontaneamente y/o sin problemas.
Las razones por las que el enunciador manifiesta explicitamente que es €l el origen de lo dicho
pueden ser multiples, y los efectos expresivos conseguidos también. Frecuentemente se trata de
seflalar que lo dicho es el fruto de una valoracion personal basada en la experiencia o el
conocimiento que tiene el enunciador del mundo: es éste el motivo por el que la madre en (29) usa
la perifrasis:

(29) - No hagas eso, que te vas a caer.

> Algo analogo sucede con ciertos usos de shall + ED en inglés: piénsese en ejemplos como In case it
should happen, then... o en ciertos usos de la forma culta lest como en I am doing it, lest he should come.



En este contexto la madre no estd comprometiéndose, ni expresando la voluntad de que suceda lo
que expresa.
En muchos de los ejemplos comentados por Gémez Torrego y Fernandez de Castro ocurre algo
analogo:

—;Me deja que la ayude? — le dijo el Secretario.

—Se va usted a pringar.

(Ejemplo sacado de El Jarama de R. Sanchez Ferlosio, citado por Fernandez de Castro 1999: 206)

Contrariamente a la explicacion en términos de proximidad temporal, lo que parece determinar el
uso de la perifrasis en contextos como éste es el hecho de que el enunciador no estd haciendo
predicciones neutras, sino anunciando cosas que son el fruto de un calculo o una deduccién que
depende directamente de su experiencia del mundo. Por las mismas razones, consideramos que en
el ejemplo Buscame un palo, que le voy a rajar la cabeza ya citado por Fernandez de Castro la
proximidad o la lejania temporal es del todo irrelevante: nos hallamos ante la expresion de una
reaccion (enfado, rabia, impaciencia) subjetiva y no ante un anuncio neutro. Al mismo motivo se
debe el hecho sefialado por Ferndndez de Castro de que la forma perifrastica prevalezca en la
expresion de la

expectativa elevada de cumplimiento de una accion futura (marcada por subordinacién a nucleos

como saber, estar seguro de, etc.):

... Estoy seguro de que me voy a acordar de todos ellos.
(Fernandez de Castro 1999: 212)

En estos contextos el enunciador expresa su directa implicacion en lo dicho. De ahi que lo
manifieste con la perifrasis y no utilice la forma mas neutra que seria el futuro.

Deciamos arriba que se tiene a veces la sensacion de que se presenta el efecto de algo mas general
como si fuera la causa. En el caso de la sensacion de proximidad temporal o inmediatez a la que
aluden diferentes autores, creemos que el uso de la perifrasis se debe en esos contextos a que el
enunciador esta directamente implicado en lo que dice. Precisamente porque lo presenta como una
valoracién suya, en muchos casos se interpreta lo dicho como relacionado con la situacion
concreta en la que se produce la enunciacion, lo que acarrea el efecto expresivo de proximidad. En
esos contextos mas que de inmediatez o proximidad, deberiamos hablar de anclaje de lo dicho en
la situacion de enunciacion. Asi, por ejemplo, el motivo por el que cuando vemos nubarrones en
el cielo proferimos Va a llover y no lloverd, es que estamos expresando nuestra interpretacion de
la situacion en la que nos hallamos. Al tratarse de una interpretacion subjetiva de la situacion en la
que nos hallamos, evidentemente se trata de un enunciado cuya trascendencia es inmediata. jPero
la inmediatez es consecuencia y no origen!

Contraste presente / futuro / perifrasis

En las paginas anteriores hemos presentado brevemente los principales elementos que
caracterizan cada uno de los tres recursos de los que nos ocupamos aqui. Veamolos ahora en
contraste:

Mecanismo Caracteristicas esenciales Posibles efectos expresivos y otras

analizado observaciones

presente de indicativo | - presenta lo expresado por el verbo - por efecto de la maxima de sinceridad
como un dato sin hacer hincapié¢ en del principio de cooperacion (se supone
otros aspectos; que cuando hablamos decimos aquello de
- parece mas bien proyectado en el lo que estamos convencidos o que
presente o el futuro; creemos verdadero), cuando no hay
- dificilmente se refiere al pasado elementos que bloqueen la referencia al
aisladamente. mundo extralingiiistico (como por ejemplo

el operador si), se tiene la sensacion de
que el enunciador esta informando sobre
hechos concretos. En relacion con el
futuro, se tiene la sensacion de que el
enunciador presenta lo que dice como algo
seguro o decidido, o bien que anuncia




decisiones o aceptaciones de algo
planteado en el contexto anterior;
- no importa mucho la proyeccion
temporal de lo expresado por el verbo.

futuro

- se utiliza para atribuir predicados
virtuales al sujeto;

- el enunciador no manifiesta
explicitamente su participacion o su
responsabilidad en lo que dice.

- cuando se refiere al presente, presenta lo
expresado por el verbo como hipdtesis del
enunciador;

- cuando se refiere al futuro, expresa
anuncios y predicciones;

- puede referirse tanto a cosas que el
enunciador no sabe como a cosas de las
que el enunciador esta convencido o con
las que se compromete (promesas,
anuncios...).

ir a + infinitivo

- sefiala que no hay relacion directa
entre el sujeto y el verbo. Esa relacion
pasa por el enunciador o por el
interlocutor (en las respuestas en las
que repetimos lo expresado por el otro
afiadiendo la perifrasis);

- presenta la relacion sujeto — verbo
como algo que no se da solo,
espontaneamente y sin problemas
poniendo de manifiesto que el
enunciador se hace cargo de ella, o, en

- sensacion de mayor implicacion del
enunciador;

- sensacion de mayor proximidad con el
contexto de enunciacion; - sensacion de
mayor seguridad por parte del enunciador;
- sensacion de que por algun motivo el
enunciador concentra su atencion en la
relacion predicativa, ya sea para expresar
sorpresa, extrafieza, enfado, satisfaccion,
etc.;

- mayor informalidad (en los contextos

formales tienden a borrarse las marcas de
la presencia del enunciador).

algunas dinamicas dialogicas, la
atribuye a su interlocutor.

De todo lo que hemos visto hasta aqui no debemos sacar la conclusién de que el futuro presenta el
contenido verbal como menos seguro, o la perifrasis afiade elementos de garantia. Es frecuente
que se utilice el futuro para expresar cosas de las que el enunciador esta totalmente convencido:
promesas, amenazas, predicciones de lo inevitable.

Frente a la perifrasis, cuya funcion es sefialar que la relacion predicativa no se da con la misma
espontaneidad con la que se atraen mutuamente los dos polos de un iman, y que detras de esa
relacion hay alguien, el enunciador (o, en algunas dindmicas dialodgicas, su interlocutor), el futuro
es una simple atribucion de predicados virtuales. De ahi que cuando se expresan las consecuencias
que se derivan automaticamente de un hecho, como sefalan diferentes autores, aparezca el futuro.
Es lo que sucedia en nuestro ejemplo (32): mientras se razonaba sobre los datos, se usaba el
presente. En el momento en que se habia tomado una decision y se trataba ya de enunciar lo que
de esa decision se derivaba (es decir, lo que en ella ya existia virtualmente) se pasaba al futuro.

Es frecuente que se utilice el futuro como forma maés neutra de anunciar cosas futuras, como en
nuestros ejemplos (25) y (26), en los que la perifrasis interviene s6lo en un segundo momento,
cuando el enunciador siente la necesidad de subrayar que no esta dejando que los hechos se
desarrollen solos, para explicitar su compromiso™.

A la luz de esta hipotesis se entiende perfectamente por qué cuando se trata de aplazar algo, de
remitirlo al futuro de manera indefinida en espafiol se utiliza el futuro y no la perifrasis: Ya
hablaremos.

0 Existe cierto paralelismo entre la oposicion espaifiola futuro / perifrasis y la inglesa will / shall. Sin
embargo, en este ambito el inglés codifica ya en el sistema lo que en espafiol son efectos expresivos
contextuales. El futuro espafiol se limita a codificar la atribucién de un predicado virtual. El modal inglés
will presenta la relacion predicativa como algo que se da espontaneamente y es totalmente ajeno a la
voluntad o la decision del enunciador. La perifrasis espafiola subraya que detras de la atribucion del
predicado al sujeto hay alguien, que esa relacion no se da sola, pero no indica que se trata de una relacion
querida por el enunciador. Si quisiéramos expresar esto de forma algo paraddjica podriamos decir que la
perifrasis espafiola codifica lo que en inglés no se expresaria con will, un NO-WILL, sin llegar a ser un
equivalente de shall, ya que su ambito de aplicacion es mas amplio. Por otra parte, el futuro espafiol es una
forma decididamente mas neutra que will y shall. Sobre esto remito al lector a Matte Bon 2005 y a los
trabajos de Adamczewski y da Gagliardelli citados en ese articulo.




También se entienden perfectamente los datos numericos de Ravazzolo: en el periddico se
anuncian cosas de maneras mas o menos neutras. De ahi que se use mas el futuro y que la
perifrasis aparezca en las entrevistas. El uso de la perifrasis implica una mayor participacion
subjetiva por parte del enunciador. Por este motivo es més tipica de los registros informales (uno
de los rasgos que caracterizan los registros formales es que tienden a borrarse las marcas de
subjetividad) y de las conversaciones. En la novela (mas proxima a la vida) la distribucion de los
tres recursos aparece mas equilibrada.

Hemos visto que esas interpretaciones no son mas que efectos expresivos estrechamente
relacionados con las diferentes dindmicas contextuales: los usos de cada uno de estos operadores
se interpretan en estrecha relacion con los contextos en los que se encuentran, es decir, con los
demas operadores presentes.

Veamos algunas posibilidades:

Si primero aparece... | Y después aparece... | Interpretacion
Con la perifrasis se afiade un elemento de mayor garantia o
futuro perifrasis compromiso del enunciador. El futuro adquiere a posteriori

matices de menor seguridad. (ejs. (25) y (26)).

Sensacion de que el enunciador se desentiende, se despreocupa

perifrasis futuro 0 se retira. (gj. (30)).

El enunciador resta importancia a lo que se ha dicho. Futuro

presente futuro con valor concesivo. (Ejs. (4) y (5)).

El enunciador discute o rechaza algo dicho por su interlocutor
(ejs. (34) y (35)).

cualquier asercion con

N ir a + infinitivo
una forma de indicativo i

Los retos para el futuro

Desde hace afios ya se habla de las diferencias de las que debemos dar cuenta entre gramatica y
pragmatica. En los ultimos quince afios se han desarrollado enormemente los estudios sobre la
lengua utilizada en contexto: analisis textual, espafiol coloquial, marcadores del discurso... Sin
embargo, las confusiones entre el sistema y los usos siguen siendo grandes. En el analisis
gramatical no hemos dado grandes pasos, porque por lo general seguimos intentando dar cuenta
del sistema como si cada elemento viviera solo, sin tener en cuenta que buena parte de lo que
interpretamos se crea en las dindmicas contextuales. En este trabajo hemos explorado algunos
aspectos de un ambito prototipico en este sentido. Practicamente ninguna gramatica analiza las
dinamicas que surgen en los contextos y de los contextos. He aqui dos retos para los estudios
gramaticales en los proximos afios:

- la abstraccion, desprendiéndose de los efectos expresivos concretos para buscar maneras de dar
cuenta de los fenomenos mas globalmente;

- el analisis de los mecanismos de funcionamiento del sistema en contexto.

Espero que este trabajo sirva para ayudar a imaginar una nueva via que puede resultar muy
provechosa y contribuir a ampliar nuestros horizontes.
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Espafol para fines especificos. el
espanol de la Medicina: propuesta
didactica para el espafol empleado en
el area del diagnostico por imagen

JORGE DANIEL MENDOZA PUERTAS
Universidad Pablo de Olavide

Resumen: La ensefianza del espafiol de la Medicina, escasamente atendida en lo
relativo a materiales didacticos disponibles, necesita de la aparicion de nuevas
propuestas. Por otro lado, y al igual que la didactica de los demas lenguajes de
especialidad, esta parcela especifica requiere una especial atencion a las cuestiones
pragmaticas y funcionales que demandaran los alumnos. Este trabajo pretende
responder a esa necesidad ofreciendo un caso practico, una unidad centrada en un
ambito médico concreto, disefiada segun el enfoque por tareas y que incorpora el
uso de las nuevas tecnologias

1. INTRODUCCION

Aprender espafiol para fines profesionales se perfila como una necesidad bésica para
numerosos trabajadores, que debido a circunstancias diversas, acceden a empresas o
instituciones del ambito hispanohablante. Obvia decir que el modelo de sociedad
multicultural, los constantes movimientos migratorios, la creciente movilidad fisica de
los profesionales, asi como los proyectos internacionales de intercambio en los que
participan profesores y alumnos, sirven para justificar, entre otros muchos factores, esta
necesidad a la que aludimos.

La demanda de este esparfiol claramente funcional ha motivado en la Ultima década
un importante interés por su analisis didactico, hecho que ha valido para superar grandes
carencias existentes en esta area de la ensefianza/ aprendizaje de nuestro idioma. Sin
embargo, a pesar de que se ha cubierto buena parte de esa laguna, la aparicion de
recursos y materiales didacticos no ha beneficiado por igual a los distintos terrenos de
especialidad, de este modo, mientras areas como la econdmico-comercial y la de los



negocios disfrutan de un considerable nimero de manuales de constante aparicion,
otras como el area de los servicios de salud o el area médica cuentan no sélo con
escasas propuestas didacticas, sino, ademds, poco actualizadas. El trabajo que
recogemos mas abajo surge como respuesta a esta realidad que acabamos de exponer.

= ;Por qué el espafiol médico del Diagndstico por Imagen?

Abordar el estudio del esparfiol de la Medicina supone una ardua tarea ya que este
lenguaje profesional abarca multiples especialidades, que si bien comparten abundantes
rasgos comunes (morfosintacticos, léxicos, pragmaticos,...) sin embargo, presentan
también aspectos diferenciadores (no sélo Iéxicos, sino funcionales y pragmaticos) por
lo que la ensefianza de este lenguaje entendido de modo global requerira la unién de
mualtiples propuestas didacticas que tengan en cuentan su unidad y variedad. Como
consecuencia nuestra propuesta sélo puede enfrentarse a un ambito de especialidad, en
este caso, nunca antes analizado hasta ahora.

Por otro lado, el desarrollo ingente que esta conociendo el Diagnostico por Imagen
tanto en investigacion (estudios multidisciplinarios, estudios multicéntricos,...) como en
la integracion de las tecnologias mas novedosas en la imagen diagnostica o en su
empleo cada vez mayor dentro de otras areas de especialidad, por ejemplo en el campo
de la cirugia (radiocirugia), sustentan nuestra eleccion y la convierten en un ambito que
ofrece importantes perspectivas laborales y que puede ser centro de interés de las
personas mas diversas.

= Didactica del espafiol para fines especificos

La ensefianza de una lengua para fines especificos supone enfrentarse a la didactica
de los lenguajes especializados, variedades funcionales de la lengua comin que
encuentran su definicion no solo a partir del sector de especialidad en el que se insertan
sino también a partir de su empleo en situaciones comunicativas concretas que
determinan su nivel de uso (especializacion, divulgacién, vulgarizacion, etc.)'. La
funcionalidad y el contexto adquieren, por tanto, un lugar preeminente en cualquier
planteamiento didactico de este tipo y, de este modo, la descripcion linglistica debera ir
unida a factores de indole pragmatica y funcional que facilitaran al alumno tanto la
adquisicion de aquellos aspectos puramente linguisticos como el desarrollo de
capacidades y habilidades propias de esta parcela de especialidad. El desarrollo de estas
capacidades se sustenta en un complejo compendio de conocimientos: conocer la
lengua, su contexto de uso, las caracteristicas y procesos de comunicacién, el uso de las
tecnologias de la informacién, asi como el conocimiento de los elementos mas
relevantes de la comunicacion corporativa, entendiendo por ésta la interaccion
comunicativa orientada hacia las relaciones de produccién y con el entorno social.? La
ubicacion del proceso de ensefianza/aprendizaje en un entorno comunicativo propicio
para abordar factores discursivos, sociolingiisticos, socioculturales e incluso
gramaticales, garantizard en gran medida la adquisicion de estas técnicas y habilidades
necesarias para cada actividad profesional.

Atendiendo a la labor desempefiada por el especialista que nos compete, ésta queda
practicamente reducida a la descripcion de las imagenes obtenidas en las distintas
pruebas, la extraccién de conclusiones e identificacion de patologias, funcion que
requiere el dominio de un lenguaje altamente especializado, la habilidad de enfrentarse

! \Véase Gomez de Enterria (2001:8)
2 Véase Aguirre Beltran (2000: 36)



a diversa informacion procedente de articulos, documentacion proveniente de otros
especialistas,... ademas, de una importante capacidad de sintesis y una expresion
adecuada para redactar debidamente los informes. Esta tarea diaria del especialista
demanda una elevada comprension y expresion escrita, destrezas que actlan como
herramientas béasicas de trabajo y de las que ha de conocer estrategias suficientes para
desenvolverse con facilidad desde el inicio. La expresion oral, debido a la escasa
relacion del radidlogo con los pacientes, queda limitada al ambito estrictamente
especializado interactuando generalmente con otros médicos, enfermeros o técnicos en
radiodiagnostico.

Por otra parte, y volviendo a la cuestion didactica, la necesidad de trabajar con
material real, ademas de poner al alumno en contacto no sélo con textos especializados
sino también con las imagenes correspondientes a las pruebas descritas, hacen dificil el
empleo de los instrumentos de ensefianza tradicionales y nos ofrece una oportunidad
inmejorable para introducir en el aula las nuevas tecnologias. Internet, como
herramienta de fundamental consulta en la actualidad, y siempre bajo un perfecto
control del profesor®, facilitara la utilizacién de material auténtico, dotara al alumno de
una mayor autonomia en su aprendizaje y le dara conocer toda una serie de recursos
electronicos que estaran a su disposicion en cualquier momento (revistas, diccionarios,
buscadores,...). Mediante la ensefianza por tareas hemos intentado unir estos beneficios
a aquellos que otorga la realizacion de este tipo de unidades didacticas, es decir, ofrecer
una vision global, holistica de la lengua, vision en la que se integran destrezas y en la
que el lenguaje de especialidad aparece introducido de forma natural dentro de un
aprendizaje dirigido a la consecucion del objetivo final y otras posibles tareas
intermedias.

2. UNA PROPUESTA DIDACTICA

La propuesta por tareas que aqui se recoge va dirigida a un grupo reducido de
estudiantes de Medicina de diferentes nacionalidades (aproximadamente 6 u 8) que
estén interesados o especializandose en el area del Diagndstico por Imagen. Para
acceder a este tipo de ensefianza se presupone un buen dominio del esparfiol general,
exigiéndose como base un nivel B2 de acuerdo con el Marco Comun Europeo de
Referencia.

= Propuesta
Al final de las actividades el alumno debera ser capaz de cumplimentar los informes

correspondientes a dos pruebas de Diagnostico por Imagen relacionadas con el
tromboembolismo pulmonar®. Para ello tendré que:

% Consideramos que el control del profesor sobre todas aquellas actividades que utilicen la red como
fuente constituye una gran parte del éxito final, ya que como expone Higueras Garcia refiriéndose a la red
“el interés que despierta en los alumnos puede convertirse en una desventaja en cuanto los alumnos
abandonan el recorrido propuesto por el profesor y navegan libremente” (Higueras Garcia, 2004: 1066).
Por esta razon, para el desarrollo de las tareas que proponemos a continuacion hemos elegido siempre
una ruta cerrada de navegacion.

* Puesto que el aspecto puramente médico, como es el diagnéstico, no nos interesa, hemos elegido desde
el inicio una patologia concreta en torno a la cual hemos elaborado la unidad y acerca de la que el alumno
debera leer, sintetizar informacion, aprender Iéxico, estructuras, etc. Desde el comienzo el alumno
conocera el diagndstico de las pruebas finales pero tendra que adquirir técnicas, estrategias y habilidades
directamente relacionadas con la lengua y que necesitara tanto para su posterior vida profesional como
para cumplimentar los documentos que cierran la propuesta.



- Familiarizarse con el Iéxico adecuado.

- Obtener informacion sobre la enfermedad a la que se enfrenta.

- Documentarse sobre las pruebas cuyas imagenes debera informar.
- Reconocer y emplear estructuras.

- Redactar informes.

TAREA PREVIA 1: El Diagnéstico por Imagen en Espafia

La contextualizacién y ubicacién inicial del estudiante juega un papel esencial para
el correcto desarrollo de cualquier actividad docente. Por ello, proponemos una tarea
previa en la que el alumno entre en contacto con la pagina de la Sociedad Espafiola de
Radiologia Médica (SERAM) y se familiarice con definiciones, objetivos, temarios de
la especialidad, etc. que aparecen recogidos en esta zona web que se propone. Esta tarea
inicial, que consistira en completar una tabla con la informacion solicitada, puede
realizarse tras un sondeo previo o una lluvia de ideas acerca de la especialidad que nos
concierne, de este modo, tras finalizar la misma el profesor podra comprobar las ideas
iniciales y fomentar el dialogo.

http://www.seram.es/> Pagina de SERAM

i Que es SERAMY

Definicion de Diagndstico por Imagen:

Capacidades del radidlogo:
a) Busca una habilidad directamente relacionada con el

dominio de |a lengua

by Cita otras tres habilidades que consideres muy
importantes

Temario de estudios de Radiologia:

- Localiza y anota el titulo del apartado 15 del temario

TAREA PREVIA 2: ElI Tromboembolismo pulmonar. Identificacion del 1éxico esencial.

El Gltimo punto de la actividad anterior nos servira para enlazar con la presente tarea.
El tromboembolismo pulmonar, que constituye parte del temario de estudios de
Radiologia, se presentara a los alumnos como la patologia en torno a la que se centrara
la unidad. Una vez activadas las ideas previas del alumnado acerca de la enfermedad
mencionada, éstos necesitardn familiarizarse con aquel vocabulario basico que
aparecerd de manera recurrente en las distintas lecturas a las que se enfrentaran con

> El enlace aportado se corresponde a la pagina de inicio de SERAM, una vez en ella habra que pinchar en
el apartado Especialidad y a su vez en Definicidn de especialidad y programa



posterioridad. Las actividades siguientes sirven para alcanzar este objetivo; la
organizacion del grupo por parejas, de modo que se favorezca tanto la deduccion como
el contraste de opiniones, facilitara la realizacion de las mismas y la dindmica del aula.
Una de las herramientas linguisticas mas interesantes para lograr la identificacion y
asimilacién del léxico supone el empleo de los diccionarios interactivos que se
proponen.

Actividades:

- En primer lugar abordaremos aquella parcela Iéxica que comprende las diversas
pruebas diagndsticas relacionadas con la patologia embdlica. Logicamente, el indice
de aparicion de éstas es muy elevado, por lo que deberan conocer sus significados.
Una actividad de relacién ayudara a repasar el vocabulario de este &mbito y a
adquirir otro nuevo. Las siguientes direcciones se corresponden con diccionarios de
facil acceso en la red:

http://www.igb.es/diccio/dicciol.htm Medciclopedia (Diccionario ilustrado de
términos médicos)
http://www.msd.com.mx/content/patients/biblioteca/diccionario/a.html MSD
(Diccionario médico para pacientes)

A continuacion exponemos, en primer lugar, los términos propuestos para
relacionar y, en segundo lugar, las definiciones:

1) Ecografia

2) Tomografia axial computarizada
3) Venografia

4) Resonancia magnética
5) Gammagrafia

6) Electrocardiograma
7) Angiografia

8) Radiografia

9) Eco-doppler

10) Cintigrafia

11) Arteriografia

a) Método radioldgico que se emplea para visualizar las arterias tras la introduccion
de un medio de contraste radiopaco en el torrente sanguineo, o bien en un vaso
especifico, mediante inyeccién del contraste o a través de un catéter.

b) Obtencion de imagenes bidimensionales mediante ultrasonidos con fines
diagndsticos.

c) Técnica diagnostica que utiliza una pequefa dosis de un farmaco radioactivo,
Ilamado marcador, para identificar las areas del cuerpo donde la
radioactividad se acumula preferentemente. Cuando esta prueba es de
caracter pulmonar existen dos modalidades: de perfusion (el marcador
radiactivo se inyecta), de ventilacion (el marcador radiactivo se inhala).

d) Técnica radioldgica basada en la reconstruccion computarizada de los tejidos
organicos a partir de los datos obtenidos por un haz de rayos X que efectian
barridos en planos paralelos.



e) Es unatécnica ultrasénica que permite estudiar el flujo de los distintos vasos
mediante el registro de la onda del pulso y la determinacion de su presion.

f) Radiografia de las venas. Flebografia.

g) Fotografia utilizando los rayos X.

h) Fendmeno por el que los ndcleos atdmicos de ciertos materiales situados en un
campo magnético absorben las ondas de radio suministradas por un transmisor.
Crea imagenes en blanco y negro o color que reflejan la quimica de los tejidos.

i) Visualizacion radiogréfica de los vasos sanguineos después de la introduccion de
un medio de constraste radiopaco intravascular.

J) Técnica fotografica que muestra la distribucion e intensidad de la
radiactividad en varios tejidos y drganos tras la administracion de un farmaco
radiactivo.

k) Trazado grafico de los potenciales eléctricos que tienen lugar durante la
contraccion cardiaca. Se utiliza con fines diagnosticos.

- Por otro lado, otra parcela de gran importancia en léxico de la medicina se
encuentra formada por las siglas, cuyo indice de variacion entre las distintas lenguas
hace necesario un conocimiento previo por parte del alumno. Anotar la forma
extendida de cada sigla es el objetivo de este ejercicio, para ello, se motivara la
capacidad de deduccion y la consulta de un diccionario interactivo de siglas:

http://www.msc.es/sns/sistemasinformacion/normalizacion/diccionario/pdfs/diccionari
oSiglasMedicas.pdf Diccionario de siglas médicas

Las siglas seleccionadas son las que aqui aportamos:

a) TEP

b) TVP

c) TAC/TC
d) EEI

e) EP

f) RM

g) ETV

- Por ultimo atenderemos a aquellos términos no siglados pertenecientes a la
medicina general y que constituyen a su vez términos centrales o nucleares para la
correcta comprension de los textos posteriores; si bien hemos elegido GUnicamente 3
términos (vena, trombo y pulmoén) su ndmero puede ampliarse si se considera
necesario. Con esta actividad se pretende que el estudiante entre en contacto con el
campo semantico de estas palabras esenciales, asimile algunos significados,
identifique formas procedentes de la misma raiz (términos derivados, compuestos,
sintagmas,...) con una total autonomia en la busqueda de los mismos®. El alumno
dispondré para esta labor de los diccionarios anteriores y de los siguientes enlaces:

http://docencianacional.tripod.com/primeros_auxilios/anato5.htm Pagina dedicada
al sistema circulatorio y las venas en general. Incorpora imagenes ilustrativas.

® Siempre se les pediréa que intenten centrar su bisqueda en aquellas unidades que crean relacionadas con
la patologia sobre la que se leerd a lo largo de la unidad.



http://www.nlm.nih.gov/medlineplus/spanish/encyclopedia.html Pagina de salud
con enciclopedia médica.

o TERMINO:
Significado
Sindnimos
Términos
denvados

Términos
formados
por 2

palabras

Términos
formados
por mas de
2 palabras

TAREA 1: El tromboembolismo pulmonar. Conocimiento de la patologia.

Acercarse a la patologia que posteriormente se identificara mediante las imagenes
ofrece un importante campo de accién para mejorar la destreza lectora y la capacidad de
sintesis. El uso de Internet permite aproximar al alumnado a un nimero variado de
textos (articulos de revistas, publicaciones universitarias, publicaciones de sociedades
médicas,...) que el profesor habrd de seleccionar a la hora de elaborar su unidad
didactica y acerca de cuya explotacion debera asesorar al alumno.

El tipo de actividad que presentamos en este apartado, completar un tabla con
informacion especifica, permite una doble aproximacion inicial a los textos que
ofrecemos: en primer lugar, se orientara a los alumnos para que realicen una lectura
rapida o skimming mediante la que adquiriran una informacion general que les servira
para abordar una segunda lectura del texto cuya finalidad sea buscar los datos concretos
(scanning). Con estas lecturas, y a partir de otras estrategias orientadas a facilitar la
comprensién escrita’, se persigue dotar de seguridad al alumno, demostrarle su
capacidad de compresion global y aumentar su autonomia en un lenguaje de
especialidad foraneo, sin olvidar la recopilacion de informacion que le sera atil mas
adelante.

En los siguientes enlaces encontraremos textos relacionados con el tema del
tromboembolismo pulmonar:

http://escuela.med.puc.cl/publ/Boletin/Tromboembolismo/TromboembolismoPulmonar.
html

http://www?2.udec.cl/~ofem/remedica/\VOL1/embolia/embolia.htm
http://www.medspain.com/n3 feb99/TEP.htm

”'Son multiples y conocidas las estrategias que podrian emplearse para hacer més facil la comprension del
texto: prestar la debida atencion al titulo, recordar las palabras aprendidas, deducir términos a partir del
contexto, localizar palabras clave, distinguir la informacion principal de la secundaria, ...



http://www.archbronconeumol.org/cqi-
bin/wdbcqi.exe/abn/mrevista.fulltext?pident=13068802&desde=masleidos

TROMBOEMBOLISMO PULMONAR

Breve descripcidn
de |la enfermedad

Cuadro clinico

Espectro clinico

Factores que
aumentan el riesgo
de muerte

Efectos
pulmonares y
extrapulmonares
del
tromboembolismo

Fruebas de imagen
empleadas para su
diagndstico

Midmero de Indice de
afectados por afio mortalidad
por afio

TAREA 2: El tromboembolismo pulmonar. Aproximacion a dos técnicas de imagen
diagnostica.

Para cada patologia existen pruebas diagndsticas mas o menos eficaces, con esta
tarea pretendemos dar a conocer al alumno la eficacia de dos técnicas de imagen en la
deteccion de la enfermedad a la que nos enfrentamos. El objetivo de esta actividad
consistira, por tanto, en conocer algunas de las caracteristicas de cada prueba
diagnostica, y para alcanzarlo los alumnos deberan ser capaces de comprender un texto
en su totalidad. La practica de una lectura intensiva a partir de una unidad textual, no
muy extensa y debidamente seleccionada, servird para que activen todo aquel
vocabulario que aprendieron en las tareas previas, ademas de las estrategias de
comprension que hayan podido ir adquiriendo a lo largo del desarrollo de la unidad. La
consulta de los diccionarios anteriores, asi como la visita, en caso de duda, de las deméas
paginas aportadas, no solo es algo posible sino muy positivo para crear un clima
préximo a la situacion real de enfrentarse a un texto en solitario.

El TEP constituye una patologia de dificil diagndstico. Dado que su tratamiento precoz
disminuye su mortalidad, es de real importancia un diagnostico rapido y la pesquisa precoz de
factores predisponentes.

La tomografia computada (TC) helicoidal, especialmente la modalidad multicorte, ha llegado
a ser una de las mejores herramientas en el diagnéstico de TEP, aun cuando en algunas
determinadas situaciones algunos utilizan aun la cintigrafia ventilacion-perfusién. En la mayoria
de los centros se prefiere el estudio tomografico por su gran exactitud en el diagndstico de
trombosis pulmonar central, otorgando ademds, la oportunidad de estudiar el resto de los
organos adyacentes, lo que reviste una gran importancia en el diagnostico diferencial de un
paciente con sintomatologia torécica.



Debido a la asociacion entre TEP y trombosis de las extremidades inferiores (EEII), es que
en mayoria de los centros, el algoritmo de estudio ante la sospecha de TEP incluye la
evaluacioén de estas Ultimas. Aungque no existe un estandar de referencia en el diagndstico de
trombosis venosa profunda (TVP), la ultrasonografia Doppler se utiliza ampliamente como el
Unico estudio inicial, dado que presenta una sensibilidad y especificidad del 90% en la
deteccion de trombosis venosa sobre el nivel de las venas popliteas. Es un examen
econdmico, de gran utilidad en pacientes criticos con dificultad para su traslado, ademés no los
expone a los riesgos del medio de contraste y radiacion, esto Ultimo especialmente importante
en pacientes jovenes’

(Tromboembolismo pulmonar: venografia por tomografia computada versus ecografia doppler,
para la deteccién de trombosis venosa profunda de extremidades inferiores, en Revista chilena
de radiologia 2005, 11 (1): 5-8.)

Una vez leido el texto el profesor propiciara un debate en el que se expongan no s6lo
los datos extraidos sino también los puntos de vista de cada uno de los estudiantes.

Esta tarea puede ampliarse con la busqueda de nueva informacion acerca de estas
técnicas, en la que se valoren tanto positiva como negativamente, observando también
las imagenes que se ofrecen de las mismas en las paginas relacionadas:

http://www.ebmcolombia.org/MedicinaCritica/ebcmTromboEmbolismo%20Pulmonar.p
df

Revision acerca de la patologia que nos interesa y también sobre varias pruebas
diagnosticas.

http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0717-
93082005000100008&script=sci_arttext&ting=es

Articulo sobre el tromboembolismo pulmonar con imagenes e informacion acerca de la
ecografia doppler.

http://www.revespcardiol.org/cqgi-
bin/wdbcqi.exe/cardio/mrevista_cardio.fulltext?pident=13029713 Articulo con
imégenes e informacion sobre la TAC.

TAREA 3: Imégenes y descripcion. Acercamiento a las estructuras y a las funciones.

Con esta tarea nos acercamos a un aspecto puramente funcional para todo radiélogo:
la descripcion de las imagenes y la aproximacion a aquello que éstas muestran.
Podemos decir que si algo define a este especialista es ser intérprete de un mundo de
imagenes gque Unicamente puede descifrar a través de la descripcion, y a partir de la cual
expone posibles patologias. La familiarizacion con las estructuras y formulas empleadas
en la descripcidn, en la expresion de la probabilidad y en la indicacion de las patologias
resulta de primera necesidad para el futuro especialista, y por ello hemos seleccionado
de la red una serie de comentarios basados en imagenes sobre los que se identificaran
las expresiones y se trabajara en los aspectos gramaticales necesarios:



Radiografia de térax posteroanterior. Se observan pequefias areas de consolidacion y mdltiples
densidades radioldgicas, representando embolia por cianoacrilato.

Tomografia Axial Computada de Térax. Demuestra consolidacién en ambos campos pulmonares
inferiores, con multiples densidades metalicas en los 4pices de estas consolidaciones consistentes con
embolia por cianoacrilato. Se aprecia derrame pleural izquierdo.

Rx térax frontal. Se observa via venosa yugular izquierda, y pulmones sin hallazgos de significacion
patolégica.

Angiografia pulmonar. Se observa circulacion pulmonar distal muy pobre, con irregularidades de la luz y
dilataciones postestendticas debido a un posible embolismo pulmonar crénico.

TAC helicoidal en un paciente con tromboembolismo pulmonar crénico. Se visualiza gran dilatacion de
la arteria pulmonar izquierda, que muestra trombos excéntricos endotelizados, que dejan pasar el
contraste por el centro de la luz del vaso.

Cavografia donde se aprecia trombo en cava inferior desde desembocadura de venas
hepaéticas hasta auricula derecha.

Angiotac pulmonar a un paciente con historia de TVP en tratamiento y disnea progresiva. Se observa
un trombo adherido a la pared de la arteria pulmonar derecha sugiriendo un probable TEP crénico.
Ecografia Doppler color de accesos vasculares. Vista transversal a nivel de la regién cervical derecha.
Existen mudltiples vasos colaterales adyacentes a la ubicacion de la vena yugular interna derecha,
sugiriendo trombosis venosa cronica.

Estos breves textos serviran de plataforma para llevar a cabo la tercera tarea, la cual
consistird en describir dos imagenes medicas relacionadas con el tromboembolismo
pulmonar. Utilizar las paginas aportadas hasta el momento para buscar iméagenes y sus
respectivos comentarios puede resultar especialmente interesante tanto para consolidar
ideas como para contrastar estructuras y expresiones.

(*): Arterias femorales comunes




TAREA 4: El informe de Diagndstico por Imagen. Realizacion de dos informes.

En esta Gltima tarea el alumno debera conjugar todo lo aprendido hasta el momento
para elaborar dos informes de su especialidad, ahora bien, para ello necesitara conocer
las caracteristicas del informe y observar algunos modelos. El informe de Diagnostico
por Imagen constituye un tipo de texto no demasiado complejo cuya estructura responde
al siguiente esquema:

[ ESTUDIO REALIZADO ]

[ COMENTARIO ]

[ CONCLUSIONES ]

[ FECHA Y FIRMA ]

Como puede advertirse en el esquema, la primera informacion® que debe aportar el
especialista es aquella referente al tipo de prueba diagnostica que se ha realizado al
paciente (radiografia, TAC, resonancia magnética, ecografia,...). EI comentario de la
imagen obtenida, situado inmediatamente despues, corresponde a la descripcion de lo
que puede observarse en la misma, apartado en el que suelen formularse hipétesis sobre
los hallazgos radioldgicos del estudio. El resultado de la prueba, es decir, el diagnostico,
se ubica en la conclusién, apartado que constituye una sintesis y resolucion de lo
anterior. En esta conclusion también son frecuentes las expresiones de probabilidad, asi
como el empleo del condicional, especialmente cuando el diagnéstico no es del todo
claro y, por otro lado, pueden ofrecerse indicaciones para concretar o confirmar la
patologia (por ejemplo la realizacion de pruebas alternativas o la remision a datos del
historial de paciente). La fecha y la firma cierran el informe.

Conocer adecuadamente este tipo de texto, que no sélo van a redactar sino con el que
trabajaran diariamente en el desarrollo de su profesion, implica entrar en contacto con
mas de un modelo, por lo que a continuacion adjuntamos dos informes de la
especialidad extraidos de textos reales:

® Si bien el informe suele estar encabezado por los datos que identifican al paciente, este apartado ya
viene cumplimentado generalmente por los 6rganos administrativos del centro, por lo que no es
competencia directa del radidlogo.



INFORME DE DIAGNOSTICO PORIMAGEN

ESTUDIO REALIZADO: RADIOGRAFIADE TORAX
COMENTARIO:

La traquea esta en la linea media, observandose un desplazamiento
hacia la izguierda de todo el mediastino por existencia de una pérdida de
valumen del lobulo superior izquierdo que podria ser de causa quirdrgica
aungue no consta nada en la historia del paciente.

El resto de los campos pulmonares no presentan anomalias
significativas, objetivandose en ambos hemidiafragmas y en esqueleto
regional can los cambios propios de la edad.

Partes blandas sin anomalias.

CONCLUSION:

Férdida de volurmen del ldbulo superior izquierdo posiblemente por causa
quirdrgica. Si no fuera asi, habria que investigar la causa de esa pérdida
de volumen.

Sevilla a 09 /09 j2005
Fda. Dr.f Dra.

INFORME DE DIAGNOSTICO PORIMAGEN

ESTUDIO REALIZADO: ECOGRAFIADE TIRQIDES

COMENT ARIO:

e observa glandula tiroidea de tamafio, moarfalogia y ecogenicidad
narmales.

El lébula derecha mide aproximadamente 45 % 18 % 13 mm de didmetros
longitudinal, anteroposterior y transversal respectivamente.

El lobulo izquierdo mide 40 x 13 x 12 mm.

Lnicamente se aprecia imagen hipoecoica bien definida de 3 mm en el
tercio superior del ldbulo derecho, de probable cardcter adenomatoso.
Istmo de 2 mm, sin observarse otros hallazgos.

CONCLUSION:

Glandula tiroidea de aspecto normal salvo por la presencia de imagen
milimétrica de probable caracter adenomatoso en ldbulo derecho.
Carrelacionar con las restantes pruebas.

Sevilla a 09109 /2005
Fdo. Dr. f Dra.

La explotacion didactica de estos informes tendra en cuenta las caracteristicas propias

del tipo de texto mas alla de las expresiones, vocabulario, contenidos,... sino
atendiendo también al caracter sintético, directo, claro y preciso que debe impregnar
todo texto especializado del area médica.



Finalmente, y para completar la actividad, los alumnos deber&dn informar las
imagenes previamente descritas en la tarea tercera. La redaccion de estos dos informes
supondra la puesta en practica de muchos de los conocimientos adquiridos a lo largo
de las tareas precedentes, ademas de activar su propio saber dentro del area médica
para exponer hipotesis, describir hallazgos y dar indicaciones adecuadas en el apartado
de la conclusion.

3. CONCLUSION

El enfoque por tareas, apenas empleado en la ensefianza del espafiol médico, se
perfila claramente eficaz dentro del area del Diagndstico por Imagen. La incorporacion
de las nuevas tecnologias como Internet para el adecuado logro de los objetivos,
asegura no sélo una perspectiva novedosa y no demasiado explotada de orientar el
proceso de aprendizaje, sino también la adquisicion de las destrezas necesarias y de
una importante competencia estratégica para desempefiar con éxito la futura labor
profesional.
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Materiales didacticos y Aplicaciones de Tecnologia Linglistica en red
para la ensefianza / aprendizaje del verbo’

HERMINIA PROVENCIO GARRIGOS
Universidad de Alicante

Resumen: En este articulo pretendemos mostrar una serie de Aplicaciones de
Tecnologia Linguistica (ATL) y otros recursos didacticos disponibles en linea
(Internet) para la ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua extranjera
(E/LE), pero centraremos nuestra atencidn en cuestiones verbales. Hemos realizado
una clasificacion que comprende cuatro tipos de recursos: a) de ayuda a la
escritura, b) conjugadores verbales, c) paginas con informacién sobre gramatica
verbal; y d) ejercicios de practica verbal. Proponemos en qué contextos de la
dinamica general de una clase de E/LE es adecuado integrar estos recursos y, por
ultimo, presentamos dos plantilla para que el profesor y el alumno realicen una
evaluacion y valoracion sobre el uso de esos recursos.

1. LA TECNOLOGIA LINGUISTICA

En la actualidad ‘lo tecnoldgico’, lo deseemos o0 no, esta entrando en nuestra
interactividad diaria y, por supuesto, en nuestra labor docente: interactuamos con
alumnos, con profesores y con materiales/recursos, estos ultimos accesibles en
muchos casos por medio de aplicaciones tecnoldgicas.

Al hablar de Aplicaciones de Tecnologia Linguistica (ATL), nos referimos, siguiendo
a M2 A. Marti Antonin y a J. Llisterri, a aquellas que intentan “reconocer,
comprender, interpretar y generar el lenguaje humano en todas sus formas”
(2001:3). Tradicionalmente se distingue entre: tecnologias del texto escrito y
tecnologias del habla, en este lugar se abordaran sélo algunas aplicaciones de las
primeras®?. Ambas tecnologias son el resultado de la unién entre el conocimiento
linglistico y el informatico al que habra que sumarle el uso de Internet, como
medio que nos va a proporcionar la interaccion comunicativa con esas aplicaciones;
por este motivo, nuestro interés se va a centrar en los que estan disponibles en



linea, ya que partimos de la premisa de que Internet constituye en la actualidad
una gran fuente de recursos para la ensefianza/aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera (E/LE).

A lo largo de estas paginas intentaremos demostrar que estas
aplicaciones/recursos, como constatan Arrarte y Llisterri (1997:31 y ss), pueden
favorecer, si se orientan oportunamente, la ensefianza/aprendizaje de nuestra
lengua, y podemos servirnos de ellas para la préactica docente y concreta de
determinadas cuestiones verbales, pero sin olvidar que los medios son para la
didactica y no la didactica para los medios (Fernandez Pinto, 2002: 41).

2. EL VERBO EN LA RED: ATL Y OTROS RECURSOS PARA SU APRENDIZAJE

Establecer una taxonomia especifica sobre las aplicaciones y recursos que hay en la
red para integrarlos en el proceso de ensefianza/aprendizaje de aspectos verbales
es una labor relativamente sencilla, lo que resulta complejo es ir complementando
esa taxonomia (que hemos estructurado en los epigrafes siguientes) con sitios web;
seria un despropésito por nuestra parte si asi fuera, ya que todos somos
conscientes de la volatilidad de muchos de ellos. Los que hemos seleccionado
creemos que responderan a los objetivos que nos hemos marcado en los primeros
parrafos de este articulo.

En la figura siguiente mostramos los conceptos que se abordaran en este articulo:

ATL y materiales — ensefianza/aprendizaje del verbo

Aplicaciones Conjugadores Informacion Actividades
ayuda escritura Flexionadores gramatical préactica verbal
=
]
Uso en el aula valuacion Profesor
= Valoracion Alumn
=

2.1. Aplicaciones de ayuda a la escritura (redaccién y correccion)

Estas aplicaciones sirven para realizar la correccidon ortografica, gramatical y de
estilo de un texto. Se integran en los procesadores de texto y son conocidas
también bajo el nombre de “herramientas” (Llisterri, 2003b:19; Gémez Guinovart
2003). Aunque estas aplicaciones no estan en linea podemos decir que son la
primera ayuda, que sin pedirla, se le ofrece al estudiante y el feedback es
inmediato, sobre todo, como comenta L. Casanova (1998:20), los correctores
pueden ser de gran ayuda al alumno, cuando aparece el denominado fenémeno de
“fosilizacion” consistente en la repeticion de los mismos errores de forma reiterativa
durante un periodo de tiempo.

Es ya muy frecuente que los estudiantes utilicen el ordenador como herramienta
para su expresion e interaccion escrita, lo que favorece el desarrollo de “estrategias
de escritura” (Arrarte y Llisterri, 1997:31). Asi, por ejemplo, podra ver si la forma
verbal que ha utilizado es gramaticalmente correcta o no; pero también debe



saber, como usuario de esta herramienta en otras lenguas, que no siempre son
fiables sus correcciones, aunque todos sabemos que los avances en este terreno
han sido y seran muchos, solo hay que recordar los procesadores que utilizdbamos
hace unos afios y los actuales, que incorporan prestaciones cada vez mas perfectas.
Pero esto también tiene su lado contrario, el alumno se relaja en el proceso de
escritura y deja de prestar atencibn a determinados aspectos de su ortografia,
gramatica o estilo.

Dentro de las aplicaciones de ayuda a la escritura se encuentran también aquellas
desarrolladas por empresas privadas dedicadas al desarrollo de software de
tecnologia linglistica que pueden integrarse en los procesadores de texto o estar
accesibles en Internet para cualquier consulta. En este apartado, hemos
seleccionado dos sitios web:

a) Signum. Lenguaje.com. ElI sitio de la ingenieria del lenguaje:
http://lenquaje.com. Ofrece varios productos o herramientas para facilitar el
trabajo de escritura; el especifico para la correccidon ortografica es el que
denominan ‘verificador ortografico’ (corrector de ortografia para el espafiol:
http://www.lenguaje.com/herramientas/verificador/default.ntm). El alumno puede
escribir una palabra o una frase y, a continuacion, se le mostraran las
sugerencias de correccidn. Pero desde hace poco tiempo, es necesario
registrarse como miembro de www.lenguaje.com y abonar una pequefia cuantia
para acceder al corrector ortografico y al diccionario electréonico, aunque
durante dos semanas se puede probar sin costo alguno.

b) DAEDALUS. Data, Decisions and Language, S. A: http://www.daedalus.es.
Empresa que ofrece como principal producto dentro de su area de produccion
en Tecnologia Linguistica: ‘STILUS corrector ortografico, gramatical y de
estilo’ (http://www.daedalus.es/stilus/), que permite revisar cualquier texto
escrito en espafol, ya se trate de un documento generado con nuestro
procesador de textos (esta opcidén puede resultar muy provechosa para el
alumno al no tener que teclear sus propios escritos), de una pagina web o de
un texto que se escriba en el formulario de la pagina de Stilus. Se obtendra un
informe detallado y preciso con los errores cometidos, aunque con las
oportunas reservas sobre determinadas correcciones.

2.2. Conjugadores / flexionadores verbales interactivos simples

Tal y como indica el epigrafe, son los conocidos recursos en linea que permiten
introducir un infinitivo verbal (lema) y a partir de ahi se flexiona todo el verbo®.
Consideramos a estos conjugadores como ‘simples’ ya que la respuesta que ofrecen
es la conjugacion completa. Para este lugar hemos seleccionado ocho:

a) Conjugador de verbos del ‘Grupo de Investigacion en Gramatica del Espafiol’
de la Universidad de Santiago: http://gramatica.usc.es/EspFrames.html.

b) ‘Verbix. Verb Conjugations Grammar’:
http://www.verbix.com/webverbix/index.asp. La lengua vehicular de esta pagina
es el inglés y proporciona los infinitivos equivalentes en otras lenguas.

¢) Conjugador de la Real Academia Espafiola (RAE): http://www.rae.es. Para
obtener la conjugacion de un verbo hay que acceder al diccionario, escribirlo y
cuando aparezcan las acepciones, pulsar sobre el botén en azul que aparece
delante del lema verbal.

d) ‘Comp-jugador’ creado por D. M. German de la Universidad de Waterloo:
http://turingmachine.org/compjugador/.




e) Conjugador de verbos del Servicio Comun de Informatica Gréafica de la
Universidad de Oviedo: http://tradu.scig.uniovi.es/conjuga.html.

f) Conjugador (herramienta de conjugaciéon verbal) de la empresa ‘Signum.
Lenguaje.com. El sitio de la ingenieria del lenguaje’:
http://www.lenguaje.com/herramientas/conjugador.php®.

g) ‘Instituto de Verbologia Hispanica’': http://www.verbolog.com. Este sitio tiene
diversos enlaces con distintas funcionalidades. El acceso al conjugador es el
enlace ‘Inventario General y Conjugador Avanzado’ de todos los verbos
(http://www.verbolog.com/igca.htm). Al escribir el infinitivo aparece una ventana
con distintos tipos de informacién sobre el verbo y pinchando sobre ‘Modelo de
FLEXION’ nos saldran todas sus formas flexionadas. También podemos buscar
a través del enlace ‘Los 100 modelos de conjugaciobn en espairiol’
(http://www.verbolog.com/conjuga.htm), que, como su propio nombre indica,
muestra la conjugacién de cien verbos pulsando sobre sus infinitivos.

h) ‘Centro de lenguaje y Computacion’ (CliC): http://clic.fil.ub.es/. Empresa que
depende de la Universidad de Barcelona. Se accede al conjugador a través de:
Demos > morfologia > flexionador.

2.3. Flexionadores / conjugadores verbales interactivos complejos

La diferencia de estos flexionadores con respecto a los anteriores es que permiten
realizar la flexion so6lo de aquellos tiempos y formas verbales que el usuario precise.
Algunos de ellos proporcionan otras informaciones, por ejemplo, de caracter
semantico. Estas herramientas pueden ser de dos tipos:

a) Herramientas que hacen la flexién a partir del lema verbal (infinitivo)®

La sede web que hemos escogido es el Flexionador de IdiomaX LLC
(http://www.idiomax.com/es/Conjugate.asp), compafia de tecnologia informatica con
experiencia en lenguaje natural. Desde esta aplicacion se puede seleccionar a partir
de un infinitivo la flexion que se desee en cuanto al tiempo verbal.

b) Herramientas que hacen la flexién a partir de cualquier forma verbal

El prototipo de esta herramienta lo encontramos en las ATL desarrolladas en el
Grupo de Estructura de Datos y Linguistica Computacional (GEDLC) (Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria) y, en concreto, en la aplicacion informatica ‘FLAVER:
conjugador/flexionador verbal’
(http://gedic.ulpgc.es/investigacion/scogeme02/flexver.ntm) en la que el usuario
introduce cualquier forma univerbal o pluriverbal y se le proporciona su forma
canonica (lema), categoria e informacion sobre su flexion (descripcion morfoldgica:
tiempo, modo, persona y nimero). Desde la misma ventana es posible solicitar la
flexibn/conjugacién de esa forma en otro tiempo/modo y con la opcidén de
seleccionar el uso de pronombres encliticos y de prefijos. Otra forma de acceder a
la informacioén sobre la flexiéon de una forma verbal es a través de los lematizadores
verbales.

El Grupo de Estructura de Datos nos ofrece también la aplicacion ‘FLAPE:
flexionador y lematizador de palabras en espafiol’

(http://gedic.ulpgc.es/investigacion/scogeme02/lematiza.htm). Los  resultados que
muestra al introducir una forma verbal son los mismos que en el




conjugador/flexionador verbal, aunque se afiade una clasificacion semantica y dos
hipervinculos: uno hacia el flexionador y otro hacia relaciones morfoléxicas
(derivacion, palabras relacionadas y regularidad de la forma solicitada).

El Centro de lenguaje y Computacion (CIliC) (http://clic.fil.ub.es/) tiene también
disponibles en red diferentes ATL que proporcionan informacion morfologica
(flexionador, lematizador y etiquetador) y sintactica sobre las formas verbales.

Hemos seleccionado, también, dentro de este grupo el conjugador que nos ofrece el
sitio Logos Group: Verba Universal Conjugador® (http://www.verba.org). Se introduce
una forma verbal y se conjuga todo el verbo, aunque a partir de algunas formas
compuestas no da acceso a la conjugacion completa y nos pide que introduzcamos
otra forma. Presenta un rasgo que lo diferencia de lo visto hasta ahora y es el
hecho de que es posible acceder a varios contextos en los que aparece cada forma
verbal pulsando en cada una de ellas.

2.4. Sitios con informacién sobre gramatica verbal

En este epigrafe y en el siguiente (‘Ejercicios de préctica verbal’), proponemos sélo
una breve lista de materiales disponibles en red en las que se puede encontrar
informacioén gramatical, ya que el lector de este articulo hallara en multiples sedes
web referencias actualizadas sobre las cuestiones que aqui tratamos. Destacamos,
por ejemplo, los siguientes:

a) La web de la Asociacibn para la Enseflanza del Espafiol como Lengua
Extranjera (ASELE): http://www.aselered.org y en vinculo ‘Enlaces’ expone una
relacion de recursos gratuitos disponibles en Internet Utiles para la ensefianza
de E/LE’.

b) Recomendamos acceder al metarrecurso Lingu@net Europa (Centro de
Recursos Virtual y multilinglie para la ensefianza de lenguas): http://www.
linguanet-europa.org/ y a su enlace ‘Materiales para la ensefianza’ (Arrarte y
Sanchez de Villapadierna, 2002).

¢) Muchas de las revistas especializadas tienen secciones dedicadas a las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), por ejemplo:

- “Cuadernos Cervantes de la lengua espafiola. La Revista del Espariol en el
mundo”: http://www.cuadernoscervantes.com/multimedia.html;

- “Carabela” en su secciéon ‘Recursos en Internet para la elaboracion de
actividades’ (seccion incluida en 1998) accesible también desde el enlace
‘Contextos culturales hispéanicos en los Medios de Comunicacién y en las
Nuevas Tecnologias’ http://www.ub.es/filhis/culturele/nue_tecn.html -
http://www.ub.es/filhis/culturele/carabela.html de la revista “Cultura e
Intercultura en la ensefianza de ELE”: http://www.ub.es/filhis/culturele/00.htm;

- “Frecuencia-L. Revista de Didéactica Espafiol Lengua Extranjera”: ‘Ele.com’:
http://www.edinumen.es/.

- “Mosaico. Revista para la promocion y apoyo a la ensefianza del espafiol”:
‘El espafiol en Internet’:
http://www.sgci.mec.es/be/publicaciones/mosaico/normas.htm.

d) La base de datos que elaboré6 M. Cruz Pifiol (2002) en la que analizaba
pormenorizadamente 207 web Utiles para la ensefianza de E/LE, accesible
desde la url: http://www.octaedro.com/ele/fitxab.asp.




A continuacion, referimos una muestra de sitios web, algunos ya clasicos, en los
que poder encontrar material informativo sobre gramatica verbal:

a) ‘Reglas gramaticales: Gramatica y ortografia’. Pagina de Juan Manuel Soto
Arrivi: http://www.indiana.edu/~call/reglas.html.

b) ‘El castellano.org. La pagina del idioma espafiol: El verbo en nuestra lengua’.
Pagina de Ricardo Soca: http://www.elcastellano.org/esbverb.html.

c) ‘Guia de gramatica y Libro de gramatica’. Pagina de Enrique Yepes
http://www.bowdoin.edu/—eyepes/newgr/gramquid.htm -
http://www.bowdoin.edu/~eyepes/newqgr/ats/index .htm.

d) ‘La Nueva Lengua Espafiola: El verbo’. Pagina de Sergio Zamora:
http://www.sergiozamora.com -
http://www.geocities.com/sergiozamorasin/elverbo.htm.

e) ‘Zona Ele’. Recursos para alumnos y profesores de espafiol como lengua
extranjera. ‘Material on-line. Gramatica espafiola / Estudia gramatica / ¢;Los
verbos son dificiles?’: http://www.zonaele.com.

f) ‘Lengua y Literatura. Educacién Secundaria’. Pagina de Mariano Santos
Posada: http://roble.pntic.mec.es/~msantol/lengua/.

g) ‘Morfologia espafiola en tablas. El verbo’:
http://gramatica.vicentellop.com/gramatica.html -.
http://gramatica.vicentellop.com/verbo/verbos.htm.

i) Instituto Cervantes. ‘Recursos para la preparacion de la prueba de expresion
escrita’ (D.E.L.E). Ayuda de gramatica. Nivel Inicial:
http://internet.cervantes.es/internetcentros/ensenanza/materiales/dele/marcos_inicial
/frameset_inicial.html.

2.5. Ejercicios de practica verbal®

Cuando hablamos de ejercicios/actividades en red, debemos pensar que, en
principio, existe una diferencia basica con respecto a los que estan en formato
cldsico o papel. Si no fuera asi estariamos anulando las posibilidades que nos
brindan las TIC. ¢(Cual es la potencialidad de las actividades en red?,
evidentemente, la interactividad, el hipertexto y el multimedia.

La mayoria de los ejercicios en linea presentan bastantes similitudes con los que
estan en formato papel; pero a pesar de ello podemos encontrar algunas ventajas
para realizarlos en este medio, Cruz Moya menciona las siguientes: la correccion
del ejercicio es inmediata, disminuye la ansiedad del alumno, el alumno se suele
sentir mas motivado que con las mismas actividades en soporte papel, el alumno
puede elegir el ejercicio que le es mas adecuado a su nivel aprendizaje (2002:542),
con la practica de estos ejercicios el alumno puede mejorar su ritmo de
aprendizaje, etc.

No obstante, los inconvenientes también existen. Podemos decir que en la
actualidad la mayoria de los ejercicios disponibles en red que tratan sobre
cuestiones verbales son de respuesta cerrada, no suelen ofrecer ayuda y la
correccion es automatica. Una caracteristica que, de momento, comparten muchos
de los ejercicios en red en los que se trabajan aspectos léxicos, gramaticales,
culturales, etc. es lo que se ha venido en llamar ciberestructuralismo, es decir una
vuelta hacia el enfoque estructural: rellenar huecos, asociaciones, eleccién multiple,
reconocimiento, etc., que poco se diferencian de los existentes en la enorme oferta
de manuales que hay en el mercado (Martin Mohedano, 2003:41; Cruz Pifiol,



2002:107-108, 133-136,158, 142-143, 2004, Arrarte y Sanchez de Villapadierna,
2001:56-61, Baralo Ottonello, 2002:493-494).

El problema radica en saber aprovechar el potencial didactico que las TIC nos
brindan, un potencial que muchas veces se ve eclipsado por todos los puntos de
amarre en los que tiene que sustentarse: preparacion del profesor para integrar las
TIC en el contexto del aula y su dedicacién a las tutorias presenciales mas las
virtuales®, recursos informaéticos disponibles en el centro y en el aula, etc. (Gallego
Arrufat, 1998, Arrarte y Sanchez de Villapadierna 2001:62-73; Juan Lazaro, 2001:
13-20).

Para los ejercicios seleccionados, que son una muestra representativa de los que
actualmente estan colgados en red, hablariamos de ejercicios interactivos de
practica individual, aunque no hay que descartar su utilidad para trabajarlos en
parejas en una clase presencial:

a) Pagina de Juan Manuel Soto Arrivi. Ejercicios interactivos y para imprimir de
Gramatica: http://www.indiana.edu/~call/ejercicios.html

b) P&gina de Juan Ramén Arana. Modern Language Departament Ursinus
College. Spanish Language Exercises:http://mld.ursinus.edu/—jarana/Ejercicios/ -
http://mid.ursinus.edu/~jarana/Ejercicios/instructors/verbs.html 10,

c) Pagina de Barbara Kuczun Nelson. Spanish Grammar Exercices:
http://www.colby.edu/%7Ebknelson/exercises/ .

d) Hispanic Studies @ Trentu University. Ejercicios que complementan el manual
jArriba! Comunicacion y Cultura: http://www.trentu.ca/spanish/masarriba/

e) Ejercicios interactivos de Aula Diez. Espariol on-line:
http://www.auladiez.com. Para acceder a todos los ejercicios hay que
matricularse en los cursos, pero es posible hacerlo de forma gratuita a
algunos de ellos: http://www.auladiez.com/ejercicios/index.html

g) Comunicativo.net. International House Madrid S.A. Interactivo. Juegos y
actividades para aprender espafiol: http://www.ihmadrid.com/comunicativo/

h) Pagina de Enrique Yepes. Ejercicios de gramatica en la red digital. (Bowdoin
College Department of Romance Languages):
http://www.bowdoin.edu/—eyepes/gramex.htm

i) Gram@clicando. Ejercicios de gramatica espafiola. El verbo: http://pot-
pourri.fltr.ucl.ac.be/gra/

J) Spanish for Beginners. Spanish grammar in review:
http://www.chass.utoronto.ca/spanish portuquese/spa220/qramatica.htmllz.

j) Viaje al pasado: los aztecas (El perfecto simple y el imperfecto en la narracion
y la descripcidon): http://www.ccdmd.qc.ca/ri/aztecas. Recientemente se ha
publicado en formato cd-rom (http://www.ccdmd.qc.ca/ri/cgi-bin/fiche.pl?id=3)
por su amplitud y complejidad, y facilitar asi una mayor navegabilidad. Son
sus autores Matilde Asencio y Annie Desnoyers (Departamento de Lenguas de
Cégep du Vieux-Montréal, Centre Collégial de Développement de Matériel
Didactique (CCDMD) y Ministerio de Educacion de Québec).

Habria que destacar de esta sede web, entre otros aspectos y desde nuestro
punto de vista: la contextualizacidn de todas sus actividades (45 ejercicios y
dos aventuras interactivas: Mision: codice y En busca de la esmeralda
tallada), la calidad de su disefio, la disposicion y presentacion del material, la
capacidad de motivacion que puede generar tanto en el alumno como el
profesor, etc™3.




Queremos mencionar también, aunque es un lugar web conocido por todos, el
Centro Virtual Cervantes (http://cvc.cervantes.es/portada.htm), sitio al que se recurre
por la calidad de sus materiales y actividades. En su seccién Aula de lengua
(http://cvc.cervantes.es/aula/) y dentro de ella en los recursos: Diplomas de Espafiol,
Pasatiempos de Rayuela,, Actividades del AVE vy Lecturas paso a paso, el profesor
encontrara actividades para que el alumno trabaje de forma autbnoma, en parejas
0 en pequefos grupos.

En Pasatiempos de Rayuela se pueden seleccionar actividades directamente por
contenido gramatical y por nivel. El tipo de interacciéon que predomina para las de
contenido gramatical son: sopas de letras, crucigramas y opcion multiple.
Destacamos para este lugar las siguientes actividades que versan sobre el uso de
los tiempos verbales en pasado:

a) Historias de la Cava:
http://cvc.cervantes.es/aula/pasatiempos/pasatiempos2/avanzado/gramatical/030820
00 _01.htm

b) Frida Kahlo: arte y dolor:
http://cvc.cervantes.es/aula/pasatiempos/pasatiempos2/intermedio/gramatical/19111
999 0l1.htm

¢) ijUh, qué miedo!:
http://cvc.cervantes.es/aula/pasatiempos/pasatiempos2/intermedio/gramatical/14012
000_01.htm

d) El diario de Laura:
http://cvc.cervantes.es/aula/pasatiempos/pasatiempos2/intermedio/gramatical/19071
999 01.htm#juego

e) Futuros diferentes:
http://cvc.cervantes.es/aula/pasatiempos/pasatiempos2/intermedio/gramatical/30052
000_01.htm

En Lecturas paso a paso el profesor tiene que seleccionarlas para la practica
gramatical, ya que el objetivo de esta seccion es desarrollar la destreza de
comprension lectora a través de textos que se acompafan de actividades sobre los
contenidos linguisticos y culturales que en ellos aparecen. Como en el caso anterior,
destacamos las siguientes actividades:

a) Nivel inicial: El suefio de Otto. Actividad 1: A los tres afios (después de leer):
http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/inicial/lectura_05/despues/actividad_01.htm.

b) Nivel inicial: Gente que lee. Actividad 4: Gustos y preferencias (después de
leer):
http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/inicial/lectura_04/despues/actividad_04.htm

¢) Nivel intermedio: Memorias de septiembre. Actividad 3: ¢Dije o deci?
(después de leer):

http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/intermedio/lectura_10/despues/actividad_03.htm

d) Nivel intermedio: Memorias de septiembre. Actividad 4: Ponlo en pasado
(después de leer):
http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/intermedio/lectura_10/despues/actividad_04.htm

e) Nivel avanzado: Do de pecho. Actividad 2: Una cuestiéon de forma (después de
Ir::i('zjlzl)‘:)/./cvc.cervantes.es/auIa/Ie(:turas/avanzado/lectura 08/despues/actividad_02.htm

f) Nivel avanzado: Los labios de Barbara. Actividad 2: Como si lo supiera

(después de leer):
http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/avanzado/lectura_01/despues/actividad_02.htm




3. FOCALIZACION PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS Y ACTIVIDADES
ORIENTADAS A LA ACCION

La lectura de este epigrafe hace que orientemos nuestra mirada hacia lo postulado
en el Marco comun europeo de referencia para las lenguas: ensefanza, aprendizaje
y evaluacion (MCER) y adoptemos los conceptos y orientaciones que en él se nos
proponen.

Los alumnos utilizaran las ATL como recurso para llevar a cabo actividades de
lengua® y para ello activaran competencias generales'® -en concreto, su capacidad
para aprender-, y competencias comunicativas de la lengua'® —centradas sobre
todo en el componente lingtistico-gramatical'’, que repercutira, l6gicamente, en las
pragmaticas-. Concretando un poco mas, podemos decir que la capacidad de
aprender (saber aprender) se centraria en: a) las destrezas de estudio: la
capacidad de utilizar materiales disponibles para el aprendizaje independiente y de
organizar y utilizar materiales para el aprendizaje autodirigido; y, b) las destrezas
heuristicas (de descubrimiento y andlisis): la capacidad de utilizar nuevas
tecnologias (por ejemplo, para buscar informacion en bases de datos, hipertextos,
etc.). Y, los linglistico-gramaticales se centrarian en los parametros y descriptores
usados en la organizacion gramatical (elementos, categorias, clases, estructuras,
procesos descriptivos y relaciones). Somos conscientes de que en este punto
debemos acotar conceptos para no caer en propuestas que en la actualidad todavia
son utodpicas desde el punto de vista tecnolégico, nos estamos refiriendo al hecho
de que con el uso de estas aplicaciones y recursos se podran trabajar
conocimientos declarativos vinculados estrechamente con el uso del verbo y
creemos que de forma auténoma y grupal. En opinién de F. Sanchez:

Con los medios técnicos de los que disponemos actualmente, la
gramatica que se preste mejor a un tratamiento en un medio
informatizado sera aquella que presente reglas de funcionamiento que
se puedan explicitar de manera sencilla, para las que existan normas de
uso, y que puedan proporcionar un conocimiento declarativo. Todos
hemos tenido la experiencia de encontrarnos con aspectos gramaticales
para los que no se pueden generalizar una norma de uso (2002:413).

Lo dicho en el parrafo anterior no se puede conseguir con éxito si no conocemos y
fomentamos el uso de las distintas formas de aprender, o lo que es lo mismo, de
las estrategias de aprendizaje. Teniendo en cuenta que nuestra propuesta de ATL y
recursos esta dirigida, en su mayoria, a la practica autbnoma del alumno y a la
mejora de sus competencias, creemos que son las estrategias directas cognitivas y
las indirectas metacognitivas y afectivas las que utilizara para la consecucion de su
aprendizaje (Oxford, 1990, 1992/93).

4. MOMENTOS FAVORABLES EN EL AULA PARA EL USO DE LAS ATL Y OTROS
RECURSOS EN RED

Para integrar los recursos didacticos, que hemos mencionado, en la dinamica
general del aula, determinar su utilidad o no frente a otros recursos y ver si
impulsa el proceso de ensefianza/aprendizaje del alumno, hay que analizar lo que
Olga Juan ha denominado como “contextos de uso de la red”:



1. Obtener informacién y acceder a materiales reales. 2. Favorecer los
intereses del individuo frente al grupo. 3. Procesar la informacion y
trabajar con ella. 4. Adaptarse a las necesidades cognitivas del
estudiante. 5. Fomentar los mecanismos de interaccion y comunicacion.
6. Completar lo trabajado en el aula. 7. Enriquecerse culturalmente. 8.
Prestar mayor atencion a las destrezas de produccion (2001:21, 27-41).

Partiendo de esta taxonomia y teniendo en cuenta: a) los objetivos que hay que
alcanzar, b) los beneficios que aporta al estudiante, ¢) los requisitos que deben
tenerse en cuenta cuando se hace uso de la red para la realizacion de una tarea y
d) el tipo de aplicaciones que son, creemos que las situaciones de aula que pueden
verse mas favorecidas con el uso de estas ATL en linea son:

a)

b)

Obtener informacién puntual sobre cualquier duda en relacidon con el uso de
tiempos, personas, etc. verbales; en este sentido, seria un material de
consulta.

Completar y apoyar lo trabajado en el aula, bien de forma presencial,
semipresencial y a distancia, ya que con ellas pueden practicarse estructuras
que precisan de refuerzo por parte del alumnado en general, o necesidades
particulares de cada estudiante. Su disefio est4 orientado hacia una consulta
de tipo individual y complementan otras actividades de aula (Cruz Moya,
2002:451); aunque en una clase presencial, la consulta de los sitios web
puede realizarse perfectamente en parejas. En este punto juega un papel
importante el espacio fisico del entorno: ¢de cuantos ordenadores se
dispone?, ¢es necesario cambiar de aula para poder utilizarlos?, ¢es un
espacio estatico o dinamico?, etc., ya que de ello dependera el logro de los
objetivos que nos hayamos propuesto.

Cualquier método de los que hay disponibles en las librerias para la
ensefianza/aprendizaje de E/LE incorpora actividades formales muy concretas,
por ejemplo, rellenar formas verbales en una tabla/cuadro tras escuchar una
audicion o leer un texto, seleccionar entre varias formas verbales la adecuada
para un contexto oracional o textual, completar oraciones y textos con la
forma correcta de un verbo (que se suele ofrecer en infinitivo), subrayar las
formas verbales de un texto, etc.; por lo tanto, las aplicaciones y recursos de
los que nos venimos ocupando en este lugar podrian ser una alternativa a las
actividades en formato papel (aqui el profesor tendra que controlar y valorar
Su uso, ya que en casi todos los ejercicios en red se ofrecen las soluciones), o
servir de apoyo para su realizacion, por ejemplo, consulta a paginas con
informacién gramatical para resolver un ejercicio concreto sobre el uso de los
diferentes tiempos de pasado, etc.

Material para que el alumno realice su autoevaluacion. Por ejemplo, si un
profesor de E/LE esta utilizando para sus clases cualquier método de los que
antes hemos comentado, sabra que al final de cada unidad suele haber una
seccion para que el alumno realice la autoevaluacibn sobre su proceso de
aprendizaje. Y, vistas algunas de ellas, es perfectamente posible sustituir
determinadas actividades gramaticales en soporte papel por actividades en
red, puesto que sus caracteristicas son muy similares.

El término clave para poder utilizar estas aplicaciones y materiales en el contexto
de E/LE es considerarlas como posibilitadoras del proceso de aprendizaje (Sanchez,
2002:411), es decir, no deben ser concebidas para un aprendizaje integral y
auténomo, sino como complemento, cuya efectividad va a depender por su propio
disefo de la labor del profesor/tutor como guia de aprendizaje, fuente de recursos,
etc. (H. Provencio Garrigés y O. Juan Lazaro, 2005).



5. EVALUACION / VALORACION DE RECURSOS

Las consideraciones tratadas en el epigrafe anterior implican que el profesor debe
realizar una valoracion-evaluacion previa y posterior al uso e integracion de estos
recursos en el dia a dia del aula, que incluya una serie de cuestiones inherentes a
este medio. Para ello recomendamos consultar las plantillas de evaluacion y
comentarios de O. Juan Lazaro (2001:44-65, 67-68), J. Fernandez Pinto y O. Juan
Lazaro (2000), M. Higueras Garcia (2002), M. Cruz Pifiol (2002), L. Codina (2000),
P. Marqués (1999).

A continuacién, se presenta un modelo®® que debe adaptarse a las necesidades de
cada profesor, al contexto y a los recursos que se utilicen. No hay que olvidar que
la plantilla debe ser util para quien la maneja.

IDENTIFICACION DEL RECURSO

URL: http://

NOMBRE DE LA ATL - MATERIAL:

FECHAS:

De mi consulta: Creacion recurso: Actualizacién recurso:
NIVEL

Al: Acceso O B2: Avanzado O
A2: Plataforma g C1: Dominio g
B1: Umbral O C2: Maestria U
TIPO DE RECURSO

Aplicacién ayuda escritura O Lematizador verbal O
Conjugador verbal g Informacion verbal g
Flexionador verbal O Ejercicio practica verbal U
TIPO DE ACCESO

Gratuito O De pago O
Gratuito algunos recursos O

DESTINATARIOS

Nifios O Alumnos EsFE O
Adolescentes - Profesores u
Jovenes/adultos .

AUTORIA DEL RECURSO

AUTOR

Entidad/institucion Personal

Plblico O Lugar trabajo O
Privado O Correo-e: o
Correo-e: O

AVAL

Entidad/institucion: O Otros: O
DESCRIPCION FORMAL Y FUNCIONAMIENTO DEL RECURSO

LENGUA VEHICULAR:

Contenidos/ enunciados Actividad /-es

Espafiol O Espafiol O
Inglés O Inglés g
Otra: - Otra: -
Espafol + L2: - Espafol + L2: -




CONOCIMIENTOS PREVIOS
En el uso de la lengua:
En el uso de la tecnologia:

ACTIVIDADES DE LENGUA

Expresion escrita O Comprensién oral O
Expresion oral . Comprensién lectora O
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DE LA LENGUA

Gramatica (verbo) Otras:

Tiempo: O

Morfologia: O

Usos: O

Relaciones: E

Otros:

REDACCION DE CONTENIDOS-ENUNCIADOS E INSTRUCCIONES DE
ACTIVIDADES

Comprensibles O No comprensibles O
TIPO DE INTERACCION

Rellenar huecos con palabras O Ordenar elementos o
Relacionar elementos o Hacer crucigramas O
Seleccionar opcién correcta - Respuesta abierta (enviar -
Arrastrar palabra correcta g profesor) =
Pulsar/marcar con un clic Otros:

CORRECCION ACTIVIDADES

Automatica Por el profesor

Inmediatamente O Por correo-e O
Al final O Otros: o
Se solicita -

Opcidén de repetir -

SOLUCION ACTIVIDADES

Cerrada Abierta

De acierto/error O Por el profesor/tutor O
Muestra una ayuda O Otros: o
Ofrece pistas ante el error .

DURACION ESTIMADA REALIZACION ACTIVIDADES SELECCIONADAS
AMPLIACION MATERIAL COMPLEMENTARIO

Diccionarios O Conceptos O
Conjugadores verbales O Glosario O
Flexionadores verbales O Préacticas de refuerzo -
Informacién gramatical - Otros: -
HIPERMEDIOS

Hipertexto O Imégenes estaticas

Audio g Iméagenes dindmicas

Video Otros:




PROGRAMAS DE DESARROLLO

Software Hardware

Plugins: Tarjeta sonido
Quick Time Micréfono
Flash player Otros:

Real player

Schockwave

Otros:
Otros:

Descargas
Acceso directo

OOooOoooo

ooo

IMPRESION DEL MATERIAL
Si
No

No en su totalidad

oo

NAVEGACION

NAVEGADOR
Aconsejable

Explorer O Opera
Mozilla d Otros:

OO

FACILIDAD DE NAVEGACION POR EL RECURSO
Navegacion intuitiva O Navegacion compleja

TIPO NAVEGACION

Lineal O Mixta
Jerarquica =]

TIPO CONEXION
Dinamica (on-line) O Mixta
Estatica (of-line) O

FACILIDAD ACCESO / RAPIDEZ CONEXION
Lenta O Rapida

INTEFAZ

DISENO

Atractivo O Comentarios:
Claro O

CAPACIDAD DE MOTIVACION
Si

O Comentarios:
No O

PUBLICIDAD
Si O Comentarios:
No O

COMPLEMENTO / APOYO DE MATERIAL

Impreso
Método:
Libro:
Unidad/tema/leccion:
Pagina:
Actividad:
Otros:
On-line
Nombre:
http://
Actividad:
Otros:




Propio
Unidad/tema/leccion:
Pagina:

Actividad:

Otros:

uUso

Informacion
Refuerzo
Autoevaluacion
Otros:

PORTFOLIO DEL ALUMNO
Inclusion en el dossier O Comentarios:
VALORACION GLOBAL

Comentarios (realizar en el aula,
etc.):

oooo

COMENTARIOS

6. ¢QUE PIENSA EL ALUMNO SOBRE EL USO DE ESTOS RECURSOS?

Como escribi6 R. Sitman al comentar el uso de Internet en el aula: “los
protagonistas son los estudiantes y en el trasfondo, los profesores que dirigen la
funcion detras de las bambalinas” (1998: 5), por lo tanto, es fundamental, para
poder realizar una evaluacion sobre los recursos digitales, saber cual es la opinion
que sobre ellos tiene el estudiante y que debe plasmar, por ejemplo, en una
plantilla que contemple aspectos como los siguientes®®:

MI NOMBRE:

URL del recurso/ejercicio/actividad: http://

Nombre del recurso/ejercicio/actividad:

Fecha (dia que lo utilizo):

¢Qué recurso he utilizado?

Aplicacién ayuda escritura O Lematizador verbal O
Conjugador verbal O Informacion verbal g
Flexionador verbal . Ejercicio préactica verbal O
¢Para qué he utilizado ese recurso?
Obtener informacion O Otros: O
Autoevaluarme o
Completar-apoyar trabajo del O

aula
¢He realizado algun ejercicio?
Si O ¢Cuantos?:
No O ¢Cuanto tiempo he tardado en

realizarlos?:




¢Qué tipo de ejercicios son?

Rellenar huecos con palabras O Ordenar elementos O

Relacionar elementos g Hacer crucigramas |

Seleccionar opcién correcta - Respuesta abierta (enviar prof.) O

Arrastrar palabra correcta g Otros:

Pulsar/marcar con un clic

¢Qué tipo de ejercicios prefiero hacer?

¢Las instrucciones/ayuda para usar este recurso son comprensibles y utiles?

Si O No O

Regular u No lleva instrucciones/ayuda u

Prefiero que la correccion de las actividades sea:

Automatica: O Por el profesor/tutor O
Inmediatamente o Otros: o
Al final O
Se solicita g

Opcidén de repetir

Prefiero que la solucién de las actividades sea:

Cerrada: O Abierta: O
De acierto/error g Por el profesor en el aula g
Muestre una ayuda - Por el profesor: correo-e O
Ofrezca pistas ante el error S Otros:

Opcion de repetir

Prefiero utilizar estos recursos:

En el aula de forma individual O En casa O

En el aula con compareros ] Otros: ]

Prefiero utilizar estos recursos:

En formato papel O En formato digital O

¢Me parece util utilizar estos recursos para mi aprendizaje?

Si O Para...

No u

¢Me parece atractivo este lugar web?

Si O Por...

No O

¢Incluiria este recurso en el Dossier de mi Portafolio?

Si O Comentarios

No O

¢Qué he aprendido?

¢Qué es lo que mas me ha gustado?

¢Qué es lo que menos me ha gustado?

Comentarios / sugerencias:
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L El presente articulo es una version ampliada y revisada de la publicacién: “Aplicaciones de Tecnologia
Lingiiistica y otros recursos didacticos para la ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera:
el verbo” en la revista: Estudios de Linguistica de la Universidad de Alicante (ELUA). Monografico: J. L.
Cifuentes; C. Marimon (cood.) (2004): Estudios de Linguistica: el verbo.
? Para las tecnologias del habla constiltese la excelente y completa pagina personal de J.
Llisterri: http://liceu.uab.es/~joaquim/
® Serfa interesante, si se les va a facilitar a los alumnos las direcciones web para realizar la
conjugacion, proporcionarles una equivalencia terminoldgica sobre la variabilidad de formas de
nombrar algunos tiempos verbales, por ejemplo: pretérito perfecto compuesto = pretérito
perfecto = antepresente; pretérito perfecto simple = pretérito indefinido = pretérito; pretérito
imperfecto de indicativo = copretérito, etc.
* Esta herramienta, a diferencia del corrector ortografico, es, de momento, de consulta gratuita.
® Hasta hace unos meses la empresa Signum. Lenguaje.com. El sitio de la ingenieria del
lenguaje (http://www.lenguaje.com) ofrecia un Flexionador desde el que se podia seleccionar a
partir de un infinitivo la flexion que se deseara en cuanto al modo, tiempo, persona, encliticos,
etc. Los resultados que ofrecia eran para la persona verbal que se hubiese seleccionado.
® La lengua vehicular es el inglés.
’ La informacion esta actualizada y la pagina estd mantenida por M. Cruz Pifiol. Para los
objetivos de este articulo destacamos las secciones: Paginas sobre morfologia y sintaxis,
Paginas sobre normativa, ortografia y dudas, Paginas con ejercicios estructurales tipo “test” y
ejercicios ludicos de correccion automatica y Paginas con ejercicios sobre la conjugacion verbal
y la formacion de palabras.

Podemos encontrar un analisis y valoracion de algunas de las paginas que mencionamos en
este apartado en el trabajo de Grande Rodriguez y Grande Alija (2002: 544-548).
° Considero que M. Cruz Pifiol (2004) sefiala de forma muy esclarecedora uno de los
problemas con los que se esta tropezando la ensefianza presencial y el uso, en este caso, de
Internet: las horas extras que los docentes deben dedicar a las tutorias telematicas, aparte las
tutorias presenciales.
1% a lengua vehicular de la pagina es el inglés.
! La lengua vehicular de la pagina es el inglés.
'2 La lengua vehicular de la pagina es el inglés.
¥ puede leerse una resefia de este material, realizada por Agustin Yague, en el redELE, 5:
http://www.sgci.mec.es/redele/revista4/yague.shtml, en la que se describen perfectamente sus
caracteristicas y cualidades.
4 “Suponen el ejercicio de la competencia linglistica comunicativa dentro de un ambito
especifico a la hora de procesar (en forma de comprension, expresion, interaccion y mediacion)
uno o0 mas textos con el fin de realizar una tarea. (...) La competencia linglistica comunicativa
que tiene el alumno o usuario de la lengua se pone en funcionamiento con la realizacién de
distintas actividades de la lengua que comprenden la comprension, la expresion, la interaccion
o la mediacion (en concreto, interpretando o traduciendo). Cada uno de estos tipos de
actividades se hace posible en relacién con textos en forma oral o escrita, o0 en ambas”
gs\/ICER).

“No se relacionan directamente con la lengua, pero a las que se puede recurrir para acciones
de todo tipo, incluyendo las actividades de lingiisticas” (MCER).
16 “posibilitan a una persona actuar utilizando especificamente medios linguisticos) (...) Se
puede considerar que la competencia comunicativa comprende varios componentes: el
linglistico (competencia léxica, gramatical, semantica, fonolégica, ortografica y ortoépica), el
sociolingiistico y el pragmético (discursivo, funcional y organizativo). Se asume que cada uno
de estos componentes comprende, en concreto, conocimientos, destrezas y habilidades”
£l7vICER).

“La competencia gramatical se puede definir como el conocimiento de los recursos

gramaticales de una lengua y la capacidad de utilizarlos” (MCER).
¥ Se toma como punto de referencia la bibliografia citada en el parrafo anterior, y adaptar a sus
necesidades
% Al'igual que en el caso de la plantilla para el profesor, la del alumno es sélo un modelo que
debe adaptarse al contexto y a los recursos que se utilicen.




El espanol como lengua extranjera:
pautas de actuacion
docente en una escuela plural

MARIA DEL CARMEN QUILES CABRERA
Universidad de Almeria

Resumen: Con el presente articulo pretendemos hacer una aproximacion a la
enseflanza del espafiol como lengua extranjera en el actual contexto escolar,
caracterizado por la pluralidad linglistica y cultural. Partiendo del nuevo modelo
de aula, trataremos de establecer un marco de actuacion en estos entornos
educativos, asi como lanzaremos una propuesta de trabajo concreta para el
desarrollo de la competencia comunicativa del espafiol como lengua meta desde
una perspectiva de integracion linguistica, dando cabida a la adquisicion idioméatica
de un modo cooperativo entre aprendices nativos y extranjeros

1. La nueva realidad escolar

La ensefianza de la lengua en contextos interculturales presenta un reto cada
vez mas importante en nuestra area de conocimiento, dada la repercusion que el fenémeno
migratorio esta alcanzando a todos los niveles. Ha sido ésta una cuestion que ha despertado
multiples reflexiones desde que la afluencia de extranjeros en nuestro pais se hiciera
especialmente notable dada la transformacion que de ella se ha ido derivando al plano
educativo.  La cuestion de la diversidad cultural vendria a ocupar importantes trabajos que
saldrian a la luz desde que las escuelas comenzaran a tomar el matiz plural que hoy las
caracteriza; se estaba tratando de afrontar una nueva realidad escolar ante la que el docente
presentaba un total desamparo por la premura con que dicho fenémeno alcanz6 las aulas
espafolas, especialmente en provincias como la almeriense cuyos indices de inmigracion
estan superando todas las previsiones. Y es que en un corto espacio de tiempo los centros
educativos se han convertido en reflejo de un cambio social marcado por el mestizaje cultural



y la convivencia paralela de lenguas y tradiciones literarias, lo cual ha representado un
importante desafio para los modernos enfoques curricularesi.

Por eso, el area de lengua y literatura adquiere un papel esencial en este
sentido, puesto que nos ofrece maltiples alternativas a la hora de trabajar y potenciar los
valores interculturales en distintas direcciones.  Por un lado, recordemos que la pluralidad
idiomatica y cultural puede servirnos en determinados momentos como puente para trabajar
aspectos propios de dicha materia, pero al mismo tiempo sabemos que la adquisicion de
nuestra lengua es esencial para la buena integracion del alumno en la colectividad extranjera
y para facilitar su acceso al resto de areas curriculares. La préctica escolar va imponiendo
unas necesidades docentes que hasta el momento no se habian trasladado a la normalidad
educativa, sino que, en todo caso, se relegaban a sectores académicos concretos. Y al hablar
de préactica escolar, nos estamos refiriendo a todos los estadios del sistema educativo,
Infantil, Primaria, Secundaria y Adultos, uno de los tramos de mayor repercusién en cuanto
al fendmeno migratorio y a la demanda de aprendizaje de la lengua espafiola.  La plantilla
docente se ha encontrado en breve espacio de tiempo con la necesidad de atender unas
exigencias educativas novedosas en su trayectoria profesional y ante las que ha de reformular
planteamientos y proyecciones didacticas. Quienes venian trabajando la educacion
linglistica en un entorno materno, bien en ensefianzas medias o bien en el tramo de adultos —
alfabetizacion, lectoescritura y otros aspectos basicos de la expresion oral y escrita-, tienen
que realizar el esfuerzo de trasponer sus presupuestos a un colectivo discente de caracter
extranjero que ha venido a cambiar el prototipo de escuela. Sabemos que, en la practica
educativa, las ATAL - aulas temporales de adaptacion lingiistica- no llegan a todos los
centros de estas caracteristicas, de forma que nos encontramos con grupos mixtos -
nativos/extranjeros- que necesitan un enfoque distinto en la ensefianza de la lengua presidido
por lo que podemos llamar integracion de contenidos. Ello implica que el maestro de lengua
va a reconocer la exigencia de servir de puente entre los alumnos inmigrantes y la lengua
meta. Ante esta situacion cada vez mas consolidada surgen una serie de interrogantes:
¢De qué forma enfocar la ensefianza del espafol en este nuevo modelo de aula?, (Qué
parametros han de sustentar el proceso de adquisicion de la lengua meta?, ;Con qué armas
contamos para hacer efectivo tal aprendizaje?. Dar respuesta a tales cuestiones no es tarea
facil, puesto que hemos de tener en cuenta una serie de condicionantes y factores que inciden
en el modo de orientar el proceso didactico.

2. Fundamentos para la proyecciéon didactica

Todo este cumulo de reflexiones ha venido generado una creciente
preocupacién en torno a dicho aspecto desde numerosos colectivos sociales e intelectuales.
Pronto el factor intercultural comenzé a ocupar las paginas de revistas especializadas en la
ensefianza de lenguas, y se ha ido convirtiendo en el principal foco de atencién para los
encuentros, coloquios y congresos celebrados en torno a la educacion linglistica en nuestro
paisii. La cuestion de la pluralidad idiomatica, que venia ocupando un lugar importante en la
bibliografia latinoamericanaiii, dada la importancia que la convivencia del espafiol con las
lenguas indigenas ha supuesto en su ambito escolar, se convierte en la actualidad en rasgo
caracteristico de nuestros contextos escolares.  Asi, los drganos competentes en materia
educativa pondrian en marcha mecanismos en busca de una ruptura de barreras como la
adaptacion linguistica mediante la creacion de aulas de refuerzo. Asimismo, los colectivos
no gubernamentales o las propias editoriales se lanzaron a la creacion de materiales de ayuda
para el docente que debia enfrentarse a esta dificil tarea. ~ Sin embargo, en zonas donde la
creciente escolarizaciéon de extranjeros deja de ser ya una novedad, se hace evidente una



exigente reformulacion tedrico-practica que oriente al profesorado de forma seria y coherente
en la ensefianza del espafiol como segunda lengua.  En este sentido estimamos de relevante
importancia la aparicién del Marco de referencia europeo, elaborado por el Consejo de
Europa, a partir del que se sientan las bases sobre las que concebir la didactica de las
lenguasiv.

Y es que plantearnos una ensefianza del espafiol como lengua extranjera
supone tener en cuenta una serie de factores esenciales. En primer lugar, hemos de tomar
contacto con la realidad de nuestros aprendices para adaptar nuestra metodologia a sus
necesidades de aprendizaje; en segundo lugar hemos de efectuar la ensefianza de la lengua de
acuerdo a tales parametros y a los fundamentos linglisticos en el plano de la adquisicién de
segundas lenguas. Ante todo, hemos de partir de la premisa de que ensefiar un idioma
extranjero supone garantizar la inmersion del alumno en una determinada tradicién cultural.
Desde esta perspectiva estimamos conveniente establecer un proceso en dos fases, que nos
garantice la efectividad en la adquisicidn de esa nueva lengua.

2.1. Observacion y toma de contacto

La primera aproximacién al proceso didactico debe ir presidida por una fase
de observacién que ponga al docente en contacto con la realidad de su aula y de los
individuos que la integran. Es necesario tener un conocimiento directo de las caracteristicas
y necesidades de uso que el grupo en cuestion presenta ante la adquisicién de un idioma
extranjero para que, de esta forma, no edifiquemos una proyeccién metodolégica en hacia
una direccion equivocada.

El primer aspecto esté relacionado con la naturaleza de los aprendices; en el
ambito de adultos, por ejemplo, no demandara lo mismo un turista que un inmigrante llegado
a nuestro pais movido por un instinto de supervivencia. En este sentido, la edad también es
un referente clave a la hora de buscar aquellos contextos comunicativos y necesidades léxicas
y pragmatico-discursivas més adecuados para la eficacia del proceso de adquisicion. Va a
resultar de gran ayuda escoger situaciones de habla cercanas al nifio o adolescente y
necesarias para su integracion social y académica: su mundo ludico-festivo, su entorno
escolar, sus aficiones o su vida cotidiana.

El haber linguistico previo que presenten los alumnos también determinard y
explicard muchos de los fendmenos que se nos presenten a la hora del seguimiento didactico
de los aprendices. Podemos encontrarnos casos en los que el nivel de alfabetizacion en su
propia lengua materna sea muy precario o inexistente, frente a otros en los que el alumno
conoce incluso otras lenguas romances. Habremos de tener en cuenta la naturaleza de su
lengua materna en tanto que factor determinante a la hora de identificar toda una serie de
interferencias con la lengua meta en los distintos niveles de la competencia comunicativa; en
unos casos se tratard unicamente de aspectos gramaticales, mientras que en otros seran
cuestiones referentes a otros nivelesv. De igual forma, hemos de tener en cuenta es el
conocimiento previo de la lengua meta con que cuentan los aprendices al llegar a nuestra
aula. Podemos establecer una gradacion que lleve la adquisicion de la competencia
comunicativa desde un conocer hasta un dominar el idioma extranjero.

Por Gltimo y en lineas generales no podemos pasar por alto una Gltima

observacion referida al haber socio-cultural del alumno extranjero. Es aconsejable que el
propio maestro conozca la realidad sociocultural del pueblo inmigrante para entender sus
manifestaciones linguisticas. Tener en ello un punto de referencia constante puede servirnos
de ayuda en tanto que pilar sobre el que construir el aprendizaje del nivel pragmatico y
sociolinglistico de los actos de habla. Pensemos, entre otras cosas, en las convenciones



relacionadas con los saludos, las formulas de tratamiento, costumbres sociales en general que
afectan al uso adecuado de la lengua en una comunidad.

En esta primera fase se presenta como un buen recurso la entrevista con el
alumnado, en tanto que método de investigacion esencial a la hora de obtener un corpus
discursivo oral que nos permita hacer un estudio cualitativo pormenorizado de los casos
concretos que integran nuestra aula; dicha entrevista, sea individual o colectiva, de acuerdo
con lo que Merton, Fiske y Kendall denominaron en su dia focussed interviewvi, resultara
mucho mas productiva si hacemos uso de recursos técnicos imprescindibles ya en este tipo de
tareas como es el caso de la grabadora o la videocamara; si iniciamos dicha entrevista
creando un clima distendido entre los participantes quedaran al descubierto, en principio,
todos los factores extralinglisticos que inciden directamente en la adquisicion del idioma
extranjero hasta obtener una muestra fiel y espontanea de su dominio en lo referente a los
usos comunicativos en dicha lengua.

2.2.- Fase de actuacion.

Una vez que la toma de contacto con los alumnos nos permite obtener un visién
general sobre las caracteristicas de nuestra aula, es necesario actuar de forma eficaz
garantizando la mayor funcionalidad a nuestras estrategias didacticas. Hemos de tener en
cuenta en este sentido diversos aspectos conceptuales que, siguiendo los parametros de la
competencia comunicativa, podemos dividir a grandes rasgos en tres pilares basicos de
actuacion para elaborar todo proceso de ensefianza-adquisicion de un segundo idiomavii:

DOMINIO DE LA LENGUA

Bloque |
Contenidos Linguisticos
Contenidos
Bloque 11| Pragmatico- Bloque Il
discursivos
Contenidos

sociolingisticos y
culturales

Esta triple division se debe al hecho de que aprender una lengua ha de superar
irremediablemente los niveles gramaticales, necesarios para garantizar un buen uso, pero
insuficientes si carecen de otros bloques esenciales como son los aprendizajes
sociolinglisticos, pragmatico-discursivos y culturales. Podemos decir que sélo la
conjuncién de todos ellos garantizan el desarrollo de las habilidades comunicativas
necesarias para dominar una lengua determinada.

De este modo, en el primer bloque habriamos de incluir los distintos niveles
gramaticales y los elementos estrictamente linglisticos dentro del paradigma de la oracion;
incluiriamos aqui todo lo referente al léxico, a la ortografia, la ortologia y los aspectos
sintacticos. Ahora bien, es ya sabido, desde que lo pusiera de manifiesto la Linguistica
Textual, que los usuarios de una lengua no hablan con palabras ni enunciados aislados sino
mediante discursos que necesitan ser coherentes y cohesionados para lograr la eficacia
receptiva necesaria en todo acto comunicativo y que de buena parte de esa competencia



pragmatico-discursiva dependera el dominio de dicha lengua. Por su parte, esta dimensién
pragmatico-discursiva se une irremediablemente a factores sociolinguisticos que repercuten
directamente en el empleo que los hablantes hacemos del idioma — segundo bloque-. De este
modo entraran en juego con el segundo bloque conceptual los mecanismos de ilacién textual,
marcas de coherencia y cohesién, formulas de tratamiento, la cortesia verbal, los registros y
niveles de la lengua los atenuantes, asi como los marcadores del discurso.

Por otro lado, sabemos que acceder a otra realidad idioméatica supone una
inmersion en otra cultura y forma de concebir las relaciones sociales; sélo entendiendo y
asumiendo la distancia con la nuestra propia podremos desenvolvernos de un modo adecuado
en una colectividad de habla extranjera. Recordemos que no s6lo hablamos con lo que
decimos, sino también con lo que hacemos. Introducir al alumno en las estrategas
pragmatico-discursivas suponen al tiempo otra exigencia, si pretendemos dotarle de armas
comunicativas que lo conviertan en un hablante competente en su segunda lengua. Asi,
cuando hablamos de contenidos culturales —intimamente ligados al plano sociolingistico-
nos referimos a todo lo propio de nuestra cultura que incide en la préactica comunicativa
diaria, es decir, estamos aludiendo a todas las convenciones culturales por las que se rigen las
actuaciones linglisticas en una comunidad de hablantes. El saludo, la disculpa, la invitacion,
..., vienen marcadas por factores, como las normas proxémicas o prosodicas, que varian en
cada cultura linguistica, de tal forma que han de ser puestas en conocimiento de los
aprendices para evitar malos entendidos o interferencias en la captacion de los mensajes.
Hemos de tener presente que, en definitiva, “este proceso de ensefianza / aprendizaje permite
lo que se ha llamado, con razon, el “dialogo de culturas’, pues la clase de lenguas extranjeras
es el primer espacio de encuentro y donde el profesor o profesora pasa a ser un “mediador’
entre la cultura materna y la extranjera, situandose entre el universo conocido y lo exterior y
remoto”viii

En definitiva, remitiéndonos al material que presentamos a continuacion y
partiendo de un soporte Iéxico para la adquisicidn de destrezas comunicativas, podemos decir
a muy grandes rasgos que, de vocablos como “perro”, “gallina” o *“gato” —contenidos
lingUisticos-, por ejemplo, el alumno no sélo habrd de conocer su significado en tanto que
nombres de animal, sino también el matiz peyorativo que, entre otras, albergan expresiones
como “pasar un dia de perros” (pasar un mal dia), “ser un gallina” (ser un cobarde) o
“llevarse el gato al agua” (conseguir su propdsito) a la hora de ubicar tales locuciones en el
seno de un engranaje discursivo adecuado al contexto comunicativo, tanto por su nivel de
formalidad como por la naturaleza de los interlocutores o la intencion del hablante —
contenido sociolingliistico y pragmatico-discursivo-. De igual forma, es necesario que
aprenda a identificar la influencia de los arraigos culturales en el valor semantico adquirido
por algunos de estos vocablos; el género al que se refieran, por ejemplo, puede ser un
condicionante para otorgar un sentido u otro al enunciado, lo que nos da muestras en algunas
ocasiones de matices sexistas producto de tradiciones culturales muy arraigadas en el propio
uso de la lengua.

3. Una propuesta concreta para niveles basicos
3.1. Justificacion de la propuesta

Partiendo de la idea de integracién expuesta en este trabajo, nos proponemos
programar una unidad didactica para el aprendizaje de la lengua espafiola en un nivel basico,
que suponga un esquema de trabajo inicial valido también para estadios superiores, siempre y
cuando lo vayamos adaptando a las necesidades de los alumnos. Con ella, pretendemos



aprovechar la situacion de contacto entre dos lenguas en el aula, para que ambas se sirvan
como puente mutuo hacia su aprendizaje, segun la linea que abriamos en otra de nuestras
reflexionesix. De esta forma, no sélo favoreceremos la adquisicion de la lengua espafiola,
sino que también facilitaremos el acceso a otro segundo idioma por parte de los alumnos
nativos.  Para concretar la unidad y cefiirnos a nuestra propia experiencia investigadora en
centros del levante almeriense, usamos como base la conjuncion inglés-espariol / espafiol-
inglés, puesto que se trata ésta de una caracteristica bésica en zonas donde la poblacion
inmigrante de habla extranjera es en su mayoria de origen britdnico. ~No obstante, los
presupuestos planteados son extrapolables a cualquier otra situacion de convivencia
linglistica.

3.2. Presentacion de la propuestax:
Titulo: “En el mundo animal”
Nivel: Alumnos con un nivel inicial en la adquisicion de la segunda
lengua y en el &mbito de la escolarizacion primaria.

Tiempo: Seis sesiones intercaladas de una hora.

Objetivos

- Aprender nombres de animal en lengua extranjera.

Decir rasgos y acciones propias de cada animal en lengua extranjera.

Desarrollar habilidades comunicativas validas en distintos contextos.

Conocer los animales y la vision de los mismos para acercarnos a las distintas concepciones
sobre el mundo animal en los distintos contextos socioculturales.

Favorecer el nivel pragmatico-discursivo en la lengua meta.

Crear actitud positiva hacia el segundo idioma.

Potenciar el aprendizaje cooperativo y en grupo al servicio de la lengua.

Ofrecer un caracter interdisciplinar.

Contenidos

Aprendizaje del 1éxico: nombres, adjetivos y acciones propias de animal.

Adquisicién de férmulas interrogativas para acceso a la informacion: “;Cémo se dice...?”,
“¢Qué hace...?”, “;Cual es...?”, “.En qué se diferencia...?”, ; Qué significa...?”

Tratamiento de las férmulas de cortesia basicas.

Introduccion en las marcas de ilacion textual.

Creacion de actitudes favorables hacia la adquisicion de la segunda lengua.

Ruptura con prejuicios y rechazos hacia lo extranjero.

Procedimientos

Tratamiento ludico en la adquisicion del Iéxico.

Formulas estimulo-respuesta para la motivacion hacia el aprendizaje de la lengua extranjera.
Técnicas grupales para el aprendizaje cooperativo.

Uso de las Tecnologias de Informacion y la Comunicacion como apoyo a la adquisicion de
destrezas y al aprendizaje autbnomo.



Materiales basicos

Cartulina

Tijeras

Utensilios para colorear

Pizarra, papel y lapiz.

Ordenador y conexion a internet

Textos:

Babarro, X. e I. Caruncho, La tela de arafia que todo lo apafia, Barcelona, Edebé — Coleccion
Tren Azul, 2000.

Rubio, A. y P. Nufez, El murciélago Aurelio, Madrid, S.M., 1999.

- Fichas de trabajo (Anexo).

Metodologia y desarrollo de la unidad

La unidad se distribuye en dos partes basicas, alternando el trabajo
individual y en grupo, con el fin de que los aprendizajes alcanzados en la fase inicial tengan
un refuerzo en la siguiente, persiguiendo asi un desarrollo ciclico y constructivo en el
tratamiento de los contenidos y en la consecucion de los objetivos.

a) PRIMERA FASE DE ACTUACION.

a.1. Seleccionaremos en un principio los nombres de animal mas usuales
(domesticos) y de menor dificultad fonética, para pasar progresivamente a aquellos mas
complejos y menos comunes (salvajes):

gato / perro / pollo / conejo / pajaro / pez / vaca / cerdo / caballo

oso / ledn / tigre / tortuga / jirafa / foca / ballena / rana

a.2. A continuacion, asignaremos a cada alumno uno de los animales y les
pediremos que lo dibujen en una cuartilla de cartulina; también se encargaran de escribir el
nombre debajo en los dos idiomas — nativo y extranjero-, e incluso podemos incluir el verbo
que se le asigna (fichas de trabajo 1)xi. De esta forma, conseguiremos la integracion
discente en el proceso didactico al contribuir en la elaboracion de los materiales.

a.3. El siguiente paso serd ir presentando a los alumnos las distintas imagenes,
ocultando el nombre y unidas a la onomatopeya que emiten o0 a un gesto que las represente,
para que los nifios de forma espontanea lo identifique en su lengua extranjera —el espafiol en
inglés y a la inversa- de forma oral y escrita en la pizarra. Las correcciones seran hechas por
parte de los propios comparieros nativos en una u otra lengua, mediante un portavoz.

b) SEGUNDA FASE DE ACTUACION.

b.1. Una vez hecho esto, hacemos grupos homogéneos en cuanto al habla:
unos de espafioles y otros (u otro) de ingleses.

b.2. Seguidamente, repartiremos las tarjetas entre todos los compafieros,
dejando un tiempo para que puedan anotar y retener mediante la asociacion visual y grafica
el nombre de los distintos animales.

b.3. Abriremos un turno de preguntas y respuestas entre los mismos miembros
de un equipo:



¢Cbémo se dice perro en inglés / espafiol? Dog en espafiol es “perro”
¢ Qué hace el caballo? El caballo relincha.

Podemos ayudarnos de unas nuevas tarjetas con las formulas interrogativas al
modo en que se muestra en las fichas de trabajo (2).

b.4. Seguidamente, iniciaremos el juego entre equipos; en este caso retiramos
las tarjetas y tendran que responder a las mismas preguntas pero en esta ocasion en grupo.
Los espafoles lo haran en inglés y a la inversa.

b.5. Llegado este momento, les vamos a pedir que busquen mas informacién

sobre los animales que estan conociendo a través de revistas o libros escritas en la lengua
meta que les proporcionaremos de acuerdo con sus necesidades de aprendizaje. Ademas,
introducir las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en la medida de lo posible
puede resultar una opcion bastante motivadora que enfrentara a los aprendices a una serie de
situaciones discursivas muy novedosas y propias de la gran telarafia mundial. Por ejemplo,
plantear a nuestros alumnos el uso de internet para elaborar un dossier de informacion en
espariol referente a los distintos animales les va a exigir dominar toda una serie de destrezas
linglisticas, necesarias para el acceso a la informacion y para la seleccion de los materiales
pertinentes al tema. Tendremos en cuenta, claro est, que la blsqueda sea en su lengua no
materna; en un aula como la que nos planteamos los britanicos, en este caso, buscarian en
paginas en espafiol y a la inversa.

Es importante que el acceso a internet sea guiado y orientado por el docente;
una buena solucién sera ofrecerle varias paginas de busqueda para que esta herramienta sea
fiel a la consecucidn de nuestra finalidad educativa. Nos sirven de ejemplo las siguientes:
http://www.urbanext.uiuc.edu/insects_sp/02.html (en espafiol)
http://web.jet.es/simonmarti/ (en espariol)
http://www.familia.cl/Seccion63.htm (en espafiol)
http://www.mamiferosmarinos.com/ (en espafiol)
http://www.geocities.com/josegab_mx/ (en espafiol)
http://www.monografias.com/trabajos5/mamimar/mamimar.shtml (en espafiol)
http://icarito.latercera.cl/enc_virtual/c_nat/animal/mamif/mami.html (en espariol)
http://animal.discovery.com/guides/atoz/bcats.html (en inglés)
http://www.oaklandzoo.org/atoz/atoz.html (en inglés)
http://www.seaworld.org/animal-info/animal-
bytes/animalia/eumetazoa/coelomates/deuterostomes/chordata/craniata/mammalia/carnivora/
african-lion.htm (en inglés)
http://www.enchantedlearning.com/coloring/ (en inglés)

De este modo, a los datos que ya se conocian sobre los distintos animales se
sumaran muchos otros; por ejemplo, mientras que en el juego inicial a la pregunta “;Donde
vive?” la respuesta pudiera ser “en el agua”, en la actividad final probablemente seran
capaces de decirnos “en el Océano Atlantico (porque) vive en aguas frias”.

b.6. Cada aprendiz, de acuerdo con su domino de destrezas, empleara el
dossier de informacién para elaborar su propia ficha personal sobre cada uno de los animales
con la informacion mas relevante que haya recabado en el desarrollo de la unidad. Les
resultara muy atil una plantilla de orientacion (ficha 3).

b.6. Por ltimo, favorecidos por el clima distendido creado en el aula, les
animaremos a presentar oralmente a su animal preferido tomando como guia para su discurso
la ficha que acaba de confeccionar. Lo interesante es ayudarles a construir un discurso rico
en el que se conjugue el manejo de los tres niveles o blogues de contenido de los que
hablabamos al principio de este trabajo —linglistico, pragmatico-discursivo y sociocultural-.

Otras posibilidades de trabajo:



Esta estrategia nos permite avanzar en la gradacion de los contenidos, desde la
mera identificacion léxica de seres vivos a la capacidad de emitir acciones y otro tipo de
estructuras mas complejas. Asi, la actividad podria repetirse en varias ocasiones hasta que
su misma estructura nos permita introducir enunciados que impliquen una respuesta mas
elaborada 0 que permitan una toma de contacto con los aspectos sociales y culturales que
rigen algunos usos idiomaticos:

“¢En qué se diferencian un caballo y una cebra?”

“¢En qué se diferencian una rana y un saltamontes?” (...)

“¢Qué significa la expresion eres un gallina/ eres un lince/eres una fiera ...? “; Existe también
en tu lengua materna?”

“Asociad cada animal a un prototipo de persona”

Incluyendo los textos literarios en el aula, otra opcion es proponer y guiar la
lectura de obras adecuadas cuya tematica central gire en torno al tema que nos ha ocupado.
Podemos mencionar como ejemplo apropiado para los primeros niveles titulos como La tela
de arafia que todo lo empafa o El murcielago Aurelio donde el juego con las palabras y las
letras se convierte en un estimulo para la lectura y la captacion de modelos estéticos.

Ademas, la visita a un zool6gico o parque natural puede servirnos de
justificacion para plantear una unidad a modo de tarea (Fernandez: 2001) en la que se
trabajen situaciones comunicativas que se pueden presentar en dicho contexto:

Saludar al guarda o a los empleados

Comprar los billetes

Pedir ayuda

Hacer preguntas sobre el comportamiento de los animales
Agradecer la colaboracion a nuestro guia (etc.)

De esta forma, la programacion que en principio plantedbamos no sélo serd
valida para el estadio evolutivo de Primaria, sino que los objetivos y el planteamiento de las
actividades podran adaptarse a cualquier nivel educativo, aumentando progresivamente la
complejidad de los contenidos iniciales en funcion de las necesidades de los alumnos, de su
ritmo de adquisicion de las destrezas y de la capacidad creativa del maestro.

Criterios de evaluacionxii:
Destrezas comunicativas referentes a los nombres de animales.
Interés presentado ante el aprendizaje de la segunda lengua.
Actitud de cooperacion y trabajo en equipo.
Implicacion en el desarrollo de la actividad.
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Anexo: fichas de trabajo.

* Modelo de ficha 1:

LEON / LION CABALLO / HORSE RANA / FROG
(Ruge) (Relincha) (Croa)




e Modelo de ficha 2:

¢COMO . ) ¢DONDE /EN
SE ¢QUE ¢QUE QUE LUGAR
DICE..? SIGNIFICA...? HACE VIVE /
/ICOME...? HABITA...?
¢PODRIAS JTE
REPETIRME IMPORTARIA
LO? DECIRLO MAS
DESPACIO
POR FAVOR?

* Modelo de ficha 3:

NOMBRE DEL ANIMAL:

¢DONDE VIVE?

¢DE QUE SE ALIMENTA?

¢ES DOMESTICO O SALVAJE?
¢COMO SE REPRODUCE?
MODO DE DEFENSA

ESPECIE PROTEGIDA Sl NO

NOTAS:

' Conslltese al respecto la obra de J.A. Jordan, La escuela multicultural. Un reto para el profesorado,
Barcelona, Paidds, 1998.

" Recordemos la reciente la aparicion del trabajo dirigido por Sanchez Lobato y Santos Gallardo
(coords.), Vademécum para la formacion de profesores. Ensefiar espafiol como segunda lengua (L2) /
lengua extranjera (LE), Madrid, SGEL, 2004, junto al monogréafico de la revista Glosas Didacticas
coordinado por Pilar Garcia y titulado Didactica intercultural y ensefianza del espafiol como segunda
lengua en contextos escolares, 2004, n°. 11, asi como el dltimo Congreso Internacional de ASELE
destinado concretamente al componente intercultural en el &mbito de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, cuyas actas han sido editadas recientemente por M. Pérez Gutiérrez y J. Coloma
Maestre bajo el titulo EI Espafiol, lengua del mestizaje y la interculturalidad, Murcia, Universidad, 2003;
de igual forma, el Simposio convocado por la SEDLL en este mismo afio se orientaba igualmente a dicho
aspecto.

" Un documento importante en este sentido es el monografico de la Revista Iberoamericana de
Educacién, n°. 13, 1997 (www.campus-oei.org/revista/).

' Podemos tener acceso al documento completo a través de la pagina web del Instituto Cervantes,
WWW.cervantes.es

¥ Sirva de ejemplo para este aspecto referente a la adquisicion de lenguas extranjeras el articulo de
Maximiano Cortés Moreno, “Interferencia fonica, gramatical y sociocultural en Esparfiol / LE: el caso de
dos informantes taiwanesas”, Glosas Didacticas, otofio 2001, n°. 7.

¥I The focussed interview: a manual of problems and procedure, Glencoe, The Free Press, 1956.
Vil Para una visién mas amplia y pormenorizada con respecto a este tema, véase el trabajo de C. Fernandez

Silva, “La programacion de cursos y el desarrollo de la competencia pragmatica”, X1 Encuentro Practico
de Profesores de ELE, Barcelona, International House y Difusién, 2002,



Vil Consejeria de Educacion y Ciencia, Plan de fomento del plurilingiiismo, Sevilla, Junta de Andalucia,
2005, pag. 5 (disponible en http://www.juntadeandalucia.es/averroes/plurilinguismo/)

X \éase Quiles Cabrera, “Educacion lingiiistica y literaria e interculturalidad” en Soriano Ayala (Coord..),
Perspectivas tedrico-practicas en Educacion Intercultural, Almeria, Servicio de Publicaciones de la
Universidad, 2002, pags. 145-154.

* Hemos de tener en cuenta que tanto el nivel como la temporalizacion estimada en un principio es
susceptible de cambio en funcién del tipo de alumnado o del enfoque y la adaptacion que de la propuesta
haga el docente; no podemos concebirla, por tanto, como una unidad cerrada y unidireccional, sino
aplicable a cualquier otro contexto en que sea apropiada su puesta en practica.

X' Una pequefia muestra de resultados podemos encontrarla en la pagina
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/cp_la_alfoquia/porcursos3.htm, la cual nos conduce a una serie
de muestras plasticas realizadas por escolares, en el transcurso que de una adaptacion de este modelo de
trabajo llevamos a cabo. Puede resultar motivador para los alumnos ver cdmo han participado en la
ilustracion de las tarjetas compafieros de otros centros.

X' Recordemos que, cuando hablamos de evaluacién, nos referimos a criterios formativos orientados a
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, no sélo al resultado final por parte del alumnado. Tendremos,
por tanto, en cuenta factores como el nivel de adecuacion de la unidad propuesta a las necesidades de los
escolares, el talante motivador que hemos aportado en el desarrollo de las distintas fases de actuacion, etc.
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Reflexion respecto al uso de
periodicos electronicos en la
ensenanza del espanol como lengua
extranjera: La ensefanza de la
variedad chilena

IZABEL DE MORAES SARMENTO REGO

Universidade de Brasilia

Resumen: Se propone un breve panorama en relacion con los periédicos
electrénicos como medio de comunicacion, abordando la velocidad de transmisiéon
de informaciones, la adaptaciéon y el uso de textos previamente creados por
agencias internacionales de noticias.

Se abordara la utilizacion de estos periédicos electrénicos como material
didactico en la ensefianza E/LE, enfatizando la posibilidad de ensefar las
variaciones de términos y estructuras gramaticales de distintos paises o regiones,
la comparacion del lenguaje utilizado en distintos periédicos y el abordaje de temas
actuales e internacionales.

Finalmente, se ejemplificara con una actividad didactica utilizando una
noticia de un periédico chileno, explotando la ensefianza del vocabulario espafiol
chileno y sus estructuras gramaticales.



MEMORIA

Con este trabajo se propone una reflexion sobre la influencia de las nuevas
tecnologias, conocidas como tecnologias de la informacion y comunicacion — TICs — en
las clases de espafiol como lengua extranjera.

Ya se sabe que el proceso informativo que vivimos es irreversible. Su influencia
en nuestras vidas ha llegado a niveles desconocidos en la historia de la humanidad, y
estd modificando enormemente los comportamientos econdémicos, sociales y culturales
de los paises y de los ciudadanos. Estamos convirtiéndonos en la sociedad de la
informacidn, esto es, la existencia conjunta de redes de comunicaciones de alcance
mundial y recursos informaticos potentes, capaces de captar y generar informacion, y de
almacenarla, procesarla, transmitirla o difundirla en tiempo real.

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién estan propiciando
un cambio cuantitativo y cualitativo en los modos y costumbres sociales, relaciones
profesionales e, incluso, en el empleo del ocio.

Segun Horacio C. Reggini (en “Tecnologia, palabra y reflexion”, en Il Congreso
Internacional de la Lengua Espafiola), las tecnologias electrdnicas tienen el potencial
para transformar la informacion de un bien escaso y mal distribuido en bien publico,
virtualmente inagotable, perpetuamente renovado y expandido y, de este modo, mejorar
la calidad de la educacion e impulsar el desarrollo y la construccion del conocimiento
haciéndose méas accesibles a todos y preservando las complejidades y la calidad de la
informacidn cultural para el uso de las futuras generaciones.

Hablando de Internet especificamente, ésta se estd convertiendo en un medio
potencialmente revolucionario en el contexto de la formacién. La propia esencia del
medio, unida a la naturaleza del material ubicado en la Red permite a los usuarios
acceder a la informacion dependiendo de sus propios intereses y no de estructuras
preconcebidas. Esto implica una mayor autonomia en el proceso de aprendizaje pero
también un mayor grado de dificultad, lo que cambia el papel del profesor,
convirtiéendole en profesor-facilitador mientras ejerce el papel de orientar al alumno en
el mejor modo de canalizar y asimilar la cantidad ingente de informacién que debera
manejar. EIl docente cada vez serd menos un depositario del saber y mas un mediador,
un guia para la adquisicion de conocimientos. De ahi la importancia de conseguir que

todos los componentes de la comunidad virtual interactien entre si.



Los medios de comunicacion de masas se utilizan desde hace tiempo con fines
educativos y, por lo tanto, es logico que en su version digital continten considerandose
sus aplicaciones para la ensefianza.

Los medios de comunicacion digitales en linea se valen de las ventajas propias
de la Red, especialmente en su utilizacion como material didactico, se destaca: la
accesibilidad, la velocidad, la actualizacién, la actualidad de los términos y variedades
de la lengua espafiola, la adaptabilidad y flexibilidad de temas, el enlace con la realidad
del alumno, la presentacion del texto, etc.

En relacion a la accesibilidad, es muy util y practico poder acceder, de forma
gratuita, a un periodico dificil de conseguir (a veces caro y ya desactualizado) en un
quiosco.

La velocidad es importante porque la terminologia contemporanea cambia
rdpidamente, tanto en términos técnicos como en jergas y expresiones locales. El
acompafiamiento méas cercano de esa terminologia (a través de los periddicos
eletronicos) facilita la constante y veloz actualizacion.

Respecto a esto, el proceso de recogida, traduccion del vocabulario y
publicacién requiere um tiempo, y en el momento en que podemos llevar estos articulos
a la clase ya han perdido el impacto que produce la actualidad candente. Los profesores
de la lengua confeccionan archivos con articulos interesantes clasificados por temas que
estan perdiendo su valor. La mayoria de los perioédicos en linea autoriza busquedas entre
los archivos en sus ediciones previas.

Actualidad: para la comprension de cualquier texto necesitamos conocer el
contexto en el que estd inmerso. Si los estudiantes estdn al tanto de las noticias
internacionales, les sera relativamente facil leer esas noticias en espafiol, porque algunas
de las palabras clave seran similares (especialmente cuando se ensefia espafiol a
hablantes de lenguas no latinas, el vocabulario no sera similar, pero los estudiantes
conoceran el contexto, lo cual les llevara a adivinar el significado de algunos términos.).

Existe ademas otra gran ventaja: el acceso a los periddicos de todas las
variedades del espafiol de cualquier pais hispano. Se convierte en una tarea mas facil
ensefiar las diferentes variedades del espafol, sea la peninsular sean las
latinoamericanas, cuando disponemos de materiales reales y actuales, no limitandonos a

los ejemplos repetidos en los libros didacticos.



Los periddicos ofrecen mayor posibilidad de adecuacién de los materiales y las
actividades. Adecuacion a las necesidades que tienen nuestos alumnos y a su nivel, y, en
consecuencia, al grado de dificultad para la resolucion de las actividades.

En relacion al enlace con la realidad del alumno, Mar Cruz-Pifiol (en “Presencia
— y ausencia — de los hipermedios y de los géneros electrénicos en las webs para la
ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua extranjera — ELE” en Revista
Electrénica de Didactica — espafiol lengua extranjera, nimero 6) enfatiza que la
utilizacion de materiales informativos en espafiol tomados de Internet contribuye a que
el estudiante obtenga una clase mas ajustada a sus necesidades y sus intereses, le
proporciona un notable enriquecimiento cultural, aumenta su motivacion y favorece un
aprendizaje de la lengua mas significativo.

Presentacion de los materiales: se refiere al aspecto fisico del material y a la
forma en que llevamos a cabo las actividades. Um material sencillo en su estructura, con
unos enunciados claros y, ademas, agradable a la vista, que sea administrado con
diferentes dinamicas — individual, en pareja o grupal — y que dé lugar a actividades
variadas, serd mas manejable y mantendra vivo el interés de nuestros alumnos a lo largo
del proceso de aprendizaje, los motivara. Posibilita que se adecue la forma y la
apariencia del material sin alterar su contenido; llevar a los alumnos periédicos de un
determinado pais que es foco de atencion de determinada clase introduce una
caracterizacion real, concreta (se puede usar, incluso, tablones publicitarios).

El enfoque comunicativo tiene como objetivo capacitar el aprendiz para una
comunicacion real — no solo en la vertiente oral, sino también en la escrita — con otros
hablantes de la lengua espafiola; con ese proposito, en el proceso instructivo a menudo
se emplean textos, grabaciones y materiales auténticos y se realizan actividades que
procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula.

La comunicacion no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se lleva
a cabo con un propésito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una situacion
concreta. Por consiguiente, no basta con que los discentes asimilen un cimulo de datos
— vocabulario, reglas, funciones — es imprescindible, ademas, que aprendan a utilizar
es0s conocimientos para negociar el significado.

El enfoque comunicativo pone de relevancia el caracter funcional de la lengua
como instrumento de comunicacion, de manera que son las funciones lingdisticas el eje
vertebrador del aprendizaje; asimismo, introduce el concepto de competencia

comunicativa en el ambito de la ensefianza-aprendizaje de lenguas estranjeras lo que



supone una sensible ampliacion de los objetivos del aprendizaje: el uso adecuado de la
lengua exige conocimentos socio-culturales, discursivos y estratégicos, ademas de los
propiamente linguisticos y funcionales. Por ultimo, y como procedimiento operativo, las
actividades comunicativas se constituyen en catalizadores indiscutibles del proceso de
aprendizaje.

En lo tocante a la interaccion comunicativa, aparecen implicadas dos o mas
destrezas linglisticas; una actividad centrada en el contenido y en la que la forma
constituye un aspecto secundario; se busca ofrecer una actividad que reproduce una
situacion real en la que dos 0 mas interlocutores intercambian informacion, manifiestan
sentimientos, piden la opinién del otro, etc.

Hay que acordarse también que, en ese contexto, el papel que desemperfia el
profesor engloba analizar las necesidades de los alumnos, crear situaciones de
comunicacion, organizar actividades, asesorar, participar como un compafiero mas,
observar el desarrollo de las tareas en el aula y elaborar materiales.

En el Marco de Referencia Europeo (MRE) para la ensefianza de lenguas
extranjeras se presenta una nueva perspectiva, en la que las destrezas o habilidades
comunicativas se organizan en cuatro tipos de actividades y estrategias: la produccién
(oral o escrita), la recepcion (oral o lectora), la interaccion y la mediacién. La mediacion
lingtistica, asi, cobra una especial relevancia dentro de las actividades comunicativas.

Se valora la comunicacion eficaz, con el objetivo de ir desarrollando una
competencia comunicativa intercultural, que posibilite la relacién entre hablantes
diversos. El enfoque plurilinglie se centra en la capacidad de los hablantes de ir
ampliando su experiencia linglistica a medida que van recorriendo nuevos contextos
culturales.

El mediador tiene que captar el significado, la intencion del emisor y el tipo de
dificultades que genera (linglisticas, discursivas, pragmaticas y culturales), adaptarse a
su interlocutor y negociar con él, de modo que pueda garantizarse la comunicacion
(paralelo a eso debe buscarse una comprension mas detallada, especifica de térmimos
dialectales y jergas de una determinada variedad de la lengua espafiola, como es en ese
caso, la chilena).

Mediacion intralingistica tiene como objetivo que, entre distintos codigos de la
misma lengua, entre cuyos hablantes deben poder evitarse los malentendidos y
garantizar la relacion fluida. Se sugiere como actividad de mediacion linglistica la de
parafrasear que permite trabajar la reexpresion, decir lo mismo que el texto de partida,



pero con otras palabras. Por lo tanto, no sdlo hay que entender el texto, sino que hay que
desarrollar los recursos linglisticos adecuados (encontrar las palabras y los giros
apropiados).

En esa modalidad, el alumno tiene que transmitir al lector toda la informacion
que hay en un texto, pero sin usar las mismas palabras (Francisco José Cantero Serena —
en: Actividades de mediacion linguistica para clases de ELE da como ejemplo prohibir
alguna palabra clave). El ejercicio se completa revisando diversas versiones y
discutiendo las distintas soluciones adoptadas. El texto de partida puede ser un texto de
especial complejidad. Abordando una mediacion intralinguistica, se debe centrar en
algunas diferencias dialectales (por ejemplo, léxicas). El ejercicio también puede
centrarse en un aspecto de la comprension lectora: la deduccion de significados por el
contexto, salteando el texto de partida de palabras desconocidas que, aun asi, deben
parafrasear.



Actividad didéactica propuesta

Texto de partida:

La Cuarta CRONIGA.

Minuto justiciero
Nona abogada prestara ropa a tortuguero

Acompafado del mejor abogado que
encontré a mano, su abuelita, se presentara
hoy ante la fiscal de San Bernando el
universitario Diego Lorenzini. El aspirante a
Licenciatura en Arte de la Universidad
Catodlica vio suspendida la semana pasada su
carrera académica cuando los polis de
Itahue le decomisaron su compafiero de "SANCHO": El tortuguito echa de
.. " " menos al Diego con quien durmio
viaje, la tortuga "Sancho", alma y motor de cucharita durante su
su tesis, con quien realizaba una caminata interrumpida aventura artistica.
desde Santiago hasta el Museo O'Higginiano
de Talca.

(Foto: Hernan Cortés)

Los polis chantaron al cabro porque los miembros de la agrupaciéon Proanimal
presentaron una querella en su contra por "darle mala vida" al reptil.

El tio de Diego, el diputado Pablo Lorenzini, le prestd ropa al futuro artista y esta
seguro de que es un genio. Para la camparia electoral de 1970 el falangista
cabalg6 desde Punta Arenas a Santiago en busca de votos y nadie le decomiso el

pingo.

Los Lorenzini son una familia de caminantes compulsivos. Su abuelo, el fallecido
vicecOnsul de ltalia, Italo Lorenzini, viajé desde Gringolandia a Chile en camioneta;
su tio, el poeta Juan Lorenzini, unié Chile y Canada al volante de una citroneta y
plasmé sus experiencias en un libro que titulé "En Citrola a Canada".

Deshidratado

Patricia Cocas, la vocera de Proanimal Chile, dijo ayer a La Cuarta
que al momento de producirse el decomiso "Sancho" estaba en
pésimas condiciones, deshidratado, desnutrido y a punto de parar las
patas. Ahora la tortuga esta en Santiago en manos de una veterinaria
que le tiene la concha limpiecita.

Diego, el Quijote de las acciones de arte, jura que hoy recuperara el anfibio para
retomar su caminata en compafia de "Sancho" a pesar de los molinos de viento.


http://blog.lacuarta.cl/
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/tct.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/cronica.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/vuelta.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/deportiva.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/espectacular.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/espectacular.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/magazine.html
http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/extras.html

http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/11.04.4a.CRO.JUSTICIERO.html
(accedido en 12 de octubre de 2005)

Vocabulario a ser explotado:
- polis: policia
- chantaron al cabro: plantar; poner a alguien en una parte contra su voluntad
(en la carcel)
- presto ropa: abalar, defender a una persona
- falangista: demadcrata Cristiano
- pingo: caballo

- citroneta/ citrola: denominacion de los primeros autos de marca Citroen

Propuesta de clase:

Tema: expresion oral y mediacion intralingiistica

Objetivo: desarrollar la capacitad del estudiante de interpretacion de textos,

deduciendo el significado de las palabras desconocidas por el contexto e

intercambiando informacion con los demas estudiantes de la clase; dar conocimiento

de expresiones tipicas de la variedad chilena de la lengua espafiola, bien como
algunas expresiones tipicas (jergas); proporcionar una comunicacion real de la
vertiente oral relacionada al tema de la noticia propuesta.

Procedimiento:

» Solicitar que los alumnos lean el texto en alta voz;

» Hacer preguntas respecto al significado de las palabras que suenan distintas o
desconocidas, relacionandolas en la pizarra, induciendo a que se llegue a un
significado comdn (actividad de mediacion intralinglistica);

> Discutir de qué trata el texto hasta que se llegue a una conclusion (en esta
situacion el alumno tendra que parafrasear el texto);

» Proponer como temas de discusion (se trata de la actividad de enfoque
comunicativo):

- ¢Qué hecho surrealista o quijotesco recuerdas haber visto o leido (ejemplos:
hombre que escala edificios por nada, personas que dejan de comer...)?
- ¢Hasta donde crees que se debe ir por defender una causa?

- ¢Das larazon al estudiante o a los defensores de la salud de la tortuga?


http://www.lacuarta.cl/diario/2005/10/11/11.04.4a.CRO.JUSTICIERO.html

- ¢Crees que los animales estan tan integrados al modo de vida humano que
puedan sujetarse a ese tipo de accion?

Nivel: intermedio
Tipo de agrupamiento en la clase: interaccion entre todos los alumnos
Material necesario: fotocopia de la noticia elegida o proyector de imagen u
ordenador
Duracion aproximada: 50 minutos
Comentarios: a pesar de tratarse de un texto periodistico, esta en un lenguaje casi
coloquial, por lo tanto, reproduce con mayor proximidad el lenguaje chileno. Sin
embargo, es un texto corto, que no presenta mayores problemas de interpretacion y
contiene una serie de palabras ampliamente usadas en todo nivel de lengua. Vale la
pena detenerse en los términos curiosos y distintos. También es posible hacer una
conexion con acontecimientos de la realidad como el movimiento politico

falangista, el Museo O’Higginiano y los movimientos de defensa de los animales.

Material complementar propuesto:

MUSEO O'HIGGINIANO Y DE BELLAS ARTES

[« Ubicacion = % - Antecedentes Comerciales
@ Region : DEL MAULE @ Nombre : MUSEO
Establec. O'HIGGINIANO Y DE
@ Provincia : TALCA BELLAS ARTES
@ Comuna : TALCA ® Clase + MUSEO
& Localidad © TALCA @ Afiliacion - 00
: Gremial
@ Destino : VALLE DEL MAULE Y @ Temporada . Enero-Diciembre
TALCA 10:00 - 19:00 Hrs

@ ZonaTuristica : MONTANAS,
CIUDADES Y VALLES

Entorno - . URBANO
Cercania



Cercania

* Direccion

@ Direccion : UNO NORTE 875
#  Teléfono : (71) 227330
@ Teléfono 29y 210428
Info.
#  Fax : (73) 227330
& URL : 00
@ e-mail : mobat@entelchile.net
* Forma de Pago * Tipo de Entretencion
# EFECTIVO EN PESOS # CULTURAL
+ Descripcion del Lugar

EL MUSEO POSEE UNA INTERESANTE COLECCION PICTORICA DE ARTISTAS
NACIONALES, DENTRO DE LOS CUALES DESTACAN PEDRO LIRA, ALFREDO VALENZUELA
PUELMA, ALBERTO VALENZUELA LLANOS, Y RAFAEL CORREA, ASI COMO TAMBIEN DE
PINTORES REGIONALES Y EXTRANJEROS; OBJETOS , DOCUMENTOS HISTORICOS Y
MUEBLES DE LOS SIGLOS XVIII' Y XIX. DESTACA EL "SALON O'HIGGINIANO", DECORADO Y
AMBIENTADO DE ACUERDO A LA EPOCA Y LA SALA "CARMEN ARRIAGADA", QUE
RECREA ASPECTOS RELACIONADOS CON ESTA ARISTOCRATA DAMA TALQUINA, LIGADA
SENTIMENTALMENTE AL PINTOR MAURICIO RUGENDAS.

OBSERVACIONES

LA CASA, ESTILO COLONIAL, FUE SEDE DE LA FIRMA DEL ACTA DE LA INDEPENDENCIA
DE CHILE, EN 1818. LA CASA ; DECLARADA MONUMENTO HISTORICO NACIONAL ,
PRESENTA UN ESTILO ARQUITECTONICO COLONIAL, CONSERVANDO SU TECHO DE
TEJAS, CORREDORES INTERIORES Y MUROS DE ADOBE. HORARIO: MAR A VIE: 10.00 A
19.00 HRS. SABADO Y DOMINGO: 10.-00 A 14.00 HRS.

TARIFAS REFERENCIALES

Tipo Descripcion Tarifa

@ Programa Adulto Mayor ENTRADA LIBERADA ,MARTES A VIERNES DE 10.00 A
19.00 HRS,, SABADO Y DOMINGO DE 10.00 A 14.00
HRS.

http://www.dibam.cl/subdirec_museos/moba_talca/presenta mision_historia.h
tm (adaptado)



http://00/
mailto:mobat@entelchile.net
http://www.dibam.cl/subdirec_museos/moba_talca/presenta_mision_historia.htm
http://www.dibam.cl/subdirec_museos/moba_talca/presenta_mision_historia.htm

PRO ANIMAL CHILE

ProAnimal Chile esté integrado por 40 organizaciones de protecciéon animal a lo largo de
todo Chile mas el respaldo de organizaciones internacionales de defensa y proteccion
animal.

http://www.conciencia-animal.cl/paginas/temas/temas.php?d=535

FALANGISMO

Movimiento politico y social fundado por José Antonio Primo de Rivera en 1933, y
cuyas lineas ideologicas fundamentales son: concepto de Espafia como unidad de
destino, desaparicion de los partidos politicos y proteccion oficial de la tradicidn
religiosa espariola.

Diccionario de la Real Academia Espafiola — http://www.rae.es
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Resumen: Se presenta una propuesta de introduccion a las preposiciones por y
para y un primer intento de concienciacion de sus usos partiendo de un disefio de
actividades basadas en la forma. Descubrimos a través nuestra experiencia como
docente de E/LE que algunos de los problemas comunes de los aprendices que se
presentan en la clase de espafiol no tienen una solucidn clara y practica en muchos
de los manuales: el caso de las preposiciones por y para es s6lo un ejemplo. En las
clases de E/LE se refleja una confusion entre ambas preposiciones en alumnos o
bien germano-hablantes o bien angloparlantes. En este articulo se evidencia la
necesidad de estas actividades, ya que muchos manuales no les dan un tratamiento
especial. Esta propuesta de actividades para la clase de espafiol reune las

tendencias actuales de atencion a la forma.



1. INTRODUCCION

Uno de los problemas que se enfrenta el profesor de espafiol como lengua
extranjera (en adelante E/LE) es que los manuales didacticos no incluyen, en
muchos de los casos, explicaciones gramaticales lo que podria significar un
problema para nuestros alumnos. Las necesidades de nuestros alumnos pueden ser
muy diferentes, ya que cada alumno es un individuo con sus propias técnicas y
estrategias para aprender un idioma, es decir, cada alumno es un mundo.

Pero también es verdad que los aprendices de una lengua extranjera aprenden
algunas estructuras de un idioma extranjero de manera idéntica. Krashen (1977)
ya se refiere a este fendmeno con la hipétesis del orden natural: Las estructuras
gramaticales se adquieren en un orden predecible. Ello concierne a la lengua
materna y segunda lengua, sin embargo el orden natural no es idéntico en ambos
casos. Por ejemplo, un estudiante de E/LE aprende los articulos, el presente y el
presente durativo antes que las marcas de concordancia o el pretérito perfecto
simple. En los métodos de E/LE se refleja esta teoria, porque casi todos presentan
un orden gramatical muy similar.

Pero descubrimos a través nuestra experiencia como docente de E/LE que algunos
de los problemas comunes de los aprendices que se presentan en la clase de
espafol no tienen una solucién clara y practica en muchos de los manuales: el caso
de las preposiciones por y para es s6lo un ejemplo. En las clases de E/LE se refleja
una confusion entre ambas preposiciones en alumnos o bien germano-hablantes o
bien angloparlantes. La experiencia de muchos docentes de E/LE podra afirmar este
problema. El propdsito del presente trabajo consiste en proporcionar actividades
didacticas para que a los alumnos les quede clara la distincion entre por y para.

Con este trabajo se pretende reunir informacion dispersa respecto al tema: revisar
una selecciébn de manuales y gramaticas para evidenciar la necesidad de un tipo
especial de actividades sobre la selecciéon de por y para para nuestros alumnos,
presentacion de actividades del input, asi como actividades del output que sean

operativizadas y su justificacion.



2. REPASO DE ALGUNOS MANUALES Y GRAMATICAS

La confusidon entre por y para puede resultar dificil para algunos aprendices de
E/LE. Ya que se trata de un fendbmeno observado en varios alumnos, el profesor de
E/LE esperaria diversas actividades en los manuales que se utilizan en la clase de
esparfiol. Los tres manuales que se van a analizar aqui se escogieron a) por su
actualidad y b) porque uno de ellos es un manual de E/LE publicado en Alemania.

El manual Eco A1 + A2 (2004) se dedica segun el indice (p. XIIl) en la unidad 12
(p. 116-127) a las preposiciones. Pero el foco de la leccibn no esta en las
preposiciones sino que en el Pretérito Indefinido, que también es introducido en
esta lecciéon. Los ejercicios relacionados con las preposiciones son actividad 2 y 3
(p. 117) del apartado “Compresion y practica” y los ejercicios 6a y 6b (p. 121) del
apartado “Gramatica”. Las preposiciones introducidas son: a, de, en y por. Las
actividades ofrecidas son de distinto caracter: se presenta un ejercicio de
separacion de palabras, otro de audicion, otro de observacion y el Gltimo es un
ejercicio de huecos. El hecho de que la preposicién para no se introduzca ya sefiala
que los autores del presente manual no reciben la confusion de por y para en los
alumnos de E/LE como un problema que se tendria que resolver.*

En otro manual actual, Espafiol en marcha 1 (2004), se introducen las
preposiciones segun su indice (p. 4) en la unidad 2% (p. 20 - 27). Se destaca la
temprana introducciéon de las preposiciones en comparacion con el método Eco que
se ocupa no antes de la unidad 12 de ellas. Las preposiciones introducidas en la
leccion son: debajo, delante, al lado, encima, detras, en y entre. Los autores
esquematizan la preposiciones en un cuadro y les dan al los alumnos un ejercicio de
huecos (p. 22). Este manual no introduce ni una de las preposiciones que queremos
analizar, por consiguiente tampoco nos sirve como punto de referencia.

El tercer manual es un manual de E/LE pero de una editorial alemana (Klett):
Caminos (1996). Escogimos un manual aleman, ya que logramos observar a través
de nuestra experiencia, que alumnos alemanes pueden tener problemas con la
distincidon entre por y para. Seria interesante observar, si los manuales espafioles
no tratan el problema de por y para porque estan dirigidos a diferentes alumnos de

diferentes paises o si en general no se observa el presente problema. Segun el

! Se podria argumentar que las preposiciones son temas de niveles més altos. Por esa razén
se ha comprobado también el libro de Eco B1 Nivel 2 (2004). Segun el indice (p. 5) las
preposiciones no son nunca tema de las lecciones presentadas. Véase: Gonzélez Hermoso, A.
y Romero Duefias, C. (2004): Eco: Curso Modular de Espafiol Lengua Extranjera B1 Nivel 2.
Madrid: Edelsa.

> Realmente se trata de la unidad 3, ya que los autores empiezan por la unidad 0. Véase:
Castro Viudez, F., Diaz Ballesteros, P., Rodero Diez, |. Y Sardinero Franco, C. (2004): Espafiol
en marcha 1. Curso de espafiolo como lengua extranjera. Madrid: SGEL.



indice de Caminos (p. 2), las preposiciones se introducen en la unidad 3 (p. 27-38).
El momento de introducir las preposiciones no llama la atenciéon, ya que en el
manual Espafiol en marcha 1 también se hace al mismo tiempo. El manual Caminos
dedica cuatro paginas (p. 31 - 34) a las preposiciones, aunque no sea
exclusivamente a ella. En el ejercicio 1 (p. 31) presenta un texto relacionado con
preguntas como se llega a tal sitio. En los ejercicios 3 y 4 (p. 32) se presentan
dibujos donde el alumno tiene que afadir las preposiciones que faltan y en el
ejercicio 4 tiene que escribir de cada imagen una oraciéon. En la p. 33 se presenta
un texto con muchas preposiciones y un plano de una ciudad; el alumno tiene que
leer y entender el texto y luego buscar el camino cierto de la descripcién. Las
preposiciones van acompafadas con puntos de referencia de posicién: a la derecha,
a la izquierda, delante de, cerca de, al lado de, enfrente de, detras de, lejos de,
entre y en. La introduccién de ir + a (ir a Madrid) e ir + en (ir en metro) se
presenta en la p. 34. Hay que destacar que la contextualizacién del tema y de las
preposiciones esta muy bien elaborada, pero este manual tampoco nos ofrece una
solucidon a nuestro problema. Después del andlisis los manuales ser& interesante
prestar atencion a las gramaticas para observar si ellas tratan el problema entre
por y para o no.

Ya que anteriormente analizamos un manual de E/LE de una editorial alemana,
ahora seria interesante si una gramaéatica de espafiol de una editorial alemana
incluye el problema de las preposiciones de por y para o no. Escogimos la
gramatica de Reumuth y Winkelmann (1991) Praktische Grammatik der spanischen
Sprache, ya que en muchas universidades de Alemania se recomienda esta
gramatica a los estudiantes de espafiol. El capitulo de las preposiciones (p. 287 -
303) se limita a una vision general de las preposiciones y sus usos mas generales
de las preposiciones a, con, de, en, para, por y sobre. Pero esta gramatica no
destaca de ninguna manera que por y para tengan un vinculo y por consecuencia
puede que el alumno se confunda en los usos de ambas preposiciones.

Gomez Torrego (1997) dedica un capitulo a la preposiciones en la Gramatica
didactica del espafiol (p. 217 -227). Explica temas como, por ejemplo,
caracteristicas generales o la funcion de las preposiciones. Ademas ofrece unas
explicaciones mas detalladas de las preposiciones segun, hasta y entre, pero no se
habla de preposiciones que podrian ser confundidas por estudiantes de E/LE, como
pueden ser las preposiciones por y para.

Otra Gramatica que sirve como punto de referencia es la Gramatica de la lengua
espafola (1994) de Alarcos Llorach, que se preocupa de las preposiciones en el
capitulo XVI. (p. 214 - 226). En el § 288 el autor dice:

“[E]l valor léxico de cada preposicion solo se pone de manifiesto y sirve a la
informaciéon cuando forma parte de un segmento que funcione como



adyacente circunstancial (...). En estas ocasiones es donde las preposiciones
se oponen entre si para denotar sentidos diferentes, segliin se observa en la
serie siguiente: (...) Le regal6é un felpudo para la puerta. Entraban y salian
por la puerta. (...)"
Esta cita demuestra que las preposiciones por y para estan vinculadas de alguna
manera y forman una pareja.
En la Gramatica descriptiva de la Lengua Espafiola (1999) se puede encontrar un
articulo de Jacques De Bruyne de las preposiciones, donde se presentan las
preposiciones por y para por separado. Pero en las indicaciones de la preposicion
para, el autor contrasta ambas preposiciones en los empleos de “tiempo o plazo”.
Ademads, se pueden apreciar otras indicaciones en el apartado de la preposicion
por: el contraste se encuentra en los empleos de “finalidad” y “duracion o tiempo”.
Aqui seguimos con mas pistas, que si que nuestros alumnos puedan confundir por y
para, ya que hay algunos empleos que se pueden contrastar.
En la Graméatica Comunicativa del Espafiol (1992) ya presenta desde un principio
las preposiciones por y para juntas. Y ademas encontramos la confirmacion de
nuestro problema:
“Estos dos operadores [por y para] tienen fuertes parecidos entre si, por lo
que plantean bastantes problemas a los extranjeros que aprenden espafiol.
En algunos casos, incluso el hablante nativo pasa por un momento de
vacilacién a la hora de escoger entre una u otra de estas preposiciones.”
La presentacion detallada de los diferentes empleos de por y para se encuentran en
10 paginas que indica que con este problema se deberia ocupara mas tiempo para
dar una soluciéon adecuada.
Encontramos otra gramatica que presenta la estrecha relacion entre las
preposiciones por y para: es la Gramatica basica del estudiante de espafiol (2005).
En las paginas 197 - 199 se presentan ambas preposiciones paralelamente y luego
presentan cuatro ejercicios donde el estudiante tiene que elegir entre las
preposiciones por o para. Justamente son estos los ejercicios que pueden ayudar a
nuestros alumnos de entender la diferencia de las preposiciones por y para.
La revision de esta seleccion de manuales y graméaticas demuestra que en la
mayoria de los casos el problema de por y para que puede afectar a nuestros
alumnos no se incluye. Hay solamente pocas gramaticas que se preocupan de este
fenédmeno.
Esta es la razén porque pensamos que deberiamos ofrecer méas actividades que

impliquen la seleccidon entre por y para.

% Alarcos Llorach, E. (1994): Gramética de la lengua espafiola. Madrid: Espasa Calpe, p. 221.
* Matte Bon, F. (1992): Gramatica Comunicativa del espafiol. Madrid: Edelsa, p. 288.



3. SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 1:

Ya sabemos que tenemos que hacer en una ciudad que no
conocemos.

Y ahora nos vamos de viaje a México. Lee el texto y fijate en las palabras

de colores.

Un Viaje

Sabina, Rocco y yo hos vamos a
México para pasar las vacaciones
de Semana Santa. El viaje es para
4 abril. Vamos a estar alli siete dias.
Ayer Rocco y yo pasamos por la
agencia de viajes para comprar los
billetes de avion. Luego hablamos
conh Sabina por teléfono.

"Encontramos unos billetes
muy baratos - sélo pagamos 250 €
por un viaje de ida y vuelta. Tenemos que salir para el aeropuerto a las cuatro de la
manana.”

"iO no! ¢No se puede cambiar el billete por uno mds tarde? No me gusta
levantarme tan temprano por la mafiana!”

"No. No quedan mds billetes"”

"Pues vale, asi vamos con ese avién tan temprano!”

Decidimos ir a México para ver las pirdmides. También tenemos ganas de tomar
el sol. Cancln es muy famoso por sus playas hermosas. El sol es muy fuerte alli. Por
eso antes de ir a la playa necesitamos ir a la farmacia por crema para el sol. Ya
hablamos espafiol bastante bien, pero nos interesa mucho aprender mds. Y claro,
antes de volver necesitamos comprar una tarjeta postal para nuestra profesora de
espafiol. Asi podemos decirle- "iGracias por ensefiarnos la diferencia entre por y
paral"




Actividad 2a)

Vuelve a leer el texto e indica con tu compatiero la preposicion

correcta:

Con la preposicion Con la preposicion

indicamos: indicamos:

. el propésito o finalidad de 0 localizacién indeterminada en el
una accion espacio

+ plazo temporal 0 medio

. destinacion 0 localizacién indeterminada en el t

Tiempo
. destinatario 0 causa

0 intercambio

0 distribuciéon



Actividad 2b)

PARA POR

._'.‘:?;E-'

El Quijote va los molinos El Quijote va el camino

Lo usamos cuando nos interesa Lo utilizamos cuando queremos

indicar el objetivo al que se dirige indicar el espacio que se recorre

una accién para llegar a un determinado
objetivo.

Actividad 3

Ahora ya conoces los empleos de las preposiciones por y para.

Discute cada funcion de por y para del texto con toda la clase.



Actividad 4

)

o

Ahora combina en un grupo de cuatro las frases con una

preposicion con una de sus funciones.

Después de revelar las fotos te
mando una e-mail

Voy a la playa para nadar en el mar.

Vamos a dar un paseo el Paseo
Maritimo.

¢Te vienes? Vamos para casa. Ya
llevamos mucho tiempo en la playa.

Semana Santa me voy a México.

La excursion a las piramides es para
la segunda semana de las vacaciones.

Nos fuimos a la pirdmides su
antigliedad.

La sombrilla es para mi.
Te doy cada chocolatina un beso.

Te cambio el periodico la revista

distribucion

el proposito o finalidad de una
accion

localizacion indeterminada en el
espacio

plazo temporal

medio

destinacion

localizacion indeterminada en el
tiempo

destinatario

causa

intercambio



Actividad 5

acuerdo?

precio.

d)

f)

9)

h)

)

Nos vamos a Madrid la autovia N1.
¢ quién son todos los libros?

Vengo de las rebajas. Encontré estos vaqueros

Tengo un regalo muy bonito
Hay una discoteca aqui?

la tarde voy al cine.

Mafiana te llamo teléfono.
¢Dénde sale el tren Sevilla?
Mi amiga se casa agosto.

Aqui tengo la ganancia de la loteria. Le toca 100 €

la boda de mi prima.

Completa con tu compafiero con por o para. ¢Estdis siempre de

mitad de

persona.



Actividad 6

&

\,
= Ahora ya sabes como funciona. Buscate un compafiero nuevo y

recorre todas las estaciones en la clase. T4 y tu compafiero deberiais sustituir

las palabras subrayadas.

Ejemplo: Me voy en coche para Madrid.

Nosotros nos vamos en bicicleta para El Escorial.

a) la noche salgo con mis amigos.

b) Este regalo es para_tu padre.

c) La camisa la compré 15€.

d) Vamos a Argentina para ver las Cataratas.
e) Me acabo de enterar mi vecina.

f) La jubilacién de mi padre es para octubre.
9) Me voy de Londres la lluvia.

h) Este juguete es para niflos a partir de 6 afos.




Actividad 7

m Haced dos grupos en la clase. Mirad ahora las ilustraciones.

¢Qué pasa? Escribid una historia y utilizad las preposiciones por y para siempre

cuando podais.

El grupo que consigue el mayor empleo de por y para gana. iiHay un

premiollll iVenga, conseguidlo!

El viaje del nifio®

> [lustraciones sacadas de: Plauen, E.O. (1996): Vater und Sohn. Ravensburg: Ravensburger Verlag, p.
30-31.



4. JUSTIFICACION

Las actividades propuestas se basan en una corriente de investigaciones
llamada focus on form (‘atencién a la forma’) la que hace mas que unos quince
afos llevé una gran cantidad de estudios a cabo que demuestran la eficacia de
las distintas propuestas pedagdgicas.® Estas propuestas se centran

especialmente en las instrucciones para que el aprendiz de una L2 dirija su

® Véase también: Castafieda Castro, A., Ortega Olivares, J. (2001): “Atencion a la forma y
gramatica pedagogica: algunos criterios para el metalenguaje de presentacion de la oposicion
‘imperfecto/indefinido” en el aula de espafiol/LE, en Pastor,S. y V, Salazar (eds.), Tendencias y
lineas de investigacion en adquisicién de segundas lenguas. Estudios de Linguiistica. Universidad
de Alicante, pp. 213-248.



atencion hacia la forma: la instruccién basada en el input y en el output. VanPatten
(2002) define los términos como sigue:

Input is the language that a learner hears (or reads) that has some kind of

communicative intent. (p. 25) In SLA, output refers to the language that a

learner produces; however, output is not just any language. (p. 61)’
Todas las actividades propuestas se basan en esta teoria. Nuestro objetivo es
presentar actividades en las que el estudiante sea capaz autodescubrir las reglas de
gramatica, luego que pueda hacer una hipdtesis y al final que pueda utilizar lo
nuevo aprendido en otro ejercicio. Nuestras actividades tendran el tema general “el
viaje”, porque la contextualizacién de las actividades es muy importante y nos
permite presentarlo acuerdo con los manuales cuando presentan algunas de las
preposiciones.
La actividad 1 es una actividad de toma de conciencia gramatical: los alumnos leen
el texto donde las formas gramaticales por y para estan realzadas y se fijan en esta
estructura. Hacen algunas hipotesis sobre el empleo de estas formas. Muy
importante es que no se introduce ningun vocabulario nuevo para que los alumnos
se puedan centrar exclusivamente en las estructuras presentadas, aqui por y para.
En la actividad 2a) los alumnos deben trabajar en parejas y leer el texto una
segunda vez. A continuacion, los alumnos deben discutir sobre los empleos de
ambas preposiciones. Para que no sea demasiado dificil y esto podria resultar en
desmotivacion del alumno, se ha preferido agrupar los empleos de ambas formas
para que los alumnos tengan ademas puntos de referencia para discutir. Cuando
todos los alumnos se hayan puesto de acuerdo se les pide las soluciones. En el caso
de una respuesta incorrecta se vuelve con todo el grupo al texto para que quede
clara la solucién correcta.
Después de que los alumnos hayan visto los usos de por y para, se presenta la
actividad 2b) en una fotocopia nueva. La ficha gramatical presenta los usos de por
y para en dos dibujos. Con ella los alumnos pueden comprobar si todos los usos les
quedan claros. Nos decidimos a utilizar las aventuras del Quijote como un
homenaje al IV centenario de su publicacién.
En la actividad 3 se comenta con todo el grupo cada empleo de por y para que
aparezca en el texto. Esto asegura que todos los alumnos hayan entendido todos
los empleos de por y para también en practica.
En la actividad 4 se juntan grupos de cuatro personas y se les entrega a cada grupo
frases recortadas en colores diferentes. Un color para cada preposicion, es decir,
todas las frases que contengan por deberian ser de un color y las frases de para

otro. Lo mismo se hace con los empleos de cada preposicién. A los alumnos se les

"VanPatten, B. (2002), From Input to Output.A Teacher’s Guide to Second Language Acquisition.
Nueva York: McGraw Hill, p. 25/p. 61.



da algunas pistas con los colores y ademas los colores pueden ayudar a acordarse
mejor de la preposiciones y sus empleos.

En la actividad 5 los alumnos pueden probar si sus hipoétesis sobre las funciones de
las preposiciones son correctas cuando las aplican. Esta actividad es otra vez una
actividad en pareja para que los alumnos puedan discutir entre ellos cual de la
preposicion es la correcta. Luego se corrige con todo el pleno.

La actividad 6 se presenta cada frase en un pdster grande que se cuelga en todo el
aula a la altura de los ojos. Después de formar nuevas parejas, cada grupo empieza
por una de las frase y va avanzando una por una. Este ejercicio ayuda a los
alumnos formar nuevas frases con las estructuras fijadas pero en que tienen que
utilizar léxico diferente. En parejas se pueden corregir ellos mismos y también se
pueden dirigir al profesor.

En la dltima y séptima actividad se divide la clase en dos grupos y se les entrega la
ilustracion. Su objetivo es escribir una historia relacionada con la ilustracién que
contenga muchos empleos de por y para. Después de presentar ambas historias, el
grupo con el mayor empleo de por y para y los usos correctos gana y recibe un
premio pequefio, por ejemplo, una chocolatina por alumno. Con ello se puede

motivar a los alumnos y se consigue una pequefia competicion.
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“De Aula en Aula”: tareas de ESO
para la ensenanza del espainol como
lengua vehicular a alumnos
Inmigrantes

La palabra

un aire, un aire, un aire

un aire nuevo,

no para respirarlo, sino para
vivirlo

Gonzalo Rojas. Metamorfosis de lo mismo.

LOURDES ZAPICO ALONSO
IES Numancia, Madrid

Resumen: La llegada de un nimero considerable de alumnos inmigrantes de varias nacionalidades,
culturas y lenguas a las aulas de E. S. O. abre a los profesores nuevos retos, problemas y lineas de
investigacién. Con la implantacion en la Comunidad de Madrid de un programa de inmersion linglistica
denominado Aulas de Enlace, se intenta proporcionar a los alumnos que desconocen la lengua castellana
la posibilidad de integrarse en nuestro sistema educativo y, por ende, en nuestra sociedad, a través del
aprendizaje del espafiol, lengua que les servird como vehiculo de comunicacion en la sociedad de acogida
y como Unico medio de expresion de su cultura y sus saberes. El profesor encargado de ensefiar en esa
Aula ha de preparar a sus alumnos no solo para desenvolverse en la vida cotidiana, sino también para
seguir las clases de las distintas asignaturas que se imparten en cada curso.

Nuestra propuesta es mostrar como pueden cubrirse de un modo equilibrado tanto estas necesidades de
los alumnos inmigrantes como las de los profesores implicados en su ensefianza.



PRESENTACION y JUSTIFICACION DEL TRABAJO

Ante la llegada de un gran ndmero de alumnos inmigrantes de varias
nacionalidades, culturas y lenguas a nuestras aulas de Educacion Secundaria
Obligatoria, se nos abren a los profesores nuevos retos, problemas y lineas de
investigacion que debemos afrontar.

Con la implantacion en la Comunidad de Madrid de las Aulas de Enlace se
intenta proporcionar a los alumnos que desconocen la lengua castellana la posibilidad
de integrarse en nuestro sistema educativo y, por ende, en nuestra sociedad, a través del
aprendizaje del espafiol, lengua que les servird como vehiculo de comunicacion en la
sociedad de acogida y como unico medio de expresion de su cultura y sus saberes.

El profesor encargado de ensefiar la lengua espafiola en esa Aula ha de preparar
a sus alumnos no solo para desenvolverse en la vida cotidiana, sino también para seguir
las clases de las distintas asignaturas que se imparten en cada curso. Por tanto ha de
darse cuenta de que no sélo debe saber el funcionamiento del sistema linguistico y
poner en préactica las metodologias apropiadas para la ensefianza del espafiol como
lengua vehicular, sino también conocer a fondo los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion de todas las areas y materias que componen el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en nuestra Comunidad, pues, para que los alumnos
inmigrantes puedan acceder a las titulaciones basicas oficiales, deberan superar los
objetivos minimos de los curriculos establecidos por ley para esta etapa educativa.

Los manuales de Espafiol como Lengua Extranjera, que en los dltimos afios han
proliferado enormemente en el mercado editorial, no sirven ni para cubrir enteramente
las necesidades del profesor de las Aulas de Inmersién Linguistica o Aulas de Enlace
como se denominan en la Comunidad de Madrid; ni para cubrir las necesidades de los
profesores de area para trabajar con los alumnos que desconocen practicamente el
idioma espafiol; ni para aquellos alumnos que, tras una estancia de 6 meses en el Aula
de Enlace deben incorporarse a las aulas ordinarias y seguir las clases de todas las
asignaturas que forman parte de cada uno de los cursos de la ESO en los que han sido
matriculados.

Esto es debido a las siguientes razones:

- La mayoria de los libros Espafiol como Lengua Extranjera estan dirigidos a alumnos o
nifios o adultos, pero aun no hay mas que dos o tres que contemplen en muy escasa
medida no solo el mundo adolescente, sino las caracteristicas del desarrollo evolutivo de
este tipo de estudiantes: la adolescencia como estadio de desarrollo del pensamiento
formal en el que es necesario impulsar la formacion de unos esquemas logicos de
pensamiento mediante actividades que contemplen las operaciones de: relacionar,
clasificar de acuerdo a criterios, resumir, razonar...

-La inadecuacion de contenidos a la circunstancia vital del alumno inmigrante
escolarizado, que nada tiene que ver con la del no escolarizado ni con la del adulto, es
manifiesta.

-Ninguno de los libros de texto de Espafiol como Lengua Extranjera o de Espafiol como
Segunda Lengua se basa en los contenidos curriculares de la ESO; son manuales en los
que aparecen los contenidos linglisticos estudiados o secuenciados mas 0 menos formal
0 comunicativamente y apoyados en contenidos, cuando mas, culturales. Sin embargo,
lo que interesa tanto a los alumnos como a los profesores de Secundaria no es eso, sino



un enfoque de los contenidos basado en las asignaturas del curriculo prescriptivo, ya
que los alumnos inmigrantes con desconocimiento de nuestra lengua deben examinarse
en las mismas condiciones que los que si saben espafiol, de todas y cada una de las areas
y materias del curriculo oficial de la ESO.

Los materiales colgados hasta ahora en Internet dedicados a la ensefianza-
aprendizaje de los alumnos inmigrantes en Secundaria, son también escasos.

NUESTRA PROPUESTA DIDACTICA

Nuestra propuesta es mostrar como podrian cubrirse de un modo equilibrado
tanto estas necesidades de los alumnos inmigrantes como las de los profesores
implicados en su ensefianza.

Para ello presentamos una Unidad Didactica que, contemplando el aprendizaje
intercultural y basada en la ensefianza de lenguajes especificos mediante el enfoque
por tareas (metodologia que consideramos la mas apropiada, dada la variedad de
lenguas, culturas y estilos de aprendizaje que concurren en nuestra aula) atiende por
igual al aprendizaje de la lengua (y éste, considerado el espafiol no sélo como
vehiculo de comunicacion, sino como objeto de estudio, pues esa es una de las areas
prioritarias de los curriculos oficiales) como al de contenidos curriculares.

La tarea De Aula en Aula engloba contenidos linguisticos (comunicativos,
gramaticales y léxicos) y contenidos de las areas de Plastica y Matematicas que se
tratan de modo progresivo a lo largo de los cuatro cursos de la etapa (1°, 2°, 3°y 4° de
ESO) porque unos y otros les han resultado a nuestros alumnos del Aula de Enlace
motivadores e interesantes a la vez que muy Utiles para desenvolverse en su vida
cotidiana en el Instituto y para poder seguir en las Aulas de Referencia las
explicaciones de los profesores de estas asignaturas.

De Aula en Aula ha sido puesto en préactica durante el curso 2004-2005 y en el
primer mes del presente curso en el IES en el que impartimos nuestra docencia, para
doce alumnos de cinco nacionalidades diferentes: chinos, marroquies, rumanos,
bulgaros y polacos pertenecientes a los cuatro cursos de los dos ciclos de la etapa de
ESO, de modo que todas y cada una de las actividades que en ella se proponen han sido
realizadas por ellos como se puede comprobar en las fotografias que incluimos.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD

Como en cualquier trabajo mediante tareas o proyectos, el fin Gltimo es llegar a
que los alumnos realicen con el mayor grado de autonomia posible una tarea final en la
que se sientan implicados, tal como veremos al exponer nuestra metodologia de trabajo.

Nosotros les propusimos elaborar un juego para conocer todas y cada una de las
dependencias del Instituto, qué materiales hay y qué se hace en cada una de ellas, pues
venimos observando que los alumnos extranjeros adquieren mayor seguridad y grado de
integracion en el momento en que dominan el espacio en el que se desarrolla la
actividad docente.

Este proyecto nos ha servido ademéas de para aprender espafiol y algunos
contenidos curriculares, para que, en el presente curso, los alumnos del Aula de Enlace
del curso 2004/2005 hayan ejercido de anfitriones con los estudiantes que llegan por
primera vez al centro, ayudandoles a conocerlo los primeros dias y cumpliendo ademas
el primero de los objetivos del Plan de Acogida de nuestro IES.



Objetivos generales

1) Adaquirir las destrezas orales y escritas necesarias para dar y pedir instrucciones.

2) Repasar/adquirir algunos conceptos de las areas de Plasticay Matemaéticas.

3) Conocer un vocabulario técnico relativo a esos centros de interés.

4) Aprender a desenvolverse con seguridad en el Instituto.

5) Integrar a todos los alumnos en el curso y en el centro.

6) Familiarizarse con los libros de texto de las asignaturas.

7) Familiarizarse con el discurso didactico del profesor y las rutinas docentes de
nuestro sistema educativo.

8) Potenciar las habilidades manuales de todos los alumnos aprovechando los

conocimientos de papiroflexia que tienen algunos de los alumnos del Aula de

Enlace.

OBJETIVOS ESPECIFICOS Y SUS CORRESPONDIENTES CRITERIOS DE EVALUACION

OBJETIVOS DIDACTICOS

CRITERIOS DE EVALUACION

1.

6.

Identificar objetos y describir
caracteristicas y ubicacion.

Sus

Ser capaces de manejarse en un lugar
preguntando y entendiendo direcciones.

Ser capaces de dar instrucciones para
localizar un objeto o para llegar a un lugar.

Conocer el léxico relativo a muebles y
objetos, dependencias 'y  profesiones
relacionados con el Instituto.

Conocer el presente de indicativo y el

imperativo de los verbos estar, tener, ir,
venir, girar, cruzar, poner, trazar, seguir.

Conocer algunos contextos de uso de los

marcadores espaciales aqui, ahi, alli, encima
de, debajo de, al lado de, dentro de, detréas de,
al lado de, entre... y.

1. Describe e identifica tanto oralmente
como por escrito objetos de su entorno
cotidiano.

2. Puede manejarse en un lugar
preguntando y entendiendo direcciones.

3. Da correctamente instrucciones
encaminadas a la localizacion de objetos,
dependencias Yy direcciones.

4. Conoce el léxico relacionado con el ce
ensefianza al que acude.

5. Construye el presente de indicativo y el
imperativo de los verbos estar, tener,
poner, tener, ir, cruzar venir, girar,
trazar, seguir.

6. Usa adecuadamente los marcadores
espaciales. aqui, ahi, alli, encima de,
debajo de, al lado de, dentro de, detras de,
al lado de, entre... y.




7. Aprender a dibujar figuras geométricas
mediante varios métodos.

8. Aprender y utilizar el 1éxico relacionado con
la geometria y asimilar conceptos basicos de
este ambito.

12. Aproximarse a los modos de vida de las
diferentes culturas representadas en el aula a
través del conocimiento de la disposicion del
espacio en los lugares de ensefianza y de los
habitos y rutinas que se llevan a cabo en el
ambito docente.

7. Dibuja distintos poligonos utilizando
métodos diversos.

8. Conoce el Iéxico relativo a la geometria
y lo utiliza con correccién.

8.1. Demuestra que ha estudiado vy
asimilado conceptos béasicos de geometria.

12. Conoce y contrasta los distintos modos
de vida de las diferentes culturas
representadas en el aula a través del
conocimiento de la disposicion del espacio
en los centros de ensefianza y de los
habitos y rutinas de la practica docente y
discente.

CONTENIDOS

Ademas de los conceptos y destrezas que hemos pretendido que adquieran
nuestros estudiantes con esta unidad, tal como podemos apreciar en el apartado
dedicado a la Metodologia, es muy importante para nosotros el tratamiento de los
contenidos actitudinales basicamente por dos razones: una, el contexto multicultural en
el que desarrollamos nuestra practica docente y dos, porque ensefiar, aprender y hablar
una lengua es un trabajo eminentemente cooperativo.




CONTENIDOS

CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES

CONTENIDOS -Valorar la importancia de
FUNCIONALES 0 |- Colocacién de carteles con |escuchar mensajes de distinto tipo
COMUNICATIVOS objetos diferentes para luego | (videos, profesor, otros

- llamar la atencion de alguien
formal e informalmente para
pedir algo.

-Ubicacidn de objetos
-Descripcion de objetos
-Preguntar por una direccion o
un lugar.

-Ubicacion de dependencias en el
Instituto.

CONTENIDOS
GRAMATICALES

-Repaso de la formacion del
género en los nombres.

-Presente  de indicativo e
imperativo de los verbos estar,
tener, ir, venir, girar, cruzar,
poner, trazar, seguir.

- Conocer algunos contextos de
uso de los marcadores espaciales
aqui, ahi, alli, encima de,
debajo de, al lado de, dentro de,
detras de, al lado de, entre... y.
-La forma impersonal Hay.

- Preposiciones a y en.
-Adverbios aqui, alli, encima,
debajo...

-Conceptos basicos de semantica:
sinonimia y antonimia.

CONTENIDOS
SOCIOCULTURALES
-Reflexiones a propdsito de como
son las aulas, los centros y el
sistema de estudios de cada uno
de los paises representados en el
aula.

-Capitales del mundo

LEXICO

-El Instituto y la clase: muebles y
objetos, dependencias

-Lineas y figuras geométricas.

decir donde estan y como son.
-Audiciones y visionado de
escenas o situaciones relativas
a la presentacion y ubicacion
de objetos, inmuebles vy
dependencias.

-Trazado de itinerarios sobre
planos y mapas sencillos.
-Presentacion 'y explicacion
de transparencias y esquemas
a proposito de los distintos
contenidos gramaticales.
-Escritura y representacion de
pequefios dialogos.

-Ejercicios  estructurales a
propdsito de formas verbales,
vocabulario y expresiones.

-Juegos de  *conjugacion
verbal”.
-Dictados relativos a la

geometria y la construccion y
disposicion de edificios.

-Lecturas de diversos textos
con contenidos de geometria y
de trazado de poligonos. de
trabalenguas con los sonidos
mencionados.

-Tarea final: Elaboracién de
un plano del Instituto y de
fichas para realizar un juego
de localizacion denominado
“De Aula en Aula” V..
iJUGAR!

compafieros, con el fin de ejercitar
la comprension de una lengua.

-Toma de conciencia de la
capacidad de entender la
informacion global y algunas

informaciones especificas de las
conversaciones sencillas y los
textos utilizados en clase sin
comprender todos sus elementos.

-Respeto por las demas culturas
representadas en el aula y en el
centro.

-Actitud comprensiva y tolerante
ante otras costumbres,  us0s
sociales y modos de vida.

- Respeto de los turnos de palabra
y los rituales conversacionales y

habitos docentes: escuchar
mientras los demas hablan; no
hablar por los demas; no
interrumpir...

-Valoracién del estudio en general
y del de una lengua en particular

como medio de construccion
personal 'y de  aspiracién
profesional.

-Implicacion y colaboracion en las
tareas de grupo.




METODOLOGIA

La ensefianza-aprendizaje del espafiol en un Aula de Enlace nos da la oportunidad,
tanto a alumnos como a profesores, de trabajar e integrar en el aula y en el centro varias
culturas y modos de vida y nos afiade la dificultad de enfrentarnos a alumnos con diverso
grado de conocimiento del castellano y que, por otra parte, presentan una gran disparidad
con respecto al nivel de adquisicién de contenidos que en nuestro sistema educativo
resultan basicos.

Por todo ello hemos seguido una metodologia ecléctica, incidiendo tanto en los
procesos como en los contenidos y combinando los siguientes métodos:

-El método comunicativo basado en tareas o proyectos.

-La educacion intercultural
Uno y otro se apoyan en el enfoque sociafectivo y en las teorias constructivistas del
aprendizaje.

a) EI método comunicativo basado en tareas.

El método comunicativo se apoya en tres elementos fundamentalmente: la
situacion del hablante (conversaciones cara a cara, por teléfono, por radio...), la
interrelacion de los hablantes (si se conocen o no...), y los registros lingtisticos (familiar,
administrativo, literario...), ademas de en la aportacién de documentos auténticos ( iconos,
escritos, orales, mixtos...); ademas atiende por igual a cada una de las destrezas que
integran la competencia comunicativa (comprension y expresion oral y escrita) en todas
sus dimensiones: linglistica, pragmatica, sociolinglistica, cultural y estratégica) y
considera el error como un estadio mas -inevitable, por otra parte- del aprendizaje de
lenguas.

Este punto de vista metodologico se orienta teniendo en cuenta que nuestro

objetivo es que los alumnos aprendan cosas CON la lengua espafiola y no sélo SOBRE la
lengua espafiola.
La reflexion linglistica servird esencialmente como elemento aglutinador y marco de
referencia de los conocimientos linguisticos, y sera uno de los medios para conseguir la
competencia comunicativa; en algunas ocasiones constituira también un fin, pues se
pretende no s6lo contribuir al dominio conversacional, sino académico del espafiol
(Programacion del espafiol como segunda lengua. Educacion Secundaria, Comunidad de
Madrid. p. 2).

El método comunicativo basado en tareas, amplia este horizonte implicando al
alumno en todas y cada una de las fases del proceso de aprendizaje al sentirse éste parte
activa del mismo y haciéndole ver la clase como un espacio de comunicacion abierto en el
que el profesor actia sobre todo como mediador entre él y la lengua objeto de
aprendizaje.

Cada una de las actividades y microtareas que se llevan a cabo en el desarrollo del
proceso de ensefianza/aprendizaje de cada unidad estad encaminada a la realizaciéon de una
tarea final mediante la cual se afianzan conocimientos, se aclaran dudas o posibles
errores, se da cuenta de los contenidos asimilados y en la que han de participar todos y
cada uno de los alumnos del grupo-clase segln su grado de conocimientos y habilidades.



La puesta en practica de este método nos permite trabajar conjuntamente con todos los
niveles que hay en el aula sin desatender a sus distintas necesidades.

b) La educacion intercultural tiene por objeto reconocer las diferencias y similitudes

culturales y valorarlas positivamente al tiempo que se lleva a cabo una iniciacién a las

especificidades culturales del pais anfitrion y consta — segun apunta el Consejo de Europa

en Kit pedagogique: idées, resources, methodes et activités pour [I’éducation

interculturelle informelle avec des adultes et des jeunes, 1995- de las siguientes etapas

que, nosotros como profesores de Espafiol como Segunda Lengua, tratamos de seguir y

poner de manifiesto en nuestra practica docente:

- imaginarnos desde fuera.

- comprender el mundo en que vivimos.

- conocer otras realidades diferentes a la propia y comprenderlas.

- tener una vision positiva de la diferencia como algo enriquecedor (la propia cultura
espaiiola es el paradigma de crisol cultural).

- fomentar actitudes, valores y comportamientos positivos.

Claro esta que ningn método de ensefianza-aprendizaje de lenguas es perfecto,
pero, después de algunos afios de experiencia y teniendo en cuenta las caracteristicas de
nuestros alumnos (inmigrantes de diversos paises poco 0 nada favorecidos
econdmicamente, con total o casi total desconocimiento de la lengua y la cultura
espafolas y en la etapa de la adolescencia), pensamos que la combinacion del método
comunicativo basado en proyectos o tareas con el enfoque intercultural de la
ensefianza/aprendizaje de una lengua, no solo nos ayuda a motivar y a integrar a nuestros
estudiantes, sino también nos permite trabajar teniendo en cuenta “razén y emocién”, tal
como se recomienda en la pagina 21 de la Programacion de espafiol como segunda
Lengua: Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid, a poner en funcionamiento
activo y cooperativo sus dos hemisferios cerebrales contribuyendo al desarrollo del
pensamiento abstracto de estos alumnos —proceso cognitivo fundamental en esta época
del desarrollo psicoevolutivo-, y, por ende, a aportar “mas calidad y claridad a los
procesos generales de aprendizaje y a los mas especificamente relacionados con el
dominio de una L2”.

LAS ACTIVIDADES

Hasta llegar a confeccionar y utilizar el juego, los estudiantes han ido
desarrollando varias microtareas compuestas de una o varias actividades secuenciadas
segun los criterios de: motivacion; adquisicién de contenidos; afianzamiento de los
mismos; ampliacion y creacion. Microtareas y actividades que seguidamente pasamos
a describir.

DESCRIPCION DE LA TAREA

I) ACTIVIDADES MOTIVADORAS

1°) Como actividad motivadora y con objeto de que los alumnos conozcan el centro
donde van a tener que desenvolverse, realizamos un completo recorrido de sus

instalaciones explicandoles como se llama y donde esta cada uno de las dependencias y
servicios.



Una vez en el aula, dividimos a los alumnos en tres grupos, uno por cada una de
las plantas que tiene el instituto. A continuacion cada grupo recorrid la planta que le
habia tocado y elabor6 una lista de los nombres de las dependencias que hay en esa
planta e hizo un pequefio croquis a mano alzada.

De nuevo en el aula, cada grupo ley6 su lista de nombres. A continuacion , el
profesor repasé con todos los alumnos las palabras que se habian recogido y las fue
escribiendo en la pizarra. Cada alumno las escribi6 también en su cuaderno.

Posteriormente, agrupamos a los alumnos por nacionalidades. Cada grupo
elaboro carteles con el nombre de las dependencias en su lengua. Una vez hechos, las
colocamos por todo el centro al lado del cartel que ya habia en espafiol. (Ver fotografias
en el ANEXO I).

Con la realizacion de esta actividad los alumnos se sintieron acogidos Yy
motivados y comenzaron a percibir el centro como suyo. Se hicieron conscientes del
lugar en el que estaban, tomaron referencias para luego acudir a las clases que tienen
que seguir fuera del Aula de Enlace y se sintieron ya parte del centro al darse cuenta de
gue estaban ayudando a los futuros alumnos que acudan al Instituto y no conozcan el
idioma a orientarse en el centro, al igual que a los padres extranjeros que acuden a las
reuniones y/o a las visitas de tutoria.

I1) ACTIVIDADES DE ADQUISICION DE NUEVOS CONTENIDOS

1°) Paralelamente fuimos estudiando en clase el genero de los sustantivos, y las
excepciones a la regla: “Los sustantivos masculinos que designan a personas o
animales terminan en —o0 consonante y los femeninos en —a” y, para introducir algunos
contenidos del curriculo de Lengua Castellana de la ESO, dimos una brevisima
introduccién a los conceptos de polisemia, sinonimia y antonimia.

Tras la explicacion y la ejemplificacion de estas reglas y conceptos por parte del
profesor para fijar estos contenidos y practicar a la vez las destrezas orales, primero
hicimos una serie de ejercicios orales y al dia siguiente se pas6 a los alumnos el
siguiente cuestionario que pudieron resolver ayudados del diccionario.



Contesta a las siguientes preguntas:
1) Di si las siguientes palabras indican masculino o femenino o sirven para los dos géneros:
Ej.: panadero=masculino; hermana=femenino; estudiante=masculino y femenino.

Secretario= Mano=
Chica= Cuaderno=
Electricista= Problema=
Cajon= Calle=
Alumno= Leccion=
Profesor= Raton=
Caja= Ordenador=
Estudiante= Tema=
Director= Cartel=

2) Ahora escribe los nombres anteriores poniendo delante el articulo:
Ejemplo: la madrre / el dia,

3) Ahora cambia (si es posible) el género de las palabras del ejercicio anterior: Escribe las
palabras que estan en masculino en femenino y las que estan en femenino en masculino.
3) Ademas de mapa ;qué otras palabras hay en espafiol que terminan en —a, pero tienen género

masculino?

4) ¢ Qué diferencia hay entre mapay plano?

5) ¢Qué tipo de palabras son plantay piso, sinGnimos o anténimos?, y plano y mapa ¢son

sinénimos?

6) Busca en tu diccionario el significado de la palabra p/anta Cuantas significados tiene?

Apuntalos todos a continuacion:




2 ) Dibujar el plano del Instituto:

A) Cada grupo hizo el plano de la planta del instituto que le toco recorrer
en un principio.
Pero, teniamos un problema: nuestro vestibulo es octogonal y no sabiamos como
dibujar un octégono. Tuvimos que preguntar al profesor de Plastica.

A.1) Comunicamos al profesor de Plastica lo que queriamos hacer y, encantado,
vino a nuestra aula y explicé a los alumnos dos maneras de dibujar un octégono.
(Ver ANEXO II)

A.2) Tras la explicacion del profesor de Plastica y en su presencia hicimos un
ejercicio oral en el que el profesor del Aula de Enlace hizo varias preguntas a
propésito del discurso de su compafiero y algunas observaciones sobre la
explicacion y comparamos el modo de dar clase en Espafa y en los distintos paises
representados en el aula tales como:

- ¢Has entendido las explicaciones del profesor de Dibujo?

- ¢Qué te parecio lo mejor de su explicacion?

- ¢Y lo peor?

- Entu pais ¢Preguntas al profesor si tienes dudas?

- ¢ Te pregunta el profesor si has entendido la explicacion?

- ¢Utilizan mucho o poco la pizarra los profesores de tu pais? ¢por qué?

- En tu pais ¢los profesores se acercan a tu cuaderno para comprobar si estas
haciendo bien la tarea?

- ¢ Teelogian si has hecho bien la tarea?, ¢c6mo?, ¢en publico o en privado?

- ¢Teregafan si has hecho mal latarea?, ¢como?, ¢en publico o en privado?

B) Cada grupo comenzé por dibujar el octégono en medio de la cartulinay a
partir de €l distribuyo la representacion de las distintas dependencias de su planta en
el plano.

C) Luego, cada grupo escribidé los nombres de las dependencias en etiquetas,
a continuacion las ordeno alfabéticamente y finalmente colocé cada etiqueta en el
lugar correspondiente en el plano de modo que se pudieran doblar y no se viera lo
que estaba escrito en ella, como puede observarse en las fotografias del ANEXO V.
12 parte.

Con esta actividad trabajamos varios conceptos de Plastica y de Geometria a la
vez que — mediante la explicacion del profesor de plastica en la pizarra- comenzamos a
estudiar también el modo de dar y recibir instrucciones, las claves del discurso didactico
del profesor, los verbos y expresiones mas utilizados en ellas... Estudiandolas, llevamos
al alumno a adquirir esa destreza: comprender explicaciones didacticas; ello le va a ser
de suma utilidad para seguir las distintas clases a las que asiste en el centro, pues es
sabido que las pautas y rutinas docentes no son iguales en todas las culturas.



Los ejercicios de escritura y de ordenacion alfabética son imprescindibles para el tipo de
alumnos a los que va dirigida nuestra unidad didactica, ya que la mayoria tiene
adquirida a medias estas destrezas.

3) Antes de comenzar esta actividad, pedimos a los alumnos que tuvieran presente una
fotocopia que les dimos a principios de curso con el material que hay que traer al aula 'y
otra que les entregamos en ese momento. En el ANEXO Il podemos ver una copia.

Estudiamos algunos conceptos de geometria y de dibujo en el plano con ayuda
de los contenidos que encontramos en la siguiente direccion electronica:
http://www.fermatsi.org/GeomESO2FiguPlan.htm, y en los libros de Matematicas de 1°
y 2° de ESO que se utilizan en nuestro centro (ver bibliografia) y apoyados en los
materiales reproducidos en la pagina anterior.

A) Clases de lineas: las explicamos y a continuacion hacemos los siguientes
ejercicios:

1) Oralmente los alumnos han de contestarnos a las siguientes preguntas:

¢Queé tipos de lineas puedes encontrar en:
— las vias del tren o del metro
- unvaso
— Los cables del tendido eléctrico.
- Elarco iris
— La escalera del instituto

2) DICTADO de textos tomados del libro de texto Numeros de la editorial SM:

Las construcciones arquitectonicas de las ciudades contienen diversas formas geométricas:
rectas, angulos, circunferencias...

Cuando visitas cualquier ciudad, te puedes encontrar con multitud de estas formas en todos sus
edificios.

El triangulo es el poligono mas sencillo, pero no por ello menos interesante; su estructura
rigida, indeformable, lo hace insustituible en las estructuras metalicas: puentes, torres eléctricas,
naves... La torre Fiffel de Patis, que con sus trescientos metros fue durante muchos decenios la

construccién mas alta del mundo, también estd hecha aprovechando la rigidez del triangulo.

3)Corrige el texto y finalmente subraya con un boligrafo o rotulador verde las
palabras que tienen relacion con las explicaciones anteriores.




B) Clases de angulos

Decimos a los alumnos que pongan sobre la mesa la fotocopia de los
materiales que deben traer a clase y, a partir de ahi, apoyados en el libro de texto y
en la hoja suplementaria, les hacemos ver las clases de angulos que existen y sus
medidas.

Luego les pasamos el siguiente cuestionario:

1) ¢Qué tipo de dngulos puedes encontrar en el plano del Instituto?,
sdénde?

2) ¢Y en estos graficos tipo tarta?

Rparis i nidaiia Repain o escafios
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3) En espafiol hay algunas expresiones para calificar a las personas que
tienen que ver con el tipo de angulos:
- Decimos que una persona es aguda si es muy lista.

Busca en el diccionario o pregunta a tu profesor/a qué significan estas
expresiones:

- Sancho, el escudero de D. Quijote, era muy obtuso.

- Don Quijote era un hombre muy recto.




C)Poligonos
Leemos las explicaciones de los libros de Matematicas de 1°y 2° de ESO acerca de
los poligonos. Intentamos hacer comprender a los alumnos que no es necesario que
entiendan todas y cada una de las palabras del texto, sélo la informacion clave y les
instamos a que recuerden si lo han aprendido ellos en su lengua y como. Luego
contestamos en clase, en gran grupo, a las siguientes preguntas:

Contesta a las siguientes preguntas:

a) Dos de las reglas que llevamos a la clase de Dibujo, Matematicas y Tecnologia son dos triangulos
¢ Qué clase de triangulos son?

b)¢Y como se llaman esas dos reglas?

C) ¢Cbémo se llama esta regla? ¢Para qué sirve?

gy
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d) ¢Recuerdas qué otros materiales de trabajo tienes que llevar al aula de Plastica?, ;Y ala de
Tecnologia?, ;Y a la de Matematicas?

Si no recuerdas sus nombres, miralo en la hoja que te dimos el primer dia de curso y escribe sus
nombres a continuacion.

e) ¢Queé tipo de poligonos podemos encontrar en el plano que hemos construido?

f) Escribe debajo el nombre de cada uno de estos poligonos. Si no lo recuerdas mira el libro de
Matematicas:




h) Ahora hablamos de la forma: ¢ Cémo hablamos de la forma en espafiol?

- Sialgo tiene forma de triangulo, decimos que es triangular.
- Si algo tiene forma de circulo, decimos que es
- Sialgo tiene forma de cuadrado, decimos que es
- Si algo tiene forma de rectangulo, decimos que es
- Sialgo tiene forma de pentagono, decimos que es
- Si algo tiene forma de hexagono, decimos que es
- Sialgo tiene forma de heptagono, decimos que es
- Si algo tiene forma de octégono, decimos que es
- Sialgo tiene forma de enedgono, decimos que es
— Si algo tiene forma de decdgono, decimos que es




4) Direcciones e instrucciones

A) En primer lugar presentamos a los alumnos tres secuencias de video en las que hay
personas preguntando donde estan algunos lugares o como se va a ellos. Los
presentamos de mayor a menor dificultad.

El primero presenta cuatro dialogos muy sencillos en los que se pregunta por
establecimientos muy comunes: una calle, una plaza, un estanco y una farmacia:

1. - Perdone, ;sabe donde hay un estanco?
- Hay uno la primera a la izquierda.

2. - Perdona, ¢;hay una farmacia por aqui?
- Si, hay una aqui mismo.

3. —0Oiga, perdone, ¢donde esta la calle Goya?
- Sigarecto y gire la primera a la derecha.
4. - Qye, ¢la plaza de san Amaro, por favor?

- Si, mira, sigues todo recto y, al final, a la derecha.
Curso de espafiol para extranjeros. Inicial 1. Video didactico. Madrid S.M, 2001.

En el segundo de los fragmentos las indicaciones se van extendiendo y
complicando, aqui ya aparece el imperativo y ademas hacemos a los alumnos que se
fijen en como el segundo de los interlocutores —el que demanda la informacion- repite
las instrucciones para asegurarse.

- 0iga, por favor, ¢hay una farmacia por aqui cerca?

- Vamos a ver, jAh, si! Mira, coges la primera calle a la derecha y sigues todo
recto, unos cien metros, alli hay un supermercado muy grande, y justo alli hay
una farmacia.

- Entonces cojo la primera a la derecha, sigo todo recto y al lado del super esta la
farmacia ¢no?

- Si.

- Gracias.

Tomado de Planet@ E.L.E. 1: video didactico complementario del libro de alumno. Madrid, Edelsa, 1998.

En este tercer fragmento haremos a los estudiantes reparar en las reformulaciones
del discurso oral: como interrumpir a nuestro interlocutor educadamente para que
repita porque no conocemos bien su lengua; como rectificar una confusion...




- ¢Es usted de aqui?

- Si.

- Bien. (Parair al estadio?

- jAh!, muy facil, tiene que bajar abajo, a lo que es el centro, luego coger la...

- ¢Puede hablar mas despacio? No entiendo mucho espafiol.

- Por supuesto, vamos a ver... Es mejor el autobls 32. La parada esta muy cerca:
la primera calle a la izquierda. El estadio esta en la tercera, no, no, en la cuarta
parada.

- Muchas gracias. Muy amable.

- No hay de qué.

Tomado de Video de actos de habla y situaciones de comunicacién. Avance: curso de espafiol como

lengua extranjera. Nivel elemental. Madrid, Edinumen, 2000.

B) Luego el profesor explicod las formulas para preguntar e indicar, el uso de algunos
marcadores espaciales y algunas preposiciones con determinados verbos, y los pusimos
en practica mediante algunos otros ejercicios.

B.1) Realizamos las actividades que nos sugieren en los propios videos y que consisten
en presentar situaciones en las que se pregunta o se dan indicaciones para encontrar un
lugar.

B.2) Hicimos dialogos en parejas preguntando unos a otros donde estan varias estancias
del Instituto.

C) Repasamos el presente y aprendimos el imperativo de algunos verbos ya vistos
como ir y de verbos nuevos como seguir, doblar, cruzar, girar...e hicimos ejercicios en
el cuaderno.

D) A continuacién hicimos ejercicios como los que mostramos a continuacién en los
que se ponen en juego todos los contenidos estudiados.




D.1) Responde a las siguientes preguntas con imperativo “positivo” e imperativo

negativo:
- ¢Voy por la calle de la derecha?
- ¢Sigo de frente?
- ¢Coge el metro?
- ¢Vamos en autobus?
- ¢Subo por la Gran Via?
- ¢Giramos a la izquierda?

- ¢Cruzamos la calle?

D.2) Escribe el antonimo de:

- encima
- debajo
- alaizquierda
- delante
- lejos de
- ira

- subir

111) ACTIVIDADES DE AFIANZAMIENTO DE LOS CONTENIDOS

Como actividad de  ampliacion y afianzamiento de contenidos
aprovechando los conocimientos de papiroflexia que tienen algunos de nuestros
alumnos, les pedimos que nos ensefiaran a hacer varios tipos de figuras en papel. En las
instrucciones que debian dar, era necesario utilizar la segunda persona del plural del
imperativo, pues era la que mayor dificultades a la hora de aprenderla, escribirla y
usarla habia presentado a la mayoria de los estudiantes.

Tres de las figuritas realizadas: una rosa, una rana y dos pajaritas abrazadas,
sirvieron como “ficha” para representar a cada grupo en el juego “De Aula en Aula”. Lo
vemos en las fotografias del ANEXO IV.

Como actividad voluntaria para realizar en casa y con el fin, por un lado, de
que el estudiante tenga muestras de textos méas extensas que las que hemos presentado
y trabajado en los ejercicios anteriores, y por otro, de despertarle el interés por la
lectura, les presentamos el siguiente fragmento de una novela perteneciente a una
coleccion de lecturas graduadas para adolescentes.

A proposito del texto les sugerimos tambiéen algunas actividades.



1) Lee atentamente el siguiente texto y luego contesta a las preguntas:

"‘Cuando Sergio sale a la calle lleva el paguete en la mano y la mochila a la
espalda. Mira su reloj: son las once y media de la mafiana. Antes de subir a la
moto envia un mensaje a sus amigos.

Cuando Lucas y Rony ven al chico, Lucas pone en marcha la mofto.

¢Y eso?- preguntaba Lucas mirando a Sergio- cQué lleva en la mano?-
Es un paguete.

Si, es un paquete...cSabes, Rony? Yo creo que este paquete...

157, Lucas! IEs verdad! Yo también creo que este paguete es...

Carlos, desde la ventana, ha visto a Sergio que se acerca a la moto, envia un
mensaje por el movil, sube a la moto y arranca.
Después mira a los hombres de la Norton. Ellos también arrancan...
- /Bingo!- exclama, con una sonrisa dura e infanti/ al mismo tiempo.
Sergio vuelve a la avenida y gira a la izquierda hasta entrar en Madrid
después de pasar por el puente de Vallecas. Pasa de nuevo delante de /a
estacion de Atocha y coge la calle Atocha. En un semdforo en rojo mira su
reloj: son las doce menos veinte. Es pronto. Aparca delante de un bar. Coge
el paquete de su primo y su mochila, y entra en el bar. La Norton negra llega
poco después y aparca cerca. Desde alli, pueden ver el interior del bar.
E/ bar es pequefio, con su barra y algunas mesas. Sergio se sienta en un
taburete de la barra. Deja el paguete a su lado, en la barra, y la mochila en
el taburete de la derecha.

- Buenos dlias, cqué le pongo?- le pregunta el camarero desde el otro lado de
la barra.
- Un café con leche. IAh! y un croissant.

Un hombre alto se sienta a su lado, deja su cartera y un pagquete sobre la
barra y pide una cerveza.
- Muy fria, por favor...
E/ hombre bebe su cerveza. Después mira a Sergio y dice:

-Hoy hace calor, ceh?
- Si- responde Sergio, un dia hace frio y otro calor. cSiempre es asi el
tiempo en abril?
- ¢En Madrid?
- Si.
- No /o sé, no soy de aqui. Soy vasco, de Bilbao. ¢Y ti? cde donde eras?
- Yo soy argentino, pero vivo en Barcelona.
- IAh!
- Estoy de visita en casa de mi tio que vive aqui, en Madrid...




Cuando el hombre termina su cerveza, paga, coge sus cosas y se va.

- IHasta luego!- dice.

- /Hasta luego!

- ILucas, ese hombre! -exclama Rony- iha cogido el pagquete del chico!

- ISiguelo! Yo voy a vigilar al chico.
Persecucion en Madrid, Barcelona: Difusion, 2005.

- En el texto aparece varias veces el verbo coger, ¢tiene el mismo significado
todas las veces que aparece?

- Subraya con un rotulador rojo las palabras que tienen relacion con “el
espacio” y con uno verde los verbos que hemos estudiado en el tema,
especialmente los que estan en imperativo.

IV) ACTIVIDADES DE AMPLIACION Y CREACION: {JUGUEMOS!

Como colofdon de la actividad, jugamos con el juego que nosotros mismos hemos
elaborado.

En las fotos que hay en el ANEXO V podemos observar coémo los planos que hemos
dibujado nos van a servir de tableros de juego.

En la primera vemos las “fichas” (rosa, pajaritas, rana), que representan a cada uno de
los equipos, preparadas para salir en la puerta de entrada de nuestro centro y una
panoramica general del tablero.

En la segunda fotografia podemos apreciar un detalle del plano-tablero. En la parte
derecha las etiquetas estan cerradas y en la de la izquierda abiertas. Para realizar el
juego deben estar cerradas; aqui hay una parte de ellas abiertas s6lo con el fin de
mostrar cbmo pueden colocarse.

Hemos utilizado los planos-tablero para jugar de dos modos diferentes:

1) Cada uno de los planos nos sirve como tablero y cada una de las dependencias como
casillas, como podemos ver en las fotografias.
- Dividimos a los alumnos en tres grupos lo mas heterogéneos posible en cuanto a
nacionalidad y nivel de lengua.
- Para iniciar el juego, diremos a qué grupo le toca haciendo un “juego de suertes”
en alguna de las lenguas de los alumnos.
- Cada grupo, por turnos y un alumno diferente cada vez, tirara el dado, movera la
ficha hasta la casilla que le ha tocado y debera:

o decir correctamente el nombre de la dependencia.



o decir qué hay en ella.

o explicar qué se hace alli.

Si lo hace bien se quedara en la casilla que marca el dado, y si no, retrocedera hasta
donde estaba antes de tirarlo.

2) Preguntas y respuestas:

Primero los miembros de cada equipo que ha realizado el plano de la planta
debieron explicar oralmente al resto de la clase las cosas que hay en su planta, dénde
estdn y qué forma tienen. Vemos cémo lo hicieron en las fotografias del ANEXO VI.

En un segundo paso, cada equipo elabordé en secreto diez preguntas a
propdsito de donde estan las dependencias de la planta que han dibujado y cémo se
puede ir hasta ellas desde un punto determinado. Elabord ademaés otras diez fichas con
las respuestas correctas de las preguntas anteriores.

Vemos dos ejemplos de ambas en las fotografias de la 22 parte del ANEXO V.

Una vez terminado este paso, cada grupo va haciendo a los otros dos
preguntas de las que hay en las fichas cada vez que les toque el turno. Cuando un equipo
pierde, pasa el turno al siguiente.

Y el equipo que mas preguntas conteste exacta y correctamente, tendra un
punto mas en la nota final de la evaluacion, el equipo que quede el segundo ganara
medio y el tercero nada.

EVALUACION

El proceso de elaboracion y los resultados de la tarea De Aula en Aula
quedan patentes a través de las muestras fotograficas que aportamos a lo largo de esta
exposicion.

Cada alumno trabajé de acuerdo con sus capacidades y nivel de lengua de modo
responsable y mostrando curiosidad y ganas de aprender.

En los momentos en los que el interés decaia porque la tarea se hacia mas dificil o0 méas
pesada, procuramos alentar a los estudiantes y negociar con ellos el modo de llevarla a
cabo.

El ambiente en el aula fue de general colaboracion y los avances en el
aprendizaje del idioma notables. Acercamos a ellos algunas muestras de vocabulario de
los textos escolares y de algunas de las asignaturas del curriculo de Secundaria, lo que
les ayudd un poquito a la hora de entender posteriores explicaciones en su Aula de
Referencia, segun ellos y los profesores de las asignaturas nos comunicaron. Mejord
también la confianza en si mismos de los alumnos al sentir que dominaban el espacio en
el que tienen que desarrollar gran parte de su vida cotidiana y que el resto de los
miembros de la comunidad educativa del centro comenzo a fijarse en los carteles que
habian colocado y les preguntaba en qué lengua estaban escritos a la vez que les pedian
que se lo leyeran o que les escribieran algo en ese idioma.
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ANEXO I: Sefalizacion del Instituto las diferentes lenguas que hablan los alumnos.




ANEXO II: Dos procedimientos de codmo dibujar un octégono

A) Primer procedimiento

Octdgono N

A A
Se dibuja un cuadrado inscrito en la circunferencia de radio dado
y a continuacion se frazan las mediatrices de los lados, que
cortaran a la circunferencia en cuatro puntos. Uniendo estos
puntos con los vértices del cuadrado se obtiene el octégono
regular.

B) Segundo procedimiento
& Octdgono

Ay

Se traza la mediatriz del lado AB. Con centro en M, punto medio
del lado, y radio MA se describe el arco AN. A continuacién, con
centro en N y radio NA se traza un arco que corta a la mediatriz
en O. Este punto es el centro de la circunferencia circunscrita al

octégono. Sobre esta circunferencia se traslada la longitud
del lado ocho veces.

Tomado del libro de texto de: RODRIGUEZ, Isabel y DIEZ, Eva: Educacion Pléastica y

Visual. 3° Secundaria. Madrid, SM, 2002.



ANEXO 111

Cosas que hay que traer a clase

ﬁ_ r \
Libros, cuadernos y

diccionario Boligrafo

lapiz v portamings.

Transportador de dngulos

Regla

Sacapuntas
Lapices de colores

Tijeras

Goma de borrar

Cola 0 pegamento

Tomado del Material complementario del Libro de Texto: Gauss,
Matematicas 1° de Secundaria. Madrid: S.M, 2002.




ANEXO IV: Fotografias papiroflexia.







ANEXO V: 12 Parte: Fotografias del Plano-tablero.




ANEXO V: 2° Parte: Fichas para el juego.







ANEXO VI: Fotografias explicacion oral de los distintos planos del Instituto.




Morfologia verbal para extranjeros

ROSALIA BALTAR
Universidad Nacional de Mar del Plata

Resumen: Morfologia verbal del espariol del Rio de la Plata (Mar del Plata:
Finisterre editores, 2005) es un texto que pretende cubrir un espacio complejo e
inexplorado en los estudios de ensefianza de espafol para extranjeros: las formas
dialectales que adopta el espafiol en esta regiéon del planeta. Andrea Menegotto
propone un estudio serio y a la vez tendiente a propiciar lecturas didacticas a
través de explicaciones puntuales, reglas precisas y numerosos ejemplos

Morfologia verbal del Rio de La Plata
Andrea Cecilia Menegotto. Mar del Plata: Finisterre Editores, 2005
115 paginas.

De las diversas imagenes que mentan el Infierno y que se han atesorado a lo largo de la
historia de los hombres, una en particular, construida por Woody Allen, viene a sernos
atil hoy. Uno de sus personajes, el profesor Kugelmass, es condenado a vivir en “un
viejo libro de texto, Espafiol para principiantes, y huia para salvar la vida por un
terreno estéril y rocoso, porque la palabra tener —un enorme y peludo verbo irregular-
corria tras él con sus patas largas y flacas”.

Es, ciertamente, verosimil la figuracion de un infierno bajo la forma de la
morfologia verbal del castellano y, en este sentido, el libro que nos ocupa, abre las
puertas de una faceta no menos tormentosa y ardua para el extranjero —y aun para el
hablante de espafiol no rioplatense: la referida a las variaciones dialectales que adquiere

el sistema verbal entre los nativos de esta region del planeta.



Decia también, en famosa sentencia, Onetti, que hablar desde aqui, era hacerlo
desde “el arrabal de la lengua”. Desde este lugar, que es cerca y es lejos, en Morfologia
verbal del Rio de la Plata, podemos vislumbrar nuestras diferencias y sistematizarlas,

hacerlas lengua para todo aquel que aspire a conocerlas.

El indice general del libro recorre y analiza todos los accidentes del paradigma
verbal -desde las peculiaridades compositivas del verbo, el detalle del sistema regular y
sus correlaciones, las formas de los tiempos compuestos hasta el sistema irregular y sus
correlaciones- y distingue las formas bésicas que se diferencian en el Rio de la Plata,
con el particular voseo, variaciones acentuales y selecciones alternantes. Respecto de
esto, la autora —Doctora en Letras (UBA) y Experta en ensefianza de espafiol como
lengua extranjera (Universidad Antonio de Nebrija)- se interesa por destacar el caracter
mas bien excepcional (aunque abundante) de la irregularidad y dar cuenta no sélo de las
regularidades de las irregularidades sino de la integracion de éstas en el sistema. Asi,
puede apreciarse que la lengua castellana —como cualquier otra- posee algunas razones
internas desde las cuales organiza la vision del mundo y, como recomendaba el siempre
gentil Austin (y el més irénico H. P. Grice), prestar atencion a los modos en que una
lengua natural desarrolla su experiencia linglistica es tarea obligada de quienes de ella

Se ocupan.

Un aspecto del andlisis relacionado con la organizacion global tiene que ver con
parametros de frecuencia de uso. Se considera, por ejemplo, que ante las terminaciones
—ra/-se para el subjuntivo, la opcion rioplatense méas usual es la primera, de modo que,
si bien se exponen ambas, es a ésta a quien se la desarrolla con mayor detalle o que el
hecho de que el condicional sea mucho méas usado que el futuro imperfecto motiva a la
autora a invertir su presentacion para el estudio y, asi, revisar la tradicion en el tema.
Dado que en nuestra variedad el futuro de indicativo es menos usado que el condicional,
supone que es mas facil para el alumno deducir el futuro del condicional que a la
inversa (25). Es fuerza reconocer que el andlisis se sostiene en la combinacidn entre un
solido potencial tedrico y el conocimiento empirico que da la experiencia en las clases
con estudiantes extranjeros.

Sin duda, lo mas atractivo del texto es la prevision de reglas operativas de
aprendizaje e internalizacion paulatina del sistema verbal en su conjunto. Estas reglas,

que, como se hace hincapié en varias oportunidades, no constituyen un recetario de



aplicacion para el estudiante, dan la posibilidad de repensar y volver a analizar todo el
paradigma y funcionan para el hablante extranjero como mecanismos mnemotécnicos
de interés analogos a muchos de los que nos han ensefiado al aprender otra lengua.
Ilustro con algunos ejemplos: (2) NOSOTROS siempre termina en —mos (en todos los
tiempos); (37) Si en presente de indicativo un verbo es irregular solamente en YO, tiene
esa misma irregularidad en todas las personas del presente del subjuntivo (excepto
saber y dar); y asi, 47 reglas. En estos términos, los aspectos metodoldgicos del texto
importan dos procedimientos centrales: por un lado, la formacién de una regla a partir
de sustitucidn, eliminacion o agregado y, por el otro, las operaciones de deduccion.

Otro aspecto interesante es el acento que se pone en el nivel fonoldgico del
aprendizaje para la captacion del sistema y para el trabajo del profesor en cuestiones
relativas a la correccion. Al respecto, Menegotto sefiala con razén que “es mucho mas
grave arrastrar un error de percepcion o produccion vocalica en las formas verbales que
un error de regularizacion de verbo regular” (21). Y, de hecho, cuando estamos ante la
adquisicion del lenguaje en los pequefios, entendemos la irregularidad de la lengua a
través de la aplicacion que ellos hacen de las regularidades (el clasico sabo por sé o traji
por traje o escribido por escrito). En este sentido, habra cambios entendidos no como
irregularidades sino como simples alteraciones ortogréficas (por ejemplo, el caso c/z de
hacer, que no implica una irregularidad extra sino simplemente un cambio ortografico
necesario para mantener el tema uniforme (72)). Se recomienda enfaticamente,
entonces, distinguir los tipos de errores (fonoldgicos, ortograficos, etc.) siempre en
funcion de su operatividad comunicativa y para evitar sensaciones de desaliento y
fracaso entre los estudiantes.

El libro se completa con un excelente anexo de indices (de cuadros, de verbos
conjugados, de reglas propuestas) que permite al lector (y al lector impaciente) percibir
de inmediato el interés de la autora por la sistematizacion del paradigma desde una
perspectiva fuertemente pedagogica —y que muchas veces resigna la complejidad a este
fin claramente propuesto- pero también, y en esto se aprecia el trasfondo disciplinar,
desde una busqueda de construccion de un mundo gramatical, sintactico, que recuerda
los arbolitos chomskianos y las variaciones de Labov.

Aunque los destinatarios sean los docentes de espafiol como lengua extranjera y
sus estudiantes intermedios y avanzados, no es ocioso repetir que puede ser un libro
interesante para docentes del castellano que quieran descubrir como se ve la propia
lengua desde afuera y ese destino me parece particularmente fascinante.



Contra el desprecio absurdo por los manuales y los libros de esta naturaleza,
Morfologia verbal del Rio de la Plata facilita al profesor la tarea de sistematizar la
abundantisima y variada bibliografia que hay respecto del paradigma verbal y
constituye una herramienta para el profesor y para sus posibles y esperables Itcidos y

atentos estudiantes.
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