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Prologo

La finalidad de estos materiales diddcticos, para el primer ciclo de la Educacion Secundaria
Obligatoria, es orientar al profesorado que empieza a impartir las nuevas ensefianzas en los
centros que anticipan Su implantacion. Son materiales concebidos para facilitar la
elaboracion y el desarrollo de las programaciones correspondientes a las distintas dreas.
Con su publicacion y distribucion, el Ministerio de Educacion y Ciencia pretende
proporcionar a los profesores y profesoras que van a impartir el primer ciclo de Educacion
Secundaria un instrumento que les ayude a desarrollar el nuevo curriculo y a planificar su
prdctica docente. Para ello se ofrecen propuestas de programacion y unidades diddcticas
que incluyen sugerencias, orientaciones y actividades que pueden ser aprovechadas de
diversos modos por el profesorado, sea incorporandolas a sus propias programaciones,
Sea adaptandolas a las caracteristicas de sus alumnos.

El desafio que para los centros educativos, y en concreto para el profesorado, supone
anticipar la implantacion de las nuevas ensefianzas merece no s6lo un cumplido
reconocimiento, sino también un apoyo decidido por parte del Ministerio, que, a través de
la publicacion de materiales diddcticos y de otras actuaciones paralelas, pretende ayudar al
profesorado a desarrollar su trabajo en mejores condiciones. El Ministerio valora muy
positivamente el trabajo realizado por los autores de estos materiales, que se adapta a un
esquema general propuesto por el Servicio de Educacion Secunaaria del Centro de
Desarrollo Curricular, y han sido elaborados en estrecha colaboracion con los asesores de
este Servicio. Por consiguiente, aunque 1a autoria corresponae plenamente a las personas
que los han disefiado, el Ministerio considera que son gjemplos validos de programacion y
de unidades did4cticas para las correspondientes dreas. No obstante, son los propios
profesores a los que van dirigidos estos materiales los que tienen la dltima palabra acerca
de su utilicad, en la medida en que les resulten una ayuaa eficaz para desarrollar su trabajo.

En cualquier caso, conviene poner de manifiesto que se trata de materiales con cierto
cardcter experimental, destinados a ser contrastados en la préctica, adaptados y
completados. Es intencién del Ministerio realizar un seguimiento sobre el grado de utilidad
de este tipo de materiales, durante el periodo de implantacion anticipada de la Educacion




Secunaaria, al objeto de incorporar en sucesivas publicaciones las sugerencias y
propuestas del profesorado que imparte las nuevas ensefianzas.

Por otra parte, el cardcter experimental de estos materiales se debe también a que van a ser
utilizados con alumnos que proceden del sexto curso de la Educacion General Bésica, es
decir, que se han incorporado al primer ciclo de Educacion Secundaria sin haber cursado
las ensefianzas de la nueva etapa de Eaucacion Primaria. Se trata, por tanto, de materiales
para un momento de transicion y, en ese sentido, de mayor complejiaad. Por todo ello, las
sugerencias o contrapropuestas que los profesores realicen, a partir de su practica docente,
respecto a éstos u otros materiales serdn de enorme utiliaad para mejorar o completar
futuras ediciones y para proporcionar, por tanto, unos materiales diddcticos de mayor
calidad a los centros y profesores que en cursos Sucesivos se incorporen a la reforma
educativa.
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Introduccion

Este documento es el fruto de la actividad de un grupo de trabajo del Centro de
Profesores de Santander, cuyo propdsito inicial fue la elaboracion de algunos mate-
riales diddcticos para la Educacion Secundaria Obligatoria en el marco de una pro-
puesta de secuencia (Alcalde, Gonzdlez Nieto y Pérez, 1993), asi como Su experi-
mentacion en los dos ciclos. A partir de ese trabajo hemos elaborado, a peticion del
Ministerio de Educacion y Ciencia, los materiales y la programacion que se ofrecen
a continuacion. Quisiéramos que Sirvieran como ejemplo de una propuesta didactica
basada en unos determinados principios pedagdgicos y disciplinares; es decir, que
se tuviera en cuenta el proceso seguido mds que los resultados, sin perjuicio de que
éstos puedan ser de utilidad al profesorado.

El primer ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria

Las edades comprendidas entre los doce y catorce afios tienen una importancia especial
en el proceso educativo. Esto no significa menospreciar lo que se haya hecho en los cursos
anteriores; la forma en que se haya encauzado la ensefianza de la lengua en los primeros
afios condicionard no sélo los conocimientos, sino también, y sobre todo, las actitudes
futuras de alumnos y alumnas. Lo que queremos sefialar es que entre los doce y los catorce
afios nos encontramos con dos tipos de cambios especificos: unos de cardcter psicologico,
relacionados con el inicio de la adolescencia y sus repercusiones —cognitivas y afecti-
vas— en la formacidn de la personalidad de los alumnos, y otros de cardcter social, rela-
cionados con su ubicacién en el conjunto del proceso educativo.

Cuestiones psicoldgicas y sociales dan a estas edades un cardcter fronterizo entre
los niveles primario y secundario que explica los avatares que han sufrido en sucesivas
reformas. La Ley General de Educacion de 1970 las situé al final de la Ensefianza Gene-
ral Bésica (E. G. B.), separandolas del Bachillerato de entonces; la Ley Orgdnica de
Ordenacién General del Sistema Educativo de 1990 (L. 0. G. S. E.) cambia de nugvo el
status de estos niveles, que se convierten en el primer ciclo de la Educacion Secundaria
Obligatoria (E. S. 0.).




Pero la Educacion Secundaria de los noventa no es el Bachillerato de los sesenta. Como
reza el preambulo de la L. 0. G. S. E., “/a Ley garantiza un periodo formativo comdn de diez
afnos, que abarca tanto la Educacion Primaria como la Educacidn Secundaria Obligatoria...
Este periodo formativo comin a todos los espafioles se organizard de manera com-
prensiva', compatible con una progresiva diversificacion. En la Ensefianza Secundaria
Obligatoria tal diversificacion serd creciente...” La E. S. Q., por tanto, no se corresponde
exactamente ni con el ciclo superior de E. G. B. ni con el Bachillerato o la Formacién Profe-
sional actuales, a los que sustituye en sus primeros cursos; pero, dirigida a la totalidad de
la poblacidn escolar, comparte algunas finalidades de la Educacién Primaria y otras propias
de los primeros cursos de Bachillerato y del primer grado de Formacion Profesional. Su
funcion consiste en completar el desarrollo de las capacidades generales de los adolescen-
tes y en proporcionarles, al mismo tiempo, un acercamiento progresivamente sistematico a
las distintas ramas del saber. La E. S. Q. forma parte, ademds, de una etapa mas amplia que
incluye el Bachillerato, ya con cardcter especializado y voluntario para el alumnado.

Esto plantea un problema metodoldgico importante: la E. S. 0. es, en parte, una conti-
nuacion de la Educacion Primaria y, en nuestro caso, debe atender al desarrollo de unas
capacidades lingiiisticas generales; pero lo caracteristico de la Secundaria, frente al
cardcter globalizador de los primeros afios de la escolarizacion, es la progresiva siste-
matizacion de los conocimientos lingiiisticos y literarios en un proceso progresivo
que se extiende a lo largo de los dos ciclos, y que culminard en el nuevo Bachillerato. Este
proceso es el que establece unas diferencias entre el primero y el segundo ciclos de la
E. S. 0.y entre éstos y el Bachillerato, en cuanto a la importancia creciente de lo disciplinar
y también, sin duda, en cuanto a la metodologia.

No se puede ignorar, ademds, que nos encontramos en un momento de transicién, en el
que atn no se ha generalizado la reforma en todos los ciclos de Educacion Primaria ni, por
lo tanto, el nuevo curriculo de Lengua y Literatura (para la Educacidn Primaria), concebido
en terminos muy similares al de la E. S. 0. Los nifios y las nifias de E. G. B. han interioriza-
do unas determinadas maneras de trabajar en clase y un determinado modelo de lo que es
“aprender lengua”; muchos de ellos seguramente han dedicado ya demasiado tiempo a la
descripcion formal de la lengua, pues, a pesar de los deseos del legislador, la L. G. E. de
1970 introdujo, a nuestro modo de ver, un efecto perverso en nuestra area. Los dltimos cur-
sos de la E. G. B. han tendido a convertirse en una anticipacion del Bachillerato; sin ignorar
los casos excepcionales, creemos que con frecuencia se ofrece al alumnado un exceso de
conocimientos tedricos, linguisticos y literarios, en detrimento de otras actividades y, en
general, de una atencion suficiente al desarrollo de capacidades lingtisticas. Y el exceso de
contenidos gramaticales no es exclusivo de los Gltimos cursos de E. G. B., sino que
comienza antes, a la vista de los manuales escolares. Esta es, sin duda, la mayor dificultad
CoN que vamos a encontrarnos?.

Nos ha parecido necesario constatarlo al comienzo de una propuesta de programacién
de Lengua y Literatura para el primer ciclo de la E. S. 0., porque nos parece imprescindible

1. Como es sabido, el término «comprensivo~ es un anglicismo que se refiere al cardcter integrador y unitario de
determinado tipo de ensefianza o de determinadas etapas educativas.

2. En la experimentacion de las unidades que desarrollamos més adelante hemos podido comprobar la inseguridad
y las dificultades de muchos alumnos para aceptar el tipo de actividades que les proponiamos, por resultarles
extrafias, y su seguridad cuando empezamos a utilizar y recordar términos gramaticales, que les “interesaban”
—&s un decir— por sf mismos, no como un instrumento para el anélisis funcional.




acertar en la definicion del papel del primer ciclo, tanto en relacion con la Educacion Pri-
maria como con el resto de la Secundaria. Serfa deseable que el cambio de status de estos
niveles, al que nos referiamos al principio, nos ayudara a cambiar las cosas. Y no porque 1o
diga una Ley, sino porque es necesario y porque las formas de trabajar en el primer ciclo
constituirdn, sin duda, un precedente para lo que se haga a lo largo de la etapa.

No se pueden ignorar las continuas quejas de que vivimos en un pais y una sociedad
que lee muy poco y en la que hablar y escribir bien es algo excepcional incluso entre politi-
C08S, universitarios y, a veces, entre los mismos profesionales de los medios de comunica-
cion. Por eso creemos que, por encima de otras consideraciones, un momento de reforma
como el actual deberia suponer una buena ocasion para afrontar en su conjunto, y muy
especialmente en los primeros afios, unos problemas de la pedagogia del idioma perma-
nentemente pendientes de resolver.
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La Lengua Castellana y Literatura
enlaE.S.O.

Antes de preseqtar una propuesta dgz programacion, nos parece necesario ofrecer |_a ensenanza
algunas consideraciones sobre las cuestiones que todo profesor o profesora de Lengua
y Literatura tiene que plantearse para cumplir su funcion. Lo que sucede en las aulas, € 1a Ieng uay
mucho mds que de las normas legales, depende de lo que piensan los profesores vy, i
también, por supuesto, de lo que esperan los alumnos. Por eso, es conveniente hacer la |IJ[8I’aJ[UI’.EE en
explicitas las concepciones desde las que se organiza y planifica la ensefianza. Estas la EdUCElCIOﬂ
consideraciones, por lo tanto, nos servirdn para justificar nuestra interpretacion del :
curriculo y nuestra programacion; mas adelante las desarrollaremos con algunas orien- Secundana
taciones metodoldgicas (véase el capitulo “Orientaciones didacticas y sugerencias
metodoldgicas”, pagina 27).

Los fines de la ensenanza de la lengua y la literatura

No parece muy discutible afirmar que, en los niveles anteriores a la Universidad, no se
trata de convertir a los alumnos en linglistas, sino de conseguir que sean unos usuarios
competentes y conscientes del idioma para las demandas que nuestra sociedad plantea a
las personas adultas. Es lo que han propugnado A. Castro, Gili Gaya, Fernandez Ramirez y
otros pedagogos del idioma. El proceso iniciado en la Educacion Primaria debe tener conti-
nuidad en los estudios secundarios, en 10s que, por encima de concepciones mas 0 menos
selectivas o comprensivas de esta etapa, la ensefianza de la lengua y Ia literatura debe pro-
ponerse la maduracion de las capacidades comunicativas, progresivamente complejas
y diversificadas; la adquisicion de una capacidad de reflexién y unos conocimientos
sobre el funcionamiento y la estructura de la lengua y un acercamiento al patrimo-
nio cultural y literario a través de la lectura.

En el terreno de los principios existe un acuerdo acerca de ello tanto entre el profesora-
do como en los textos normativos y, como veremos, el curriculo del drea no €S una excep-
cion. Pero los problemas aparecen en cuanto se intenta concretar en la practica docente
cuales deben ser esas capacidades comunicativas, como Se consigue mejor su desarrollo y,
sobre todo, qué relacion existe entre capacidades de uso y conocimientos acerca de la len-
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gua y cuales deben ser éstos. También plantea preguntas especificas la diddctica de la lite-
ratura, en sus relaciones con la de la lengua y en la consecucion de objetivos como el
gusto por la lectura o el conocimiento del patrimonio literario.

En estas cuestiones radican, en nuestra opinion, los principales problemas de la peda-
gogia del idioma materno, que se reflejan en muchas discusiones profesionales. Estas se
centran sobre todo en cuestiones concretas de metodologia, sin duda importantes, pero
omiten los problemas tedricos que subyacen.

Asi, es frecuente asistir a discusiones acerca del papel de la “gramatica” entre defensores
de su ensefianza y partidarios de suprimirla; se discute también el cudndo y el cémo hacerlo.
Pero conviene tener en cuenta que la discusion surge de la dificultad, constatada muchas
veces, de integrar ensefianza gramatical y actividades de uso, de produccion y comprension.
Pues bien, siendo importantes todas estas cuestiones, s6lo pueden encontrar una respuesta
adecuada cuando previamente se han clarificado los problemas de cardcter tedrico.

Modelos del lenguaje y enseianza de la lengua

No dudamos en afirmar que el problema mayor con que se ha encontrado la pedagogia
de la lengua y la literatura en nuestro pais ha sido, durante mucho tiempo, su vinculacién a
los modelos formales de las ciencias del lenguaje que caracterizan al estructuralismo y al
generativismo. “No se trata solamente (...) de que se intente ‘hacer lingliistica’ en nuestras
aulas; se trata, sobre todo, de que los modelos lingiifsticos (...) Se basan en una determina-
aa concepcion del lenguaje, Ia que lo considera como un sistema abstracto de signos, al
margen de su uso. Es la concepcion de la linglistica como una ciencia ‘inmanente’, autd-
noma, separada de la psicologia, de la sociologia y la literatura” (Gonzalez Nieto, 1994b).

Esta es la causa de las discusiones acerca del papel de la gramética y de la sensacion
que se tiene a menudo de hacer cosas distintas cuando se realizan actividades gramaticales
y cuando se hacen lecturas, comentarios, resimenes o redacciones. Y la mejor prueba de
lo que decimos estd en la organizacion de las lecciones en la mayoria de los manuales,
desde los cursos intermedios de E. G. B., en torno a los contenidos gramaticales; éstos van
seguidos de “otras” actividades, poco relacionadas con ellos en la mayorfa de los casos.

Mas pernicioso adn es el efecto de esta situacion sobre la ensefianza de 1a literatura,
que, 0 bien se reduce a un analisis meramente formal de los textos —identificacion de
estructuras, recursos y figuras—, 0 bien se Ileva a cabo con un divorcio completo de lo
lingiistico y se centra en los contenidos culturales de las obras.

Pero esto no ha sido siempre asi; 1a invasion estructuralista de los manuales escolares
es algo reciente. Tanto la ensefianza como las ciencias del lenguaje y los estudios literarios
tienen una tradicion que convendria no olvidar. Durante siglos existié un modelo integrador
de los saberes lingUisticos y literarios y de su pedagogia: el modelo retdrico, centrado en la
lectura, el comentario y la imitacion de textos de los autores cldsicos. Es a lo largo de los
dos Gltimos siglos cuando ese modelo es sustituido, primero por la lingdiistica histdrica y
la historia literaria y, a partir de los afios treinta de este siglo, por los diversos estructuralis-
mos. A lo largo del siglo xx, el principio central de la lingistica cientifica es su autonomia
frente a la psicologia o la literatura. Y los estudios literarios se presentan, en unos casos,
como una historia de la literatura; en otros, como un analisis formal elaborado a partir de
los métodos de la linglifstica estructural.




Ahora bien, en las Gltimas décadas se ha ido produciendo un cambio en las ciencias del
lenguaje y en los estudios literarios hacia una consideracion del lenguaje como actividad.
Este enfoque comunicativo, textual o pragmaético centra su atencién en la interaccion comu-
nicativa de los hablantes y, consecuentemente, adquiere un cardcter interdisciplinar, atento
a los aspectos psicosociales. De ahf su importancia para la ensefianza en tres sentidos. Por
una parte, nos proporciona una nueva mirada sobre la lengua en uso y ha ido elaborando
conceptos en torno a los actos de comunicacion concretos, sobre los textos orales o escri-
tos. Por otra, nos ayuda a entender que una lengua no se adquiere aprendiendo su gramati-
ca formal, sino aprendiendo determinadas formas de decir las cosas en situaciones con-
cretas y para fines concretos, es decir, “oyendo y leyendo textos” y produciéndolos
para nosotros mismos —funcion personal, cognitiva y reguladora de la propia personali-
dad— y para los demds —funciones comunicativas y sociales variadas—. Finalmente,
pone de relieve que una lengua, antes que el sistema gramatical —un cddigo formal y
unitario— de una comunidad, es “lo que los hablantes pueden y han tenido oca-
sién de hacer con ella” (Hymes, 1973), lo que explica, entre otras cosas, la diversi-
dad de usos y conocimientos verbales de nuestros alumnos y alumnas. Estos, como
todos los seres humanos, adquieren su lengua en la interaccion con los adultos de su
entorno, no como una gramatica, Sino como expresiones concretas que les sirven para
fines relacionados inmediatamente con la situacion en que Ias usan. Es de esta forma como
van adquiriendo unos esquemas verbales y se puede decir que, desde los cuatro afos,
conocen —saben usar— una gramética de su lengua para las necesidades de su vida coti-
diana; pero, sin instruccion escolar, muchos de ellos no saldrian del circulo estrecho de los
usos coloquiales. El aprendizaje lingiistico debe entenderse como una ampliacién del hori-
zonte comunicativo, como aprendizaje de usos plurifuncionales adecuados a distintas fun-
ciones y contextos, y tal aprendizaje dura toda la vida.

El desarrollo de unas capacidades lingtiisticas, por lo tanto, se basa en el uso, en la
interaccion comunicativa, pero implica el desarrollo de una cierta conciencia
metalingiiistica, o metacomunicativa; es decir, el aprendizaje de ciertos conocimientos
sobre la lengua y ciertos esquemas de actuacion que permiten al usuario controlar su
actividad lingdifstica. Incluso en las edades mas tempranas, aprendizajes como la lectura
empiezan a consolidarse cuando el nifio pequefio se forma un cierto concepto de letra,
silaba, palabra u oracion (Garton y Pratt, 1991). Esto nos obliga a reconocer que los pro-
cesos de ensefianza deben combinar uso y reflexion; se debe partir de la actividad lin-
guistica de comprension y produccion, pero ésta debe completarse con una actividad
“gramatical” o metalingtistica.

El problema estd, por consiguiente en saber como podemos contribuir mejor a que
los alumnos aprendan unos conocimientos acerca de su lengua que les ayuden a
comprender y expresarse mejor.

El interés de un modelo comunicativo estd, precisamente, en que nos proporciona un
marco conceptual para una didactica que parta del uso y que quiera integrar la reflexion
sobre ese uso; sobre todo porque el cambio de paradigma supone también un cambio
metodologico. Pues no se trata simplemente de sustituir “viejos” conceptos del estructura-
lismo o del generativismo por “nuevos” conceptos tomados de la gramética del texto, de la
etnograffa lingfstica o de la semidtica. No creemos, ademds, que ningtin modelo sustituya
del todo a los anteriores, sino que los amplia y permite atender a problemas del lenguaje
que el modelo anterior no explicaba (Reyes, 1990). Partir de la actividad discursiva no sig-
nifica que tengamos que organizar la ensefianza sobre unos “conceptos” textuales, psicolin-
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glifsticos o sociolingtisticos, como las lecciones de los manuales actuales se organizan en
torno a temas de la gramética oracional. Significa, sobre todo, que tendremos que crear, con
nuestro conocimiento de profesores, situaciones comunicativas y actividades de aprendizaje
que permitan actividades de uso activo y pasivo, asi como de reflexion sobre ese uso.

Podemos anticipar que esto no es muy diferente de lo que se quiere decir en el curriculo
dela L. 0. G. S. E. cuando se distingue entre contenidos que son procedimientos y conte-
nidos que son conceptos. Volveremos sobre ello; lo que ahora queremos sefialar s que un
trabajo planificado en el aula en actividades de comprension y de produccion
de textos por parte de los alumnos, al tiempo que desarrolla procesos lingiiisticos,
comunicativos (procedimientos), debe ser utilizado para desarrollar procesos metalin-
glisticos, metacomunicativos, de reflexion sobre el uso y de asimilacion de con-
ceptos. Y también nos sugiere un camino, pues el proceso consistird en partir de los
usos mas utilitarios e inmediatos al alumno, para ir ofreciendo en distintas fases
las diferentes posibilidades discursivas que las distintas situaciones de comuni-
cacion requieren en la vida social. Es decir, la programacion no puede ignorar las capa-
cidades linguisticas reales de los alumnos, pero debe poner a su disposicion, como recep-
tor y como productor, las posibilidades més o menos complejas del idioma, segin las
diferentes necesidades de la comunicacion oral y escrita, cientifica o literaria. Y en esta afir-
macion estd, como veremos, la base de una secuencia y de una programacion del drea.

El curriculo

de Lenguay

14

Literatura

La organizacion del curriculo

Para la programacion hemos de partir del curriculo de Lengua Castellana y Literatura de
la k. S. 0. (Real Decreto de 6 de septiembre de 1991, B. 0. E. del dia 13)3. Es un documen-
to cuya disposicion rompe con una tradicion muy sélida en nuestro sistema escolar, como
es la del programa concreto para cada curso. Frente a los programas de curso, en el cu-
rriculo se nos proponen unos objetivos, unos contenidos y unos criterios de evaluacion
para toda la etapa, precedidos de una introduccion en la que se trazan algunas orienta-
ciones generales acerca del area.

En la propuesta educativa de la L. O. G. S. E. se da especial importancia a la estrecha
relacion entre objetivos y contenidos y, més concretamente, se insiste en la subordinacion
de los aprendizajes de las diferentes dreas a la consecucion de los objetivos educativos de la
etapa. Es, por tanto, imprescindible tener en cuenta conjuntamente objetivos y contenidos
como elementos conformadores de un campo de trabajo, en nuestro caso el lingtistico.

Otra cuestion clave de la propuesta curricular es la formulacién de los contenidos como
conceptos, como procedimientos y como actitudes y valores, cuyo objeto es poner
de relieve que la educacion no sélo persigue la adquisicion y desarrollo de saberes cogniti-
vos 0 informativos, sino también un saber hacer y unas valoraciones de lo que hacemos y
sabemos. No se trata, por tanto, de tres cosas distintas, sino de que los contenidos educati-

3. Puede consultarse en el documento Lengua Castellana y Literatura. Educacidn Secundaria Obligatoria. Madrid,
M. E. C., 1992, en Materiales para la Reforma de E. S. 0. (Cajas Rojas).




vos se tengan en cuenta desde los tres puntos de vista, con objeto de atender al desarrollo
de todos los aspectos de la personalidad de los alumnos. Se pueden, por ejemplo, apren-
der las condiciones que debe reunir un determinado tipo de texto, como el relato; se puede
aprender a redactar relatos y se puede valorar un relato desde diferentes puntos de vista
—estético, ideol6gico...—. Pedagdgicamente habrd que decidir qué se quiere conseguir
en cada momento, qué actividades son mas adecuadas para ello y con qué criterios vamos
a evaluar los diferentes aprendizajes.

De todo lo anterior se deduce que corresponde a cada profesor, 0 mejor a cada departa-
mento, delimitar, dentro del Proyecto curricular de la etapa en su centro educativo, la distri-
bucién de los contenidos por ciclos y elaborar una programacion didactica concreta para
sus alumnos. Esto supone una autonomia profesional a la que no estamos habituados*.
Pero tiene la indudable ventaja de permitir la adecuacion de los contenidos educativos a las
concepciones y habitos didacticos de los profesores y a unos determinados alumnos con
los que vamos a trabajar. Antes de entrar en esta cuestion, que es el objeto de nuestro tra-
bajo, nos limitamos a sefialar que la concepcion de la ensefianza de la lengua y la literatura
que se ofrece en la introduccion del curriculo oficial adopta una perspectiva comunicativa,
acorde con los principios generales que hemos desarrollado en el apartado anterior. Sin
detenernos en otras cuestiones de detalle (Gonzalez Nieto, 1992), destacamos los dos
parrafos de dicha introduccion mas significativos metodologicamente:

‘De acuerdo con una concepeion funcional de la lengua, el ambito de la actua-
cion educativa en esta drea ha de ser el discurso, la actividad lingdistica discursiva,
en la cual convergen y Se cumplen las diferentes funciones de la lengua. Ello implica
que la educacion lingdistica ha de incidir en diferentes dmbitos: el de la adecuacion
del discurso a los componentes del contexto de situacion, el de la coherencia y
cohesion de los textos y el de la correccion gramatical de los enunciados.

El objetivo dltimo de la educacion en Lengua y Literatura en la Educacion Secunda-
ria Obligatoria ha de ser que los alumnos progresen en el dominio personal de las cua-
tro destrezas bdsicas e instrumentales de la lengua, destrezas que han debido haber
adquirido ya en en la etapa anterior.. En el transcurso de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria, la accion pedagdgica estd dirigida a afianzar esas competencias... con especial
hincapié en la expresion escrita, cuyo dominio todavia es limitado, y continuar la refle-
Xion sisterndtica... Se trata ahora de enriquecer el lenguaje, tanto oral como escrito, en
el doble proceso de comprension y expresion y de avanzar en la educacion literaria.”

Lengua Castellana y Literatura, en Materiales para la Reforma. Educacidn Secundaria.
Madrid: M. E. C., 1992, pags. 14-15.

Objetivos

La simple lectura de los objetivos de lengua y literatura no aporta grandes novedades,
como era de esperar; lo importante, como hemos indicado, es encontrar en ellos los ejes
organizadores de los contenidos para la actuacion didactica. Asi, encontramos varios obje-

4. La novedad no es total, pues la L. G. E. de 1970 ya establecio unas “orientaciones pedagdgicas” de cardcter
general para la E. G. B.; pero la falta de hébitos para movernos en un marco curricular abierto hizo necesaria la
promulgacion de unos “programas renovados” que cerraban el curriculo, determinando unos contenidos para
cada curso.

15



16

tivos referidos al uso, en su doble dimension de comprension y produccion; son
los que se refieren a las capacidades de comprender y expresarse de acuerdo con diferentes
finalidades y situaciones (1 y 2), sabiendo utilizar los recursos expresivos adecuados (4); a
las capacidades de disfrutar auténomamente de la lectura (6), de producir textos con inten-
cion literaria (6) o de utilizar la lengua como instrumento de nuevos aprendizajes (10).

Otros objetivos se refieren a las dimensién sociolingiiistica de la comunicacion;
asi se propone conocer y valorar la realidad plurilingiie de nuestro pafs (3) y juzgar los
usos sociales superando prejuicios clasistas, racistas o sexistas (9).

Un objetivo se ocupa de la reflexion sobre los elementos formales, los mecanis-
mos de la lengua y las condiciones de produccion y recepcion, para regular las propias
producciones (8).

El objetivo dedicado a la literatura (7), ademas de aludir a la produccion de textos litera-
rios incluida por nosotros entre los objetivos de uso, incluye las capacidades de interpretar
textos literarios y de conocer y valorar la tradicion y el patrimonio literarios. La redaccion de
este objetivo es, a nuestro modo de ver, reflejo de los problemas que inciden sobre la ense-
flanza literaria, que también se manifiesta en la redaccién de los contenidos, como veremos
enseguida. Se propone también como objetivo reconocer y analizar los elementos de los
medios de comunicacion y desarrollar actitudes criticas ante éstos (5); finalmente, otro
objetivo es utilizar la lengua como instrumento de nuevos aprendizajes (10), que nos
parece importante recoger como un aprendizaje especifico, aunque ya lo incluiamos en el
primer grupo, porque aborda el uso de la lengua en la actividad escolar, aspecto al que debe
prestarse mucha atencion en estos niveles.

Sefialemos, para concluir este apartado, que la formulacion de los objetivos hace refe-
rencia también a la existencia de diferentes tipos de contenidos. Es obvio, por ejemplo, que
los objetivos de uso —comprender, expresarse, disfrutar autbnomamente de la lectura...—
se refieren, sobre todo, a procedimientos; el objetivo que propone reflexionar sobre las for-
mas y mecanismos de la lengua, aunque alude también a procedimientos, se refiere sobre
todo a conceptos; en los objetivos de carécter sociolingtiistico y literario cobran especial
importancia los valores.

Contenidos

Los contenidos de lengua y literatura se retnen en torno a cuatro epigrafes:

ke

. Usos y formas de la comunicacion oral.

2. Usos y formas de la comunicacion escrita.

3. La lengua como objeto de conocimiento.

4. |a literatura.

5. Sistemas de comunicacion verbal y no verbal.

Cada uno de estos epigrafes se desarrolla de forma pormenorizada en tres apartados
—conceptos, procedimientos y actitudes— cuyo sentido ya hemos comentado. Lo que
importa destacar ahora es que no deben considerarse unidades tematicas para organizar
Su ensefianza en el orden en que aparecen, sino como una referencia continua para la
actividad docente. Y, al sefialarlo, volvemos a lo que anticipAbamos al comienzo de este




apartado; el problema radica en encontrar unos principios y un hilo conductor para con-
cretar su organizacion y distribucion por ciclos y elaborar una programacion concreta
para nuestros alumnos.

Lo primero que conviene constatar es que a organizacion de los contenidos en el cu-
rriculo no es la Gnica posible. Aunque esto no tiene mayor importancia a primera vista,
puede crear algunas dificultades para organizar su ensefanza. El problema procede, por
una parte, de la servidumbre del texto a la triple clasificacion de los contenidos; por otra, de
cierta confusion entre el enfoque comunicativo que se propugna y ciertos planteamientos
formalistas. Esto produce algunas reiteraciones, a veces discutibles, desde el punto de vista
disciplinar® y solapamientos que han de solventarse en la planificacion didéctica.

El propio Ministerio parece haberlo entendido asf cuando, al publicar un documento orien-
tador sobre la distribucién de contenidos por ciclos (Resolucion de la Secretaria de Estado de
Educacion de 5 de marzo de 1992 véase Lengua Castellana y Literatura, M.E.C., 1992), pro-
pone que la ensefianza se estructure en torno a tres ejes: los usos y formas de la lengua
en situaciones de comunicacion, la reflexion sistematica sobre ellos y la literatura
como un uso comunicativo especifico. No se trata, obviamente, de una propuesta distinta
a la efectuada en el curriculo, pero tiene la ventaja de dejar las cosas mas claras.

Vedmoslo con algunos ejemplos. En los epigrafes 1, “Usos y formas de la comunicacion
oral”, y 2, “Usos y formas de la comunicacion escrita”, se superponen muchas cuestiones
enfocadas unas veces como aspectos de uso —de comprension y de produccion— y otras
de reflexion sobre el lenguaje; asi, se nos encarga a los profesores, entre otras cosas, ensefiar
los ‘tipos y formas de discurso en la comunicacion oral” (1.C.2)¢y “en la escrifa” (2.C.2);
en ambos €asos Se nos propone un mismo guion de los contenidos implicados —estructu-
ras textuales bésicas, registros y usos sociales, finalidad, situacion y contexto, etc.—. Entre
los procedimientos, se nos habla de ‘comprensidn de textos orales de distinto tipo” (1.P.1) y
de ‘fextos escritos” (2.P.1); otros procedimientos que se nos proponen son ‘andlisis” (1.P.2
y 2.P.2), “produccicn de textos orales” (1.P.5) o “preparacian, realizacion y evaluacion de
textos escritos” (2.P.4). Si echamos un vistazo a las actitudes, podremos observar nuevas
recurrencias (por ejemplo, 1.A.4, “interés, esfuerzo y autoexigencia en la elaboracion... de las
producciones orales propias...” y 2.A.4, “al expresar por escrito...”). La lectura del epigrafe 3
—"La lengua como objeto de conocimiento”— vuelve a ofrecernos en algunos casos 10s
mismos conceptos y procedimientos, junto a otros referidos a formas lingdisticas.

Ahora bien; la relacion que hay entre procedimientos y conceptos es basicamente la misma
que existe entre uso v reflexién, pues ésta consiste en la recapitulacion sobre lo que hacemos
en clase’, a partir de la cual se ird produciendo progresivamente una conceptualizacion. Por
eso nos parece (il efectuar una refundicién de los tres primeros apartados (véase Cuaaro 7)
que permita observar con mas claridad la relacion entre actividades de uso —de comprension
y produccién— y de reflexion y los contenidos implicados en cada caso, ya que esa relacion
constituye, como hemos sefialado, el eje central de la ensefianza de la lengua y Ia literatura.

5. Esdiscutible, tanto desde el punto de vista cientifico como didactico, que se formulen casi literalmente los mis-
mos contenidos para la comunicacion oral y para 1a escrita.

6. Los simbolos se refieren a los epigrafes del Decreto; en este caso, 1. (Usos y formas de la expresion
oral), C. (Conceptos), 2. (Tipos y formas del discurso en la comunicacidn oral).

7. Veéase el apartado “Modelos del lenguaje y ensefianza de la lengua” (pagina 12) y, sobre todo, “Contenidos gra-
maticales y actividades didacticas” (pagina 30) de este documento.
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Usos Y FORMAS DE LA COMUNICACION ORAL (1) Y ESCRITA (2).

LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO (3)

Uso

Procedimientos

* Comprension de textos orales y escritos (1.1, 2.1).

— |dentificacion de actos de habla.

— Reconocimiento de rasgos de lengua oral y len-
gua escrita.

— Reconocimiento del sentido figurado, doble
sentido, ironfa, falacias...

— Reconocimiento de relaciones entre contexto,
situacion y registro de uso.

— Reconocimiento del contenido ideoldgico de la
lengua escrita.

— Interpretacion de usos especificos de la lengua
escrita.

o Andlisis de textos orales y escritos atendiendo a
intencién, situacién y formas (1.2, 2.2).

Comentario oral y escrito de textos orales y escri-

tos (1.3, 2.3).

— Reconocimiento de caracterfsticas y partes.

— |deas principales y secundarias.

~ Organizacion del propio discurso.

— Elaboracian, expresion y justificacion de la opi-
nién personal,

— Confrontacién e intercambio de opiniones.

Analisis y comentario formal, significativo y con-
frastado de discursos, parrafos y oraciones (3.1).

Utilizacion de marcas de adecuacion y de procedi-
mientos de cohesion textual (3.2).

Analisis, clasificacion, representacion y manipula-
cidn de unidades linglisticas (3.3).

Lectura expresiva en voz alta (1.4, 2.5)

Produccion de textos orales y escritos con finali-

dades y en contextos diversos (1.5, 2.4)

— Planificacion, realizacion y evaluacion de des-
cripciones, narraciones, exposiciones, argu-
mentaciones, didlogos, debates, entrevistas,
informes, cartas, cronicas, ensayos.

Utilizacion de textos escritos con distintas finalida-

des, busqueda de informacion, conocimiento de

personas, situaciones, ideas, diversion... y consul-
ta de fuentes de informacion para tareas concretas

(2.6y7).

* Utilizacion de lengua escrita en la realizacion de
tareas de aprendizaje y en la propia actividad
(esquemas, guiones, planes, formularios) (2.8).

* Usos de las fuentes de documentacion eserita (2.4).

» Aprovechamiento de nuevas tecnologfas (2.9).

¢ Utilizacion de diccionarios diversos (3.5).

o Utilizacidn de normas ortogréficas en la produc-
cion de textos (3.4).

REFLEXION

Conceptos

e | acomunicacion (oral y escrita) (1.1, 2.1).

— Necesidades, intencion. Actos de habla.

— Lasituacion y sus elementos.

— La lengua oral y escrita como fuente de
informacion, conocimiento, placer, per-
suasion, manipulacion, etc.

— Rasqos de la lengua oral.

— Caracteristicas de la lengua escrita.

* Tipos y formas de la comunicacién oral y

escrita (1.2, 2.2).

— Estructuras textuales basicas: narra-
cion, descripcion, exposicién, argu-
mentacidn.

— Conversacion, cologuio, debate, entre-
vista.

— Registros y usos saciales.

— Usos especificos de la lengua escrita,
informe, memoria, resumen...

— Lenguajes especificos (cientifico, técni-
¢o, juridico, administrativo, humanisti-
¢0, periodistico.

— Jergas y lenguajes profesionales.

» £ discurso [texto] como unidad de senti-
do y formal, Partes del discurso [¢texto?].
Relacion texto-contexto. Adecuacion y
cohesion (3.3).

* Qracion simple y compuesta. Tipos de
oraciones, constituyentes (3.4).

* Relaciones morfosintdcticas, concordan-
cia. Clases de palabras (3.5).

* \ocabulario, sentido propio y figurado
[Relaciones semanticas). Familias de pala-
bras. Modismos, neologismos... (3.6).

® |2 lengua como producto y proceso cultural
de cambio. La norma lingdistica (3.1y 2).

¢ Diversidad lingdistica (dialectos) en len-
gua oral y escrita (1.3, 2.3).
— La realidad plurilingtie y pluricultural
de Esparia.
— Fen6menos de contacto.
— Uso y difusién internacional del espafiol
y de las otras lenguas de Espada.

» (rtograffa (texto, oracidn, palabra ) (3.7).

Cuadro 1

Actitudes

= Valoracion de la lengua como instrumen-
to para satisfacer necesidades de comuni-
cacion oral y escrita y regular conductas
(e 2 amns

Interés y respeto por 1as opiniones ajenas
(1.2).

Interés por la lectura como informacion,
aprendizaje, conocimiento y placer (2.2).

* |nterés y exigencia en elaboracion de las
producciones orales y por expresar por
escrito las ideas y sentimientos, aceptan-
do el error como factor de aprendizaje
(1.4,2.4).

* Valoracion y respeto por las normas que
rigen el intercambio oral y las convencio-
nes de la norma escrita (1.3, 2.5, 3.2).

Respeto por la diversidad (1.5, 2.7, 3.3).

Actitud critica ante las determinaciones
sociales y ante las expresiones que supo-
nen discriminacian (1.7, 2.8).

Valoracion de la lengua como producto y
proceso de cambio permanente y como
vehiculo de transmisién y creacion cultu-
ral (3.1).

Actitud de bisqueda de propuestas que
superen lo estrictamente convencional en
el uso de las formas de la lengua (3.4).




Uso

Procedimientos

» |ectura e interpretacion de textos literarios
(4.1).
— |dentificacion de rasgos formales, semanti-
Cos y pragmaticos.
— Comparacion y diferenciacion de géneros.
— Comparacién de textos de diferentes épo-
cas.

* Reconocimiento de relaciones entre los textos y
el entorno de su produccion (4.2).

e |ectura expresiva (4.3).

e Elaboracion de un juicio personal sobre algu-
nos textos literarios (4.4).

* Produccion de textos literarios y de intencion
literaria de diferentes géneros (4.5).

LA LITERATURA (4)

REFLEXION

Conceptos

* |a literatura como producto lingtistico
y estético (4.1).

e | a literatura como instrumento de trans-
mision y de creacion cultural (4.2).

~ Periodos. Obras y autores de espe-
cial relevancia.

| os géneros literarios (4.3).

— La épica [elementos estructurales],
obras destacadas y evolucion del
género.

— La dramdtica [elementos estructura-
les], obras destacadas y evolucion
del género.

— La lirica (verso y prosa, recursos
retdricos...). Obras destacadas y evo-
luci6n del género.

— El ensayo y otros géneros.

— Temas y mitos literarios

Cuadro 2

Actitudes

e Valoracion del hecho literario como pro-
ducto lingliistico, estético y cultural (4.1).

» |nterés y gusto por la lectura de diferen-
tes géneros, épocas y autores, especial-
mente contempordneos, desarrollando
criterios propios de seleccién (4.2).

* Valoracion de la literatura castellana y en
otras lenguas de Espafia como expre-
sion de riqueza pluricultural (4.3).

 |nterés por expresion literaria de las pro-
pias ideas, sentimientos, fantasias (4.4).

o Sensibilidad estética ante la produccio-
nes literarias propias y ajenas (3.5).

» Sensibilidad y actitud critica ante el
contenido ideologico y significados y
expresiones que suponen discrimina-
cién (4.6).

* Valoracion critica de las determinacio-
nes sociales (4.7).

SISTEMAS DE COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL (5)

Uso

Procedimientos

* Andlisis de relaciones (diferencias, semejanzas)
entre lenguajes verbales y no verbales (5.1).

e [nterpretacion de mensajes que combinan len-
guajes verbales y no verbales (5.2).

» Manipulacion de mensajes que combinan len-
guaje verbal y otros lenguajes (5.3).

e Produccion de mensajes que combinan lengua-
je verbal y otros (5.4).

» Andlisis v exploracién de posibilidades comuni-
cativas de medios de comunicacion (5.5).

e Andlisis de elementos del discurso publicitario
(5.6).

REFLEXION

Conceptos

e Caracterfsticas e interaccion de comuni-
cacion verbal y no verbal (5.1).

 |mportancia de los lenguajes no verba-
les en la comunicacion (5.2).

® | enguajes no verbales en grupos sociales
diferentes por edad, sexo, cultura... (5.3).

e | o5 medios de comunicacion: prensa,
radio, television. La publicidad (5.4).

o |enguaje verbal y de la imagen: comic,
fofonovela, cine, video, ordenador (5.5).

* |enguaje verbal, musical, gestual y de
los objetos y ambientes: mimica, can-
cion, dramatizacion, recitacion, ritos y
costumbres (5.6).

Cuadro 3

Actitudes

* Valoracion de lenguajes no verbales
como instrumentos de comunicacion y
regulacion de conductas (5.1).

* Respeto por codigos y normas de 0s
diferentes lenguajes no verbales (5.2).

* Valoracion de mensajes culturales conte-
nidos en lenguajes no verbales (5.3).

¢ Actitud critica ante mensajes de los
medios de comunicacion (5.4).

e |nterés y actitud critica ante nuevas tec-
nologfas de la comunicacidn (5.5).

e Actitud critica ante usos orientados a la
persuasion ideoldgica (especialmente
television y publicidad) y ante utiliza-
cién que supone discriminacion (5.6).
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El epigrafe 4 —"La literatura”— se estructura en torno a su doble dimensién de
“producto linglistico” y de “creacion cultural y estética”; a continuacién se propone el
conocimiento de textos, de autores, de periodos y de géneros. Parece que se ha querido
dar gusto a todos y, como se vefa en los objetivos, es una muestra de la multiplicidad
de enfoques del @mbito literario (lingtistico, genérico, histdrico...) sin que se vea muy
bien cudl es el predominante.

En los “Sistemas de comunicacion verbal y no verbal” (epigrafe 5) aparecen dos cues-
tiones muy diferentes. Por un lado, se hace referencia al lenguaje gestual, relacionado con
la comunicacion oral (epigrafe 1); por otro, a los medios de comunicacion, que, desde
nuestro punto de vista, son los que dan entidad a este bloque de contenidos, como un con-
junto de discursos en los que se combinan lenguajes verbales con otros no verbales.

Para nuestro propésito, hemos ordenado también los epigrafes 4 y 5 en relacion con los
procesos de uso y reflexion, facilitando asf la comparacion con los tres primeros (véanse
Cuadros 2y 3).

Esta organizacion nos facilita la interpretacion de los contenidos con los mismos crite-
rios con que contempldbamos [0S objetivos, pues nos permite ver mejor que los contenidos
del curriculo nos proponen un proceso de ensefianza que va del uso, o de los procedimien-
tos, a la reflexidn sobre ese uso y a la conceptualizacion, que debe ser més explicita
en el segundo ciclo que en el primero, en tres dmbitos: el de los textos orales y escritos
en general, el de los textos literarios y el de los discursos que combinan el lenguaje verbal
con lenguajes no verbales, con especial incidencia en los medios de comunicacion. Tam-
bién esta presente (siempre estamos hablando del Curriculo Oficial) lo sociolingliistico —
varios apartados de los epigrafes 1y 2 se refieren a la diversidad lingliistica; aparece tam-
bién en las actitudes de los epigrafes 1, 2 y 3— y el uso de la lengua en situaciones de
aprendizaje (apartados 4, 6, 7 y 8 del epigrafe 2 y apartado 5 del epigrafe 3).

Las consideraciones expuestas hasta aqui eran necesarias para entrar de lleno en lo que nos
importa; es decir, en la presentacion del proceso por el que hemos llegado a elaborar la pro-
gramacidn que ofrecemos en la segunda parte de este trabajo. Esto nos parece mds importante
que la propia programacidn, ya que es en el seno de cada seminario o departamento donde se
debe sequir un proceso de discusion y adoptar unos criterios compartidos en la planificacion
de la ensefianza. Esperamos contribuir a ello con este documento, puesto que ninguna progra-
macion es valida més que para los que la elaboran, sobre todo en el nuevo marco curricular.

Secuencias de
aprendizaje y
programacion

Para recorrer la gran distancia que existe entre los contenidos, tal como aparecen for-
mulados en el curriculo oficial, y lo que tenemos que hacer cada dia en clase, hay que deci-
dir el orden que se va a seguir en la organizacion de los aprendizajes de los alumnos, lo
cual significa dar respuesta a cuestiones como las siguientes:

— (Qué contenidos son mas importantes y englobantes (0 generales) y qué relaciones
establecen con otros de menor importancia.

— Qué contenidos presuponen la adquisicion previa de otros.

— (Qué contenidos deben introducirse en forma ciclica, combinando la reiteracion con
la progresiva profundizacion.
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— Qué diferencias existen entre utilizar unas terminologias y su conceptualizacion
rigurosa.

— Qué relaciones se pueden establecer entre el desarrollo de destrezas y el de concep-
tos acerca de ellas.

Las respuestas que demos dependen de nuestra concepcién de los procesos psicoldgi-
cos de los alumnos —de cémo aprenden los alumnos en situacion escolar— y de nuestra
concepcion de la disciplina.

Estamos refiriéndonos a lo que se denominan secuencias de aprendizaje (Coll y
Rochera, 1990; Del Carmen, 1991; Gonzélez Nieto, 1993), que consisten en [a formulacion
de unos criterios que sirvan como hilo conductor de la actividad docente; es decir, en la
definicién de los objetivos, de los contenidos y de unos criterios de evaluacion para cada
ciclo. Este proceso es imprescindible y forma parte de la programacion diddctica; es su
estructura profunda y atafie solamente a los profesores. El resultado superficial serdn las
unidades de trabajo que se ofreceran a los alumnos en un determinado orden.

La determinacion de unas secuencias tiene, por tanto, la funcion de dar cierta coheren-
cia —una significatividad l6gica y también psicoldgica®— a la programacion y, en general,
a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es evidente que, en funcién de las concepcio-
nes psicoldgicas y de la vision de la lengua y Ia literatura que tengamos los profesores,
existen distintas posibilidades de planificacion de la ensefianza. Por eso hemos dedicado
alguna atencion a estas cuestiones al principio; pero, incluso compartiendo un enfoque
comunicativo como el que hemos expuesto, siguen subsistiendo diversas posibilidades de
secuencias y programaciones.

La mejor prueba de ello esta en las Propuestas de secuencia. Lengua Castellana y Lite-
ratura (VV. AA., 1993) que ha publicado el Ministerio de Educacion en coedicion con la edi-
torial Escuela Espafiola para orientar al profesorado en estas tareas. En ellas se puede com-
probar que compartiendo, al menos en teorfa, unos determinados principios (fijados en el
marco del Currfculo Oficial) se pueden ofrecer soluciones diferentes; también es de sefialar
que en las tres propuestas se ha procedido a una reorganizacion de los contenidos, en fun-
cion de los principios adoptados en cada caso.

Pero |a posibilidad de que existan diferentes propuestas no debe significar, ni significa,
un caos, sino |a eleccién de unos itinerarios pedagdgicos adecuados a Ia situacion de cada
centro o grupo de alumnos para llegar al mismo punto; y, si se adopta un enfoque comuni-
cativo, los diferentes recorridos tendrén muchos elementos en coman.

Nuestra programacion se basa en la propuesta de secuencia elaborada por Alcalde,
Gonzalez y Pérez (en VV. AA., 1993, Propuestas de secuencia. Lengua Castellana y Litera-

8. Cuando se habla de aprendizaje significativo suele hacerse hincapié en la significatividad psicoldgica —relacian
entre lo que se aprende y los conocimientos e intereses de los alumnos—; pero, conforme avanzamos en los
niveles educativos, adquiere mas importancia la significatividad |6gica —Ias relaciones internas entre los apren-
dizajes— para hacer mas interesante lo que se aprende.

Los

fundamentos

de nuestra
propuesta
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fura, E. S. 0.). Remitiendo a su lectura para una justificacion mds detallada, sefialamos aqui
los criterios de secuencia en los que nos basamos y que hemos destacado en nuestra pro-
puesta de programacion:

a) Los contenidos del curriculo oficial de Lengua Castellana y Literatura se reagrupan en tor-
no a unos ejes tematicos que, como se desprende de las consideraciones efectuadas
hasta aqui, nos parecen mas acordes con la concepcion funcional que se propugna en el
curriculo (Alcalde, Gonzalez y Pérez, ap. cit, especialmente pags. 24-26). Estos ejes son;

1. Actividad comunicativa.

2. Procedimientos textuales.

3. Procesos textuales de tratamiento de la informacion.

4. Lengua, sociedad y cultura (La construccion de la norma).
5. Comunicacion, discurso y cultura literarios.

Actividad comunicativa y procedimientos textuales, los dos conceptos-clave, son dos
ejes complementarios en los que, en principio, caben todos los contenidos del rea;
con el primero, de cardcter mas conceptual, tienen que ver todos los demas conteni-
dos; el segundo, centrado en cuestiones més précticas, organiza los saberes en torno
al texto. Pero, por ser demasiado amplios, ciertos contenidos pueden separarse de
ellos; los otros tres apartados agrupan, por tanto, contenidos parciales de los dos pri-
meros que merecen tratamiento especifico en el aula por su valor pedagégico.

b) El proceso de ensefianza y aprendizaje debe ir siempre del uso a la reflexion: las
actividades de uso (lingisticas) —tanto de comprension como de produccion— y
de reflexion sobre ese uso (metalingiiisticas) deben estar integradas en la ensefianza,
entendida como desarrollo consciente de la competencia comunicativa.
Reflexionar —analizar, conceptualizar..— sobre [0S usos que los alumnos ya cono-
cen 0 en los que van aprendiendo a desenvolverse como receptores y como produc-
tores implica secuenciar primero procedimientos —de lectura, produccion, comen-
tario, analisis...—, para hacerlos progresivamente conscientes y aplicables a nuevos
usos y a situaciones comunicativas cada vez mas complejas.

La consideracion conjunta de los dos criterios anteriores queda representada en el

Cuadro 4.
Bloques de contenido Ejes tematicos para la
del curriculo secuencia
1. Usos y formas de la 1. Laactividad comunicativa.
comunicacion oral.
2. Usos y formas de la 2. Los procedimientos
comunicacion escrita. textuales.
; Uso .
3. Lalengua como objeto - y »| 3. El procesamiento de la
de conocimiento. reflexion informacion.
4. La literatura. 4. Lengua, sociedad y cultura.
5. Sistemas de comunicacion 5. La comunicacion literaria.

verbal y no verbal,

Cuadro 4




¢) La diversidad de los discursos sociales, o précticas discursivas, constituyen
otro criterio operativo para secuenciar, si lo que pretendemos es dotar a alumnos y
alumnas de una competencia comunicativa en todos los dmbitos de la vida social.
Remitiendo a su justificacion y a una caracterizacion méds detallada en la obra de
referencia (VV. AA., 1993, pags. 26 a 29), anotamos aqui que las précticas discursi-
vas Se agrupan en cuatro dmbitos:

— Los discursos practicos, en los que se incluyen las practicas orales y escritas
en situaciones espontaneas de la vida cotidiana, pero en los que se dan también
diferentes grados de formalizacion (cartas, formularios, instrucciones de uso,
textos normativos).

— Los discursos tedricos, con referentes abstractos, referidos en la E. S. 0. a las
“practicas discursivas mds caracteristicas de la vida escolar”, y pueden ser tam-
bién orales —con un grado importante de formalizacion— y escritos.

— Los discursos artisticos, fundamentalmente literarios, pero también los juegos
verbales, que se pueden explotar didacticamente en el primer ciclo.

— Los discursos de los mass media, caracterizados por “un emisor complejo (la
empresa) y la confluencia de sistemas signicos diversos”.

Los tipos de discursos descritos, por ese orden, definen una secuencia que va desde
los discursos més proximos a los alumnos, que constituyen su competencia comu-
nicativa, a los més complejos y lejanos socioculturalmente, que requieren un apren-
dizaje; es decir, un recorrido que va de los usos mas espontaneos e informales a 0s
discursos altamente formalizados. Es, como anticipabamos al final del apartado
“Modelos del lenguaje y ensefianza de la lengua” (pag. 12), el camino que debe
recorrer la formacion lingiistica y nos parece, por tanto, un criterio fundamental,
tanto desde el punto de vista pedagdgico como disciplinar, al plantearse como cues-
tion central de la ensefianza los distintos dmbitos sociales de la comunicacion en
que alumnas y alumnos deben ampliar sus capacidades.

d) El proceso de formacion de conceptos constituye también un criterio de secuen-
cia que obliga a distinguir entre el uso de un lenguaje —unas denominaciones—
acerca de las categorias y fenémenos linglisticos y literarios y la profundizacion pro-
gresiva en su significado. Utilizando una terminologia para hablar acerca de los que se
hace en el aula, esa terminologia ird adquiriendo progresivamente un mayor rigor con-
ceptual y consiguiendo una comprension mas sistematica de la comunicacion humana
y de nuestra lengua y nuestra literatura. EI proceso de sistematizacion de conceptos
sera més facil y, por tanto, debera ser més atendido en el segundo ciclo que en el pri-
mero: lo cual no impide que, desde las primeras clases, utilicemos con los alumnos
un metalenguaje, es decir, un lenguaje para hablar del lenguaje. Es €sta una cuestion
que ha ido quedando suficientemente clara en el campo de la psicologfa social del
conocimiento y es la base teérica del método ciclico.

La combinacion de los ejes tematicos en que se reorganizan los contenidos y la diversi-
dad de précticas discursivas permite a los autores de la secuencia organizar una tabla de
los conceptos del 4rea que sugiere al profesor un plan de trabajo (Alcalde, Gonzalez y
Pérez, p4g. 36); en todo caso, se debe tener en cuenta que se trata solo de un modelo tedri-
coy que “ia complejidad del material con que Se trabaja y la variedad de sujetos y situacio-
nes... no permiten, en la practica, mas que aproximaciones al modelo” (ibid., pag. 23).
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La
actividad
comunicativa

Procedi-
mientos
textuales

Tratamientos
dela
informacidn

Lengua

y
sociedad

Discurso
literario

1.e" cicLo

Produccién y comprension: texto y contexto.

Situacion. Participantes.

Intencién, informacion, efecto.

Funciones del discurso.

Coherencia. Orden del discurso.

Adecuacion.

Oral y escrito. Espontaneo y planificado.

Discursos précticos y tedricos.

Planificacion de textos.
Tipos:
Oral: debate y exposician.
Escrito: descripcidn (tipos),
narracion, exposicion,
argumentacion, dialogo.
Imagen; comic.
Comprensidn, produccion y
andlisis.
Lectura expresiva.

Pérrafo, oracion, sintagma,
palabra, morfema,

Modalidades de la oracidn.

Oracion simple y compues-
fa.

Sujeto y predicado (concor-
dancia).

Categorias gramaticales:
Nombre, Verbo (conjuga-
cion; pasado, presente, fu-
turo; verbos irregulares
frecuentes), Adjetivo, Ad-
verbio, Determinante y
Pronombre (personal),
Preposicion y Conjuncion.

Formacién de palabras:
composicicon y derivacion.

Relaciones |éxico-semanticas
(sinénimos, anténimos...).

Temas principales y secundarios.
Técnicas de obtencién y reduccion de informacidn (subraya-

do, fichas).
Textos resumen.

Utilizacion de diccionarios diversos,

Unidad y variedad. La norma.

Las variedades sociales. Usos estdndar y coloquiales.

Léxico y variedad.

Las lenguas de Espafia (presentacion histdrica).
Ortografia del texto, parrafo, oracidn y palabra.

Verso y prosa.

Géneros literarios basicos (épica, lirica y dramatica).
Literatura y folclore. Leyendas mitoldgicas (introduccion al

significado literario).

Lectura personal de obras completas.

Cuadro 5

2.° cicLo

Funciones del discurso. Actos de habla.

Oral espontaneo y planificado.

Implicaturas.

El discurso literario. La tradicion literaria.
La recepcion literaria. Intertextualidad.

Sistemas no verbales de comunicacion.

La cultura de los mass media.

Caracterfsticas de los media (participantes, grupos
de opinién...). Prensa, radio y television.

Planificacion de textos.

Tipos: descripcion (tipos) y
narracién: tipos y elemen-
tos (orden temporal,
punto de vista, persona-
|es...); exposicion y argu-
mentacion, ensayo; didlo-
go en la narracién.

Lectura expresiva de textos
literarios.

Géneros de los media.
Lectura de imégenes (pu-
blicidad...).
Procedimientos publicitarios.
Produccion de mensajes
integrando lenguajes.

Texto y espectéculo,

Pérrafo y secuencia.

Enunciacion y enunciado.

Modalidades oracionales y
actos de habla.

Oraci6n atributiva y
predicativa.

Composicion de oraciones
(yuxtaposicion, coordina-
cién, subordinacion).

Estilo directo e indirecto.

Sintagmas: nicleos y com-
plementos.

Categorias gramaticales:
Nombre (nominalizacidn),
Adjetivo (valores), Verbo:
modo y aspecto (perffrasis).

Pronombres y defcticos.

Conectores sintécticos en el
texto.

Formacion de palabras:
valores expresivos,

Significado y sentido.

Técnicas de investigacidn (integracion de fuentes y documentos).

Tecnicas de presentacion formalizada de la informacion
(esquemas, mapas seménticos).

Técnicas no verbales de procesamiento de la informacion.

Utilizacidn de diccionarios diversos.

Las variedades sociales. Jergas y lenguajes especificos.

Historia, evolucitn y diferencias de las lenguas en Espafia y
Europa. Difusién del espafiol en el mundo.

Etimologia. Tecnicismos y cultismos.

Lenguaje y manipulacion social en los mass media.
Ortografia del didloga y los incisos. Usos ortogréficos especiales.

Obras y autores relevantes de la literatura.

Periodos y movimientos clave.

Geéneros literarios épicos, liricos y dramdticos (elementos y

evolucidn).
Estructuras métricas basicas.

Principios de descripcion y andlisis literario.
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A partir de dicha tabla, hemos confeccionado la que se recoge en el Cuadro 5. En ella
hemos delimitado el campo de actuacién propio de cada ciclo, como paso previo para la
programacion del primero. No nos detenemos en su comentario porque las orientaciones
metodoldgicas, las introducciones a las unidades y el propio desarrollo de la programacion
permitirdn hacerse una idea suficiente de lo que pretendemos.

De lo anterior se deduce que la ensefianza de la lengua y la literatura en la E. S. O.
se concibe como un proceso que debe recorrer ciclicamente un itinerario similar
a lo largo de los dos ciclos. En el primero, la actuacion docente persigue ensefiar a 1os
alumnos a desenvolverse en situaciones prototipicas de la comunicacién, a comprender 0s
factores que intervienen en ellas, a reconocer las diferentes funciones y finalidades y su
repercusion en la planificacion de los textos y en su comprension y produccion. Se prestard
atencion, sobre todo, a los usos de la vida practica y a los usos escolares (debate, exposi-
cidn oral y escrita, resumen, normas e instrucciones...), asi como a los procesos de trata-
miento de la informacion.

En el sequndo ciclo, ademas de repetir ese recorrido, profundizando en la complejidad
de los textos y en la sistematizacion de conceptos, se trabajardn sobre todo los contenidos
literarios y se iniciard una aproximacion a los discursos de los mass media, aprendiendo a
“leer” los textos que combinan el lenguaje verbal con lenguajes no verbales. Esto no impi-
de trabajar con textos literarios a lo largo de toda la etapa, pero no nos parece necesario
detenernos en distinciones conceptuales entre textos literarios y no literarios en el primer
ciclo; en él concebimos la ensefianza literaria como una iniciacion; es en el segundo cuan-
do se programard la ensefianza literaria de forma sistematica. Igualmente, dedicar atencion
especial al lenguaje de la imagen y a los discursos de los media en los Ultimos niveles no
impide anticipar algunas actividades con noticias periodisticas, textos publicitarios o con el
comic en el primer ciclo.
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Orientaciones didacticas
y sugerencias metodologicas

Fines, contenidos y métodos

En los apartados anteriores nos hemos referido a los fines, los contenidos y los princi-
pios en los que, a nuestro juicio, se basa un enfoque comunicativo de la ensefanza de la
lengua y la literatura y a sus implicaciones para la planificacion didactica. En las paginas
que siguen vamos a ofrecer unas orientaciones diddcticas y algunas sugerencias metodolo-
gicas en relacion con todo ello.

Los fines educativos que, en materia de lengua, atribuimos a la E. S. 0. —la maduracion de
unas capacidades comunicativas progresivamente complejas y diversificadas, la adquisicion de
una capacidad de reflexion y unos conocimientos sobre el funcionamiento y la estructura de la
lengua y el acercamiento al patrimonio cultural y literario a través de la lectura— suponen que
el profesorado debe tener en cuenta en su actuacién, cuando menos, los siguientes puntos:

a) Partir de las capacidades y conocimientos lingliisticos reales de sus alumnos y
alumnas, sabiendo en todo caso que se encontrard con un mayor o menor grado de
diversidad, segtin los centros.

b) Delimitar los dmbitos de uso lingistico que el alumno no conoce y debe conocer,
cuestion que hemos planteado como criterio basico de la planificacion, sobre el que
N0 vamos a insistir.

¢) Combinar y relacionar los aprendizajes de uso y los conocimientos sobre la lengua y
su funcionamiento, lo cual supone combinar actividades de comprension, de pro-
duccion y de conceptualizacién; supone también acertar en la seleccion de los cono-
cimientos pertinentes y decidir sobre su importancia y el grado de adquisicion que
nos proponemos en cada caso.

d) Decidir en cada momento el tipo de actividades de los alumnos —qué pueden o
deben hacer solos o en grupo—, su propio papel y el tipo de ayuda que se les va a
prestar (explicar, orientar, observar lo que hacen, preguntar, promover una discusion,
dialogar con un alumno, con un grupo, revisar un trabajo, reconducirlo...).
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En sintesis, el enfoque comunicativo de Ia ensefianza de la lengua condiciona no sélo
los fines y los contenidos, sino lo que hagamos cada dia en el aula. Vamos, por tanto, a
ofrecer algunas consideraciones en torno a la metodologia que, junto con las observacio-
nes que aparecen en las unidades diddcticas, quieren servir de ayuda para interpretar el
sentido de las actividades que aparecen en dichas unidades y aportar indicaciones para
llevarlas a la préctica.

Educacion lingiiistica y Proyecto curricular

Durante la Educacion Primaria los aprendizajes ling(isticos estan, o debieran estar, inte-
grados en el trabajo de las demds dreas, corriendo a cargo de un mismo profesor®; el he-
cho de que en la Secundaria comience una diversificacion disciplinar, y de profesores, no
debiera hacernos olvidar que el lenguaje es un factor condicionante de los demds aprendi-
zajes y que todos los profesores lo son de alguna manera de lengua, puesto que en todas
las materias se habla, se lee, se escribe y se adquiere un vocabulario.

Pero si todo el profesorado debiera tenerlo en cuenta, lo especifico de la clase de
lengua es convertir esa actividad verbal en objeto de aprendizaje. Dicho en los tér-
minos del curriculo, en todas las dreas se trabaja con procedimientos lingiisticos, de uso;
en la clase de lengua trabajamos ademds con procedimientos metalingisticos —reflexion,
comentario, andlisis— y con conceptos.

Esta situacion plantea al profesorado de lengua la necesidad de preocuparse de que el
resto del profesorado tenga en cuenta el componente lingiistico de las actividades de apren-
dizaje. En este sentido, los departamentos de lengua pueden desempefiar un papel importan-
te para que los demds miembros del Claustro tomen conciencia de la mediacion linglistica
que condiciona la comprension de una exposicion oral o escrita, del enunciado de un pro-
blema o de unas fuentes de consulta, asi como de las dificultades de sus alumnos en la pla-
nificacion y elaboraci6n de trabajos escritos. En nuestra programacion hacemos una referen-
Cia muy concreta a estas cuestiones en las unidades 2 y 4 de primer curso, siendo deseable
que llegaran a plasmarse en algunos acuerdos en el Proyecto curricular de centro.

En cuanto a la actividad en clase de lengua, se debe tener muy presente que los conteni-
dos desempefian una funcion educativa, no debiendo ser abordados como un problema
meramente “académico”. Esto, ademas de obligarnos a efectuar una seleccion adecuada de
lo que es pertinente ensefar en cada momento y de la forma de trabajar en clase, nos obli-
ga también a hacer todo lo posible por crear contextos para la actividad verbal de pro-
duccion y comprension, lo cual no es siempre facil.

El modelo de comunicacion

Lo que acabamos de sugerir guarda relacion con el modelo de comunicacion que debe
regir la ensefianza de la lengua y la literatura, es decir, con un enfoque comunicativo o fun-
cional, netamente diferenciado de un enfoque formal. En éste, la comunicacion se concibe
como un simple proceso de codificacién en el que el emisor construye su mensaje selec-
cionando unos signos —unas formas— y combindndolos conforme a unas reglas grama-

9. Esto influird en una percepcion distinta del &rea lingllistica, como sefialdbamos al principio (véase "El primer
ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria”, en la pagina 7 de este documento).




ticales; el receptor opera en sentido inverso, de abajo arriba, decodificando los sonidos del
mensaje que recibe e identificando en ellos las formas y relaciones gramaticales y los sig-
nos utilizados por el emisor. La hipotesis bésica es que emisor y receptor comparten por
entero el cadigo o sistema de la lengua.

Pero, como ponen de manifiesto los estudios comunicativos del lenguaje, el proceso s
mucho mas complejo. Cuando dos individuos se comunican, oralmente o por escrito, reali-
zan, por supuesto, 1as operaciones anteriores, que constituyen su competencia gramati-
cal o lingiiistica. Ahora bien, en primer lugar, esa competencia puede ser diferente —puede
que no conozcan el mismo vocabulario o que no atribuyan los mismos significados a las
palabras—; en segundo, los hablantes realizan otras muchas operaciones, que constituyen
Su competencia comunicativa, de la que dependen tanto la produccion como la com-
prension. Emisor y receptor pueden compartir o no una cultura social y lingdistica, es decir,
unos determinados conocimientos, valores y experiencias acerca del mundo y unos recur-
sos verbales. El emisor, por su parte, alberga unas intenciones, que se explicitan 0 no en
sus palabras, y el receptor se formula unas hipotesis acerca de quien le habla, de lo que le
dice y del contexto en que hablan, que pueden coincidir 0 no con aquellas intenciones.

En definitiva, recordando el ejemplo de Hymes (1973), para la ling(istica formal, el sig-
nificado del enunciado ‘tengo hambre’—fruto de las palabras y la sintaxis— es la necesi-
dad de alimento; para la lingtistica de la comunicacion, funcional o pragmatica, el signifi-
cado dependeré del contexto y de las intenciones del emisor, y asi no serd el mismo si éste
es un mendigo o un nifio caprichoso que no se quiere acostar.

Es decir, el profesor debe tener siempre presente que la construccion del sentido es un
proceso interactivo en el que desempefian un papel tan importante el emisor de un enun-
ciado como el receptor que lo interpreta, a la luz de todos los datos de que dispone, y no
solo del mensaie literal. Esto no puede ni debe ser objeto directo e inmediato de ensefianza,
sino un principio organizador de las actividades de uso, de comprension y produccion, y
de reflexion o control del uso de sus alumnos. Lo cual, ademas de suponer una determina-
da manera de organizar los conceptos sobre la comunicacion y la lengua, supone adoptar
unos determinados principios de intervencién didactica.

En el Cuadro 6 hemos querido representar los tres dmbitos en que debe producirse la
intervencion didactica: el contexto, el texto y las formas lingiisticas. Los estudios formales
del lenguaje se han preocupado sobre todo de las cuestiones que aparecen en la casilla de la
derecha; en ella aparecen las categorias de la gramatica oracional en la terminologia mas
usual entre nosotros. Pero la actividad comunicativa parte de un contexto, entendido de
forma compleja, pues abarca el dmbito del discurso —familiar, administrativo, medidtico,
escolar, literario..— en que se produce, los mundos de referencia, 1a intencion del emisor y
Sus hipdtesis o expectativas sobre el receptor en la produccion, o las del receptor sobre el
emisor en la comprension; asimismo, la competencia textual de ambos —que depende de
las oportunidades que han tenido de usar su lengua en diferentes contextos y situaciones—
y, finalmente, los datos de la situacidn concreta en que se produce 0 se recibe el texto. Todos
estos elementos permiten interpretar la funcion comunicativa —persuadir, informar,
narrar..— del texto y condicionan la adecuacion de un determinado texto a su contexto.

En el texto, y en relacion con lo anterior, hemos de considerar la planificacion en todos
los niveles —eleccion de un esquema general o superestructura, seleccion sintactica, 1éxi-
ca..—, pues no se lleva a cabo de la misma manera cuando narramos oralmente lo que
nos sucedié ayer o cuando lo escribimos, o cuando redactamos una noticia periodistica o
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un relato literario. Por otra parte, |a elaboracion, o la comprension, del texto supone tam-
bién una serie de operaciones complejas para dotarlo de coherencia. Los instrumentos de
esa coherencia son las formas lingtifsticas que, como intentan reflejar las lineas disconti-
nuas del esquema, no actudn sélo en la oracion, sino también sobre Ias relaciones entre
texto y contexto —marcas de la enunciacion, deixis externas— y sobre la coherencia glo-
bal —recurrencias Iéxicas, anaforas, deixis internas, conectores..— y lineal del texto.

Contexto Texto Formas lingiiisticas
PLANIFICACION(p) Morfema y palabra
Ambito del discurso for Hipétesis sobre (c) Categorfas | Nombre
[éxicas Verbo
MUNDOS de REFERENCIA =] GLOBAL S il Adjetivo
=) Sy ' Adverbio
| e receptor (p) 2 recur. Iex|cp$ L
Hipotesis sabre emisor (o) § progres. tematica : Categorfas | Pronombre
Ay e = = conectores y ! morfoldgicas | Determinante
Propésito o intencion — (p) B & andforas : Enlaces| Preposicion
(Hip6tesis sobre) (c) A B & | conjuncion
; S LINEAL : Afijos
Competencia textual ! = : .
! Partes | Morfologia
: : grrafos 1% i
espacio/tiempo i : Sintagma/grupo
: | oracion
T oS S o et = A ’
TIPOS de DISCURSO TIPOS de SECUENCIAS GENEROS TEXTUALES
Funciones comunicativas y de TEXTOS Tipos concretos de textos
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Cuadro 6: Tomado de Luis Gonzélez Nieto, Texfos n.® 1, 1993.
(p: produccion. / e: comprensian.)

Contenidos gramaticales y actividades didacticas

Al comienzo de este documento (véase apartado “Modelos de lenguaje y ensefianza de
la lengua”, pdg. 12) ya anticipdbamos que partir de la actividad discursiva no significa que
tengamos que organizar la ensefianza sobre conceptos de la comunicacion y el texto, de la
misma forma que los manuales actuales se organizan en torno a temas de la gramatica ora-
cional. Significa mas bien planificar la presentacion de situaciones comunicativas y de acti-
vidades de comprensidn, de produccidn, de comentario y de analisis sobre ellas.

Por tanto, la planificacion y la programacion debe realizarse sobre contextos, situa-
ciones y funciones comunicativas o, segln cierta terminologfa, sobre actos de habla,
teniendo en cuenta también las tipologfas textuales; asi por ejemplo, la descripcion es
un tipo de texto que puede cumplir diferentes funciones —informativa, literaria..—. La
combinacion de ambos criterios ha sido el eje organizador de las unidades de nuestra
programacion, partiendo de las situaciones méds proximas a los alumnos y presentando




en un determinado orden, justificado en el apartado “Los fundamentos de nuestra pro-
puesta” (pdg. 21), situaciones, funciones comunicativas y tipos de textos™.

Las actividades de comprension, de produccion y de reflexion deben ir de los contextos
(mundos de referencia, funcion, intencion) a los textos y su organizacién (esquema o tipo,
coherencia semantica y cohesion formal), y las actividades sobre las formas y catego-
rias lingiifsticas deben introducirse teniendo en cuenta su papel en relacién con el contexto,
con la estructura del texto o en cada oracion y enunciado.

Comprension, produccion y reflexion

Esto supone recorrer un camino que va del significado intencional —de lo que se quie-
re decir— a las formas de decirlo. Pero implica, sobre todo para las actividades de com-
prensién y produccion, la necesidad de crear o hacer explicitos los contextos. La situacion
ideal y verdaderamente significativa de aprendizaje seria la que nos permitiera actuar peda-
gogicamente sobre problemas reales de comunicacion de nuestros alumnos; pero Si, como
ya hemos dicho, esto es facil en la etapa anterior, en la E. S. 0. debemos esforzarnos por
acercarnos a ello, facilitando la identificacion de las condiciones de produccion, incluso en
la presentacion material de los textos que leemos y comentamos, con objeto de que los
alumnos perciban de donde proceden y a quién van dirigidos. Cuando se trate de activida-
des de redaccion, deberemos también proporcionar todas las instrucciones necesarias
sobre la situacion, la funcion y el tipo de texto que deseamos que produzcan; no podemos
encargar simplemente una redaccion o una narracion, sino, por ejemplo, una carta comer-
cial dirigida a un determinado destinatario, una noticia periodistica, un relato literario, etc.

Tal forma de proceder facilitara las actividades de reflexion, de manera que los comen-
tarios y andlisis de las formas y estructuras podran realizarse desde un punto de vista fun-
cional, es decir, considerando el papel que desempefan en la organizacion del texto.
Como de verdad se comprende lo que es un articulo, un pronombre o la funcion de un
adverbio es viendo como funcionan en los textos. Dicho de otra forma, lo que se propo-
ne también en el nivel formal es un itinerario didactico que va y viene del senti-
do al significado y del significado a las formas, para conseguir el fin de ensefar
a interpretar y a producir los textos en diferentes ambitos del discurso y situa-
ciones comunicativas. En las actividades que proponemos nos hemos esforzado por
sugerir algunas formas de proceder.

Un problema muy concreto es la forma de introducir los contenidos sobre las formas
lingdisticas. Obviamente, en todos los textos aparecen determinados problemas; asi, todos
los textos construyen su sentido global y la progresion tematica sobre Ia repeticion de
determinados significados léxicos, y adquieren cohesién por medio de unos conectores, 1o
que nos permitird trabajar las relaciones seméanticas, l0s pronombres 0 1as conjunciones y
su funcion textual; igualmente, todos los textos se construyen mediante oraciones, sujetos,
predicados y complementos. Queda por resolver el problema de determinar una secuencia
en el planteamiento de los problemas; en nuestra propuesta, tanto en la secuencia por
ciclos (véase Cuadro 5) como en las unidades, hemos tomado algunas opciones, sugirien-
do el momento de introducir algunos contenidos. El criterio seguido es que cada tipo de

10. Sobre tipologias textuales con diferentes criterios puede verse Zavas, 1994b, y BARRIENTOS, 1993.
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texto tiene algunos procedimientos especificos; asi, los conectores temporales o las formas
verbales del pasado en la narracion, o el valor expresivo de los adjetivos en la descripcion.
Igualmente hemos decidido trabajar en segundo curso con textos que faciliten el trabajo
con cuestiones como la expresion del modo —modalidades oracionales, modo verbal...—,
el didlogo o la expresion de las relaciones l6gicas. Pero la regla més adecuada es trabajar
en cada momento los problemas que se planteen, lo que en principio es imprevisible.

Esto puede chocar con unos habitos apegados a programar metodicamente la des-
cripcion formal de las categorias linguisticas de la oracion, de la palabra y el morfema,
pero no es imposible imaginar otra forma de hacerlo, tanto desde un punto de vista
comunicativo como desde el punto de vista del aprendizaje significativo (Zayas y Rodri-
guez, 1992; Zayas, 1994a).

También nos hemos referido a la formacion de conceptos, como uno de los criterios de
secuencia (véase el apartado “Los fundamentos de nuestra propuesta”, pag. 21). Este debe
ser siempre un objetivo subsidiario, no menos importante, que se ird consiguiendo a par-
tir del trabajo planificado en actividades de comprension y de produccion de textos por
parte de los alumnos; éstas, al tiempo que desarrollan procesos lingisticos y comunicati-
vos (procedimientos), hacen surgir problemas relativos a la adecuacion al contexto, a la
coherencia seméntica, a la conexion entre las partes, a la seleccion y propiedad del 1éxico
0 al empleo de conectores y deixis internas, que nos permitirdn desarrollar procesos de
reflexion. Para ello tendremos que emplear un lenguaje sobre la comunicacion, el texto o
las formas gramaticales —es decir, un metalenguaje— que progresivamente ird adqui-
riendo rigor y sistematizacion.

Por otra parte, ademds de procedimientos lingiisticos, tenemos a nuestra disposicion
otros de caracter metalingliistico, el comentario y el analisis, que nos permitirdn reforzar la
reflexion y la conceptualizacion. Pero no olvidemos que el andlisis es una operacion men-
tal, no un determinado tipo de ejercicios; es decir, que puede ser llevado a efecto a traves
de actividades variadas de reordenacion y transformacion de textos. En las distintas unida-
des didacticas —y sobre todo en la n.° 4 de primer curso— ofrecemos sugerencias varia-
das sobre esto que decimos. A ello hay que afiadir, de una parte, que serdn necesarias acti-
vidades de refuerzo, para lo que deberemos tener preparados, o improvisar, 10S ejercicios
adecuados para utilizarlos cuando surjan los problemas . De otra, también habra que reali-
zar actividades de sintesis —fichas, epitomes..—, pero acertando siempre a dar 1a infor-
macion que nuestros alumnos pueden recibir, pues el objetivo no es tedrico.

Diversidad sociolingiiistica y actitudes

La sociolingiistica ha puesto de relieve que en la variedad de situaciones en que actua
cualquier hablante pueden cuando menos diferenciarse tres circulos o dmbitos: el familiar, el
del grupo social al que pertenece o del que se siente miembro —juvenil, profesional..—y
el de la comunidad hispanohablante; es decir, como observa, entre otros, A. Rosenblat
(1967), todo hablante es plurilingile, aunque no sea poliglota, y ademds es consciente de
ello en mayor 0 menor medida, aunque no sea igualmente diestro en todos los &mbitos.

11. Muchos manuales de E. G. B. y B. U. P. nos ofrecen ejercicios que pueden resultarnos utiles en un determinado
momento. Lo que no es pedagdgico es que se obligue a su realizacion fuera de lugar, o sea —una vez mas—,
de contexto.




Por tanto, es tarea de la ensefianza cultivar las capacidades y destrezas de alumnas y
alumnos para actuar adecuadamente en cada situacion y ensefiar los usos estandar y cultos
propios de lo escrito y de las situaciones formales de lo oral. Pero no debemos olvidar que
la diversidad es el fendmeno real, que entre nuestros alumnos puede ser grande y que, ade-
mas, los prejuicios son muy fuertes en este terreno. Por eso es también necesario ensefiar
el aprecio por la diversidad y la expresividad de muchas formas coloquiales; para ello es
fundamental la actitud que adopte del profesor, acertando a desarrollar entre sus alumnos el
sentido de la adecuacion en sus producciones linglisticas, 1a necesidad de utilizar el regis-
tro apropiado en cada situacion y la adquisicion de los recursos necesarios para ello.

Los contenidos sociolinglifsticos, relativos a las relaciones entre variedad y norma lin-
guistica, estdn cargados de juicios de valor, deben ser objeto de intervencion continua y
progresiva al hilo de las demds actividades y, en concreto, de los comentarios y de las
producciones de los alumnos —textualizacion, sintaxis, Iéxico, ortograffa...—. Sélo al
final de cada curso, y sobre todo del ciclo (Unidad n.° 8 de segundo curso), proponemos
un breve acercamiento al problema de forma explicita, conscientes de que queda mucho
camino por recorrer.

La lectura de obras completas

Como indicamos en la presentacion de la programacion (véase pagina 45 y ss.), ademés
de las unidades diddcticas, la programacion debe proponer la lectura de cinco obras com-
pletas en cada curso. Estas lecturas requieren un tratamiento didactico que tenga muy en
cuenta que su objetivo es desarrollar la capacidad, el hébito y el gusto por la lectura. Debe
encontrarse, para ello, un equilibrio entre la autonomia de la actividad y nuestra intervencion.

-

Esta debe ir dirigida, en primer lugar, a que los alumnos acierten en su eleccion con
obras adecuadas. Para ello serd necesario que podamos ofrecerles un repertorio amplio y
ayudarles a la hora de seleccionar las obras. Afortunadamente, hoy disponemos de abun-
dantes guias y catdlogos de lecturas juveniles, algunas de las cuales se recogen en el apar-
tado final de bibliografia y recursos.

La mayoria de estas lecturas pueden, por tanto, ser diferentes para cada alumno; (nica-
mente nos parece importante proponer dos excepciones. Todos deben leer alguna o algu-
nas leyendas mitologicas, que, ademas de resultar atractivas para el alumnado, cumplen
una finalidad en su educacion literaria, como anticipacion de mundos y referencias cultura-
les. Ademds, las lecturas que se realicen antes de las dos unidades dedicadas a la narra-
cion deben ser las mismas para todos los alumnos o para grupos de ellos, con objeto de
utilizarlas en las actividades previstas al respecto en dichas unidades.

En los deméds casos debemos prever formas de aprovechamiento diddctico de las lectu-
ras, compatibles con el objetivo que buscan. Salvo en el caso aludido de las narraciones,
no es aconsejable encomendar trabajos que alejen a los alumnos del placer de leer; el
tnico compromiso debe ser la redaccion de una breve ficha de lectura que resuma el argu-
mento y emita un juicio de valor razonado, por ejemplo, exponiendo los motivos por los
que recomendarfa su lectura a un compariero. Deben dedicarse sesiones especificas, para
las que hemos dejado unos tiempos en la programacion, en las que se utilizaran distintas
técnicas —libro-forum, lectura expresiva de pasajes preferidos...— para crear un ambiente
de motivacion y animacion hacia la lectura literaria. Algunas de esas sesiones pueden dedi-
carse también a la lectura y comentario de poemas, a su recitacion o a lecturas teatrales.
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Explicacion del plan de trabajo a los alumnos

Otro aspecto que debemos cuidar es la explicacion del plan de trabajo a los alumnos y
lo que pretendemos con €l, por ejemplo, leyendo y comentando los titulos de las unidades,
interpretando su sentido y 1as relaciones entre ellas. Esto es especialmente necesario por-
que, como advertiamos al principio y hemos podido comprobar en la experimentacion de
algunas actividades, nos encontramos en una etapa de transicion en la que a muchos de
los alumnos que inician la E. S. 0. les resultara extrafio y les desorientara el tipo de activi-
dades que proponemos, acostumbrados como estan a identificar la clase de lengua con la
ensefianza gramatical, por un lado, y las actividades de lectura y expresion escrita, por otro.

En algunas unidades hacemos sugerencias al respecto, pero cada profesor sabrd encon-
trar el momento adecuado para ello. Hemos de tener en cuenta que no servird de nada
hacerlo una sola vez y que deberemos insistir partiendo, por ejemplo, de posibles pregun-
tas y protestas de los alumnos.

Educacion personalizada y atencion a la diversidad

Lo que acabamos de decir tiene que ver con el papel del profesor en el aula. Para
decirlo brevemente, hoy parece indudable que las explicaciones del profesor por si solas
desempefian un papel reducido en los procesos de aprendizaje y que éstos se construyen
sobre todo por la actividad cognitiva de los alumnos, sobre problemas y cuestiones con-
cretas, de cardcter préctico y tedrico. Esto no resta importancia al papel del profesor, sino
todo lo contrario.

Por una parte, sigue siendo necesario explicar, pero también lo es hacerlo de forma sig-
nificativa. -Todos entendemos mejor una explicacion sobre un problema que hemos tratado
de resolver previamente. Por eso, el profesor debe utilizar sus conocimientos, en primer
lugar, para organizar |a actividad de sus alumnos conforme a un determinado plan; debe
ademds ser capaz de atender a las cuestiones imprevistas que se presentaran durante el
proceso, modificando cuando sea necesario el plan inicial, y debe, sobre todo, variar las
actividades, promoviendo asf la diversificacion del trabajo y de la comunicacion en el aula.

En este sentido es muy importante decidir qué actividades deben realizarse en grupo o
individualmente y como deben constituirse los grupos. En general, la heterogeneidad de
los alumnos en los grupos es buena para todos los miembros, pues ayuda al mas
capaz cuando se dirige a sus comparieros y verbaliza sus explicaciones; ayuda
también a los alumnos con dificultades, que a menudo acogeran y comprenderan
mejor las ayudas de sus compafieros que las del profesor. La homogeneidad, en
cambio, es aconsejable cuando proponemos tareas de diferente grado de dificultad.

El trabajo en grupo es la mejor manera de acercarnos a una educacion personalizada y
de prestar atencion a la diversidad. Por una parte, proporciona al profesor mucha informa-
cion sobre todos los aspectos del aprendizaje, sobre las actitudes de sus alumnos y sobre
las relaciones entre ellos; permite ademdas ajustar su apoyo —sugerencias, ayudas, expli-
caciones, correcciones...— a cada caso.

En las actividades que proponemos hacemos sugerencias al respecto, asi como sobre
los momentos de sacar conclusiones, elaborar fichas resumen de los aprendizajes desarro-
llados en la Unidad, etc.




También hemos adoptado la convencion de marcar con (*) en algunas ocasiones las
actividades que deben suponer diversidad de tareas, por encerrar un cierto grado de difi-
cultad o, al contrario, resultar més faciles, con objeto de orientar sobre la puesta en prac-
tica de los postulados de la L. 0. G. S. E. sobre atencidn a la diversidad en el aula.

Tratamiento de los temas transversales

En todo proceso educativo, ademas de los contenidos propiamente disciplinares, quié-
rase o no, se transmiten percepciones, habitos, actitudes, normas de comportamiento y jui-
cios de valor sobre los propios conocimientos y, en general, sobre las relaciones sociales y
con el medio natural. En esa transmision, ademas de la actividad instructiva, desempefian
un papel fundamental las relaciones personales y sociales que se establecen en el centro.

LaL. 0. G. S. E, yen general todos los documentos que desarrollan sus postulados,
insisten en la importancia de este fendmeno. Una manera de afrontarlo es la atencion pres-
tada en los contenidos de todas las dreas a los valores y actitudes, a la que ya nos hemos
referido. Otra es la inclusion, bajo la denominacion de temas transversales, de una serie de
cuestiones que no pertenecen a ninguna drea concreta de conocimiento, pero que afectan a
todas, y se refieren al cultivo de una actitud critica y ética ante el propio conocimiento y sus
relaciones con los problemas que preocupan a la Humanidad, como la paz, la discrimina-
cién social, étnica, ideoldgica y sexual, la ecologfa y la manipulacién consumista.

Lo primero que hay que tener presente es que la atencion a estos temas transversales
salo cumplird sus objetivos si se aborda de forma interdisciplinar, es decir, si cala en el pro-
fesorado de forma que impregne el Proyecto educativo y el Proyecto curricular del centro.

En nuestra drea existe un campo privilegiado para contribuir a desarrollar una actitud
tolerante y democrética de nuestros alumnos y una actitud respetuosa y critica ante la
diversidad de culturas. Nos referimos a la diversidad lingiifstica, que hemos abordado
desde esa Optica en las unidades dedicadas a la pluralidad lingliistica de Espafia y a la
diversidad social al final de cada curso. La misma actitud debe presidir nuestra interven-
cion a lo largo del ciclo. No vamos a insistir en ello.

Esta misma actitud podemos fomentarla ante cuestiones de tipo ideol6gico y ante las
que plantea cualquier tipo de discriminacion, en las ocasiones que tendremos de hacerlo a
través de los comentarios de textos que lo permitan. Esto nos parece mas importante que la
obsesion por problemas meramente gramaticales como los del uso de los géneros gramati-
cales. En este campo debemos compaginar |a actitud de rechazo del sexismo con la de res-
peto a normas y convenciones gramaticales y estilisticas. Este criterio ha presidido también
nuestra redaccion; pero opinamos que es en el didlogo diario del aula donde podremos
efectuar algunos guifios, mas tolerables en situaciones de lo oral —diriginos, por ejem-
plo, en femenino a toda la clase si predominan las alumnas—, y dedicar algunos espacios
de reflexion a estas cuestiones.

En cuanto a otros temas transversales, hay algunas unidades, como las dedicadas al
debate, a la exposicion escrita, a las entrevistas y encuestas o a la argumentacion, que se
prestan especialmente a introducir cuestiones relativas a la educacion medioambiental, a la
salud o a los excesos consumistas. Ademas de anotarlo aquf, hacemos las oportunas reco-
mendaciones en el lugar correspondiente.
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Orientaciones para la evaluacion

A raiz de la Ley General de Educacion de 1970 se introdujo en nuestra terminologia
pedagdgica el término evaluacion; a partir de entonces, se habla menos de notas y califica-
ciones, pero, Si preguntasemos a nuestros alumnos y a sus familias, veriamos que conside-
ran todos estos términos sinénimos. Los profesores de lengua sabemos que cuando en un
idioma no existen determinados términos es que la comunidad que lo habla no distingue
con claridad determinados significados. No es casual que en la pedagogia sajona exista una
gran cantidad de términos para denominar distintas concepciones y tipos de evaluacion.

Las diferentes concepciones de la evaluacion son inseparables de las concepciones de
la ensefianza; por eso, una ensefianza que concede valor a la actividad cognitiva y a la
interaccidn entre profesores y alumnos, entre 10s propios alumnos y entre éstos y los recur-
sos diddcticos, debe preocuparse, por un lado, de la evaluacién de los procesos de
aprendizaje y, por otro, de los de ensefianza. Cosa diferente es la calificacion y la
necesidad de decidir qué alumnos promocionan 0 no al curso siguiente.

Nos estamos refiriendo a la necesidad de distinguir, por un lado, entre evaluacion de
Procesos o, en las terminologias al uso, cualitativa o formativa, y a la evaluacion de resulta-
dos, es decir, a la evaluacion sumativa; y por otro, a la diferencia entre evaluacion y califi-
cacion segin la determinacién de unos criterios de promocion de un curso, 0 un ciclo, a
otro. Sobre todo ello, podemos encontrar consideraciones (tiles en el capitulo VI de Pro-
yecto Curricular de Secundaria Obligatoria editado por el M. E. C. (Proyecto Curricular, en
Materiales para la Reforma / Educacion Secundaria Obligatoria, 1992).

Evaluacion de los aprendizajes

Una evaluacion de los procesos de aprendizaje tiene por objeto hacer visible lo cotidia-
no, en afortunada expresion de Santos Guerra (1990). Es inseparable de la ensefianza y
debe basarse en la observacion e interpretacion de los datos que nos proporciona la activi-
dad de los alumnos, para comprobar las dificultades que encuentran y el desarrollo de sus
habilidades linglifsticas y de sus conocimientos sobre la lengua. Para ello son tan impor-
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tantes el seguimiento de sus tareas individuales y en grupo como el andlisis y discu-
sién de sus trabajos o la revision de los materiales (fichas, restimenes, redacciones...).

Es necesario disponer de registros individuales donde vayamos anotando nuestras
observaciones sobre cada alumno o alumna y sobre las actividades. Otro instrumento
importante es el diario de clase, en cuya redaccion van turnandose los alumnos y reco-
giendo sus comentarios sobre la actividad, sus dificultades, la dindmica de relaciones...
Existen distintas técnicas, y, en funcion de la experiencia previa que el alumnado tenga, cada
profesor o profesora decidird dar o no pautas sobre los aspectos que quiere que se recojan.

Por otra parte, esta evaluacion procesual proporcionard también datos para decidir la
valoracion personal de cada alumno y su promocion al final del ciclo.

Para este fin, en cada una de las unidades diddcticas figura un apartado de propuestas
para la evaluacion; no obstante, queremos hacer hincapié en que bajo ningtn concepto
pensamos que deban realizarse todas, sino que, como se desprende de su lectura, se ofre-
cen como ejemplos de actividades méas adecuadas. Nunca debemos realizar, por lo demds,
una actividad de evaluacion diferente de aquellas que los alumnos han realizado durante el
aprendizaje. Es, por tanto, cada profesor el que debe decidir para su grupo la necesidad y la
frecuencia de pruebas o controles especificos; éstos deben alejarse en la medida de lo
posible de la formula tradicional del examen, sabiendo que tendremos que romper con los
habitos del propio alumnado.

A los aprendizajes concretos que deben alcanzar los alumnos al final del ciclo nos refe-
rimos en el apartado siguiente.

Aplicacion de los criterios de evaluacion

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura ofrece unos criterios acerca de la evalua-
cion de los aprendizajes de alumnos y alumnas. De forma resumida, estos criterios son'2:

i Captar ideas e intenciones en textos orales..., reproduciendo su contenido en
textos escritos.

2. Elaborar el resumen de una exposicion o debate oral sobre un tema conocido
reflejando argumentos y puntos de vista.

3. Sintetizar oralmente el sentido global de textos escritos..., identificando sus
intenciones, diferenciando ideas principales y secundarias, reconociendo posi-
bles incoherencias...

4.(*) Integrar informacion procedente de diferentes textos... con el fin de elaborar un
texto de sintesis en el que se reflejen tanto..., puntos de vista encontrados como
el propio.

D Exponer oralmente el desarrollo de un tema... ajustandose a un plan..., siguien-
do un orden l6gico..., adecuando el lenguaje.

6. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos, descriptivos, expositivos,
argumentativos), adecudndolos a la situacion...

12. Nos hemos tomado Ia libertad de ofrecer una adaptacidn abreviada de la redaccidn original, con lo que creemos
facilitar su analisis.




7.(*) Planificar y llevar a cabo, individualmente o en equipo, la consulta de diversas
fuentes de informacion, mediante el manejo de fndices, fichas... en el marco de
trabajos sencillos de investigacion.

8. Identificar el género de un texto literario leido en su totalidad, reconocer los ele-
mentos estructurales basicos y los grandes procedimientos retoricos... y emitir
opinion personal.

Q. Utilizar las propias ideas y experiencias para la produccion de textos de inten-
cion literaria...

10. (*) Establecer relaciones entre obras, autores y movimientos literarios que constitu-
yen un referente clave en |a historia de 1a Literatura y los elementos mas desta-
cados del contexto... en que aparecen.

11. Utilizar la reflexién sobre mecanismos de la lengua y sus elementos formales
(marcas de adecuacion, estructuras textuales, procedimientos de cohesion,
estructura de la oracion, formacion de palabras) para la comprension de los tex-
tos ajenos y para la revision de los propios.

12, |dentificar... y describir los fenémenos de contacto entre las distintas lenguas y
las grandes variedades dialectales de Espafia, sefalando algunas de sus mani-
festaciones en Ia literatura.

13. |dentificar algunos rasgos lingdiisticos propios de distintos usos sociales....

14, Identificar en textos orales y escritos... imégenes y expresiones que denoten...
discriminacion social, racial y sexual, explorar alternativas y utilizarlas en las
producciones propias.

15.(*) Producir mensajes en los que se integren el lenguaje verbal y los lenguajes no
verbales...

Teniendo en cuenta la seleccion de contenidos que efectuamos para el primer ciclo
(véase Cuadro 5) y la edad de los alumnos, es obvio que los criterios que hemos marcado
con un asterisco corresponden al segundo ciclo; en los demas casos es necesario estable-
Cer una gradacion.

El M. E. C. ha elaborado también, a titulo orientativo (Resolucidn de la Secretaria de
Estado de Educacion de 5 de marzo, B. 0. E. de 25-1/-1992), una propuesta de secuencia
por ciclos de estos criterios. Nos ha parecido (til para los lectores de este documento
tenerla en cuenta en la enumeracion de los criterios que proponemos nosotros, con objeto
de facilitar la comparacion. Seguimos, por tanto, el orden de la resolucién citada, recogien-
do entre corchetes la numeracién de aquélla y ofreciendo en cursiva las modificaciones o
adiciones que se derivan de nuestra programacion.

Criterios de evaluacion para el primer ciclo

1. [1] Captar las ideas esenciales e intenciones de exposiciones orales sencillas, de dife-
rente tipo y distinto nivel de formalizacion, siendo capaces de reproducir su contenido.

2. [2] Sintetizar oralmente el sentido global de textos escritos, de diferente tipo y dis-
tinto nivel de formalizacion, identificando sus intenciones, diferenciando las ideas
principales y secundarias, reconociendo posibles incoherencias 0 ambigiedades y
aportando una opinion personal.
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3. [3] Exponer oralmente las propias ideas sobre un tema de interés, utilizando previa-
mente alguna fuente de informacion, siendo capaz de mantener la atencion del
receptor.

4. Realizar restmenes escritos de textos expositivos y narrativos.

5. Producir textos escritos de diferente tipo (narrativos, descriptivos y expositivos)
adecuados a una situacion e intencion.

6. [4] Elaborar guiones, planes de trabajo y esquemas para la planificacién de la propia
actividad.

7. [5] Identificar Ia funcidn y el esquema textual o los elementos estructurales de textos
narrativos, aescriptivos, expositivos, normativos, dialogados y poéticos, valorando
Su expresividad en los de cardcter literario.

8. [6] ldentificar, en los usos propios y ajenos, los elementos formales bdsicos en los
planos sintdctico (modalidades y estructura de la oracion, correccion sintdctica),
léxico (propiedad léxica, relaciones semanticas y familias de palabras), fénico
(sonidos y entonacion) y ortografico en relacion con su funcion en los textos.

9. Utilizar la reflexion sobre los elementos formales de la lengua en la comprension, en
la produccion y en la revision de los textos.

10. [7] Conocer la realidad lingliistica de Espafia y localizar algunas variedades dialectales.

11. [8] Identificar caracteristicas lingUisticas del medio familiar y de su grupo social y
compararlas con otras variedades presentes en distintos medios.

No creyendo necesario justificar esta propuesta (teniendo en cuenta todo lo que hemos
escrito hasta aqui), fijemonos Unicamente en algunos casos. Nos parece imprescindible,
por ejemplo, recoger en el primer ciclo Ia elaboracion de resimenes escritos que no figuran
en el texto legal. No nos parece, por otra parte, que deba considerarse la produccion de tex-
tos escritos solamente como criterio de evaluacién en el sequndo ciclo; la recogemos tam-
bién en el primero, estableciendo diferencias en los tipos y dificultades de los textos. Igual-
mente modificamos algunas redacciones, como las referidas a la reflexion gramatical,
desglosando las dificultades, por una parte, y, por otra, vinculdndola siempre, y no sélo en
el segundo ciclo, a la comprension y produccion de textos. Eliminamos la identificacion de
géneros literarios, ya que en nuestra programacion dejamos para el segundo ciclo el estu-
dio sistematico de a literatura. En su lugar proponemos la identificacién de las funciones y
tipos de textos que trabajamos a lo largo del ciclo.

Evaluacion de la propia practica

Como hemos sefialado, no podemos limitarnos a evaluar el proceso de aprendizaje. Es
también necesario hacerlo con nuestra propia practica. También en este caso se trata de
hacer visible lo cotidiano, analizando permanentemente la forma en que incide nuestra
actuacion en los aprendizajes —Ia propia planificacién, la presentacion de los materiales,
la adecuacion de las actividades, de las explicaciones, de las instrucciones y del tipo de
ayuda que ofrecemos—. El objeto de todo esto es conseguir una perspectiva complemen-
faria a 1a que nos ofrece la evaluacion de los aprendizajes y mejorar nuestra intervencién.

Para ello debemos dotarnos de instrumentos como un cuaderno del profesor en el que
registremos nuestra observaciones durante o inmediatamente después de las clases. Su




contraste con las que nos ofrezca el cuaderno de los alumnos nos proporcionard, por si
solo, una informacion valiosa. Esta debe completarse con algunas encuestas y debates,
como la que se propone en la Unidad sobre la argumentacion (Unidad n.° 5 de segundo
curso). Tampoco debemos desestimar el recurrir a grabaciones magnetofénicas™ y a la
observacion de nuestras clases por otros profesores. Aunque esto no es usual entre noso-
tros, puede ser una forma inapreciable de mejora profesional.

13. El problema de las filmaciones es mayor en las primeras ocasiones que ocurre, pues, si los alumnos no estdn
acostumbrados, pueden ser un elemento distorsionador de la actividad didactica.

41



T ukﬁlsf'na:rmr wr*"'iuwww ‘;e. g r**nd‘r*anm.-,f..mﬂ~mL =L

|A ,V . = |,\ ‘I -«.-f_:l::'_._ :'_ ‘L-:.i“%lhrf_'ri-tﬂ'r-« = |.;E' |II f. Ll EE ! _';.;uqf'\-'_'i.‘l"'r J_lurl,..T. -I \ HI‘ _-|,.-‘ 1
R o """Ei"kfl‘ﬂ” ST "_"H_.f".m b :,:;.'_' “"‘%ﬁTim‘?&"f"i"\“ R Ry EA S v
".: s % I- —_ o i __wéqajll?'b_l = lr';: :F;,":‘I'E:'i l i L” b Il. 1 Fl"bm} rﬂ” b |j|j|r|‘l‘- EE',-j L]

] 5 il I.fr.n‘.]ﬂ'.l.;;ﬂ—é‘jﬁj t’: ._h_l ‘J;‘i..,aé Rl T eyt levtaa i il AR St
3= LI = =y ] - = : F

= b E '_' 3— L™ = ,:-L.J.‘. .-r_-__ S E'_l '-'I g,.‘mlnqr‘l:? L\'l.pl‘ht 'l. \]‘l it |:-

- L L Y o N "
e T e 5 o ST
- - I n T - - = |
e , Al L = LR

_H A I -II ,ll'l_-‘-gllll:‘_—-.__L___I-‘I5 - |'I|'|r‘_'-'LE:; I‘J:I'-I_ h By "R |.\J:FI:.]' IZ'," - it :'11 'I-]"LHH -
L L ) - Al - v I 1 - 1 |
. |I| | 1 ____,_ s I‘ll“i L'.ll-r' i o : (] . 3 | = P i H—, _‘]',
r e . . : : [ =" =au Bl U] ey Gy :
‘ = k ! . - 'y =k 'ﬂ i o

P | 'lH\j"‘r;'F:: "‘1|” ||I I'\' ||=r '_ ”l J'.'_:' I‘ I;‘_l = I:' B ',|I | L, r_ﬂ' "'I‘""Flf'flﬂl-l_,_

I |'|'r : ""l. |'h" "‘1’} -~ ':lI:IIDLF'_!uIIT:'I l'—'lTTwllL”r“ 7_': .|= ‘I__—l: I-I_H_‘QH ‘l_lwr -:I 1 3

- : 1 e - B < . | I i

I"':f['ruhrﬁrr Tbn-'.-""l‘l. ”‘;‘— : Tﬁ'”n:_‘“.—s - .‘-' = : __,-l:.l'l.l-u"
1y ! N o ' - o 4

Sl S } 1 ] A 1= ¢ R

.'|?_ ‘l.-lfu.Ll, ; E"'I.l_w '_ ""“H,—-A_'_q‘ ILg-[ ;*_I“H |,||'| |':'_; _r-"_.:n’ ||| L

- = . = iy :

‘ II_E.E:IT_I:'JJ'_': N t 'f:.:j: :EIE_'_I | r"” JI_HFI O =l ‘_'_._ |' = J‘\-—-" '|'||' "T:| IL—t-'LI{I =
| r.-l_'.f_-;"_l:":_:_:: I‘rllk: ¥, -,JI\ = el ”-h_l_ H—"'" -||-| ; |,_”'|__ :I‘I |'i| |r‘|‘| H ||| -"'Ll'lii:‘ll

E-AE PR SR A il et i S Y R BA o8 o S

- I‘lr -4 E 1 __J_h_. o "I.‘.‘ﬂl_ el L ..7- | | = )

'J'_ ¥ R -”\ aimh 13 {= |1’.’_' 1 =Y -
RN i il »,M-s. L
e e ot Sl Sy T e £ L
b, S0 . L = X Sy - = -
SR - - 1
E _m = o d z
r_.ll-lﬁl-'*lh:::_r‘lr_'r%_':‘—‘ :Hﬁ:' '”qu_—'l-“—l I- Jh'-f ILII,Ll- .T'JIJHFI |ﬁ|’_|_\|=
1) i

(=

' © -"1:5.

ey —nﬂIWﬂ 2 g h“{rp-“w:.r_‘ ]ﬁg ;_*;

AT . ‘u'\

l.i."'l

S L

\q.

Corlaiineg e e "u' | nw m.-ai, e
I L il &
q&«!:hu* ..wm T S
2 e i 0 e e -'H'rﬂ‘"-"

ul&ﬂﬁw '%“'M’ i "r’Lﬂ""";"“ '!if P i
.‘ i i 11'
_’fr’im" ﬁ.:fl T-_,# _Ilj'[f;', |:%_ =, “'MJ hm .tm W
Wﬂ?krﬂ'#w, “Im?fr.ﬂ-ﬂm _!ﬂf “” -_-‘IE::
- e s lﬂ%‘i’ e -\.. : .L.-....,_ R ,. Wt doml e
_ {-:mijﬂifﬂ%:ﬂ .'_

1 s

= e TR

:TI | = ﬁ‘ ‘I 2 ik
L e |_’§?
&rl |y v “tl ol

I =
p &
I

T ﬁf:ﬁ'— == _: )
== = y
Ty gr:'r»

P Ta s -Jl



Programacion




e . e St e L [

o

BioBMETO01




Una programacion para el primer
ciclode E. S. O.

Nuestra programacion consta de ocho unidades didécticas para cada curso. Hemos opta-
do por unidades centradas en torno a situaciones y funciones textuales y a temas lingtiisticos
y literarios, no ignorando que cabrian otros desarrollos posibles, menos marcadamente disci-
plinares. Nos referimos a lo que planteamos al principio (véase pagina 7 y ss.) acerca del
cardcter fronterizo del primer ciclo de E. S. O.; como alli dijimos, las programaciones de esta
etapa deben tener una base disciplinar, aunque es necesario prestar especial cuidado a la
transicion que se produce desde la Educacion Primaria. Las diferencias entre el primer ciclo y
el segundo, y entre éstos y el Bachillerato, estdn sobre todo en la progresiva complejidad de
los problemas suscitados y en el grado de explicitacién y sistematizacion de los conceptos.
Estdn también en la metodologia general, pues, en principio, en la Educacidn Secundaria
Obligatoria parece més conveniente partir de los procedimientos; con los alumnos de Bachi-
llerato no sera diffcil partir en general de la presentacion de conceptos ™.

PRIMER CURSO SEGUNDOD CURSO
Prime 1. Hablar y escribir, |. 1. Habiar y escribir, 11.
triml:st:e 2. FEldebate y la exposicidn. 2. Palabras e imdgenes (el comic).
3. Para qué escribimos. 3. Entrevistas y encuestas.
5 - 4. Los lextos que estudiamos. 4. Normas e instrucciones.
egundo - :
Himaile 5. El texto descriptivo. 5 la argum?nfac:én.
6. Lanarracion, /. 6. La narracion, II.
Tercer 1. Escribir en verso. 7. De la dramatizacion al teairo.
trimestre 8 Las lenguas de Fspaia. 8. Las normas del hablar.

14. Un planteamiento disciplinar fampoco estd refiido con enfoques interdisciplinares; mas bien al contrario, una delimi-
tacion clara de lo que se quiere enseriar en cada drea permitiré concretar los espacios de interdisciplinariedad que
deben tenerse en cuenta. Lo que sf facilita el cardcter abierto de los curriculos de las diferentes disciplinas es abordar
un problema dificil de resolver en un contexto escolar de programas detallados de curso, pues permite a los departa-
mentos discutir y coordinar el tratamiento de los aspectos interdisciplinares en sus respectivas programaciones.
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El Cuadro 7 muestra el hilo conductor de nuestra propuesta y las relaciones entre las
unidades que, ademas de ser percibidas por los profesores, deben ser explicadas a los
alumnos, como hemos indicado en las orientaciones metodoldgicas. Por un lado, se sugie-
re la necesidad de tener siempre presente un modelo de comunicacion adecuado a una
concepcion comunicativa, no como objeto de ensefianza directa o puntual, sino como un
marco de referencia permanente y un objetivo final; lo mismo cabe decir de la percepcion
de la variacion social por parte de los alumnos.

—1 Modelo (elementos) ‘ﬁ -
—| Norma y variedad i >

Imagen
;I— Mass

media

No verbal

Espontanear-----

|
|
1

Ambitos

Planificada

Escrita
Estructuras
textuales

Cuadro 7

Sefialado esto, el esquema quiere reflejar cémo nuestra programacién comienza plan-
teando, en el primer curso, las diferencias entre comunicacidn oral y escrita (Unidad
didactica n.® 1), haciendo ver a los alumnos que hablar y escribir son dos drdenes auténo-
mos de la comunicacion verbal regidos por sus propios principios y mecanismos. A conti-
nuacion nos detenemos en los usos orales formales (Unidad didactica n.° 2) y, en concreto,
en dos situaciones, o tipos de textos —el debate y la exposicién—, cuyo aprendizaje es
necesario por su valor instrumental en los procesos de ensefianza. Pasamos después (Uni-
dad didactica n.° 3) a mostrar la diversidad de funciones que cumplen los textos escritos
en la vida cotidiana y como su estructura esta condicionada por su contexto de produccion;
efectuamos también una primera aproximacion a las formas lingisticas y a su funcién en
la construccion del texto.

Son tres unidades de carécter introductorio en las que trabajamos sobre todo en el
dmbito de los discursos précticos, aunque la exposicion y el debate nos han introducido ya
en los discursos tedricos. A éstos les dedicamos una atencion especial en la Unidad n.° 4,
fijandonos en los textos expositivos mds usuales en el @mbito escolar y en la importancia
de su organizacion estructural, tanto a nivel global (esquema textual, parrafos) como lineal
(oraciones y Iéxico). Completamos el primer curso con el trabajo sobre otros tipos basicos
de textos (unidades diddcticas n.° 5y 6) en los dmbitos préctico, tedrico y literario, y dedi-
camos una Unidad a la poesia (Unidad diddctica n.° 7). La Unidad n.° 8, finalmente, nos
sirve para presentar un panorama de la situacion lingistica peninsular, que serd mas
ampliamente estudiada en el segundo ciclo.
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Comenzamos el segundo curso (Unidad didactica n.° 1) efectuando una recapitula-
cion del trabajo anterior, para actualizar los conocimientos de nuestros alumnos —oral y
escrito; funciones, tipos y procedimientos textuales, formas lingiiisticas..—. A continua-
cion realizamos un acercamiento elemental al lenguaje de la imagen a través del comic
(Unidad diddctica n.° 2), lo que nos permite también introducir el dilogo. Retomamos el
ambito de los discursos précticos en dos tipos de textos que nos permiten profundizar en el
didlogo y abordar nuevas funciones y formas (unidades didacticas n.° 3 y 4). Abordamos
después un tipo de funcion textual como la argumentacion (Unidad did4ctica n.° 5), sobre
el que se trabajard mas en el segundo ciclo, con la intencion de iniciar algunas actividades
sobre la expresion lingiiistica de los argumentos y, con ello, sobre las relaciones entre
causa y efecto y la formulacién de hip6tesis. A continuacién volvemos sobre los textos
narrativos (Unidad didéctica n.° 6) para abordar nuevos problemas —desarrollo cronoldgi-
€0, insercion de la descripcion y el didlogo..— y dedicamos una Unidad, la n.° 7, al géne-
ro dramético. Concluimos el curso y ciclo (Unidad didéctica n.° 8) con una Unidad dedica-
da a la diversidad social, que nos permitira también una Gltima recapitulacion sobre los
aprendizajes del ciclo.

La programaci6n debe completarse con la lectura personal por los alumnos de cinco
obras completas cada curso, dedicando algunas sesiones de trabajo sobre tales lecturas, en
el sentido que proponemos en el apartado “La lectura de obras completas” de este docu-
mento (pagina 33).

Teniendo en cuenta el total de horas disponibles para cada curso —ciento veinte horas
en el primer curso y noventa en el seqgundo—, y que debe estimarse en un 15 por 100 el
tiempo dedicado a sesiones de trabajo sobre lecturas y otras actividades —controles, eva-
luacién..—, en la distribucion general del tiempo hemos calculado una media de doce
sesiones de una hora para cada Unidad en primero y de nueve en segundo. Obviamente,
esto no significa que todas deban durar lo mismo.

Las unidades diddcticas van precedidas de una breve introduccion para el profesorado
con la que, junto a lo que decimos en los capftulos “La Lengua Castellana y Literatura en la
E.S. 0" (pag. 11) y “Orientaciones didacticas y sugerencias metodol6gicas” (pg. 27) de
este documento, esperamos dejar claros nuestros propdsitos. Las tres primeras se ofrecen
suficientemente desarrolladas como para que sirvan como ejemplos de unidades didécticas
directamente utilizables por el profesorado; en las demds, formulamos los objetivos y con-
tenidos y describimos las posibles actividades para su desarrollo, aportando también en
algunas ocasiones sugerencias sobre textos y otros materiales.
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Primer curso

Introduccion

Las tres primeras unidades cumplen, en nuestra intencidn, una funcién introductoria;
ésta, sobre todo, tiene un cardcter de prélogo y debe servimos para detectar los conoci-
mientos previos de los alumnos sobre la lengua y la comunicacion, asi como para iniciar-
les en el sistema de trabajo que se sequird durante el curso ™.

La Unidad esta dedicada a mostrar las diferencias entre comunicacion oral y
escrita y a identificar los rasgos mds importantes de lo oral. También se abor-
dan las cuestiones generales acerca de la comunicacion, con el enfoque que
tendran a lo largo de la etapa.

Creemos haber explicado suficientemente por qué nos ha parecido necesario iniciar
la programacion planteando, por un lado, la distincién entre usos orales y escritos
como dos ordenes distintos de la comunicacién verbal y, por otro, entre lo oral espon-
taneo y lo oral planificado (Unidad n.° 2). La actividad docente debe ir dirigida sobre
todo al desarrollo de capacidades verbales en discursos orales planificados y en los
discursos escritos. Lo oral espontaneo no necesita ser ensefiado en el aula, sino facili-
tado en determinadas situaciones de ensefianza y aprendizaje; pero permite iniciar la
reflexion sobre los aspectos generales de la comunicacién que se tendrén en cuenta de
forma permanente, por ser el dmbito comunicativo en el que todos los alumnos tienen
amplia experiencia. Se presta, por tanto, atencién a conceptos como contexto,
a la importancia de lo implicito y a las diferencias entre intencion, informa-
cion y efecto; aunque a estas edades existen dificultades para que muchos alumnos

15. Nos remitimos a lo dicho en las orientaciones didacticas acerca del sistema de trabajo, que puede sorprender a
gran parte del alumnado por haber interiorizado una vision muy diferente de lo que es la clase de lengua en los
cursos de E. G. B. Por eso también es imprescindible explicar a los alumnos nuestro plan de trabajo a lo largo
del ciclo y lo que queremos conseguir con ello.

Unidad n.° 1.

Hablar y
escribir (1)
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perciban estas cuestiones, se trata precisamente de suscitarlas. No debe asustar, por
tanto, el aparente exceso de conceptos que figuran en los contenidos. No se pretende
agotar estos contenidos en la Unidad, sino presentarlos desde el principio con un
enfoque comunicativo o pragmaético, dando por supuesto que habra que volver perma-
nentemente sobre ellos, como indicdbamos en el apartado “El modelo de comunica-
cion” (pdgina 28).

La identificacion de los rasgos propios de lo oral frente a lo escrito obliga, finalmente, a
plantear a los alumnos la variacion lingiiistica, aspecto en el que sus ideas previas esta-
ran, sin duda, cargadas de actitudes y valores afectivos. Por ello se plantea también de
entrada el concepto de adecuacion, con objeto de promover una actitud positiva hacia la
variedad, por un lado, y hacia la necesidad de los usos normativos, por otro, en fun-
cion de las diferentes situaciones comunicativas, aunque se volvera a estas cuestiones con
mayor detenimiento en la Ultima Unidad del ciclo. Serd necesario también llamar la aten-
cion sobre los diferentes grados de coherencia; aunque las situaciones orales mas
espontaneas las poseen en grado minimo, se trata de preparar el camino para observarlas,
activa y pasivamente, en situaciones mds formales (Unidad n.° 2) y en la escritura (Unidad
n.° 3y siguientes).

En estos niveles no nos ha parecido conveniente incluir otros contenidos, como los que
proceden de los estudios de la conversacion, que podrian iniciarse en el segundo ciclo. Por
la misma razon, no debe preocuparnos el que los textos orales con los que trabajemos no
sean realmente espontaneos; creemos que se puede trabajar con situaciones comunicativas
mas 0 menos simuladas (grabaciones de television), con objeto de reducir las dificultades
que supone la obtencién de materiales orales espontaneos y el trabajo sobre ellos; en todo
caso, la Unidad n.° 6 de segundo curso (Entrevistas y encuestas) permite alguna actividad
de este tipo.

Objetivos

— Conocer y diferenciar los elementos que intervienen en la comunicacion oral y en la
escrita.

—Descubrir algunos rasgos caracteristicos de la comunicacién oral y de la
escrita.

— Reconocer la importancia de los elementos paraverbales y no verbales en la comuni-
cacion oral.

— Distinguir intencion, informacion y efecto en 1a comunicacion verbal, reconociendo
la presencia de algunos elementos implicitos (inferencias, presuposiciones...) en
intercambios comunicativos sencillos.

— Reconocer la presencia de algunos rasgos de variacion y de norma lingtiistica, en
funcién de la situacion.

— Desarrollar una actitud de respeto hacia la variedad lingdiistica en la comunicacion
oral espontdnea.




Contenidos

Procedimientos

* (bservacion y comprension de textos ora-
les, atendiendo a su contexto de produc-
cion.

* Analisis y comentario de diversas situacio-
nes de la comunicacion oral.

* Reconocimiento y utilizacion de los ele-
mentos no verbales y paraverbales del dis-
curso oral.

® Produccion colectiva de discursos orales.

* Trasposicion de situaciones comunicativas
orales a textos escritos.

* Participacion activa en los trabajos de
qrupo.

Actividades

El tiempo previsto para el desarrollo de esta Unidad es de once sesiones.

Conceptos

e Situacion y contexto.

* Mensaje (texto), canal, participantes
(emisor y receptor).

e [ntencion, informacion y efecto.
Contenidos implicitos.

¢ Rasgos de lo oral (presencia de los
participantes, elementos paraverba-
les y no verbales —ruidos, tono,
gestos, posturas—, turnos. Frases
hechas, incompletas, cambios de
construccion. Digresiones, cambios
de tema).

¢ Rasgos de lo escrito (diferido, ela-
borado y “gramatical”, ausencia de
elementos no verbales. Predominio
de usos estandar. Coherencia).

* \ariedad lingliistica y adecuacion.

Sesiones Actividades
1.2 Introduccion a la Unidad (0).
22a4z2 Elementos y rasgos de la comunicacion oral (1y 2).
52 Relevancia de elementos no verbales (3).
6.2 8.2 Variacion social y adecuacion (4).
92 Intenci6n, informacién y efecto (5).
102y 1.8 Recapitulacién (6) y posibles actividades de evaluacion.
Actividad n.° 0

Introduccion a la Unidad

Actitudes

e |nterés por observar y analizar las
distintas situaciones presentadas
por el profesor.

* Valoracion positiva del trabajar en
grupo.

e Conciencia de la necesidad de la
norma en los usos escritos

» Conciencia positiva de la variacion
lingliistica en situaciones orales
espontaneas.

Se propone iniciar la actividad docente en este curso provocando un debate informal
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para detectar las ideas previas de los alumnos, que nos permita relacionarlas con la tarea
que se va a realizar a lo largo del ciclo.

—
(=]

o e T T

El profesor plantea la siguiente pregunta para que los alumnos la discutan por grupos o
toda la clase: ;qué diferencias y semejanzas hay entre un mensaje oral y un texto escrito?

Cuestionario individual presentado a continuacién (las formulaciones se hacen
conscientemente de forma coloquial, incluso ambigua, para facilitar el debate).

Puesta en comun: se recogeran los resultados del cuestionario y el profesor soli-
citara justificaciones a las respuestas, lo que permitird obtener muchos datos sobre
las concepciones y valores de los alumnos. A continuacién, relacionard los proble-
mas surgidos con los contenidos que se van a desarrollar en la Unidad y a lo largo
del ciclo, como respuesta a la necesidad de aprender a hablar bien en situaciones
formales y, sobre todo, aprender a comprender y producir todo tipo de textos escri-
tos. Por otra parte, este cuestionario podemos volver a utilizarlo al final de curso
(Unidad n.° 8) y de ciclo, para verificar los avances y la evolucion de los alumnos
respecto a estas cuestiones.

¢Qué es hablar hien? '} F

Para hablar bien, hay que hablar como se escribe.
Es necesario hablar bien en todas las ocasiones.

Es mas importante lo que se dice que como se dice.
Se puede hablar bien sin haber ido a la escuela.

Se puede escribir bien sin haber ido a la escuela.
Estd bien hablar “pasota“.

Estd bien hablar con acento andaluz.

El que habla bien, triunfa.

El que escribe bien, triunfa.

El que lee (bien, mucho), triunfa.

Actividad n.° 1

Elementos que intervienen en la comunicacion oral
y diferencias con la escrita

Para un primer acercamiento a estas cuestiones se propone el comentario y/o andlisis
de un mismo mensaje recibido de forma oral y escrita.

1.1. Dramatizacion de una escena de la vida cotidiana por dos o tres alumnos y alum-

nas que se presten a ello. Es conveniente grabar la escena, preferentemente en
video. Consideramos importante utilizar la simulacién y la dramatizacion como




actividad didéctica; pero, si esto no es posible en algun grupo (acabamos de
empezar a trabajar con ellos), se puede recurrir a una escena de alguna tertulia de
television previamente grabada (véase el apartado “Recursos”, pag. 58).

1.2. Observacion de la dramatizacion o de la grabacion por todo el grupo.

1.3. Uno o varios grupos anotan los elementos que, a Su juicio, intervienen en esta
situacion de comunicacion y los aspectos que les han llamado la atencion como
propios de lo oral. Otro u otros grupos cuentan por escrito lo que ha pasado;
durante su trabajo, el profesor haré alguna sugerencia, si es necesario, sobre la
observacion de lo oral o sobre la necesidad de dar cuenta por escrito de los ele-
mentos no verbales, como ciertos gestos — ‘se encogio de hombros, se arregla
el pelo...—, o referencias al tono, que aportan significados.

1.4. Observacion de la escena y lectura de la trasposicion escrita: comentario de todo
el grupo sobre las semejanzas y diferencias entre ambos textos y los problemas
que han tenido en la trasposicion escrita.

1.5. Conclusiones (conceptualizacién): se propone a los alumnos realizar (de forma
individual) una ficha resumen como la siguiente, en la que se recojan las conclu-
siones de la observacion y de los comentarios anteriores.

Coloca las caracteristicas de los elementos de la comunicacién
en el lugar que corresponda

ausente
EMlSOF{<

solo verbal
MENSAJE <
presente

visual
CANAL <
verbal y no verbal auditivo

Comunicacion
oral

no puede

intervenir
RECEPTOR <
puede

intervenir

( Emisor

el

(" Mensaje

e

( Canal

Comunicacion
escrita

Lo

Actividad n.° 2

Rasgos caracteristicos de la comunicacidon oral

Se pretende identificar los aspectos contextuales, a los que ya nos hemos referido en la
actividad anterior, y textuales, atendiendo a los elementos no verbales, paraverbales y los
propiamente lingiiisticos.

2.1. Se presentan al grupo unas grabaciones de video —de una duracién no superior
a diez minutos en total— de dos o tres tipos de discursos orales mas 0 menos
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“organizados” (desde una entrevista espontdnea a una tertulia), ofreciéndoles la
siguiente plantilla para que observen y debatan los rasgos verbales y no verbales
de esas situaciones. El profesor previamente dedicard un tiempo a explicar y acla-
rar los términos de la plantilla que los alumnos no entiendan:

Guia DE 0BSERVACION

Contexto: situacion comunicativa, fin, tema, intencion, participantes...
Turnos.
Coherencia y/o ruptura de la misma.

Rasgos formales (p. e]., contracciones, sonidos de apoyo, segunda persona con valor impersonal,
anacolutos, frases inacabadas, repeticiones, giros y frases hechas).

Entonacién, variaciones de tono y ritmo.

Gestos, posturas.

2.2. Transcripcion literal de un fragmento muy breve (téngase en cuenta su dificultad)
de alguna de esas situaciones. Puede proponerse también una trasposicién de ese
fragmento a un texto escrito, como en la actividad anterior. Ambos procedimientos
permitirdn identificar mejor las diferencias. (*)'

2.3. Elaboracion de una ficha resumen (conceptualizacién) sobre los aspectos de la
Quia de observacion.

Actividad n.° 3

Relevancia de los elementos no verbales en la comunicacion oral

3.1. En funcion de los resultados obtenidos y con el fin de reforzarlos, se proponen
las siguientes actividades (puede realizarse alguna de ellas o encomendarlas a
distintos grupos que, al final, informaran de los resultados de su trabajo al resto
de la clase):

* Encargar a determinados alumnos un didlogo improvisado y/o una breve expo-
sicion sin efectuar ningdn movimiento corporal, para comentar los problemas
que crea a los hablantes y sacar conclusiones.

* Ver alguna secuencia de cine o television suprimiendo el sonido. Comentar por
grupos o parejas lo que se ha entendido y sacar conclusiones en comiin. (Una
variante puede ser iniciar la proyeccion con sonido.)

16. Recuérdese que el asterisco llama la atencion sobre a dificultad o facilidad mayor de ciertas actividades (véase el
apartado “Educaci6n personalizada y atencion a la diversidad”, pag. 34). En este caso, indica mayor dificultad;
puede encargarse a determinados alumnos o grupos, que posteriormente informan al resto de la clase.




e \er alguna grabacién de cine mudo, comprobando que es mas facil la com-
prensién que en la secuencia de cine o television, y justificar el porque. (Tam-
bién se puede graduar la dificultad proporcionando contextos mas o menos
amplios (pelicula completa, escena, fragmento...).

e Escuchar una conversacion telefonica grabada o dramatizada en clase, sin que
los interlocutores se vean. Comentario y conclusiones. (Si se puede recurrir a
un contestador automatico, es posible realizar una grabacion real.)

3.2. Elaborar una ficha resumen de observaciones sobre la relevancia para el significa-
do de algunos elementos no verbales.

Actividad n.° 4

Sobre la variacion social y la adecuacion en lo oral

Como refuerzo de las actividades anteriores, se proponen estas dos actividades.

4.1. Lectura expresiva o escenificacion improvisada de una escena de una pieza
teatral muy coloquial. Conviene que sea actual para que el lenguaje sea
reconocible para los alumnos; sugerimos un pasaje de alguna de las obras
de Alonso de Santos y, en concreto, algdn fragmento de la escena de La
estanquera de Vallecas en que se oye la voz del inspector y estan presentes
los asaltantes y la estanquera (véanse pags. 35-39, edicion de La Avispa,
Madrid, 1982).

4.1.1. Trabajo individual sobre el texto escrito dando como pautas de
observacion:

— |dentificacion de algunas marcas de lo oral.

— Diferencias de estilo (variacion social) en la forma de hablar de
los personajes.

(Serd conveniente hacer la consideracion de que es una traspo-
sicion literaria, no un didlogo real.)

4.1.2. Trasponer algunas réplicas de los personajes a otro estilo (*).

4.1.3. Leer algunos de los textos producidos, comparando los resultados
con el texto de partida y provocando una reflexion sobre la adecua-
cién o inadecuacion de los mismos. (No se pretende otra cosa que
tomar conciencia de la adecuacion y proporcionar elementos para
la actividad siguiente.) (*).

4.2. Crear situaciones en que un cambio de interlocutor produce un cambio de
estilo (por ejemplo, un alumno cuenta a un profesor un acontecimiento real; a
continuacion un alumno se interesa por ello y lo comentan).

4.2.1. Por grupos, se comentan los cambios de registro producidos.

4.2.2. De nuevo, por grupos, los alumnos inventan una situacion similar
(por ejemplo, breve didlogo entre el director de una empresa y un
trabajador y, sobre el mismo tema, entre dos trabajadores amigos).
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4.2.3. Conceptualizacion de la necesidad de adecuacion del discurso:
recapitulacion acerca de los cambios que se han producido y su
relacion con el cambio de interlocutor. Breve reflexion sobre las
causas de la variedad social en los usos de la lengua.

(*) Actividad n.° 5

Intencion, informacidn y efecto e importancia de los contenidos
implicitos en la comprensidn

Somos conscientes de las dificultades que los alumnos tienen todavia a esta edad para
percibir determinados efectos de sentido y, sobre todo, sus causas, porque lo hemos com-
probado en la experimentacion de esta Unidad; pero, a pesar de ello, consideramos impor-
tante abordar esta cuestion, porque en la percepcion de estos fendmenos estd la base de
una “competencia comunicativa” madura. Por lo demds, los adolescentes utilizan incons-
cientemente estos efectos; se trata, por tanto, de una actividad de iniciacion que, cuando
menos, proporcionard a los profesores datos sobre sus alumnos y le aconsejara retomar o
posponer el problema, segun cada caso.

Las actividades anteriores habran dado lugar seguramente a que surja el problema;
sugerimos aqui unas posibles actividades de refuerzo:

9.1. Pueden retomarse las secuencias de los textos grabados que hayan planteado pro-
blemas de inferencias e implicaciones para analizarlos ahora y sacar conclusiones.

95.2. Comentario oral de los siguientes didlogos, dando una explicacién del contexto
en que se producen, de las ideas (hipotesis, inferencias) que el emisor tiene
sobre el receptor, de su intencitn y de las ideas del receptor sobre el emisor, que
condicionan el efecto producido:

Primer didlogo '7:
A: ;Qué hora es?
B: Cuando quieras nos vamos.
A: 8610 te he preguntado la hora.

Segundo didlogo:
A: s Tienes coche?
B: Hoy no puedo llevarte.

Tercer didlogo:
A: s Tiene hora?
B: No, sefiora.

(El profesor debe procurar que, en sus comentarios, los alumnos utilicen
los conceptos adquiridos a lo largo de la Unidad.)

17. Tomado de Reves, 1990.




5.3. Creacion por grupos o parejas de breves didlogos con problemas similares y
comentario de los mismos por toda la clase. (*)

Actividad n.° 6

Recapitulacion y evaluacion (ficha resumen)

Se propone la redaccion de un epitome™® por los alumnos, ayudados por el profesor y
utilizando las fichas y el material del trabajo realizado en la Unidad. Puede escogerse el
procedimiento de redactar una terminologia explicada (que se ird enriqueciendo a lo largo
del curso) o un texto “negociado” que constituya el resumen de la Unidad. El profesor utili-
zara el proceso de elaboracion para que aparezcan todos los términos empleados en la Uni-
dad y comprobar que los alumnos entienden basicamente el significado de los mismos.
Teniendo en cuenta que lo importante es el proceso colectivo de elaboracion y las precisio-
nes del profesor, el texto resultante podria ser semejante a éste:

“La comunicacion verbal (o lingdistica) se produce en situaciones muy varia-
das. Utiliza canales diferentes. La comunicacion linglistica es oral o escrita. Las
diferencias son grandes; en la comunicacion oral normalmente estan presentes
los interfocutores (el emisor y el receptor), y son muy importantes los gestos, las
posturas y los tonos para la comprension del mensaje. Se puede interrumpir, pedir
aclaraciones; son frecuentes los ruidos, las repeticiones y as frases hechas, se pone
poco cuidado en la seleccion de las palabras y en la construccion de las frases; /as
varieaades (registros) de la lengua usadas estan en relacion con quien se habla y
son mucho mayores que en la lengua escrita. La comunicacion escrita, en cam-
bio, es diferida, es decir, el receptor lee el texto después de haberlo escrito el emi-
sor; éste estd ausente. Por eso es muy importante respetar el orden y la claridad,
usar frases completas (bien construidas) y elegir bien las palabras. También es
importante la ortografia y la puntuacion, que ayudan a entender mejor oS textos.”

Instrumentos de evaluacion

En esta primera Unidad se trata, sobre todo, de que el profesor utilice la observacion
sobre los procesos de trabajo de los alumnos; estas observaciones son especialmente
importantes por encontrarnos a principio de curso y ciclo, pues nos proporcionaran pis-
tas importantes acerca de los aspectos sobre los que deberemos incidir en mayor o
menor medida. En concreto se debe obtener informacion sobre |a participacion en el tra-
bajo y los papeles asumidos por cada alumno y alumna, asi como sus capacidades de
observacion; sobre sus formas de hablar (registro, capacidad de adecuacion), sus valora-
ciones y sus capacidades y dificultades en el uso de la lengua escrita. En esta linea, con-

18. Didacticamente, el epitome es un texto que recoge lo que deben aprender o lo que han aprendido los alumnos.
Una buena forma de proceder serfa ofrecerlo al empezar y releerlo al finalizar la Unidad. En este sentido va nues-
tra propuesta de explicar al principio del ciclo, de cada curso y de cada Unidad lo que pretendemos. Aqui lo utili-
zamos como actividad de conceptualizacion bdsica; si los alumnos son capaces, con ayuda del profesor, de
redactar su resumen de lo que han aprendido, es de suponer que tiene sentido para ellos. Por eso, al final de
cada Unidad debe recurrirse a algln procedimiento similar, aunque convieng variar las técnicas concretas
—como elaborar una ficha, encargarse de redactarlo el profesor— teniendo en cuenta lo que realmente han
aprendido los alumnos y cémo lo verbalizan, efc.
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cedemos gran importancia a |a actividad de recapitulacién (n.° 6), pues el proceso de
redaccion nos aportard datos importantes para la evaluacion.

Si se considera necesario, puede realizarse ademds alguna actividad como las siguientes:

* Cuestionario sobre un texto similar al trabajado en la actividad 4.1, que recoja algu-
nos rasgos de lo oral (véase la guia de observacion de la actividad 2) y aspectos de
variacion (registros utilizados...).

* Trasposicion de un texto oral muy breve a texto escrito con las adaptaciones nece-
sarias. (*)

Recursos

e (Consideramos muy necesario en esta Unidad el uso de grabaciones audio o, pre-
feriblemente, video. Aunque el uso de grabaciones video puede resultar mas difi-
cil a algunos profesores, nos permite observar Ia situacion comunicativa y todos
los elementos no verbales (prosémica y quinésica) a los que, como se ve, conce-
demos gran importancia; por otra parte, la imagen facilita la comprension de lo
propiamente lingiistico, cuya descodificacin a veces resulta dificil en grabacio-
nes audio.

e Para las actividades en que proponemos observaciones de entrevistas o tertulias
pueden utilizarse grabaciones procedentes de telediarios, programas con gente de la
calle o tertulias de alguno de los multiples programas juveniles.




Introduccion

En la primera Unidad se han estudiado las caracteristicas especificas de la comunica-
cion oral y sus diferencias con la escrita. Se propone ahora a los alumnos el estudio de
determinadas situaciones de lo oral que exigen una planificacion y tienen un cardcter for-
mal. De entre ellas seleccionamos dos: el debate y la exposicidn. Bajo estos términos
queremos recoger, por razones pedagogicas, dos situaciones basicas; las demas —colo-
quio, mesa redonda, “panel” de expertos, conferencia, discurso... — son, en cierto modo,
variantes de una u otra. En todo caso, serd en el segundo ciclo cuando se podrian introdu-
cir estas distinciones. Pero lo que debe importarnos es que el debate y la exposicion se
conviertan en dos tipos de situaciones frecuentes en el aula y en cualquier area. Esto supo-
ne, por parte del profesor, adquirir el compromiso de introducirlos en la actividad cotidiana
de los alumnos como otro instrumento para el aprendizaje.

Esta Unidad debe dar lugar, por otra parte, a un esquema de trabajo que los profeso-
res de lengua podemos proponer al resto de los miembros del claustro para que lo ten-
gan en cuenta en su actividad docente (véase apartado “Educacion lingiiistica y Proyecto
curricular”, pagina 28).

El debate y la exposicion oral son dos tipos de situaciones y de textos que requieren
aprendizaje, pues suponen el dominio de ciertos procedimientos y distinciones conceptua-
les y la adopcion de ciertas actitudes. Si en la primera Unidad hemos trazado fronteras
tajantes entre comunicacion oral y escritura, se trata ahora de aprender a distinguir
entre lo oral espontaneo y lo oral planificado.

En el debate se producen textos orales similares a los conversacionales, pero con
mayor grado de formalizacion. Como en la conversacion, los interlocutores realizan
intercambios verbales por turnos, aceptan sistemas de valores comunes, poseen un
conocimiento del mundo compartido y son capaces de adaptar sus usos lingiiisticos a la
situacion y a los deméds participantes. Pero, mientras en la conversacion los hablantes se
van poniendo de acuerdo sobre los constituyentes de la accion en que participan (la
forma, el tono, el tema, 10s turnos...), en el debate, las intervenciones estan sujetas a una
planificacion previamente aceptada en lineas generales —un tema y una finalidad—, y
son mas formales.

Las finalidades son diversas, pero la finalidad principal de nuestros debates no sera la
de persuadir —discutir para convencer—, sino la de clarificar nociones de temas de inte-
rés para los alumnos; no estamos muy seguros de que, a estas edades, los alumnos conce-
dan la misma importancia que damos los adultos a la argumentacion en s misma. Ademds,
como la argumentacion es mds dificil de trabajar de forma sostenida, es preferible que vaya
surgiendo y desarrollandose como “contribucion para” y no como fin primordial del debate;
ya volveremos brevemente sobre ella en el segundo curso (Unidad n.° 5) y se le dedicara
atencion en el segundo ciclo.

Puesto que el debate nos interesa como instrumento para el trabajo en grupo de los
alumnos, nos interesa, sobre todo, que éstos aprendan a mantener la atencion, a respetar
turnos de palabra establecidos, a valorar el papel del moderador como responsable de
mantener la coherencia y 1a necesidad de un secretario o relator con la funcién de anotar

Unidad n.° 2.
El debate y
la exposicion
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lo que parezca mas importante y ofrecer una sintesis. También nos importa la situacion
coloquial, siempre formal, en mayor o menor grado, y la distribucién del espacio.

En la exposicion oral pueden producirse diferentes tipos de textos, aunque ahora nos
referimos fundamentalmente, por las mismas razones aducidas para el debate, a las que
vamos a Utilizar como instrumento de trabajo: a los textos expositivos. Estos, sean orales o
escritos, se caracterizan —frente a los argumentativos— por tener la intencion de informar,
y utilizan las estrategias necesarias para ampliar los conocimientos del destinatario, al que
se le supone un determinado conocimiento del tema. También nos interesa, pedagogica-
mente, el que la exposicion necesita de [a atencion continuada de un receptor multiple con
voluntad de escuchar y, generalmente, sin intencion de intercambiar mensajes durante la
misma, aunque puede producirse al final un coloquio, situacion equivalente, para nuestros
fines, a 1a del debate.

La planificacion que suponen el debate y, sobre todo, Ia exposicion constituye un cami-
no hacia el desarrollo de capacidades propias de la comunicacion escrita, tanto de carédcter
discursivo —aorganizacion, mantenimiento de la coherencia y estilo mas formal—
como cognitivo —mantener la atencion, sintetizar la informacion— y social —respeto de
turnos y opiniones y uso de un registro estandar—. El debate y la exposicion, ademas,
implican la adopcion de diferentes papeles entre los participantes, necesarios en la
vida social y en las actividades de aprendizaje.

En ambas situaciones nos encontramos a caballo de lo que hemos denomina-
do discursos practicos y tedricos (véase apartado “Los fundamentos de nuestra pro-
puesta’, pagina 21); hay debates para discutir sobre problemas cotidianos y sobre proble-
mas académicos, para sacar conclusiones y para tomar decisiones colectivas, como hay
exposiciones para contar, para informar o para argumentar. Esto plantea la nocion de fun-
cion comunicativa, que aqui s6lo se esboza, pues serd objeto de estudio a partir de la
siguiente Unidad.

Como se desprende de lo anterior, la Unidad pretende solamente sentar unas bases: serd
el cultivo frecuente de ambas situaciones el que desarrollard unas capacidades. Por eso la
concebimos de breve duracidn y se centra, sobre todo, en procedimientos y actitudes.

Objetivos

— Reconocer diferencias entre situaciones mds o menos planificadas de la comunica-
cion oral.

— Reconocer la necesidad de planificacion y de coherencia en las situaciones formales
de la comunicacion oral.

— Escuchar y participar en debates respetando turnos y desempefiando diferentes
papeles.

— Planificar y realizar exposiciones orales de breve duracion.
— Reconocer y usar unos registros verbales adecuados a situaciones formales.

— Desarrollar una actitud favorable ante la necesidad social de los usos estéandar en las
situaciones formales.




Contenidos

Procedimientos

e (btencidn, seleccion y registro de infor-
macion sobre un tema en distintas fuentes
de informacidn.

 Distincion entre ideas principales y se-
cundarias.

* Elaboracion de guiones de exposiciones
orales.

» Utilizacion de recursos verbales y no ver-
bales en las situaciones formales del deba-
te y la exposicion.

* Uso de elementos bésicos de relacion en
el discurso oral.

* Participacion activa en debates y exposi-
ciones orales.

Actividades

Conceptos

» Caracterfsticas del discurso oral
planificado: organizacion, coheren-
cia, adecuacion (usos estandar).

 Papeles de los participantes: porta-
voz, moderador, interlocutor...

e £l debate: funciones y condiciones
de realizacion.

* |a exposicion oral: funciones y
condiciones de realizacion.

* Elementos bésicos de relacidn (fra-
ses, expresiones y otras formas de
cohesian).

El tiempo previsto para el desarrollo de esta Unidad es de nueve sesiones.

Sesiones Actividades

2 Introduccicn a la Unidad y preparacian del debabe {1y 2.1).

20 Realizacion del debate (2.2).

3. Conclusiones sobre el debate (2.3).

42y5.2 Preparacion y realizacion de la primera exposicion (3).

B.e, 7.5y 88 Preparacion y realizacion de la sequnda exposicion (4).

9 Entrega de conclusiones (5) y actividades de evaluacién.
Actividad n.° 1

Introduccion a la Unidad

Actitudes

* Actitud atenta y voluntad de escu-
char en los debates y exposiciones
orales.

» Conciencia de la necesidad de la
norma en los usos formales.

* Respeto de los turnos de palabra
y valoracion del papel del modera-
dor.

* Respeto hacia los puntos de vista
de los demds.

e Actitud critica ante las opiniones
ajenas.

® Desinhibicion en el uso de la pa-
labra.

* Interés por aportar ideas y opinio-
nes en el trabajo de grupo.

En esta actividad el profesor o profesora informara a los alumnos sobre los objetivos

que se prentenden conseguir en esta Unidad.
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a) Se comenzard con una breve recapitulacion sobre lo aprendido en la Unidad ante-
rior acerca de las diferencias entre lo oral y lo escrito, y a continuacion se plantearan
a todo el grupo preguntas como las siguientes:

— ¢ 1odas las situaciones de la comunicacion oral comparten las mismas caracteris-
ticas?

— ¢ Qué diferencias se pueden sefalar y a qué se deben?

Es de suponer que entre los alumnos surgird alguna opinién que se fije en la exis-
tencia de situaciones mas o menos informales (espontdneas) o formales (planifica-
das). Para facilitarlo, en algtn momento el profesor puede sugerir que se compare
una conversacion y un debate.

b) Se provocard un primer acercamiento a las diferencias formales (como es la len-
gua utilizada, como se producen los turnos...) y sus causas (situacién comunicativa,
tipo de interlocutores, objetivo de los participantes, tema...).

¢) A continuaci6n se justificard —en interaccion con los alumnos— la necesidad de
aprender a participar en debates y realizar exposiciones orales, con una pla-
nificacion y unas normas, tanto en la vida social —asambleas, asociaciones—
como en el aula; en este sentido, puede ser (til llevar a los alumnos a discutir las
percepciones que tienen del papel del profesor y del suyo propio en las actividades
de aprendizaje. Por nuestra parte, justificaremos la importancia que vamos a conce-
der al debate (trabajo en grupo) y a las exposiciones de los alumnos a lo largo del
curso y, por ello, la necesidad de dedicarles una Unidad.

Actividad n.° 2

Procedimientos y condiciones del debate

En primer lugar, se pretende crear /a situacion de comunicacidny concretar un fema que
interese a alumnos y alumnas. Pero sobre todo, como objetivo especifico de esta Unidad,
se pretende que experimenten los procedimientos de obtencion de informacion y las con-
aiciones de realizacion del debate.

2.1. Planificacion.

a) Todo el grupo participa, con ayuda del profesor, mediante técnicas como la tor-
menta de ideas, en la fijacién de un tema cercano a ellos y que les interese;
como hemos sefialado en su lugar (apartado “Tratamiento de los temas trans-
versales”, pagina 35), es una de la ocasiones en que podemos introducir algu-
no de los temas transversales.

b) Todo el grupo, de nuevo ayudado por el profesor, elabora un guion de
cuestiones relacionadas con el tema aceptado. En la misma sesion se
seleccionan dos ideas del guion que interesen a la mayoria, sobre las que
se va a debatir posteriormente. Los alumnos se encargan de buscar infor-
macion fuera del aula acerca de esas cuestiones. Conscientemente, en esta
primera ocasion, no dirigimos el proceso de obtencion de informacién:
preferimos que nos sirva para evaluar las posibilidades de los alumnos vy,




a la vista de los problemas que surjan, hacerlo en |a actividad sobre la
exposicion.

2.2. Realizacion del debate.
A continuacion se realiza el debate siguiendo estas fases:

a) El profesor encarga a dos alumnos los papeles de moderador y de secretario;
en el primer ciclo, al menos en ciertos grupos, puede ser aconsejable que el
profesor actie como secretario, para realizar una sintesis al final. Por el
momento no se establecen mas condiciones, pues se trata de que éstas las
obtengan los alumnos como conclusiones de la actividad.

b) Se encarga a cuatro parejas de alumnos la observacion del debate: a tres pare-
jas se les entrega una ficha de observacion sobre los participantes (con objeto
de que cada una atienda a la observacion de siete u ocho compafieros), y a la
cuarta, sobre el moderador. Otra posibilidad es encargar solamente la observa-
cion de los participantes y dar al moderador un guidn con los puntos que apa-
recen en la ficha de observacion (como la que se presenta a continuacion). El
profesor o profesora utiliza las mismas fichas que los observadores para poder
contrastar sus observaciones.

¢) Se dedica un tiempo aproximado de veinte minutos al debate, y en los diez (lti-
mos minutos de clase el secretario o el profesor exponen en la pizarra 1as con-
clusiones sobre el tema objeto de debate aportadas por los alumnos.

FICHA DE OBSERVACION DE PARTICIPANTES
(Adaptada de Garcia Caeiro y otros, 1986)

Participantes
Escribe si o no

112|13|4|5|6|7|8
¢Se ha ajustado al tema?
¢Ha participado activamente?
¢Se ha expresado de forma clara y concisa?
¢Ha respetado el turno de palabra?
¢Se han repetido las ideas expuestas?
¢Ha habido agresividad en las intervenciones?
¢Ha habido cordialidad en las intervenciones?
¢Se han razonado las ideas expuestas?
¢Ha seguido el debate con atencion?

¢Ha utilizado un lenguaje adecuado?
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FICHA DE OBSERVACION DEL MODERADOR
(Adaptada de Garcia Caeiro y otros, 1986)

Moderador Si/No

¢;Ha procurado que los participantes se ajusten al tema?
¢Ha procurado que se expresen de forma clara y concisa?
¢Ha evitado que se repitan las ideas expuestas?

¢Ha suavizado Ia agresividad de las intervenciones?

¢Ha procurado la cordialidad en la intervenciones?

¢Ha animado a participar a todos?

¢Ha mantenido un orden (turnos) en las intervenciones?

¢Ha animado a participar a los gue no lo hacfan?

2.3. Conclusiones.

En la sesion siguiente, en un debate moderado por el profesor, se leen y discuten los
informes elaborados por los observadores y el profesor, haciendo notar que se estan
utilizando los procedimientos del debate, con el debate como tema. De esta forma se
llega a unas conclusiones acerca de las condiciones de realizacion del debate, que
se recogen en una ficha con las siguientes cuestiones:

— Situaciones en que se usa y cardcter formal.

— Funciones: decidir, obtener conclusiones, aprender.

— Organizacion, coherencia, orden del discurso, cooperacion.
— FPapeles de los participantes: moderador, secretario-relator.
— Turnos.

Actividad n.° 3

La exposicion oral

Se propone una secuencia de dos actividades (3 y 4) con objeto de que la primera se
centre en la observacion del acto de exponer y los procesos implicados; en la segunda se
plantea el sentido (funci6n) que tiene la exposicidn en el contexto escolar (terico), traba-
jando las fases de obtencion de informacion y la planificacién, al mismo tiempo que se
afianzan los procedimientos de la exposicion.

a) Se divide la clase en grupos y el profesor propone a los alumnos que preparen una
breve exposicion sobre hechos basados en su experiencia o en sus lecturas, es
decir, que no exijan acudir a fuentes de informacion. Por ejemplo:

— Una pelicula conocida por todos.
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— Un suceso que ha ocurrido en el barrio o la ciudad.
— La llegada al centro.

— Un tema de la clase de Ciencias Sociales, una noticia leida en la prensa que des-
pierte su interés.

No se panen condiciones sobre el tipo de texto (narracion, descripcion, comenta-
ro...).

b) Cada grupo elige un tema; todos los miembros aportan ideas y uno de ellos efectta
una breve exposicién (unos cinco minutos). Es conveniente grabar estas exposicio-
nes, 0 algunas de ellas, preferentemente en video, para facilitar el contraste de las
observaciones y enriquecerlas.

¢) Los alumnos observardn los aspectos que hayan sido propuestos previamente por el
profesor (segln el siguiente cuadro). Este, actuando como moderador, anotaré en la
pizarra 0 en una transparencia las intervenciones de los alumnos, procurando que
éstos justifiquen sus observaciones.

Guia de observacion

Funcion de la exposician.

Organizacion, partes (coherencia).

Formas lingisticas y expresiones de relacién (conectores).
Lenguaje utilizado (adecuacidn).

Uso de verba omnibus, muletillas...

Entonacidn y vocalizacion, sonidos paraverbales (ruidos...).

Gestos, posturas, movimientos.

Durante esta fase el profesor hard observar a los alumnos la importancia de Ia
planificacion y de un uso cuidadoso de la lengua —norma lingliistica—, que no
impide ciertas vacilaciones propias de lo oral.

Actividad n.° 4

Exponer para informar

A continuaci6n se propondrd una actividad mds elaborada, dedicada especialmente
a la exposicién con una funcién concreta: la de transmitir informacion. Como hemos
anticipado, se pretende que esto permita a los alumnos diferenciar la exposicion del
debate y comprobar la necesidad de planificar la obtencién de informacion y la propia
exposicion.
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4.1. Planificacion de la exposicion.

En una primera sesion, los alumnos proponen algunos temas que tengan interés
para ellos y que exijan informacion previa (por ejemplo, de ecologia, deporte, cine,
musica...). Se agrupan de acuerdo con sus preferencias en torno a ellos (seis gru-
pos como médximo). Estamos de nuevo en una actividad que permite la introduc-
cion de alglin tema transversal.

a) Cada grupo deberd conseguir informacion sobre el tema, recopilando todos
los materiales que crea Utiles como fuentes de informacion (recortes de perio-
dicos, libros, revistas, tebeos, fichas, estadisticas, etc.). Para ello, a cada
grupo se le entregard la siguiente ficha;

A) Seleccionad el material del que obtenéis la informacidn, discutiendo y poniéndoos de
acuerdo sobre su mayor 0 menor importancia.

B) Ordenadlo conforme a las partes de la exposicion que querdis realizar.
C) Construid un guion que Se apoye en pocos puntos, para poder transmitirlos con facilidad.

D) Una vez elaborado el guidn, completadlo con ejemplos, citas, noticias, etc., que apoyen a
las ideas principales.

E) Cada miembro del grupo preparard individualmente la exposicion oral (no mds de cinco o
seis minutos).

Se hard notar expresamente que se debe organizar el trabajo con las reglas
aprendidas en el debate. Siendo ésta la primera vez que se trabajan metddica-
mente los procedimientos de obtencién de informacion, es fundamental que el
profesor desempefie dos papeles simultdneos:

— Aportar las orientaciones, aclaraciones y apoyos imprescindibles para
organizar las tareas.

— Observar el trabajo de los grupos, ampliando asf sus datos para la evalua-
cion inicial y fijandose en la diversidad de capacidades de los alumnos
(esto le permitird decidir mejor quiénes serdn los alumnos que realicen la
Exposicion).

b) Los alumnos preparardn en casa su exposicion; se les advierte que no
podran leer un texto, aunque podrdn servirse del guion del grupo, adaptado
por ellos.

4.2. Realizacion de la exposicion.

El profesor escogerd a un alumno o alumna de cada grupo para realizar la exposi-
cion, advirtiendo que todos tendran que hacerlo alguna vez a lo largo del curso.
Durante las exposiciones, sus compareros utilizardn la guia de observacion de la
actividad anterior (actividad n.° 3).

Actividad n.° 5
Conclusiones

Con el profesor “como moderador y secretario”, se obtendran las conclusiones que se
persiguen para la exposicion, sobre la misma guia de observacion, por un procedimiento
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similar al de la actividad final sobre el debate (2.3). El profesor entregard posteriormente
esas conclusiones (epitome) a los alumnos, reelaboradas previamente por €l, teniendo en
cuenta las extraidas en la clase.

Instrumentos de evaluacion

En esta Unidad siguen siendo importantes, sobre todo, las observaciones que el profe-
sor realice para la evaluacion inicial de los alumnos, como se ha ido indicando en algunas
actividades.

El profesor recogerd datos para la evaluacion de esta Unidad a través de las actividades
de recapitulacion (2.3 y 5). Podrd ademds realizar las siguientes actividades especificas de
evaluacion:

Para el debate

— Observacidn de un debate televisado de cardcter marcadamente formal sobre un
tema que conozcan los alumnos, utilizando el guién de la actividad 2.3; y respuesta
a alguna de las preguntas de las plantillas de observacion de la actividad 2.2.

Para la exposicion

Puede elegirse alguna de las dos siguientes:

— A partir de la exposicion oral de un profesor, de unos diez minutos de duracion, los
alumnos elaboraran el guion de dicha exposicion.

— Respuesta a algunas preguntas sobre el lenguaje utilizado, la entonacién y vocaliza-
cion y los gestos, posturas y movimientos.

— Elaboracion de un guion para desarrollar un tema propuesto en la clase; tal guion debe
exigir un tiempo de preparacion (puede realizarse en casa y recogerse despues).

Recursos

* Grabaciones en cinta magnetofonica o en video de las exposiciones de los alumnos.
Valen para esta Unidad las observaciones efectuadas para la primera.

* Tiene especial importancia que, en la grabacion para evaluar los aprendizajes §0bre
el debate, se seleccione algin debate formal —entre expertos— de tema accesible a
los alumnos, evitando las sesiones de debate de entretenimiento.

e Como apoyo para la observacion de los usos orales hemos tenido en cuenta: ‘Garcra
Cagiro y otros, 1986. El profesor puede consultar también, para las dos primeras
unidades, Blecua, 1986.

67



Unidad n.° 3.

68

Para qué
escribimos

Introduccion

En esta Unidad se introduce el estudio de la comunicacion escrita, que en la Educacion
Secundaria debe ser objeto de atencion preferente. Ello no supone descuido de los usos
orales, especialmente en situaciones formales que requieren planificacion, como ya se ha
indicado en las dos unidades anteriores. En ellas se han analizado las diferencias, de carac-
ter contextual y textual, entre comunicacion oral y escrita y se han puesto las bases para el
aprendizaje de unas normas y unos procedimientos para los usos orales en situaciones for-
males. Como ya dijimos, lo que se debe hacer a partir de ahora es crear permanentemente
situaciones de debate —el trabajo en grupos— y exposicion en el aula que obliguen a los
alumnos a practicar lo aprendido.

Se trata de continuar el proceso iniciado, comprobando que en la interaccion lingiifsti-
ca, tanto en los textos escritos como en los orales, siempre se tienen en cuenta las rela-
ciones entre texto y contexto, tanto en la comprension como en la produccion: es
decir, que el acto de comprender no consiste solamente en la decodificacion literal de las
formas lingtifsticas, porque el acto de escribir no consiste solamente en encadenar palabras
y oraciones, Sino que se producen operaciones mas complejas, adquiridas conforme a las
normas sociales de una determinada cultura; se persigue una finalidad (funcion)
determinada, se procura una adecuacion al contexto; es decir, se lleva a cabo una activi-
dad de planificacion y formalizacidn, conforme a determinados modelos. Todos estos
factores forman parte del contexto de produccion y de comprensién de un determinado
enunciado, ademds de a situacion concreta en que se produce.

En la comunicacion oral hemos visto que se dan situaciones y textos mas o menos forma-
les —conversacion, debate, coloquio, exposicion..—. También en determinados textos escri-
tos, normalmente manuscritos —una carta, una nota o un aviso familiares —, el grado de pla-
nificacion es reducido y las referencias al contexto son imprescindibles para la comprensién;
pero, incluso en estos casos, el grado de formalidad siempre es mayor que en los orales, debi-
do a su cardcter diferido —se producen y se reciben en situaciones diferentes—, a la ausencia
de elementos no verbales y paraverbales y a la gran simplificacion de los componentes de la
entonacion, que deben ser reconstruidos por el lector a través de signos ortograficos. Las exi-
gencias de formalidad son, con todo, especialmente importantes cuando existe una distancia
social entre el emisor y el receptor y en los textos que tienen un destinatario pablico.

Es, por tanto, en los textos escritos en los que adquiere sentido el aprendizaje de los
procedimientos gramaticales, su conceptualizacion y el desarrollo de una actitud positi-
va ante las necesidades formales y de planificacion.

En esta Unidad se pretende constatar, en primer lugar, la presencia y la necesidad de la
escritura en 1a vida cotidiana — ambitos del discurso practico—, tanto en la esfera personal
como en las relaciones sociales —profesionales, comerciales, juridicas—, con funciones
comunicativas diversas; esto nos permite plantear como influye esa diversidad de funciones en
la organizacion y estructura de los textos, que no es caprichosa, sino basada en unas normas
sociales que es necesario aprender. Por ello se introduce también un marco general de las
categorias y unidades de andlisis lingiiistico en los tres niveles a que nos referiamos en
las orientaciones metodoldgicas (apartados “El modelo de comunicacion”, pagina 28, y “Con-
tenidos gramaticales y actividades didacticas”, pagina 30): contexto, texto y oracion.




Con ello no se pretende “explicar gramética”, sino que los alumnos aprendan unos pro-
cedimientos y unas estrategias para la produccion y la comprension de los textos, hacién-
doles tomar conciencia de la funcion de las distintas unidades en los niveles global y lineal
—macro y microestructuras, en la terminologia de Van Dijk (1980 y 1983)— de la organi-
zacion del discurso.

Asi, en el contexto se consideran las condiciones que la situacion comunicativa,
la funcion y los papeles de los participantes imponen en la planificacion y la
estructura de los textos para su adecuacion al contexto y para una buena com-
prension, que siempre supone la realizacion de unas hip6tesis —presuposiciones,
inferencias, implicaciones— acerca de lo que se lee.

En el texto se plantean los requisitos basicos de unidad o coherencia semantica en
relacién con un tema y se introduce la consideracion de la variedad de tipos de tex-
tos, es decir, de esquemas y estructuras textuales que serdn objeto de estudio pormenori-
zado en las unidades siguientes. Se plantea la existencia de partes y la funcion de los
parrafos. En todo caso, el propésito de esta Unidad no es detenerse ni profundizar en ello;
nos bastara por el momento con algunas observaciones elementales sobre el caracter uni-
tario y estructurado de los textos escritos que manejamos a diario.

En el nivel de la oracidn nos limitamos a identificar su existencia, recordar su estructu-
ra y la existencia de unidades de significado inferiores —sintagmas, palabras y morfe-
mas— y de dos tipos bésicos de significado en las palabras: Iéxico y gramatical.

No nos detenemos, de momento, en el papel que desempeian las formas linglisticas mas
alla del nivel oracional, es decir, en la estructura global —repeticiones Iéxicas, conectores,
anaforas..—, pues sobre estas cuestiones trabajaremos a partir de la Unidad siguiente. Este
trabajo inicial s6lo se propone, por tanto, introducir una visién de conjunto del papel de las
formas gramaticales en la organizacion del significado a distintos niveles, sin pretender agotar
el estudio de estas cuestiones, sino todo lo contrario; de lo que se trata es de comprobar lo que
saben nuestros alumnos en este campo, para adecuar nuestra actividad a sus conocimientps;
se trata también de sentar las bases para el trabajo posterior de reflexion sobre a organizacion
formal de los textos, desde una perspectiva funcional '%. Lo mismo cabe decir de los aspectos
normativos mas generales y de la ortografia de la palabra, la oracion y el texto.

Objetivos
— Reconocer y valorar la presencia de los textos escritos en las relaciones sociales
personales e institucionales.

— Reconocer la existencia de normas para la organizacion de los textos escritos en
relacion con la situacion, los destinatarios y el fin que se proponen.

— Comprender textos escritos de la vida practica, teniendo en cuenta los factores del
contexto.

— Reconocer la organizacién de textos escritos de la vida practica en sus diferentes
niveles y el papel de las diferentes unidades linguisticas.

— Planificar y redactar textos escritos de cardcter practico.

19. No vamos a insistir en la necesidad de luchar contra la “deformacion” de nuestros a\u[r}nosj habituados a conceder
més importancia a la identificacion de las formas y categorfas por si mismas que a su utilizacion funcional en el texto.
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Contenidos

Procedimientos

e | ectura y comprension de textos escritos
de diferentes ambitos de |a vida social.

e Comentario y andlisis comparativo de
dichos textos.

e |dentificacion de diferentes funciones
comunicativas.

¢ Produccion de textos escritos en el ambito
de los discursos practicos.

 Transformacion de textos escritos que res-
pondan a distintas situaciones.

e |dentificacidn de Ias partes de un texto.

e |dentificacion y clasificacién de categorfas
linglisticas (oracion, sintagma, palabra),
atendiendo a su funcionalidad en el texto.

Actividades

Conceptos

* Contexto y situacion de la escritura.

* Funciones de los textos escritos en
la vida social.

* Participantes y papeles: enunciador
(emisor) y lector (receptor).

* | a planificacion del texto escrito:
intencién, informacién y efecto. Tema
(coherencia). Estructura global.

* Unidades: texto, parrafo, oracion y
palabra (categorias léxicas y grama-
ticales, morfemas).

» Concordancia.

Actitudes

* Valoracion positiva del uso de la
lengua escrita en las relaciones
sociales.

* Respeto por las normas y conven-
ciones de la lengua escrita en las
relaciones saciales.

e Actitud consciente ante las diferen-
cias en el grado de formalidad de
los textos escritos en funcién de
familiaridad del destinatario.

Esta Unidad didéctica se desarrollara durante doce sesiones (tres semanas).

Sesiones

1.ay22
32a 5
6.2

fay 8.
gra 112
122

Actividad n.° 1

Actividades

Presentacion y actividad inicial (1y 2).
Andlisis de textos en grupo (3.1).

Andlisis de textos, puesta en comin (3.2).
Transformacion del anuncio por palabras (4).
Actividades sobre estructuras lingisticas (5).

Actividades de evaluacin.

Presentacion

Recapitulacion dirigida por el profesor sobre los aprendizajes anteriores para estable-
cer conexiones con las unidades anteriores y hacer explicitos los objetivos de la Unidad

que se inicia.




Se partird de las diferencias entre la comunicacion oral y la escrita, y entre las situacio-
nes espontdneas y formales de la comunicacion oral, recordando que ya nos hemos plan-
teado la necesidad de planificacion y coherencia en situaciones orales formales. Se recor-
dard también que en la primera Unidad se sefiald el cardcter normalmente diferido de lo
escrito (no presencia simultdnea de emisor y receptor) y Sus consecuencias para la organi-
zacion y las formas de los textos.

A continuacion se planteard lo que pretendemos conseguir con esta Unidad, que basica-
mente consiste en:

— Observar la presencia continua de lo escrito en nuestra vida familiar y social.

— Observar la existencia de grados diferentes de formalizacion en los textos escritos y
aprender a emplearlos adecuadamente, teniendo en cuenta la situacion y la funcion
que cumplen en cada caso.

— Familiarizarse con la existencia de distintos modelos de textos —carta comercial,
anuncio, normas...— y aprender a utilizarlos en la comprensidn y en la produccion.

Actividad n.° 2

Sobre las determinaciones del contexto

Con esta actividad inicial se pretende situar a los alumnos ante las exigencias de la
comunicacion escrita y las determinaciones del contexto:

a) Se propone a los alumnos la creacién o recreacion de una situacion del tipo "f:magf:-
nad o recordad un viaje del grupo o del colegio’. (EI trabajo puede realizarse indivi-
dualmente, por parejas 0 en grupos pequefios.)

b) La mitad de la clase debe redactar una carta breve o una tarjeta postal a un amigo o
familiar desde algdn lugar durante el viaje. La otra mitad debe redactar una carta
al director del centro, de la asociacion de padres, de la caja de ahorros de la locali-
dad, etc., para recibir ayuda o para justificarla.

c) Se leen los (o algunos) resultados y el profesor promueve un debate acerca de
ellos, durante el cual se procede a mejorar la redaccién de un ejemplar de cada
tipo. (La hipotesis es que los resultados seran muy diferentes en cuanto a su
grado de formalidad y permitira tanto mejorar las cartas “oficiales” como, segura-
mente, hacer mas informal alguna de las familiares.) No se trata de ser exhaustivo,
sino inicamente de confirmar las diferencias entre situaciones formales e informa-
les en funcién del destinatario.

Actividad n.° 3

La pluralidad de funciones en los textos escritos de la vida practica

El objeto es constatar la necesidad de los textos escritos en la vida social y su variedad,
identificando sus funciones y algunas de las determinaciones contextuales en la forma y
estructura y en la planificacién de los mismos. Para ello se ofrece a los alumnos un breve




repertorio de textos correspondientes a situaciones de la vida cotidiana; los que se presen-
tan a continuacion deben considerarse a titulo indicativo; pueden sustituirse por otros que
el profesor considere mas adecuados.

Texto 1
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Texto 2

= et

INSTITUTO DE BACHILLERATO

39005 - SANTANDER (Cantabria)

Estimados padres:

Les comunico que el préximo dia 2 de noviembre, a las 5 de la tar-
de, en el aula B-Z tendremos en el Instituto una 12 reunidén, de cardcter in--
formativo, con los padres y madres de los alumnos del grupo en el que se encuen-
tra su hijo/a, con su tutor & tutora.

Nos hemos visto obligados a convocarla a una hora tan temprana, Yy pedi
mos disculpas por ello, por estar ocupadas todas las aulas, a partir de las 6 de
la tarde, durante el primer trimestre, por la E.O0.I.

Dada la importancia de esta reuni6n, pedimos su participacién en ella.

Santander, 27 de octubre de 1.993
LA JEFA DE ESTUDIOS,
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Texto 4

P

ESPECIAL
TERCERA EDAD
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NOVIEMBRE/DICIEMBRE

OFERTA VALIDA DESDE EL 1 NOV. AL 16 DIC.
SALIDAS DESDE MADRID

= O T S
7 NOCHES 14 NOCHES

21.500 32.900

PENSION COMPLETA, AGUA O VINO INCLUIDO

INFORMESE EN SU AGENCIA DE VIAJES

cLUB

Vacaciones 4 .
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Texto 5

SINUS Inhalaciones

COMPOSICION

Cada ml contiene:
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PROPIEDADES E INDICACIONES

Lcs vapores de Sinus alcanzan foda la exlensién del epitelio del
tracto respiratorio (bronquies. faringe, laringe, senos paranasa-
tes) desarrollando una accién humectante, antiséptica y descon-
gastionante. Con todo ello se favorece la expectoracion y se faci-
lita el drenaje de las cavidades sinusales y conduclos que
desembocan en la faringe.

Sinus Inhalaciones esta indicado en:

Sinusitis, Faringotaringitis, Bronquitis.

CONTRAINDICACIONES

Por su contenido en mentol no debe administrarse a menores do
2 aNos.

EFECTOS SECUNDARIOS

No se han descrilo.

INCOMPATIBILIDADES

No se han observado incompatibilidades farmacolégicas.




Texto 6

El marido de una ex toxicomana
presa camina de Murcia a

Madrid para pedir su indulto

JOSE ROCAMORA, Murcia
Joaquin Francisco Juarcz Gar-
cia, dc 29 anos, salid a primera
hora dc la tarde dc aycr desde
Murcia rumbo a Madrid. Su
cquipajc cs una mochila, cn la
que lleva comida para dos sema-
nas y una foto dc su mujer. Su
canunata hasta ¢l Ministerio dc
Justicia ticne como meta pedir cl
indulto para su esposa, cx loxi-
comana y condcnada a cuatro
anos de circel por un delito dc
datraco.

Joaquin y Maria Teresa Vare-
la Sacristan, de 22 anos, sc casa-
ron ¢l pasado 15 dc oclubre. Es-
taban en plena luna de micl
cuando recibicron en casa la no-
tilicacion del juzgado y con clla a
la policia. Maria Tcresa ha sido
condecnada a cualro ainos, dos
meses y un dia dc prision por
atraco. Su familia asegura que,
aunquc Maria Teresa estaba pre-
scnte cuando sc comcetio ¢l deli-
o, no participé cn cl atraco.

Lista no es la primera condena

contra Maria Teresa, que cstaba
disfrutando de libertad provisio-
nal por un dclito similar y por cl
que fuc condenada a la misma
pena. Después de 19 meses en
prision, consiguio la libertad
provisional y csperaba la defini-
tiva para abril del proximo ano.
P’cro ahora aparcce csta nucva
condcna por un dclito que sc
produjo antes que ¢l otro por cl
que ya cstuvo cn la cireel, aun-
quc la scntencia del scgundo
alraco salio casi dos anos anics
que la del primero.

Joaquin Francisco basa su pe-
ticion de indullo en quc su cspo-
si1, que csta de nuevo en la cireel.
delinquidé por su condicién dc
drogodependicnte. Ayer (antcs
dc iniciar su marcha de 400 kilo-
metros entre ¢l pucblo de El Raal
—ecn la huerta de Murcia— dc
Madrid) dijo quc estd scguro de
conscguir la gracia para su cspo-
sa: “porque mc ha costado mu-
cho desengancharla de la droga
para que yo abandone ahora™.

3.1. Se pide a los alumnos que lean los textos (del 1 al 6) y que, una vez leidos, con-

testen, por grupos, al siguiente cuestionario para cada texto, previa discugién de
las respuestas. Se les advierte que, en el trabajo en grupo, no deben olvidar las
normas sobre el debate aprendidas en la Unidad anterior.

El profesor observara el trabajo, dando origntaciones, pero no soluciones,
sobre el sentido de las preguntas o sobre aspectos de la estructura y del tipo
de lenguaje —sintaxis, léxico...—. Sobre las funciones comunicativas s
conveniente sugerir a los alumnos algunos verbos, que se pueden escribir en
la pizarra, como “informar; opinar, persuadir, entretener, instruir, dar instruc-
ciones, etc.”, indicandoles que no es una lista cerrada.

Para facilitar |a tarea, en cada apartado del cuestionario se formula una pregunta
explicativa y un término técnico; en el segundo apartado se pregunta indistinta-
mente sobre el emisor y la situacion porque en algtin caso es dificil identificar al
primero. Los textos 1 y 3 ofreceran dificultades especiales para reconstruir la
situacion y el tema, precisamente por su cardcter més informal y privado, proximo
alo oral.
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Cuestionario

¢Para queé se ha escrito este texto?
(Funcién comunicativa)

¢De donde procede o quién lo ha escrito?
(Situacion y emisor)

¢ De qué trata?
(Tema)

JA quién va dirigido?
(Destinatario)

¢En cudntas partes estd organizado?
(Estructura)

3.2. Puesta en comUn (debate) coordinada por el profesor: se debaten las respuestas
de los grupos, teniendo en cuenta que la actividad puede dar lugar a respuestas
variadas, pero aceptables; se trata precisamente de plantear las cuestiones de
forma problematica, marcando los limites de lo que no es aceptable.

(Puede solicitarse, ademas, a los alumnos que aporten otros textos similares a los
analizados y dedicar un breve espacio de Ia clase siguiente a comprobar que respon-
den a determinados patrones. O, para evitar que la actividad se alargue en exceso,
puede simplemente invocarse Ia experiencia de los alumnos para fijar su atencién en
la presencia de la escritura en la vida cotidiana y la existencia de unos modelos.)

La tarea del profesor consistira en dirigir el debate hacia unas conclusiones que se reco-
geran, comentadas con algan ejemplo, en una ficha que plantee las siguientes cuestiones:

— Necesidad permanente ae /a escritura en la vida social.

— Diferentes funciones de la escritura.

— Situaciones de cardcter privado y plblico y existencia de tipos o modelos concretos.
— Condicionamientos de la situacion y Ia funcion en el tipo concreto de texto.

Finalmente, se plantea a los alumnos la existencia de otros usos y, entre ellos, los
propios de la vida cultural —cientificos, filoséficos, literarios—, indicando que van
a ser enseguida el objeto de nuestro trabajo, lo que permitird comentar, si se consi-
dera necesario, los titulos de las unidades de todo el ciclo y el sentido que tienen.

Actividad n.° 4

Transformacion de textos

El objetivo de esta actividad es doble: se pretende, por un lado, comprobar por medio
de la produccion como condicionan la planificacion del texto los diversos factores (funcion,
situacion, destinatario...); por otro, se busca un primer acercamiento a las formas lingifsti-
cas y a la sintaxis del texto, que se completa en la actividad siguiente.

76




4.1. Se propone la transformacion —individual, por parejas o por grupos— de uno
de los dos “anuncios por palabras” siguientes (fexto 7) en una carta formal: por
ejemplo, una carta del duefio del piso a una agencia inmobiliaria, o del duefio del
coche a una agencia de vehiculos de ocasién describiendo el objeto con los mis-
mos elementos que el anuncio y solicitando su venta. Se leerdn los anuncios para
comprobar que se comprenden todos los términos. Se dardn algunas indicaciones,
a demanda de los alumnos (o provocandola: ;sabéis como se empieza una carta
comercial?), sobre la necesidad de analizar la nueva situacion y de adecuar a ella el
nuevo texto; esto puede hacerse al empezar la actividad o durante la misma. Durante
la elaboracion de los textos, el profesor observard e intervendrd, cuando sea nece-
sario, sobre los aspectos normativos (usos estdndar) a todos los niveles: seleccion
|éxica adecuada, construccién sintactica y ortograffa de la palabra y del texto.

Texto 7

OCASION: Vendo piso | VENDO FORD TA:—
Torrelavega. Céntrico, NUS, excelente estaco

exterior, soleado. 3 tapiceria, chapa, pin@u-
mecanica. Radio,

habitaciones. 2 banos. ra, : e
(942) 320033 remolque, direccion
asistida. (942)

Se puede proponer también la transformacién del texto 2 en un aviso para el
tablon del centro.

4.2. Finalmente, se propone a los alumnos que apliquen el cuestionario que utilizaron
para comentar los textos (plantilla de la actividad 3.1) para comparar el resultado de

la transformacion con el texto original, explicando las causas y elaborando unas

conclusiones.

Actividad n.° 5

Sobre las categorias lingiiisticas

Ademés de los cambios globales, las transformaciones anteriores han obligado a los alum-
nos a introducir o suprimir palabras. Esto nos permite una primera reflexion sobre las formas
lingiisticas (morfema, palabra, grupo o sintagma y oracion) y el papel que desempefian en la
elaboracién de los textos. Al ser ésta la primera vez que entramos en cuestiones gramaticales,
es muy importante relacionar categorias gramaticales con cuestiones de uso, insistiendo en ello
todo lo que sea necesario. Es también importante comenzar a fijar una terminologia lingistica
sencilla, que debe ser acordada previamente por todos los profesores de lenguas del centro.

El proceso, en lineas generales, se describe a continuacion.
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5.1. Sobre las palabras y sus clases:

a) Se pide a los alumnos que clasifiquen, con ayuda del profesor, las palabras que
aparecen en los anuncios (fexto 7). Puede hacerse en |a pizarra, abriendo una
rejilla para cada categoria léxica —nombres, adjetivos y verbos—, lo cual per-
mitird comprobar y repasar los criterios de analisis —morfol6gicos y semanti-
cos— que utilizan los alumnos.

b) Se pide a continuacion la clasificacion de las palabras que aparecen en el texto
producto de la transformacion (actividad n.° 4.1). Aunque apareceran nuevas
categorias léxicas, sobre todo verbos y adverbios, lo importante es que la acti-
vidad dard lugar a Ia clasificacion de las categorias gramaticales en dos grupos
(actualizadores —articulos y determinantes— v sustitutos de los nombres
—pronombres— y las palabras de enlace: preposiciones y conjunciones).
Segun los conocimientos del grupo, el profesor valorara la conveniencia de
una mayor o menor profundidad de la actividad teniendo en cuenta lo indicado
anteriormente. En este sentido, debe valorarse la conveniencia en esta Unidad
de alguna reflexion sobre Ia funcion de las palabras no Iéxicas (categorias gra-
maticales 0 morfemas) para introducir o relacionar las léxicas. Lo mismo deci-
mos de la concordancia.

5.2. Sobre las unidades sintacticas (oracién y sintagma o grupo sintdctico):

a) Se propone a los alumnos que separen en los textos transformados las unida-
des de sentido superior a las palabras, con el (inico objeto de inducir el con-
cepto de oracion y de sintagma, como unidades de significado. Se trata, por
tanto, solamente de provocar el problema, partiendo de la hipétesis de que
los alumnos tienen alguna idea acerca de lo que es una oracion, un sintag-
ma, un sujeto o un predicado. Esta actividad permitird también comprobar la
funcion sintactica de las conjunciones o de la puntuacion ortografica. En esta
Unidad convendré evitar problemas de diferenciacion entre oraciones sim-
ples y compuestas. (Las actividades anteriores pueden reforzarse buscando
ejemplos sencillos de alguno de los textos trabajados en la actividad n.° 3 o
con otros materiales.)

b) Sobre ortografia de la puntuacion: debe completarse la actividad con alguna
observacion en torno a los problemas creados por la trasformacion, especial-
mente en cuanto al punto y el punto y aparte.

Instrumentos de evaluacidon

Un instrumento importante para la evaluacion de esta Unidad, desde el punto de vista
formativo, serd la observacion de los procesos de trabajo que genere la actividad n.° 3 y la
valoracion de las plantillas (cuestionario de la actividad 3.1) elaboradas por los alumnos,
que el profesor recogerd y analizara.

Como actividades especificas de evaluacion de la Unidad el profesor podrd proponer las
siguientes:

 Aplicacion de la misma plantilla a un nuevo texto.

e Ejercicio de transformacion similar al de la actividad n.° 4 —por ejemplo, de un
telegrama en una carta-a un destinatario concreto—, con objeto de comprobar hasta




qué punto los alumnos han asimilado la existencia de relaciones entre los “modelos
textuales” y la situacion, asi como para comprobar los avances o dificultades de los
alumnos en el uso de la lengua escrita.

e También puede proponerse algtn ejercicio elemental de identificacion —division,
supresion, ampliacion..— de categorias lingisticas como los que se proponen en
las actividades 5.1y 5.2.

En la seleccién de las actividades de evaluacién el profesor debera tener en cuenta la
adecuacion de las mismas al proceso seguido por sus alumnos en la Unidad y el distinto
nivel de dificultad que implica la tarea exigida por cada una de ellas.

Recursos

En esta Unidad no son necesarios recursos especiales, salvo la elaboracion y entrega a los
alumnos de copias de los textos que proponemos. Teniendo en cuenta, como hemos dicho,
que el profesorado puede utilizar otros ejemplos diferentes de los que agui se proponen.

En la seleccion de los textos no debe olvidarse la exigencia de que algunos sean de tipo
familiar —y que es bueno que aparezcan manuscritos— y otros més formales y que cumplan
diferentes funciones. En lugar del prospecto (texto 5), puede valer cualquier otro de instruc-
ciones de uso. También es conveniente que la actividad n.° 3 se termine, en todo caso, con
una noticia periodistica y centrar en ella el trabajo de andlisis de las partes del texto (estructu-
ra), cuestion sobre la que, en los demas casos, bastara con observaciones elementales.
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Unidad n.° 4.

80

Los textos
que
estudiamos

Introduccion

A partir de esta Unidad se inicia un trabajo metodico con textos escritos, lo cual no debe
significar abandono de lo oral, que seguiremos trabajando y evaluando a través de las mul-
tiples actividades que lo permitan.

Es de suponer que las unidades anteriores habran cumplido, cuando menos, su funcion
introductoria y conseguido un cierto aprecio por las exigencias de la lengua escrita —pla-
nificacion, coherencia, aspectos formales..—. De acuerdo con la secuencia en que se basa
nuestra programacion, abordamos ahora los textos expositivos (discurso tedrico).

Podrian darse mdltiples razones para comenzar con textos de cardcter narrativo, mas
proximos a la competencia basica de alumnos y alumnas y, por tanto, mas “sencillos” para
ellos. Pero es de suponer que ya estardn familiarizados con la narracion sobre la que
habrén trabajado a lo largo de la Educacion Primaria. Hay, ademds, otros motivos para
iniciar cuanto antes el trabajo con textos expositivos. Nos encontramos al final del primer
trimestre o al principio del segundo; se habrd realizado ya alguna evaluacion del grupo y
conoceremos sus capacidades y dificultades en los procesos implicados en la comprension
0 en la elaboracidn de resimenes. Por todo ello, nos parece el momento adecuado para
introducir en la programacion las tareas comunicativas que exige la actividad escolar.

Por las mismas razones (véase apartado “Educacion lingiistica y Proyecto curricular”,
pagina 28) que dimos en la Unidad sobre el debate y la exposicion oral (Unidad n.° 2), es
fundamental ofrecer al profesorado de otras dreas la oportunidad de compartir ciertos aspec-
tos de lo que cominmente se llaman “técnicas” de estudio y que, para un enfoque comuni-
cativo, son en gran medida problemas lingtiisticos, de comprension y produccion textual.

En este primer acercamiento debemos cefiirnos a las estructuras mds usuales de los tex-
tos escolares de cardcter expositivo que, en la comprension, cumplen la funcion basica de
informar para aprender y, en la produccion, la de apropiarse y transmitir esa informacion.

Habra que analizar lo especifico de los contextos de aprendizaje y ensefianza en
que se producen, el caracter generalizador 0 abstracto en muchas ocasiones de sus mun-
dos de referencia, la funcion informativa que cumplen y quiénes son sus destinata-
rios. De ahi que resulte muy aconsejable trabajar con textos y temas de otras areas, acordan-
dolo con los profesores respectivos, o con temas que resulten familiares para los alumnos.

El fin de la Unidad es, sobre todo, que los alumnos aprendan que escribir supone plani-
ficar conforme a un determinado esquema, y leer de forma comprensiva supone, ademas de
entender el significado de las palabras, entender las relaciones estructurales, sobre las que
un lector competente va anticipando hipotesis conforme va leyendo. Este fundamental
aprendizaje afecta a cualquier tipo de texto y va a ser objeto de atencién en las siguientes
unidades. El trabajo llegard, por tanto, en cada grupo hasta donde sea posible, teniendo en
cuenta que posteriormente podremos profundizar en muchas de estas cuestiones.

Habréd que plantear, en todo caso, la frecuente aparicion de determinados esque-
mas (superestructuras textuales en la terminologia de Van Dijk): enumerativo y clasificador
(partes de un objeto, miembros de una clase o0 género), comparativo (por ejemplo, entre
dos clases de objetos o tipos), causal (antecedentes y consecuentes) o de solucion a un
problema (véase Sanchez Miguel, 1993, paginas 42-43).




Esto nos Ilevard a iniciar el trabajo con cierto detalle sobre los problemas de cohe-
rencia —determinacion del tema y progresion del mismo, tema principal e ideas secunda-
rias, division del texto en partes y relaciones entre ellas— y las marcas de cohesion
—frases, expresiones, adverbios, pronombres o conjunciones que sirven de conectores—,
con lo que trascendemos el marco oracional en el que nos habiamos mantenido en las Ulti-
mas actividades de la Unidad anterior.

Es también el momento de introducir la consideracién de las relaciones Iéxico-
semanticas (sinénimos, hiperénimos, anténimos...) como elemento clave de la cohe-
rencia (repeticiones y correferencias léxicas), teniendo en cuenta que trabajaremos sobre
ello en las demds unidades.

Nos ocuparemos también de la buena construccion de las oraciones (como una exi-
gencia de la escritura y muy especialmente de este tipo de textos), de su estructura en
sujeto y predicado, de los morfemas de concordancia, de las formas de enlace entre
oraciones (sobre todo, de la yuxtaposicién y coordinacion y sus diferentes valores) y de las
posibles elipsis.

En esta Unidad, obviamente, es muy importante atender a las técnicas de obtencion de
informacion, pues la diferencia entre una buena y una mala comprension esta en los pro-
cesos de reduccion y simplificacion de la informacion, en saber desechar la informa-
cion que no es relevante, seleccionar y reconstruir [a relevante y establecer una jerarquia
entre el tema (idea principal) que da unidad a todo el texto y los subtemas o ideas (ideas
secundarias) que lo desarrollan y sirven de apoyo, lo cual se puede ensefiar conforme a
unas reg/as estructurales (Van Dijk, 1983; también Sanchez Miguel, 1993).

Otro aspecto importante en este tipo de textos es la consideracion de los aspectos
tipograficos —tipos de letra, titulos y subtitulos, epigrafes, numeracion de parrafos y
apartados, la consideracién de fndices..— y su papel en la organizacion de los con-
tenidos. No hace falta decir que seguiremos prestando atencion a la ortografia del
texto.

No creemos necesario justificar la importancia, en relacion con todo lo anterior, de dedi-
car atencion especifica a la elaboracion de resiimenes y guiones, como instrumentos
para facilitar la comprension y la produccion de textos.

Finalmente, queremos insistir en la necesidad de que, al poner en préctica esta Unidad,
cada profesor o profesora acierte a encontrar un equilibrio entre lo que se debe conse-
guir en la comprension y produccién de textos expositivos y las posibilidades
concretas del grupo con el que trabaja. Serd muy importante, en concreto:

— Trabajar con textos adecuados al nivel de los alumnos, tanto en los temas de que tra-
tan como en la complejidad de su estructura.

— No agotar las posibilidades de la Unidad, sino considerarla como una iniciaci{jn,' ya
que, en cualquier caso, habrd que volver sobre todas las cuestiones y habrd ocasion
de hacerlo.

— No rebasar en ninglin caso las tres semanas de trabajo.

— Prestar atenci6n a la diversidad de capacidades, proporcionando ayudas especrficgs
a los que las necesiten y aprovechando la heterogeneidad del alumnado en el trabajo
en grupo.
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Objetivos

— Comprender textos expositivos propios de la actividad escolar adecuados al nivel
del alumnado.

— Desarrollar estrategias para seleccionar la informacion relevante de los textos que
estudian y de exposiciones orales sencillas.

— Elaborar guiones y esquemas de exposiciones escritas.

— Resumir textos expositivos.

— Planificar y redactar los trabajos escritos en las tareas escolares.

— Desarrollar el interés por utilizar [a lectura como fuente de informacién y aprendizaje.
— Desarrollar el interés por su propia escritura como fuente de conocimiento.

Contenidos
Procedimientos Conceptos Actitudes
» | ectura comprensiva de textos expositivos. * Funcion, contexto y destinatario de los  |nterés por la lectura como fuente de in-
» Reconocimiento y utilizacion de esquemas tex- textos expositivos. formacidn y aprendizaje.
tuales para identificar y organizar la informacion e Coherencia: tema principal e ideas  Valoracion positiva de la actividad de
importante en el texto. secundarias. obtencion y seleccion de informacian.
* Reconocimiento de formas lingdisticas de * Tipos de textos expositivos. * Autoexigencia en la planificacion y ela-
cohesion. * Partes del texto. EI parrafo. boracion de los trabajos escritos de la
* Elaboracion de resdmenes, guiones y es- o Qracion y sintagma: sujeto y predicado. actividad educativa.
quemas. Concordancia. Nicleo y complementos. * Valoracion de la propia escritura como
L TranSfOrmaCif}n de textos (Comp|emenlarJOS. o Relaciones |éxico-seméanticas (Sinﬁﬂi" tDmCESO' de adqulSIGGH de conocimien-
reducirlos. ..). mos, hipernimos, ant6nimos). il
* Andlisis y manipulacion de estructuras lin- o Conectores textuales.

glisticas.
* Planificacion y redaccion de textos expositivos.
 Consulta de diccionarios enciclopédicos.

Actividades

Como esta Unidad —y las siguientes— no presenta el mismo nivel de desarrollo que
las anteriores, no es posible concretar el contenido de cada sesion; no obstante, si puede
recomendarse la siguiente distribucion temporal: doce sesiones (tres semanas).

Sesiones Actividades

12242 Actividades iniciales, actividades sobre el contexto (2), sobre textos
(3a, b, ¢, d) y elaboracion de algun guion.

S2a 92 Actividades sobre textos (alguna de las anteriores, més 3e y 3f), sobre
unidades (4a y 4c), elaboracion de algtn resumen.

10:a 12 Actividades sobre textos y sobre formas lingiiisticas; planificacion y
redaccion de algin texto.
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La Unidad debe organizarse en torno a un repertorio amplio de textos (no menos de seis
ni més de nueve) con objeto de poder realizar con cada uno de ellos diferentes actividades
de las que proponemos y conseguir cierta variedad de tareas y de niveles de dificultad.

Se presentan a continuacion distintos tipos de actividades para que el profesor seleccio-
ne las méds adecuadas a sus alumnos. El profesor estimard asimismo la conveniencia de
empezar por unas u ofras en funcion, entre otros factores, de las caracteristicas de los tex-
tos con los que se trabaje. Presentamos las actividades ordenadas segun su mayor o menor
grado de profundizacion en el tratamiento de los contenidos.

Todas las actividades sobre los distintos niveles del texto deben desarrollarse en rela-
cion con los problemas de comprension —identificacion de la informacion
iImportante— y produccion de textos.

1. Actividades iniciales

Se debe comenzar explicando a los alumnos lo que nos proponemos conseguir en esta
Unidad y aprovechar esta toma de contacto como elemento motivador.

a) Para ello se puede partir de un coloquio poco estructurado sobre como actdan los
alumnos (qué acciones ejecutan) para la lectura, la comprensién o el resumen de los
textos que estudian y los problemas que encuentran; se les puede pedir que aporten
alglin texto cuya comprension les haya resultado dificil.

b) Otra forma de comenzar puede consistir en la lectura de uno o dos textos escolares
breves (temas, lecciones, entradas de enciclopedia...) y pedir un resumen oral de su
contenido o la elaboracion de un guién. Esto nos permitird una evaluacion inicial de
sus problemas de comprension y redaccion.

2. Actividades sobre el contexto

Sera conveniente comenzar comparando algtn texto informativo de cardcter practico
(por ejemplo, un prospecto) con un texto escolar, para fijarse en distintas cuestiones:
cardcter mas concreto o mas abstracto del significado, qué fin o funcion comunicativa cum-
plen, tipo de destinatario, carcter més o menos preciso —técnico— del vocabulario,
organizacion tipografica, efc.

En todos los textos con los que e trabaje se hardn preguntas sobre la situacion (proce-
den de un libro de Ciencias, de un diccionario enciclopédico...).

3. Actividades sobre el texto

a) Observacion y analisis de la organizacion grafica y tipografica: funcion del
titulo, de los epigrafes y sus titulos, numeraciones, tipos de letra —negrita, cursiva,
entrecomillados—. Para esta actividad, entre otros textos, debe utilizarse alguno
procedente de un diccionario enciclopédico, en los que estas cuestiones —numera-
cion de las diferentes acepciones, abreviaturas y otros signos convencionales— tie-
nen mucha importancia.

b) Andlisis elementales de la estructura en partes y su sentido —contenidos, divi-
si6n en parrafos..—, identificacion intuitiva del tema, de la idea o ideas principales,
poniendo titulos o comentando la funcién del titulo, si lo hay, en relacion con el con-
tenido del texto.
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¢) Como actividad previa, o como refuerzo, debe analizarse la organizacion de indi-
ces 0 sumarios de sus manuales, que también nos pueden servir como muestra
para la elaboracion de guiones.

d) Ordenacion de textos: se presentan a los alumnos textos desordenados —cam-
biando el orden de los parrafos o de fragmentos o secuencias mas breves (*)2, y se
les pide, siempre en grupo, que reconstruyan el texto original, justificindolo con
argumentos lingtisticos, lo que les obligara a multiples observaciones sobre las for-
mas, desde la ortografia — “empieza por maydscula..."— a la funcion de articulos,
pronombres, adverbios, conjunciones u otro tipo de expresiones anafdricas, asi
como sobre las repeticiones léxicas (véase la actividad 4a).

e) Anticipacion de hipotesis: preguntar de qué creen que puede tratar un texto por
datos externos como el titulo o la tipografia. Ofrecer los pérrafos iniciales y pregun-
far a los alumnos como creen que continuard el texto (de qué sequird hablando) o
pedirles que lo continden, si el tema lo permite. Se trata de que los alumnos apren-
dan a utilizar esquemas textuales y sean conscientes de que existen indices —deter-
minadas frases, los significados que se repiten, la progresién temética..— que faci-
litan la comprension, permitiendo a un buen lector formular hipotesis interpretativas
conforme va leyendo.

f) Reduccion de la informacion: para el proceso de comprension es fundamental
dedicar en esta Unidad bastantes actividades a la seleccion de la informacion rele-
vante (ideas principales y secundarias): encontrar hiperonimos de varias palabras,
subrayar o seleccionar la frase de un parrafo que recoge la idea general del mismo o,
cuando esto no es posible, resumir cada pérrafo en una frase.

g) Identificacion de tipos (esquemas) de textos expositivos: se deben realizar
actividades de reflexion sobre esquemas textuales —enumeracion, comparacion,
causa-efecto (*)— y de produccion, total o parcial, de textos (elaborarlos o comple-
tarlos conforme a algunos de estos esquemas convencionales).

4. Actividades sobre unidades lingiiisticas

a) Identificacion de repeticiones Iéxicas y significados clave: como se desprende de
algunas actividades anteriores (por ejemplo, 3d y 3e), son muy importantes las tareas
dirigidas a encontrar y analizar las correferencias existentes en un texto, realizando
agrupaciones de palabras y/o expresiones que guardan relacion semdntica. Estas activi-
dades se reforzaran con otras sobre sinénimos, anténimos, hiperénimos..., a las que
debemos dedicar bastante atencion en esta Unidad, para familiarizar a los alumnos y
alumnas con Ia organizacion de los significados por campos Iéxicos y nocionales.

b) Andlisis y manipulacién de conectores: las formas lingiisticas que marcan los
enlaces, tanto en el nivel textual como en el oracional, pueden dar lugar a activida-
des variadas, ademds de la ordenacion de textos (por ejemplo, 3d) (aunque éste es
uno de los casos en que no deberemos insistir en esta Unidad, si resulta diffcil):

— Suprimir, sustituir o afiadir algunos conectores y comentar los efectos.

20. Debe valorarse la dificultad de recortar los textos en fragmentos inferiores al parrafo, pero también las mayores
posibilidades del ejercicio, al tener que precisar mas el andlisis.




— |dentificarlos y explicar su papel (por ejemplo, valor anaférico de los demostra-
tivos).

— Localizar la presencia de un adverbio (ahora, aquf, a continuacion...) 0 de una
conjuncién como marca de cohesion textual (por ejemplo, entre pdrrafos) y
compararla con su aparicion en el nivel oracional. (*)

¢) Sintaxis de la oracidn, sujeto y predicado: en esta Unidad nos parece necesario
verificar las nociones de sujeto y predicado, de nombre y verbo y la identificacion de
los morfemas de ambos (concordancia), asf como la diferencia entre tiempos sim-
ples y compuestos, extendiendo el concepto de verbo auxiliar, cuando sea posible
(*), a los de algunas perifrasis verbales de uso frecuente que no se prestan a confu-
sion —como estar mas gerundio; ponerse a, echarse a mas infinitivo—. En cada
caso se valorard la necesidad de realizar algunas actividades de refuerzo sobre estas
cuestiones —comparacion, sustitucion, supresion, etc.—, que tampoco es necesa-
rio agotar en esta Unidad.

5. Actividades sobre obtencion de informacion y produccion de textos

Todas las actividades anteriores deben hacerse en relacion con los problemas de com-
prension y produccion de textos; asf, la intervencion del profesor durante la redaccion o la
correccion de algan trabajo permitird abordar la mayor parte de las cuestiones que aqui se
tratan. En cualquier caso, deben realizarse:

— No menos de tres actividades de elaboracion de guiones o0 esquemas y de resumen
de los textos trabajados.

— Alguna actividad en la que algin alumno o alumna prepare una exposicion oral
breve (véase la Unidad 2), conforme a un determinado esquema, de la que el resto
tomard nota, elaborard un guién y redactard un resumen.

— Parece también necesaria, hacia el final de la Unidad, una actividad de planificacion
y elaboracién de un texto relacionado con un trabajo de los que deben realizar l0s
alumnos en otras dreas, para aplicar en €l lo aprendido.

— En todas estas actividades se atenderd a la ortografia de la puntuacion (punto y apar-
te y punto) en los textos de los alumnos. Se podria realizar alguna actividad especifi-
ca con textos ofrecidos a los alumnos sin puntuacion.

Instrumentos de evaluacion

De acuerdo con el cardcter que atribuimos a esta Unidad, no consideramos necesario
realizar ninguna actividad especifica de evaluacion. Lo importante son las observaciones
que el profesor efectde durante el desarrollo de las actividades de la misma y las valoracio-
nes de los trabajos de los alumnos; hemos de esperar que el trabajo durante el resto del
curso y del ciclo contribuya a alcanzar los objetivos propuestos.

Recursos

Las recomendaciones efectuadas en la introduccion y al comienzo de las actividades
nos parecen suficientes para ilustrar los tipos de textos con que se debe trabajar. Es tam-
bién importante ofrecerlos a los alumnos con una presentacion —fotocopias u origina-
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les— que les proporcione todos los datos importantes sobre las condiciones de produc-
cion de los mismos. No obstante, citamos a continuacion algunos de los principales recur-
sos con los que ha de contar el profesor para el desarrollo de la Unidad:

— Textos expositivos presentados por el profesor o aportados por los alumnos (proce-
dentes del dmbito académico).

— Textos producidos por los alumnos.
— Exposiciones orales breves realizadas por los alumnos.
— Diccionarios enciclopédicos.

— Para el profesor puede resultar dtil la consulta de: Sanchez Miguel, 1993; también,
Van Dijk, 1983.




Introduccion

En esta Unidad didactica pretendemos estudiar los textos descriptivos en diferentes
situaciones y ambitos de uso. Necesitamos describir objetos, personas, sensaciones 0
ambientes con intencion de informar, tanto en la vida cotidiana como en situaciones de
aprendizaje; también describimos con una intencién estética o literaria.

El trabajo con textos descriptivos nos permite, por tanto, recorrer toda la secuencia que
va del uso de la descripcion en situaciones de la vida cotidiana, a las descripciones técni-
cas y cientificas, hasta las literarias. Esto nos obliga a distinguir entre el tipo basico de
texto descriptivo y las funciones comunicativas —informar, instruir, producir un efecto
emotivo o estético en el oyente o lector, recrearnos, etc.—. También habremos de tener en
cuenta que la descripcién constituye, en ciertos casos, un texto autonomo —las descrip-
ciones técnicas vy las cientificas— y en otros —Ias literarias— es normalmente una parte 0
secuencia de un texto narrativo en el que se inserta.

En esta Unidad nos ha parecido conveniente trabajar la descripcion como un texto auto-
nomo, y abordar posteriormente su insercién en el texto narrativo (en la Unidad n.° 6 del
segundo curso); con ello podremos trabajar més a fondo las diferentes funciones y dete-
nemos en determinadas cuestiones lingiiisticas. La atencion que dediquemos a las des-
cripciones técnicas nos permitird reforzar los aprendizajes de la Unidad anterior, pues a
veces es dificil distinguirlas de lo que hemos denominado estructuras enumerativas; tam-
bién prestaremos atencidn a las descripciones literarias, iniciando asf el trabajo con tex-
tos del dmbito de los discursos artisticos.

Los objetivos didécticos que nos proponemos alcanzar se retinen en torno a tres ejes:
— La observacion y seleccion de los elementos mas caracteristicos de la descripcion.

— La planificacién y elaboracién de los textos descriptivos atendiendo a las diferentes
funciones comunicativas, intenciones o perspectivas.

— La expresion lingiiistica de cualidades y sensaciones.

Las distintas actividades a lo largo de la Unidad deben dar lugar al trabajo (identifica-
cién, transformacién...) con las diferentes unidades lingtifsticas, tanto sobre la estructura
global del texto como sobre la oracién. Sin perjuicio de atender a las cuestiones que surjan
en la lectura y la redaccion de diferentes tipos de descripciones, habra que seguir traba-
jando las relaciones léxico-semanticas y las marcas de cohesion, dedicar atencion
a las familias de palabras y procesos de derivacion, al adjetivo y sus valores expresi-
vos, a las oraciones de relativo y a la comparacion; esta Unidad se presta también
para distinguir la atribucién y la predicacién como dos opciones diferentes para
estructurar las oraciones.

Objetivos

— Comprender descripciones orales y escritas, y las distintas funciones comunicativas
que cumplen.

— Planificar y producir descripciones orales y escritas con distintas funciones.

Unidad n.° 5.
La descripcion
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— Desarrollar facultades de observacién y clasificacion atendiendo a las caracteristicas
y cualidades de objetos, personas y ambientes.

— Expresar verbalmente esas caracteristicas en las descripciones propias.
— Conocer e identificar ciertos aspectos formales de la descripcion.

— Valorar y diferenciar el grado de objetividad o subjetividad (intenciones...) de las
descripciones.

Contenidos

Procedimientos

® |ectura, comentario y andlisis de descrip-
ciones orales y escritas.

e Andlisis y comparacion de funciones,
intenciones y puntos de vista.

* Observacién de objetos, personas y
ambientes.

* [so de diccionarios ideoldgicos.
* Transformacion de textos descriptivos.
* Transformacidn de unidades lingtifsticas.

Conceptos

® E| texto descriptivo: estructura, fun-
ciones e intenciones.

* Relaciones Iéxico-semanticas y
familias de palabras.

* (Oraci6n atributiva y predicativa.

e £| adjetivo (funciones expresivas,
campos asociativos, sinestesia); la
oracion de relativo.

® | a comparacion (formas y funcio-

Actitudes

e |nterés por observar y percibir dife-
rentes sensaciones de forma desin-
hibida en las actividades de obser-
vacion.

» Valoracion de la precisidn en los
términos empleados en las descrip-
ciones técnicas.

» Valoracion de la intencidn estética
(sensibilidad, emotividad...) en las
descripciones literarias.

nes).
e Planificacion y redaccion de descripciones
con diferentes funciones e intenciones.

Actividades

Esta Unidad se desarrollara durante doce sesiones (tres semanas).

Sesiones Actividades
12242 Deteccion de ideas previas (1), actividades de observacion (2) y reali-
zacion de la descripcion oral (3).
52382 Andlisis de descripciones (4) y trabajo sobre aspectos gramaticales (5).
923122 Actividades de creacitn (6), comentario y elaboracion de la ficha resu-
men. Recapitulacidn y evaluacion (7 y 8).
Actividad n.° 1

Deteccidn de ideas previas

El profesor iniciard el trabajo promoviendo una reflexién de todo el grupo en torno a
preguntas como las siguientes: qué entienden por describir, para qué describimos, en qué
Situaciones necesitamos describir, etc.
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Se consultard a continuacion algun diccionario para comparar las ideas aportadas por
los alumnos sobre la descripcion con las definiciones que aparecen.

No se trata tanto de que los alumnos adquieran una definicion precisa, como de hacer
explicitas sus ideas previas y de que la actividad sirva de guia para introducir los conteni-
dos que se desarrollardn a lo largo de la Unidad.

Actividad n.° 2

Observacion y seleccidn léxica y gramatical (trabajo en grupo)

A partir de materiales diversos (tizas, gomas, telas, papeles, flores...), utilizando todos
los sentidos, los alumnos deberdn seleccionar los adjetivos adecuados y construir
alguna oracion atributiva o predicativa que exprese las sensaciones percibidas.

e A partir de fotografias diversas, se seleccionan los elementos méds caracteristicos
nombrandolos mediante sustantivos y se escogen los adjetivos més adecuados.
Se aprovechara esta actividad para explicar las relaciones entre sustantivos y adje-
tivos, asi como para clasificar éstos teniendo en cuenta el sentido por el que se
perciben.

Actividad n.° 3

Descripcion oral

Descripci6n de alguno de los objetos o imégenes, con una finalidad determinada (por
ejemplo: identificar un objeto, producir una sensacion o emocion concreta, etc.), ordenan-
do y estructurando los datos obtenidos en la observacion.

Actividad n.° 4

Andlisis de descripciones

A partir de la lectura de un repertorio de descripciones de objetos, personas o lugares,
los alumnos realizaran, por grupos, una clasificacion tematica de las mismas. A continua-
cion se intentard su clasificacién atendiendo a la funcién (descripcion cientifica, técnica,
literaria...). La intencion fundamental de esta actividad es constatar la diversidad de discur-
S0s, situaciones e intenciones.

Actividad n.° 5

Reflexion gramatical
Andlisis de algunos de los textos anteriores, siguiendo |0S pasos que se enumeran a
continuacion:
d) Lectura expresiva de las descripciones.
b) Resumen del contenido en una frase.
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¢) Observaciones sobre la organizacion del contenido (estructura) y algin ejercicio
sobre repeticiones Iéxicas, progresion teméatica y conectores.

) Reflexion sobre los aspectos gramaticales mas significativos de cada texto.

Debe concederse atencidn en estas actividades de reflexion: a los adjetivos (funciones y
valores expresivos, agrupacion en campos semanticos o nocionales, otras asociaciones
semanticas como la sinestesia y la metdfora), a la estructura atributiva de la oracion, los
relativos y las formas lingdisticas de la comparacion, haciendo especial hincapié en la valo-
racion de su papel en la construccion del texto. También se trabajara con familias de pala-
bras (procesos de derivacion que estén vivos en la lengua, valores afectivos de los afijos...).

Para el desarrollo de estas actividades puede resultar muy atil el trabajo con dicciona-
rios de sinénimos 0 ideoldgicos.

La secuencia de aprendizaje en estas actividades de reflexion debe iniciarse con procedimien-
tos de identificacion, analisis, sustituciones, adiciones, efc., y con posibles ejercicios de refuerzo
(elaboracion por los alumnos de ejemplos similares, trabajo con otros materiales de apoyo...),
para concluir con actividades de recapitulacion y de conceptualizacion de los mismos.

Actividad n.° 6

Creacion y reelaboracion de textos descriptivos

6.1. Creacion.
Un posible guidn para este tipo de actividades, en grupo o individuales, pudiera ser:

— Elegir un tema (personaje, paisaje u objeto) y una situacion o intencién comu-
nicativa para la descripcion.

— Anotar los elementos que se quieren describir (sustantivos) en funcién de los
anteriores (partes, cualidades...).

— Ordenarlos haciendo explicitos los criterios en los que se apoya dicha ordenacion.

— Elegir algunos procedimientos observados en el analisis de los textos anterio-
res (actividad n.® 5).

— Redaccion de la descripcion.

6.2. Transformacion de alguna descripcion —aportada por el profesor o elaborada por
los alumnos— cambiando la intencion comunicativa.

Para realizar estas actividades de creacion y transformacion el profesor puede partir de
las propuestas que existen en diferentes manuales de talleres literarios, teniendo siempre
en cuenta los objetivos de esta Unidad diddctica.

Actividad n.° 7

Comentario individual

Comentario de alguno de los textos elaborados por los alumnos. El profesor orientard
dichos comentarios con preguntas significativas. También se podria proponer a los alum-
nos la comparacion de descripciones con diferentes funciones o intenciones.




Actividad n.° 8

Recapitulacion y evaluacidn

Realizacion de una ficha resumen que recoja los contenidos fundamentales trabajados
en la Unidad. Puede encargarse una primera redaccion individual en casa y, después de
haber lefdo en clase algunas (lo més heterogéneas posible, mds y menos completas), ela-
borar un epitome individualmente o en grupo.

Instrumentos de evaluacion

Ademés de las observaciones y anotaciones realizadas por el profesor durante el desa-
rrollo de las actividades, se tomara como punto de referencia para la evaluacion Ia actividad
nimero 8 (de recapitulacion). También se podrian proponer las siguientes actividades
especificas de evaluacion:

— Elaboraci6n de un texto descriptivo siguiendo el proceso fijado en la actividad 6.1.

— Comentario de una descripcién, dirigido con algunas preguntas (véanse las activida-
des numeros 5y 7). Si se plantean preguntas sobre cuestiones formales concretas,
debe hacerse siempre en funcién de su papel en el texto.

Recursos

e (bjetos diversos para ser observados y descritos (materiales, carteles, fotografias...).

e Diccionarios de sinénimos e ideoldgicos. Aunque es muy elemental, puede resultar
muy Ctil el de Vifioly (1983).

e Descripciones diversas aportadas por el profesor (técnicas, cientificas y literarias).
e Descripciones elaboradas por los alumnos.

e F| profesor puede encontrar sugerencias y recursos diversos para el desarrollo de
esta Unidad en los siguientes materiales: Publicaciones sobre talleres literarios,
Tarrés, 1988: Garcia Caeiro et al,, 1986; VV. AA., 1987.
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Introduccion

La narracion es la més frecuente de las funciones comunicativas y, seguramente, la méas
primaria, desde el punto de vista antropol6gico. EI hombre primitivo explico el mundo en
forma de narraciones, los mitos; la noticia, el reportaje, la crénica, la biograffa o la novela
son los textos que mas frecuentemente lee el hombre contemporéneo.

La mayor parte de los nifios ha oido muchos cuentos desde la primera infancia, por lo que
ya estdn familiarizados con las formas més tradicionales y simples del relato cuando Ilegan a la
escuela. Es de suponer que también habrén trabajado con textos narrativos a lo largo de la
Educacion Primaria. Y es mas facil relacionar los mundos de referencia de estos textos, de
cardcter fantastico o realista, con las vivencias de alumnos y alumnas que en el caso de otros
tipos de textos. Por otra parte, la narracion es la actividad comunicativa mejor estudiada, tanto
en sus géneros mas naturales o folcloricos como en los literarios, lo que también ha dado
lugar a que contemos con variadas propuestas diddcticas para distintos niveles educativos.

Por todo lo anterior, es més necesario, Si cabe, que en otros casos comprobar qué saben
realmente nuestros alumnos y adaptar las actividades que se proponen a cada situacion.

En nuestra programacion hemos optado por dividir el estudio de la narracion en
dos unidades, situando una en cada curso, ya que nos encontramos ante una funcion
que se cumple en forma de textos muy diferentes y que llegan a alcanzar gran complejidad.
A través de las dos unidades, proponemos escalonar los problemas, dedicando ésta a las
diversas situaciones y contextos en que necesitamos narrar sucesos y acontecimientos y a
los aspectos mas generales de su organizacion; es decir, como en la Unidad anterior, nos
tenemos que plantear las diferentes funciones y los diversos géneros o formas concretas de
textos narrativos (narracion oral de sucesos de la vida cotidiana, noticia, cuento tradicional,
relato literario o novela).

Estudiaremos los elementos estructurales de la narracién (elementos y partes de la historia,
personajes, tiempo y espacio) en situaciones y estructuras textuales prototipicas, planteando-
nos la insercion de la descripcion, pero evitando los saltos temporales, los problemas de
punto de vista o la insercion del didlogo y del discurso relatado (estilos directo e indirecto);
cuestiones que veremos en la Unidad dedicada a la narracién (la n.° 6) en el segundo curso.

El trabajo con textos narrativos nos permitira aplicar los conceptos de funcion, de cohe-
rencia y de cohesion a nuevas situaciones, enfrentarnos con estructuras mas complejas y
estudiar sus elementos caracteristicos. Esto nos obligard también a estudiar determinadas
cuestiones linguisticas, sobre todo las referidas a las nociones de tiempo y persona.

Nos fijaremos en que lo caracteristico de un texto narrativo es el desarrollo de un
acontecimiento en el que participan unos personajes que, con diferentes papeles
(fijandonos en sus funciones basicas: protagonista, antagonista, colaboradores), con-
tribuyen a que se produzca un desenlace; el acontecimiento (o historia) se desarrolla en
un tiempo y un espacio —un escenario— determinados y es contado —puesto en dis-
curso— por un narrador, que, muchas veces, emite al final un juicio o valoracion sobre
lo narrado. Como hemos anticipado, no nos detendremos en las diferentes voces y puntos
de vista; si lo haremos en la progresion temporal y en la narracion como un proceso con
un inicio, un desarrollo y un final que configuran la estructura del texto.




En relacion con ello estudiaremos las formas lingisticas del inicio y las conclu-
sivas, las que expresan el tiempo, el espacio y la persona: formas verbales del
pasado (sobre todo, imperfecto y perfecto simple), adverbios y otras expresiones tem-
porales, pronombres personales, demostrativos y otras manifestaciones deicti-
cas. El trabajo de la Unidad nos permitira seguir operando con distintas estructu-
ras de la oracion simple y con los enlaces oracionales (podemos observar la presencia
de determinadas oraciones temporales sin profundizar en la nocion de oracién compuesta).
La transformacion de oraciones puede dar lugar a iniciar un trabajo con funciones
semanticas ( ‘el asesino clavd un pufial, el puial del asesino se clavo..., el asesino lo
hirié con un pual...), comprobando, por ejemplo durante la redaccion, los efectos de una
u otra opcion para el desarrollo de lo narrado.

También tendremos presente lo que deciamos en las orientaciones diddcticas (véase
apartado “La lectura de obras completas”, pagina 33) sobre las lecturas personales que rea-

lizardn los alumnos.

Objetivos

— Comprender la estructura de la narracién como el desarrollo de un acontecimiento.

— Comprender la funcion comunicativa de diferentes narraciones, orales y escritas, y
como dicha funcion condiciona su estructura.

— Distinguir las partes y elementos estructurales basicos de una narracion.

— Distinguir los tipos o géneros narrativos més usuales.

— Planificar y producir diferentes tipos (géneros) de narraciones orales y escritas, utili-
zando adecuadamente las formas lingtifsticas necesarias.

— Apreciar la narracion como una forma de expresar las experiencias personales.

Contenidos

Procedimientos

e | ectura de diferentes tipos de textos narra-
tivos.

e Andlisis y comentario de narraciones
(estructura, partes, elementos).

e [Flaboracion de resimenes de argumentos.
® | gotura expresiva y recitado de narraciones.
e Produccion oral y escrita de narraciones.

e Andlisis, comentario y transformacion de
unidades lingiisticas.

Conceptos

» Narrador y receptor (funciones).

 Argumento. Acontecimiento. Inicio,
desarrollo y desenlace.

» Personajes (protagonista, antago-
nista, colaboradores).

® Tiempo y espacio.
* (3éneros: relato oral, noticia, cuento
y novela.

» Formas linglifsticas: los tiempos
verbales del pasado, adverbios,
pronombres, deicticos. Estructuras
oracionales.

Actitudes

 Aprecio del discurso narrativo como
una forma de conocer distintas
visiones de Ia realidad y de expresar
la propia.

e Valoracion de las diferentes funcio-
nes (informar, distraer...) de los tex-
tos narrativos y de las formas de
organizar los sucesos narrados.

* Buena disposicion e interés por
escuchar los relatos de los compa-
fieros y por contar los propios.

 Gusto por la lectura auténoma de
novelas.
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Actividades

El tiempo previsto para el desarrollo de esta Unidad didactica es de tres o cuatro sema-
nas (de doce a dieciséis sesiones).

Suponiendo que el tema v las actividades de esta Unidad resulten atractivos para el alum-
nado y teniendo en cuenta las posibilidades que ofrece para trabajar las formas lingiisticas en
todos los niveles, puede prolongarse la Unidad hasta cuatro semanas, en funcion del tiempo
disponible y dependiendo también de como desarrollemos las actividades finales.

Actividad n.° 1

Deteccidn de ideas previas

Como dijimos en la introduccion a la Unidad, es imprescindible comprobar lo que
saben los alumnos sobre la narracion. Se puede solicitar que algunos cuenten oralmente
una historia 0 un cuento que conozcan, preguntar directamente si leyeron muchos cuentos
0 novelas durante los cursos de Primaria, si trabajaron sobre ellos en clase, si han escrito
alguna narracion o cual es la Gltima obra de caracter narrativo que han leido. Estas activida-
des permitiran introducir empiricamente algunos términos basicos; podria darse el caso de
que se confundieran con otros discursos o que no se identificaran como tipos diferentes de
narracion una noticia periodistica y una novela.

Actividad n.° 2

Comparacion narracién-descripcion

Puede ser interesante comenzar estableciendo relaciones con la descripeion, recién estu-
diada: por ejemplo, se puede partir de la imagen de un personaje descrito en la Unidad ante-
rior, inventar, por grupos, una situacion, los acontecimientos que le van sucediendo y que un
alumno de cada grupo cuente Ia historia. Se comentardn las diferencias basicas entre descri-
bir y contar, lo que permitird comenzar a hablar de acontecimientos, argumento...

Actividad n.° 3

Lectura y comentario de un repertorio de breves narraciones
de diferentes ambitos

Los alumnos realizardn la lectura y el comentario de breves narraciones de diferentes
ambitos: noticia periodistica, libro de historia, resefa biografica, cuento tradicional, relatos
literarios de cardcter fantastico y realista... (Los textos deben ofrecer una estructura prototi-
pica, que no ofrezca mayores dificultades al alumnado.) Para ello se sequirdn estas fases:

d) Lectura expresiva de las narraciones.
b) Comentario y analisis, por grupos, atendiendo a las siguientes cuestiones:

— Clasificacion de las narraciones por su funcién comunicativa y contexto de pro-
duccidn (informativa, literaria...).




— Desarrollo del conflicto como elemento comin de todas ellas.
— |dentificacion de las partes que las componen.
— Insercion de fragmentos descriptivos, etc.

Actividad n.° 4

Ordenacion de textos

Ordenacidn de dos textos narrativos que se ofrecen desordenados (véase la actividad 3d
de la Unidad n.° 4).

Actividad n.° 5

Resumen

Resumen de algunas narraciones. Para la realizacion de estos restimenes se propondrd
a los alumnos que se fijen en los elementos estructurales basicos de la narracion, lo cual
les ayudard a tomar conciencia de su utilidad para identificar la informacion importante y
para estructurar el resumen.

Actividad n.° 6

Narracion a partir de un comic

Redaccion de una narracién a partir de un comic mudo (progreso temporal y de la historia).

Actividad n.° 7

Transformacion

Se pueden proponer las siguientes actividades de transformacion de narraciones: inser-
cién o supresion de secuencias descriptivas, cambiar o completar finales, cambiar perso-
najes y situaciones. El objetivo de estas actividades es confirmar los elementos del relato
(deben evitarse inserciones de didlogo, cuestion que trabajaremos en segundo curso).

Actividad n.° 8

Sobre oraciones y palabras

Actividades de andlisis (identificacion, transformacion, produccidn) de oraciones y pala-
bras y de sus funciones: oraciones, funciones sintacticas y semnticas, tiempos del pasado
(pretérito imperfecto y perfecto simple y sus valores), observacion y transformacion de
expresiones temporales (adverbios, oraciones temporales), pronombres y deicticos (como
conectores y anaféricos).
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Actividad n.° 9

Produccion

Planificacion y elaboracion de una noticia (relacion entre su funcién informativa y la
estructura candnica —/ied...—, técnica de preguntas: qué, cudndo...).

Actividad n.° 10

Comentario

Comentario de un relato amplio o de una novela breve. Se efectuard sobre alguna de las
lecturas autonomas; para ello, previamente se habré acordado con los alumnos la lectura
del mismo texto por todos (véase en “Orientaciones diddcticas” el apartado “La lectura de
obras completas”, pagina 33). El comentario servird para comprobar el funcionamiento de
los elementos de la narracion y se enfocard hacia la percepcion de la funcién literaria.

Actividad n.° 11

Planificacion y elaboracidn de un relato breve

Es conveniente terminar la Unidad con la planificacion y redaccion individual de un
relato breve, bien dedicando alguna sesion especifica para ello, si el tiempo disponible lo
permite, o bien fijando una fecha posterior para su entrega. Los alumnos, ayudados por
el profesor, planificardn la historia, personajes...; para ello es necesario que al menos
esta fase de planificacion se realice como parte de la Unidad. Si se redacta fuera de clase,
el profesor también deberd seguir el proceso, viendo algln borrador y comentando los
problemas que surjan.

Instrumentos de evaluacion

e Para la evaluacion de los alumnos puede utilizarse la actividad n.° 11, teniendo en
cuenta el proceso de planificacion y la redaccion (guion inicial, borradores, coheren-
cia narrativa, utilizacion adecuada de las formas ling(iisticas...).

e Puede también proponerse como actividad de evaluacion la ordenacién (actividad
n.° 4) comentada de un relato breve.

Recursos

e Narraciones breves de diferentes ambitos: noticias, libros de historia, cuentos tradi-
cionales, relatos literarios de cardcter fantstico y realista, etc.

e Narraciones orales y escritas elaboradas por los alumnos.
e (Comics mudos, tiras animadas.
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e Para el desarrollo de esta Unidad se pueden encontrar materiales y recursos en Gar-
cia Dominguez, 1987, y VV. AA., 1987 (Alhambra), asi como en las diversas publica-
ciones de talleres literarios.

e Para la intervencion sobre los textos de los alumnos y su evaluacion, el profesor
puede consultar: Cassany, 1993, y Tarrés, 1988 (véase el apartado “Recursos biblio-
graficos para el aula”, pdgina 149).
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Unidad n.° 7.
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Escribir en
verso

Introduccion

... el poema es un caracol en donde resuena la musica del mundo y metros y rimas
no son Sino correspondencias, ecos, de la armonia universal. Ensefianza, moral, ejem-
plo, revelacion, danza, didlogo, mondlogo. Voz del pueblo, lengua de los escogidos,
palabra del solitario. Pura e impura, sagrada y maldita, popular y minoritaria, colectiva y
personal, desnuada y vestida, hablada, pintada, escrita, ostenta todos los rostros, pero
hay quien afirma que no posee ninguno: el poema es una careta que oculta el vacio,
jprueba hermosa de la superflua grandeza de toda obra humana!*

(Ocravio Paz. El arco y Ja lira. F.C.E., México, 1992)

Esta Unidad es la primera ocasién en que nos enfrentamos exclusivamente con una
modalidad del discurso literario. En nuestra propuesta de programacién ya indicdbamos
que en el primer ciclo no pretendiamos una ensefianza sistematica de la literatura —tarea
que situdbamos en el segundo ciclo—, sino una iniciacion, que hemos distribuido en
algunas actividades de otras unidades, como las de la descripcion o la narracion, y a la que
dedicamos especialmente esta Unidad y otra en segundo curso sobre el teatro.

Este primer acercamiento a la literatura a través de la poesia debe proponerse que los
alumnos entiendan que lo esencial de la comunicacion literaria es, ante todo, su funcién
de interpretar la realidad de otra manera y, en el caso de la poesia, hacerlo
mediante un uso emotivo de la lengua; seria un error reducir su estudio a los aspectos
formales, sin que esto suponga decir que debamos ignorarlos. Lo primero que debemos
evitar es, por tanto, la identificacion entre el lenguaje de la poesia y otros tipos de lenguaje
retorico, como el de la publicidad, que cumplen funciones comunicativas radicalmente
diferentes. Lo importante es, precisamente, marcar distancias entre la funcién que cumplen
los juegos de lenguaje, ritmicos y seménticos, del poema con los que se hacen en un
slogan o en un anuncio. Y esto sin perjuicio de que reconozcamos la importancia de que
nuestros alumnos aprendan que los recursos formales basicos que utilizamos los hablantes
pueden aparecer en todo tipo de discursos.

Dicho esto, la primera cuestién que se nos plantea es cémo introducir a nuestros alum-
nos en el mundo de la poesia, que, en |a actualidad, sélo tiene sentido, como actividad
comunicativa especifica, para sectores muy reducidos de nuestra sociedad. Nos ha pareci-
do conveniente comenzar a partir del folclore de transmision oral; tradicionalmente eran las
madres y las abuelas las que inconscientemente introducian a los nifios y nifias en el senti-
do de la musicalidad y de la poesia, cuando les cantaban canciones para entrenerlos, para
comer, para acompanar sus primeros pasos 0 mientras los mecfan en sus brazos o en la
cuna. Lo que ha cumplido un papel tan importante hasta hace poco, hoy casi ha desapare-
cido, sustituida la voz melodiosa de la madre por la de cualquier artilugio monocorde dis-
frazado de osito de peluche.

Por eso comenzamos por la poesia folcldrica, infravalorada por la cultura oficial y posi-
blemente también por nuestros alumnos, que la consideran cosa de abuelos y la relacionan
con su infancia, de la que quieren escapar cuanto antes. Antes de que entren en la adoles-
cencia, creemos que es posible, e importante, hacerles ver que el folclore forma parte del
sustrato de nuestra cultura y que muchos poetas importantes se han inspirado en él para
COMPpONer Sus Versos.




Proponemos unas actividades de inmersion en la poesia, centradas en las mane-
ras de crear sentido propias de los textos poéticos y en la funcion del ritmo y
de la musicalidad. No se trata de teorizar sobre el lenguaje poético ni de ensefar sis-
tematicamente la versificacion espaiola: nos conformaremos con que los alumnos
aprendan los recursos basicos del ritmo —repeticiones, paralelismos—, de la ver-
sificacion silabica y de la rima, asi como las asociaciones de significado mds carac-
teristicas de la comunicacion poética.

Objetivos

— Captar el significado emotivo de un poema y su poder comunicativo.

— Conocer los elementos ritmicos del posma y los efectos que de ellos se derivan.

— Descubrir los elementos sensoriales y 10s significados que evocan.

— Ampliar el vocabulario a través de nuevas asociaciones de significado, propias de la

poesia.

— Descubrir la posibilidad de expresar los propios sentimientos a traves de la poesia.

Contenidos

Procedimientos

® | ectura comprensiva, comentario y andli-
sis de poemas.

* | ectura y andlisis de poemas identificando
las relaciones semdnticas y su poder de
sugerir.

» Sustituciones léxicas.
® Recitado y dramatizacion de romances.
* Audicion de poemas.

 Recreacion de poemas mediante otros len-
guajes (plastica, dramatizacion. ..).

» Produccion total y parcial de poemas (imi-
tar recursos de otros, componer, comple-
far...).

Conceptos

 F| ritmo: versificacion silabica, ri-
ma, estrofa.

e Estructuras ritmicas (paralelismo,
anafora, estribillo, encabalgamiento).

e Funciones del discurso: la lirica.

e Relaciones seméanticas: campos
seménticos (variedad de asociacio-
nes...), metafora, personificacion,
sinestesia e hipérbole.

Actitudes

e Sensibilidad ante los valores estéti-
cos del lenguaje.

e Actitud receptiva ante las vivencias
sensoriales y emotivas producidas
por otras formas de percibir y ex-
presar |a realidad.

e Valoracion positiva del poder creati-
vo y evocador del lenguaje.

e Gusto por la lectura y memorizacion
de poemas.

e nterés y sensibilidad por la modu-
lacion de la voz y el sentido del
ritmo.

Actividades
El tiempo previsto para el desarrollo de esta Unidad es de doce a dieciséis sesiones.

Por las mismas razones que aduciamos en la Unidad anterior, no parece conveniente
poner limites estrictos a ésta, si el tiempo disponible y el interés del alumnado aconsejan
detenerse en ella.
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Actividad n.° 1

Deteccidn de ideas previas

1.1. Debe comenzarse comprobando c6mo se ha trabajado la poesfa en la Educa-
cion Primaria y qué idea tienen los alumnos de la poesia, cémo la perciben,
cudles son sus actitudes, qué conocen, etc. De acuerdo con la informacion
obtenida, se decidird dar mayor o menor entidad a las actividades siguientes
f1,2y:2).

1.2. Antes de comenzar el trabajo de esta Unidad se pedird a los alumnos que recojan
canciones y retahilas de juegos de pelota, de corro, de rifas, o canciones de cunay
de comida que les cantaban sus madres y abuelas. Sobre este material comenzare-
mos a trabajar relacionando musica y ritmo para descubrir su relacion con los orf-
genes de la poesia (poesia para ser cantada).

Actividad n.° 2

Lectura expresiva y comentario

2.1. Se analizarén los elementos que conforman el ritmo de estos textos (ntimero de
silabas, rima, anaforas, paralelismos, estribillos...) partiendo de su lectura expresi-
va y cantada, cuando sea posible. De esta forma, las cuestiones concretas, como la
sinalefa o la acentuacion final de verso, podran presentarse como efecto natural
del silabeo ritmico; nunca como una licencia.

2.2. Se comparardn versiones distintas de las canciones (seguramente lo permitirdn los
materiales aportados; si no, se solicitaran nuevas versiones o las aportard el profe-
sor), con objeto de reflexionar sobre la transmisién de la literatura oral, la impor-
tancia de a estructura ritmica... Se propondrd la realizacién de nuevas variaciones,
conservando el ritmo. Puede acudirse a los libros de Bravo Villasante o Ana Pele-
grin (véase el apartado “Recursos”, pagina 103).

Actividad n.° 3

Actividades sobre algin romance

Para enlazar con el folclore se dedicardn tres o cuatro sesiones a la lectura de algunos
romances de cardcter lirico, realizdndose las actividades necesarias sobre los significados
que ayuden a la lectura comprensiva de los romances trabajados (aclaraciones, relaciones
|éxicas, tropos...).

e Se provocard la observacion sobre la posible presencia de elementos descriptivos o
narrativos (relacion con las unidades anteriores) haciendo ver, mediante discusiones
en grupo, el cardcter primordialmente lirico de los textos.

* Se realizard la lectura expresiva, por diferentes alumnos (narrador, personajes...),
de algln romance dialogado e incluso la dramatizacién del mismo (por ejemplo,
El romance de Gerineldo).




e |Las actividades anteriores (a partir de la lectura ritmica o el recitado) se combinaran
con otras sobre la métrica del romance (verso octosilabo y rima asonante).

Actividad n.° 4

Juegos poélicos

Se dedicardn por lo menos tres sesiones a la transformacion de poemas.

* Ejercicios de repeticion (por parejas o grupos reducidos): sustituir todos los ver-
sos manteniendo el estribillo: mantener un verso (inicial, final, que guste més...) 0
una frase o palabra que se repite y cambiar el resto. Se debe mantener el ritmo y
cierta coherencia en el poema. Al final se leeran y comentardn los resultados.

* FEjercicios de encadenamiento: en algin poema como £/ chamariz en el chopo,
de J. Ramén, o Esta es /a llave de Roma, de Alberti, los alumnos deben sustituir Ia
palabra que se repite al final y al comienzo de verso por otra que guarde relacion con
las siguientes, manteniendo la estructura sintdctica y las relaciones semanticas.

e Fjercicios de Iéxico: sustitucion de algunas palabras del pogma, previamente
subrayadas, por sindnimos o antonimos, y comentario posterior de los resultados.
Completar versos en los que se han suprimido algunas palabras.

e Ejercicios con palabras sugerentes: se extraen algunos nombres, adjetivos y verbos
de un poema no leido en clase y se escriben desordenadamente en el encerado. A partir
de ellos, los alumnos deben escribir, por parejas, un texto pogtico, en verso 0 en prosa,
utilizando aquellos términos, o algtin sinénimo, si lo requieren el ritmo, la rima o si se
justifica por algtin otro motivo. Se leen los resultados a todo el grupo y, entre todos,
deben encontrar los campos semanticos de cada texto y los mundos evocados por ellos.

Actividad n.° 5

Sobre poemas de autores cultos

Lectura, comentario y ofras actividades con poemas de autores cuffos: las actividades
anteriores nos permitiran comprender mejor los poemas de inspiracion popular de autores
cultos, asf como sus recursos. En estas actividades se procurard obtener una minima infor-
maci6n sobre los autores (proporcionada por el profesor, obtenida por los alumnos sobre
manuales elementales...).

5.1. Lectura de poemas adecuados de J. Ramén, A. Machado, Lorca, Alberti... para
descubrir los elementos sensoriales: se entrega un poema a los alumnos y se pro-
ponen, por grupos o parejas, tareas y cuestiones como las siguientes:

— ¢ Qué te sugieren los colores que aparecen?
— llustra el poema.

— Sustituye por otras las palabras que significan color y comenta si el poema
resultante te sugiere lo mismo o no.

— Comentario de sinestesias: por ejemplo, scdmo es una voz violeta? (sobre los
versos de Lorca: “Bajo el naranijo lava / pafiales de algodon; / tiene verdes los
0jos /y violeta la voz”).
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9.2. Se leen otros poemas de estos autores en los que predominen expresiones que
remitan a sensaciones auditivas o téctiles y se comentan en grupo las expresiones,
lo que dard lugar a utilizar y aclarar conceptos como sinestesia, metafora... (Esta
actividad se pondra en relacion con otra similar, ya realizada en la Unidad sobre la
descripcion.)

9.3. A continuacion se elige un poema en el que se pueda percibir la expresion de una
vivencia a través de sensaciones (por ejemplo, Mi infancia son recuerdos... u otros
sobre |a tarde de A. Machado, Sinfonia en gris, de Darfo). Tras su lectura, los
alumnos y alumnas, por grupos reducidos:

— Hacen una seleccion de los términos o expresiones que sugieren sensaciones
visuales, auditivas, olfativas...

— Escriben en columna los nombres y expresiones adjetivas que los acomparian.

— Sustituyen los adjetivos por otros de significado contrario y comentan los
efectos producidos por los cambios.

— Finalmente, en gran grupo, se comenta y explica la sensacion global que
hayan percibido antes y después de la transformacion.

Actividad n.° 6

Produccion (individual)

De acuerdo con las posibilidades del grupo y de tiempo, se realizard alguna o algunas
actividades de transformacion y produccion guiada (completar poemas a partir de una
estrofa 0 unos versos o componerlos siguiendo una estructura sintactica o métrica...) y de
produccion libre de poemas. En todo caso, se pedird a los alumnos y alumnas que intenten
explicar la intencion con que elaboran el texto.

Actividad n.° 7

Recapitulacion

Al final de la Unidad se deben redactar unas conclusiones (epitome) en las que, ade-
mas de utilizar los términos que se refieren a los conceptos trabajados (véanse los concep-
tos en el apartado “Contenidos”), el profesor dirigird la atencién de alumnos y alumnas a
las siguientes ideas:

—La poesia interpreta la realidad de una manera emotiva y, por tanto, personal
(subjetiva).

—En la poesia hacemos casi siempre un uso (del significado) de las palabras con
valores afadidos al significado habitual, con lo que se consigue mayor fuerza
expresiva.

— Leer poesfa me permite interpretar la realidad o conocer cémo la perciben otros, de
manera creativa.
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Instrumentos de evaluacion

En esta Unidad no son necesarias actividades especificas de evaluacion. Lo mas
importante es la observacion llevada a cabo por el profesor de forma paralela al pro-
ceso de trabajo y los datos que se obtengan sobre cémo trabajan los alumnos que
completaran nuestra informacion sobre el desarrollo de sus capacidades.

Otro elemento importante para la evaluacion serd la valoracion de los trabajos pro-
ducidos por los alumnos en las actividades individuales.

Para favorecer a aquellos alumnos que tengan mas dificultades en la produccion, se
puede proponer la realizacion, al final de la Unidad, de una actividad como la pro-
puesta en la actividad 5.3.

Recursos

Consideramos importante en esta Unidad utilizar diapositivas con imagenes que ayu-
den en la elaboracion de algunas actividades, asi como alguna grabacion musical.

También es necesario disponer de grabaciones audio de poemas y canciones para
utilizarlos como estimulo y refuerzo.

Canciones, retahilas de juegos, de corro, canciones de cuna, etc., recogidas por los
alumnos.

Seleccion de poemas de inspiracién popular de autores cultos.

Manuales de literatura.

Son aconsejables las ediciones de poesia para nifios de las editoriales siguientes: La
Torre, Labor, Taurus (“Temas de Espania”) y Austral.

El profesor podra utilizar materiales y actividades de Bravo Villasante, 1983; Mufioz,
1983; Ortega, 1986; Pelegrin, 1984.
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Unidad n.° 8.

Las lenguas

104

de Espana

Introduccion

Nos encontramos ante Ia dltima Unidad de primer curso. A lo largo del mismo se han
estudiado los tipos basicos de textos, orales y escritos, en distintas situaciones y con fun-
ciones variadas. También se han realizado lecturas personales, que habrdn dado lugar a las
correspondientes sesiones de trabajo sobre ellas.

Concluimos la actividad del curso con un primer acercamiento a “la realidad pluri-
lingtie y pluricultural de Espafia”, como pide el curriculo; es también un primer acerca-
miento al fenémeno de la diversidad lingdistica, sobre la que volveremos en el segundo
curso y en el segundo ciclo.

Organizamos el trabajo de esta Unidad en torno a dos ejes: uno, el que se deriva del
titulo, y otro, determinado por la realizacién de alguna actividad elemental de obtencion de
informacion y de produccion de textos, con objeto de repasar algunos aspectos importantes
del curso y obtener datos para la evaluacion de alumnos y alumnas.

El tema que da titulo a la Unidad puede abordarse de distintas formas: por un lado, se
han de desarrollar con claridad unos conceptos (lengua, dialecto) y unos hechos (la plura-
lidad linglistica de Espafia) y, por otro, habrd que contar con la importancia de los valores
y actitudes adoptados por el alumnado, y también por el profesorado, ante la pluralidad lin-
gUistica de nuestro pafs. En este campo podemos encontrarnos con muchas variables, en
funcion de cémo se perciben, por ejemplo, los problemas de la cooficialidad de lenguas en
las distintas zonas y regiones del pafs, y en funcion de la ideologfa, de las polémicas politi-
cas y de las experiencias familiares.

Teniendo en cuenta que nuestra programacion sera utilizada —mayormente— en regiones
castellanohablantes, nos ha parecido que la mejor forma de plantear el trabajo es hacerlo
desde una informacion y un andlisis elementales del hecho del cambio y la diversi-
ficacion de las lenguas, explicando asi la coexistencia de tres lenguas roménicas
(castellano, cataldn y gallego) en nuestro pais en el marco de la evolucin del latin, lo cual
dara lugar a plantear el caso del vascuence o euskera como lengua preexistente. A partir
de ello, introducimos los conceptos de lengua y dialecto. Es aqui donde surgirdn sequra-
mente los problemas derivados de lo afectivo. Nuestra intencion no es soslayarlo, sino intentar
objetivar los problemas y abordar los conflictos —bilingtiismo, cooficialidad— reconociendo
su existencia como problema social y politico, pero introduciendo el concepto vy valor de
lengua materna. Otra cuestion puntual que puede dar lugar a alguna actividad interesante es
el problema de la denominacion —espafiol o castellano— de nuestra lengua. No debemos
detenernos en este curso en la descripcion de las lenguas peninsulares, sino dnicamente
comentar esporddicamente los rasgos que surjan de la observacion en las actividades. Propo-
nemos también alguna actividad basada en la etimologia, sin que esto signifique abordar a
fondo este concepto, sobre el que volveremos en el segundo ciclo. Lo mismo decimos del
concepto de dialecto referido a las variedades internas de cada lengua peninsular; nos ocupard
el tiempo imprescindible, en funcién de las cuestiones que se planteen en cada grupo.

El otro eje de la Unidad es el referido a obtencidn y elaboracion de la informacion
en torno a los temas de la Unidad, que nos permitird retomar procedimientos textuales de
las unidades anteriores —exposicién oral, escrita, descripcion..—, lo cual nos permitiré
también obtener datos para valorar los aprendizajes de nuestros alumnos.




Objetivos

— Conocer la situaci6n linglfstica plural de Espafia y sus causas.

— Conseguir un conocimiento basico del fenémeno del cambio y evolucion de las lenguas.

— Conocer las lenguas romdnicas como evolucion del latin.

— Utilizar técnicas de obtencion de informacion y de reelaboracién y produccion de
documentos para transmitir la informacion.

— Desarrollar una actitud positiva ante la pluralidad lingiistica y cultural.

Contenidos

Procedimientos

e | ectura comprensiva de textos sobre los
temas de la Unidad.

e \/isi6n e interpretacion de imagenes
(video, mapas, graficos) sobre evolucion
del latin en la Romania y sobre distribu-
cion de las lenguas de Espana.

e Audicion y produccion de exposiciones
orales.

e Elaboracion de resimenes y guiones.
* Consulta de diccionarios.

Actividades

Conceptos

e E| cambio en las lenguas.
e | engua y dialecto.
 E| [atin y las lenguas romanicas.

 |as lenguas de Espafia: castellano o
espafiol, catalan, gallego y vas-
clence.

Esta Unidad se desarrollara en ocho sesiones (dos semanas).

Sesiones

12a4.2

52a8.2

Actividad n.° 1

Actividades

Actividades de etimologia y de obtencidn de informacion (3 y 4).

Actitudes

e Actitud positiva ante la pluralidad
linglistica y cultural.

 \/aloracion de la lengua materna.

e |nterés por la informacion sobre las
dimensiones sociales y culturales
de Ias lenguas.

e Actitud reflexiva y respetuosa ante
los problemas del bilingtismo.

Actividades con textos, exposicion sobre lenguas roménicas y con-
clusiones (1y 2).

Comentario por todo el grupo de uno o dos poemas compuestos en cada una de las
lenguas peninsulares. (Esta actividad nos permitird realizar la conexion de esta Unidad con
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la anterior, con la que se estableceran mltiples relaciones.) Serd muy conveniente contar
con alguna grabacion (por ejemplo, M. del Mar Bonet, A. Prada, Grupo Oskorri). A partir
de la audicion de estos textos se realizardn las siguientes actividades.

1.1.

12

13.

Los alumnos identificardn la lengua de cada poema e intentaran traducirlo con
ayuda del profesor, el cual moderard las intervenciones, permitiendo una manifes-
tacion abierta de las ideas y juicios de valor sobre los textos, para indagar sobre
los puntos de vista y actitudes de alumnos y alumnas. En esta sesion se favorecera
la expresion de los diferentes puntos de vista (el profesor podrd aportar los pro-
pios), reconociendo —sSi se plantean— los problemas practicos del bilingtiismo e
incidiendo en los aspectos positivos de la diversidad lingiistica y la importancia
que tiene la lengua materna para cada individuo.

Los alumnos realizaran, por grupos, algunas comparaciones entre |0s textos; por
ejemplo, identificacion de rasgos de la lengua, comparando palabras parecidas y
expresiones semejantes o diferentes del castellano.

Puesta en comdn de las observaciones de los diferentes grupos. En gran grupo, se
comentan las diferentes aportaciones y el profesor comentard y aclarard las cuestio-
nes que considere necesarias en este primer momento del desarrollo de la Unidad.

Actividad n.° 2

21,

Informacion sobre la evolucion del latin a las lenguas romanicas.

a) El profesor realizard una breve exposicion sobre la formacion de las lenguas
romanicas a partir del latin, apoydndose en mapas vy gréficos. Para ello reco-
mendamos vivamente la utilizacion de la grabacion de video Aproximacion a
la Roma Clésica (Il), editado por la U. N. E. D., que facilitard la tarea, aportan-
do con amenidad y rigor una informacion mas que suficiente para este nivel, a
través de unos textos informativos —orales y escritos— y unos mapas ani-
mados de la evoluci6n y localizacion de las diversas lenguas romanicas. Tam-
bién es acertado el ejemplo que se ofrece por lo apropiado de su sentido (la
frase latina ‘Fugit irreparabile tempus'y sus versiones gallego-portuguesa,
‘0 tempo fuxe irreparabe’; castellana, ‘El tiempo huye irreparable’ catalana,
‘El temps fuig irreparable’; ademds de la francesa, italiana y rumana), y porque
este ejemplo permite la observacion de algunos aspectos linglisticos concre-
tos —orden de la frase, ausencia de articulo en latin, pérdida de f— y dipton-
gacion exclusivas del castellano... (que serd provocada por el profesor, como
una forma de fijar la atencion y desarrollar procedimientos de andlisis lingtifs-
ticos elementales).

La ausencia del vascuence entre las lenguas romanicas dard lugar a una breve
explicacion de su origen.

b) El profesor efectuard los comentarios y explicaciones convenientes y centrara
la atencion (en el caso del video, a partir del resumen de los textos expositivos
que aparecen en el mismo) en las ideas més importantes:

— Todas las lenguas evolucionan a lo largo del tiempo, aunque no nos
demos cuenta.




— Las lenguas romanicas son el resultado de la evolucion del latin en diversos
lugares del antiguo Imperio Romano y, en cierto modo, son las variedades
del latin hablado hoy en Galicia, Catalufia, en el resto de Espafia o en Portu-
gal, Francia...; es decir, castellano, cataldn y gallego son lenguas romanicas.

— El concepto de dialecto es histdrico (toda lengua es dialecto de otra), de
forma que si hablamos de dialecto debemos decir de qué lengua lo es
(puede ser Gtil la asociacion con el concepto de hijo y padre). Hay dialec-
tos que conviven con su lengua madre, como el andaluz, el extremefio 0
los dialectos hispanoamericanos, pero en otros casos la lengua madre ha
dejado de usarse, y entonces debemos llamarlos lenguas.

— Una lengua es el medio de comunicacién de una comunidad cultural. Son
lenguas diferentes el castellano, el cataldn, el gallego (romanicas) y el
vascuence (prerromanica).

2.2. Sintesis y conclusiones.

Para la sintesis de esta informacién caben diversas posibilidades: un guion del
profesor, un cuestionario o una redaccién en comin (técnica de epitome).

Actividad n.° 3

Juegos de etimologia

Se realizaré esta actividad para valorar y reforzar |a relacion con el latin: sin que tengan
cardcter sistemético, a partir de los poemas u otros textos y recurriendo al diccionario, se
pueden hacer algunas observaciones etimolGgicas: simple comparacion entre palabras de
las lenguas peninsulares y su étimo latino, problemas de doble evolucion (dobletes), rela-
ciones semdnticas y morfoldgicas (familias de palabras), latinismos o castellanismos del
vascuence, efc.

Actividad n.° 4

Obtencidn y reelaboracion de informacion

Se presentan a los alumnos algunos textos con informacién (véase el apartado “Recur-
sos”) sobre alguna de las cuestiones siguientes: ;castellano o espafiol?, difusion del espa-
fiol en América, dénde se hablan las distintas lenguas peninsulares, cuando se producen
los cambios mds importantes del latin a las lenguas romdnicas. A partir de estos textos se
propondrdn las siguientes actividades:

a) Eleccion de un tema.

b) Elaboracion de una ficha, guion y/o resumen de alguna fuente de informacion (vease
el apartado “Recursos” de esta Unidad).

¢) Exposicion oral de alguno de los trabajos, segtin posibilidades de tiempo (y en fun-
cion de la evaluacion de determinados alumnos 0 alumnas).

d) Redacci6n de un texto (expositivo, descriptivo, narrativo...) relacionado con los
temas, dando cierta libertad a los alumnos en cuanto al tipo de texto. (*)
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Instrumentos de evaluacion

Para la evaluacion de la Unidad se tendrd en cuenta:

e [l epitome (actividad 2.2). Si se ha realizado esta actividad de forma individual, dard

lugar a alguna puntualizacion por parte del profesor. (Sera necesario llevar a cabo des-
pués una puesta en comiin de las conclusiones, para garantizar el contenido.)

* |as exposiciones orales de la actividad 4c, si el profesor considera necesario verifi-

car la adquisicion de destrezas en ese campo por parte de determinados alumnos.

® |a redaccion de los textos producidos en la actividad 4d. Tratdndose de la dltima

actividad del curso, estas redacciones nos permitirin completar nuestros datos
para la evaluacion final de los alumnos y alumnas en este curso.

Recursos

Ademas de los textos en las lenguas peninsulares, pueden ofrecerse otros en latin y
otras lenguas roménicas.

También es conveniente la audicion de grabaciones de los poemas y/o canciones (en
las diferentes lenguas de Espafia).

Es necesario disponer de mapas de Europa y de Espafia.

Cinta de video de Ciruelo, J. |.; Cano, P. L., y Valle, P.: Aproximacidn a la Roma Cl4-
sica (Ml). U.N.E.D., 1987.

Como fuente de informacion para la actividad n.° 4 es aconsejable Mazo Unamuno,
1988; también puede acudirse a manuales escolares, diccionarios enciclopédicos o
a algan fragmento de la Historia de la lengua espanola, de R. Lapesa (Gredos).




Segundo curso

Introduccion

Nos parece conveniente presentar una Unidad de recapitulacion e introduccion al principio
del segundo curso, para darnos una medida suficiente de los conocimientos adquiridos en el
curso anterior y también para apoyar los nuevos aprendizajes. Cumple, por tanto, la doble
funcion de permitirnos una evaluacion inicial de los alumnos y de actualizar los
procedimientos y los conceptos basicos acerca de la comunicacion y de la lengua
y su operatividad para comprender, producir y analizar los textos orales y escritos.
Se trata, por tanto, de comprobar la relevancia de las destrezas adquiridas para seguir progre-
sando en el desarrollo de la competencia comunicativa a lo largo del nuevo curso. También se
ha tenido en cuenta que, como todos los profesores sabemos, en estas edades se producen
cambios cognitivos relativamente bruscos, y para determinados alumnos y alumnas empiezan
a cobrar sentido cuestiones que no entendfan o no les interesaban el curso anterior.

Todas las actividades de esta Unidad tienen, por tanto, un cardcter de recapitulacion; a tra-
vés de ellas se introducen las nociones fundamentales adquiridas hasta el momento, que cons-
tituyen conocimientos basicos a partir de los cuales han de construirse los aprendizajes que se
desarrollaran en este segundo curso. En cada caso se vera cuales de estos conocimientos se
pueden dar por asentados y hasta qué punto. Asi, en el ambito de la comunicacion se recuer-
dan los factores del contexto (situacién, participantes...) y las nociones de funcion, ca-
nal y mensaje (0 enunciado); las diferencias entre lo oral y lo escrito y entre situaciones
formales e informales; la diferencia entre intencion, informacion y efecto. En el @mbito
del texto se recuerdan los tipos basicos, unidades lingiiisticas (pérrafo, oracion, sintag-
ma y palabra); la existencia de categorias léxicas y gramaticales y su funcion textual
(relaciones semanticas y conectores). Se utilizan también en la Unidad los conocimientos
sobre la situacion linglistica de Espafia, que fueron objeto de estudio en la dltima Unidad del
curso anterior, porque permitiran al profesor diferenciar entre hechos, opiniones y actitudes.

Lo caracterfstico de este sequndo curso no es la introduccion de conceptos, ni procedi-
mientos, ni valores nuevos; la diferencia con respecto al curso anterior estard en |a presen-

Unidad n.° 1.
Hablar y
escribir (11)
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tacion de algunos textos con secuencias de distinto tipo y en el disefio mas global de las
actividades. El objetivo fundamental serd ampliar algunos conocimientos del curso anterior
y afianzarlos de tal manera que, en este curso final de ciclo, los alumnos adquieran la base
suficiente para continuar en el segundo ciclo.

Para atender a los contenidos sefialados se abordan situaciones formales del discur-
so oral (un debate y una exposicion) y textos escritos. Los ejercicios planteados haran
referencia, sobre todo, a clarificaciones sobre los tipos de texto (o de secuencias), sus
partes, las marcas de coherencia y cohesion, la estructura de la oracion y las clases de
palabras.

Objetivos

— Conocer y ser conscientes de la relevancia de las destrezas y conocimientos adquiri-
dos en el curso anterior para progresar, personalmente y en equipo, en el desarrollo
de la competencia comunicativa.

— Reconocer 1a necesidad de recurrir a las nociones bésicas sobre la comunicacion y
la lengua para comprender y producir con coherencia textos orales y escritos.

— Desarrollar la actitud de respeto y tolerancia ante las variedades sociales de uso de

la lengua.
Contenidos
Procedimientos Conceptos Actitudes
e |dentificacion de funciones comunicativas. e Situacion, contexto (adecuacion). e Aprecio por la lengua como instru-
L Y _ YUY mento para satisfacer necesidades
* Clasificacion y trasposicion de textos. * Emisor, destinatario, canal y men- sociales de comunicacion.
o saje.
* |dentificacion de las partes de un texto y * Valoraci6n positiva de la contribu-
cundarias. textos. de grupo.
* |dentificacion y clasificacion de las catego- * Diferencias entre lo oral y lo escri- e Interés por la adecuacion al con-
rias lingisticas. to, espontaneo y planificado. texto y a la funcién comunicativa
* Reconacimiento de formas lingiiisticas de ~—  Intenci6n, informacion y efecto (lo ggclﬁtg;oducmon e textos orales y

cahesion. explicito y lo implicito).

» |nterés por la lectura y el manejo de
diferentes fuentes de informacion
orales y escritas para la adquisician

e Produccitn de textos escritos. » Unidades: texto, pdrrafo, oracidn, de conocimiento.

sintagma sujeto, sintagma predica-
do, palabra, categorias |éxicas y
gramaticales.

e Elaboracion de restimenes, guiones y e Coherencia y cohesion. Relaciones
esquemas. |éxico-semdnticas y conectores.

* Respeto por la norma y la diversi-
dad lingifstica.

* (Ortografia del texto.
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Actividades

Esta Unidad se desarrollara en nueve sesiones (ires semanas).

Sesiones Actividades
[ Presentacién y debate (1, 2.1y 2.2).
42362 Actividades de andlisis (2.3), redaccién de conclusiones (2.4).
72392 Actividades con textos (3).

Actividad n.° 1

Presentacion de la Unidad

Realizacion de un debate informal para detectar las ideas previas de los alumnos y de la
incidencia que ha tenido el trabajo del curso anterior. Puede utilizarse un guion con algu-
nas cuestiones como las que aparecian en la ficha de la actividad 0 de la Unidad n.° 1 de
primero u otras.

A continuacion se explica la finalidad de esta Unidad en el curso, procurando valorar los
conocimientos de los alumnos y alumnas a través de sus intervenciones, para planificar y
construir a partir de ellos los nuevos aprendizajes. Es también el momento de presentar el
resto de las unidades y explicar que éstas se han pensado para profundizar en las cuestio-
nes estudiadas durante el curso anterior y para introducir otros tipos y géneros de textos y
de cuestiones linglisticas.

Actividad n.° 2

Sobre diferencias entre oral y escrito, formal
e informal, adecuacidn, implicitos

2.1. Exposicion del profesor (de unos quince minutos) sobre algtin aspecto de la
pluralidad lingliistica de Espafia, utilizando algunos conocimientos de la Unidad
n.° 8 de primero y, en concreto, los conceptos de lengua y dialecto; por ejem-
plo, sobre historia politica del bilingliismo o sobre problemas para la conviven-
cia en sociedades bilingties. La exposicion se graba para analizarla después de
un debate.

2.2. Preparacion y realizacion de un debate:

a) Se propone la preparacion de un debate, para el que se proporciona a los
alumnos un material de base (textos polémicos sobre el bilingtiismo, articulos
de los estatutos de autonomia de las comunidades bilingties...) y un guion con
preguntas sobre puntos conflictivos.
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b) En la sesi6n siguiente se efectlia el debate, que también se graba. El profesor
decide si acttia como moderador 0 encarga esta tarea y la de secretario a algln
alumno o alumna. En todo caso, se dedicard un tiempo a obtener conclusio-
nes, diferenciando hechos y opiniones y recogiendo la diversidad de puntos
de vista que, como es de esperar, se producird.

Se encarga a cuatro alumnos la observacion del debate con las plantillas que
se utilizaron en la actividad 2.2 de la segunda Unidad de primer curso, sin que
el resto del grupo lo sepa.

¢) Comentario del desarrollo del debate: los observadores informan al grupo de
sus observaciones, y éste, con ayuda del profesor, actualiza las normas para
el debate (véase la Unidad n.° 2 de primero) de cara al trabajo en el nuevo
Curso.

2.3. Andlisis de la grabacion de la exposicion del profesor y de algn fragmento del
debate, con un guidn de observacion (véanse unidades n.° 1y n.° 2 de primer
curso), comparando los rasgos més formales del discurso oral planificado del
profesor con el cardcter mds espontaneo de los usos orales que sin duda se
habran manifestado a lo largo del debate.

2.4. Conclusiones: los alumnos, por grupos, elaboran algunos argumentos acerca del
bilingtiismo, utilizando el material de las actividades anteriores. Individualmente
redactaran al final un breve texto —de 20 a 30 lineas— sobre el bilinglismo en el
que recojan su opinion personal. El texto no debe ser un esquema ni una mera
sucesion de apartados; su objeto es proporcionar informacion al profesor sobre las
capacidades verbales, de comprension y produccion de sus alumnos.

Actividad n.° 3

Sobre tipos de texto, partes, categorias lingiiisticas
y marcas de coherencia en lo escrito

Se presentan a los alumnos algunos textos en prosa y un poema. En el caso de la prosa,
puede optarse por textos cuya estructura corresponda a los tipos 0 esquemas estudiados en
primero (exposicion, narracion y descripcion), 0 mejor, por un solo texto en el que aparez-
can diferenciados con nitidez los tres tipos como partes o secuencias del mismo; puede
optarse por soluciones intermedias (un texto expositivo y un relato con secuencias descrip-
tivas). En todo caso, no se ofrecerdn mds de tres textos en total, incluido el poema, para
que las actividades no cansen a los alumnos y para centrar su atencion sobre las cuestio-
nes fundamentales.

Sobre dichos textos se propondrén las actividades (individuales o de grupo) que el pro-
fesor juzgue convenientes de entre las realizadas a lo largo de primero (véanse las unidades
n.> 3an.° 7) sobre funcion y contexto, sobre tipos de textos, sobre su estructura (marcas
de coherencia y cohesion) y sobre unidades y formas ling(isticas, con objeto de revisar los
procedimientos y conceptos relativos a:

— Tipos de texto 0 secuencias (0 caracterizacion de un texto por la funcién y secuencia
0 secuencias dominantes).

— Temas principales y secundarios.




— Obtencion y elaboracion de la informacion: resumen.
— Partes del texto.

— Separacion de oraciones. Sujeto y predicado.

— |dentificacion de clases de palabras.

— Marcas de coherencia y cohesion (repeticiones Iéxicas y relaciones semanticas,
conectores).

Instrumentos de evaluacion

En la Unidad se pretende solamente comprobar la adquisicion de las nociones basicas y
el mayor o menor grado de dificultad en establecer distinciones conceptuales, utilizando las
actividades para recordar y actualizar los conocimientos que se consideran necesarios (pre-
rrequisitos de aprendizaje) para la consecucion de los objetivos del segundo curso.

Interesa, por tanto, recoger informacion:

— Analizando algunas de las plantillas de observacion utilizadas, a partir del texto pro-
ducido en la actividad 2.4.

— Observacion del proceso de trabajo de la actividad 3.

— Valoracion de algunas de las fichas elaboradas por los alumnos.

Recursos

— Es necesaria una grabadora o, preferiblemente, una camara de video.

— Para los contenidos referidos a las lenguas peninsulares valen los mismos recursos
bibliograficos de la octava Unidad de primero y, especialmente, Mazo Unamuno, 1988.

— Debe ponerse especial cuidado en la seleccion de textos para la actividad 3, confor-
me a las sugerencias que hacemos en el lugar correspondiente.
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Unidad n.° 2.

114

Palabras e
imagenes:
el comic

Introduccion

Aunque el estudio sistemético de la imagen estd previsto para el segundo ciclo, nos
parece conveniente anticipar la aproximacion de los alumnos a la lectura, la comprension y
el andlisis de imagenes a través del lenguaje del comic, dejando para més tarde otros
campos de mayor complejidad, como el del cine y la publicidad.

La presentacion de esta Unidad al comienzo de segundo curso nos permite incluir en la
clase de lengua un tipo de textos bien conocido de los alumnos, teniendo en cuenta dos
principios didacticos importantes para esta etapa: partir de lo que los alumnos conocen y
presentarles un material atractivo para ellos como objeto e instrumento de aprendizaje.

Pero, ademds, Ia historieta o comic tiene unos contenidos ideoldgicos y esté siendo uti-
lizada en ocasiones por los medios de comunicacion con fines muy diversos: campafias de
salud, versiones infantiles de textos histéricos o literarios, anuncios publicitarios, etc. Por
ello, su estudio cumple un fin educativo importante en el campo de los valores y en el
desarrollo del sentido critico.

El estudio de la historieta nos obliga a introducir minimamente unas nociones de ana-
lisis de la imagen y a retomar conceptos y procedimientos trabajados en el curso anterior,
conectandolos y amplidndolos con otros tipos de discursos y situaciones. Asi, tendremos
que abordar cuestiones referidas a las relaciones entre lenguaje verbal y no verbal y a
la caracterizacion de lo oral (Unidad n.° 1 de primero). Como texto, la historieta es un rela-
to, lo que nos obliga a recordar lo estudiado en la narracion (1) (Unidad n.° 6) y en la
descripcion (Unidad n.® 5), asf como las actividades de juegos y figuras del lenguaje rea-
lizadas en dichas unidades y en los textos en verso (Unidad n.° 7). A todo ello afiadimos
unas primeras actividades sobre las modalidades de la oracion y el didlogo, que recibirdn
un tratamiento mas profundo a lo largo de este curso.

Objetivos

— Descubrir la coherencia entre secuencia de iméagenes y discurso en el comic.
— Analizar los elementos lingtiisticos y no linglfsticos del comic.
—Reconocer la importancia de los recursos no verbales y su riqueza expresiva.
— Producir didlogos escritos prestando atencion a los signos ortograficos.

— Distinguir los usos coloquiales de los usos estandar.

— Comprender textos que utilizan imagenes, valorando criticamente sus significados.




Contenidos

Procedimientos

e | gctura de imdgenes, planos y textos (que
integran el lenguaje verbal con el lenguaje
iconico).

» Observacion de la disposicion grafica y
sus valores expresivos y estéticos.

o |dentificacion y utilizacion de recursos no
verbales.

Conceptos

e Flementos de una vifieta: icdnicos,
verbales, planos, composicion,
decorados.

e \ocabulario especifico: vifieta,
escena, globo, bocadillo, secuen-
cia, montaje.

 Recursos lingiisticos y expresivos:

Actitudes

e Valoraci6n de los aspectos estéticos
en el comic.

e Desarrollo de criterios propios frente
a la manipulacion de los lenguajes
visuales.

e Desarrollo de la creatividad.

interjeccion, onomatopeya, frases

e Comprension de la secuencia temporal de g . oo
P P hechas, metéfora visual, hipérbole...

imédgenes y texto.
e Elementos de |a narracion: historia,

* Planificacion de didlogos. ;
personajes.

® Produccion de historietas.

e Trasposicidn de textos: de narraci6n a
comic.

Actividades

Esta Unidad se desarrollard en nueve sesiones (ires semanas).

Sesiones Actividades
li2al3ia Presentacidn de la Unidad y lectura de imégenes (1 2).
42362 Sobre el lenguaje del cémic (3 y 4).
Taq0F Elaboracion del comic y evaluacion (5).
Actividad n.° 1

Presentacion

El profesor pedird a los alumnos, antes de comenzar esta Unidad, que aporten algunos
comics e historietas de los que leen ellos o sus familiares.

De este material escogeran, por grupos, 10s que més les gusten para analizarlos y ela-
borar posteriormente una lista de los recursos que consideren propios de este tipo de tex-
tos —dibujos, globos, textos de apoyo, representacion de sonidos..—. Finalmente, se
exponen los datos obtenidos por cada grupo. Durante el desarrollo de la actividad, y sobre
todo en la obtencién de conclusiones, podremos conocer hasta qué punto han trabajado
sobre el tema en Primaria y decidir mejor en qué cuestiones y actividades debemos insistir.
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Actividad n.° 2

Sobre lectura de planos en la imagen

Se proyecta algin o algunos fragmentos de una pelicula en la que aparezcan diver-
sos tipos de planos —general, medio, corto, primer plano—, explicando el profesor
sus caracteristicas y las posibles funciones que puede desempefiar uno u otro tipo.
A continuacién cada alumno y alumna recortard vifietas de algin comic con los dife-
rentes planos y los pegard en su cuaderno, con una descripcion y un comentario
acerca de la funcion de dichos planos. (Este trabajo se aprovechard y completaré pos-
teriormente.)

Actividad n.° 3

Sobre las convenciones del lenguaje del comic

Con objeto de que los alumnos y alumnas aprendan las convenciones propias del len-
guaje del comic se sugieren actividades como las que se describen a continuacion.

3.1. Lectura expresiva de un comic, actuando cada alumno como un personaje 0 como
el narrador. La lectura permitird diferenciar la funcién de los globos, textos de
apoyo...

3.2. Posteriormente se entrega un cémic breve y sencillo sin globos, y se pide a los
alumnos, por grupos, que sitden los globos con sus textos en su debido lugar
—arriba, abajo, derecha o izquierda— teniendo en cuenta el orden en que inter-
vienen los personajes, con objeto de facilitar la lectura. Durante la actividad,
mientras se redactan los textos, el profesor centrard la atencién de los alumnos en
el uso de las modalidades oracionales y los correspondientes signos ortogréficos,
asf como en su colocacion en las vifietas. Si es necesario, se darén explicaciones
a todo el grupo sobre estas cuestiones.

3.3. Para valorar la importancia del lenguaje de los gestos, se entregan a los alumnos
fotocopias con dibujos de rostros que expresen diferentes estados de animo.
Deben cambiar los rasgos para modificar la expresion.

Actividad n.° 4

Sobre la narracidn y las relaciones entre imagenes y texto

Al inicio de esta actividad, o durante su desarrollo, el profesor recordar las nociones
necesarias sobre la narracién (explicdndolas o, mejor, recurriendo a la consulta de las acti-
vidades realizadas en la Unidad n.° 6 de primer curso). Durante la redaccion, se atenderd
también a las cuestiones que planteen las estructuras lingtisticas.

4.1. Se entrega a los alumnos, divididos en grupos, un comic breve en el que se ha
eliminado el texto de apoyo. Deben redactar éste, completando la historia, tenien-
do en cuenta las relaciones de espacio y tiempo con las imagenes de las vifietas y
los textos de los globos.
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4.2. En pequefios grupos o por parejas, deben interpretar y narrar verbalmente la his-
toria de un comic breve con vifietas sin texto. Se leen o exponen oralmente y se
discuten los (o algunos) resultados.

4.3. También se debe proponer la ordenacion de una historieta previamente desordenada.

4.4. Sobre un c6mic del que se ha eliminado el lenguaje verbal, cada alumno debe
escribir los didlogos, utilizando los recursos propios de lo oral —como ruidos,
onomatopeyas...— Y los textos de apoyo.

Actividad n.° 5

Elaboracion de un cémic

Cada alumno y alumna debe elaborar un cémic a partir de un texto narrativo apropiado.
Esta actividad debera tener en cuenta todos los contenidos estudiados durante la Unidad
(vifietas, planos, globos, textos de apoyo...). El texto de partida debe ser un cuento literario
que facilite el uso del didlogo. Puede valorarse la conveniencia de abordar e incidir en esta
actividad en algan tema transversal.

Durante el desarrollo de esta actividad y la anterior (4.4), el profesor aportard sugeren-
cias y las ayudas necesarias tanto sobre recursos expresivos como sobre el uso adecuado
de formas linglifsticas y ortograffa. Para los dibujos, puede pedirse la colaboracion al pro-
fesor de pldstica y aceptar diversos procedimientos.

e Se puede proponer la elaboracién del cémic a partir de vifietas recortadas sin texto;
también pueden ofrecerse vifietas recortadas sin texto. Ello permitirfa plantear la
tarea con un nivel de dificultad més sencillo. (*)

Instrumentos de evaluacion

Las actividades 4.4 y 5 pueden servir para valorar el grado de adquisicion de conoci-
mientos, ademds de aportarnos informacidn sobre el uso de la lengua escrita.

En todo caso, si se realizara una actividad especifica de evaluacion, ésta deberfa ser
similar a alguna de las Ilevadas a cabo en la Unidad:

e Para evaluar lo relativo a la secuencia narrativa y la coherencia espacio-temporal se
solicitard que los alumnos redacten los textos de apoyo de una historieta.

e Para evaluar los contenidos referidos a las modalidades oracionales, el didlogo y su
ortograffa, puede encargarse que se rellenen algunos globos de una historieta. (Tén-
gase en cuenta que estas cuestiones se podran evaluar y valorar mejor en las unida-
des posteriores, en las que serdn tratadas.)

Recursos

e Es necesario contar con la grabacién en video de una seleccion de fragmentos de
alguna pelicula que muestre las diferentes clases de planos.

e (Como material de trabajo se pueden utilizar historietas de las que proporcionan 10s
suplementos dominicales de prensa y los aportados por los alumnos. El profesor
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debe tener preparados también materiales (historietas recortadas, con los textos ver-

bales eliminados...) y seleccionar algin comic de cierta calidad estética, que se
puede comentar hacia el final de la Unidad.

* Para el profesor es (il la consulta de Acevedo, 1981; Gubern, 1972, y Alonso y
Matilla, 1990 (una parte de esta obra esta dedicada al comic).

118




Introduccion

En la primera Unidad se ha llevado a cabo una actualizacion de procedimientos y con-
ceptos sobre los tipos de texto que se habfan trabajado en primer curso; en la segunda
hemos continuado la presentacion de nuevos tipos de textos, trabajando [a historieta 0
comic, lo que nos ha permitido abordar brevemente el didlogo en situaciones coloquiales,
similares a las del uso espontaneo.

Dedicamos esta Unidad a la entrevista, texto caracterizado por el uso planificado del
didlogo. Las entrevistas pueden ser de muy diferentes tipos, tanto orales como escritas, y
puede proponerse la obtencion de opiniones de personas de la calle —por ejemplo, como
apoyo a noticias de actualidad— o de personajes relevantes de la vida social —prestigio cien-
tifico, cultural, humanitario, politico, deportivo o meramente Social —; pueden, por ello, reali-
zarse en diferentes ambitos del discurso, desde el practico —y dentro de €l, desde el mero
cotilleo de las revistas del corazén a las opiniones y valoraciones de un deportista o un politi-
co— al tedrico —a un cientifico— o al artistico —a un pintor o un novelista—. Pero, por
encima de las diferencias, la entrevista es siempre un texto dialogado, con un cierto grado de
planificacion y de formalidad, y con la peculiaridad de que, ademas de los participantes en
el acto comunicativo —entrevistador y entrevistado—, existe otro destinatario, el
plblico oyente o lector; esto vincula también a la entrevista con los medios de comunicacion.
También hay que considerar que, en determinados casos, la entrevista es un instrumento para
la realizacion de encuestas y que éstas son un instrumento de obtencion de informacion.

En este primer acercamiento es necesario centrarse en los rasgos comunes a cualquier
entrevista, sin dejar de reconocer su plurifuncionalidad. Las actividades de la Unidad, por
tanto, sin ignorar nociones como funcién, adecuacion e intencion, pretenden sobre todo
que los alumnos comprendan la situacion comunicativa de una entrevista, la existencia,
junto a los interlocutores, de un tercer destinatario, asi como que aprendan a planificar una
entrevista, a realizarla y a utilizar adecuadamente las formas dialogadas de la lengua. Se
realizard también alguna actividad de analisis y elaboracion de encuestas, como medio de
obtencion y procesamiento de la informacion, a partir de entrevistas, sobre todo en el
campo de Ia vida social. Para ello, esta Unidad se presta a utilizar alguno de los temas
transversales de salud, consumo, igualdad de sexos 0 medio ambiente?'.

En las formas lingiifsticas, trabajaremos las modalidades de la oracion, los tiempos del
indicativo y, en concreto, la expresion del presente, asi como |a ortografia del dialogo.

Objetivos

— Comprender entrevistas orales y escritas, reconociendo sus finalidades y las situa-
ciones en que se producen.

— Utilizar procedimientos de anlisis de la informacién de entrevistas y encuestas (ini-
ciacion).

21. Serfa muy conveniente establecer alguna coordinacion con el profesorado de Matematicas y de Ciencias Socia-
les, Geograffa e Historia para utilizar los posibles conocimientos adquiridos sobre presentacion de graficas, efc.

Unidad n.°

3.

Entrevistas y

encuestas
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— Planificar y producir entrevistas orales y escritas, utilizando adecuadamente los
recursos linglfsticos.

— Conocer y utilizar algunos procedimientos de elaboracién de encuestas y de presen-
tacion de los datos obtenidos (fichas, graficas...).

— Desarrollar el sentido critico ante la informacion proporcionada por entrevistas y
encuestas.

Contenidos

Procedimientos

® | ectura y comentario de algunos tipos de
entrevistas y encuestas.

* Reconocimiento de la funcién y las inten-
ciones de algunas entrevistas.

e Planificacién de alguna entrevista determi-
nando su finalidad.

* Realizacion de entrevistas orales y escritas
con distintos fines.

* Realizacion de alguna encuesta y presenta-
cion de datos.

 UUtilizacion de fuentes de informacion
(prensa, diccionarios...).

Actividades

Conceptos

* E| contexto de la entrevista: funcion,
intencién, participantes, adecua-
cidn.

* Estructura dialogada de la entrevista.

* La entonacién del didlogo.

* Ortografia del didlogo.

* Vlodalidades de |a oracicn.

* Tiempos verbales: presente y peri-
frasis del presente.

Actitudes

* Respeto por las normas del inter-
cambio comunicativo.

* Valoracion de la lengua oral y es-
crita como instrumento para expre-
sar y transmitir informacion, opi-
niones...

e Actitud positiva hacia las exigencias
de |a lengua escrita.

e Actitud critica ante la informacidn
obtenida a través de entrevistas y
encuestas.

Esta Unidad se desarrollard en nueve sesiones (tres semanas).

Sesiones Actividades

12232 Introduccidn (1), andlisis y planificacion y realizacién de una encuesta
(2y3).

42262 Lectura, comentario y realizacién de entrevistas (4).

72a9a Reelaboracion de la informacion de las encuestas y conclusiones (5).
Evaluacion.

Actividad n.° 1
Introduccion

Para la primera sesion, como motivacién para el trabajo de la Unidad, se pide a los
alumnos que aporten, tomandolos de la prensa, algunos ejemplos de entrevistas y encues-
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tas que les hayan interesado. Es de suponer que aportaran suficientes modelos de entrevis-
tas, para que el profesor seleccione algunos tipicos de diferentes situaciones e intenciones.
Mds problematico sera el material aportado para las encuestas. Si se presentan solamente
datos finales de alguna encuesta, se pueden suscitar preguntas acerca de como se han
obtenido esos datos a partir de entrevistas. Teniendo en cuenta que sera mas dificil que
aporten ejemplos de las entrevistas en las que se basa una encuesta, el profesor tendrd pre-
parado alguno en el que se recojan los resultados de la encuesta en forma de preguntas y
respuestas o bien algunas entrevistas a distintas personas, de 1as que a veces aparecen en
television, radio o prensa, en las que se consulta su opinién sobre alguna cuestién social
de actualidad, como el consumo de tabaco o alcohol, discriminacién social o racial, etc.

1.1. Se realiza algdn comentario sobre las entrevistas, preguntando dénde aparecen, el
fin con que se han realizado, el tema y la calidad de las opiniones (interesantes,
topicas, divagaciones...). Se sacan conclusiones sobre la diversidad de situacio-
nes y fines y los rasgos comunes (didlogo planificado sobre un tema que interesa
a un publico lector u oyente).

1.2. Se comentan de la misma manera los ejemplos de encuesta, indicando que éstas
se realizan como entrevistas a varias personas para obtener informacion sobre sus
opiniones acerca de un tema de interés social.

Actividad n.° 2

Lectura comprensiva y analisis de una encuesta

Todo el grupo lee y comenta con detenimiento el ejemplo aportado por el profesor, compro-
bando y aclarando los conocimientos de los alumnos acerca del tema y analizando las caracte-
risticas del texto. El profesor guiard el trabajo para definir la situacion comunicativa, su 0 sus
destinatarios, el tipo de texto, su funcion y finalidad comunicativa, la estructura del contenido
(orden de las preguntas, progresion tematica...). Las conclusiones se recogen en una ficha.

Actividad n.° 3

Planificacion y realizacion de una encuesta

Los alumnos elaboran una encuesta para conocer la opinién de sus compaferos o de
otras personas de su entorno —alumnos del centro, profesores, familiares...— sobre un
tema de interés elegido previamente. En una sesidn deben preparar, por grupos, las pre-
guntas y posteriormente toda la clase discute y elige razonadamente las més adecuadas
—N0 mas de diez—y fija criterios para su ordenacion —progresion l6gica del tema..—.
Pasan la encuesta en horario extraescolar y anotan los datos.

Actividad n.° 4

Lectura, comentario y realizacion de una entrevista

4.1. Todo el grupo lee y comenta una entrevista hecha a una persona experta en el
tema sobre el que se ha realizado la encuesta, aportando el profesor las aclaracio-
nes y observaciones necesarias sobre el contenido y la estructura de la misma.

121



122

4.2. Se compara esta entrevista con alguna otra, seleccionada por el profesor de entre
las aportadas por los alumnos al principio, en cuanto a tipo de personaje entrevis-
tado, contexto y destinatario, fines e intenciones...

4.3. Planificacion y realizacion de una entrevista:

a) Por parejas, los alumnos deciden un tema y una persona competente en el
mismo, a la que van a realizar una entrevista, delimitando bien la informacién
que quieren obtener. Preparan una lista de preguntas, haciendo notar el profe-
sor que debe quedar relativamente abierta, pues algunas de las respuestas que
obtengan posiblemente requeriran nuevas preguntas. El profesor debe nego-
ciar los temas y la duracion —que debe ser breve—, dejando cierta libertad
para que el trabajo resulte interesante; durante la redaccion, ayudara a selec-
cionar la informacion cuando sea necesario.

b) Realizacion: la entrevista se registrard grabdndola o tomando notas; en todo
caso, también por parejas, se redactard el texto definitivo. Segtin posibilidades
de tiempo, se arbitraran procedimientos para el intercambio de las entrevistas
y su comentario, al menos de algunas, por todo el grupo.

Actividad n.° 5

Procesamiento de la informacidon sobre los datos obtenidos de la encuesta

9.1. Se dedica una sesion a reunir los resultados obtenidos de la encuesta de la activi-
dad n.° 3. Se recogen los datos cuantificables en |a pizarra, obteniendo tantos por
ciento. El profesor ayudara a sintetizar respuestas afines (cuando sea necesario) y
orientara acerca de distintas posibilidades de representacion grafica (de ahf la nece-
sidad de apelar a aprendizajes de las areas de Mateméticas o Ciencias Sociales).

5.2. Reelaboracion de la informacion:

a) Posteriormente, todos los alumnos elaborardn un informe resumen de los datos
obtenidos y algun alumno o alumna efectuard una exposicién oral de los mismos.

b) Se dedicaréd una sesion a que los alumnos, por grupos, realicen una represen-
tacion grafica de la informacion obtenida.

9.3. Conclusiones: en la siguiente sesin se presentaran los resultados y se debati-
ran por todo el grupo, con el profesor como moderador, obteniendo conclusiones
sobre el tema y sobre la forma de presentar los resultados —claridad, plasticidad,
originalidad...—. Las conclusiones sobre el tema deben ser pocas y relevantes.

En esta Giltima, como en las anteriores actividades, serd interesante llegar a difundir alguno o
algunos trabajos a través de la revista del centro, murales, etc., previa eleccion por toda la clase.

Actividad n.° 6

Reflexion gramatical

Durante |a lectura, el comentario y la redaccion de entrevistas y encuestas se efectuaran
las explicaciones necesarias sobre las modalidades de la oracién —interrogativas, dubita-




tivas, enunciativas...— y la forma de expresarlas, asi como sobre la expresion del presente
—tiempo verbal y perifrasis— y sus valores. Serd conveniente efectuar ademas algan ejer-
cicio de refuerzo-manipulacion, sustitucion..—. Se pondrd especial cuidado en la repre-
sentacion ortogréafica del didlogo.

Instrumentos de evaluacion

El profesor obtendra informacion para la evaluacion fundamentalmente de la entrevista
realizada en la actividad 4.3 y del informe sobre la encuesta de la actividad 5.2, que deben
quedar registrados en los cuadernos de todos los alumnos. En dicha valoracion el profesor
tendrd en cuenta los aspectos linglisticos y ortograficos trabajados en la Unidad.

Recursos

e Deben tenerse preparados modelos de entrevistas y encuestas, tomados de la prensa
periddica, conforme a las indicaciones que hemos efectuado, sobre temas transversales.

* Es necesario prever la necesidad de algunas grabadoras para la realizacion de las
entrevistas.
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Unidad n.° 4.
Normas e
instrucciones

Introduccion

La vida en sociedad estd regulada por normas de comportamiento, no escritas, que
consciente o inconscientemente respetamos o transgredimos; esto da lugar también a una
actividad comunicativa sobre las normas que rigen nuestra vida social. También necesita-
mos sequir instrucciones orales o escritas para realizar ciertas actividades o para utilizar
determinados aparatos y artefactos.

A pesar de la heterogeneidad de estas situaciones, podemos hablar de una actividad
comunicativa cuya funcion es dar normas o instrucciones y de unas estructuras textuales
apropiadas para ello. En esta Unidad hemos reunido algunos tipos de textos caracterfsticos
de dicha funcion. Cerramos con ella la revisién de los discursos de cardcter practico en el
primer ciclo que hemos abordado sobre todo en primer curso; la incluimos ahora porque
este tipo de textos nos permite trabajar cuestiones formales a las que prestamos atencion
sobre todo en segundo.

Aunque nos centraremos en las normas e instrucciones dadas por escrito, por su inci-
dencia en las relaciones sociales y en la convivencia de los alumnos, como preparacion
para los textos propiamente jurfdicos que se trabajardn en el segundo ciclo, no olvidaremos
abordar algunos ejemplos de carécter oral que los propios alumnos y alumnas pueden
aportar, basandose en su propia experiencia.

En este tipo de textos es especialmente importante estudiar la funcién (acto de habla) y
los papeles sociales del emisor (una autoridad, un experto, el propio grupo) y del receptor
(individual o colectivo). Estos factores nos permiten introducir un elemento de clasificacion
en un tipo de textos tan variado, distinguiendo entre textos normativos (leyes, reglamentos,
acuerdos, bandos...) € instructivos (recetas, instrucciones de uso de objetos, 0 para realizar
actividades...). También proponemos una actividad final con un texto normativo de cardcter
humoristico o par6dico, con objeto de ver la utilizacion del esquema con otra funcion
comunicativa, literaria.

En cuanto a las formas, nos ocuparemos de la expresion de la modalizacion —es decir,
de la actitud del hablante—, ampliando el conocimiento de las modalidades de la oraci6n y
de los usos sociales de las formas personales —td, usted, impersonalidad—, introducien-
do la expresion verbal del modo —futuro, subjuntivo, imperativo, verbos modales..— y
las formas no personales del verbo; también trabajaremos algunas formas de relacionar las
oraciones (yuxtaposicion, coordinacion y algunas formas de subordinacién) dentro de la
estructura del texto.

Objetivos

— Reconocer la existencia de normas y leyes que regulan las relaciones sociales.
— Comprender diferentes tipos de textos normativos e instructivos y su organizacién.
— Conocer y utilizar las formas linglisticas més significativas de este tipo de textos.

— Planificar y redactar normas e instrucciones con diferentes finalidades.
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Contenidos

Procedimientos

e | ectura, comentario y andlisis de textos
normativos.

e |dentificacion de diferentes tipos de textos
normativos, teniendo en cuenta su funcidn.

e |dentificaci6n y utilizacién de elementos
tipogréficos de este tipo de textos (sangra-
dos, apartados, articulos...), para mejorar
la comprensién y la produccion de los
mismos.

e Andlisis y transformacion de formas lin-
gliisticas.

e Planificacion y redaccion de normas e ins-
trucciones con distintas finalidades.

Actividades

Conceptos

e Contexto de los textos normativos:
funcidn y participantes.

e Estructuras basicas de los textos
normativos.

e Formas lingiiisticas: modalidades
de la oracion, determinantes, sin-
tagmas nominales de tratamiento
(cargos), pronombres, formas del
verbo (futuro, modo imperativo y
subjuntivo, formas no personales,
impersonalidad).

La Unidad se desarrollard en siete sesiones.

Actitudes

e Conciencia de a necesidad de las
normas para resolver problemas de
la convivencia.

e Aprecio por la claridad y organiza-
cion de los textos de instrucciones
en la vida préctica.

Sesiones Actividades
1.2 Deteccion de ideas previas (1).
2234z Comentario de textos e instrucciones orales (2 y 3).
Bl a2 Sobre estructuras linglisticas (4), produccion (5) y comentario (6).
Actividad n.° 1

Deteccidn de ideas previas

1.1. El profesor preguntard a sus alumnos qué entienden por normas e instrucciones,
propondrd la definicién de los términos y la consulta al diccionario sobre las
acepciones de instruir, instruccion e instructivo, para escoger la que conviene. Se
solicitard o se ofrecerd algin ejemplo. En esta primera aproximacion se dirigird la
atencion de alumnos y alumnas hacia los elementos del contexto (para qué se dan
normas, quién las da, quién las sigue...). Obviamente, no se trata de dar definicio-
nes ni explicaciones sistematicas, sino de delimitar las situaciones comunicativas
que van a ser objeto de estudio. A continuacion el profesor lee o reparte un texto
sencillo (normas del centro, del grupo, o unas instrucciones de uso).
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1.2. Se propone a los alumnos que, por grupos, redacten unas normas para la convi-
vencia en el aula o en el centro (puede utilizarse, si es posible, alguna situacion
real que haya creado problemas), o unas reglas de un juego real o inventado, 0
unas instrucciones de uso...

1.3. Finalmente, se invita a los alumnos y alumnas a que aporten algdn ejemplo de
textos normativos para la sesion siguiente.

Actividad n.° 2

Comentario y andlisis de textos

2.1. Se leen y comentan por toda la clase algunos de los textos aportados y se selec-
cionan cuatro o cinco. El profesor intervendra para que los textos seleccionados
sean representativos y, por si no es asi, tendrd preparada su propia seleccion
(algtn fragmento de normas legales sobre derechos y deberes de los alumnos,
reglamento del centro, bandos, recomendaciones sobre alguna cuestién ecoldgi-
ca, recetas de cocina, instrucciones de uso, de cuidado de plantas o animales...).

2.2. El profesor dirige el comentario sobre uno de los textos, siguiendo un guion: si-
tuacion, emisor, destinatario, funcion o finalidad, estructura en partes y observa-
ciones sobre las formas lingiisticas relevantes en relacion con lo anterior (y, entre
ellas, estructura dominante de las oraciones, persona, tiempo y modo verbales,
verbos modales...).

2.3. Los alumnos, por grupos, realizardn el comentario de alguno de los otros textos,
siguiendo las mismas pautas.

2.4. Puesta en comun: Un miembro de cada grupo resume su comentario al resto de
la clase; posteriormente se debaten las conclusiones. El profesor aprovechard este
momento para comentar as diferencias formales significativas, con objeto de que
los alumnos aprendan las diversas posibilidades linglifsticas de que disponen los
hablantes para dar Ordenes o recomendaciones, teniendo en cuenta las circunstan-
cias de la enunciacion (adecuacion) y la coherencia y cohesion del texto (tipo de
sintaxis, estructuras dominantes, verbos en futuro, en imperativo, en infinitivo...).

Actividad n.° 3

Comentario de normas o instrucciones orales

Se recomienda realizar alguna observacion y un comentario de la grabacion de un texto
instructivo oral breve. Puede recurrirse a la colaboracion de profesores de otras areas (edu-
cacion fisica, practicas de laboratorio, tecnologia...).

Actividad n.° 4

Sobre estructuras lingiiisticas

Es necesario realizar algunas actividades de refuerzo (analisis, sustituciones...), en fun-
cion de los resultados de la actividad anterior, con objeto de conseguir una conceptualiza-
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cién minima de estos contenidos trabajados en la Unidad. El profesor debera centrar la aten-
cidn, en este tipo de actividades, en las formas lingiiisticas que predominan en la construc-
cion del tipo de textos con los que se trabaja en esta Unidad, para que los alumnos apliquen
tales conocimientos en el proceso de composicion del texto que exige la actividad siguiente.

Actividad n.° 5

Produccion

Se propone a los alumnos que individualmente planifiquen y redacten un texto normativo o
de instrucciones, dando libertad en la seleccion del tema. Se pedird que previamente expliquen
los factores del contexto (situacion, destinatario, intencion...) del texto que van a componer.

Actividad n.° 6

Comentario de un texto literario

Creemos conveniente terminar la Unidad, siempre que sea posible, con Ia lectura de un
texto del tipo de /nstrucciones para Subir una escalera o para cantar, de J. Cortézar, o algu-
no de los bandos de Tierno Galvan, lo que permitird ver la utilizacion de una estructura de
la vida practica con fines literarios, humoristicos o parddicos, haciendo observar las causas
(cambio de contexto y de funcion comunicativa).

Instrumentos de evaluacion

Para la evaluacién de los aprendizajes nos parece suficiente la actividad n.® 5. En la
valoracion de la misma, el profesor tendrd en cuenta también la utilizacion de las formas
lingiifsticas en las que se haya incidido a lo largo de la Unidad.

Si se considera que esta tarea de produccion puede resultar dificil para algunos alumnos,
puede, en su lugar, proponerse algln comentario dirigido, similar al de la actividad 2.3.

Recursos
¢ Textos normativos e instructivos de diversos tipos, conforme a las sugerencias efec-
tuadas en |a actividad n.° 2 (aportados por los alumnos y por el profesor).
o Textos literarios o pardicos del tipo de los sugeridos en la actividad n.° 6.

e (rabacion de unas instrucciones orales de alguna clase de educacion fisica, de algu-
na practica de laboratorio o de tecnologfa.
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Unidad n.° 5.
La argumen-
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tacion

Introduccion

Aungque —como anticipdbamos al presentar la Unidad sobre el debate (Unidad n.° 2 de
primer curso)— creemos que es en el segundo ciclo cuando se debe trabajar el texto argu-
mentativo, nos ha parecido conveniente iniciarlo aqui por varios motivos.

En primer lugar, es bueno programar su aprendizaje de forma ciclica, por tratarse de una
funcion comunicativa que supone un desarrollo cognitivo y social y requiere unas destrezas lin-
guisticas complejas. En segundo lugar, esta Unidad permite profundizar en el trabajo con textos
expositivos, con los que la argumentacion guarda evidentes relaciones, hasta el punto de que a
veces resulta dificil establecer fronteras claras entre uno y otro. En tercer lugar, esta Unidad nos
permite retomar actividades orales de debate, atendiendo ahora mas a la finalidad comunicativa
de persuadir. Finalmente, esta Unidad nos servird para introducir contenidos relativos a la
expresion gramatical de las relaciones Idgicas entre causa y efecto y, en general, de los argu-
mentos (ejemplificacion, contraste, concesion...). Esto supone un primer acercamiento a las
formas de la subordinacion oracional, sobre las que se volverd en el segundo ciclo.

Es, por tanto, importante delimitar en este nivel |a actividad en el campo de la argumen-
tacion, evitando excedernos y acertando a escalonar nuestra contribucion al desarrollo
adecuado del espiritu critico propio de la adolescencia.

En esta Unidad, el proceso de aprendizaje parte de los textos expositivos (Unidad
n.° 4 de primero), retomando los esquemas basicos o superestructuras. A partir de los
fragmentos de argumentacion que es facil encontrar diseminados en muchos de esos tex-
tos, se inducira la estructura tipica de la argumentacion: tesis anterior o de partida,
premisas, argumentos, conclusion y nueva tesis o confirmacion de la inicial.

También enlazamos con el discurso oral planificado (Unidad n.® 2 de primero) y en concreto
con el debate, tratando de mejorar la capacidad de razonar oralmente, analizando y produciendo
argumentos de desarrollo breve, en situaciones formales —que ya deben ser habituales para los
alumnos—, e introduciendo un mayor grado de dificultad en la planificacion. Para ello, es nece-
sario que el debate se practique en la modalidad de cologuio o mesa redonda, grado
maximo de planificacion del debate y minimo de la exposicion, que requiere contar con un
guion de argumentos (notas breves) para intervenir alternativamente en defensa de alguna idea.

Por otro lado, el comentario y la produccion de textos, hasta ahora, nos ha ofrecido la
posibilidad de encontrarnos con distintos tipos de oraciones complejas, pero solamente
hemos prestado atencion a la coordinacion y yuxtaposicion: la expresion linglfstica de los
argumentos nos obligard a detenernos en esta Unidad en |a expresion de relaciones I6gicas
y sus formas de enlace (causa, efecto, ejemplificacion, concesion, contraste, comparacion).
Con ello surgirdn cuestiones de subordinacion oracional —condicional, causal, concesiva,
final, comparativa..—; ahora bien, no se trata de explicar la oracion subordinada, sino
de efectuar alguna actividad desde el significado (relaciones Idgicas), comprobando en Ia
practica —Ilos textos que se analizan y que se producen— la existencia de diferentes posi-
bilidades formales de expresar la causa, la consecuencia, de formular una hipétesis, etc.

Se realizardn también actividades sobre la estructura global de los textos argumentativos
(esquema textual y coherencia) y sobre el andlisis y la utilizacion de algunas técnicas para el
empleo adecuado de los razonamientos (técnicas del sf del si pero; del no; del esto o nada; de
la ambigiiedad, del silencio, de la posposicion, de la propia opinion, del ultimatum), y para el




descubrimiento de falacias (ignorancia del asunto, equivoco en el sentido de una palabra, circulo
vicioso, generalizacion abusiva, causa falsa, analogia falsa, ad verecundiam —criterio de autori-
dad a falta de argumentos—, prejuicios, definicién erronea del problema) (véase Loprete, 1967).

Objetivos
—Reconocer diferencias en el grado de planificacion en distintas situaciones de |a
comunicacion oral.

— Reconocer la necesidad de planificacion y coherencia en la argumentacion oral y
escrita, y utilizar dichos procedimientos en las propias producciones.

— Usar formas linglfsticas y registros verbales adecuados a situaciones formales en
que aparece la argumentacion.

— Iniciarse en el uso de las estrategias adecuadas de la argumentacion.
— Mostrar interés hacia el desarrollo de la propia capacidad de razonamiento verbal.

Contenidos

Procedimientos

e | gctura comprensiva de textos expositivos
argumentativos.

e Diferenciacion entre exposicion de hechos
y de opiniones.

* Reconocimiento de esquemas textuales
argumentativos.

* Planificacitn y redaccidn de textos exposi-
tivos argumentativos.

* Reconocimiento, transformacion y uso de
formas linglifsticas de cohesion propias de
la argumentacion oral y escrita.

e |tilizacion de algunas estrategias de la
argumentacian oral.

Actividades

Conceptos

* Funcion, contexto y destinatario de
los textos argumentativos.

e [| texto argumentativo: coherencia,
hechos y opiniones, tesis y argu-
mentos.

» Modalidades de la oracion.

e Oraci6n y parrafo; conectores de la
argumentacion.

» Formas lingllisticas de la argumen-
tacién: ejemplificacion, compara-
cion, causa, consecuencia, contras-
te, oraciones subordinadas.

Esta Unidad se desarrollard en ocho sesiones.

Sesiones

12232
42362
72y 8a

Actividades

Sobre textos escritos argumentativos (3).

Sobre unidades lingdisticas (4) y actividades de produccion (5).

Actitudes

e [nterés por la argumentacion como
contribucion al desarrollo personal.

® Aprecio de la importancia del hecho
de escuchar.

e Actitud critica ante otras opiniones.

o Autoexigencia en la utilizacion y
expresion de la propia opinién.

Presentacion de la Unidad (1) y procedimientos de la mesa redonda (2).
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Actividad n.° 1

Presentacion de la Unidad

Para informar a los alumnos y alumnas de lo que pretendemos, se sugiere iniciar las

activid

a)

b)

Acti

2.1

2.2.

ades de la Unidad en dos fases:

Se formulan algunas preguntas de apertura (;para qué sirve dar la propia opinion?,
¢en qué situaciones se debe —o no se debe—, se quiere —o no Se quiere—, se
puede —o no se puede—, se sabe —o no se sabe— manifestar?, ;de qué depen-
de?, ;como se puede opinar mejor?).

Como es de suponer que surjan diferentes ideas y opiniones, el profesor debe inter-
venir llamando la atencion sobre la relacion de las posibles respuestas con la situa-
cion y las actitudes del emisor y del receptor y haciendo hincapié en la distincidn
entre intencion, informacion y efecto, y, si el grupo lo permite (*), entre lo que se
dice (actos locutivos), lo que se hace al decir (actos ilocutivos) y lo que pasa por
decir (actos perlocutivos). EI comienzo de esta Unidad es un momento idéneo para
recordar o introducir la necesidad de adoptar el lema “Ponte en su lugar”, como acti-
tud bésica de la interaccion comunicativa.

Se propone seguidamente la preparacion de una “mesa redonda” para la evaluacion
de la actividad desarrollada en la propia clase de lengua. A esta “mesa redonda”
habrd que acudir con opiniones sobre:

— La cantidad de actividades y dificultad.

— La forma en que se tratan los contenidos.

— La utilidad de los contenidos.

— La adecuacion del profesor al nivel de los alumnos.
— La idoneidad del método de evaluacion.

Se advierte que el profesor no intervendrd y se indica a los alumnos que es necesa-
rio que concreten los problemas y expongan ejemplos y comparaciones. Para ello,
se les sugiere gue acudan a clase con un guién.

vidad n.° 2

Sobre procedimientos y condiciones de una “mesa redonda”

. Se realiza el debate por todo el grupo, nombrando un moderador y un secretario.
Dos o tres parejas de alumnos y alumnas actian como observadores, con un
guion similar al propuesto en la Unidad n.° 2 de primer curso (véase actividad
2.2), para que se fijen solamente en el mantenimiento del tema, las ideas que se
han aportado y la riqueza de los argumentos.

Comentario de los informes del secretario y de los observadores, obteniendo con-
clusiones, que se recogen en una ficha con informacion sobre:

— La necesidad de planificacion en la argumentacién (tesis de partida, premisas,
argumentos y nueva tesis, que confirma o niega la primera).

— Tipo (ejemplos, comparaciones...) y calidad de los argumentos.




Actividad n.° 3

Se
breves

Sobre textos escritos argumentativos

proporciona a los alumnos un repertorio de cuatro o cinco textos argumentativos
(por ejemplo, una columna periodistica, una carta al director de un periédico, articu-

lo sobre temas de consumo, una fabula...). Uno de ellos debe ofrecerse desordenado (véase
Unidad n.° 4 de primero, actividad 3d). A partir de dichos textos se proponen actividades

como |

3.1
3.2.
3.3.

3.4.
3.5.

as que siguen.

Ordenacion del texto, por grupos.

Lectura comentada de los textos para su comprension, por grupos o toda la clase.
Andlisis de las partes, distincion entre tesis y argumentos, entre informacion vy
opinion.

Comentario de los argumentos y de su ldgica.

Reduccidn de la informacion, resumenes.

Actividad n.° 4

Sobre unidades lingiiisticas

Estas actividades han de relacionarse con los contenidos trabajados anteriormente

sobre |

a argumentacion:
Identificacion de significados clave y repeticiones léxicas.

— Anélisis de conectores (identificacion, supresion, transformacion, inclusién), inci-

diendo en las relaciones de causa-efecto.

— Expresion lingiistica (sintaxis) de la argumentacion —comentario, segmenta-
cién y transformacion de estructuras causales (esto es as/ porque..., la causa de

esto es...), consecutivas, comparativas, condicionales, concesivas y finales.

— Segln las necesidades de cada grupo, sera conveniente realizar una cantidad mayor

0 menor de ejercicios de refuerzo, dada la dificultad que encerrardn las relaciones
l6gicas para el alumnado. (Como indicabamos en la introduccion, hay que tener en

cuenta que volveremos sobre estas cuestiones con detenimiento en el segundo
ciclo.) (*)

Actividad n.° 5

Produccion de textos

Se propondrd a los alumnos la elaboracion individual de un texto expositivo argumenta-
tivo. (*) Para atender a la diversidad en el aula, se ofreceran distintos niveles de ayuda,
mediante recursos como: escribir conforme a uno de los modelos analizados (a /a manera
de...); proporcionar instrucciones sobre esquemas fijos (causa-efecto, afirmacion y ejem-
plos, comparacion...); presentar inicios del texto, algunos conectores, etc.
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Instrumentos de evaluacion

Dados los objetivos de esta Unidad, es suficiente la evaluacion del proceso, fijén-
dose sobre todo en las observaciones sobre el debate (‘mesa redonda”), la ejecucion de
las actividades con textos escritos, asi como la correccion de los textos producidos en la
actividad n.° 5.

Recursos

¢ \/ideo del debate.

* Una seleccion de textos argumentativos, conforme a las sugerencias que hacemos
mas arriba. También se debe poner especial cuidado en la adecuacion —por la difi-
cultad de los temas de que tratan, estructura, etc.— al grupo de alumnos con que
trabajamos.

e (rabacion en video de 1a “mesa redonda”.

* Para el profesorado puede resultar muy (il la ayuda que proporcionan algunos capi-
tulos de Sanchez Miguel, 1993, y Serafini, 1993 (pagina 69 y siguientes), asi como
otras publicaciones sobre la argumentacién, como Loprete, 1967.




Introduccion

Al abordar el estudio de la narracion en primer curso ya justificibamos la necesidad de
dedicar posteriormente mas atencion a este tipo de textos. La variedad de géneros narrati-
vos y su complejidad estructural aconsejan un escalonamiento de los problemas; por otra
parte, se debe considerar la importancia educativa de despertar y fomentar el interés por
unos géneros textuales en los que mds a menudo se vierte la experiencia social y literaria
de la Humanidad.

Si en el curso anterior nos fijabamos en textos prototipicos, atendiendo a sus elementos
estructurales basicos —elementos y partes de la historia, personajes, tiempo y espacio—,
ahora atenderemos a algunas cuestiones de la puesta en discurso y, en concreto, a proble-
mas de orden cronoldgico (formas de comenzar la historia y saltos en el tiempo) y a la
insercion de la descripcion y del didlogo (ello se aborda después de haber trabajado
en otras unidades sobre este tipo de discurso); también iniciamos una aproximacion al
punto de vista en la narracién, o de la voz que narra, lo que nos permite introducir la consi-
deracion de la diferencia entre autor y narrador, limitdndonos a comparar narraciones en
tercera y primera persona, pues no se trata de agotar estas cuestiones.

Proponemos también, en esta Unidad, alguna consideracion elemental de problemas de
caracterizacion de ambientes y de personajes (diferencias entre personajes-tipo o
individualizados, presentacion caricaturizada o dignificada...), cuestiones que ya se inicia-
ron al trabajar el cémic y que son elemento fundamental en la intencion y en el desarrollo
de la trama (tipos de conflictos...).

De esta forma nos acercamos a cuestiones propias de la narracion literaria, marcan-
do asf una transicién acorde con la secuencia en que basamos nuestra propuesta de
programacion.

En cuanto a las estructuras linguisticas, ademas de repasar contenidos comunes a todo
tipo de textos y los més frecuentes en la narracion (pronombres personales, anaforicos,
deixis temporal y espacial, subordinacion temporal...), nos fijaremos en la repercusion de
los saltos temporales en el uso de las formas verbales.

La introduccidn del didlogo también se limitard a constatar la presencia del estilo direc-
to o indirecto, ya que en el segundo ciclo habra ocasion de profundizar en ello y en otras
formas mds complejas de la polifonia textual.

Objetivos

— Distinguir y utilizar las funciones y los elementos estructuradores de una narracion.

— Percibir la intencion y los efectos expresivos que Se producen en una narracion por
las alteraciones del orden cronoldgico, la persona del narrador empleada y la carac-
terizacion de ambientes y personajes.

— Diferenciar los distintos tipos de discurso o secuencias y su funcion en los textos
narrativos.

— Reconocer y utilizar las estructuras lingtifsticas en la narracion con diferentes intenciones.

Unidad n.° 6.
La narracion

(1)
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Contenidos

Procedimientos

® | ectura y comprension de diferentes tipos
de textos narrativos.

¢ Andlisis y comentario de narraciones.

» Andlisis de la caracterizacion de personajes
y ambientes (intencion).

® Resumen de argumentos.
® | ectura expresiva y recitado de narraciones.
 Produccidn oral y escrita de narraciones.

 Andlisis, comentario y transformacidn de
unidades lingiiisticas.

Actividades

Conceptos

e Narrador (tercera y primera perso-
na) y autor (punto de vista).

 Elementos y partes de |a narracion
(estructura, personajes, insercion
de descripciones y didlogos).

® Tipos de personajes y procedimien-
tos de caracterizacion (intencian).

* El tiempo: formas de inicio, ruptu-
ras temporales.

* Géneros: cuento, leyenda, romance
y novela.

® Formas lingiiisticas: [os tiempos ver-
bales del pasado, condicional(*),
adverbios, pronombres, deicticos.
Estructuras oracionales. Estilo direc-
to e indirecto.

Actitudes

* Sensibilidad ante el discurso narra-
tivo como una forma de conocer y
expresar distintas visiones de la reali-
dad (creacion de mundos posibles).

* Valoracién de los efectos produci-
dos por diferentes procedimientos y
recursos en las intenciones co-
municativas y estéticas de los textos
narrativos.

* Gusto por la lectura auténoma de
novelas.

* Aprecio por la expresion, a través
de narraciones, de la experiencia
personal.

Esta Unidad se desarrollaré en nueve sesiones (tres semanas).

Sesiones

12332

42362
72292

Actividad n.° 1

Deben realizarse algunas actividades iniciales para recordar los aprendizajes de primer

Actividades

Presentacion de la Unidad (1) y actividades sobre elementos de la

narracion (2 a 4).

Lectura, comentario de relatos y sobre formas lingiifsticas (5 y 6).

Comentario de un romance narrativo y produccion (7 y 8).

Presentacion de la Unidad

curso; Ias siguientes sirven como ejemplo:

1.1. Se pide a los alumnos que, en una noticia periodistica y un breve relato tradicio-
nal o literario, identifiquen, por grupos, su funcién comunicativa (informativa o
literaria), los elementos de la trama (inicio, conflicto, desenlace, descripciones,
funcion de los personajes...) y algunas formas lingtiisticas relevantes (conectores

temporales, formas del pasado imperfecto y perfecto simple...).
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1.2. Los alumnos deben realizar una ficha resumen de su trabajo, que se comentara
posteriormente ante toda la clase.

1.3. Puede ofrecerse una breve narracion desordenada, para que la ordenen justifican-
do sus decisiones con datos linglisticos.

Para la actividad o actividades iniciales se servirdn de sus anotaciones y fichas sobre la
Unidad n.° 6 de primer curso.

Actividad n.° 2

Sobre el narrador y el punto de vista

Por grupos, presentacion de algunos fragmentos muy breves (no méas de diez lineas) de
historias contadas en primera y tercera persona, para que cada grupo transforme en un
texto la persona del narrador. A continuacion se leen y se comentan las dificultades encon-
tradas (de tipo lingiiisticos o sobre el contenido), se corrigen con ayuda del profesor y se
comentan los efectos de la transformacion. La actividad debe ser breve; s6lo pretende que
tomen conciencia del punto de vista, de la diferencia entre autor y narrador y de sus reper-
cusiones en las formas linglisticas de la enunciacion.

Actividad n.° 3

Sobre caracterizacion de personajes y ambientes

De nuevo, por grupos, se leen y comentan breves fragmentos descriptivos de persona-
jes y ambientes (uno cada grupo); se han de extraer conclusiones sobre Ia intencion expre-
siva y los procedimientos verbales con que se consigue. Un portavoz de cada grupo infor-
ma y comenta los resultados al resto de la clase.

e Puede resultar més facil, en lugar de lo anterior o como refuerzo, comparar algunos
textos que traten un acontecimiento con distintos estilos, como en algunos de los
gjercicios de Quenau, 1987. (*)

Actividad n.” 4

Sobre rupturas del orden temporal

Proyeccion de un breve fragmento de una pelicula que ofrezca ejemplos de saltos en el
tiempo (sobre todo, analepsis o flash back) y comentario explicativo de la funcion que
cumple (recuerdo, explicacion).

Actividad n.° 5

Lectura y comentario de relatos

Se propone la lectura y comentario, en grupos, de relatos de una cierta extension (no
més de tres paginas) que ofrezcan elementos suficientes con los que queremos trabajar:
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inicios /in media res o presentando el desenlace, saltos temporales, con secuencias des-
criptivas y didlogos, con diferentes tratamientos de personajes y ambientes (arquetipicos,
idealizados, realistas, humorfsticos...) de cardcter realista y fantéstico.

5.1. Cada grupo trabaja sobre un texto, observando y ofreciendo alguna explicacion, en
relacion con la intencion o el efecto que se pretende, sobre los siguientes recursos:

— La persona del narrador (el autor o un personaje).
— Estructura cronol6gica (como empieza, cémo termina, saltos temporales...).

— La insercion de descripciones de personajes y ambientes (funcién, abundancia
0 escasez, autonomas o incluidas en la narracion...).

— La insercion de didlogos.

— Tipo de personajes (prototipicos, realistas...) y forma de caracterizarlos (por su
descripcion, la forma de hablar...).

Para esta actividad se puede recurrir (y, como dijimos en las orientaciones didac-
ticas, serfa preferible hacerlo asf) a una de las lecturas que los alumnos deben
realizar por su cuenta, adoptando para ello las previsiones necesarias.

9.2. Puesta en comun: durante el trabajo de los grupos el profesor o profesora habré
observado y ayudado a realizar algunas tareas, teniendo presente que no se pre-
tende més que un acercamiento reflexivo a los problemas suscitados. Serd en la
puesta en comin cuando procurard dirigir la reflexion y el aprendizaje de los
alumnos hacia los recursos de los que dispone un narrador experto para conse-
guir determinados efectos e intenciones.

9.3. Finalmente, se elaborar una ficha epftome con las conclusiones organizadas
conforme al guién de la actividad 5.1.

Actividad n.° 6

Sobre formas lingiiisticas

Las actividades anteriores habrén hecho aparecer diversas cuestiones formales. Sera
necesario dedicar algn espacio a trabajar estos aspectos, utilizando para ello fragmentos
de los textos de la actividad n.° 5 y realizando actividades de manipulacion (transforma-
cion....) de estructuras (conectores temporales, oraciones, sintagmas y sus funciones),
sobre tiempos verbales de anticipacién y posposicion (Sobre todo sobre las formas del
pluscuamperfecto y segdn las posibilidades del grupo (*) sobre el condicional).

Actividad n.° 7

Lectura y comentario de un romance narrativo

Entre los textos de la actividad n.° 5 podria incluirse algtin romance narrativo, pero
parece mas conveniente, si el tiempo lo permite, realizar esta actividad de comentario de un
romance narrativo (leyenda roméntica, romance tradicional o contemporédneo) como activi-
dad independiente, que puede servir de recapitulacion de los aprendizajes de la Unidad, al
tiempo que nos permite repasar algunas cuestiones de la versificacion.




Actividad n.° 8

Produccion de una narracion

Cada alumno y alumna debe planificar y redactar una breve narracion en la que aparez-
can algunos de los recursos trabajados —primera persona, alteracion del orden cronologi-
co, didlogo—. Para ello, puede optarse por prolongar la duracion de la Unidad o encargar
el trabajo para alguna fecha posterior, dedicando una sesion al intercambio de los textos
elaborados entre los alumnos, para su lectura y comentario.

Instrumentos de evaluacion

Para la evaluacion de los alumnos, contamos con la ficha epitome que han debido rea-
lizar en la actividad n.° 5.3 y la redaccion del texto narrativo de la actividad n.° 8. En ésta,
se valorard la estructuracion global del texto y la adecuacion de los recursos utilizados, ade-
mads de la correccion linglifstica.

Recursos

Fragmentos de textos narrativos en tercera y primera persona.
Fragmentos descriptivos con diferentes intenciones y estilos.
Fragmento de una pelicula que presente saltos temporales.

Breves textos narrativos completos; es necesario que, en el conjunto, aparezcan
todos los recursos narrativos que se especifican en la actividad n.° 7.

Como ejemplo de romances, puede servir alguna leyenda de Rivas, Zorrilla o Tigrras
de Alvar Gonzalez, de A. Machado.

Pueden ser (tiles como ayuda al profesorado: Garcia Dominguez, 1987; Quenau,
1987, asf como otras publicaciones de talleres literarios.
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Unidad n.° 7.

De la

dramatizacion

138

al teatro

Introduccion

Préximo a concluir el curso, completamos el estudio de situaciones comunicativas y
tipos de textos con esta Unidad dedicada al teatro, que también completa una aproxima-
cion elemental a la literatura en el primer ciclo, como proponiamos al comienzo de este
documento.

Como sefialabamos en la Unidad sobre la poesia (Unidad n.° 7 de primero) —y tam-
bién implicitamente en la anterior sobre la narracion—, este acercamiento al teatro debe
proponerse que los alumnos y alumnas entiendan que la funcion de la literatura con-
siste en crear mundos, o interpretar la realidad de otra manera, y que el teatro lo
hace a través del didlogo de unos personajes que acttan, representando sus propias histo-
rias y conflictos ante un pdblico espectador o lector.

El discurso teatral es, por tanto, complejo. Por un lado estd el texto dramatico, que,
como la narracion, desarrolla un acontecimiento, con su presentacion o inicio, Su con-
flicto y su desenlace, pero ofrecido a través de la actuacion y el didlogo de unos per-
sonajes. Es un texto con caracteristicas y procedimientos formales propios, como las
acotaciones que ayudan a entender el comportamiento de los personajes y las descrip-
ciones de la escena en que se desarrolla la accion; tiene también su propia estructuracion
en partes (actos, escenas, cuadros...).

El texto dramdtico puede ser recibido a través de la lectura, lo cual ya plantea, como en
el caso de la entrevista, la existencia de un doble circuito de la comunicacion, entre los per-
sonajes en el propio texto y entre éste y el lector. Pero, ademds, todo drama aspira a ser
representado, lo cual nos lleva a considerar la necesidad de un escenario, de unos acto-
res y un director que, de forma complementaria, contribuyen a la interpretacién del
texto para su representacion escénica; con ello, el lector se convierte en especta-
dor y adquiere importancia lo visual, la utilizacion teatral de los elementos de la comunica-
cion oral —voz, gesto..— y los especificos del teatro —movimiento de actores, luz,
musica, decorados..—. No se puede ignorar, por otra parte, la importancia que en la histo-
ria del teatro —mimo, commedia del arte— vy en la actualidad tiene el teatro sin texto, es
decir, que no se basa, o lo hace minimamente, en un texto escrito.

Las cuestiones aludidas se han trabajado anteriormente —Ilengua oral, didlogo, argu-
mento, personaje—. Por eso se introduce ahora una Unidad sobre el teatro; pero, a pesar
de todo, debemos acertar en la seleccion de los contenidos apropiados para este nivel y en
la manera de abordarlos. Hay varias formas de hacerlo y tienen que ver con lo que se haya
hecho en la Educacion Primaria. Por tanto, en esta Unidad mds que en otra cualquiera
nuestra propuesta debe tomarse como una posibilidad entre otras.

Lo que nos parece importante es tomar como punto de partida los dos ejes de rela-
cion que se reflejan en el titulo. Por un lado, se propone partir de la dramatizacion (crea-
cion de conflictos, role-playing), que nos parece apropiada para estas edades y de la que
algunos alumnos tendran cierta experiencia. Ademds de su valor educativo para la forma-
cion de la personalidad y para el desarrollo de las capacidades expresivas de los alum-
nos y alumnas, la dramatizacion nos permite retomar los aprendizajes sobre la expresion
oral y su planificacion para una tarea determinada; pero, sobre todo, nos acerca a la




esencia del teatro, como instrumento comunicativo para descubrir y dar forma colectiva-
mente a las imagenes y fantasmas de nuestra vida personal y social, integrando toda
clase de recursos expresivos.

Por otro lado, se proponen actividades con algiin o algunos textos teatrales breves,
pareciéndonos que es un buen procedimiento hacerlo a partir de la comparacion con [a
narracion, recién estudiada, acercando al alumno a otras maneras de contar, familiarizando-
lo con los elementos técnicos del drama y preparando asi el camino para un estudio mas
profundo del teatro en el segundo ciclo.

Es muy conveniente que, ademds, se realice la preparacion y representacion de alguna
pieza breve, de autor o de los propios alumnos, integrando los aprendizajes sobre la dra-
matizacion y sobre el teatro.

Objetivos

— Desarrollar y utilizar recursos expresivos, integrando distintas formas de expresian,
a través de la dramatizacion y la representacion.

— Desarrollar la sensibilidad, la creatividad y la desinhibicion en las actividades de
expresion.

— Reconocer los elementos basicos del drama y de |a representacion.
— Comprender y disfrutar de la lectura y la representacion de textos dramaticos.

— Participar en las actividades en grupo, respetando las aportaciones de los comparie-
ros y adoptando una buena disposicién para colaborar en la realizacion de tareas

comunes.
Contenidos
Procedimientos Conceptos Actitudes
e (Creacion y dramatizacion de situaciones e Autor, lector y espectador. e Aprecio por el hecho teatral como ele-

conflictos). i
( 5) e Elementos bdsicos estructurales

e | eciura expresiva y dramatizada de textos (argumento, personajes, didlogo) y

mento clave de transmision cultural y
de expresion de la experiencia.

teatrales. formales (acto, cuadro, escena, e Actitud critica ante los contenidos y

e Utilizacion de recursos expresivos diversos
(voz, gesto, movimiento corporal, etc.) en e Elementos de la representacion

acotacion) del texto teatral. valores de los textos teatrales y ante
su representacion.

las dramatizaciones y representaciones. (director, actor, escenario, decora- e Valoracion positiva de la sensibili-

» Andlisis y comentario de textos teatrales. ciéin
e Transformacion y produccion de textos.  Recursos de dramalizacion y repre-

dos, atrezzo...). dad, la imaginacion y la desinhibi-

sentacion (voz, gestos, expresidn y e Actitud favorable hacia el trabajo

movimiento corporal). cooperativo.

e f| didlogo oral y escrito. Entonacian
expresiva y ortografia.
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Actividades

Esta Unidad se desarrollaré en nueve sesiones (tres semanas).

Sesiones Actividades
1ay2a Deteccion de conocimientos previos (1).
32352 Juegos dramaticos (2).

Bay7a Andlisis comparativo de relato y entremés (3).
8ay9a Composicion de un texto teatral (4).

Actividad n.° 1

Deteccidn de conocimientos previos

1.1. El profesor debe iniciar Ia actividad comprobando brevemente el contacto que los
alumnos han tenido previamente con el teatro (;han realizado actividades en Prima-
ria?, jcudles?, ;qué lecturas han hecho?, ;qué titulos recuerdan?, ;han asistido a
representaciones o han participado?, ;les gusta e interesa el teatro?, ;por que?...).

1.2. Si es posible, se puede mostrar alguna grabacion breve de una representacion o
de juegos dramaticos.

1.3. En un texto teatral breve, aportado por el profesor o por los propios alumnos, se
observan los aspectos de todo tipo, comunes y diferentes a la narracién. La activi-
dad pretende familiarizar a los alumnos con el lenguaje del texto teatral y debe ser-
vir para identificar los elementos constitutivos y formales del drama: argumento,
espacio (escena), tiempo, personajes, didlogo, acotaciones, division en partes. ..

Actividad n.° 2

Juegos dramaticos y manipulacion de conflictos

Se proponen algunas actividades por grupos (dos o tres sesiones), segdn las posibilidades
de la clase y del profesor (véase el apartado “Recursos”), para que cada grupo elija una de ellas:

a) Manipulacion de conflictos: se ofrecen algunos fragmentos o escenas de una
pieza teatral (que tengan unidad), o textos breves que planteen esqueméticamente un
conflicto o situacion dramdtica, para elegir uno de ellos. A partir del texto elegido, se
analizan y describen sus elementos (argumento, tipo de personajes, ambiente) y se
preparara una lectura dramatizada o se improvisara una dramatizacion.

b) Juegos dramaticos: se propone inventar una situacién dramética a partir de algu-
no o algunos de los elementos del drama, escribirla y posteriormente leerla, drama-
tizdndola. Por ejemplo:

— Dados unos personajes y/o un ambiente, inventar una historia corta (un guardia
tartamudo, un borracho y una nifia repelente que pasa con su abuelito sordo...).




— Dado un conflicto, imaginar la historia o cambiar algtn elemento (alguien va a
perder el tren y le detiene por la calle un amigo pesado para saludarle).

— Dados unos personajes, imaginar y representar una situacion teatral, comica o
dramética, en distintos ambientes y situaciones.

¢) Representacion mediante gestos, expresion corporal, de alguna historia o personaje
que se les sugiere o que inventan ellos (gestos de deportes, profesiones, movimien-
tos a cdmara lenta o acelerado...).

La duracion de estas actividades (u otras similares) no debe exceder las tres sesiones.
Su objetivo es que los alumnos recuperen, si las han practicado, habilidades adquiridas
en Primaria y, en cualquier caso, que operen con los elementos del texto teatral y se
enfrenten con los problemas de la dramatizacion y la representacion. De ahi la importan-
cia de que cada profesor elija las adecuadas a su aula y a diferentes grupos y que colabo-
re durante su realizacion. Todas estas actividades terminardn con la presentacion de
resultados a toda la clase.

Actividad n.° 3

Lectura y comentario comparativo de una pieza teatral
y una narracion

Proponemos la lectura de una pieza teatral breve que se pueda comparar con una narra-
cion. Puede utilizarse una adaptacion como la efectuada por A. Casona del Ejemplo 35 de
El Conde Lucanor, de don Juan Manuel, De lo que contescio a un mancebo que caso con
una mujer muy fuerte et muy brava. (Obviamente, el profesorado puede recurrir a cualquier
otro ejemplo de adaptaciones teatrales de cuentos o fabulas que le parezca mas adecuado
para evitar los problemas lingdiisticos. No obstante, esta dificultad no nos parece excesiva
en este caso y puede ser de utilidad para la siguiente Unidad.)

3.1. Se lee el cuento elegido en clase. El profesor sitia muy elementalmente la pieza
como un texto medieval y las aclaraciones imprescindibles sobre la lengua; inicia
él mismo la lectura, que van continuando diversos alumnos. Durante la lectura el
profesor aportard las aclaraciones necesarias. A continuacion, se elabora entre
todos un esquema y un resumen del argumento (presentacion del problema y de
los personajes, conflicto, solucion y moraleja), asi como los comentarios que
sean relevantes sobre los personajes principales (los jovenes y sus padres), clasi-
ficdndolos en protagonista, antagonista y colaboradores.

3.2. Lectura en grupos del entremés de Casona. A continuacion cada grupo se encarga
de realizar un andlisis comparativo de los dos textos. Segtn el tiempo disponible,
puede darse un guion de andlisis para todos los grupos (qué se mantiene, qué ha
cambiado, como se valora el resultado...), 0 encargar a cada grupo el analisis
comparativo (qué ha cambiado y qué se mantiene) de algtin aspecto:

— Comparacion del argumento de las dos obras.
— Comparacion de los personajes.

— Presentacion de los sucesos en el cuento (narrador) y en el entremés (acota-
ciones).
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— Presentacion de los ambientes y situaciones en cada texto.
— Introduccion del didlogo en cada texto.

3.3. Puesta en comin y conclusiones: los diferentes grupos informan a toda la
clase de las conclusiones sobre diferencias entre narracion y teatro y, finalmente,
todo el grupo aportara opiniones para valorar las ventajas e inconvenientes de uti-
lizar uno u otro género textual.

Actividad n.° 4

Compaosicion de un texto teatral breve

Cada alumno redactara un texto teatral muy breve (de tres a cinco folios). Puede ofrecer-
se la doble posibilidad de partir de un texto (chiste, cuento, romance, historieta...) o de
inventar (*) la situacion. Puede dedicarse un tiempo a que los alumnos cambien impresio-
nes y se ayuden en la eleccion del argumento. El profesor, en todo caso, orientard la toma
de decisiones (eleccion de tema, ambiente...) para que el proyecto sea realizable y asesora-
rd a los alumnos que lo necesiten durante la redaccion.

Actividad n.° 5

Representacion

Puede valorarse la posibilidad de preparar (por ejemplo, para fin de curso) una repre-
sentacion de la obrita, repartiendo funciones entre todo el grupo (actores, regidor, decora-
dos, vestuarios...).

Instrumentos de evaluacion

La actividad n.® 4 proporcionard al profesor informacion importante para evaluar a los
alumnos y alumnas. No obstante, habra que tener en cuenta las dificultades que encierra
plantear el argumento o situacion, y, por tanto, el profesor atendera fundamentalimente al
grado de incorporacion, en el trabajo personal del alumno, de los elementos estructurales y
los procedimientos formales del texto teatral trabajados en clase, asi como otros aspectos
como la caracterizacion y el lenguaje de los personajes y el respeto a las normas ortografi-
cas (con especial énfasis en la ortografia del didlogo y signos de puntuacion).

Si se realizara la representacion, también puede evaluarse la participacion de cada
alumno en las tareas encomendadas.

Recursos

Ademas de los textos del cuento de don Juan Manuel y de Casona, es necesario disponer de:

— Un repertorio de fragmentos teatrales de carécter variado y de ejemplos de juegos de
dramatizacion para la actividad n.° 2.

— Un repertorio de historietas, chistes o cuentos para la actividad n.° 4.

— EI profesor puede consultar: Bravo Villasante, 1953; Equipo Coda, 1987; Alvarez
Novoa, 1991.




Introduccion

Concluimos el ciclo por donde lo comenzamos: constatando que la actividad comunica-
tiva estd gobernada por unas normas que adquirimos en la interaccion social. Como antici-
pamos en la introduccion de esta programacion (véase el apartado “Diversidad sociolin-
glistica y actitudes”, pagina 32), si es importante desarrollar, a través de la educacion, la
conciencia de que existen unos usos socialmente prestigiosos y la necesidad de adquirir-
los, no lo es menos desarrollar una conciencia positiva de la diversidad, presentandola no
como un mal, sino como fruto de la diversidad de situaciones comunicativas.

Durante los dos cursos hemos tenido que dedicar la mayor parte de nuestros esfuerzos a la
comunicacion escrita y a las situaciones formales de lo oral; pero también los hemos dedicado a
desarrollar el sentido de la adecuacion y una actitud positiva ante la diversidad. Es en esta Uni-
dad cuando debemos proponernos sintetizar estos objetivos, insistiendo en el sentido de la
adecuacion, explicando la variedad como coexistencia de normas diferentes y colabo-
rando a superar la vision estrecha que muchos hablantes tienen acerca de la correccion lingiis-
tica —lo que permite o acepta la Real Academia— mediante una percepcion de lo correcto
como lo que se considera socialmente aceptable entre personas cultivadas (Rosenblat, 1967).

Es indudable que no se van a conseguir estos objetivos de una sola vez; para avanzar en
ese camino, en esta ocasion nos ha parecido conveniente seguir el siguiente proceso:

— Explicar la variedad como fruto de la evolucion, recuperando algo que ya estudiamos
en la altima Unidad de primer curso.

— Observar dicha variedad lingtiistica en la vida cotidiana y en la literatura.
— Manipularla mediante cambios de situacion o de interlocutores.

Las nociones de lengua y dialecto, introducidas al estudiar las lenguas de Espafia
(Unidad n.® 8 de primer curso), se retomaran ahora para explicar |a coexistencia de varie-
dades geograficas (también podemos hablar de variedades o hablas locales) y sociales
(tendremos que hablar de estilos o registros) con una lengua estandar, modelo acep-
table para situaciones formales y, en general, para comprender a otros grupos de hispano-
hablantes y hacernos comprender por ellos; es decir, para garantizar la comunicacion con
toda la comunidad con la que compartimos la lengua.

Teniendo en cuenta que estamos al final del ciclo, concedemos especial importancia a
algunas actividades de obtencion y sintesis de la informacion y de produccion de algun
texto, que sirvan de recapitulacion y nos faciliten la evaluacion de la actividad desarrollada
a lo largo del ciclo. Esto permitird completar nuestra informacion sobre el desarrollo de las
capacidades de nuestros alumnos en diferentes campos.

Objetivos
— Reconocer y valorar positivamente la existencia de variedad social y geogréfica del
espariol.

— Valorar positivamente la necesidad de los usos estandar en situaciones formales y
publicas.

— Desarrollar el sentido de la adecuacion en las producciones verbales.

Unidad n.°

8.

Las normas

del hablar
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Contenidos

Procedimientos

e Audicion y lectura de textos dialectales.

Conceptos

 Unidad y variedad: lengua y dialec-
to, lengua estandar (norma), regis-

Actitudes

® Actitud positiva ante la pluralidad
lingdiistica y cultural.

e Comparacion de registros o estilos so-

ciales diferentes. tros sociales.

* Aprecio por las formas cologuiales
de la lengua materna y su valor
EXPresivo.

. ® | =
* Transformacion de textos. ﬁg;oagﬁgggggcfomadecuadu £l

* (biencitn y reduccion de infermaciongs. * Rasgos lingtiisticos locales. * |nterés por un uso de la lengua ade-
cuado a la situacién y a los interlo-

cutores.

® Produccion de textos adecuados a diferen-
tes situaciones.

= Valoracion de la necesidad de los
usos estandar y cultos en situacio-
nes formalgs.

® |nterés y respeto por la variedad y
las peculiaridades dialectales del
espafiol peninsular y americano.

Actividades

Esta Unidad se desarrollard en ocho sesiones.

Sesiones Actividades
1233z Introduccicn; sobre lengua y dialecto (1y 2).
42362 Sobre variedad social y usos estandar (3).
72y8n Recapitulacion y redaccidn (4). Evaluacion.

Actividad n.° 1

Introduccion a la Unidad

1.1. Se entrega a los alumnos la ficha con la que se iniciaba la primera Unidad del
ciclo —";Qué es hablar bien?"— vy se les pide que contesten individualmente al
cuestionario.

1.2. Se recogen en la pizarra los resultados, y si, como es de desear, trabajamos con
el mismo grupo, se comparan con la sintesis de las respuestas que se dieron al
comienzo del ciclo. (Seria muy conveniente conservar una grabacion de aquel
debate y reproducir algn fragmento con respuestas conflictivas.) Se suscita un

nuevo debate sobre aquellas cuestiones. El profesor conducird la discusion, opo-
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niendo la idea de hablar correctamente a la de hacerlo adecuadamente a Ia situa-
cion; ayudara a determinar la diversidad de situaciones: informales y formales,
vida cotidiana, grupo o profesion y comunidad hispanohablante.

Actividad n.° 2

2

2.2.

23.

Sobre lengua y dialecto

Se revisa el video sobre la evolucion del latin a las lenguas roménicas (Unidad
n.° 8 de primero) con objeto de recordar que las lenguas evolucionan y que un
dialecto es la variedad de una lengua que se produce por evolucion de la misma.
Se plantean las causas del cambio —Ias lenguas evolucionan al extenderse y al
hablarlas..— y se hace ver que lo normal es que, en cada momento, convivan
diferentes dialectos de una misma lengua. Para ello se puede recurrir a:

— Informaciones del profesor (por ejemplo, el cataldn es diferente en distintas
zonas de Catalufa, en Baleares o en la Comunidad Valenciana).

— Aportaciones de la propia experiencia de los alumnos —en sus viajes, lectu-
ras, medios de comunicacion— sobre fonética, giros gramaticales, léxico, etc.

Se proporciona informacion complementaria a través de:

— Audicién de grabaciones, lectura y comentario de textos dialectales (folclore
local o regional, de otras regiones peninsulares o americanas) por toda la clase.

— Aportacion de informacién por los propios alumnos sobre variedades del habla
local —rasgos fonéticos, gramaticales, Iéxicos, expresiones y giros—. Los datos
se comentan y discuten en clase, para evitar falsas percepciones y posibles omi-
siones, pues habrd alumnos que no son conscientes del cardcter local de ciertas
palabras o, por ejemplo, del leismo y laismo, en regiones como la nuestra.

— Lectura y comentario de algn texto, como los de Rosenblat, 1967 y 1971,
sobre dialectos del castellano y sobre el espafiol de América.

Breve puesta en comun, dirigida por el profesor, sobre la diversidad geografica del
espafiol, reforzada con algunos esquemas elementales o algdn mapa. No se trata
de detenerse en grandes detalles, sino de limitarse a la constatacion y a una des-
cripcién de conjunto. Se debe hacer hincapié en la riqueza expresiva (ciertos
giros, formas de saludo, metaforas coloquiales, eufemismos, abundancia y valor
gramatical y afectivo del diminutivo andaluz o americano...).

Actividad n.° 3

3.1.

Sobre variedad social y lengua estandar

Debe realizarse algn ejercicio de transformacion de textos —proponer una reela-
boracion mas formal de un texto coloquial o viceversa—, teniendo en cuenta siem-
pre un cambio de interlocutor. Para ello se puede recuperar alguno de los ejerci-
cios realizados en la Unidad n.° 1 de primero (véase la actividad n.° 4), lo que nos
permitird apreciar el desarrollo del sentido de la adecuacion en nuestros alumnos.

145



146

3.2. Breve exposicion del profesor, definiendo con claridad, y con algunos ejemplos y

argumentos basados en las actividades anteriores, las siguientes ideas:

— La variedad de situaciones —puiblicas y privadas, formales e informales— e
interlocutores.

— Los dmbitos sociales basicos de uso —familiar, grupo y profesiéon, comunidad
hispanohablante— y su correlacion con diversidad y unidad.

— La mayor necesidad en el uso de la lengua estandar, de planificacion y de gra-
maticalidad en la escritura.

— Los conceptos de lengua estandar y de estilos o registros sociales, en relacion
con lo anterior.

(En lugar de, 0 ademas de la exposicion, el profesor puede proporcionar algun
0 algunos textos sencillos sobre diversidad social que proporcionen informa-
cion sobre estas cuestiones.)

Actividad n.° 4

Redaccion individual de un texto

Los alumnos deben redactar un texto que recoja la informacién de la actividad anterior.
Esta actividad puede consistir en la redaccion de un texto expositivo, a modo de epitome.

Pueden también ofrecerse —o aceptarse a iniciativa de algunos alumnos— otras posi-
bilidades, definiendo en todo caso la situacion comunicativa: una carta —al profesor, a un
amigo— durante un viaje; un articulo o una carta a un periédico sobre alguna injusticia
lingtiistica, etc. (*)

En cualquier caso, el profesor advertird que se debe utilizar un lenguaje adecuado, em-
pleando con exactitud los términos técnicos (lengua, dialecto, registro social, situacion...).

Instrumentos de evaluacion

Al encontrarnos al final de ciclo, nos parece muy importante que esta Unidad cumpla la
funcién de evaluar los cambios conceptuales y de actitudes experimentados por los alumnos y
alumnas; de ahi la conveniencia de cotejar instrumentos de trabajo y materiales ya empleados.

Para la evaluacion de los alumnos en esta Unidad se utilizara —ademas de las observa-
ciones llevadas a cabo por el profesor en el desarrollo de las actividades anteriores— la
actividad n.° 4; para ello es imprescindible que el profesor aconseje a cada alumno en la
eleccion del tipo de texto, de forma que opten por una tarea adecuada a sus posibilidades.

Recursos

— Ficha-cuestionario de la Unidad n.° 1 de primer curso, sintesis y, si s posible, gra-
bacion de la actividad correspondiente.

— Grabaciones y reproducciones escritas de algunos textos coloquiales y folcldricos de
cardcter dialectal. Entre otras muchas posibilidades, puede ser Gtil Rosenblat, 1971.

— Las fuentes de documentacion sobre problemas dialectales deben ser sencillas en el
planteamiento de los problemas; también es (til Rosenblat, 1967.




Bibliografia y recursos

Obras de consulta

Ademéds de las citadas en el documento, se recogen algunas publicaciones sobre cien-
cias del lenguaje, estudios literarios y didactica, cuya lectura puede ser (til para el profeso-
rado. Se marcan con asterisco (*) aquéllas cuyo conocimiento nos parece muy
conveniente.

AA. V. Propuestas de Secuencia. Lengua Castellana y Literatura (Secundaria). Madrid:
M. E. C. - Escuela Espafiola, 1993.

(*) ALcALDE, L.; GonzALez, L., y Perez, S. “Propuesta [de secuencia] A”. En AA. VV.: Pro-
puestas de Secuencia. Lengua Castellana y Literatura (Secundaria). Madrid: M. E. C. -
Escuela Espafiola, 1993.

(*) Aznar, E.; Cros, A., y QuiNTana, L. Coherencia textual y lectura. Barcelona: ICE-Hor-
sori, 1991.

BarrieNToS, C. “Propuesta [de secuencia] B”. En AA. VV.: Propuestas de Secuencia.
Lengua Castellana y Literatura (Secundaria). Madrid: M. E. C. - Escuela Espafiola, 1993.

BLecua, J. M. ;Qué es hablar?Barcelona: G. Temas Salvat, 1986.

(*) Bronckart, J. P. Las ciencias del lenguaje, ;un desafio para la ensefianza? Parfs:
UNESCO, 1985.

(*) Camps, A. “Modelos del proceso de redaccion: algunas implicaciones para la ense-
fanza”. En Infancia y Aprendizaje, nim. 49, 1990.

Bibliografia
para el
profesorado
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CARMEN, L. del. “Secuenciacion de los contenidos educativos”. En Cuadernos de Peda-
gogia, num. 188, 1991.

Cassany, D. Describir el escribir. Barcelona: Paidds, 1989.
(*) Cassany, D. Reparar la escritura. Barcelona: Grad, 1993.

CoL, C., y RocHera, M. J. “Estructuracion y organizacion de la ensefianza: secuencias
de aprendizaje”. En CoLt, C.; Patacios, J., y MarcHes, A. (comp.): Desarrollo psicoldgi-
co y educacion. Madrid: Alianza, 1990.

Duk, T. van. Estructuras y funciones del discurso. México: Siglo XXI, 1980.
Dk, T. van. La ciencia del texto. Barcelona; Paidds, 1983.

GarToN, A., y Pratt, C. Aprendizaje y proceso de alfabetizacion. El desarrollo del len-
guaje hablaao y escrito. Barcelona: Paidds-M. E. C., 1991,

GonzaLez NieTo, L. Implicaciones didacticas del D. C. B. en Lengua Castellana y Litera-
tura. Zaragoza: ICE Universidad, 1992.

GonzALez NieTo, L. “La determinacion de unas secuencias de aprendizaje en Lengua y
Literatura”. En Lomas, C., y Osoro, A. (comp.). El enfoque comunicativo de la ensefanza
de la lengua. Barcelona: Paidds, 1993 .

GonzALEz NieTo, L. (1994a). “Ensefiar lengua en la Educacion Secundaria”. En Textos de
Diddctica de la Lengua y Ia Literatura, nim. 1, pp. 27-42. Barcelona: Grad, 1994.

(*) GonzALez Niero, L. (1994b). “La Lengua en la Educacién Secundaria. Una fundamen-
tacion disciplinar”. En AA. V. Aspectos diddcticos de Lengua y Literatura (Lengua),
nim. 7. Zaragoza: ICE Universidad, 1994.

Hywmes, D. (1973). Vers la compétence de communication. Paris: Hatier, 1984.
Knapp, M. L. La comunicacion no verbal. Barcelona; Paidos, 1985.
Quenau, R. Efercicios de estilo. Madrid: Catedra, 1987.

Lengua Castellana y Literatura. Educacion Secundaria Obligatoria. En Materiales para la
Reforma. Eaucacion Secunaaria (“Caja Roja”). Madrid: M. E. C., 1992.

Lomas, C.; Osoro, A., y Tuson, A. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y
ensefianza de la lengua. Barcelona: Paidds, 1993.

Proyecto Curricular. Educacion Secundaria Obligatoria. En Materiales para la Reforma.
Educacién Secundaria (“Caja Roja”). Madrid: M. E. C., 1992.




(*) Reves, G. La pragmdtica lingdistica. El estudio del uso del lenguaje. Barcelona:
Montesinos, 1990.

RosensLar, A. (1967). “El criterio de correccion lingtistica. Unidad o pluralidad de nor-
mas en el espafiol de Espaia y de América”. En Textos de Diddctica de la Lengua y la
Literatura, nam.1, pp. 95-108. Barcelona: Grad, 1994.

(*) SAncHez MigueL, E. Los textos expositivos. Estrategias para mejorar su com-
prension. Madrid: Santillana, 1993.

SANTOS GUERRA, M. A. Hacer visible lo cotidiano. Teoria y practica de la evaluacion cua-
litativa de Centros Escolares. Madrid: Akal, 1990.

SerarINt, M. T. Como redactar un tema. Barcelona: Paidas, 1993.
(*) WeLLs, G. Aprender a leer y escribir. Barcelona: Laia, 1988.

Zavas, F. (1994a). “La reflexion gramatical en la ensefianza de la lengua”. En Textos de
Didéctica de la Lengua y la Literatura, nim.1, pp. 65-72. Barcelona: Grad, 1994.

Zavas, F. (1994b). “El lugar de las tipologias textuales en la Didéctica de la Lengua”. En
AA. VV. Aspectos Diddcticos de Lengua y Literatura (Lengua), ndm. 7. Zaragoza: ICE
Universidad, 1994.

(*) Zavas, F., y Ropricuez, C. “Composicion escrita y contenidos gramaticales”. En Aula
de Innovacidn Educativa, nim. 2. Barcelona: Grad, 1992.

Recursos bibliograficos para el aula

Se recogen en este apartado las referencias que aparecen en las unidades didacticas.
Aceveno, J. Para hacer historietas. Madrid: Editorial Popular, 1981.

ALonso, M., y MaTiLLA, L. Imdgenes en accion. Andlisis y practica de la comunicacion
audiovisual. Madrid: Akal, 1990.

Awvarez Novoa. Dramatizacion. Sevilla: Junta de Andalucia. Consejeria de Educacion y
Ciencia, 1991.

Bonet, R., y otros. Morfonética del humor. Madrid: Teide, 1986.
BoneT, R., y otros. Sintaxis del “suspense” y la aventura. Madrid: Teide, 1986.

Bravo ViLLASANTE, C. Antologia de la literatura infantil (2 tomos). Madrid: Doncel, 1953.
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CasaLLEro, D. Andlisis de algunos actos de habla. Madrid: Akal, 1992.

Cawvo CARRILLA, J. L. Acercarse a la literatura. Madrid: Alhambra, 1987.

Cassany, D. Reparar la escritura. Barcelona: Grad, 1993.

Eauiro CODA. Creatividad teatral. Madrid: Alhambra, 1987.

Garcia Caerro, L., y otros. Expresion oral. Madrid: Alhambra, 1986.

GArcia DomiNguez, E. Como leer textos narrativos. Madrid: Akal, 1987.

GRAFEIN. Teoria y prdctica de un taller de escritura. Madrid: Altalena, 1981,

Gueern, R. £/ lenguaje de los comics. Madrid: Peninsula, 1972.

Herans, C., y PariNo, E. Teatro y escuela. Barcelona: Cuadernos de Pedagogia-Laia, 1982.
KoHaN, S. A., y RivaDeNEIRa, A. L. Taller de escritura. Madrid: Disefio Editorial, 1991.
Lorrete, C. A. Introduccion a la oratoria moderna. Buenos Aires: Ed. Nova, 1967.

Mazo Unamuno, M. Nuestras lenguas. Castellano, cataldn, gallego, euskera. Madrid:
Akal, 1988.

Manieu, R. Como aprender a escribir jugando. Madrid: Altalena, 1981.
Merino, M. Cdmo jugar y divertirse con palabras. Madrid: Altalena, 1981,

MuRoz, M. La poesia y el cuento en la escuela. Madrid: Consejeria de Educacion y
Juventud, 1983.

OrTeGa, E. £/ badl volador. Zamora: Junta de Castilla y Le6n, 1986.

PeLEGRIN, A. Cada cual atienda su juego. Madrid: Cincel, 1984.

PELEGRIN, A. La aventura de oir. Madrid: Cincel, 1986.

Quenau, R. Ejercicios de estilo. Madrid: Cétedra, 1987.

RosensLAT, A. Nuestra lengua en ambos mundos. Estella: Biblioteca General Salvat, 1971.

SamoiLovic, D. Cdmo jugar y divertirse con escritores famosos. Madrid: Altalena, 1979,
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TARRES, M. Taller de escritura. Madrid-Barcelona: M. E. C.-Vicens Vives, 1988.

ViNowy, A. y J. Diccionario guia de reaaccion. Madrid: Teide, 1983.

Con objeto de orientar al profesorado sobre las lecturas personales de los alumnos | _ecturas
—Veéase el apartado “La lectura de obras completas”, pagina 33 ofrecemos referencias de |
algunas guias de lecturas y una relacion de libros que, por nuestra experiencia, han tenido Dara e

éxito entre el alumnado. alumnado

Guias de lecturas y de animacion a la lectura

Centro de Documentacion de la Fundacion “Germdn Sanchez Ruipérez”. “250 documen-
tos para la animacion”. En Cuadernos de Literatura Infantil y Juvenil, nim. 17, 1991.

Eauiro PEONZA. Un libro para leer muchos mds. Madrid: Alfaguara, 1993.
HarTO, M. Animacion a la lectura. Madrid: S. M., 1989.

MaRa, T, y GonzaLez, T. “A vueltas con la animacion”. En Cuadernos de Literatura Infan-
til' y Juvenil, nim. 24, 1991.

Lecturas?

CerezaLES, A., S. y M. El sendero de los mitos. [Coleccion de varios volimenes).
Madrid: Anaya.

DaHL, R. Matilda. Madrid: Alfaguara.

Deroe, D. Robinson Crusoe. Madrid: Anaya.

Devises, M. Mi viga al aire libre. Barcelona: Destino.

Gieson, M. Monstruos, dioses y hombres de la mitologia griega. Madrid: Anaya.
GIsBeRT, J. M. Ef misterio de la isla de Tokland. Madrid: Espasa-Calpe.

GISBERT, J. M. La noche del eclipse. Madrid: S. M.

Gripe, M. £/ tunel de cristal. Madrid: S. M.

22. No damos el afo de edicidn, ya que son abundantes las reediciones de la mayor parte de los titulos.
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GriPe, M. Los escarabajos vuelan al atardecer. Madrid: S. M.
HARTLING, P. Ben quiere a Ana. Madrid: Alfaguara.

HINTON, S. Rebeldes. Madrid: Alfaguara.

Kerr, J. Cuando Hitler robd el conejo rosa. Madrid: Alfaguara.
LonpoN, J. Colmillo Blanco. Madrid: S. M.

Lorez NaRvAEz, C. La tierra del Sol y la Luna. Madrid: Espasa-Calpe.
Martin, A., y RIBERA, J. No pidas sardina fuera de temporada. Madrid: Alfaguara.
Marrin Gaite, C. El castillo de las tres murallas. Madrid: Lumen.
Pok, E. A. El escarabajo de oro y otros cuentos. Madrid: Anaya.
SERRA Y FABRA, J. El joven Lennon. Madrid: S. M.

Stevenson, R. L. La isla del tesoro. Madrid: Anaya.

Teixipor, E. £/ soldado de hielo. Madrid: S. M.

TourNier, M. Viernes o la vida salvaje. Barcelona: Noguer.

VRIEs, A. de. Belledone, habitacién 16. Madrid: S. M.

WiLson, E. Asesinato en el Canadian Express. Madrid: S. M.
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Otros
recursos

Poesia

De poesia para nifios existen colecciones especializadas en Ediciones La Torre,
Labor, Taurus (Temas de Espafia) y Austral.

Grabaciones de video

— CIRUELO, J. I.; CaNo, P. L., y VALLE, P. Aproximacion a la Roma Cldsica (11). U.N. E. D.,
1987. (Ya recomendamos en su lugar —Unidad n.° 8 de primer curso— la conve-
niencia de disponer de esta cinta.)

— Grabaciones de alguna tertulia y debate (unidades n.° 1y n.° 2 de primero).
— Grabaciones de alguna pelicula (unidades n.° 2 y n.° 6 de segundo curso).
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