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1. VISION GLOBAL DEL AREA: PLANTEAMIENTOS INICIALES.

El desarrollo de la Lengua a lo largo de los cuatro cursos de
Secundaria debe responder a un enfoque unitario de la materia que
garantice la continuidad de los dos ciclos sin peligro de ruptura
o descordinacién, de forma que simultidneamente se contribuya a
un despliegue progresivo de nuevos contenidos y a una revision
recurrente de los anteriores. Por ello antes de centrarnos en los
contenidos propios del primer ciclo presentamos una visidn

unitaria del area que resume y anticipa el desarrollo posterior.

Enfoque

El punto de partida para disefiar el area es considerarla como un
instrumento para la comunicacién y el uso permanente del
hablante, de modo que todos los aprendizajes se encaminan a
mejorar, ya no sélo la competencia linguistica del alumno, sino
su capacidad de actuacidén en unas determinadas situaciones
comunicativas. E1 hecho de primar la actuacién no implica
desterrar necesariamente todos aquellos aprendizajes que atiendan
a la competencia, sino que mas bien significa valorar
permanentemente la funcionalidad de lo aprendido y, en caso de
eleccidn, dar prioridad a los que tengan una aplicacién inmediata
y a su vez duradera, es decir, sean capaces de rebasar el uso

puramente académico y escolar, entendido muchas veces como



solucidén mecanica de unas cuestiones o la ejecucién de unos
examenes.

La eleccidén de esta perspectiva no es un asunto de indole
personal, sino que responde a la orientacidén desprendida de los
documentos oficiales. Asi en la introduccién al Curriculum

oficial ! leemos : "E1 objetivo ultimo de la educacidén en Lengua

y Literatura en la Educacién Secundaria Obligatoria ha de ser que

los alumnos y las alumnas progresen en el dominio personal de las
cuatro destrezas bdsicas e instrumentales de la lenqua, destrezas

gue han debido haber adquirido ya en la etapa anterior: escuchar,

hablar, leer y escribir. (...) , la accién pedagdégica estara

dirigida a afianzar esas competencias v a desplegarlas en

profundidad, con especial hincapié en la expresidn escrita, cuyo

dominio todavia es limitado, v continuando 1la reflexidn

sistematica sobre la Lenqua y la Literatura iniciada en la etapa

anterior. Se trata ahora de enriquecer el lenquaje, tanto oral

como escrito, en el doble proceso de comprension v de expresién

y de avanzar en la educacidén literaria'".

Asi pues, seria un error concebir la tarea como una preparacioén
de pequefios lingiistas o filélogos, para lo cual indudablemente,
seria necesario empeifiarse en aprender teorias, sistemas, términos
y datos. Entendiendo la asignatura desde el punto de vista de la
comunicacién, uUnicamente puede utilizarse la lingliistica como
instrumento auxiliar para mejorar la capacidad de expresién y de
comprensién. Es cierto que muchas veces puede ser de gran
utilidad, pero siempre sera conveniente establecer el nexo entre
la reflexidén acerca del sistema de la lengua Y su utilizacidén

individual (es decir entre la langue y la parole de Saussure o




la competencia y actuacién de Chomsky).

Pero si se considera necesario bajar del terreno de 1la
abstraccidén al de la realidad, del sistema de la lengua al uso
que hacen de ella los hablantes, es preciso crear unas
situaciones comunicativas determinadas sin las cuales no es
posible la comunicacién, aunque si sea posible la construccién
de textos perfectos desde el punto de vista de la correccién
morfo-sintactica y semantica. Sélo cuando se crea la situacién
comunicativa y se le dota al texto de un contexto determinado se
produce el intercambio comunicativo y se puede hablar de
actividad linguistica discursiva. A base de situaciones concretas
(orales o escritas), que respondan a necesidades comunicativas
es posible aprender el uso adecuado y oportuno de la lengua. De
hecho hay teorias 2 segun las cuales nuestra mente almacena las
estructuras lingluisticas junto con los contextos en los que se
usan.

Volviendo al documento oficial que se ha citado arriba, se puede

leer: "... pero el lenquaje no es sélo un instrumento de
comunicacién interpersonal. Es, ademas, un medio de
representacion del mundo (...) El lenquaje en consecuencia, esta
estrechamente vinculado al pensamiento y, en particular, al
conocimiento. Mediante operaciones cognitivas, que en gran medida
constituyen el lenquaje interior, nos comunicamos con nosotros
mismos, analizamos los problemas con los gue nos __vemos

confrontados organizamos a_ in acién de e disponemos

(especialmente la informacién disponible en los registros de
memoria), elaboramos planes, emprendemos procesos de decisidn:
en suma, requlamos y orientamos nuestra propia actividad. En este




sentido, el lenquaje cumple una funcidén de representacién y de
autorreqgulacién del pensamiento v de la accidén." 3

Estas declaraciones ofrecen un sequndo caracter a la asignatura:

el propedéutico, es decir, la consideracién de la lengua como
instrumento imprescindible para acceder a cualquier conocimiento
o significado y para, posteriormente, poderlo almacenar
debidamente en nuestra memoria. Ya no se trata de la dimensidén
exterior de la actividad discursiva, sino que, por el contrario,
se piensa en los procesos internos que conducen a la abstraccion,
a la interpretacidn y a la integracién. Para llevar a cabo tales
procesos se desprecia la estructura morfosintactica y se eliminan
los datos superficiales de la informacién, conservando sélo los
aspectos significativos que se deben retener: ademas, se anaden
las inferencias necesarias para interpretar (operaciones tales
como concretar la informacién genérica, afadir detalles
omitidos); y finalmente se procede a integrarla con 1la
informacidén ya existente en nuestro archivo mental.

Esta claro que el alumno que realiza estos procesos esta
capacitado, en principio, para acceder a la comprension de
cualquier tipo de discurso y para llevar a cabo cualquier clase
de aprendizaje. Por el contrario los procesos de aprendizaje
basados en la repeticién textual pasan por alto la retencién de
tipo semadntico, ya que hay defectos de comprensién que impiden
seleccionar y reformular en otros términos; y como anadidura, al
no establecerse las inferencias oportunas, la interpretacién es
nula o disparatada. Huelga decir que, merced al dominio de los
procesos de abstraccién, interpretacién e integracién, los cuales

se llevan a cabo con procedimientos esencialmente lingluisticos,




se puede acceder con é€xito a todas los demas conocimientos.
Ademas del enfoque comunicativo de la lengua y de su caracter
propedéutico ha de hacerse una alusién especial al discurso
literario que, no olvidemos, es destacado de forma particular en
el enunciado del area. ¢(Es posible un tratamiento conjunto o ha
de tratarse como el 50% del area, frente a frente con la lengua?
La visién que se presenta de la misma en el desarrollo de los
contenidos responde a los siguientes planteamientos:
1. Se considera la literatura como un proceso mas de la
comunicacién, en el que participan un emisor, y un receptor
que de forma unilateral intercambian un mensaje.
2. E1 nmensaje 1literario esta articulado con unas
estrategias estilisticas y retdricas que no son ajenas a
otro tipo de mensajes, si bien aqui adquieren un papel mas
relevante o incluso central. Se trata de huir de 1la
creencia de que existe un lenguaje especial, hostil por su
dificultad y, ademdas, inservible.
3. Al igual que cualquier tipo de discurso, el literario se
inscribe en un contexto determinado. La diferencia estriba
en que la mayoria de las veces el contexto del emisor y del
receptor es distinto. Ahondar en el contexto de emisidn
desde 1la perspectiva del receptor (incluimos en la
perspectiva las limitaciones propias de recepcién del
alumno de 12-13 afios) es una tarea que facilita 1la
comprensién y enriquece la lectura.
4. Abundando en la perspectiva de la recepcién, el estudio
del discurso literario ha de ir encaminado a propiciar la

reflexién y la critica, por lo cual nada mas lejos en su



tratamiento que enfrentar al alumno con unos textos que ya
de antemano se le presentan como "venerables".

5. Rehuimos el tratamiento histdérico de la literatura por
varias razones: porque en su estudio predomina 1la
acumulacién de datos; porque el alumno carece de
perspectiva histdérica y cultural; porque el tiempo dedicado
a la literatura dentro de las tres horas semanales de la
materia es muy limitado; y, en definitiva, porque es una
forma de evitar que la aborrezca.

6. El1 tratamiento de la literatura por medio de los géneros
trata de establecer similitudes entre el discurso literario
y otro tipo de discursos que se emplean cotidianamente, de
forma que al hablar de estructuras textuales, estrategias
o temas apropiados para cada tipo de discurso se puedan

crear puentes entre lo literario y lo extraliterario.

Seleccién de los contenidos

La Lengua en el ciclo se organiza a partir de procedimientos, es
decir, se trata de que el alumno aprenda a hacer cosas con la
lengua o que perfeccione el manejo de las que ya conoce:
construir diversas clases de textos -tanto orales como escritos-
analizar e interpretar textos propuestos, adentrarse en 1la
comprensién de la obra 1literaria, emitir juicios de wvalor,
relacionar diversos tipos de aprendizajes... Indudablemente, para
llevar a cabo estas tareas en muchos momentos interesa echar mano
de contenidos conceptuales que actian como apoyo de los
procedimentales aunque desde esta propuesta de ciclo los

contenidos de tipo conceptual nunca tendran sentido por si
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solos. Dichos conceptos, esbozados de forma funcional, pueden ser
utilizados posteriormente (segundo ciclo y Bachillerato) en
cuanto a su matizacidén, precisién, y sistematizacién. En este
momento interesan por su capacidad de aplicacidn .

De otra parte, los contenidos actitudinales también se presentan
como complemento de los procedimentales. Unicamente en 1la
planificacién de los temas transversales las actitudes funcionan
como contenido organizador. Referirnos a ellas es proyectar un
tanto el trabajo en el vacio porque para que su rentabilidad sea
la Jptima deberian ser tratadas de forma interdisciplinar. A
pesar de esto, mas adelante presentaremos el disefio de una unidad

basada en los temas transversales.

Contexto
Situarnos en un contexto nos obliga a pensar en diferencias de
aplicacién basadas en:

- caracteristicas individuales

- caracteristicas socioculturales

Las caracteristicas individuales

Estas generan diferencias en el ritmo de aprendizaje que
aconsejarian simultanear el trabajo a dos niveles distintos, de
forma que:
- algunas actividades se disefiasen con objetivos distintos
(ejemplificaciones mas adelante).
- se atendiese a distintos niveles de exigencia lectora
(alumnos con habito lector frente a otros reaccionarios).

Ello supondria proponer obras con distinto grado de
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complejidad o practicar la lectura dirigida con los grupos
mas necesitados, mientras que los demas leen libremente.

- sSe propusiese mayor numero de actividades a los alumnos
con un ritmo de aprendizaje mas avanzado.

- se atendiese a "la Zona de Desarrollo Proéximo" fomentando
a través del trabajo en pequefios grupos la colaboracién de
los alumnos en la resolucién de tareas. Entendiendo que el
trabajo en grupo no tiene por qué limitarse a realizar un
trabajo para presentar al profesor (tarea realizada por los
alumnos mas eficientes) sino que también es una forma de

intercambiar conocimientos y avanzar en la reflexidn.

ILas caracteristicas socioculturales

En lineas generales los usos lingiisticos de los jévenes y de los
adolescentes no presentan unas variedades muy distintas por
razones de entorno social, a no ser que para el analisis
unicamente atendamos a situaciones extremas. Los medios de
comunicacién, los textos de su musica, las palabras prestigiadas
por las jergas juveniles han uniformado su lenguaje. Tampoco, a
partir del consumo de bienes culturales, es posible establecer
unas grupos muy diferenciados: son minoria los adolescentes que
leen voluntariamente o que van al teatro.

Por eso consideramos un tépico el andar recurriendo a las
diferencias del aprendizaje debido al entorno social, aunque no
puedan negarse los beneficios derivados de wun ambiente
culturalmente rico.

Cuando 1la pobreza sociocultural es manifiesta, se requiere

principalmente wuna actitud delicada en el intercambio
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comunicativo profesor-alumno ya que las diferencias en el habla
son evidentes entre ambos. Incluso hay quien afirma * que el
fracaso escolar es debido a las diferencias sociolingiiisticas
entre escuela-alumnos. No debiera pensarse que los usuarios de
un cédigo restringido no saben hablar y que es preciso
ensefiarles. En verdad saben hablar y su discurso cubre
necesidades comunicativas, aunque los prejuicios linguisticos nos
empujen a despreciarlos de forma mas o menos aparente. Otra cosa
es que consideremos que su competencia lingiistica, adquirida en
contextos informales, solamente cubra unas necesidades
elementales. De ahi la necesidad de partir de conocimientos
linguisticos adquiridos en contextos ajenos al académico ya que,

como dice I. Vila, "la educacidén nunc odra ensenar a lo e

es informal justamente porgque es un contexto formal. Por eso la

escuela debe plantearse la ensefianza de la lengua en relacién a
los usos lingiiisticos que en ella se realizan, usos que estéan
directamente.relacionados con sus actividades, las cuales son
tareas de ensefanza-aprendizaije" e

En conclusién: si la ensefianza en nuestra sociedad debe servir
para nivelar las diferencias culturales y si la educacion se
desarrolla en contextos formales gque exigen unos determinados
usos linguisticos, no creemos que deba renunciarse a ellos .
Solamente pensamos que debe redoblarse la sensibilidad y el
respeto hacia las manifestaciones naturales, tratando de inculcar

la necesidad de saber expresarse en contextos formales e

informales.
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. 2. PRINCIPIOS DIDACTICOS

Los principios didacticos que modelan un tipo concreto de
ensefianza estan en funcién de una determinada intencién educativa
la cual inspira la actuacién del profesor en clase, el tipo de
relacién con el alumno, la forma de abordar los contenidos y la
manera de valorar los aprendizajes realizados. A estas cuestiones
se dedican las paginas siguientes, centrando la reflexidn en las

orientaciones para el aula y para la evaluacidn.

Orientaciones para el aula
Existen muchas formas de entender el trabajo en el aula. La
eleccidén de una entre otras siempre ha de responder a decisiones
puntuales de aqui y ahora que consideren las condiciones
concretas y los resultados que pretenden conseguirse. De manera
general ofrecemos unas orientaciones que nos parecen elementales
para un desarrollo plausible de esta programacion:
a. Entender el trabajo en el aula como un didlogo
permanente profesor-alumno-resto del grupo. Las
intervenciones del profesor nunca seran prolongadas e iran
encaminadas a suscitar las preguntas verbales o mentales
del alumno, de forma que al final pueda llegarse a una
serie de inducciones.
b. El protagonismo del alumno en el proceso de aprendizaje
puede potenciarse si se le encomiendan responsabilidades,
como por ejemplo la preparacién de material de trabajo
(realizar grabaciones, seleccionar textos) o se le encarga
dirigir alguna actividad bajo 1las indicaciones dque
previamente le dé el profesor.

c. La dinamica de la clase sera variada en funcién del uso
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de 1los distintos recursos disponibles. Una forma de
potenciar el aprendizaje es eliminar el aburrimiento.

d. En cada sesidén se procurara alternar las actividades:
lengua oral y escrita, reflexidén y revisién, planificacidn
y creacidn..., haciendo coincidir las mas densas con las
mas ligeras.

e. Se le inculcara al alumno la importancia de preparar y
conservar cuidadosamente sus materiales de trabajo:
apuntes, ejercicios, fichas, trabajos. Muchos de ellos
seran un fin en si mismos (construccién de textos,
aplicacién de técnicas) y podrdan ser empleados por el
profesor para la evaluacidén. Otros (anotaciones, fichas)
son instrumentos de trabajo que no garantizan por si solos
el aprendizaje, aunque son el requisito previo para
realizarlo.

f. Preferentemente se trabajara con textos orales o
escritos. Su seleccidn estara determinada por los rasgos
que interese observar (estructuras, temas, técnicas...) y
no estara de mas el acopio de varios que respondan a las
mismas intenciones para insistir en las actividades de
revisidén o recuperacién.

g. La seleccidén de obras integras atendera a los distintos
niveles lectores y a las preferencias personales del
alumno. Una lectura por encima de las propias posibilidades
o de un tema poco atractivo nunca sera rentable ni creara
nuevos lectores.

h. Hay actividades que exigen unas particulares aptitudes

del alumno y su mayor o menor perfeccién no estara tanto en
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funcién del trabajo y del esfuerzo personal como de su
facilidad. Asi tras un ejercicio de expresién oral o la
lectura de un trabajo de creacidén, es necesario alabar los
aciertos aunque sean minimos.

i. La expresién oral que ha sido postergada por 1la
tradicién escolar reciente merece una atencidén especial. Es
preciso fijar unas pautas de observacién muy concretas que,
ademas, conforme avance el curso y se vaya conociendo a los
alumnos se combinen con las observaciones de los defectos
individuales. Es interesante que el resto de los alumnos
Sepa reconocer y verbalizar los fallos del compafnero porgue
es una forma de acercarse al reconocimiento de los propios.
J. Potenciar 1la creatividad y buscar las soluciones
personales es una intencién permanente. ILos textos
literarios, el 1lenguaje gestual, los comics, las
canciones... son instrumentos apropiados para ello. Para
espolear la creatividad es positivo presentar modelos que
puedan ser imitados o presentar situaciones iniciales que
exijan desarrollo y solucién.

k. La dimensién semantica del texto ofrece la posibilidad
de ejercitar la capacidad critica. El1 discurso de los
medios de comunicacién, la publicidad son unos buenos
instrumentos para la reflexién. Los textos literarios de
contextos espaciales o histéricos extrafios pueden ayudar a
valorar discriminaciones de tipo social, sexual,
religioso...

l. Es importante comunicar al alumno sus progresos en el

aprendizaje o sus deficiencias y obstaculos.
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m. No debe olvidarse la importancia que el Curriculo
confiere a los temas transversales: educacién para la paz,
la salud, el consumidor, la igualdad entre sexos, el
respeto al medio ambiente, educacién moral y civica y
educacioén vial... Debe reflexionarse de qué modo se pueden
incorporar a la programacién para que no resulte artificial
su tratamiento. Hay dos posibilidades que merece la pena
considerar: o bien hacerlos coincidir con los dias en los
que la sociedad conmemora alguno de estos temas,
aprovechando la motivacién creada por las campanas de
sensibilizacién, o bien optar por un tratamiento
interdisciplinar, en cuyo caso habra que coordinarse con
otras 4dreas . De todas formas conviene aprovechar las
oportunidades gque se presenten espontaneamente para

provocar la reflexidén permanente.

Orientaciones para la evaluaciodn

El Curriculo Oficial ofrece quince criterios de evaluacién que
combinan la observacién de todos los objetivos del &rea, los
contenidos y el desarrollo de las capacidades. Son un instrumento
completo para la aplicacidén que precisa de una secuencia entre
criterios de primer ciclo y segundo.

Es frecuente la confusién entre criterios de evaluacién y
objetivos minimos. Tratemos de clarificarlo: considerando que el
cumplimiento de todos y cada uno de los criterios de evaluacién
no es frecuente, hay que elegir aquellos criterios indispensables
para la valoracioén positiva.

Teniendo como fondo los criterios oficiales, atenderemos a dos

17



aspectos de 1la evaluacidén: la evaluacién como proceso de

ensehanza y la evaluacién como proceso de aprendizaje.

Evaluacidén de la ensefanza

La evaluacidn de la ensefianza es en parte la evaluacidén de quien
conduce el proceso, es decir, del profesor, del conjunto de
profesores de darea, del equipo educativo , del claustro. Esta
claro que , en principio, se trata de autovaloracién. En nuestro
caso s6lo nos interesan los dos aspectos siguientes:
a. la valoracioén de los profesores de area en cuanto que
les corresponde fijar de forma conjunta:
- la secuencia, con la consiguiente delimitacidén de

contenidos y distribucién temporal.

los objetivos didacticos.

los criterios de evaluacién.
- los contenidos minimos.

Dichas decisiones deben revisarse periédicamente para

aplicar los ajustes que sean necesarios y a fin de curso

deben sacarse las conclusiones oportunas acerca de aciertos

y desaciertos de forma que se modifique la programacién del

siguiente curso.

b. la autovaloracién individual del profesor en cuanto a:
- grado de aceptacién o distanciamiento de 1las
decisiones tomadas conjuntamente por todos los
profesores que han elaborado la programacidn.

- oportunidad o desacierto en 1la seleccién de
materiales y recursos para cada contenido.

- eficacia o ineficacia de las actividades elegidas en

18



cuanto a planificacién, relacién con los contenidos,
capacidad de motivaciodn.

- utilizacién de la metodologia necesaria en cada
circunstancia en relacién con las condiciones y las
metas perseguidas.

- actuacién en clase: :;en qué proporcién el profesor
es el protagonista o por el contrario es quien
potencia la participacién?

- atencion a la diversidad del alumnado :;ha sido
posible realizar adaptaciones para los alumnos con

deficiencias en el aprendizaje?

Evaluacidén del aprendizaije

El aprendizaje es un proceso que trata de modificar
conocimientos, estructuras y actitudes iniciales. Como tal
proceso presenta una sucesién de estados cambiantes cuya
observacién es tan importante o mas que la del estado final
(entendiendo por tal el fin de curso). Ademads, es la intervencién
en esos estados intermedios la que posibilita el cumplimiento de
unos objetivos finales.
En las Orientaciones didacticas del Curriculo oficial aparece un
apartado dedicado a la evaluacién de la que se destaca:
- su caracter formativo, esto es, la prioridad de la
evaluacién como instrumento para ayudar al desarrollo y a
la consecucidén de unos objetivos. La reflexién individual
del profesor o la conjunta del equipo educativo alumbran
aquellas zonas problematicas del alumno a las que es

preciso atender por medio de las intervenciones pedagdgicas
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oportunas.

= su caracter regulativo, en tanto que ayuda a determinar
la conveniencia en la seleccién de contenidos, empleo de
metodologia, aplicacién de recursos. Considerando que
dichas decisiones se han tomado con anterioridad al
comienzo de curso, bien pudiera ser que la realidad del
grupo aconsejase su modificacién o simplemente 1la
adaptaciodn.

= su caracter integral, en la medida que pretende abarcar
contenidos que definan de forma integra al alumno. Asi no
se valora en exclusivo cuantas conocimientos tiene sino
también qué cosas sabe hacer, y ademas cudl es su actitud
ante el conocimiento, ante el grupo, ante la sociedad, ante
el mundo actual. Seria deseable que las apreciaciones de la
evaluacioén contribuyesen a solucionar problemas tales como
la insercioén del alumno timido en el grupo, rectificacién
de actitudes triunfalistas, eliminacidén de prejuicios
arraigados...

- Finalmente también habla el Curriculo oficial del

caracter orientador, pero consideramos que esto no afecta

tanto al trabajo del primer ciclo de Secundaria, a no ser

en los consejos puntuales que reciba el alumno o la

informacidén acerca de su trayectoria que se les transmita

a los padres. =
De otra parte, las Orientaciones didacticas centran la evaluacioén
en torno a tres interrogantes: gqué evaluar?, gcuiando? y ¢coémo?.

* La pregunta relativa al qué hallara respuesta en el

capitulo central, en el que se expondran los contenidos, con sus
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objetivos y duracidén correspondiente.
* Respecto al cudando apuntaremos algunas reflexiones:
- la evaluacién no es un acto puntual sino que exige una
observaciodn constante. Dicha observacién no debe traducirse
necesariamente en un sistema complicado de anotaciones.
Basta con la seleccién de aquellos datos cotidianos que
sean significativos: participacién del alumno en las
actividades de <clase, calidad de 1las intervenciones
espontaneas, solucién cotidiana de cuestiones, capacidad de
resolver problemas con la ayuda del grupo o del profesor,
atencién a su cuaderno de trabajo, capacidad de trabajar
dentro de un grupo. Claro estd que a principio de curso es
muy dificil individualizar el comportamiento de cada alumno
en clase, pero conforme avanza el curso las observaciones
se hacen mas abundantes y con mayor facilidad. Ademas, el
hecho de tener los ojos abiertos a la dinamica del aula
implica una determinada metodologia en la que predomine la
participacién del grupo y el dialogo habitual; wuna
metodologia en la que el profesor se limite a conducir
discretamente el grupo sin acaparar la palabra ni ceder a
tentaciones discursivas.
- pueden ser mas reveladores los datos que el alumno ofrece
al profesor libremente, cuando no se siente examinado, que
los extraidos cuando adopta la posicidén esperada por el
profesor. Asi, por ejemplo, echando una simple ojeada a su
cuaderno se puede apreciar si realmente comete faltas de
ortografia de forma habitual y en qué proporcién.

- consideramos importante la evaluacién inicial porque
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ofrece pautas para la programacién, ayuda a perfilar una
idea bastante aproximada del grupo y muestra las
diferencias significativas entre 1los alumnos. Es
imprescindible si realmente se esta convencido de que la
evaluacién tiene un caracter formativo ya que este es el
punto de arranque para desarrollar una formacion
individual.
Podrian disenarse pruebas iniciales muy diversas, segun fuesen
los puntos que gquieran observarse, pero el simple hecho de
enfrentar al alumno ante un texto apropiado para que capte su
sentido y el pedirle que construya otro en forma personal, es
suficiente para conseguir informacién sobre aspectos esenciales
de nuestra materia:

* Cual es su capacidad de comprensidon: observando si 1la
lectura es demasiado lenta, de forma que no le permite terminar
todos los ejercicios propuestos; si se desatienden aspectos
centrales del texto dando prioridad a los secundarios; si la
reformulacién del texto propuesto es personal o estd hecha con
las mismas palabras; si la interpretacidén es acertada o por el
contrario se aleja del sentido recto. Ademas se evidencia con
rapidez los alumnos con habitos lectores o por el contrario los
gque soélo lo hacen de forma obligatoria.

* Cual es su capacidad de expresidén: manifiesta en el grado
de conocimiento de convenciones graficas; en la claridad y orden
de ideas que exige correccién sintactica; en la riqueza de
vocabulario; en el tono personal, en el tipo de referencias del
mundo, intereses personales...

De todo este conjunto de datos conviene apuntar los mas
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sobresalientes, comunicarlos al alumno para gque conozca las
dificultades que tiene que vencer y observar su evolucioén a lo
largo del curso. Incluso es interesante transmitir el historial
del alumno al profesor que lo recoja al ano siguiente para
aplicar ayudas pedagdégicas en los mismos puntos, poder apreciar
el proceso seguido desde que comenzé la ensehanza Secundaria y
tener unas referencias mas objetivas en el momento de valorar la
promocién al segundo ciclo.
- las Orientaciones didacticas hablan también de evaluacidén
sumativa, la cual de forma errdénea se interpreta a veces
como la suma total de conocimientos adquiridos a lo largo
del curso o del ciclo. Si bien es cierto que en el momento
final vamos a realizar una evaluacién sumativa, también en
cualquier momento del curso puede realizarse una evaluacioén
que se denomine, segun el sentido que le dan los documentos
oficiales, sumativa. Pensemos en situaciones concretas:
tras haber dedicado unas cuantas sesiones a trabajar con la
prensa, se le pide al alumno gque elabore un texto
periodistico y ademds se le propone una noticia para que
haga un pequefio analisis. Con estas dos pruebas se esta
realizando una evaluacién sumativa, ya que se esta
averiguando el grado de conocimientos y habilidades sobre
un campo concreto, adquiridas durante un periodo de tiempo.
* Finalmente faltaria responder al ultimo interrogante de
la evaluacidén: cémo evaluar y para hacerlo deber tenerse muy en

cuenta qué es lo que se pretende alcanzar en cuanto a:
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- desarrollo de capacidades.
- consecucién de objetivos.

- adquisicidén de contenidos.

En una evaluacion coherente los objetivos se alcanzan a través
de unos determinados contenidos 1los cuales garantizan el
desarrollo de las capacidades. Por ello a la hora de evaluar
pueden elegirse tres puntos de partida distintos: el de las
capacidades, el de los objetivos o el de los contenidos y al
hablar del cumplimiento uno de ellos se estara suponiendo el
logro de los dos restantes. Sea cual sea el elegido (contenidos,
capacidades u objetivos), sera preciso desmenuzar sus componentes
y concretarlos pensando en situaciones determinadas en las que
pueda apreciarse su consecucién. A modo de ejemplo pensemos en
una capacidad determinada: la expresién en el primer curso de
Secundaria y deslindemos algunos requisitos necesarios para que
realmente se cumpla:

- ser capaz de componer un texto sin defectos ortograficos.

- ser capaz de estructurar el texto usando la coma, el

punto seqguido y el punto y aparte.

- ser capaz de mantener la concordancia sintactica entre

sujeto y predicado, entre pronombre y referente.

- ser capaz de componer textos a base de oraciones
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relacionadas.
- ser capaz de leer con la entonacidén y el ritmo adecuado.
- ser capaz de transmitir un pensamiento cuyo nivel de
dificultad esté limitado por los mismos contenidos del
curso.
- ser capaz de contar en publico una pequefia anécdota, un
chiste, un cuento...
Si en el momento de evaluar comprobamos que la mayoria de estos
items se satisface, podemos afirmar que el grado en el que se ha
adquirido esta capacidad es satisfactorio. Si alguno de ellos se
cumple imperfectamente es el momento de aplicar las medidas
oportunas para su correccién.
Ademas, estas capacidades podriamos seguir desmenuzandolas, de
forma que en un periodo determinado (por ejemplo, un trimestre)
se atendiese unicamente a algunas de las sefialadas incorporando
paulatinamente las restantes.
¢Y como comprobar realmente el grado en el que se ha alcanzado
una capacidad determinada, en nuestro caso la expresién?
Obviamente atendiendo a la construccién de textos orales vy
escritos. Es cierto que el profesor no puede leer todo lo que el
alumno escribe, pero es interesante saber seleccionar
puntualmente algun texto, corregirlo, apuntar los defectos o
carencias y pedir al alumno que lo rehaga observando las
anotaciones hechas en la correccién.
Todavia es mas dificil atender al texto oral porque exige
dedicarle mucho tiempo de clase. Aparte de las observaciones
accidentales -alumnos que destacan por su facilidad de palabra

0 que por el contrario llaman la atencién por su torpeza
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expresiva- seria conveniente fijar sistematicamente un espacio
para la expresion oral en el que cada dia se encargase un alumno
de desarrollar un tema o un tipo de texto propuesto en un tiempo
muy breve (tres, cuatro, cinco minutos).

Aun asi es posible que cada alumno unicamente pueda hablar de
manera formalizada una sola vez al trimestre y las observaciones
no pueden ser muy abundantes aunque si sean significativas y
ademas instrumentos valiosos para abundar en el caracter

formativo de la evaluacién.

3. RECURSOS

La practica docente precisa de un minimo de recursos
imprescindibles para llevar a cabo las labores diarias. La mejora
de las dotaciones es lenta y nunca tan rica como podria desearse;
por eso se trata de sacar el maximo de rentabilidad a las
posibilidades reales de cada Centro y de su entorno cultural
tanto en cuanto a espacios culturales como al uso de distintos

materiales.

El espacio

Los espacios con los que habitualmente se cuenta en los centros
no permiten grandes variaciones y lo normal es que el grupo quede
confinado a su aula. En consecuencia, la primera consideracién
que debe observarse es el aprovechamiento del aula, pensando el
juego que pueden ofrecer los diversos tipos de agrupamientos y
distribucién de las mesas en funcién del trabajo que vaya a
llevarse a cabo. Las paredes, corcheras, murales, son un recurso

para trasladar al espacio los temas, intereses o preocupaciones,




por ejemplo es un recurso visual para representar de forma
gigantesca los problemas ortograficos habituales (debe, ve,
hay...), exponer trabajos, colocar posters ilustrativos para
describir o crear el espacio adecuado de donde arranque una
narracion.

Ademas, el centro escolar también ofrece una biblioteca, a cuyo
uso debe acostumbrarse el alumno, tanto en 1lo referente a
buisqueda de libros como al comportamiento que debe observar como
usuario. La vinculacidén de nuestra materia a la biblioteca es
incuestionable y la aproximacién del alumno a ella puede abrirle
muchos horizontes, en la medida que puede entrar en contacto con
diversos tipos de temas, colecciones, ediciones, aprender a
consultar ficheros, a elegir lecturas, etc.

De otra parte, deben ser potenciadas las actividades que se
llevan a cabo fuera del aula tanto con la compania del profesor
como sin ella. Es preciso incitar al alumno a que participe en
la vida cultural que, en mayor o menor medida le proporcione su
entorno: Feria del libro, conferencias asequibles a su nivel,
bibliotecas municipales, concursos literarios... La asistencia
al teatro, seleccionando previamente las obras, es un instrumento
valioso, tanto por lo que tiene de formativo como por la creacién

de habitos culturales para el futuro.

Materiales

Es obvio la necesidad de establecer diferencias entre el material
destinado al uso del profesor de los materiales pensados para los
alumnos. Consultar las Guias Documentales que edita el Ministerio

de Educacidén y Ciencia, los archivos de los CEPs, las revistas
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instrumentos no utilizados tradicionalmente, como el ordenador
Y los medios audiovisuales. Las grabaciones, preparadas fuera o
dentro de clase son muy importantes para la ensefianza de la
lengua oral ya que permiten el analisis Yy la valoracidén; el uso
del video permite aprovechar materiales ajenos o bien 1la
filmacién de los propios; la camara fotografica es instrumento
indispensable para 1la realizacién de fotonovelas; y 1la
informatica (que todavia no ha lanzado muchos programas
aplicables a la ensefianza de la lengua) permite acceder al
estudio de los verbos o al repaso de la ortografia de una forma
aparentemente mas ludica.

Ademas los complementos modernos de la tiza y la pizarra:

transparencias, proyector de cuerpos opacos

4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Intencionadamente dejamos 1la revisién de 1las estrategias
didacticas para el final porque esta claro que las estrategias
estaran en funcién de todos los recursos que hemos repasado
arriba. Muchas veces habra que desestimar el empleo de una
determinada, aunque se considere la mas adecuada, por falta de
medios. De todas formas pensamos que el conjunto debe suplir las
carencias particulares. Fundamentalmente pensamos en una serie
de estrategias que combinen:
- las exposiciones del profesor/ las exposiciones
individuales de los alumnos/ el dialogo del grupo.
- la asimilacidén de los contenidos proporcionados por el
profesor o los compafieros/ la aportacién individual por

medio de la busqueda y la creacién.
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- el trabajo individual/ el trabajo en grupo.

- el aprendizaje en el aula/ el aprendizaje fuera del aula
- la atencidn a la lengua oral como emisor Y como receptor/
la atenciodén a la lengua escrita.

- el estudio de los contenidos disciplinares/ el interés
por asuntos socioculturales.

- la utilizacién de los instrumentos tradicionales/ el uso

de las nuevas tecnologias.

NOTAS

1. Lengua Castellana y Literatura. Secundaria Obligatoria.
Madrid: Ministerio de Educacidn, 1992, p. 15.

2. HUDSON, R.A.: La sociolingiiistica. Barcelona: Anagrama, 1982.
3. Lengua Castellana y Literatura [op. cit.], pp. 13-14.

4. STUBSS, M.: Lenguaje y escuela.Andlisis sociolingiiistico de
la ensefanza. Madrid: Cincel, 1984.

5. VILA, Ignasi: "Reflexiones desde la psicolingiiistica sobre la
ensefianza de la Lengua", en TARBIYA, 1-2 (julio-noviembre, 1992),
p. 95.
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II. PROGRAMACION




1. OBSERVACIONES GENERALES

La presente programacién del primer ciclo del drea de Lengua

Castellana y Literatura de Secundaria Obligatoria se presenta

estructurada del modo siguiente:

*

En primer lugar, se ofrece una informacién general sobre 1la
distribucién temporal de las unidades didacticas y sobre la
evaluaciodn.

Inmediatamente después se ofrece el cuerpo de la programacién
en si, dividido en dos cursos cuyas unidades didacticas son,
en cambio, correlativas, dado que se entiende este primer
ciclo de Secundaria Obligatoria como un bloque unificado de
objetivos. Asi pues, las unidades didacticas que componen el
ciclo, una vez distribuidas por curso, serian las siguientes:
- Primer curso: unidades didacticas I-VI.

- Segundo curso: unidades didacticas VII-XII.

Todas las unidades didacticas estan estructuradas de la misma

manera:
- Objetivos didacticos.
- Contenidos.

- Actividades.

s Recursos.

Los contenidos, a su vez, estan subdivididos en:

- Conceptos. -
- Procedimientos.
- Actitudes.
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Para facilitar las referencias entre una unidad y otra, y dado
que los conceptos se retoman frecuentemente, van todos
numerados con numeros arabigos de modo correlativo a lo largo
de la programacidn.

¥ para facilitar 1las referencias entre conceptos vy
procedimientos, estos udltimos incorporan el numero del
concepto correspondiente, seguido de una letra que, a su vez,
los clasifica. Veamos un ejemplo de la Unidad Didactica I: El
concepto 1 [Elementos necesarios para la comunicacion] esta
relacionado con dos procedimientos:

1-a) Analisis de los canales de comunicacidn.

1-b) Analisis de los cédigos de comunicacién.

Como podemos observar, los procedimientos incorporan el numero

1 del concepto correspondiente y, a su vez, se clasifican

entre si con letras.
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2. DISTRIBUCION TEMPORAL
Tomando como ejemplo el curso 1993-94, el cémputo de horas lectivas
arroja la cifra de 50 trimestrales aproximadamente, lo que permite
hacer una divisién bastante equilibrada de la programacién.
Como cada curso se presenta dividido en seis unidades didacticas Yy
la fundamentacidn psicopedagdgica de esta programacion exige que el
tiempo que debe emplearse para el desarrollo de cada unidad ha de
ser equivalente, se recomienda un promedio de 25 horas para cada
una. Pero obsérvese que se indica tal numero de horas como
"promedio", jamds como norma. Cada grupo de alumnos (casi pudiera
decirse que cada alumno) requiere una especificacién de 1la
programacién y, en consecuencia, de la temporalizacidén prevista.
En todo caso, sdélo una temporalizacién equilibrada permitira
alcanzar a los alumnos la mayor parte de los objetivos didacticos
propuestos, dada la interrelacién con que se han programado los

objetivos y los contenidos a lo largo de todo el ciclo.
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3. EVALUACION

Los objetivos didacticos pueden separarse en dos bloques

distintos:

Por una parte, los referentes al uso de la lengua oral, cuya
evaluacioén es siempre inmediata y perentoria, por lo que exige
mayor atencién (nunca es posible "volver atrash)..

Por otra parte, los referentes al uso de la lengua escrita,
que permiten una evaluacién mas pormenorizada, medible a
través de los anadlisis de textos y de la creaciodn de textos.
Ni siquiera es precisa la realizacidén de pruebas especificas
de medicidn, sino el control peridédico de los cuadernos de
trabajo de los alumnos. Recuérdese que no se trata de que el
alumno sepa tales contenidos, sino que se capacite hasta el
punto que sefialan los objetivos didacticos.

En todo caso, el progreso de los alumnos hacia los objetivos

marcados debe medirse durante el desarrollo de la unidad, mediante

anotaciones en el fichero del profesor que indiquen la correccién

de los errores de los alumnos y permitan la modificacidn e,

incluso, la adaptacién de las actividades de aprendizaje cuando

fuere preciso.
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4. PROGRAMACION DEL PRIMER CURSO

UNIDAD DIDACTICA I: “ELEMENTOS DE LA COMUNICACION"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

= Distinguir los elementos necesarios para que se produzca la
comunicacién y valorar su importancia.

. Mantener conversaciones respetando el esquema que estructure
el desarrollo de las mismas y permita el respeto por las
funciones de emisor y receptor.

- Leer en voz alta con fluidez, ritmo y expresividad, observando
la relacidn entre los signos de puntuacidén y la entonacién.

- Resumir oralmente y por escrito los textos manejados.

=; Transformar breves textos narrativos en dialogos.

- Inventar didlogos con diferentes marcos sociales.

- Clasificar las palabras de cualquier texto en categorias
morfoldgicas.

- Distinguir los elementos constitutivos de la palabra (lexema

Yy morfema).

Contenidos

Conceptos

1) La comunicacidén: Elementos necesarios para la comunicacién:
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emisor/receptor, cédigo, mensaje, canal, contacto.

2) Lengua oral: La conversacién. Esquema habitual: apertura,
orientacién, objeto central, conclusién, terminacién.
3) La literatura: Género dramatico: trama, personajes y espacio
escénico.
4) Lengua escrita: El didlogo: elementos [v. Concepto 1].
5) Lengua oral: La lectura: diccién, fluidez, wvolumen, ritmo,
expresividad, relacién signos/entonacién.
6) Lengua escrita: Esquema y resumen.
Z) El cédigo: La forma de las palabras: categorias de palabras.
Procedimientos
1-a) Analisis de los canales de comunicacidn.
1-b) Andlisis de los cdédigos de comunicacién.
2-a) La conversacién: enunciar afirmacién, agregar detalle,
objetar, preguntar.
2-b) La conversaciodn: concrecién y ampliacién.
3-a) Género dramatico: clasificacién de personajes
(principales y secundarios).
3-b) Transformaciodn de textos dramaticos variando los espacios
escénicos.
4-a) Transformacién de textos narrativos en dialogos,
definiendo previamente los papeles de emisor/receptor.
4-b) Creacioén de didlogos a partir de textos dados, variando
los marcos sociales.
5-a) Lecturas de textos dados y previamente preparados.
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Lectura improvisada e interpretacién de fragmentos
memorizados.

Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.
Confeccién de esquemas de otras materias.

Amplificacidén de textos.

Clasificacién en categorias de palabras.

Analisis de los elementos constitutivos de 1la palabra:

lexema y morfema.

Actitudes

*

%*

Actividades

Valoracidén de la importancia de la comunicacién.

Respeto por las funciones de emisor Y receptor.

Reflexién sobre 1la necesidad de respetar el cddigo de
comunicacién.

Respeto de las normas de conversacioén, para potenciar las
actitudes receptiva y participativa.

Valoracidn de la importancia social de la lectura oral.
Valoracién de la actitud observadora Y analitica, asi como de
la capacidad de estructuraciodn.

Estimulacién del espiritu creativo.

Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la

propia lengua.

Realizacidén de un listado de canales de comunicacién.

Anadlisis comparativo (semejanzas/diferencias) de distintos
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cédigos: coédigo de 1la circulacidn, cédigo de senales
deportivas, cédigo Morse, lingiistico (oral/escrito), etc.
Invencidén de un cédigo. Cifrar mensajes.

Desarrollar conversaciones sobre experiencias comunes,
noticias relevantes, hechos del entorno, etc., respetando
siempre el esquema habitual [v. Concepto 2] y atendiendo a los
procedimientos sefialados [v. en esta Unidad I, Procedimiento
2-a). Ejercicios orales de concrecién y ampliacidn.

Sesiones de teatro leido.

Interpretacion de fragmentos memorizados.

Clasificacién de los personajes de cada texto dramatico.
Resumenes orales y por escrito de la trama de cada texto
literario y del contenido de cada texto dado.

Actualizacidén y transformacién de textos dramdaticos, mediante
cambios de espacio escénico.

Transformacién de textos narrativos en dialogados.

Invencion de didlogos: creacién improvisada de textos orales
y creacidn de textos escritos, variando los marcos sociales de
textos dados o de los textos improvisados.

Clasificar en columnas las palabras de varios textos dados o
creados por los alumnos, sequn su afinidad formal (categorias
morfolégicas).

Descomponer las palabras en sus elementos morfoldégicos
constitutivos (lexemas y morfemas) . .
Caracterizacion morfoldégica de cada categoria de palabras.

Observar las categorias de palabras que dominan en el texto.
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Recursos

*

Cédigos y canales de comunicacidn: Puede obtenerse informacién
a traveés de enciclopedias (Braille, Morse, cédigo de 1la
circulacién, etc.), de un ordenador (el cédigo ASCII se
obtiene a través de los sistemas operativos, como por ejemplo
el Ms-DOS), de manuales divulgativos de teoria de 1la

comunicacién, semiologia y lingiistica general.

Género dramatico: Hay numerosas antologias de piezas breves de
nuestro teatro cldsico y también de teatro Jjuvenil.
Destacamos, por ejemplo, las ediciones de los "Entremeses" de
Cervantes (no hay ninguna en colecciones didacticas; puede
manejarse la de Espasa-Calpe, col. Austral) y el "Teatro breve
de los siglos de Oro" (Castalia, col. Castalia Didactica-31).
De autores modernos, pueden utilizarse algunas piezas de
Alejandro Casona ("Retablo jovial", Bruno, Anaquel-8), de
Federico Garcia Lorca ("Amor de don Perlimplin con Belisa en
su jardin", farsas de guifol), de Valle-Inclan ("La cabeza del
dragon", en Austral Juvenil-22, de Espasa-Calpe), de Fernando
Arrabal (hay publicadas tres en Letras Hispdnicas-63, de
Catedra). Son numerosisimas las piezas de teatro juvenil;
destacamos "Teatro para armar y desarmar" de Luis Matilla

(Espasa-Calpe, Austral Juvenil-47). >

El codigo: Hay también numerosos libros de consulta de
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gramatica. Apuntaremos sdlo tres: el "Curso de Lengua
Espafola. Aprendizaje activo" de R. Alsina, M.A. Diaz, J.B.
Fortuny y S. Marti (Barcelona, Teide, 1992), la "Gramatica
espafiola" de M.L. Ferndndez e I. Fernandez (Madrid, Universi-
dad y Cultura, 1987) y la "Gramatica" de P. Madrazo (Madrid,

Piramide, 1989).
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UNIDAD DIDACTICA II: “LA CANCION INFANTIL Y LA CANCION POPULARM

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

Identificar como subgéneros liricos la cancién infantil, el
villancico, la cancién popular de tipo tradicional y 1la
cancién moderna.

Distinguir entre asonancia y consonancia e identificar
distintos sistemas de rima.

Localizar comparaciones y definir sus caracteristicas.
Identificar las descripciones y realizarlas con referentes
concretos presentes o familiares.

Definir qué es la descripcién.

Leer en voz alta con fluidez, ritmo y expresividad, observando
la relacidén entre los signos de puntuacién y la entonacidn.
Resumir oralmente y por escrito los textos manejados,
sefialando las ideas principales y secundarias y localizando el
objeto descrito en los textos descriptivos.

Distinguir los elementos morfolégicos constitutivos de la
palabra (lexema y morfema).

Distinguir 1los morfemas gramaticales Yy localizar las

relaciones de concordancia sintagmatica y oracional.
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Contenidos

Conceptos

8)

La 1literatura: Género lirico: 1la cancién infantil, el
villancico, la cancién popular de tipo tradicional, la cancién

moderna. Rima, tema, comparacién. Poesia y musica.

9) Lengua oral y Lengua escrita: La descripciodn.
5) Lengua oral: La lectura: diccién, fluidez, volumen, ritmo,
expresividad, relacién signos/entonacién.

6) Lengua escrita: Esquema y resumen.

10) E1 cdédigo: La forma de la oracién: relaciones de concordancia.

Procedimientos

8-a) Analisis de canciones infantiles, villancicos, canciones
tradicionales y modernas.

8-b) Andlisis de la rima: diferencia asonancia/consonancia y
frecuencia de uso.

8-c) Andlisis de la comparacién: las comparaciones en el habla
cotidiana y en los textos liricos.

8=-d) Recreaciodn de textos: técnica de la sustitucién.

9-a) Juegos descriptivos orales.

9-b) Técnicas descriptivas de 1la escritura; analisis Y
elaboracién.

5-a) Lecturas de textos dados y previamente preparados. =

5=b) Lectura improvisada y memorizacidén de textos.

6-a) Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.
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6-b) Induccidn del tema: ideas principales y secundarias.

10-a) Analisis de los elementos morfolégicos constitutivos de
la palabra: lexema y morfema. Distincién de morfemas
gramaticales.

10-b) Analisis de las relaciones de concordancia (concordancia
sintagmatica y concordancia oracional).

Actitudes

*

Observacién y valoracién de la adecuacién de la musica a los
textos.

Valoracién de las interpret&ciones personales.

Estimulacidén del espiritu creativo.

Valoracidén de la actitud observadora y analitica, asi como de
la capacidad de estucturacién.

Valoracién de la importancia social de la lectura oral.
Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la

propia lengua.

Actividades

Recopilacién de canciones infantiles y comparacién con los
arquetipos recopilados en las antologias: estudio de las
variantes y de la adecuacidén de la misica.

Estudio del uso de la rima: diferencias entre la asonancia y
la consonancia; frecuencia de ambos tipos de rima en los
textos estudiados. Estudio de los sistemas de rima.

Aplicar el mismo método de trabajo para el estudio de
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villancicos, canciones tradicionales y modernas.

Recogida de textos orales de habla cotidiana en grabaciones.

Estudio de las comparaciones que aparezcan. Seleccién vy

estudio de comparaciones en los textos liricos. Recreacién de

los textos mediante la técnica de la sustitucidn: sustituir
las comparaciones que aparezcan en los textos liricos por
otras inventadas. Inducir en qué consiste una comparacién.

Juegos descriptivos orales:

3 descripcién individual en voz alta, para que los
compafieros adivinen el objeto descrito;

5 juego de las tarjetas partidas: localizar la otra mitad
de la tarjeta a través de la descripcién oral;

1 sobre un mismo objeto y con una lista de adjetivos, ir
desechando (por ejemplo, por votacidén) las descripciones
(orales o escritas, leidas en voz alta) menos
afortunadas, hasta llegar a las mas apropiadas.

Descripciones escritas: para su elaboracién, trabajese con

referentes concretos presentes o familiares. Analisis de

diversos tipos de textos descriptivos (liricos, insertos en
textos narrativos, periodisticos, cientificos, publicitarios,
etc.).

Lectura en voz alta de canciones infantiles, villancicos,

canciones tradicionales y modernas y, en general, de textos

1

descriptivos. Lecturas improvisadas y preparadas previamente.
Recitado de textos liricos memorizados.

Resumenes orales y por escrito de cada texto, con arreglo al
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esquema de ideas principales e ideas secundarias.

- Prosificacidn de textos poéticos.

- Para el estudio de los elementos morfolégicos constitutivos de
la palabra, opérense sobre un texto dado variaciones como las
siguientes:

: alteracidn de género y numero de un listado de palabras,
comprobando la posibilidad/imposibilidad de dichos
cambios;

3 con una serie de sufijos dados, tratar de aplicarlos
indistintamente a cualquier palabra de un texto;

5 variaciones aisladas y aleatorias de género y numero, que
demuestren la necesidad de la concordancia.

- Observar las categorias de palabra que dominan en cada tipo de

texto.
Recursos
* Género lirico:

- Hay varias antologias de canciones infantiles; destacamos
el "Cancionero infantil" editado por Bonifacio Gil (en la
col. Temas de Espafa-25, de Taurus).

- En cuanto a las canciones de tipo tradicional, una de las
ediciones mas conocidas es el "Cancionero tradicional" de
José Maria Alin (Castalia, Clasicos Castalia-190).

- Para manejar textos de canciones modernas, hay no pocas
antologias de cantantes y grupos recientes (por ejemplo,

las publicadas por Jiucar, en su col. Los Juglares) vy,
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UNIDAD DIDACTICA III: "SISTEMAS DE COMUNICACIGN™

Objetivos diddcticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de :

-

Distinguir los sistemas de comunicacién que utilizamos y los
elementos que intervienen en los diferentes actos de
comunicacién.

Definir qué es la narracién y distinguir sus elementos bisicos
(argumento, tiempo, espacio Y personajes).

Leer en voz alta con fluidez, ritmo y expresividad, observando
la relacién entre los signos de puntuacién Y la entonacién.
Resumir oralmente y por escrito los textos manejados.
Respetar las convenciones graficas de los textos (ortografia

Y signos de puntuacién).

Contenidos

Conceptos

11) La comunicacidn: Sistemas de comunicacién.

12) Lengua oral y Lengua escrita: La narracioén. Elementos de la
narracioén: argumento, tiempo/espacio, personajes.

13) La 1literatura: Género narrativo: argumento, personajes vy
secuencias narrativas.

5) Lengua oral: La lectura: diccién, fluidez, ritmo,

expresividad, relacidén signos/entonacién.
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6)

Lengua escrita: Esquema y resumen.

14) El cddigo: La forma del texto: convenciones graficas (ortogra-
fia y signos de puntuacién).

Procedimientos

11-a) Andlisis de los sistemas de comunicacién.

12-a) La narracioén oral: chistes e historias cotidianas.

12-b) Anadlisis de textos narrativos escritos. Analisis de los
elmentos del relato.

12-c) Creacidén de un relato.

13-a) Lecturas expresivas de cuentos.

13-b) Clasificacidén de personajes.

13-c) Division del texto en secuencias narrativas.

be=a ) Lecturas de textos dados y previamente preparados.

5-b) Lectura improvisada.

6-a) Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.

6-b) Confeccidén de esquemas de las secuencias narrativas de
los textos literarios.

14-a) Alteracidén de las convenciones graficas de los textos.

Actitudes

*

Reflexidn sobre los diferentes sistemas de comunicacién y la
relacién emisor/receptor.

Valoracidén de la actitud observadora y analitica asi como de
la capacidad de estructuraciodn.

Fomento de la fantasia y el interés por la lectura.
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* Valoracién de las interpretaciones personales.

* Estimulacién del espiritu creativo.
* Valoracién de la importancia social de la lectura oral.
* Fomento de la actitud reflexiva Y analitica con respecto a la

propia lengua.

Actividades
- Realizacioén de un inventario de los distintos sistemas de
comunicacién que utilizamos.
- Narracién oral (improvisada o preparada antes totalmente o con
un guidn) de chistes e historias cotidianas, atendiendo a:
. aspecto fonético: claridad articulatoria, expresividad y
coherencia, curva de entonaciodn/pausas significativas:;
5 aspecto morfosintactico: evitar conglomerados, uso de
nexos sencillos.
. aspecto léxico: evitar "muletillas".
- Analisis de textos narrativos escritos, observando los
elementos del relato [v. Concepto 12].
- Creacién de un relato: trabajar en 1la construccién de
personajes,-la integracidn del dialogo y la descripcién.
- Lectura expresiva de cuentos.
- Analisis de los elementos de 1la narracién literaria:

clasificacién de personajes (principales vy secundarios),

divisién del texto en secuencias narrativas. -

- Resumenes orales y por escrito de cada texto.

- Afiadir o suprimir signos de puntuacién en textos dados y leer
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en voz alta, observando las alteraciones de significado.

Observar las categorias de palabras que dominan en cada tipo

de texto.

Recursos

*

La comunicacién: Para el inventario de sistemas de
comunicacién, puede consultarse algun manual de teoria de la

comunicacién.

Género narrativo: Hay multitud de antologias de cuentos. De
todas formas, se recomienda el manejo de antologias de cuentos
infantiles, como "El1 principe cangrejo" de Italo Calvino
(Espasa-Calpe, col. Austral Juvenil-60), cualquiera de las de
Gianni Rodari (publicadas por Alfaguara, La Galera, etc.) o de
las editadas por Anaya en la col. Aurin, entre las que destaca
los "Cuentos al amor de la lumbre" (3 vols.) de A. Rodriguez

Almoddvar.

El coédigo: Son numerosos los materiales sobre ortografia y
puntuacion. Destacaremos los manuales de Jesus Mesanza Ldpez
(Magisterio Espafiol), "Ortografilandia", de R. Bonet y F.
Rincén (Barcelona, Teide), "Recuperacién ortografica para
Ensefianzas Medias" de J. Arribas (Bilbao, Publicaciones Fher)
Y el programa educativo para ordenador "LexOrto (juego léxico-
ortografico)", de F. Martinez y Gonzalo y P.L. Garrido Cano

(Granada, Impredisur Taller de Ediciédn).

51



UNIDAD DIDACTICA IV: “EL TEATRO BREVE"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

Reconocer como subgéneros dramaticos piezas breves de teatro
como el entremés, el sainete, la zarzuela, etc.

Distinguir los elementos basicos del género dramatico (trama,
personajes, espacio escénico).

Mantener conversaciones respetando el esquema que estructure
el desarrollo de las mismas.

Reconocer los elementos del didlogo y definir qué es el
dialogo.

Inventar didlogos con diferentes marcos sociales.

Leer en voz alta con fluidez, ritmo y expresividad, observando
la relacidén entre los signos de puntuacién y la entonacidn.
Resumir oralmente y por escrito los textos manejados.
Clasificar las palabras de cualquier texto en categorias
morfoldégicas y caracterizar cada categoria mediante sus

elementos morfoldgicos constitutivos.

Contenidos

Conceptos

3)

La literatura: Género dramatico: el teatro breve (entremés,
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sainete, zarzuela, etc.). Trama, personajes y espacio

escénico.
2) Lengua oral: La conversacion. Esquemé habitual: apertura,
orientacidén, objeto central, conclusién, terminacién.
4) Lengua escrita: El1 dialogo: elementos [v. el Concepto 1].
5) Lengua oral: La lectura: diccién, fluidez, volumen, ritmo,
expresividad, relacidén signos/entonacioén.
6) Lengua escrita: Esquema y resumen.
7) El cdédigo: La forma de las palabras: categorias de palabras.
Procedimientos
3-a) Género dramatico: clasificacidén de personajes
(principales y secundarios).
3-b) Transformacién de textos dramaticos variando los espacios
escénicos.
3=-c) Representacidn de una pieza dramatica breve (teatro leido
y/o memorizacidn del texto).
2-a) La conversacidén: enunciar afirmacidén, agregar detalle,
objetar, preguntar.
2-b) La conversaciodn: concrecién y ampliacién.
4-a) Creacidén de didlogos con marcos sociales definidos.
5-a) Lecturas de textos dados.
5=b) Lectura improvisada e interpretacién de textos
memorizados [v. en esta Unidad el Procedimiento 3-c].
6-a) Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.
6-b) Confeccidén de esquemas previos a la realizacién de las
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conversaciones y a la creacién de los dialogos.

7-a) Clasificacién de categorias de palabras.

7-b) Analisis de los elementos constitutivos de la palabra:
lexema y morfema.

7-c) Caracterizacion de las categorias mediante los elementos

morfolégicos constitutivos.

Actitudes

* Fomento del interés por la lectura.

* Valoracién del hecho literario como producto estético.

* Valoracidén de las interpretaciones personales. “‘
* Estimulacién del espiritu creativo.

* Valoracién de la importancia social de la lectura oral.

* Respeto de las normas de conversacién, para potenciar las

actitudes receptiva y participativa, asi como el respeto por
los compaferos titubeantes, vergonzosos, etc.

* Valoracioén de la actitud observadora y analitica, asi como de
la capacidad de estructuracion.

* Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la

propia lengua.

Actividades
- Sesiones de teatro leido. =
- Representacion de una pieza teatral breve, memorizando el

texto.
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Clasificacién de los personajes de cada texto dramatico.
Resumenes orales y por escrito de la trama de cada texto
dramatico utilizado.

Actualizacién y transformacién de cada texto dramatico,
mediante cambios de espacio escénico.

Desarrollar conversaciones, a partir de un esquema previo,
sobre experiencias comunes, noticias relevantes, hechos del
entorno, etc., respetando siempre el esquema habitual [v. el
Concepto 2] y atendiendo a los procedimientos sefialados [Vv. en
esta Unidad el Procedimiento 2-a]. Ejercicios orales de
concrecién y ampliacién, para estudiar las posibilidades de
desarrollo del esquema previo de cada conversacion.
Invencion de dialogos: creacidn de textos orales a partir de
un guidn preparado con anterioridad y con un marco social
previamente definido. Transcripcién por escrito.

Clasificar en categorias morfoldgicas las palabras de varios
textos dados o creados por los alumnos.

Descomponer las palabras en sus elementos morfoldégicos
constitutivos (lexemas y morfemas) y caracterizar cada
categoria sequn dichos elementos constitutivos.

Observar las categorias de palabras que dominan en cada tipo

de texto.

Recursos

Véanse los propuestos en la Unidad I.
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UNIDAD DIDACTICA V: “SIGNIFICADO DE LA COMUNICACION"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

Definir el concepto de 'comunicacidn'.

Definir el concepto de 'descripcién'.

Identificar las descripciones y realizarlas con referentes
concretos, presentes o familiares.

Distinguir entre asonancia Y consonancia e identificar
sistemas de rima.

Localizar comparaciones y definir sus caracteristicas.

Leer en voz alta con fluidez, ritmo Y expresividad, observando
la relacidn entre los signos de puntuacién Y la entonacién.
Resumir oralmente y por escrito los textos manejados,
senalando las ideas principales Y secundarias y localizando el
objeto descrito en los textos descriptivos.

Distinguir los elementos morfolégicos constitutivos de 1la
palabra (lexema y morfema).

Distinguir los morfemas gramaticales y 1localizar las

relaciones de concordancia sintagmatica y oracional.

Contenidos

Conceptos

15)

La comunicacidn: Significado de la comunicacién.
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9)
8)

5)

6)

10)

Lengua oral y Lengua escrita: La descripciodn.

La literatura: Género lirico: rima, tema, comparacién.
Lengua oral: La lectura: diccioén, fluidez, volumen, ritmo,
expresividad, relacién signos/entonacién.

Lengua escrita: Esquema y resumen.

El cédigo: La forma de la oracién: relaciones de concordancia.

Procedimientos

15-a)
9-a)

9-b)

8-a)

10-b)

Definicién del concepto de 'comunicacién'.

Juegos descriptivos orales.

Técnicas descriptivas de 1la escritura: analisis vy
elaboraciodn.

Andlisis de la rima: diferencia asonancia/consonancia y
distincidén de sistemas de rima.

Analisis de la comparacién en los textos liricos.
Recreacion de textos: técnica de la sustitucién.
Lecturas de textos dados y previamente preparados.
Lecturas improvisadas en voz alta.

Memorizacidn y recitado de textos liricos.

Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.
Induccién del tema a partir del analisis de las ideas
principales y secundarias.

Analisis de los elementos morfoldgicos constitutivos de
la palabra: lexema y morfema. Identificacién de 1los
morfemas gramaticales.

Andlisis de las relaciones de concordancia sintagmatica

57



Actitudes

Yy oracional.

* Valoracioén de la importancia de la comunicacién, atendiendo a

las normas derivadas de la relacién emisor/receptor, de modo

que se observe la necesidad del respeto en la comunicacién

cotidiana.

* Valoracién de la actitud observadora y analitica, asi como de

la capacidad de estructuracién.

* Fomento de la fantasia y del interés por la lectura, valorando

el hecho literario como un producto estético.

* Estimulacién del espiritu creativo.

* Valoracidén de las interpretaciones personales.

* Valoracioén de la importancia social de la lectura oral.

* Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la

propia lengua.

Actividades

- Induccidén de la definicién del concepto de 'comunicacién' a

partir de los elementos y sistemas de comunicacién.

- Juegos descriptivos orales:

descripcidén individual en voz alta, para que los
comparieros adivinen el objeto descrito; ¥
juego de las tarjetas partidas: localizar la otra mitad

de la tarjeta a través de la descripcidén oral;
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¢ sobre un mismo objeto y con una lista de adjetivos, ir
desechando (por ejemplo, por votacién) las descripciones
(orales o escritas, leidas en voz alta) menos
afortunadas, hasta llegar a las mas apropiadas.
Descripciones escritas: para su elaboracién, trabajese con
referentes concretos, presentes o familiares.
Analisis de diversos tipos de textos descriptivos (liricos,
descripciones insertas en textos narrativos, periodisticos,
cientificos, publicitarios, etc.), destacando la importancia
del objeto descrito y distinguiéndolo de las caracteristicas
Yy cualidades con que se describe. A través de este analisis
llegar a inducir la definicién del concepto de 'descripcidén'.
Género lirico: estudio del uso de la rima en varios textos
liricos (canciones infantiles, villancicos, canciones
pPopulares de tipo tradicional y canciones modernas) :
% diferencias entre asonancia y consonancia;
. estudio de los diferentes sistemas de rima que aparezcan
en los textos manejados.
Selecciodn y analisis de comparaciones en textos liricos.
Recreacién de 1los textos mediante 1la técnica de 1la
sustitucioén: sustituir las comparaciones que aparezcan por
otras inventadas. Inducir 1la definicidén del concepto de
'comparacién'.
Lectura en voz alta de textos liricos (canciones infantiles,
villancicos y canciones tradicionales) y de textos

descriptivos en prosa. Lecturas improvisadas y preparadas

59



previamente.

= Recitado de textos liricos memorizados.

- Audicidn de canciones modernas.

- Prosificacidén de textos poéticos.

- Resumenes orales y por escrito de cada texto e induccién del
tema, preparando previamente esquemas de ideas principales y
secundarias.

- Para el estudio de los elementos morfoldégicos constitutivos de
la palabra, opérense sobre un texto dado o preparado por los
alumnos variaciones como las siguientes:

. alteracioén de género y numero de un listado de palabras,
comprobando la posibilidad/imposibilidad de dichos
cambios;

’ con una serie de sufijos dados, tratar de aplicarlos
indistintamente a cualquier palabra del texto;

" variaciones aisladas y aleatorias de género Yy numero, que
demuestren la necesidad de la concordancia sintagmatica

y oracional.

- Observar las categorias de palabras que dominan en cada tipo
de texto.
Recursos

Véanse los recursos propuestos en la Unidad TE:
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UNIDAD DIDACTICA VI: “EL CUENTO MARAVILLOSO"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

Analizar los elementos basicos de los textos narrativos
(argumentos, personajes, secuencias narrativas y funciones
arquetipicas).

Redactar un cuento siguiendo 1la pauta de 1las funciones
arquetipicas.

Definir el concepto de 'narracién'.

Leer en voz alta con fluidez, ritmo y expresividad, observando
la relacidén entre los signos de puntuacién y la entonacidn.
Resumir oralmente y por escrito los textos manejados.
Respetar las convenciones graficas de los textos (ortografia

Yy signos de puntuacidn).

Contenidos

Conceptos

13)

12)

5)

La literatura: Género narrativo: el cuento "maravilloso".
Argumento, personajes, secuencias narrativas y funciones
arquetipicas.

Lengua oral y Lengua escrita: La narracién. Elementos de la
narracién: argumento, tiempo/espacio, personajes.

Lengua oral: La lectura: diccién, fluidez, ritmo,
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expresividad, relacién signos/entonacidn.
6) Lengua escrita: Esquema y resumen.
14) E1 cédigo: La forma del texto: convenciones graficas (ortogra-

fia y signos de puntuaciédn).

Procedimientos
13-a) Lecturas expresivas de cuentos "maravillosos".
13-b) Analisis de los elementos basicos de los cuentos:
. Clasificacién de personajes (principales ¥
secundarios) .
" Divisidn del texto en secuencias narrativas.
. Identificacién de 1las funciones arquetipicas
principales.
13-c) Recogida de historias y relatos populares. Reconstruccién

segun el arquetipo.

13-4d) Creacién de cuentos a partir de 1las funciones
arquetipicas.

12-a) Narracioén oral chistes e historias cotidianas.

12-Db) Analisis de textos narrativos escritos no literarios.

Distincidén de los elementos narrativos en cada texto.

12-c) Redaccidén de cuentos a partir de textos narrativos no
literarios.

5-a) Lecturas de textos dados.

5-b) Lecturas orales improvisadas y previamente preparadas. -

6-a) Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.

6-b) Confeccién de esquemas de las secuencias narrativas de
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los textos literarios analizados y de los que se vayan a

elaborar.
14-a) Alteracidén de las convenciones graficas de los textos.
Actitudes
* Fomento de la fantasia y del interés por la lectura, valorando

el hecho literario como un producto estético.

* Estimulacién del espiritu creativo.
* Valoracidén de las interpretaciones personales.
* Valoracién de la actitud observadora y analitica, asi como de

la capacidad de estructuracién.
* Valoracidén de la importancia social de la lectura oral.
* Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la

propia lengqua.

Actividades
i Lectura de cuentos "maravillosos". Lecturas expresivas.
- Analisis de los cuentos "maravillosos":
s clasificacién de 1los personajes (principales vy

secundarios) ;
. division del texto en secuencias narrativas, que
delimiten las acciones del texto;
- identificacién de las funciones arquetipicas principales
de un cuento "maravilloso", seguin el modelo de Propp. -
- Recopilacidn de historias y relatos populares. Reconstruccioén

segun el arquetipo. Conviene fijar temas previos (Caperucita
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Roja, Cenicienta, Los tres cerditos, etc.), para establecer

luego las comparaciones con el arquetipo y realizar 1la

reconstruccion estudiando las variantes textuales.

Creacién de cuentos a partir de un esquema en el cual se

establezcan las funciones arquetipicas principales.

Narracioén oral (improvisada o preparada antes con un guién) de

chistes e historias cotidianas, atendiendo a:

. aspecto fonético: claridad articulatoria, expresividad y
coherencia, curva de entonacidén/pausas significativas;

- aspecto morfosintactico: evitar conglomerados, uso de
nexos sencillos;

L aspecto léxico: evitar "muletillas".

Analisis de los elementos narrativos en textos narrativos no

literarios (noticias y crénicas periodisticas, cartas, textos

histéricos, biografias, etc.). A través de este analisis,

inducir la definicién del concepto de 'narracién'.

Redaccién de un cuento a partir de un texto narrativo no

literario, trabajando 1la construccién de personajes, la

secuencia de acciones (fijar un esquema previo), integrando

didlogo y descripcién.

Resumenes orales y por escrito de cada texto dado.

Afiadir o suprimir signos de puntuacion en textos dados y leer

en voz alta, observando las alteraciones de significado.

Observar qué categorias de palabras predomina en cada tipo de

texto.
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Recursos

*

Género narrativo: Para el analisis de la estructura narrativa
(secuencias y funciones arquetipicas), se puede consultar la
"Morfologia del cuento" de V. Propp (Madrid, Fundamentos), o
bien el interesante prélogo de A. Rodriguez Almodévar a su
antologia de "Cuentos al amor de la lumbre" (Anaya, col.
Aurin, 3 vols.), que es la que se recomienda especialmente
para el desarrollo de esta unidad didactica, junto con las
otras recopilaciones de cuentos (Perrault, Grimm, Afanasiev,
etc.) que aparecen en esta coleccién.

Para las actividades restantes, véanse los recursos propuestos

en la Unidad III.
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5. PROGRAMACION DEL SEGUNDO CURSO

UNIDAD DIDACTICA VII: "LOS LIBROS DE AVENTURAS"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

- Resumir el argumento de una narracioén, distinguiendo las
secuencias narrativas.

- Diferenciar lo verosimil de lo fantastico.

- Distinguir 1las funciones narrativas de protagonista,
antagonista y coadyuvante.

- Reconocer técnicas de distribucién temporal de las secuencias
en el relato (retrospecciones y prospecciones) .

- Distinguir el tiempo y el aspecto verbal.

- Reconocer los aspectos narrativos de textos no literarios
(periodisticos: noticias y reportajes; o de "relacién social®:
informes, instancias y cartas).

- Establecer campos semanticos y su relacién con 1la

significacién global del texto (tema) .

Contenidos

Conceptos

16) La literatura: Género narrativo: los "libros de aventuras".
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Argumento y accidén. Verosimilitud y fantasia. Protagonista y
antagonista; coadyuvantes. E1 orden temporal: retrospecciones

Y prospecciones. Tiempo y aspecto verbales.

17) Lengua oral y Lengua escrita: Textos informativos: noticias,

reportaje.

18) Lengua escrita: Textos de "relacidén social": informe,

instancia, carta.

19) El coédigo: Campos semanticos.

Procedimientos

l6-a) Lectura de "libros de aventuras".

16-b) Resumenes orales y por escrito de los argumentos.
Distincidén de secuencias narrativas.

16-c) Diferenciacién de 1los aspectos realistas y los
"maravillosos" de la accién.

16-4d) Clasificacidn de personajes (principales y secundarios).
Distincién de protagonista y antagonista; localizacidén de
coadyuvantes.

16-e) Analisis del orden temporal del relato: la retrospeccidn
Y la prospeccién en la accién. Funcién de los tiempos y
el aspecto verbal.

16-f) Recreacidn de los textos mediante alteraciones del orden
temporal del relato.

16-9g) Contextualizacidén histérico-literaria de cada obra. -

17-a) Analisis y elaboracidén de noticias y reportajes.

18-a) Analisis y elaboracién de informes, instancias y cartas.
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19-a) Establecimiento de campos semanticos. Relacién con el
significado global del texto (tema) .
Actitudes

*

Fomento de la fantasia y del interés por la lectura, valorando
el hecho literario como producto estético.

Valoracién de las interpretaciones personales.

Estimulacioén del espiritu creativo.

Fomento de la actitud observadora y analitica.

Fomento de la actitud reflexiva Yy analitica con respecto a la
lengua, como exploracidn Y conocimiento de nuestras propias

riquezas.

Actividades

Leer "libros de aventuras", novela y cuentos, en clase Y en
casa.

Resumir oralmente y por escrito los argumentos, distinguiendo
las secuencias narrativas de cada texto.

Diferenciar los aspectos realistas Y los "maravillosos" de la
accién de cada relato, para inducir el valor estético de la
verosimilitud y de la fantasia.

Clasificar los personajes en principales y secundarios.
Distinguir los papeles de protagonista y antagonista entre los
rincipales, asi como los coadyuvantes de cada uno en la accién
del relato.

Analizar el orden temporal del relato, una vez realizado el




resumen de <cada texto, observando si se producen
retrospecciones y prospecciones en la accidn.

Relacionar el analisis del orden temporal del relato con el
uso de los tiempos y el aspecto verbales.

Recrear los textos (al menos, esquematicamente) alterando el
orden temporal del relato.

Contextualizar cada obra con ayuda de la historia literaria.
Analizar textos informativos (noticias y reportajes) de
acuerdo con su estructura formal (titular, encabezamiento,
cuerpo de la noticia o el reportaje) y la estructuracién de
sus contenidos (secuenciacién narrativa).

Elaborar noticias y reportajes sobre sucesos de la realidad
inmediata a los alumnos (el centro educativo, sus familias, su
barrio, sus amigos, etc.), respetando la estructura formal Y
de contenidos analizada previamenteen los textos dados.
Analizar textos de "relacién social" (informes, instancias,
cartas) de acuerdo con su estructura formal y la
estructuracion de los contenidos.

Elaborar textos de ‘'"relacién social" sobre referentes
inmediatos (el aula, solicitudes a la junta directiva o al
Consejo Escolar del centro, cartas a amigos o familiares,
etc.), respetando 1la estructura formal y de contenidos
analizada previamente en los textos dados.

Establecer campos semanticos en los textos, relacionandolos
con el significado global de los mismos, de manera que se

induzca el concepto de 'tema'.



Recursos

*

Género narrativo: Ante la enorme oferta de libros juveniles de
aventuras, se aconseja que, al menos, se manejen libros de
autores espafioles. Hay colecciones de diversas editoriales que
ofrecen un amplio panorama: Gran Angular, de SM; Austral
Juvenil, de Espasa-Calpe; Tus Libros, de Anaya; Alfaguara
Juvenil, etc. Para la contextualizacién histérico-literaria,
debe manejarse algun manual de historia de la literatura
espafola; por el momento, cualquier enciclopedia puede servir

Yy cualquier libro de Literatura de segundo de B.U.P.

Textos informativos: Es recomendable el uso de textos de
diversa procedencia: prensa escrita, grabaciones en video de
TV, grabaciones en audio de radio, etc. En todo caso, las
grabaciones en video y audio deben ser transcritas para gque
los alumnos puedan trabajar con los textos, pero algunos
analisis pueden ser realizados directamente sobre las

grabaciones (estructuras).

Textos de '"relacion social": E1 estudio de informes e
instancias no es complicado si nos atenemos a trabajar con lo
que pueda resultar mas inmediato al alumnado: los documentos
oficiales del centro educativo. En cuanto a las cartas,
conviene utilizar textos de los propios alumnos, de sus amigos

y familiares, etc., y no solamente textos de los numerosos
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epistolarios 1literarios que hay, aunque, desde luego,
contengan modelos excelentes de carta y sean una fuente de

materiales inagotable.

El cédigo: véanse los recursos propuestos en la Unidad I.
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UNIDAD DIDACTICA VIII: "EL MENSAJE LINGUIsSTICO"

Objetivos didacticos
Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:
- Confeccionar una clasificacién de mensajes lingiisticos y no

linglisticos y cotejar la eficacia comunicativa de unos Yy

otros.
- Construir textos con arreglo a requisitos previamente
establecidos.
- Analizar los componentes esenciales del texto linguistico. “
- Preparar el guidén de una entrevista y realizarla, respetando

las férmulas habituales de cortesia.

- Realizar lecturas expresivas.
- Analizar la trama de una comedia y caracterizar a sus
personajes.

- Establecer parentescos léxicos entre las palabras Y localizar

lexicalizaciones.

Contenidos

Conceptos

20) La comunicacidn: El mensaje lingiiistico frente a otro tipo de ‘
mensajes. - |

21) La comunicacién: Requisitos para la construccién de un texto |

[v. los Conceptos 1 y 11]:
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. referidos al significado: tema;
: referidos a la estructura: composicién, partes, relacioén

con las convenciones graficas;

. referidos a los limites.

22) Lengua oral: La entrevista. Relacién con los textos orales
informativos.

23) Lengua oral: Férmulas habituales de cortesia.

24) La literatura: Género dramdtico: la trama. Caracterizacidn de
los personajes.

25) El1 cédigo: El1 1léxico: formacién de nuevas palabras
(neologismos y extranjerismos), familias léxicas, lexicaliza-
ciones (locuciones, frases hechas, refranes, esldéganes).

Procedimientos

20-a) Compilacidén y clasificacidén de mensajes no lingluisticos.

20-b) Cotejo de eficacia comunicativa: mensajes no

linguisticos/linguisticos.

21-a) Construccién de textos linglisticos respetando 1los

requisitos previos.

21-b) Analisis de 1los componentes esenciales del texto

linguistico.

22-a) Entrevistas individualizadas e improvisadas.

22-b) Objetivo de la entrevista: campos de interés.

22-c) Realizacidén de guiones preparatorios de las entrevistas.

24-a) Género dramatico: lectura oral e individual; analisis de

la trama y caracterizacidén de los personajes.

73



25-a) Establecimiento de parentescos entre las palabras y/o
relacidn con sus respectivas familias léxicas.
Actitudes

*

Reflexidn sobre distintos tipos de mensajes, que ayude a
valorar la importancia de la comunicacién.

Potenciacidn de las actitudes receptiva y participativa.
Valoracién de la importancia social de la lectura oral.
Potenciacién de la capacidad analitica y de estructuraciodn.
Reflexidén sobre el valor social de la prensa en relacién con
el aprendizaje de habitos y convenciones sociales.

Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la
propia lengua, como exploracién Yy conocimiento de su riqueza

comunicativa.

Actividades

Compilacidén de mensajes no lingiisticos y clasificacién.
Cotejo de 1la eficacia comunicativa de los mensajes no
lingiisticos recopilados en relacién con la eficacia de
mensajes lingilisticos equivalentes. Realizar un listado de
argumentos que sefialen de manera contrastada (por ejemplo, en
dos columnas) la eficacia de ambos tipos de mensajes.
Analisis de los componentes esenciales del texto linguaistico
sobre textos dados, a partir de los elementos necesarios para
la comunicacidén [v. los Conceptos 1 y 11] y de los requisitos

para la construccién del texto:
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- referidos al significado: tema.

E referidos a la estructura: composicién, partes, relacidn
con las convenciones graficas.

2 referidos a los limites.

Construccién de textos 1linglisticos con arreglo a 1la

determinacién previa de los requisitos indispensables para la

construccion del-texto.

Entrevistas improvisadas de unos alumnos a otros y a

personajes del entorno inmediato (profesores, miembros de la

junta de delegados, de 1la junta directiva, del Consejo

Escolar, del A.P.A., etc.): el entrevistado se representa a si

mismo.

Analisis del objetivo de la entrevista: estudio previo de los

campos de interés del entrevistado, para confeccionar un

esquema que ayude a la realizacidén de la entrevista.

Elaboracion conjunta del guidén de la entrevista entre el

entrevistador y el entrevistado.

En la realizacién de todas las entrevistas, deben guardarse

las férmulas habituales de cortesia.

Género dramatico: la comedia. Sesiones de teatro leido y

lecturas individuales. Resumen de la trama, mediante la

secuenciacién de acciones y la induccién del tema a través del

esquema de ideas principales y secundarias. Clasificacién de

los personajes y estudio de las caracteristicas fisicas y

psicolégicas de cada uno.

En cada texto manejado (dados y producidos por los alumnos)
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debe realizarse un estudio que establezca el parentesco entre
las palabras que aparecen y la relacién con sus respectivas
familias léxicas. Hay que destacar el uso de neologismos y
extranjerismos, como sistema de formacién de nuevas palabras,
Y el uso de lexicalizaciones (locuciones, frases hechas,
refranes, esldganes). En el caso de las lexicalizaciones,
conviene utilizar el método de la sustitucidén para recrear los

textos, de manera que tales lexicalizaciones no se conviertan

en "muletillas".

Recursos

*

La comunicacidn: Para preparar los contenidos disciplinares,
puede recurrirse a manuales de lingiistica textual, como "La
ciencia del texto" de T. van Dijck (Barcelona, Paidds),
"Introduccidén a la linglistica del texto" (Madrid, Espasa-
Calpe) o "Lingiistica del texto" (Madrid, Arco/Libros), ambos
de E. Bernardez.

Género dramatico: Se propone la lectura de alguna comedia y el
trabajo con fragmentos de comedias. Cualquier comedia sencilla
puede servir, preferiblemente de autores espafioles (Moratin,
Jardiel Poncela, Mihura, Lorca, Alonso de Santos, etc.).
Asimismo, puede resultar util alguna antologia de textos
dramaticos, como la de J. Moreiro: "Guia de lectura del teatro
espafiol contemporéaneo (1939-1989)" (Madrid, Akal). g

El cédigo: véanse los recursos propuestos en la Unidad I
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UNIDAD DIDACTICA IX: "LA LIRICA TRADICIONAL"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

- Realizar lecturas expresivas.

- Reconocer como subgénero lirico los textos de la lirica

tradicional (canciones y romances).

- Realizar analisis métricos de rima y verso.

- Localizar y analizar expresiones connotativas.

- Distinguir comparaciones y metaforas.

- Producir breves textos expresivos.

- Reconocer estrategias estilisticas y retdéricas que afecten la
palabra.

% Distinguir entre el sentido literal (identificandolo con la

denotacidén) y el sentido figurado (identificandolo con la
connotacién).

- Inducir la definicién del concepto de 'connotacidn’'.

Contenidos

Conceptos

26) La literatura: Género lirico: la lirica tradicional (canciones
y romances). Reelaboraciones culturales: recreaciones de tipo
tradicional y glosas. La rima y el verso: licencias métricas

[v. el Concepto 8]. El1 tema y la estructura. Denotacidén y
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connotacién. La comparacidén [v. el Concepto 8] y la metafora;
la metonimia.

27) La comunicacidon: Estrategias textuales: estilistica y

retérica:
- funciones: aumentar la eficacia y 1la capacidad de
persuasion.

- niveles de 1la 1lengua: unidades afectadas: palabra,
oracion. Estrategias que afectan la palabra:
v plano fonético: onomatopeya, paronomasia, rima.
8 plano morfoldgico: adjetivacion (epiteto) Y
estilistica de las formas verbales.
- plano semantico: comparacidén, metafora, metonimia,
juegos de palabras, hipérbole.
28) El cdédigo: Sentido literal y sentido figurado: denotacién y

connotacién [v. el Concepto 26].

Procedimientos
26-a) Género lirico: lectura expresiva.
26-Db) Analisis métrico (rima y verso). Clasificacién de textos

liricos segun la métrica.

26-C) Resumenes (ideas principales y secundarias) y analisis de
la estructura de los textos.

26-d) Analisis de la connotacién en el texto.

26-¢e) Recreacidén de textos 1liricos: variaciones métricas,
prosificaciones y sustitucién de connotaciones.

27-a) Creacién de breves textos expresivos, para inducir
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estrategias estilisticas y retdricas.

27-b) Reconocimiento de estrategias estilisticas y retodricas
que afecten 1la palabra en textos coloquiales Yy
expresivos.

28-a) Connotacidén: localizacién y andlisis de expresiones con
sentido figurado. Induccién del significado de la palabra
'connotacién'.

Actitudes

%*

%*

Valoracién del hecho literario como producto estético.
Fomento del interés por la lectura.

Valoracién de la importancia social de la lectura oral.
Valoracién de las interpretaciones personales, atendiendo al
enriquecimiento léxico.

Fomentar la actitud reflexiva y analitica con respecto a la
lengua, como exploracién y conocimiento de nuestras propias
riquezas.

Estimulacién del espiritu creativo.

Actividades

Lectura expresiva de textos de lirica tradicional (canciones
y romances). Audicidén de versiones musicales.

Analisis métrico: .
y analisis de la rima (asonante/consonante).

. analisis del verso:
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. estudio de las medidas de los versos, atendiendo al
uso de licencias métricas (sinalefas, hiatos).
. clasificacién de textos de diversa indole: arte
mayor/arte menor.
g andlisis de los diferentes metros.
Creaciun de versos de distintas medidas. Practicas rima
asonante con pareados o tercetos.
Resumen y analisis de la estructura:
. resumenes orales y escritos de cada texto dado.
s determinacién de 1la idea principal Yy las ideas
secundarias e induccién del tema.
. analisis de la estructura sequn el contenido.
Seleccion de los sustantivos y los verbos de cada texto lirico
O expresivo manejado, para interpretar los que tengan sentido
figurado (connotacién).
Analisis de 1las diferencias de construccién (semejan-
za/identificacién) de comparaciones y metaforas.
Estudio de metaforas en el habla coloquial.
Creaciodn de metéforas y construccién de frases a partir de la
metafora.
Aplicar idéntico método para el estudio de la metonimia.
Creacién de breves textos expresivos (por ejemplo
publicitarios), para analizarlos después y observar el uso de
estrategias estilisticas y retéricas. :
Reconocer estrategias estilisticas y retéricas en textos

coloquiales y expresivos de diversa indole (literarios,
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publicitarios, periodisticos de opinidén, ensayisticos, etc.).
Localizacién e interpretacién de expresiones con sentido
figurado (connotativas) en los textos dados. Inducir la

definicién del concepto de 'connotaciédn'.

Recursos

*

Género lirico: Sobre textos de lirica tradicional, ya citamos
el "Cancionero tradicional" de José Maria Alin (Castalia,
Cliasicos Castalia-190). De 1las numerosas ediciones del
Romancero, destacamos "Romances de Espana" de R. Menéndez
Pidal (Espasa-Calpe, Austral Juvenil-8), "Romancero viejo"
(Castalia, Castalia Didactica-18), o 1la antologia de S.
Calleja y A. Muro titulada "Romancero y lirica tradicional"
(Edelvives, Clasicos Edelvives-9), que reune poemas de ambos
tipos. Sobre métrica, véase lo sefalado en la Unidad II.
Estrategias estilisticas y retdéricas: De las numerosas obras
disponibles sobre este tema, la mds accesible sigue siendo la
de R. Lapesa, "Introduccién a los estudios literarios"
(Catedra). “Son muy utiles los diccionarios de términos
filolégicos y retodricos.

Textos expresivos: Véase la antologia "Comprensién vy

expresioén" (Castalia), citada en la Unidad II.
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UNIDAD DIDACTICA X: "TIPOS DE TEXTOS"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

= Clasificar distintos tipos de mensajes linguisticos orales y
escritos.

- Reconocer y elaborar textos informativos.

- Analizar la estructura de un periddico.

- Reconocer y redactar textos de "relacién social.

- Reconocer los "libros de aventuras" como subgénero narrativo. f

- Establecer el contenido semantico de las categorias de
palabras.

- Definir el concepto de 'texto'.

Contenidos

Conceptos

29) La comunicacidén: Tipos de textos orales Yy escritos.

X Orales: monoldégicos (conferencia) Yy dialégicos

(conversacidén, debate, etc.).

g Escritos: informativos, prescriptivos, administrativos,
expresivos (persuasivos: periodisticos, publicitarios y
literarios). ¥

17) Lengua escrita y Lengua oral: Textos informativos: noticia,

reportaje, entrevista [v. el Concepto 24]. El1 lenguaje



periodistico.

18) Lengua escrita: Textos de "relacién social". El lenguaje
administrativo.
30) La comunicacién: Definicidén de 'texto'.
16) La literatura: Género narrativo: "los libros de aventuras".
Argumento y accién. Verosimilitud y fantasia.

31) E1l cédigo: Contenido semantico de las categorias de palabras.

Procedimientos

29-a) Recogida y clasificacién de mensajes lingiiisticos orales
y escritos.

17-a) Analisis de la estructura de un periddico.

17-b) Analisis de noticias, reportajes y entrevistas.
Caracterizacioén del lenguaje periodistico.

17-c) Elaboracién de textos periodisticos.

18-a) Analisis de informes, instancias y cartas. Caracte-
rizacién del lenguaje administrativo.

18-b) Elaboracién de textos de "relacidon social".

30-a) Induccién de la definicion de 'texto'.

16-a) Lectura de "libros de aventuras".

16-b) Reslmenes escritos y orales de los argumentos. Distincidn
de secuencias narrativas.

16-c) Diferenciacién de 1los aspectos realistas y los
"maravillosos" de la acciédn.

31-a) Establecimiento del contenido semantico de las categorias

de palabras.
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Actitudes

*

Reflexidén sobre distintos tipos de textos, que estimule la
capacidad creativa.

Fomento de la actitud observadora y analitica, atendiendo al
contexto social.

Valoracidén social y cultural de la prensa en relacién con el
aprendizaje de habitos y convenciones sociales.

Fomento de la fantasia y del interés por la lectura valorando
el hecho literario como producto estético.

Valoracidén de las interpretaciones personales.

Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la
lengua, como exploracidén y conocimiento de nuestras propias

riquezas.

Actividades

Recoger y clasificar (segun la tipologia propuesta en el

Concepto 29) mensajes linglisticos orales y escritos de

distinta indole y procedencia.

Analisis del peridédico:

2 estructura de los contenidos: identificar noticias,
reportajes y entrevistas.

‘ distribucién de los conteﬁidos: nacional, internacional,
deportes, etc. 2

2 estudio de los tipos: titulares, encabezamientos, etc.;

versales, cursivas, negritas, etc.
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Analizar las caracteristicas de las noticias, los reportajes
y las entrevistas.

Contrastar 1la mismé noticia en distintos periédicos.
Observar las categorias de palabras que predominan en los
textos informativos. Analizar las posibilidades connotativas
en el uso de sustantivos, adjetivos, adverbios y verbos en los
textos informativos. Caracterizar con estos datos el lenguaje
periodistico.

Confeccionar un mural de aula con textos informativos de
distintos periédicos.

Elaborar una revista o un peridédico con textos periodisticos
de creaciodn propia (noticias referentes al ambito inmediato y
a los intereses de los alumnos).

Utilizar los textos periodisticos elaborados por los alumnos
para simular emisiones de pequefios telediarios.

Andlisis y posterior elaboracién de informes e instancias.
Obsérvese el uso de las férmulas de cortesia. Observar las
categorias de palabras que predominan en este tipo de textos.
Analizar las posibilidades connotativas en el uso de
sustantivos, adjetivos, adverbios y verbos. Caracterizar con
estos datos el lenguaje administrativo.

Definir el concepto de 'texto'.

Leer "libros de aventuras" (novela y cuentos, en clase y en
casa). Resumenes orales y por escrito de los argumentos.-
Distinguir en los resumenes las secuencias narrativas de cada

texto, diferenciando los aspectos realistas y los "maravillo-



sos de la accién".

Establecer el contenido semantico de 1las categorias de
palabras a partir de 1la clasificacién morfolégica de
categorias en el estudio de textos dados o elaborados por los
alumnos. Distinguir a través de 1la construccién de las
categorias:

. lexema.

. lexema + morfema o morfemas gramaticales.

. morfema.

Afiladir la matizacidn de cudles admiten morfemas facultativos
(prefijos, infijos o sufijos) y cuales no. Distinganse las
categorias que actuan como nicleos semanticos de la oracién Yy
las que actian como modificadores semanticos de los elementos
nucleares. Distinguir, por ultimo, entre el tipo de signifi-
cado que puede aportar cada uno de los modificadores
semanticos (segun a qué elemento nuclear modifican) y el tipo
de significado que puede aportar cada uno de los elementos

nucleares.

Recursos

*

Tipos de textos: Hay una aproximacién a la tipologia textual
en "Linguistica del texto" de E. Bernarndez (Madrid,
Arco/Libros), pero también son utiles las otras referencias
apuntadas en la Unidad VIII (Recursos, La comunicacién).

Textos informativos y de "relacién social': véanse las

referencias apuntadas en la Unidad VII.
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*

%

Género narrativo: veéanse las referencias apuntadas en 1la
Unidad VII.

El cdédigo: véanse las referencias apuntadas en la Unidad I.
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UNIDAD DIDACTICA XI: "ESTRATEGIAS TEXTUALES"

Objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

Distinguir, analizar y producir textos expresivos.

Localizar y analizar expresiones connotativas.

Reconocer estrategias estilisticas y retéricas que afecten la

palabra:

: Reconocer recursos que afectan el plano fénico
(onomatopeya, paronomasia, rima).

p Interpretar el valor estilistico del adjetivo y el verbo
en los textos expresivos.

g Distinguir comparaciones vy metaforas, y localizar
metonimias, juegos de palabras e hipérboles.

Analizar las posibilidades semanticas de 1la palabra,

identificando los fenoménos polisémicos y distinguiéndolos de

los homonimicos, y diferenciado la sinonimia y la antonimia.

Distinguir entre el sentido literal (identificandolo con la

denotaciodn) Y el sentido figurado de la palabra

(identificandolo con la connotacidn).

Definir los conceptos de 'denotacién' y 'connotacidn'.




Contenidos

Conceptos

27)

La comunicacion: Estrategias textuales que afectan la palabra:

. plano fonético: onomatopeya, paronomasia, rima.

. plano morfoldgico: adjetivacién (epiteto) y estilistica
de las formas verbales.

. plano semdntico: comparacién y metafora; metonimia,

juegos de palabras, hipérbole.

26) La literatura: Género lirico: denotacién y connotacidén. La
comparacién y la metafora; la metonimia.
32) El cédigo: Polisemia y homonimia. Sinonimia y antonimia.
28) El cdédigo: Sentido literal y sentido figurado: denotacidn y
connotacioén.
Procedimientos
27-a) Creacidon de breves textos expresivos y localizacidén de
estrategias estilisticas y retodricas.
27-b) Reconocimiento de estrategias estilisticas y retdricas en
textos coloquiales y expresivos.
27-c) Recreacién de textos expresivos mediante la técnica de la
sustituciodn.
26-a) Lecturas expresivas y recitacién memorizada de textos
liricos.
26-b) Resumenes (ideas principales y secundarias) orales y por



escrito de cada texto dado.

26-C) Analisis de la connotacién en los textos liricos.

26-d) Recreacioén de textos liricos mediante la técnica de la
sustitucioén.

32-a) Investigacidén de los valores semanticos de las palabras
polisémicas.

32+b) Juegos semanticos: recopilacién de palabras polisémicas

Y fendmenos homonimicos.
32-c) Sinonimia y antonimia: transformacioén de textos mediante

la técnica de la sustitucién.

28-a) Definicién de 1los conceptos de 'denotaciodn! Y
'connotacién'.

Actitudes

* Reflexidn sobre distintos tipos de mensajes para activar la

capacidad creativa.
* Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la

lengua, como exploracién y conocimiento de nuestras propias

riquezas.
* Estimulacién del espiritu creativo.
* Valoracion de la importancia social de la lectura oral.
* Valoracién del hecho literario como producto estético.
* Valoracién de las interpretaciones personales atendiendo al

enriquecimiento léxico. 5



Actividades

- Crear breves textos expresivos (por ejemplo, publicitarios),
para analizarlos después y observar el uso de estrategias
estilisticas y retéricas que afectan la palabra.

= Reconocer estrategias estilisticas y retéricas en textos
coloquiales y expresivos de diversa indole (publicitarios,
periodisticos de opinién, ensayisticos, literarios, etc.),
realizando el andlisis metédicamente por los planos sugeridos
en el Concepto 27.

= Recrear textos manejados mediante la técnica de la sustitucidn
de estrategias estilisticas y retéricas del plano morfolégico
Yy del plano semantico.

- Realizar lecturas expresivas y recitaciones memorizadas de
textos de lirica tradicional (canciones y romances).

- Resumir oralmente y por escrito cada texto dado, determinano
la idea principal y las ideas secundarias de manera que se
acabe por inducir el tema.

- Seleccionar los sustantivos y los verbos de cada texto lirico
o expresivo manejado para interpretar los que tengan sentido
figurado (connotacidn).

- Distinguir, mediante definiciones, 1la ‘'denotacién' y 1la
'connotacion’'.

- Analizar las diferencias de construccién (semejanza/
identificacidén) de comparaciones y metaforas. Localizar e
interpretar las metonimias que aparezcan en los textos

liricos.
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Sobre la seleccidén de sustantivos y verbos ya realizada,
investiguense 1los valores polisémicos de 1las palabras
seleccionadas.

Con la ayuda de diccionarios, realizar una especie de concurso
de localizacidén de palabras polisémicas y fendmenos
homonimicos, para terminar induciendo las definiciones de
'polisemia' y 'homonimia’.

Transformar textos sustituyendo los sustantivos, los adjetivos
Y, siempre que sea posible, los verbos, por otros sinénimos y
anténimos (con y sin diccionarios de ayuda). Indidzcanse las

definiciones de 'sinonimia' y 'antonimia’.

Recursos

*

Estrategias estilisticas: véanse las referencias apuntadas en

la Unidad IX.
Género lirico: véanse las referencias en la Unidad IX.

El cdédigo: véanse las referencias apuntadas en la Unidad I.
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UNIDAD DIDACTICA XII: "LA COMEDIA"

objetivos didacticos

Al finalizar esta unidad, el alumno ha de ser capaz de:

Realizar lecturas expresivas de textos dramaticos sencillos.
Analizar la trama y la ambientacién de un texto dramatico.
Analizar la caracterizacién de los personajes de una comedia.
Contextualizar la comedia en la historia literaria.

Analizar la estructura de una entrevista y, sobre un guidén
previamente preparado, realizar una entrevista, respetando las
férmulas habituales de cortesia.

Establecer campos semanticos y su relacidn con el significado
global del texto (tema).

Definir el concepto de 'tema'.

Contenidos

Conceptos

24) La 1literatura: Género dramatico: la comedia. La trama.
Caracterizacién de los personajes. Las acotaciones. La
ambientacidn.

22) Lengua oral y Lengua escrita: La entrevista. Relacidén con los
textos orales informativos [v. el Concepto 27]. 1

23) Lengua oral: Férmulas habituales de cortesia.

19) E1 cédigo: Campos semanticos.
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Procedimientos

24-a) Sesiones de teatro leido e interpretacidén de fragmentos
memorizados.

24-b) Analisis de la trama.

24-C) Caracterizacién de 1los personajes. Clasificacioén
(principales y secundarios) y distincién de funciones
(protagonista, antagonista, coadyuvantes) .

24-d) Clasificacidén de las acotaciones.

24-e) Analisis de la ambientacién de las comedias.

24-1) Contextualizacién histérico-literaria de cada obra.

22-a) Objetivo de la entrevista: campos de interés.

22-b) Guiones preparatorios de la entrevista Yy realizacién de
la misma.

19-a) Establecimiento de campos semanticos. Relacidén con el
significado global del texto (tema) .

19-b) Definicidn del concepto 'tema'.

Actitudes

* Fomento de la fantasia y el interés por la lectura, valorando

el hecho literario como producto estético.

* Valoracion de las interpretaciones personales.

* Estimulacién del espiritu creativo.

* Valoracion de la importancia social de la lectura oral.

* Valoracién de la actitud observadora Y analitica y de 1la

capacidad de estructuracién.

* Potenciacién de 1las actitudes receptiva y participativa,
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interiorizando las normas del intercambio comunicativo.
* Fomento de la actitud reflexiva y analitica con respecto a la
lengua, como exploracién y conocimiento de nuestras propias

riquezas.

Actividades

- Género dramatico: realizar lecturas expresivas e
interpretacién de fragmentos memorizados.

> Analizar la trama de cada comedia de acuerdo con el esquema:
exposicién, nudo, desenlance.

- Planear desenlances diferentes, nudos diferentes, para recrear
los textos dramaticos.

- Clasificar los personajes en principales y secundarios.
Siempre que sea posible, distinguir las funciones de
protagonista, antagonista y coadyuvantes de cada uno.

- Caracterizar a los personajes con ayuda de las acotaciones
(caracteristicas fisicas y sociales) y a través del dialogo
(caracteristicas psicoldégicas).

- Clasificar las acotaciones segun su contenido (referencias al
aspecto o a la situacién social de 1los personajes, al
decorado, a los efectos especiales, etc.).

- Analizar la ambientacién de cada comedia, por ejemplo,

mediante clasificacién con oposiciones como las siguientes:

. realista/maravilloso. 3
- rural/urbano.
I aristocratico/burgués/popular, etc.
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Transformacidén de textos: convertir la trama de la comedia en
un relato.

Contextualizar cada obra con la ayuda de la historia
literaria.

Analizar el objetivo de la entrevista: estudio previo de los
campos de interés del entrevistado que se haya seleccionado,
para confeccionar un esquema que ayude a la realizacién de la
entrevista. Antes de la realizacidn de la entrevista, revision
del guidn de la entrevista con el entrevistado. Realizacién de
la entrevista, guardando las férmulas habituales de cortesia.
Establecer campos semanticos sobre textos dados,
relacionandolos con el significado global (tema) .

Definir el concepto de 'tema'.

Recursos

*

Género dramatico: véanse las referencias apuntadas en 1la
Unidad VIII. Para la contextualizacién histérico-literaria,
por el momento puede servir cualquier enciclopedia Yy cualquier
manual de Literatura de 2° de B.U.P.

El cédigo: véanse las referencias apuntadas en la Unidad I.
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III. UNIDAD DIDACTICA: LA COMUNICACION






1. INTRODUCCION

La elaboracién de la unidad didactica no debe llevarse a cabo de
forma mecanica, cifiéndola sistematicamente a unos puntos
considerados ideales. El tipo de contenidos, la intencién del
profesor, el tiempo disponible y la realidad del grupo de alumnos
son en principio las consideraciones que deberian regir una
planificacién adecuada. Por lo tanto, la presente se ofrece con
caracter de ejemplificacidén y con la certeza de que sera mejorada

en su adaptacién a la realidad.

Descripcién de la unidad.

La unidad didactica que se desarrolla a continuacidén se planifica
como una combinacién de todos los bloques de contenidos marcados
en el Curriculo oficial. Dicha combinacién se lleva a efecto
englobando los distintos bloques en torno al contenido elegido
como central: la comunicacidn y sus elementos. Se trata de
comprobar como en cualquier tipo de texto son imprescindibles una
serie de elementos sin los cuales no pueden sustentarse los
signos linglisticos. Ademas, segun sea el tipo de texto cada uno
de los elementos de 1la comunicacién presentara ciertas
particularidades, que seran apuntadas levemente, considerando que
no se trata de agotar el tema sino de ir afianzandolo y

amplidndolo a lo largo de los cuatro cursos de Secundaria. Asi
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pues, el contenido 'comunicacién' sera el central, mientras que
los otros (lengua oral, lengua escrita, literatura, reflexién
sobre la lengua) ocuparan posiciones laterales, bien entendido
que posteriormente, a lo largo del curso, seran retomados cada
uno de ellos en posicidn central, utilizandose los demas como
apoyo.

De otra parte, el interés en tratar conjuntamente todos los
bloques de contenido esta encaminado a ofrecer una visién lo mas
unitaria posible de la asignatura y, aun cuando muchas veces se
trabaje fragmentariamente porque haya que aislar el objeto de la
observacién o del andlisis, es conveniente establecer con 1la
mayor rapidez y claridad posible las relaciones con el resto de
los contenidos. En esta linea los textos que se han seleccionado
de cada uno de los bloques de contenidos han sido los dialdgicos,
insistiendo en la voluntad de sefialar de forma permanente las

relaciones del trabajo que se esta llevando a cabo.

Nivel adecuado de aplicaciédn.

Esta unidad se ha pensado como marco general para el resto de
unidades didacticas del curso, e incluso de los préximos cursos,
por ello el momento mas oportuno para su aplicacién es al
principio del primer curso de Secundaria Obligatoria. Basandonos
en la programacién desarrollada en el punto anterior seria la
unidad inicial.

Los contenidos que vamos a sefalar admiten un desarrollo en
distintos niveles de profundidad, sin embargo ha de calibrarse
el grado de dificultad elegido considerando que se trata de

alumnos de 12-13 anos.
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La interdisciplinariedad

En el caso de que el equipo educativo del curso o ciclo
planifique conjuntamente 1la programacién y cada profesor
comunique a sus comparieros aquellos contenidos de su materia que
pueden aparecer en otra para aprovecharlos conjuntamente, no
habria que olvidar que conceptos tales como emisor, destinatario,
canal y cédigo no son privativos de la comunicacién lingiiistica,
sino que también se extienden a otros tipos de comunicacién,
concretamente a las Artes plasticas y a la Misica. Estableciendo
estas conexiones se favorece que el alumno adquiera una idea
mucho mas amplia de la comunicacién, que ademas de pie para, en
su dia, marcar las diferencias de la comunicacién linglistica

frente a otro tipo de comunicaciones.

2. OBJETIVOS
La wunidad atiende a Objetivos generales de 1la Educacién

Secundaria Obligatoria y a objetivos propios del area de Lengua

Castellana y Literatura.

Objetivos generales de la Educacién Secundaria

Principalmente estan presentes los siguientes objetivos:
- Objetivo a) Comprender y producir mensajes orales y
escritos con propiedad, autonomia y creatividad en
castellano, en su caso, en la lengua propia de su Comunidad
Autdénoma, Yy al menos en una lengua extranjera,
utilizandolos para comunicarse y para organizar los propios

pensamientos y reflexionar sobre los procesos implicados en
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el uso del lenguaje.

- Objetivo d) Elaborar estrategias de identificacién y
resolucién de problemas en 1los diversos campos del
conocimiento y la experiencia, mediante procedimientos
intuitivos y de razonamiento 1lé6gico, contrastandolas Yy

reflexionando sobre el proceso seguido.

Objetivos generales del Area

En segundo lugar la unidad se concibe en la linea marcada por los
objetivos generales para la materia de Lengua. En particular los
objetivos 1, 2; 446 7,y 8:

1. Comprender discursos orales y escritos , reconociendo
sus diferentes finalidades y 1las situaciones de
comunicacién en que se producen.

2. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia y
correccién, de acuerdo con las diferentes finalidades Yy
situaciones comunicativas y adoptando un estilo expresivo
propio.

4. Utilizar sus recursos expresivos , linguisticos y no
lingiisticos en los intercambios comunicativos propios de
la relacién directa con otras personas.

6. Beneficiarse y disfrutar auténomamente de la lectura Yy
de la escritura como formas de comunicacidén y como fuentes
de enriquecimiento cultural y de placer personal.

7. Interpretar y producir textos literarios y de intencién
literaria, orales y escritos, desde posturas personales

criticas y creativas, valorando las obras relevantes de la

tradicién literaria como muestras destacadas del patrimonio
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cultural.

8. Reflexionar sobre 1los elementos formales y 1los
mecanismos de 1la lengua en sus planos fonolégico,
morfosintactico, léxico-semantico y textual y sobre las
condiciones de produccién y recepcién de los mensajes en
contextos sociales de comunicacién, con el fin de
desarrollar 1la capacidad para regular las propias

producciones lingiisticas.

Capacidades
‘ Las actividades por medio de las cuales se desarrolla la unidad
didactica atienden al desarrollo de varias capacidades:
- comprensién, mediante la lectura de textos y la atencién
a los textos orales emitidos por los compafieros o por el
profesor.
- expresioén, por medio de la produccién de textos tanto
orales como escritos.
- reflexidn, a través de la solucién de las diversas
cuestiones planteadas en las actividades.
- - cooperacién y solidaridad, participando en las

actividades disefiadas para el trabajo de grupo.

Concrecién de los Objetivos generales
Naturalmente que los Objetivos enumerados son objetivos de etapa
y necesitan ser delimitados para su tratamiento concreto.
Intentemos precisarlos:

* En cuanto al objetivo 1 el alumno tendra capacidad para

comprender textos con las siguientes caracteristicas:
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- discursos cuyo tema central sea préximo a sus intereses.

- discursos en los que el alumno tenga familiaridad con el

contexto (particularmente, temporal).

- discursos articulados sobre referentes o bien concretos

o bien fantasticos o inverosimiles.
Respecto a la segunda parte del objetivo que se centra en el
andlisis de la situacién comunicativa se atendera
prioritariamente a un estudio aislado de los elementos de la
comunicacién y al texto como producto de la comunicacién, dejando
para el segundo ciclo las interrelaciones de los elementos de la
comunicacioén y la de estos con el texto.

* E1l segundo objetivo, relativo a la expresién, se limitara
a persequir estos resultados:

= producir textos respetando las convenciones graficas,

articulando de forma clara oraciones vy secuencias,

respetando el valor semantico de la palabra.

- respetar los convencionalismos graficos relativos a la

palabra, oracién, parrafo y texto.

- mantener las conexiones lineales de las secuencias Yy

oraciones, atendiendo a las relaciones entre las mismas.

= renovar el vocabulario a lo largo del texto, favoreciendo

la propiedad y la variedad.

- leer en voz alta de forma fluida y expresiva.

= expresarse oralmente atendiendo con prioridad a 1la

finalidad del mensaje: pedir, informar, entretener... (se

potencia la expresividad, postergando 1la construccién

formal).

* A través del objetivo 4 se tratara de potenciar 1la
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capacidad expresiva del alumno dandole ocasidén para formular
preguntas o cuestiones, para establecer proyectos, para
transmitir experiencias personales.

* E1 sexto objetivo queda delimitado de la siguiente forma:

- realizar lecturas que contemplen los siguientes

principios: brevedad de texto, abundancia de accion,

protagonista heroico, mitico o juvenil, contexto familiar

o fantastico, claridad y sencillez del lenguaje.

* En cuanto al objetivo 7, se trata de distinguir el género
literario del que se ofrecen textos en esta unidad: el género
dramatico, y las formas de elocucién fundamentales, en este caso,
esencialmente, el dialogo.

* La reflexion, objetivo 8, se centra en los aspectos

morfolégicos propios del tipo de textos que se esta trabajando.

3. CONTENIDOS
La unidad didactica incluye los tres tipos de contenidos, aunque

adquieren prioridad los procedimentales. Desmenucémoslos:

Conceptos
* Elementos necesarios para la comunicaciodn:
Emisor/Receptor, Cédigo, Mensaje, Canal, Contacto.
* Significado de comunicacién.
* Comunicacién oral: la conversacién cotidiana.
* Comunicacidn escrita: el dialogo en la lengua escrita.
* Comunicacidn literaria: el dialogo teatral.
* Relacidén de la lengua oral y la escrita: los signos de

puntuacién y la entonacién.
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* Inducir la nocién de pronombres, determinantes vy

adverbios a partir del texto.

Procedimientos
* Aislar en distintos textos 1los elementos de la
comunicacién
* Reflexion sobre distintos cédigos.
* Andlisis de los distintos canales de comunicacién.
* Inventario de los distintos sistemas de comunicacidn que

utilizamos.

* Inventar un cédigo de comunicacién y cifrar mensajes.

* Establecer en la conversacién los signos lingiiisticos y
no lingiisticos.

* Representacion escrita de la conversacién: el didlogo en
los textos narrativos. Andlisis y produccién.

* E1 didlogo teatral: de la lengua escrita a la oral: las
acotaciones escénicas y el papel del director de escena.
Analisis y producciodn.

* Caracterizar al emisor y al receptor a través de una

conversacion dada

* Fijar los temas de los distintos textos orales y
escritos.

* Técnicas de trabajo: resumen: convertir el texto
dialogado en un texto narrado. -
* Lectura oral sobre los propios textos escritos: diccién,
fluidez, volumen, ritmo, expresividad.

* Observar la relacién de los signos de puntuacién : coma,

dos puntos, punto, paréntesis, exclamacién e interrogacidén
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con la entonacién.

* Establecer a lo largo de distintos textos las palabras
que designen al emisor-receptor; al lugar y al tiempo en el
que se encuentran; a la relacién de los objetos y 1los

hablantes.

Actitudes
* Participar en la conversacidén manteniendo las normas
socialmente admitidas.
* Saber escuchar a los compafieros con respeto y atencién.
* Demostrar interés por las actividades de grupo.
* Incrementar el interés por 1las manifestaciones
literarias.
* Perfeccionar el sistema de trabajo cumpliendo las tareas
en los plazos acordados, organizando debidamente el
material, realizando las labores de bisqueda encargadas por

el profesor.

4. DURACION

Se calcula que el tiempo necesario para desarrollar la unidad
didactica oscila entre 5 y 6 semanas, es decir, aproximadamente
medio trimestre. Considerando que cada semana tiene 3 sesiones,
las actividades se desarrollarian entre 15 Yy 18 sesiones,
incluyendo en ellaé el tiempo dedicado a la planificacién y a la
evaluacién. Del conjunto de 20 actividades que se proponen en
total hay algunas que pueden realizarse en casa, por ejemplo la

lectura de la obra de teatro o la composicién de algun texto
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5. ACTIVIDADES

Se disefian siete bloques de actividades, en los que se atienden
a los distintos bloques de contenidos y a la interrelacién entre
los mismos. Gran parte de las actividades abarcan al conjunto de
los alumnos (excepto algunas consideradas de ampliacién) sin
embargo la participacién directa en las de lengua oral unicamente
afectan a media clase (considerando un grupo de treinta alumnos).
Se supone que a la otra mitad se le conceda la voz en el
desarrollo de la unidad didactica siquiente, lo cual con la
presente planificacién ocurriria en el mismo trimestre. Ademas
no hay que olvidar que la lengua oral es una actividad cotidiana
Y permanente, que debe propiciarse siempre que sea posible. Aqui
Unicamente nos estamos refiriendo a las actividades programadas
y formalizadas que exigen al alumno una preparacién previa a la

clase.

5.1. Planificacién inicial

Conviene que en la primera sesién se participe al alumno el plan
de trabajo para las cinco o seis semanas siguientes, de forma que
perciba los contenidos de la unidad en su conjunto, por una
parte. Y por otra conviene alertarlo de la necesidad de preparar
con tiempo el trabajo de préximas semanas. Asi, se le puede
anticipar que en la segunda semana se va a dedicar al analisis
de la conversacidén y es preciso fijar los alumnos que van a
participar para que ya comiencen a prepararla, ofreciéndoles todo
tipo de indicaciones, segun aparecen resefiadas mas adelante en
las actividades. Igualmente se comunica la realizacién de las

otras actividades orales y los alumnos encargados de ellas.
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Aproximadamente hacia la cuarta semana se abordara el comentario
de la obra teatral y se supone que el alumno debe haberla leido
y debe haber anotado en su cuaderno 1las respuestas
correspondientes al guién de lectura entregado por el profesor.
Hay otras actividades que, sequn sea el ritmo de trabajo en el
aula, pueden ser realizadas en casa, por ejemplo la composicién
de textos. Si esto ocurre es recomendable no encargarlo de un dia
para otro, sino mas bien como trabajo de la semana para que haya

tiempo y reposo en la elaboracién.

5.2. Conocimientos previos

El hecho de ser una unidad inicial que inaugura nueva etapa de
ensefianza le confiere un caracter de punto de arranque en el que,
mas que buscar conexiones con aprendizajes anteriores, se
trataria de aprovechar habilidades adquiridas en Primaria. Estas
habilidades se refieren por supuesto a las destrezas basicas:
leer y escribir. Para descubrir el nivel real no es preciso
disefiar un tipo de pruebas especificas, sino que pueden resultar
orientativas las pruebas iniciales realizadas a principio del
curso recién coménzado.

La capacidad de leer y escribir, junto con la posesion de algun
concepto de lengua, ofrecen una primer bosquejo del nivel del
curso, de las diferencias iniciales entre grupos y de la
necesidad de aplicar cuanto antes las ayudas pedagodgicas

oportunas.

5.3. Bloques tematicos

Las actividades estan programadas en torno a seis ejes tematicos,
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que incorporan los contenidos que se pretenden trabajar en la
unidad didactica. Estos son: la comunicacién, la conversacioén en
la lengua oral, la conversacién en la lengua escrita, relacién
lengua oral/lengua escrita, el teatro y la reflexién sobre el

cédigo.

Bloque I: la comunicacién

El profesor explica a sus alumnos el proceso de la comunicacién,
base de 1la vida social, y objeto central del intercambio
linguistico sin el cual no tendria razén de ser nuestra
asignatura. A continuacién se atiende de forma individual a los
distintos elementos de la comunicacién a través de los materiales

seleccionados.

I‘ Emisor y Receptor intercambian Mensajes "

Eligiendo algun texto de los que presentamos a continuacién u

otro similar, el profesor reflexiona con sus alumnos acerca del
juego lingliistico entre emisor y receptor que, al igual que en
otros juegos consiste en lanzar Y recoger, en este caso mensajes
en lugar de balones. Después, invitar a los alumnos a que
reflexionen individualmente con 1la realizacién de estas

actividades:

* Actividad 1

- Texto I:
"Hola colegas: Tengo catorce tacos y me Qustaria cartearme
con chicos/chicas de mi edad. Me gusta el baloncesto, la
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misica y bailar. Contestaré a todos los que me escriban.

Elisa".

- Texto II:
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= Texto TIT:

S PR S

LAS RECETAS DE
SIMONE ORTEGA
CREMA DE

CALABAZA CON |
TAQUITOS DE APIO@un<

(Parnscispersomss).
Un kilo de calabaza.

Castro vases (de los de agms) de 2zun.
Usa pastita de caido.

Un vaso (de los de vino)

de nats liguida.

© Simone Ortega
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- Texto IV:




- Texto V:

Atletismo ' Ag’\.’lismo i Gimwasia

El pErro mAs EnvolLado
3 dEl 92.

2

Veua Natacion

Escucha coLEgh, si quigres sEX ThAv Bwiollado (omo Y0 qVabA +y msich
Fhvocita en Las cawtas yn3s EnvolLadass las ciutas dE Audio Sony. Y mAchaca “
el cugrpo Con ejErcicio cANEvo. JVauE?

Si, 2demAs, 1ul'Eres EL pos'}‘e'r con todos Los C‘.EP&E‘ AT @Nvolladog
‘deL *92, mAwda dos (Sdigos de bArras dg cudLgicr cjvta " de Audio Sowny
]uufo cov tus dAtes PErsowalgg o El noere de (.

SONY [ vEvistA en Qe  hag  viste pgste IN.’.AS

UX'S O Awuucio, al Afat'\'kdo de (orreos 47 1, ( SONY )
% RerereEncia PosteR, BaccELoNA 08080, o Alldfo tjoef‘l

leo YE<ibicAS qv atis, i Guhuuuu\; 2 P A
phpc | “&nrollado ¥
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Texto VI:

Camara de Comerelo
o Industria de Madrid

. ESCUELA COMERCIAL ¢ Cursos

INGLES PARA COMERCIO EXTERIOR 16.06/24.06.93.
INGLES PARA MARKETING 21.06/16.07.93.
PUBLICIDAD : 21.06/30.07.93.

ESCUELA EMPRESARIAL ¢ Cursos
ASPECTOS CONTABLES DE LA FISCALIDAD 21.06/02.07.93.

DERECHO MERCANTIL 21.06/15.07.93.
SEGURIDAD SOCIAL 21.06/30.07.93.
CONTABILIDAD ANALITICA 21.06/26.07.93.
INGLES FINANCIERO 21.06/16.07.93.
MERCADOS FINANCIEROS 21.06/16.07.93.
OPERACIONES FINANCIERAS 21.06/15.07.93.
INGLES PARA COMERCIO EXTERIOR 16.06/24.06.93.
INGLES PARA MARKETING 21.06/16.07.93.
ESPANOL COMERCIAL PARA EXTRANJEROS 28.06/22.07.93.
. INGLES PARA LOS NEGOCIOS = 28.06/23.07.93.

IDIOMAS ¢« Examenes para Extranjeros

CERTIFICADO ESPANOL COMERCIAL '14.06/15.06.93.
DIPLOMA ESPANOL COMERCIAL 16.06/17.06.93.
INFORMATICA ¢+ Cursos
HOJA DE CALCULO (LOTUS 1-2-3) 21.06/15.07.93.

Informacion e Inscripciones: = a

IFE. Pedro Salinas 11. 28043 Madrid.
Tel: 538.3840 al 48 Fax: 538.3803.

foal” |
Instituto de Formacién Empresarial
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- Texto VII:

Sr. Director del Banco/ Caja de Ahorros de [—El/"’NTE

Sucursal / Agencia Urbana nim. OZ?
Call ... AV2A. VAseonGapAs, 32.

ocaita: ... CETAFE = HADRID  coge. 28943

Ruego a Ud. se sirva cargar en mi cuenta nim. ('3¢3 el
importe de mi suscripcién semestral/anual/ bianual al periédico COMUNIDAD ESCOLAR,
del Centro de Publicaciones del ministerio de Educacién y Ciencia (Madrid)

éeﬁ# AT Ty A
Firmado:

CARHEN RVI3 PENAGOS
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= Texto VIII:

CoMUNIDAD ESCoLAR

PERIODICO SEMANAL DE INFORMACION EDUCATIVA

SUSCRIPCION ESPECIAL

* AVALIDAHASTA EL 30 DE MAYO DE 1993
Informacién y suscripciones: COMUNIDAD ESCOLAR. Alcald, 34-6.° - 28071 Madrid - Teléfonos: (91) 5497700 y 5496722
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Cuestiones
a. Establecer el emisor y el receptor en los textos anteriores
b. De 1los todos 1los emisores/receptores observa cuiles son
individuales (personas concretas) y cuales son una entidad o
institucién social.

C. Resume brevemente el mensaje que contiene cada uno de los

IEl Cédigo y el Mensaje |

Las actividades sobre el cédigo ayudan a comprender que la lengua

textos.

es otro de los muchos sistemas de comunicacién, aunque para los
humanos sea el mas importante. Segun sea el mensaje que se quiera
transmitir (por ejemplo, secreto) y sequn sean las condiciones
del emisor y del receptor (por ejemplo sordomudo) asi sera el
cédigo elegido.

Para inducir el concepto de cédigo se ofrece un conjunto de
ejercicios de distinto nivel de dificultad. Incluso hay algun
ejercicio, como la actividad 3, que puede resultar mas infantil
por la sencillez en la solucidn. Segun sea la realidad de los
alumnos puede aplicarse al conjunto del curso, a grupos

determinados o a casos concretos .

* Actividad 2

Cada una de las letras que componen nuestro alfabeto son signos,
que nosotros combinamos para comunicarnos. E1 conjunto de todos
los signos (las letras) forman un coédigo. A continuacién te
mostramos una serie de cédigos distintos. OBSERVALOS.
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Louis Braille, ciego desde corta edad, ided un sistema de
escritura para invidentes que fue adoptado por todos los paises
en 1932. Los puntos que reproducimos a continuacién se
representan en relieve y se descifran por medio de la ultima

falange de los dos dedos indices.
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Alfabeto para

Sordomudos
A B
¢ P o

N B RR
G H
N s
CH T
o Por {?? -
: é )
; v
¢ X v
S
ﬁwﬂ\
\ —
b ‘ e
E/‘% QL LB . X

El alfabeto para sordomudos se compone de signos de distinta

naturaleza que los anteriores, en funcidén del sentido corporal

que debe captar el mensaje.
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Samuel Morse transformé las letras en puntos y rayas para

transmitir mensajes a distancia por medio del telégrafo.
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* Actividad 2:

Trabajo individual:

Una pandilla de amigos inventé un cédigo secreto para
comunicarse'. En é1 incluyeron todos los signos necesarios para
transmitir sus mensajes. Para que no tengas que pensar mucho, te

ofrecemos las claves. Y ahora, descifralo.
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Trabajo por grupos:

Cuestiones
a. Se trata de que inventéis un cédigo basandoos en alguna clave
(numérica, pictdrica,). También podéis intentarlo combinando de
otra forma las letras del cdédigo de la lengua. Cifrar un mensaje
e intercambiarlo con otro grupo. Luego, en vuestra casa podéis

discurrir para averiguar la clave del otro grupo.
b. Hacer inventario de todos los cédigos que conozcdais.

* Actividad 3: De ampliaciodn.

Para los alumnos del grupo con nivel superior. Es posible
realizarla mientras otros alumnos resuelven otras actividades mas
sencillas:

Lectura del "Escarabajo de oro" de Edgar Allan Poe.?
* Actividad 4
Después de haber realizado todos los ejercicios inventa una

definicién de cédigo lo mas completa posible, que recoja todas

las caracteristicas que has observado.

a. Vuelve sobre los textos de las actividades 1 y 2. Aparecen

*# Actividad 5

signos que el hombre percibe a través de los distintos sentidos
corporales y que son transmitidos con ayuda de medios distintos
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iCual es el medio que se ha empleado para transmitir cada uno de
los signos?

b. Afiade los canales que son necesarios para que puedan circular
los signos de los otros cédigos que has inventariado en el

trabajo de grupo de la actividad 2.b.

Blogue II: La conversacioén

El desarrollo de este nucleo atiende a procedimientos vy
actitudes. No se trata tanto de llegar a inducir conceptos sino
de participar en actividades de grupo y la vez observar con el
mayor rigor posible la participacién de los compafieros para, asi,
perfeccionar la capacidad conversadora.

De otra parte interesaria insistir en que los mensajes orales
también son textos, al igual que los escritos. Los textos orales
en la conversacidén se dividen en pequefias unidades: los turnos,

marcados por la participacién de cada uno de los hablantes.

* Actividad 6
Un grupo de 3 alumnos graba una conversacién de dos minutos. para
ello se inventan una situacién determinada y se adjudican una
serie de papeles: aficionados de distintos equipos que discuten
en las gradas de un estadio, vendedores a domicilio, grupo de
jubilados que se conoce en un parque publico...
Se trataria de adoptar un esquema similar al siguiente:
- contacto inicial, en el que generalmente se incluyen las
salutaciones, aunque no necesariamente (supongamos que los
interlocutores entran en contacto por una colisién de

vehiculos).
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= parte central de la conversacién ( pedir algo, dar 1las
gracias, contar una anécdota, etc.). En el caso del choque
de automdéviles pedir, por ejemplo, la pdliza del seguro.
- conclusiones y despedidas.
El resto del grupo escucha atentamente, anotando el tema central
de la conversacidn, el tono en el que se desarrolla, los rasgos
sobresalientes de los hablantes (si fueran muy manifiestos, por
ejemplo sefior timido que tartamudea) y sefialando las divisiones
estructurales, dicho con otras palabras: hasta dénde llega cada

parte.

* Actividad 7
Un grupo de 4 alumnos prepara una conversacién. Se inventan una
situacidén en la que emisor y receptores entren en contacto.
Incluso caracterizan 1ligeramente a los participantes (por
ejemplo: sefior sordo, mujer parlanchina...). Sobre la idea previa
se desarrolla espontidneamente el diidlogo delante de los
companieros. El resto del grupo observa:
- si cada turno de conversacién guarda relacién con lo
dicho en el anterior turno o si bien se ha desviado.
= si hay algun hablante que comienza a hablar antes de que
haya acabado el que tiene la palabra.
- la importancia que adquiere en la lengua oral los gestos
del rostro o los movimientos del cuerpo y de las manos.
Observar si hay hablantes mds gesticulantes o cuales son
los gestos favoritos de cada uno.
- si hay alguna palabra o expresién que no es oportuna para

la situacidén comunicativa: no olvidemos que estamos dentro
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de clase.
- si hay alguien que dirija la conversacién e incluso que
apenas deje participar a lo demas.

- los diferentes tonos en que se desarrolla la
conversacioén: enfado, seriedad, exaltacidén, broma...
Incluso para no abrumar al alumno con todos estos puntos para la
observacién pueden repartirse encargandoles a cada uno dos o tres

aspectos.

Blogque III: La conversacidn en la lenqua escrita

Una vez que se han llevado a cabo los ejercicios de conversacién
en la lengua oral, se pasa a reflexionar acerca de la forma en
que la lengua escrita puede reproducir la mayor parte, aungue no
toda, de la informacidén producida mediante el didlogo oral. Esto
se lleva a cabo por medio de la lectura y posteriormente la

construccién de un texto escrito.

* Actividad 8

Después de haber observado las conversaciones realizadas en clase
habras visto que una parte importante de la comunicacién se
transmite a través de gestos y del tono de la voz. Ademas también
has podido sacar conclusiones acerca de rasgos propios de los
hablantes, en este caso tus compafieros. Por ejemplo, hay personas
que son nerviosas y hablan con rapidez, otras son silenciosas o
timidas y les gusta menos participar en la conversacién, otras
por el contrario hablan con soltura y serenidad. Por eso cuando
queremos reproducir una conversacién por medio de la lengua

escrita es preciso que el narrador informe a los lectores de cémo
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hablan las personas. Obsérvalo en el siguiente fragmento de "E1l
ciprés enano"? (texto IX y anota en tu cuaderno toda 1la
informacién que nos da el narrador acerca de los gestos y el tono

de voz del hablante.

" Desde su mesa de escribir Sebastian miré con grata
sorpresa a Nicolas Rummel que, como de costumbre, se habia
colado en el despacho sin llamar.

= Niki...iSanto Dios!, ya temia que te hubieran
secuestrado. Pero, ¢;doénde te has metido?

Antes de que Nicolds contestase, los dos amigos se
estrecharon la mano felices y se dieron unas palmadas en el
hombro con sincero afecto. Luego Rummel preguntd extrafado:
- ¢No diras eso en serio, verdad? Desde Lucerna te he
mandado una carta de seis hojas.

Se sentaron.

Sebastian alzé la mano derecha.

- Te juro que no he recibido ninguna carta tuya. :Qué
hacias tu en Lucerna?

- Lo de siéempre: vacaciones. Estupendo chico. Si no es
porque se acabaron las perras, seguiria todavia alla, junto
al lago de los Cuatro Cantones.

Sebastian movié la cabeza.

- T4 no cambiaras nunca... Hace cuatro semanas llamé a
Pequefios Embalajes, S.A., y me enteré de que ya no trabajas
alli.

Niki asintié con la cabeza y comenté:

- Un despido bien comprensible. Te lo cuento en la carta
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con todo detalle. Pero no hablemos mas de ello. Es perder
el tiempo.

- Y, éahora?

- Ahora estoy en la calle... - Nicolas Rummel estird brazos
y piernas desperezandose, y suspiré de bienestar - Te digo
Sebastian que no hay nada tan productivo como estar sin dar
golpe. A uno le vienen ideas... jideas!

Sebastian Scheneidder le advirtié con ademan solemne:

- Quiero prevenirte a tiempo Niki. Si piensas que Voy a
ayudarte esta vez a entrar en otra firma te equivocas.
Ademas... =-Sebastian trataba de encontrar las palabras
adecuadas.

- Ademas, tus ideas rozan siempre los limites de la
legalidad y a mi, en contra de lo que te ocurre a ti no me
hace ninguna gracia perder el empleo. ¢Esta claro?
Nicolas Rummel le mird con lastima:

- ¢Cémo puede uno trabajar nueve afios, dia tras dia, para
el mismo dueno...?

- La semana pasada se cumplieron los diez- corrigio
Sebastian.

- {Toda una eternidad!

- Pero también soy ya jefe de departamento.iAh!, y algo que
tu aun no sabes: en otono me caso.

Nicolads se asombré, y esta vez de verdad. Se quedd de una
pieza, pues Sebastian siempre habia dicho que -de casarse-
no habria de ser antes de los cuarenta.

- ¢Con quién?

-iPolly Petters!
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Nicolas se recosté en su asiento, cerré los ojos y aproximé
el dedo indice a la nariz. Su postura favorita de meditar,
segun decia.

- Polly Peters...Polly Peters... =-susurré. Al cabo, lanzoé
a su amigo: jMe vino! ¢(No es la pequefia del Concierto
Oriental? :;aquella enanita pecosa?

Sebastian protesté:

- Ta exageras siempre un montén. Mide uno cincuenta y ocho.
- Oye Sebas -Niki sonrié mordaz-. Tu tienes uno noventa,
éno es eso? Treinta y dos centimetros de aire en linea
recta de boca a boca. ;Ya sé que regalaros! ;una escalera!
= jEres un asno! -rio Sebastian.

- Tienes razoén. Olvidemos las minucias y vayamos a las

cosas verdaderamente divertidas."

* Actividad 9: produccién

Escribe un pequefio texto en el que abunde el didlogo. No olvides
incluir descripciones en las que informes de la forma de hablar
de tus personajes, del tono de voz (tranquilo, enfadado,
nervioso, triste, cordial...), de sus gestos (fruncir el cerno,
sonreir timidamente, apretar los dientes, morder los labios...),
de la expresién de su mirada (severa, fria, esperanzada,
melancélica, abatida, autoritaria..), de los movimientos de sus

brazos, manos, etc.

Blogue IV: Relacidén lenqua oral-escrita

* Actividad 10

Se encarga a cuatro alumnos que traigan a clase un chiste
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escrito, que deberan leer de forma expresiva respetando los
signos de puntuacién. El profesor, al que anteriormente el alumno
habra entregado una copia de lo que va a leer observara si la
lectura se corresponde con la puntuacidn que ha realizado en el

texto.

* Actividad 11
Cuatro alumnos Preparan unos pequefios textos en los que abunden
las pausas, exclamaciones, comillas, puntos suspensivos... Ellos

son los encargados de dictarlos al resto de la clase.

Blogque V: El1 teatro

Hemos elegido un texto teatral (texto X), breve, sencillo Yy
divertido: "Una viajera sin billete (Drama en un acto para dos
actores) "¢, g1 profesor debera entregarlo al inicio de 1a unidad
didactica para que, mientras se van desarrollando otras

actividades en clase, los alumnos tengan tiempo para leerio.

* Actividad 12: Lectura individual

Encargar a los alumnos 1la lectura del libro, junto con el

siguiente guién que han de responder en su cuaderno:
= Brevemente, resume el contenido de la lectura.
= Antes de 1los didlogos de los personajes y entre ellos
aparecen unos fragmentos que no estan dialogados Y en que
el tipo de letra es distinto: son las llamadas acotaciones
escénicas. En ellas el autor da orientaciones para poder
representar la obra o pPara que, si 1la leemos, nos

imaginemos mejor la historia que nos presenta. Busca las
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acotaciones escénicas y coloréalas. ;Qué nos dice el autor
en ellas? (Cuenta cosas o mds bien describe las cosas?

- ¢En cuantos sitios se desarrolla la accién? icuantos
decorados harian falta para representar la obra?

= ¢iCuantos personajes intervienen ? ;cémo te los imaginas?

* Actividad 13

Indudablemente que la obrita por su brevedad y por la sencillez
de recursos es facilmente representable. Lo apuntamos como una
posibilidad. También podria posponerse la representacién para fin
de trimestre o para cuando se abordase prioritariamente el tema

del teatro, con lo que habria mas tiempo para la preparacién.

* Actividad 14

Basandonos en el tema de la obra, desarrdllese una actividad de
lengua oral: dos alumnos recrean una situacién en la que un
cobrador pide el billete a un viajero que no lo lleva, o que lo

lleva y no lo encuentra.
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Una viajera sin billete

(Drama en un acto con dos actores)

PERSONAJES

EL INSPECTOR SCHUH
LA SENORA MACHOLKE

Mi agradecimiento mas rendido al Instiiuto Na-
cional de Investigaciones Lingiiisticas. Seccion:
denuesios, improperios y otras zoofogias. Sin
cuvae docte ilustracion hubiéramos rnaufragado
en lenguaje tan proceloso

Una mesa y una silla. EL INSPECTOR, sentado

en €sta y acodado en aquélla, ojez unos pa-

peles. Otra silla enfrente, Paragiiero, papelera
y perchero de pie

(Llaman a la puerta.)

INSPECTOR.— (Alto0.) i Adelante!

(Entra una mujer pisando firme / se
planta frente al inspector con los
brazos en jarras.)

SENORA.— (dire campechano, .voz fuerte.)
Mi querido poli, debe llevar usted taponcitos
en las orejas. Hace ya dos horas que estoy es-
perando.
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INSPECTOR.— (Tranquilo y amable.) Ante
todo, sefiora, yo no soy su querido poli y,
ademas, usted espera desde hace veinte mi-
nutos exactamente.

SENORA.—¢(Le parece poco? (Con rono
mas agresivo.) Los policias deben pensar que
todo el mundo tiene tanto tiempo como
ellos, ¢no, sefior comisario?

INSPECTOR.—Soy el inspector Schuh,
como ha podido ver en el letrero de la
puerta.

SENORA.—iNo voy a ir levendo toda la ba-
zofia que le echan a una!

INSPECTOR.— (Carraspea.) Mejor sera que
deje el paraguas en su sitio y tome asiento de
una vez, sefiora Macholke.

(Con asombrosa punteria la sefiora
mete el paraguas en el paragiiero
desde dos metros de distancia vy se
vuelve a) funcionario.)

SENORA.—iPrefiero estar de pie!
INSPECTOR.—Si quiere que le salgan va-
rices, como le parezca. Las piernas son
suyas.

SENORA.—(Es una amenaza?
INSPECTOR. — (Qué?
SENORA.—iLo de las varices!
!NSPECTOR.—iNo, por Dios! Una mera
opinion sin trascendencia.
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SENORA.—Cuando la policia opina, échate
a temblar. iEso es més viejo que Adén y la
tonta de Eva!

INSPECTOR.—iPodria ser un poco mas
amable, sefiora Macholke!

SENORA.— (Repone aire presurosa.) iQué?
¢Eso mismo iba a decirle yo? iSea usted, si
tiene la bondad, un poquito mds cortés con-
migo, que, a fin de cuentas, su paga sale de
mis impuestos!

INSPECTOR. —Seglin estos papeles, querida
sefiora, hace tres afios que cobra usted la
pension de viudedad.

SENORA.— (Y eso qué tiene que ver?

INSPECTOR.—Que, como pensionista, no
paga impuestos, asi que mi sueldo tampoco.

SENORA.— (Blandiendo el dedo indice de la
mano derecha.) Pero podia haberlo hecho.

INSPECTOR.— Vayamos al asunto. Un cier-
to sefior Martin Biittner, revisor de tranvias

al servicio del Ayuntamiento, ha presentado
una denuncia contra usted por injurias y le-
siones corporales.

SENORA.— (Que se deja caer pesadamente
sobre la silla.) Qué ha hecho ese narizotas?
i¢Presentar una denuncia?! iiéContra mi?!!

INSPECTOR.—Eso es.
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SENORA.— (Fuera de si.) Pero... pero, iesto
ya es el colmo! ilnjurias, dice!

INSPECTOR.—Usted le ha llamado... (Bus-
ca en los papeles / lee.) ... <hormiga coja»,
«briozoo jiboso», «geotropo cegato», «pipa
de calabaza seca», etc., etc.

SENORA. — (Salta del asiento.) iEl me ha lla-
mado a mi «lechuza»!

INSPECTOR.—Se equivoca seifiora Machol-
ke. «Lechuza» pertenece también a su reper-
torio. Fue al llamarle «lechuza» cuando le
metio usted la gorra hasta los ojos.

SENORA.—(Y0000000000?

INSPECTOR.—Como veo que su memoria
no es muy bugna, voy a leerle lo que ha de-
clarado el sefior Biittner.

SENORA.— (Se sienta de nuevo.) Estoy intri-
gadisima. iVamos lea usted las obras com-
pletas de ese «gusano de panaderia»!

INSPECTOR.— (Severo.) Un insulto mas
sefiora Macholke y ordeno que la pongan
una multa... (Carraspea.) ... Bien... El acta:
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«Yo estaba de servicio ese jueves por la
mafiana en la linea 27. La sefiora subié en
Kreusplatz, entré dando empujones sin con-
sideracion y no par¢ de molestar a un viajero
mayor que ella hasta que la dejé el sitio...»

SENORA.—Ja, ja, iUn viajero mayor que
yo! Un jovenzuelo mocoso con melena hasta
el trasero.

INSPECTOR.—Aqui dice que era un sefior
de sesenta o sesenta Yy cinco afios.

SENORA. — (¢ ¢Siii?2? Bueno. Mi vista ya
no es la que era.

INSPECTOR. —Sigo leyendo: «Pedi a Ia
sefiora que me ensefiara el billete, pero ella
no hizo el menor caso y continué mirando
por la ventana. Yo insist{ tres veces mas con
el mismo resultado y al cabo, toqué su
hombro con la punta de los dedos...»

SENORA.—iNo me haga reir!

INSPECTOR. — (4lzando la voz.) «... Muy
Suavemente. Entonces se levanté de un salto
y empezo a gritar desaforadamente que ya
me habia ensefiado antes e| billete y que no
estaba dispuesta a revolver e] bolso otra vez.
Solicité de nuevo que me mostrara el billete
0, de lo contrario, tendria que apearse. Al oir
€sto me lanz6 al rostro una retahila de in-
sultos; el mas inofensivo de todos ellos fue
«lechuza». Luego me tirg de la gorra hacia
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abajo con tanta brusquedad que rasgo la I
cinta de la armadura y cuando la ordené que :
bajara del coche inmediatamente, me golped
con el paraguas en la cabeza. Era un paraguas
macizo y me ocasiono heridas de prondstico
leve en la frente y en las dos mejillas. Con la
ayuda de otros viajeros, logramos sacarla del
tranvia en la parada de la calle Mayor y de-
jarla en manos de un policia municipal, a
quien dio un mordisco en el brazo sin mira-
mientos.» Bien, sefiora Macholke, eso dice.

SENORA.—¢No creerda usted esa historia,
verdad? .

INSPECTOR.—Segun esto no cabe la me-
nor duda de que usted es una dama con...
mucho temperamento, digamos.

SENORA.—(Yoo0000? Yo soy un alma deli-
cada, mi querido poli... Ahora le contaré
como fue en realidad.

INSPECTOR.—iAdelante!

SENORA.—Subi al tranvia en Kreuzplatz y
avancé pacificamente hacia el interior. Iba sa-
ludando amablemente a derecha e izquierda
cuando de pronto... iAdivine usted qué suce-
dio de pronto! :

INSPECTOR.—No me pagan por jugar a los
acertijos sefora.

SENORA.—De pronto me vi encinfa a ese
abominable tipejo de revisor. (Poniendo cara

1
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de miedo.) (Ha visto alguna vez su cara de
cerca? Le digo que una se queda muda de es-
panto, es algo horroroso, ivamos, que te da
un susto de muerte! Bueno, pues ese tio «ca-
racoco» va y me dice que no empuje. iYo!...
Yo, que apenas si habia rozado a alguien...
Tuve que hacer esfuerzos para contenerme.
Pero, ¢para qué disgustarse? Con no hacer
ni caso a ese «narizotas» ya esta. iAh!, y
habia alli un hombre callado que me miraba
fijamente. Uno de esos que hablan con los
ojos, (sabe usted? Y le juro que no decia
mas que groserias. Yo, en cambio, con mi
'santa paciencia, le respondia con amables ti-
roncitos 8e oreja, dos, tres veces... luego se
levanté v me cedio e! sitio. Justo nada mas
sentarme, liega ese rinoceronte a dar la lata.
Queria ver mi billete. Ante una cosa asi yo ni
caso, naturalmente.

INSPECTOR.— Naturaimente.

SENORA.—Soy una persona delicada, de
sentimientos refinados, sefior inspector. Si
alguien me avasalla de ese modo, me vuelvo
sorda comc una estatua. Va luego el panfi-
lo presumido y me planta el puio en el
hombro. Bonito, .verdad? Todo un caba-
llero, ¢eh? iPero conmigo nc vale! Me aicé
como un cohete de Cabo Cafaveral y le
meti la boina hasta las orejas. Bien, pues
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figirese, con todo ¥ con eso seguia ofendido
el sefior.

INSPECTOR.— (No me diga?

SENORA.—Lo que ove. Ahora viene lo
peor. Mientras yo trataba amablemente de
hacerle comprender que debia pedirme
disculpas, él empefiado en echarme del
tranvia. Asi, no tuve otro remedio que de-
fenderme.

INSPECTOR.—iCon e] paraguas!

SENORA.—(Con qué si no? Quedo hecho
polvo. ¢Quién me paga a mi otro ahora?

INSPECTOR. —E] sefior, encima!

SENORA. — (Furiosa. ) ¢Tenia, entonces,
que haberme dejado echar del tran via?

INSPECTOR.—Si hubiese sacado el billete,
se habria ahorrado estos disgustos.

SENORA.— (De pie de un salto.) iAh!... en-
tonces, ¢no me cree?

INSPECTOR.—Ni media palabra, sefiora
Macholke. Usted fue |a culpable de todo.
Hay exactamente, trece personas que lo ates-
tiguam.

SENORA.— (Encolerizada.) Usted... Usted...
«ienano!»... Usted... «icanalén!»... «iespan-
tacaracoles!»... iAhora me callo |a boca! iNo
le digo ni pio!

INSPECTOR. — (Sonriente.) Eso antes, sefio-
ra Macholke. Ya puede seguir con los in-

sultos si la desahoga. Cuesta igual... El guar-
dia la acompariara hasta |a puerta.

SENORA.— (Dando un respingo.) No hace
falta que nadie me acomparne... Y, menos,
un «carapito» como ése.

(Se levanta, sale, queda en el aire el
violento esiampido de la puerta.)
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Blogue VI: Reflexidn sobre el cdédigo

Este apartado esta destinado a que el alumno reflexione acerca
de los indicios de la 1% y 2* persona en los textos dialogados,
asi como el uso que hace de algunos deicticos. De paso recogemos
las ideas previas de la morfologia y preparamos el terreno para

el estudio del pronombre y del adverbio.

* Actividad 15

Como tu sabes, la lengua tiene unas palabras llamadas pronombres,
que sirven para sustituir al nombre cuando por alguna causa no
queremos nombrarlo o repetirlo. En el didlogo son muy frecuentes
un tipo de pronombres que se refieren a las personas que
participan en la conversacién, esto es los hablantes. Son los
llamados pronombres personales, que se refieren a la persona que
habla (1* persona) y a la persona que escucha (2* persona)

A la 1* persona se refieren pronombres como: Yo, me, mi, conmigo,
nosotros, nos. Ademads hay otros pronombres llamados posesivos.
Concretamente el hablante cuando quiere hablar de sus objetos
poseidos emplea formas como: mio, nuestro.

A la segunda persona corresponden los pronombres: Tu, te, ti,
usted, contigo, vosotros, os. Y para hablar de 1los objetos
poseidos emplea: tuyo, vuestro.

Por otra parte los hablantes acostumbran a sefialar el espacio y
el tiempo en el que se encuentran. Lo hacen por medio de unas
palabras que se llaman adverbios . Asi es frecuente encontrar en
la conversacion adverbios que indican tiempo: Ayer, hoy, mahana,
luego, ahora, antes, después. Hay otros que indican lugar como:

Aqui, ahi, alli.
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También al hablar se indica 1la proximidad o distancia en el
espacio y en el tiempo por medio de otros procedimientos: con los
demostrativos: este, ese, aquel.

Ahora vuelve sobre el texto IX (fragmento de "E1l ciprés enano").
Localiza en él todas las huellas linguisticas del hablante y del
oyente que, como ya sabes, estan marcadas por medio de los
pronombres personales. Busca también algun adverbio o
demostrativo que indiquen el tiempo y espacio en el que se hallan

los hablantes.

- Recapitulacidn
* Actividad 16

Aprovechamos como texto un chiste:
"Un joven aparece en coche frente al Congreso, y cuando lo
ha aparcado, le dice un policia.

- jOiga! Ahora usted no puede aparcar aqui, van a salir los

diputados.

Y contesta el joven:

- No importa, este coche lleva 'antirrobo'." (Texto XI)
. El profesor lo dicta de forma expresiva y los alumnos lo copian,

pidiéndoles lo siguiente:

- colocar debidamente los signos de puntuacidn.

- establecer quién es el emisor y el receptor; cual es el

canal y el cédigo utilizado.

- ¢cuantos turnos hay en el pequeno dialogo?

* localizar 1los pronombres relacionados con los

participantes en 1la conversacioén Yy los adverbios que
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indiquen el tiempo y el lugar de la misma.
- intentar una definicién de cédigo, explicandola con

alguno de los cédigos vistos en clase.

6. LA EVALUACION
La evaluacién en su doble vertiente de analisis del proceso de
aprendizaje y del proceso de ensefanza nos obliga a establecer

una doble reflexidn.

6.1. Evaluacion del proceso de ensefianza

Hablar acerca de evaluacidén de la ensefanza obligaria a repetir
tediosamente reflexiones ya hechas en la introduccién Y en la
unidad didactica siguiente, "Defensa de la naturaleza", en las
que se especifica la autoevaluacién del profesor, de las
actividades y de los materiales. Por lo tanto, remitimos a
cualquiera de las dos partes. A partir de ellas, o de cualquier
reflexioén similar, conviene evaluar el éxito de la metodologia
Y las actividades realizadas en este periodo ya que al ser el
primer contacto con estos alumnos determinados estamos aun en el
periodo de adaptacidén profesor/alumnos y es el momento apropiado
para rectificar enfoques, alterar el ritmo, aumentar o disminuir
el nivel y numero de actividades.

Ademas, considerando que es el comienzo de un nuevo sistema de
ensefianza también es conveniente evaluar la conveniencia de 1la
unidad didactica en este momento y la adecuacidén de la misma a

la realidad del alumnado.
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6.2. Evaluacidn del proceso de aprendizaje.

Terminada la unidad didactica es el momento de realizar una
evaluacion de tipo sumativo. Todavia es prematuro hablar de una
evaluacién formativa que informase del desarrollo del alumno,
pues en tampoco tiempo es apenas perceptible. Se puede atender
a las tres perspectivas (alumno, grupo de alumnos, profesor)
para buscar informacién, bien entendido que no toda la recogida
es para plasmarla en una nota numérica o cualitativa, sino que
es conveniente conservarla en el archivo del profesor. Ademas hay
que valorar en cada momento la oportunidad de realizar la
coevaluacioén o la autoevaluacién, en funcién de la operatividad
concreta, del clima del curso, de las actividades

desarrolladas...

Autoevaluacidn

Se le pedira la alumno que recapacita sobre los siguientes puntos
Y que responda de la forma mas objetiva posible:
= grado de atencidn a las exposiciones de los compaferos y
del profesor en el desarrollo de la unidad didactica.
- grado de calidad en la realizacién de las distintas
actividades (puede incluirse en 1la reflexién 1las
observaciones hechas por el profesor a los trabajos orales
o escritos).
- grado de planificacién, esfuerzo y regularidad en el
trabajo.
- grado de limpieza y orden en la preparacién de los
trabajos.

El hecho de hablar de gradacidén no implica necesariamente que se
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establezca por medio de una nota, sino que se puede llegar a un
acuerdo colectivo en la escala de aplicacién (por ejemplo:

insatisfactorio, aceptable, bastante bien...).

Coevaluacidn

Las actividades de lengua oral permiten a todos los alumnos tener
una impresién acerca de la calidad de los trabajos orales
expuestos, bien entendido que no se trata de calificarlos
numéricamente. Un buen momento para realizar una reflexién sobre
las caracteristicas de los distintos hablantes/compafieros y la
verbalizacidn del juicio que han merecido a los receptores es a
continuacién de 1las respectivas actuaciones. Se recomienda
especial sensibilidad al profesor para controlar las criticas,
aconsejando que se comience por los aciertos y posteriormente se

mencionen los desaciertos.

Evaluacidén del profesor

La evaluacién por parte del profesor ha de combinar distintos
puntos de observacidn.por ejemplo podrian ser estos:
- las manifestaciones orales a lo largo de las cinco o seis
semanas.
- la revisién del cuaderno de clase en el que se han
realizado los trabajos de lengua escrita.
- la realizacién de algun examen similar al ejercicio

propuesto para la recapitulacidn.
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NOTAS:

1. Reproduccidn extraida de BLIESENER, K.: Las aventuras de los
detectives del faro. Madrid: Espasa-Calpe (Austral Juvenil),
1986.

2. POE, Edgar Allan: Cuentos/l. Madrid: Alianza, 1987.

3. ECKE, W.: Historias policiacas divertidas. Madrid: Espasa-
Calpe (Austral Juvenil), pp.63-68.

4. ECKE, W.: Op cit., pp. 48-57.
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IV. UNIDAD DIDACTICA II: "NATURALEZA EN PELIGRO"



1. INTRODUCCION

Es manifiesto que la cultura no se mide unicamente por 1la
cantidad de conocimientos que acumula el hombre, sino también por
las actitudes que adopta dentro de la sociedad, por el
conocimiento de las problemas de su tiempo y por su capacidad de
respuesta ante las demandas inmediatas. En esta linea, el
Curriculo oficial manifiesta la necesidad de que la ensefanza se
proyecte fuera del ambito escolar y que colabore en la insercién
social del alumno dentro del mundo que le corresponde vivir, de
forma que los distintos aprendizajes no sean sélo contenidos
tedéricos sino también wuna preparacién para adoptar un
comportamiento civico y responsable dentro de su grupo.

Dada la novedad del planteamiento, es dificil planificar los
programas reservando un espacio para atender a la educacién
para la paz, la salud, el respeto al medio... Por ello, se ha
pensado en presentar una unidad que atienda a estos intereses y
de entre todos ellos se ha seleccionado el de la "Defensa de la
naturaleza", entendida de una parte como conocimiento de 1los
problemas que afectan el planeta por las formas de vida propias
de la civilizacidén actual; de otra, como reflexién encaminada a
modificar o mejorar los habitos personales y la relacién con el
entorno inmediato.

El nicleo de contenidos y actividades que mas adelante van a ser
presentados, solamente es el punto de partida que debe arrastrar
consigo anécdotas, noticias, curiosidades, intereses de una zona
determinada. En pocas palabras, los plantemientos generales han

de dar paso a la adaptacién a un contexto particular.
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Descripcidén de la unidad didactica
La unidad didactica esta articulada en tornoc al tema central,
"Naturaleza en peligro", que se emplea como eje para disefiar un
conjunto de actividades.
La lectura de un libro sirve como punto de partida para crear
motivacién, suscitar temas y preparar la posterior reflexidén.
Como punto final se piensa en la elaboracién de una pequenfa
revista de clase y un mural.
La obra seleccionada, "S.0.S. Canguros", también podria
utilizarse anteriormente para estudiar la narrativa o para hacer
una analisis de orientacion preferentemente lingiiistica. La
eleccidén de esta relato, o de otro cualquiera de la misma serie
"La naturaleza en peligro", se debe las propias caracteristicas
del libro que lo hacen accesible a casi todos los lectores de 13
anos, ya que es:

= un libro de aventuras y de accién.

- da entrada al suspense.

- tiene un héroe juvenil.

el numero de paginas no es excesivo (160)

La interdisciplinariedad

El tema central del 1libro, los temas que suscita de forma
secundaria y los que nosotros mismos sugerimos por medio de las
distintas actividades apuntan a un tratamiento superficial y -
amplio del tema. Esta claro, de una parte, que no somos
especialistas en la materia y de otra, que la edad de los alumnos
aleja la conveniencia de un tratamiento monografico y profundo.

Indudablemente que el tema de la defensa de la naturaleza daria

145



entrada y se enriqueceria con el trabajo interdisciplinar.
Concretamente el libro elegido contiene referencias:

- histéricas y geogriaficas (Australia, Holanda).

- zooldgicas (canguros, ratas).

- biolégicas y quimicas (vacunas, virus, guerra

bacteriolégica, inmunidad, vertidos nucleares).
Estas referencias ganarian en claridad y precisién al ser
tratadas por un especialista.
También las actividades que mas adelante se proponen darian
cabida al trabajo con el Area de Educacién Plastica y Visual y
a la utilizacién de medios Audiovisuales (Fotografia, Video).
Aqui, claro estd, se planifica la unidad fuera de un determinado
contexto, con independencia de otras materias. Sin embargo y
apoyandose en los conceptos de las &reas que hemos sefalado
podria elaborarse conjuntamente una macro-unidad en las que se
trabajase todos los aspectos de la obra leida, orientados hacia
la consecucidén de unos objetivos de caracter actitudinal.
Podria caber una tercera posibilidad mucho mas ambiciosa: aquella
en la que la interdisciplinariedad ganase terreno y el trabajo
acerca del tema central elegido se utilizase ya no sélo para el
tratamiento de los temas trasversales sino para abordar los

contenidos de las distintas &reas.

Nivel adecuado de aplicacidén

Si bien el texto basico, lectura del relato "S.0.S.Canguros" !,
del que arranca la unidad didactica es utilizable tanto en
primero como en segundo curso de Educacién Secundaria, y los

contenidos pueden desarrollarse indistintamente en cualquiera de
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los dos cursos, tal y como se disefa a continuacién la unidad es
preferible aplicarla al final del segundo curso por los
siguientes motivos:
* las actividades disefadas (argumentacidn, prensa, comic)
responden a contenidos incluidos a lo largo del ciclo, lo
cual impide su aplicacidén en otro momento.
* la valoracioén de objetivos actitudinales es dificilmente
practicable en un periodo corto de tiempo. Dado el caracter
unitario del ciclo y la previsién de que sea el mismo
profesor quien trabaje con los alumnos a lo largo de los
dos anos, es preferible que una unidad de caracter
trasversal pueda ser evaluada tras una observacidén del
proceso seguido por el alumno, de forma que pueda valorarse

si ha modificado o mejorado su actitud.

2. OBJETIVOS

La unidad didactica que presentamos va mucho mas allad de los
objetivos e intereses del Area de Lengua y atiende, en primer
lugar, a la consecucién de un Objetivo general de Etapa.

Recordémoslo:

" Analizar los mecanismos basicos que rigen el funcionamiento del
medio fisico, valorar las repercusiones que sobre él1 tienen las

actividades humanas y contribuir activamente a la defensa

conservacién y mejora del mismo como elemento determinante de la

calidad de vida."

Concebida como aplicacién de un tema transversal, tiene en
consecuencia unos objetivos predominantemente actitudinales:

1. Tomar conciencia de las agresiones que padece el medio
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ambiente a nivel mundial (extincién de especies, caza,
deforestacién, capa de ozono, centrales nucleares, guerra
bacterioldgica...).
2. Reflexionar acerca de la actuacién humana en nuestro
entorno proéximo (su influencia en el paisaje, utilizacidén
de los recursos hidraulicos, contaminacién...).
3. Analizar nuestro comportamiento (respeto/agresion)
dentro del centro escolar, en la ciudad, en la naturaleza.
4. Pensar en nuestros habitos consumistas, en el escaso
aprovechamiento de los bienes de uso, en el derroche y la
consiguiente repercusién en la reserva de materias primas.
Ademas de estos objetivos prioritarios, en segundo lugar
atenderemos a otro grupo de objetivos propios de la materia, que
atienden a contenidos procedimentales, los cuales nos sirven de
soporte formal para encauzar los temas y actitudes sernalados.
Dado el caracter recurrente que ofrece el area, es esta una forma
de revisar y afianzar contenidos, que esencialmente son los
siguientes:
1. expresar oralmente el pensamiento a través de la
exposicién de un tema.
2. realizar el comentario oral de imagenes (fotografias,
video, diapositivas...) relacionadas con el tema central.
3. expresar por escrito el pensamiento atendiendo diversos
tipos de estructuras textuales: carta, texto argumentativo -
y noticia periodistica.
4. combinar el uso del lenguaje verbal Yy no verbal
construyendo una historieta ecolégica o disefiando un cartel

publicitario.
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5. comprender textos escritos, por medio de la lectura del
libro propuesto 4 de la buisqueda de articulos
periodisticos.
Ni que decir tiene que 1la consecucién de este conjunto de
objetivos repercute en el pretendido desarrollo de las
capacidades perseguidas en el area de Lengua, concretamente las

referidas a la comprension, a la expresioén y a la socializaciodn.

3. CONTENIDOS
1. Los conceptos de medio ambiente, equilibrio natural, y
ecologia.
2. Los peligros gque acechan al medio: contaminacidn,
vertidos nucleares, transporte inadecuado de sustancias
peligrosas, deforestacién, destruccién de la capa de ozono.
3. Las agresiones que lleva el hombre a cabo sobre el
medio, los motivos y la forma de evitarlas.
4. Animales en peligro de extincién, algunas de sus
caracteristicas y formas de vida.
5. E1 respeto por los animales y las plantas.
6. Organizaciones ecoldgicas y de proteccion de los
animales.

7. Aprovechamiento de bienes naturales y reciclaje.

4. ACTIVIDADES

Para lograr que las actividades sean rentables, es necesario que
se planifiquen con cierta antelacién y no sélo como preparacién
propia del profesor, sino también como tarea del alumno. Es

normal que sea el profesor quien lleve la iniciativa, mas todavia
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cuando se trata de temas de los que el alumno no tiene una idea
clara o bien no le resulten particularmente atractivos. Sin
embargo en un tema como el que estamos proponiendo es posible una
respuesta de tono entusiasta y en tal caso seria conveniente que
fuesen los alumnos quienes propusiesen actividades, por ejemplo:
invitar a un conocido que sea miembro de Greenpeace, para que
vaya a clase a mantener una charla-coloquio; proyectar material
audiovisual interesante que tienen en casa; facilitar el acceso
a una fabrica de reciclaje; asistir a la proyeccién de una
determinada pelicula... Si esto fuese posible, el profesor se
limitaria a coordinar las actividades, ordenarlas, suplir las
carencias del plan general.

En el supuesto caso de que los alumnos no ofrezcan ningun plan
de trabajo concreto, el peso central de la organizacién recae
sobre el profesor. Si esto es asi, a continuacién ofrecemos un
conjunto de actividades variadas que se abordan desde el trabajo
individual y el de grupo; desde la expresién oral y la escrita;
desde el lenguaje verbal y el no verbal. Este conjunto de

actividades esta pensado para aplicarlo en el siguiente orden:

4.1. Conocimientos previos
Suponemos que el alumno esta familiarizado con unos determinados
contenidos y, ademas, cuenta con su archivo personal de
anotaciones, fichas, actividades realizadas, etc., que ha ido
elaborando a lo largo del ciclo y al que puede recurrir en caso
de necesidad. Esencialmente serian:

a. Técnicas de resumen.

b. Técnicas de consulta, busqueda y seleccidén de datos
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(diccionarios, enciclopedias, obras de divulgacién...).

Cc. Conocimiento de las caracteristicas fundamentales de un

texto expositivo.

d. Idem de un texto argumentativo.

e. Conocimiento de los distintos géneros periodisticos.

f. Técnicas elementales del comic.
No obstante, antes de comenzar el desarrollo de la unidad se le
puede anticipar la necesidad de revisar estos contenidos o
incluso (en funcién de las caracteristicas del grupo) se puede
dedicar una sesién encaminada a verbalizar las ideas que
conservan de tales cuestiones -qué es argumentar, qué es exponer,
qué diferencia hay entre una noticia y un reportaje, etc.- y a
corregir nociones defectuosas o errdneas. A pesar de las
limitaciones temporales, nunca suponen una pérdida de tiempo las
sesiones dedicadas a globalizar, relacionar contenidos o detectar
errores, ya que todo ello contribuye de forma eficaz a
consolidar los esquemas mentales que son la base para cualquier

aprendizaje posterior.

4.2 Trabajo individual

El alumno debe conocer las caracteristicas del trabajo que va a
realizar, los pasos y el cumplimiento de plazos que debe
respetar. Cuando se planifique el trabajo de un periodo
(trimestre, mes, o periodo acostumbrado), se le anunciara las
tareas previas que debe ir preparando, en nuestro caso las que
es exponen a continuacidn.

Concretamente el trabajo individual en el que participa todo el

grupo se compondra de tres actividades:
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* Actividad 1: Lectura del libro "S.0.S. Canguros"

La lectura ira acompanada del siguiente guidén, el cual debera ser

respondido por escrito:

Capitulo I
a. Localiza de forma aproximada en un mapa el lugar donde
suceden los hechos.
b. Reune todas las caracteristicas de los canguros que se
diseminan a lo largo del capitulo.
c. El narrador nos presenta a dos personajes valiéndose de
la descripcién fisica que nos predispone a favor o en
contra de cada uno de ellos. ¢Cual es el personaje positivo
Yy cual el negativo? (Se muestra el narrador partidista?
d. ¢Qué acciones, pensamientos de los cazadores le resultan
repulsivos al narrador?
e. Hay un personaje que aparece nombrado numerosas veces
sin que haya aparecido. El narrador quiere crear interés en
torno a su nombre. ¢(Quién es? ;Qué imagen dan los cazadores
de é1? ;Y el médico?
f. E1 hombre y los animales tratan de forma distinta el
medio en el que habitan. Al menos eso es lo que dice Osgood
¢Cudles son esas diferencias?
g. ¢Qué son los aborigenes? ¢(Cémo viven? (Cémo los trata el
hombre "civilizado"?
h. E1 final del capitulo nos traslada a un lugar muy
distante de Australia, Amsterdam, donde se narra un hecho
referido también a otros animales. Aparentemente no tiene

relacién con 1los canguros, pero si el narrador 1lo
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introduce, sera porque mas adelante va a ligarse con el

hilo argumental. No lo olvides.

Capitulo II

a. Recoge todas las palabras del capitulo relacionadas con
la biologia.

b. ¢A qué atribuye el taxista el desastre ecolégico? ;Y el
bidlogo Potter?

C. ¢Cual es la respuesta de las autoridades de la ciudad?
¢Te parece verdadera?

d. El1 final del capitulo coincide con la segunda accién
grave sucedida en la historia? Observa la tactica del
narrador que corta en el momento de maxima intriga lo cual

nos incita a seguir leyendo.

Capitulo III

a. En el capitulo anterior ha aparecido de refilén el que
sera héroe de la novela, el joven Niels Vogel. ¢Cémo
aparece caracterizado? ¢En qué se diferencia de su padre?.
b. Encontramos la primera referencia al tiempo en el que
estan sucediendo los hechos. Anétala.

C. De nuevo nos trasladamos a Australia. Obtenemos datos de
Osgood que sirven para contrastarlos con la personalidad de
Vogel. Ambos representan dos tipos de ecologistas
distintos. Establece las diferencias.

d. Observa cémo de nuevo el capitulo termina con un

interrogante.
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Capitulo IV
a. Seguimos oyendo hablar de un personaje notable que
todavia no conocemos. Hasta ahora lo conociamos como
ecologista. ¢De qué nuevas facetas nos enteramos en este
capitulo?

b. ¢(Hay mas datos para afirmar que Osgood es un aventurero?

Capitulo V

Las cinco partes en que se divide el capitulo tratan de segquir

los pasos de Vogel padre, Vogel hijo y Osgood "Bang Bang"y por

lo tanto se desarrollan en lugares distintos. "-ii

Parte primera

a. Observa dque aparece un dato -la reaccién de un
personaje- que preludia tensiones futuras. iSabrias
encontrarla?

Parte tercera
b. Fijate en las referencias al origen histérico de Sidney.
c. Por fin aparece Mckinley: describe la impresién que te
causa en pocas palabras.

d. (Qué es una reserva? ¢De qué otro tipo de reservas has

oido hablar?

Parte cuarta
e. El narrador describe el espacio y el ambiente del
laboratorio como aséptico :;Qué quiere decir? :Qué es un -
estabulario?
f. Niels Vogel ve algo sorprendente que nos obliga a
establecer una relacién directa entre Australia y

Amsterdam? :;Qué es?
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Parte quinta
g. Un personaje cita los peligros para la ecologia. Sin
embargo, asegura que los negocios no estan refiidos con

ella. ¢(Estas de acuerdo?

Capitulos VI y VII
Hasta el capitulo VI los protagonistas han ido tanteando a
ciegas, buscando sin saber bien lo que buscaban. Sus pasos los
han conducido a un momento crucial de 1la historia donde
encuentran pistas importantes para la solucién del conflicto.
La narracidén esta muy interesante. Léela de un tirdén y responde
después a una pregunta:
- Hay un hallazgo que se produce por casualidad, al azar.
Sin €l lo que ocurre después no seria posible. (Cuidl es el

hallazgo?

Capitulo VIII

a. Por medio de la conversacién telefénica que mantiene
Niels Vogel con Charlotte avanza otro paso en las
investigaciones del joven: establece un vinculo entre el
producto robado en el laboratorio y su duefio. ;Dénde ocurre
esto? (Cémo se da cuenta de ello?

b. Mckinley dirige estas palabras a Vogel: ";cree que hay
contradiccidén entre el hecho de que yo me reserve la
explotacidén de la caza del canguro... con la moratoria que
estoy pidiendo ante la Camara de los Representantes?" Para
comprender mejor lo que quiere decir, vuelve al capitulo 5,

parte 3 y lee el parrafo en que habla Mckinley y que
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comienza asi: "Desde mi escanno en la Camara de
Representantes...".

c. El cheque que 1le entrega Mckinley a Vogel, :es
interesado o desinteresado? ;Tiene que ver con lo que pasa
en la vida misma o mas bien es un hecho novelesco?

d. En este capitulo establece claramente la relacién del
proyecto KOO/o con Mackinley. ;Qué hechos ocurridos hasta
ahora hacen que este proyecto de investigacién nos produzca

desconfianza?

Capitulo IX
a. Encontramos un magnifico resumen de las etapas de la
investigacién. ¢(Quién lo hace?
b. En este capitulo el falso ecologista revela sus planes
y los fines que persigue. ;Cuales son?
c. Mackinley esta buscando la colaboracién de un personaje
al que trata de corromper. ;Sabes qué es "corromper"? :qué

procedimientos emplea para ello?

Capitulo X : q

- Los protagonistas estan en una situacién muy comprometida
Yy parece muy dificil que puedan conseguir sus objetivos.
Pero cuentan con unos colaboradores inesperados que impiden
el aterrizaje de la flotilla aérea destinada a transportar -
la materia peligrosa. Respecto a esta pandilla de
ecologistas que luchan desde sus motos de cross piensa
Mckinley lo siguiente: "Por primera vez en su vida veia

torpedeada su autoridad y desde tantos flancos a la vez que
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aquello le sacaba de sus casillas. Cuando estaba convencido
de ser Todopoderoso, la presencia de sujetos
insignificantes y despreciables tratando de minar sus
cimientos le enloquecia, le sulfuraba, le exasperaba de
forma desmedida". Mckinley cree que los poderosos pueden
cumplir siempre sus deseos -aunque sean delictivos-
mientras que los ciudadanos normales y corrientes no pueden
hacer nada por mejorar las cosas. ¢(Crees tu lo mismo?
¢Piensas que también tu puedes colaborar de alguna forma en
la conservacién de tu medio? ;0 mas bien crees que tu

aportacién es insignificante y no vale la pena?

Capitulo XI

Seguramente que, al igual que Niels Vogel, hubieras preferido ver
cémo los "malos" del libro sufrian un buen escarmiento. Sin
embargo, los autores prefieren dejarlos ocupando su lugar para
recordarnos que hay muchos Mckinleys sueltos ante los cuales
debemos permanecer siempre alerta. Ademas, el comportamiento
antiecolégico tiene muchos grados, segun sea la posicién social
de cada uno. jMucho cuidado no seamos Mckinleys en pequefia

escala!

* Actividad 2: Utilizacidn de la prensa

Desde el momento en el que se comunique el tema de trabajo, se
buscaran en el peridédico articulos relacionados con asuntos
ecologicos y medio ambientales, que serviran para pinchar en la
corchera de la clase o para elaborar un mural.

Esta actividad no tiene como fin tanto que el resto del curso lea
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los articulos seleccionados como que se propicie la actividad de
buisqueda, la familiarizacién con el periddico y dé paso la
lectura de otros titulares, cabeceras o incluso articulos que

llamen la atencidn.

* Actividad 3: Preparacién del debate

Preparacién de un debate en torno al tema de "Los animales". E1l
coloquio se centrara en los puntos que se proponen a continuacién
(o en otros fijados por el curso). Una vez decididos, habra que
observarlos rigurosamente sin que se permita salirse de ellos.

- Conveniencia o inconveniencia de la caza.

- Defensa y ataque de la fiesta de los toros.

- Apoyo o rechazo a las prendas de piel.
Se dividira la clase en dos grupos: los que defienden y los que
atacan, invitandolos a buscar, a partir de este momento, los
argumentos para su participacién. También se elegira un moderador
que conceda los turnos de palabra y plantee las preguntas
generales. La funciodn de secretario sera encomendada a cuatro de
los alumnos que no participen en las actividades de lengua
escrita. Ellos se encargaran de tomar notas del debate de forma
que pueda reconstruirse: dos anotaran las opiniones a favor y dos

las opiniones adversas.

4.3. Trabajo en grupos

En las anteriores actividades participaban todos los alumnos. En
las que se exponen a continuacidn, tunicamente trabaja el grupo
al que le corresponde y posteriormente todos los grupos lo

exponen de forma oral o escrita, participandolo asi al resto de
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los compafieros. Se trata de lograr dinamismo, para que el tema
resulte atractivo y se aborde desde numerosos angulos.

Pensando en un curso de 30 alumnos, se dividiran en dos grupos:
uno que trabaje en la lengua oral y otro que trabaje la lengua
escrita. De nuevo esos dos grandes grupos volveran a subdividirse

en seis encomenddndoles las tareas siguientes.

Lengua oral
Los alumnos encargados de realizar las actividades de lengua oral
se subdividiran en tres grupos y cada uno de ellos realizaran una

actividad:

* Actividad del grupo 1: exposicién

Cada uno de los alumnos gque compongan el grupo tendran que
averiguar y exponer al resto de los alumnos conceptos tales como:
ecologia, reserva, guerra bacteriolégica, vertidos nucleares,
residuos biolégicos, depredacidén. La exposicién sera muy breve
(en torno a dos minutos) pero comprensible, de modo que el resto
de los compafieros pueda tomar notas.

Segun sea el numero del grupo los términos elegidos para definir

pueden ampliarse o reducirse.

* Actividad del grupo 2: descripcién.

Basada en el comentario de imagenes, que bien pueden representar
paisajes, animales, grupos humanos amenazados por la
"civilizacidén; o por el contrario documentos de naturaleza
degradada, sequia, etc. Se buscaran posters, diapositivas,

fotografias alusivas, y se hara una presentacién de las mismas
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de tipo descriptivo.

* Actividad del grupo 3: narracién/ dramatizacién

De forma colectiva inventaran una historieta o aprovecharan
alguna anécdota que conozcan relacionada con el tema central Y
la contaran al resto de los compafieros. Incluso pueden intentar

una pequefia dramatizacién, inventando algun sketch alusivo al

tema central.

Lengua escrita
Las actividades de lenqgua escrita serviran para elaborar una
pequefia revista-mural. Dividiremos los alumnos que no hayan
participado en cuatro grupos y, al igual que en las actividades

de lengua oral, cada uno de ellos realizara una actividad:

* vidad del grupo 1: inventar buenas noticias.
Tomando datos de las noticias seleccionadas que se hayan ido
pinchando en la corchera (nombres de organizaciones ecologistas,
temas preocupantes, amenazas inmediatas...), cada uno, de forma

individual, redactard una noticia relacionada con el medio

ambiente.

* Activida e 2: exponer
Individualmente cada alumno expondra las acciones negativas que -
se realizan en nuestro entorno inmediato y que contribuyen a

perjudicar el medio.
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* Actividad del grupo 3: argumentar
Eligiendo un tema concreto, "El desaprovechamiento del agqua",
"Los vehiculos y la contaminacién", "El1 reciclado", etc., el
alumno construira un texto dirigido a un grupo social (por
ejemplo, los jévenes) en el que manifieste su postura y dé

razones para justificarla.

5. DISTRIBUCION TEMPORAL DEL TRABAJO

El desarrollo de 1la unidad didactica exige un minimo de
cinco/seis sesiones, es decir, dos semanas. Al final hay un
apartado dedicado a las actividades complementarias, que de
considerarlas oportunas, alargarian la unidad dos o tres sesiones
mas. Incluso podria emplearse otra sesién previa de motivacioén
hacia la unidad, proyectando alguna pelicula relacionada con el

tema central.

1l* sesidn: organizacién del trabaijo

El plan de trabajo se le comunicara al grupo al menos con un mes
de antelacién para que se tenga tiempo de localizar el libro de
lectura recomendado y de leerlo. En este momento se entregara el
guidén de lectura y se aclararan las posibles dudas sobre el
mismo.

El profesor pedira que a partir de este dia, bien sea de forma
espontdnea o pautada (fijando grupos responsables que se turnen), -
segun sea el talante participativo del curso, se busquen en la
prensa noticias, reportajes, etc., relativos al tema establecido
Y que se cuelguen en la corchera de la clase. Ademds, se formaran
los grupos de trabajo arriba fijados y se les encomendaran las

tareas que hemos referido, advirtiendo que deben estar preparadas
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en el plazo de un mes.

También cada uno de los grupos se encargara de disefar un cartel
publicitario con su eslogan correspondiente, invitando a los
receptores a un comportamiento mas ecologista. Se puede utilizar
cualquier motivo relacionado con el tema (agua, contaminacién,
animales...) y seria de gran utilidad la colaboracién de
profesores del Area de Educacidén Plastica y Visual.

Pasado un mes, abordaremos la puesta en comin de todos los
trabajos hechos. Previamente el profesor habra supervisado los
trabajos de lengua escrita ya que todos ellos seran expuestos en
las paredes de la clase. También los carteles publicitarios. De
los cuatro tipos de trabajos expuestos, pueden elegirse por
votacién los mejores y emplearlos para editar una pequena
revista/folleto para cada alumno del curso o bien para colaborar
en la revista del Centro, si la hay. También puede incluirse un
extracto del debate llevado a cabo.

Se supone que los preparativos para la exposicién de los trabajos
en el aula se hace fuera del horario de clase Y no consume

ninguna sesidn.

2% y-3% sesidn: comentario de la lectura

En esta sesidn se atendera a la revisién colectiva del guién de
lectura, planteando preguntas y buscando la participacién del
mayor numero de alumnos.

Conviene tener claro cudles son los aspectos que interesa tratar
para encauzar el dialogo hacia ellos, ya que debe quedar revisada

la novelita.
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4* sesidén: lenqua oral

Considerando que la duracién de la clase oscila entre 50/60
minutos y que hay tres grupos que han preparado actividades de
lengua oral, se supone un aprovechamiento maximo de 45 minutos,
con lo que a cada grupo le corresponde un cuarto de hora. Tal vez
estos limites puedan parecer muy ajustados, en cuyo caso seria
mejor dedicar dos sesiones a las actividades orales. De todos
modos, se trataria de agilizar al maximo las intervenciones,
evitando los tiempos muertos, porque si se logra que cada alumno
hable por espacio de dos/tres minutos ajustandose al tema que le
ha correspondido y tratando de mantener un tono adecuado ya es

mas que suficiente.

58 sesidn: debate

Elegido un moderador Y un secretario que tome notas de las
intervenciones, se llevara a cabo el debate con los limites
tematicos que ya se les han marcado. El profesor actuara como
mero observador tomando nota de la actitud del alumno, tanto ante
el tema tratado como de su comportamiento dentro del grupo y de

su capacidad de participar civilizadamente en el didlogo.

6% sesidn: recapitulacidén

La recapitulacién tiene como objeto fijar los datos, temas,
anécdotas, etc. que se han tratado Y, ademas, realizar la
evaluacién de la unidad didactica.

Puede llevarse a cabo en dos etapas: una en la que se atienda al
comentario colectivo, se destaque lo mas interesante, lo mas

agradable o lo menos atractivo de la unidad. De otra parte, se
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harda una reflexién individual en 1la que se responda al
cuestionario que ha preparado el profesor. Pero de este

hablaremos en el apartado correspondiente a la evaluaciodn.

6. EVALUACION
Acabada la unidad didéctica se llevara a cabo una evaluacién
sumativa, es decir, encaminada a valorar los aprendizajes
adquiridos durante las dos semanas de trabajo. No olvidemos que
gran parte de los objetivos perseguidos son de tipo actitudinal,
lo cual obliga a utilizar otros instrumentos de medicidn.
Esencialmente nos centraremos en los siguientes criterios:
a. Haber adquirido conciencia de problemas que afectan a la
tierra.
b. Haber reflexionado acerca de las causas de los mismos.
C. Haber abordado los problemas del entorno inmediato, sus
causas y sus soluciones.
d. Haber cuestionado los propios habitos de comportamiento:
consumismo, descuido en mantener limpia 1la ciudad, 1la
naturaleza, el centro escolar, derroche de materias
primas...
e. Haber participado de forma activa Y respetuosa en los
actividades de grupo, tanto del pequerio grupo como las de
la clase entera.

f. Haber cumplido el plan de trabajo y los plazos fijados.

La reflexidén girara en torno al proceso de ensefianza y al de

aprendizaje:
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6.1.Proceso de aprendizaje

Pensando que 1la multiplicacién de 4ngulos de observacién
enriquece las conclusiones, y mas cuando son dificiles de
determinar, buscaremos la conclusién desde tres puntos:

evaluacioén por parte del profesor, autoevaluacion Yy coevaluacién.

Autoevaluacién

Se pedira a cada alumno que califique los siguientes puntos:
- grado de interés por la unidad didactica.
- trabajo desarrollado.

- repercusion en sus habitos personales.

Coevaluacidén

Cada uno de los grupos juzgara a sus componentes, fijandose en:
- espiritu de colaboracién con el grupo: no molestar,
aceptar el plan general, participar activamente...

- importancia de 1las aportaciones personales para el
trabajo del grupo.

- observaciones acerca del comportamiento individual de los
miembros del grupo en las puestas en comun generales:

comentario de la novela, debate.

Evaluacién por parte del profesor

- A lo largo de las dos semanas: interés individual,
participacién, preparacién del trabajo, esfuerzo por
conseguir un nivel digno.

- En la ultima sesidn: los alumnos responderan al siguiente

cuestionario:
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a. Enumera las amenazas que consideres mds graves para
la preservacién de la naturaleza.

b. Haz lo mismo con las de tu entorno préximo: tu
ciudad, tu barrio, el centro escolar.

€. ¢De cuantas formas puedes contribuir a 1la
conservacion de tu medio?.

d. Elige los asuntos que mas te han interesado de

todos los que se han tratado a lo largo de la unidad.

6.2. Proceso de ensenanza.

Autoevaluacién del profesor

a. ¢Se ha transmitido con claridad el plan de trabajo?.

b.

¢Se ha logrado comunicar las intenciones de la unidad

didactica?z.

C. ¢Se ha conseguido mantener el equilibrio entre atencién

al alumno y la incitacién a su autonomia?.

Evaluacién de las actividades

a.

¢Han resultado motivadoras?
¢El nivel de dificultad era el adecuado?
iQué tipo de modificaciones seria aconsejable hacer?

El tiempo asignado, :era iddéneo?

Evaluacidén de los materiales

a.

b. ¢Se ha logrado integrar y rentabilizar, en el desarrollo

de

éSeria conveniente entregar mas textos de apoyo?

la wunidad, 1la imagen: video, filminas, laminas,
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fotografias...?
c. ¢Ha sido posible satisfacer 1los planes iniciales:

utilizacién de corcheras, impresién de una pequena revista?

7. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Hemos pensado en una unidad didactica con un numero limitado de
sesiones, pensando en las habituales restricciones que impone la
realidad. No obstante, a continuacién ofrecemos un conjunto de
actividades que pueden integrarse en las presentadas, sequn sea
el ritmo de trabajo del curso o el tiempo que el profesor quiera

dedicar al tema.

"Acerca de la basura"
TEXTO I : Cantico doloroso al cubo de la basura

TEXTO II.: "Historias de Miguelito" 2

Hemos tomado dos tipos de textos totalmente distintos : una
historieta de comic y un poema, aunque los dos tratan sobre el
mismo tema: la basura. El texto principal hacia el que se dirigen
nuestra atencidén es el comic, mientras que el segundo sirve de
contraste con respecto al primero. El comic ha sido seleccionado
por tres razones:

- su brevedad y sencillez .

= su vinculacién con el tema central.

- Su caracter argumentativo.
El poema, también de fAacil comprensién, tiene un tono

contemplativo y lirico. Su intencién no es de denuncia ni de
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critica sino que trata de exaltar la belleza de lo humilde Yy
desgastado. Por si solo no se justificaria su inclusién en este
punto, pero nos interesa para contrastar el diferente tratamiento
que recibe el mismo tema en funcién del mensaje que quiere

transmitirse.
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"Cantico doloroso al cubo de la basura"
Tu curva humilde, forma silenciosa,
le pone un triste anillo a la basura.
En ti se hizo redonda la ternura,

se hizo redonda, suave y dolorosa.

Cada cosa que encierras, cada cosa
tuvo esplendor, acaso hasta hermosura.
Aqui de una naranja se aventura

su delicada cinta leve y rosa.

Aqui de una manzana verde y fria
un resto llora zumo delicado

entre un polvo que nubla su agonia.

Oh viejo cubo sucio y resignado,
desde tu corazén la pena envia
el llanto de lo humilde y lo olvidado.

(Cancién sobre el asfalto, de R. Morales)
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Texto II:

"Historias de Miguelito"
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Guia para el comentario

Texto II

1. Andlisis de la situacién comunicativa:
a. ¢Quiénes son los hablantes? Hay algun dato para
establecer edad, posicidn social, mentalidad, cultura?
b. ¢Podrian los interlocutores mantener esta conversacién
en el siglo pasado? :;Qué acciones que en nuestra sociedad
llevamos a cabo con determinada frecuencia (diaria o
semanalmente) aparecen reflejadas en el texto?
c. ¢Hay alguna referencia verbal o grafica que situe a los
hablantes en un espacio determinado?
d. ¢Cual de 1los dos hablantes (identificalos por su
cabello) plantea el tema, lo hace avanzar con sus preguntas

Y llega a la conclusién?

2. Analisis del contenido:
e. ¢Cual crees que es la idea a la que se pretende llegar?
f. Enumera las razones o argumentos que se utilizan para
llegar a la conclusidn.
g. ¢Por qué crees que habla de "hombre blanco"? ;Sélo los
hombres blancos producen basura?
h. ¢Es negativo el apelativo de "salvaje"?
i. ¢Cudl crees que es la diferencia entre un hombre

"salvaje" y uno "civilizado"?

3. Andlisis léxico -semantico:
j. Busca todos los sustantivos con el rasgo +humano.

k. Busca todos los sustantivos que denoten productos
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desechados por el hombre. Pon en otra columna los productos
consumidos.

l. Haz lo mismo con lo sintagmas nominales que indiquen
fuentes de energia.

m. Localiza todos 1los verbos que indiquen acciones

destructoras.

Texto I

a. ¢(Cudles son los objetos que contiene este cubo de la
basura? (Tienen que ver con los gque cita Miguelito?.

b. ¢Estan producidos por el deterioro Y consumo natural o
mas bien por la accién destructora y el consumismo inutil
del hombre?.

c. ¢Encontramos alguna referencia a la presencia o a la
actuacioén humana?

d. El emisor/poeta ¢quiere llamarnos la atencién como
Miguelito acerca de nuestro comportamiento? ¢Esta acusando
de algo al hombre?

€. Se habla de la "ternura", de la "tristeza", de la
"resignacién" de los cubos de basura. ;Son sentimientos
apropiados para tales objetos? ;Quién es en verdad capaz de
sentir ternura o tristeza?

f. (Crees que el texto trata de comunicar una idea o mejor
expresa el estado de animo del poeta? A pesar de que los
dos tienen un tema en comin, ¢sabrias decir cual es la

diferencia fundamental que hay entre ellos?
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8. DIVERSIFICACION DE ACTIVIDADES

En el caso de que el profesor creyese necesario llevar a cabo
actividades para dos niveles distintos de alumnos, ofrecemos unos
ejercicios con diferente grado de dificultad, manteniendo el tema
que articula toda la unidad: la contaminacién por los desechos
Yy basuras. El texto I es mas largo y complejo, con términos
cientificos cuyo significado no es preciso saber para entender
el conjunto del texto. Sin embargo, dichos términos obstaculizan
la comprensién para los lectores poco avezados, que leen palabra
por palabra. Por el contrario, la actividad II se compone de tres

textos pequenios y sencillos vinculados entre si por el tema.

* Actividad I
Hemos empleado distintos procedimientos para la aproximacidén al
tema: la narraciodn, argumentacién, texto periodistico. Ahora
vamos a centrarnos en una destreza necesaria para la vida
escolar: la capacidad de resumir y representar de forma clara los
contenidos por medio de cuadros o esquemas. Para ello nos
servimos de un texto: "El litoral lo mas contaminado y dificil
de limpiar" en el que abunda la enumeracién, lo que facilita la
realizacidén de esquemas con divisiones y subdivisiones. Si los
alumnos estan acostumbrados a este tipo de trabajo, se les puede
proponer directamente. Si no lo estuvieran, se les pueden

presentar unos puntos generales que deben tratar de rellenar. Por
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ejemplo, podrian ser estos:
a.Tipos de desperdicios:
a.l. Descargas de residuos
a.2. Contaminantes via atmosférica
a.3 Contaminantes via fluvial
a.4. Contaminantes de origen agricola
b. Consecuencias en la contaminacidn
c. Control de la contaminacién.
Finalmente, cuando el contenido y la estructura del texto esté
clara, cabe la posibilidad de representar esquemdticamente el
texto de forma personal, utilizando distintos tipos de simbolos

y atendiendo a la asociacién libre de cada uno.
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Texto I: "E1l litoral lo mas contaminado" 3

El iitoral; o mas contami-
nado y dificil de limpiar

Las costas son la
parte mas sucia
de nuestros ma-
res. La escasez de
depuradoras y la
superpoblacion
de esas zonas tie-
nen la culpa.

T IRAR al mar los desperdi-
cios es una mala y antiqui-
sima costumbre que ha coloca-
do nuestros mares a la altura
del bettin. En el mundo se vier-
ten al mar anualmente unos 6.5
millones de toneladas de basu-
ras; a esto hay que afadir las
descargas de aguas de alcanta-
rillado, dragados, cieno cloacal,
desechos industriales y el sem-
piterno petréleo. Total: 13,5
millones de toneladas de resi-
duos variados que van directa-
mente al agua. Por no hablar de
los contaminantes transporta-
dos por via atmosférica, como
plomo, cadmio, cobre, hierro,
cinc, arsénico, y los aportados
por los rios y la escorrentia de
origen agricola, fundamental-
mente detergentes y nitrégeno
de los fertilizantes.

El resultado de todo este
descuido es la degradacién del
medio marino. sobre todo en
las zonas costeras y en los ma-
res cerrados y semicerrados. El
mar Mediterraneo, por ejem-
plo, recibe al aiio, solo de pe-
tréleo, unas 20.000 toneladas,
que no proceden de accidentes
sino de las operaciones rutina-

rias de carga y descarga de cru-
do, limpieza de cisternas. etc.
La contaminacién de las aguas
maritimas afecta a toda la vida
que cobija, disminuye el rendi-
miento de la pesca en zonas es-
pecialmente deterioradas v ori-

gina provlemas para la salud
humana, bien por el consumo
de pescado y marisco contami-
nados, bien por el simple bafio
en aguas afectadas.

El control de la contamina-
cién de los mares estd siendo
regulado por convenios inter-
nacionales y existen diversos
planes de accién para mejorar
el medio marino, como el Plan
de Accién del entorno Medite-
rraneo (PAM) y los planes para
el Mar Negro y el Atlantico. ac-
tualmente en fase de estudio.

En nuestro pais, y en virtud
de los compromisos contraidos
con organismos internaciona-
les, se estd prestando especial
atencion al anilisis de concen-
traciones de metales pesados,
organoclorados e hidrocarbu-
T0S €N organismos, aguas y se-
dimentos de las zonas del lito-
ral sometidas a una especial
agresion, como pueden ser las
costas de Galicia y el Cantabri-
co, expuestas recientemente a
contaminacién por hidrocarbu-
T0s y, por supuesto, el Medite-
rraneo.

En cuanto a los vertidos de
petréleo se estdn tomando me-
didas para evitar en lo posible
su proliferacién, con la reforma
por un lado del cédigo Mariti-
mo de Circulacién, que prohibe
circular a los petroleros con
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mas de quince afios de antigiie-
dad. de los que existen mas de
cien en todo el mundo. y con
nuevas aportaciones tecnologi-
cas, como el denominado "su-
perpetrolero ecoldgico” dise-
fiado recientemente con unas
compuertas laterales v bodegas
auténomas para evitar posibles
vertidos en caso de accidente.

En Espafa, aunque la cali-
dad de las playas va en aumen-
to. atn existen algunas que no
son aptas para el bafio por no
cumplir la normativa europea
relativa a condiciones de sanea-
miento. La falta de higiene estd
causada bdsica y concretamen-

te por escasez de depuradoras
de aguas residuales en muchos
municipios costeros que duran-
te la época estival ven multipli-
cada su poblacion y, en conse-
cuencia. sus residuos. Y aunque
hasta el mes de Junio no se da-
rdn a conocer las playas que po-
drén ondear una bandera azul.
las distintas comunidades se
muestran optimistas, como por
ejemplo. la Comunidad Valen-
ciana en la que hasta 90 playas
godran optar a ese distintivo.

in embargo no hay que cantar
victoria: este afio aumentan las
exigencias y, ademds de los
analisis microbiolégicos, las
playas aspirantes tendran que
demostrar que respetan la Ley
de Costas y la Ley de Aguas y
que ademas ofrecen servicios
de limpieza, vigilancia, soco-
ITismo v, en general, educacién
ambiental.



* Actividad II

Textos:

"Consecuencias del

"Inversiones en las playas", "El peor, el Mediterraneo"

Inversiones
en las playas
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El mal estado de algunas pla-
yas llega a impedir su uso.

B A pesar de que en |os Ulti-
mos anos se viene realizando
un trabajo importante de re-
cuperacion del litoral, muchas
de nuestras playas se encuen-
tran deterioradas a causa de
una erronea planificacion ur-
banistica. En los proximos
cuatro anos, la rehabilitacion
de nuestro borde maritimo
requerira inversiones del or-
den de 150.0000 millones.

accidente

del

'Mar

Egeo (1]

4

Al Mediterraneo se vierten 20.000 Tm de petréleo que no proce-
den de vertidos, sino de tareas de limpieza, carga y descarga.

El peor, el Mediterraneo

B Por las aguas del
mar Mediterraneo,
el mas contamina-
do de todos los
que banan nues-
tras costas, transita
la mitad del trafico
maritimo mundial
y se calcula que por

el Estrecho de Gi-
braltar pasan
70.000 buques ca-
da ano, la mayoria

. de ellos con cargas
| peligrosas en sus

bodegas. Solo a
través de la coope-
racion internacio-

nal de los paises ri-
berefios se puede
reducir el transpor-
te de residuos toxi-
cos y peligrosos

. por este mar cerra-

do cuyas aguas tar-
dan cien afos en
renovarse.
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FOTO: BANCO DE LA IMAGEN

Consecuencias del accidente del "Mar Egeo"

TN

B Aunque los estu-
dios sobre |as secue-
las del vertido del
petrolero “Mar
Egeo” en las costas
gallegas aun no
han finalizado, los
primeros muestreos
revelan que la fau-
na mas afectada es
la que vive en los
sedimentos (ben-
tos), asi como los
bancos de molus-
cos, en especial las
bateas de mejillon.

Los analisis.
Se presta especial
atencion a la con-
centracion de me-
tales pesados.
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La brevedad de los tres textos facilita 1la comprensién y la
reflexién para aquellos alumnos que tienen dificultades para
interpretar un texto largo. Las preguntas ayudan a establecer
relaciones y posteriormente a sacar una deduccidn global.
Lee atentamente los tres textos y responde a estas preguntas:
a. ¢Dénde se localiza geograficamente cada uno de ellos?
b. ¢Qué tienen los tres en comin?
C. En cada uno se expone un problema. ¢Cual es?
d. ¢Qué tienen de negativo en comin los tres?
e. ¢(Encuentras algun dato positivo?
f. ¢Podrias ofrecer alguna causa para explicar todos esos
desastres? (Coémo podrian evitarse?
g. Con todos los datos que reunas de las tres lecturas,
escribe un texto que conste de tres parrafos (no es preciso
que sean largos) y que responda a este esquema:
- La accidén devastadora del hombre. (Es una
introduccién de caracter general y puedes incluir en
ella todo lo que sepas al respecto).

- Efectos negativos de dicha accién en el litoral.

(Aqui unicamente puedes hablar de la contaminacidén o
la degradacidén en la costa. Para ello te basas en la
lecturas que has hecho y puedes afadir algun caso mas
dque conozcas). ! -
- Medidas protectoras para evitar la destruccién de
nuestras costas.

Para terminar, cuando acabes de escribirlo, ponle el titulo que

te parezca mas adecuado y que mejor creas que refleja lo que has
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expresado.

NOTAS:

1. MARTIN, Andreu y SARTO, J.J.: 8.0.8.: Canguros. Barcelona:
Editorial Molino, 1987.

2. ROMEU: "Historias de Miguelito", en El1 Pais Semanal, n® 116
(9 de Mayo de 1993), p. 9.

3. "El litoral lo mas contaminado", Natura, n¢ 122 (Mayo 1993),
p. 56.

4. En Natura, n® 122 (mayo 1993), Pp. 56-57.
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