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PRESENTACION

BUENAVENTURA DELGADO (*)

Son numerosos los trabajos publicados
en los dltimos veinte afios sobre la mitica
Generacion del 98, debidos a las plumas
de C. Blanco Aguinaga, R. Pérez de la De-
hesa, H. Ramsden, M. Tuiién de Lara, In-
mann Fox y otros. Mis recientes son el de
J. L. Abellin Historia del pensamiento espa-
nol', el de Juan Marichal, El secreto de Es-
pana. Ensayos de historia intelectual y
politicd, dedicado especialmente al estudio
del liberalismo espafiol, en el que se vuelve
a estudiar a Larra, a Giner de los Rios, a Una-
muno, a Ortega y a Manuel Azana.

Especial atencién merece la reedi-
cién de la Revista Nueva 1899, editada
en Barcelona y dirigida por Luis Ruiz
Contreras (Castellé de Ampurias, Girona,
1863-Madrid, 1953), hermanastro del je-
suita Ramén Ruiz Arnado. La Revista
Nueva posee gran interés, porque en ella
escribieron muchos de los mis brillantes
escritores del 98, en su etapa juvenil
dcrata e iconoclasta, como Pio Baroja,
Unamuno, Valle-Inclin, Rubén Dario, Ra-
miro de Maeztu, Jacinto Benavente, Ama-
do Nervo, etc. Sus piginas son una
buena radiografia digna de estudio de las
preocupaciones, sensibilidades, gustos e
intereses de la época.

(*) Universidad de Barcelona.

La Universidad Complutense organizé
un congreso en 1995 dedicado a estudiar
los efectos producidos por la crisis del 98
en la historia espafiola, encargando un
conjunto de ponencias a historiadores de
reconocido prestigio, como José M, Jover,
Alvarez Junco, Gémez Mendoza, Espadas
Burgos, Cacho Viu, Mainer y Malefakis, en-
tre otros. Los trabajos presentados fueron
publicados por J. P. Fusi y A. Nifio con el
titulo de Visperas del 98. Origenes y antece-
dentes de la crisis del 98'. En esta publica-
cién se analiza la estructura del Estado
espaiiol, la sociedad, el ejército, la marina, la
politica colonial, el nacimiento y desarrollo
de los nacionalismos europeos y america-
nos, la situacién internacional, la diplomacia
espafiola, etc.; aspectos que, en lineas gene-
rales, nos ayudan a comprender mejor la si-
tuacion real y las posibilidades de la Espana
finisecular enfrentada al gigante americano.

En diferentes trabajos se analiza tam-
bién la actitud y dimensién politica de Prat
de la Riba (1870-1917) y de Sabino Arana
(1865-1903), asi como el significado de la
explosién del anarquismo en Cataluna. La
novedad de estos trabajos radica en cen-
trarse en la crisis del 98 desde una Gptica
positiva, en consonancia con los datos e

(1) Vols. Iy Il del tomo V de Espasa-Calpe, Madrid, 1989.
(2) Taurus, Madrid, 1995. Premio Nacional de Historia 1996.

(3) Puvill-Editor, Barcelona, Zaragoza, 1979.
(4) Biblioteca Nueva, Madrid, 1997.

Revista de Educacion, nim. Extra (1997), pp. 5-9



investigaciones mis recientes. Se subraya
el hecho de que eran momentos decisivos
de fin de siglo, que no afectaron Unica-
mente a Espafa sino también a Francia, a
Portugal y a Italia, es decir, a los pueblos
latinos, los primeros en sufrir una profun-
da crisis que, afios después, afecté también
a toda Europa con las dos guerras mundia-
les. Esta decadencia la barrunté Spengler
en su conocida Decadencia de Occidente.
La literatura regeneracionista, sefalan los
editores de Visperas del 98, no supuso una
peculiaridad espaniola. Muchos de sus mol-
des provenian de aquella literatura france-
sa que se habia enfrentado a la crisis de
identidad provocada por la derrota de
1870. Estd claro, por otra parte, que el mar-
co general en el que prosperd el regenera-
cionismo estuvo determinado por la crisis
intelectual comiin a toda la cultura europea:
el descrédito de la escoldstica positivista y la
nueva fe en el vitalismo®.

Parece evidente que la Espafia de en-
tresiglos no fue una anomalia, sino una
pieza mis del mosaico europeo, razén por
la que es preciso superar el supuesto com-
plejo de inferioridad y singularidad de
nuestro fracaso. Espafa no fue una excep-
cién respecto a los pueblos mis avanzados
de la Europa de entonces. Habria que ana-
dir a este anilisis que para el Reino Unido
los efectos de la decadencia europea occi-
dental fueron amortiguados gracias a la in-
tervencién armada de los Estados Unidos
de Norteamérica.

En estos trabajos publicados por la
Universidad Complutense apenas se presta
atencion a la situacién de la ensefianza na-
cional, supuesta causa de la derrota nacio-
nal en Francia y en Espania. Esta fue la tesis
defendida por Costa, antes y después de la
fatidica fecha del 98, y de los que se redu-

jeron a repetir miméticamente sus ideas. La
excepcioén es Cacho Viu, que se detiene
con brevedad en el fracaso de la Institu-
cién Libre de Ensefianza, al haber sido in-
capaz de crear una Universidad Libre y
laica semejante a la de Bruselas, institucion
que podia haber roto la inercia y encorse-
tamiento en el que vivian las universidades
espaiiolas. La generacién que realizo el cam-
bio radical seri la de 1914, la generacién de
Ortega, en la que la Junta de ampliacién de
estudios tomé el relevo de Giner.

Posteriormente a esta publicacién, el
filésofo Pedro Cerezo Galidn publicé dos
trabajos alabados uninimemente por la cri-
tica especializada El pensamiento filosdfico.
De la generacion trdagica a la generacion
clasica. Las generaciones del 98 y el 1€y
Las mdscaras de lo trdgico. Filosofia y tra-
gedia en Miguel de Unamuno’, obra con la
que Cerezo se erige en el mis profundo
conocedor actual del filésofo vasco de Sa-
lamanca.

En la primavera del 97 tuvo lugar el VI
Congreso Internacional dedicado a Gal-
dés, escritor trascendental en la Genera-
cién del 98; Carlos Seco Serrano, en su
discurso de clausura, afirmé certeramente
que en sus novelas hay mis historia que
en sus Episodios Nacionales. El tltimo libro
aparecido al terminar esta introduccién ha
sido Repensar el 98 de Vicente Cacho Viu,
pionero en Espafa de los estudios dedica-
dos a la Institucién Libre de Ensenanza,
trabajo por el que obtuvo el Premio Nacio-
nal de Literatura de 1962.

Ya a las puertas del 98 se han multipli-
cado los articulos periodisticos y los nimeros
monogrificos de las revistas, comentado
éste y aquél aspecto en su dimensién glo-
bal o parcial. Se ha vuelto a hablar de Mar-
ti, de la intervencién armada de los

(5) J.P.Fusi y A. Niso (Eds.): Visperas del 98. Origenes y antecedentes de la crisis del 98, ob. cit., p. 13.
(6) Publicado en La Edad de Plata de la cultura espatiola (1898-1936). Vol. 1, Tomo XXXIX de la Historia

Menéndez Pidal, Espasa Calpe, Madrid, 1993.
(7) Trotta, Madrid, 1996.



Estados Unidos, se han publicado nuevos
estudios sobre Ganivet, todo lo cual contri-
buye a repensar y comprender mejor el sig-
nificado de este acontecimiento histérico.
La Revista de Educacion no debia de-
jar pasar desapercibida la fecha del 98, sin
dedicar la atencién que merece a la situa-
cién de la ensefianza, en sus distintos nive-
les, hace cien anos. A nadie se le ocurre
hoy repetir, como se dijo entonces tras la
derrota de Sedin, que fue el maestro de
escuela prusiano quien derroté a los ejérci-
tos franceses, descargando toda la respon-
sabilidad de la derrota en el sistema de
ensenanza. El primer fil6sofo en asociar las
diferencias nacionalistas de los pueblos,
identificando glorias y derrotas como cau-
sas y efectos de la educacién nacional fue
Fichte en sus Discursos a la nacién alema-
na. La Institucién Libre de Ensefianza com-
prendi6é que la educacién era el medio
mids eficaz de comenzar la regeneracién de
Espana y escogi6 el camino largo forman-
do elites capaces de realizar las reformas,
sin luchar por erradicar las causas que pro-
ducian la pobreza y las tremendas diferen-
cias sociales. Ortega y Gasset, en su Mision
de la Universidad, dejé claro que el nivel
de la ensefianza de un pais era similar al
nivel de su justicia, de su economia, de su
industria, de su higiene y de su moral. Si el
conjunto de la sociedad era satisfactorio,
también lo seria su educacién. Si no era
asi, sélo era posible formar minorias. Creer
que sélo la ensenanza podia regenerar un
pais, decia, era una tranochada herencia
de la beateria idealista decimonénica.
Anos antes de la creacién de la Institu-
cién Libre de Ensenanza, a la que tanto
debe Espana, Costa defendi6 la necesidad de
elevar el nivel cultural del pueblo campesino,
de sus hombres y mujeres, ideas que defen-
dieron como propias los institucionistas. Tam-
bién Unamuno, Baroja, Galdés y otros
muchos se sumaron a la critica y hablaron de
la necesidad de reformar las ensefianza.
Preciso es conocer las opiniones y rei-
vindicaciones que los maestros de escuela

hicieron desde su humildad y desprestigio
social, analizando las actas de sus congre-
sos pedagégicos, sobre todo el de 1888,
celebrado en Barcelona con motivo de la
Exposicion Universal, en el que se plantea-
ron con toda dureza los problemas de la
escuela en Espana, en Cuba y en Puerto
Rico. Nos fijamos especialmente en este
congreso pedagégico, porque fue organi-
zado por los maestros piblicos de Barcelo-
na y no por la Institucién de Giner, que
organizé los de 1882 y 1892. En estos dos,
los problemas planteados tuvieron un mar-
cado color institucionista y centralista. En
el congreso del 88 por primera vez los
maestros publicos catalanes levantaron su
voz rompiendo una lanza a favor de la en-
sefnanza elemental en la lengua materna de
los nifios, —el cataldn, el vasco o el gallego,
segun las regiones—, apoyindose exclusi-
vamente en razones psicopedagdgicas y
dejando de lado las politicas.

A este congreso de Barcelona acudié
un centenar de catedriticos, profesores,
médicos y politicos cubanos, procedentes
en su mayoria de La Habana. Claudio Du-
mas, delegado de la provincia de Matan-
zas, lamenté que en todas las Antillas no
hubiese mis que una escuela de Artes y
Oficios y que la Escuela Normal de los es-
colapios hubiese desaparecido en 1868.
Los maestros cubanos aspiraban a tener las
mismas ventajas de los maestros esparioles,
como el derecho a la jubilacién, contar con
montepios y tener inspectores provinciales
de ensefianza, en vez de contar Ginicamente
con las Juntas locales o provinciales de
Instruccién Piblica.

El impacto del 98 espole6 nuevamente
la discusién sobre el europeismo, el rege-
neracionismo, la educacién nacional, el
patriotismo, etc., topicos debatidos varias
décadas atris. Se acuiaron frases grandilo-
cuentes de impacto como escuela y des-
pensa, la africanizacion de Espana, el jque
inventen ellos!, etc. Poco a poco sus inven-
tores matizaron con creces el sentido de
estas frases, no siempre bien entendidas.



Maestros de escuela, profesores de Institu-
to y de Universidad coincidieron en hacer
una critica de la situacién en que se encon-
traban y multiplicaron sus reuniones, sus
conversas, sus asambleas, mediante las
cuales llegaron a concienciarse de la nece-
sidad de cambio y de mejora de sus méto-
dos de investigacién y de ensenanza, para
situar el nivel de la ensenanza a la altura
de las exigencias de los nuevos tiempos.
La creacién de la Junta para ampliacion de
estudios e investigaciones cientificas hizo
posible las salidas de profesores de todos
niveles al extranjero y la creacién de labo-
ratorios, residencias, revistas y publicacio-
nes cientificas, que hicieron posible en
poco tiempo un cambio sustancial.

La Revista de Educacion ofrece en este
nimero monogrifico diferentes trabajos de
especialistas en torno a la educacién de fi-
nales de siglo. Ana Jesis Garcia Sanz, buena
conocedora de la extensa obra de Galdés,
explica el pensamiento pedagégico del es-
critor canario, afin y critico al mismo tiempo
de los objetivos de la Institucion Libre de Gi-
ner. Fue el inspirador de gran parte de las
ideas de los principales hombres de su ge-
neracién. La dimensién pedagégica de
Galdés es una auténtica novedad.

Conrad Vilanou presenta el anilisis de
la crisis finisecular desde el punto de vista
regeneracionista, comparando a Ortega y
Gasset y a Eugenio d'Ors como dos mode-
los culturalistas. Recuerda que Maragall fue
el primer traductor de Goethe y recoge la
frase de Jaume Brossa que, en 1892, afirma-
ba que la lumiére nous vient du nord. Neo-
kantismo y goethianismo eran dos modelos
de pedagogia culturalista, a los que apunta-
ban tanto d'Ors como Ortega. Este filésofo,
introductor en Espana de la pedagogia so-
cial de Natorp, fiel seguidor de Kant, com-
prendié que la filosofia neokantiana
poseia la virtualidad de poder europeizar
Espana, segtin el modelo germinico.

Maragall, antes que Ortega, preferia
sacudirse la tradicional francofilia de Espa-
fia y Cataluna y aposté por la dimensién

pedagdgica de Goethe, arrastrando consi-
go a la burguesia catalana, que vio en €l el
valladar capaz de atajar la anarquia y caos
al que inevitablemente se encaminaban las
masas obreras.

Las propuestas orsianas no contrade-
cian las de Maragall, puesto que d’Ors de-
fendia una regeneracién de corte clasico,
simbolizada en el arquetipo de La bien
plantada, modelo femenino, quintaesen-
cia de la belleza estética, sin estridencias ni
disonancias. Teresa, la heroina de la nove-
la, era un eon, el eterno femenino de Goet-
he. La obra bien becha, ideal permanente
de la burguesia catalana, nos dice Vilanou,
es también el ideal equivalente al imperati-
vo categérico kantiano y a la manifesta-
cion de la unidad metafisica del « boniim»
y del «pulchrum».

Félix Santolaria se centra en la huella
del 98 en los aiios jovenes de Ortega, en su
primera etapa publica como escritor y pro-
fesor. Analiza sus ideas, sus sentimientos,
sus proyectos, sus formas estéticas y su
ideologia claramente liberal, muy proxima
al espiritu institucionista que respird. Orte-
ga fue el importador de Alemania de la pe-
dagogia social como programa politico y
ensayo en 1910.

Maria Luisa Gutiérrez, buena buceadora
del archivo de la Escuela Normal de Barcelo-
na, alumbra las preocupaciones y el dia a dia
de un grupo de maestros que luchan por sa-
cudirse la inercia tradicional y por modernizar
sus métodos de ensefianza, dentro de sus es-
trechas limitaciones presupuestarias, pero
con un entusiasmo admirable.

Alejandro Tiana estudia el desarrollo de
los movimientos obreros y su insistente deseo
de acceder a la educacién e instruccion, apo-
yados por los movimientos librepensadores,
Acratas, masoénicos e institucionistas, canaliza-
dos con muchos matices por el movimiento
de la llamada Extension Universitaria y la
creacién de las Universidades Populares.

Nieves Gémez analiza la situacién de
la universidad de la época, estudiando los
esfuerzos reformistas de Unamuno, de Gi-



ner y de los mis brillantes e innovadores
catedriticos de la época por elevar su nivel
docente y cientifico.

Dolores Gémez Molleda, experta co-
nocedora de los reformadores de la Espa-
na Contemporinea, titulo de una obra
clisica en la que todos hemos estudiado y
aprendido, centra su atencién en el Una-
muno, rector regenerdacionista, principal
protagonista de su generacion y el rector
por antonomasia de la prestigiosa universi-
dad de Salamanca.

Ramén Alberdi, especialista de la his-
toria de las escuelas técnicas y profesiona-
les de Cataluna, estudia el interés por crear
en Barcelona una Escuela de Artes y Ofi-
cios y Escuelas Profesionales. Esta necesi-
dad se manifesté en 1868, crecié durante la
Exposicion Universal de 1888 y se convir-
tid en necesidad acuciante en 1898. Una
buena formacién profesional y una indus-
tria avanzada semejante a la norteamerica-
na, vencedora en Cuba vy Filipinas, eran las
Unicas medidas pragmiticas que podian
transformar la industria catalana y espafio-
la en una industria competitiva.

Pedro Alvarez analiza el eco de la pérdi-
da de las colonias en las tenidas masénicas
de la Espana metropolitana de fin de siglo.

La repercursion en América de la pér-
dida de las colonias espanolas se analiza
en tres trabajos. En el primero, Carmina
Labrador estudia la situacién de la ense-
fianza en algunos paises latinoamericanos
como Venezuela, Chile, Ecuador, Argenti-
na, Cuba y Puerto Rico, fijindose en la ac-
titud de rechazo de estas jévenes naciones
frente a lo espariol, cayendo sin darse cuen-

ta, en la 6rbita norteamericana y en la cultura
anglosajona.

Cintio Vintier, Presidente del Centro de
Estudios Martianos de La Habana, nos brinda
un elocuente y dolorido anilisis del significa-
do de la explosién del Maine para espaiioles
y cubanos. El desastre colonial espaiol, nos
dice, tuvo tintes pesimistas para Baroja, Una-
muno, Azorin, Maeztu y Ganivet. Vieron, sin
embargo, el lado positivo Ortega, d'Ors, Pérez
de Ayala y los grandes poetas Antonio Macha-
do, Rubén Dario y Juan Ramén Jiménez. Re-
cuerda Vitier las advertencias clarividentes de
Marti, de Juan Ramoén Jiménez y de otros escri-
tores y politicos de la época, sobre el peligro
que suponia la intromisién de los Estados
Unidos del Norte en Puerto Rico y en Cuba,
esgrimiendo e/ supuesto derecho de Estados
Unidos a intervenir para garantizar la inde-
pendencia, la propiedad, la salud, los derechos
bhumanos, la democracia, etcétera en cual-
quier pais del mundo, y especialmente del
Tercer Mundo, derecho no cuestionado y
convertido en ley universalmente aceptada.

Otro cubano, Rolando Rodriguez, nos
ofrece un informe detallado y bien infor-
mado de los hilos que entre bastidores mo-
vian en la sombra los intereses econémicos
del tabaco y del azicar, para justificar vela-
damente la intervencién armada norteame-
ricana en Cuba. Los dos historiadores
Rolando y Cintio, aportan valiosos datos
desde la Sptica cubana. Para los cubanos y
para muchos espanoles, la injustificada in-
tervencion y permanencia en suelo cubano
de las fuerzas armadas norteamericanas,
después de cien afos, sigue siendo una
ofensa imposible de olvidar.
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LA GENERACION DEL 98 Y LA EDUCACION ESPANOLA

BUENAVENTURA DELGADO (%)

I. LA EDUCACION ANTERIOR A LA
PERDIDA DE LAS COLONIAS

Existe unanimidad entre los historia-
dores en afirmar que la Institucicn Libre de
Enserianza fue la entidad que mis influyé
en Espana en la reforma de la educacién y
que mejores frutos dio, tanto en hombres
como en pensamiento e iniciativas meto-
dolégicas. Francisco Giner de los Rios, su
hermano Hermenegildo y el grupo de pro-
fesores fundadores de la Institucion fueron
capaces de formar hombres, que coincidie-
ron en dar un papel preponderante a la edu-
cacién nacional, en sus diferentes niveles,
como palanca para la transformacién de la
sociedad espanola. Discipulos y simpatizantes
de la Institucicn pertenecieron, en el sentido
amplio, a la Generacion del 98, como Manuel
B. Cossio, Joaquin Costa, Menéndez Pidal, Adol-
fo Posada, Femando de los Rios, Américo Cas-
tro, Macias Picavea, Unamuno, Azorin, Maeztu,
Pablo Iglesias, Vizquez Mella.

La preocupacién por la educacién y
por el ser de Espana de estos hombres
era una herencia del romanticismo, co-
min a numerosos paises europeos y
americanos. Todos miran a su pasado, fi-
jindose especialmente en la Edad Media,
en la que creyeron ver sus auténticas rai-
ces. Por otra parte, creyeron que la edu-
cacién nacional les podia garantizar sus
diferencias respecto a los demis pueblos. El

(*) Universidad de Barcelona.
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primero en sefialar el camino de las dife-
rencias nacionalistas mediante la educa-
cién fue Fichte, en sus Discursos a la
nacién alemana.

Desde 1868 y con mayor precision, a
los cuatro o cinco afios de la creacién de
la Institucion de Giner (1876), fue una
constante la preocupacién por la situa-
cién de la educacién nacional y la nece-
sidad de su reforma y modernizacién. Es
preciso recordar que los objetivos iniciales
de la Institucion fueron crear una universi-
dad, al estilo de la Universidad Libre de Brui-
selas, al margen de las universidades
controladas fuertemente por el Estado cen-
tral, de acuerdo con el modelo napoleénico.

Joaquin Costa, hombre de multiples
intereses intelectuales, fue uno de los pri-
meros colaboradores de las empresas de
Giner de los Rios, como profesor, como
asiduo colaborador en los Boletines de la
Instituciéon y como asistente a los congre-
sos y exposiciones internacionales, a los
que también asistian institucionistas y, en
ocasiones, el propio Giner. Desde 1878
hasta su muerte en 1911, Costa colaboré
asiduamente en la revista del centro. En el
primer Congreso Pedagogico nacional cele-
brado en Madrid, en 1882, Costa defendi6é
ante los maestros llegados de Espana algunas
de las tesis mds queridas de Giner: la ense-
nanza intuitiva y las excursiones educativas
extraescolares.

B



La preocupacién de Costa por la es-
cuela y la educacién era anterior a la crea-
cién de la Institucion. En 1869 defendid el
principio de que las dos palancas del pro-
greso eran el maestro y el sacerdote. Nin-
guno de los dos debia cruzarse de brazos,
sino trabajar codo con codo, superando los
obsticulos que los pueblos y el Estado so-
lian poner'. En este mismo ano 1869, Costa
defendi6 también ideas que los institucio-
nistas hicieron suyas, como, por ejemplo,
la educacién de la mujer y de la maestra.
Sus preocupaciones por el mundo rural, al
que dirigia entonces sus escritos, le llevan
a criticar los programas escolares pensados
tnicamente desde la éptica urbana de la
capital de Espana. No cree acertado que a
las nifias en las escuelas rurales se les en-
sefiase entonces a bordar, a dibujar, geo-
grafia o historia de Espana. Les seria
mucho mds 1til aprender cosas ttiles para
su propio mundo, como contabilidad do-
meéstica, higiene, cria de animales, etc., ac-
tividades que ellas mismas conocian de
cerca y hacian a diario.

Idea suya fue también la necesidad de
educar a los adultos y la de organizar mi-
siones populares, en las que, durante quin-
ce o veinte dias, dos o tres personas fuesen
de pueblo en pueblo hablando de temas
religiosos, de las virtudes ciudadanas
(amor, tolerancia, moral universal), de la li-
bertad, del trabajo, de la economia, de la
psicologia infantil, etc., anticipindose en
muchos anos a las Misiones Pedagogicas y
a la Cdtedra ambulante de la Seccién Fe-
menina. A partir de 1898, Costa elevé el
tono de voz y radicalizé sus mensajes so-
bre la necesidad de mejorar la educacién,
dedicindole mayores medios econémicos,
personales e institucionales.

Unamuno, en su ensayo En torno al
casticismo (1895), expuso sus puntos de

vista sobre la situacion de la ensefanza es-
pafiola y sus posibles reformas, coinciden-
tes con la necesidad de la europeizacion
de Espana, que muchos escritores de la
época veian como solucién acertada. Anos
después del 98 volvié a replantear esta mis-
ma cuestion en su De la ensenianza suiperior
en Esparia (1899), Amor y pedagogia (1902),
Sobre la europeizacion (1906), etc.

Angel Ganivet, coetineo de Unamuno
y opositor con €l a la citedra de Griego de
la Universidad de Salamanca, que obtuvo
el vasco, centrd sus preocupaciones en el
ser de Espanfa, interviniendo en la antigua
polémica de Menéndez Pelayo y Giner de
los Rios. Publicé su Idearium esparnol en
1897. En él defendi6 el estoicismo natural
y bumano de Séneca como si fuese el au-
téntico espiritu espanol. Séneca no tuvo
que inventarlo, afirma el granadino, sino
recogerlo. En la disputa sobre los diferen-
tes tipos de regeneracionismo, parafra-
seando la famosa frase agustiniana in
interiore hominis babitat veritas, propone
un in interiore Hispaniae habitat veriltas,
es decir, una reflexién colectiva, una in-
trospeccion capaz de descubrir el auténti-
co espiritu espaiol, disperso y perdido en
empresas heroicas que, a su parecer, lo ha-
bian agotado. Este era el sentido de su fa-
mosa frase «hay que cerrar con cerrojos,
llaves y candados todas las puertas por
donde el espiritu espanol se escapé de Es-
pana para derramarse por los cuatro pun-
tos del occidente»?.

Encerrarse en si misma equivalia a re-
flexionar sobre el camino a seguir en la
nueva coyuntura por la que entonces pasa-
ba Espana. ;Habia que intentar resucitar las
glorias del pasado o mirar con confianza al
futuro, incorporindose sin complejos a la
marcha de los paises avanzados de Euro-
pa? (Qué pais habia de ser el modelo?

(1) J. Costa: Maestro, escuela y patria, Obras completas, Madrid, 1916, vol. X, pp. 107-108.
(2) A. GANIVET: Idearium espariol. El porvenir de Espafia, Madrid, Espasa Calpe. Col. Austral, 7.2, 1966, p.

124.
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Para Angel Ganivet el camino para
emprender «una restauracién politica y so-
cial de un orden completamente nuevo»
no hay que aprenderlo de Francia, de In-
glaterra o de Alemania, sino de su propio
ser y de su propia historia.

Nuestra nacién ha entrado en una nueva
fase de su vida histérica y ha de ver cuil
direccién le estd marcada por sus intereses
actuales y por sus tradiciones,

Al hilo de estas reflexiones Ganivet insis-
te en la idea de la hispanidad como progra-
ma. Estaba agotada la etapa de la expansién
y era preciso cambiar de tictica, movilizan-
do todas las fuerzas de la inteligencia hacia
una nueva empresa. No habia otro mejor
objetivo que dedicarse a la reconstruccién
de la «unién familiar de todos los pueblos
hispinicos (..). Vivimos —escribe con orgu-
llo— imitando debiendo ser creadores; pre-
tendemos regir nuestros asuntos por el
ejemplo de los que vienen detris de noso-
tros, y andamos a caza de formas de go-
bierno, de exterioridades politicas, sin
pensar jamis qué vamos a meter dentro de
ellas que no sean pura hojarasca»’.

1. Los CONGRESOS PEDAGOGICOS

Como muestra del renovado interés
por proporcionar al pais nuevos aires edu-
cacionales, a finales del XIX y principios
del XX se multiplicaron en Espaiia los con-
gresos y reuniones relativas a la ensefianza
en los que los profesionales planteaban
sus problemas comunes y proponian la
mejora y solucién de los mismos. La situa-
cién de la educacién nacional fue planteada
en el primer Congreso Nacional Pedagogico,
reunido en Madrid, en 1882, y publicando
las actas de las sesiones, los discursos e in-
formes, en un grueso volumen de 455 pi-
ginas.

(3) A. Ganiver: Ibid., p. 128.

Pocos anos después la Asociacién de
Maestros Piblicos de Barcelona se hizo
cargo de la organizacién del segundo con-
greso pedagdgico, aprovechando la co-
yuntura de la Exposicién Universal de
1888, en la que los ferrocarriles contribu-
yeron haciendo importantes descuentos a
los visitantes. Al mismo tiempo y en la nis-
ma ciudad, a la que acudié un numeroso
nimero de maestros publicos, los partida-
rios de las escuelas laicas, que no se iden-
tificaban ni con las escuelas del Estado ni
con las catdlicas, organizaron también el
suyo. En él intervinieron anarquistas, ma-
sones, republicanos y liberales de diferen-
tes tendencias.

En 1892 Madrid volvio a organizar otro
congreso al que llamaron Congreso Peda-
gogico bispano-portugués-americano, al
que siguieron como respuesta el Congreso
Catdlico de Santiago de Compostela (1902),
el Congreso Nacional Pedagdgico de Zara-
goza (1908), el Congreso de Primera Ense-
nanza de Barcelona (1909), el Congreso
Escolar Nacional de Valencia (1909), etc. A
pequena escala los maestros publicos de
las diferentes comarcas espanolas siguieron la
costumbre de reunirse para modernizar sus
métodos y procedimientos pedagdgicos. Fue
una hermosa iniciativa espontinea del magis-
terio pubfico, si tenemos en cuenta la precaria
situacién econémica en la que se encontraba.

Un andlisis de las actas de estos tres
congresos nacionales nos demuestran fide-
dignamente la situacién de la ensenanza
en Espana, en los afnos anteriores a la pér-
dida de las colonias. Los dos primeros con-
gresos nacionales marcaron la pauta. El
primero fue organizado por la Institucion
Libre de Ensenanza, pionera, en muchos
aspectos, de las mis importantes reformas
educativas realizadas en Espana. El fruto
miés importante de este congreso fue la sig-
nificacién de la maestra y la equiparacién
de sus sueldos con los del maestro.
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La Institucion se consideré de algin
modo heredera de las reformas estableci-
das por los liberales a mediados del XIX,
principalmente por Pablo Montesino y Gil
de Zirate, creadores de la educacién esta-
tal en sus diferentes niveles. Ellos fueron
quienes organizaron las Escuelas de Magis-
terio, para formar en ellas a los maestros
de las escuelas publicas, quienes organiza-
ron los Institutos de Segunda Enserianza
como ciclo intermedio y un modelo de
universidad de corte francés, laico, unifor-
me y centralista, dependiente del gobierno
y de sus representantes en provincias. La
Ley Moyano de 1857 sanciond este tipo de
ensenanza que, en sus lineas generales, se
ha mantenido con pocas variantes hasta
nuestros dias.

Algunas propuestas de los institucio-
nistas presentadas en el Congreso Pedago-
gico de 1882 fueron rechazadas como
utépicas e imposibles de llevar a cabo por
los maestros de las escuelas rurales. Joa-
quin Costa, como portavoz de las ideas de
Giner de los Rios, defendi6 la necesidad e
importancia de convertir en escuela todo
el territorio nacional. Los nifios con sus
maestros debian recorrer la ciudad, estu-
diar sus museos y monumentos, visitar los
talleres artesanales, sus sistemas de trabajo,
las costumbres de sus habitantes, su len-
guaje, sus creencias y fiestas religiosas, sus
juegos infantiles, su folklore, etc. Otro tan-
to debian hacer en las aldeas y pueblos ru-
rales, viajando por las distintas regiones
espanolas y haciendo excursiones guiados
por sus maestros durante sus vacaciones.

La sorpresa de los maestros de las es-
cuelas publicas ante semejante iniciativa
fue considerable. Los hombres de la Institi-
cion trabajaban con otros alumnos, distintos
de los suyos. Los maestros no podian salir
de la escuela puablica con sus alumnos, ni
hacer excursiones lejos de sus aldeas. No
se atrevian a exhibir la pobreza y miseria
de unos y otros lejos de su rincén y, aun-
que lo hubieran querido, no disponian de
medios econémicos para hacer largas ex-
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cursiones y viajes. S6lo los centros escolares
privados con alumnos de las clases medias y
altas podian incorporar las innovaciones
pedagdgicas y modernizar su sistema de
ensenanza. Los maestros de las escuelas
publicas, a pesar de su esfuerzo y del afin
de superacién de muchos de ellos, apenas
podian sobrevivir.

Merece la pena fijarse en el Congreso
Pedagogico de Barcelona de 1888, cuyas
actas reflejan con objetividad la verdadera
situacion del magisterio y de las escuelas
de la peninsula y de las Gltimas colonias.
Las Actas de este Congreso recogen sin
magquillar las diferentes intervenciones de
los congresistas, lo cual no sucede en el
celebrado en Madrid en 1892. En este Con-
greso intervienen libremente los maestros
publicos de Espana, de Cuba y Puerto
Rico, exponiendo los problemas comunes
de sus escuelas y los propios de Catalufa.
Por primera vez publicamente y ante pro-
fesionales exponen la espinosa cuestién
de la lengua, que debia utilizarse en todas
las escuelas, sin exceptuar aquellas en las
que la lengua materna no era la castellana.

2. EL CONGRESO NACIONAL PEDAGOGICO
DE 1888

El Congreso Nacional, el segundo de
Espaia y el primero celebrado en Barcelo-
na, fue inaugurado en el paraninfo de la
Universidad de Barcelona el 5 de agosto y
clausurado una semana después. Asistie-
ron a €l alrededor de 2.000 maestros, pro-
fesores, inspectores, médicos, abogados y
profesionales de Espana, de Cuba y de
Puerto Rico. Los mis numerosos fueron los
procedentes de Barcelona capital y provin-
cia, seguidos de los valencianos. Los maes-
tros preferian llamarse entonces profesores.

El alma organizadora del congreso fue
el maestro Agusti Rius { Borrell, presidente
de la Asociacion de Maestros Piiblicos de



Barcelona. En la ciudad se vivia una gran
euforia con motivo de la Exposicion Uni-
versal. Barcelona se enorgullecia de ser la
segunda capital de Espafia y sus maestros
asumian también su papel con cierto orgu-
llo. El secretario de la mesa del Congreso
José Bertumeo i Gimeno, otro gran maes-
tro de escuela, hablé en su discurso de
apertura como portavoz del magisterio es-
paiiol y de sus viejos problemas.

Las intervenciones de los oradores refle-
jaron fielmente los t6picos de la época sobre
la responsabihdad de la escuela y de su di-
mensién social. Estaba reciente en la memo-
ria la debacle francesa de Sedin y la
explicacién, mis bien justificacién, que poli-
ticos, militares y soci6logos dieron de la mis-
ma. En el discurso inaugural volvié a
repetirse, como en Francia, la cantinela de
que los maestros alemanes fueron los vence-
dores de los ejércitos franceses. La metifora
se convirtié en principio indiscutible y el
maestro de escuela se convirti6 en chivo ex-
piatorio de las desgracias nacionales, no
sélo francesas, sino también espafolas.

Algunos clarividentes maestros asisten-
tes al congreso de Barcelona protestaron con-
tra esta interpretacién bélica de la escuela.

Menguada misién seria la del magisterio
de nuestros tiempos —dijo uno de ellos- si
se limitara a preparar a sus alumnos para
que cuando hombres pudiegen luchar con
alguna ventaja en los campos de batalla.
Que tal misién se atribuya al preceptor de
la antigua Esparta, de la antigua Roma, en-
horabuena; pero atribuirla al Maestro de
nuestros tiempos es desconocer por com-
pleto la que le asigna la pedagogia mds
distinguida y en particular los primeros or-
ganizadores de la educacién e instruccién
espariola.f

Por inercia siguieron repitiéndose t6-
picos, como que la escuela era «templo del
saber, donde el hombre de manana apren-
de a ser bueno, honrado y laborioso», la
necesidad de «edificar templos para culti-
var las facultades del hombre, para mejorar
la inteligencia y el corazén de las genera-
ciones venideras»®. Creando escuelas, afir-
mé otro maestro, «podréis disminuir en
mayor proporcién los presidios, donde no
van los hombres a corregirse, sino a co-
rromperse » Las escuelas harin innecesa-
rias las cérceles, la guardia civil no tendrid
a quién perseguir, no habri necesidad de po-
licia ni de ejércitos, etc.5, afirmaciones que se
oian por doquier maquinalmente. Maes-
tros, politicos y escritores crefan uninime-
mente también que la escuela era el tGnico
medio de combatir el fanatismo y las
cruentas guerras fratricidas. «La escuela es
—afirmaba el catedrético de la Facultad de
Ciencias de Madrid Edmundo Lozano- el
faro de salvacién al que recurren todas las
naciones civilizadas en esta tremenda crisis
por que atraviesan al aproximarse el triun-
fo de la democracia.»’

En su fervor por la escuela como pa-
nacea para solucionar todos los proble-
mas, sin alterar las estructuras sociales que
producian las ancestrales injusticias socia-
les, este profesor afin a la Institucion de
Giner de los Rios, sigui6 afirmando que «la
miseria material desaparece donde no
existe la ignorancia, la miseria moral». Por
otra parte, «la moralidad del pueblo, el
porvenir de nuestra abatida agricultura, el
desarrollo de nuestra incipiente industria,
la actividad, la riqueza de nuestro adorme-
cido comercio, en una palabra, la ventura
y prosperidad de la patria (..) todos estos

(4) Discurso de imuguracién, p. 19. (Actas del Congreso Nacional Pedagogico iniciado por la Asociacion
de Mestros Piiblicos de la provincia de Barcelona celebrado en dicha ciudad desde el dia 5 al 12 de agosto de
1888), Barcelona, Tipografia de la Casa Provincial de Caridad, 1888.

(5) P.183.
6 P.83.
(7) P.83.
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beneficios encierra en germen la escuela, y
a su calor se desarrollan, florecen y luego
fructifican»®. Frases de este estilo se multi-
plicaron en los discursos politicos, en los
articulos periodisticos, en las novelas y en-
sayos, llegando a invadir el ambiente de
un pedagogismo que, en vez de ayudar,
perjudicaba a la misma pedagogia. Quie-
nes senalaban la acumulacién de la rique-
Z1 en unas pocas manos como la causa
principal de la extensién de la miseria y de
la consecuente ignorancia eran tildados de
subversivos y peligrosos. ;Qué podia hacer
la escuela en semejante situacién?

3. LA DURA REALIDAD ESCOLAR

Esta retérica simplista decimonénica,
centrada exclusivamente en la escuela, sin
pensar en otras profundas y necesarias re-
formas sociales, parecié a los maestros del
Congreso de Barcelona un burdo sarcas-
mo. Dijo uno de ellos:

Me han llegado al alma en estos dias, en
medio de los discursos y disertaciones, los
amargos lamentos de maestros que cobran
mal o que no cobran nunca sus sueldos,
porque esa desatencién gradia el tristisi-
mo estado de nuestra nacién desventura-
da, en la que no se hace inverosimil que
individuos del magisterio lleguen a morir
literalmente de hambre; y esta sola consi-
deracién, que abate el 4nimo y descorazo-
na, probaria ya de por si la ineficacia de
nuestras discusiones y atn la del Congreso
en general (p. 154).

¢Qué sentido tenia discutir de métodos
pedagégicos, proponer reformas y mejoras,
defender la importancia de las excursiones
escolares, etc., si muchos municipios no pa-
gaban regularmente a sus maestros?

Las escuelas dependian de los respec-
tivos municipios en cuanto al salario de
maestros, designacién del local, de su

(8) P.84.
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mantenimiento y conservacion, de la cale-
faccion y limpieza, de los gastos de libros,
cuadernos, material escolar, etc.

El salario de los maestros fue siempre
mezquino. Si los municipios carecian de
recursos econdémicos o no consideraban
importantes los problemas de la escuela y
de sus maestros, la situacién podia ser dra-
mitica. En el Congreso de Barcelona se
dijo que las provincias de Barcelona y Ma-
drid pagaban con regularidad los sueldos a
Sus maestros, pero no era asi la situacion
de los de Gerona, Lérida y Andalucia. Los
maestros de Gerona seguian sin percibir
regularmente sus salarios desde 1879. Sélo
al finalizar cada trimestre el habilitado les
daba una pequena cantidad, siempre insufi-
ciente para hacer frente a las deudas y crédi-
tos acumulados en las tiendas. Esta situacién
fue norma habitual durante el siglo XIX,
desde la creacion de las escuelas puiblicas.

No habia escuelas por falta de recur-
sos. Los maestros contestaban que lo que
no habia era voluntad para construirlas. A
muchos escandalizaba el hecho de que, en
muchas ciudades importantes, se cons-
truian suntuosas plazas de toros y lujosos
teatros, se organizaban fiestas y festejos
costosos con el dinero publico, pero no se
levantaban escuelas puiblicas modernas ni
se pagaba con dignidad y regularidad a sus
maestros. Juan Benejam i Vives, prestigio-
so maestro de Menorca, respondiendo a la
excusa de falta de recursos econémicos
para construir nuevas escuelas, dijo:

Yo veo en cada pequena poblacién cémo
se levanta una iglesia consagrada a los
ejercicios del culto religioso; yo veo cémo
se levanta una casa consistorial destinada a
la administracién de los intereses del co-
mun, pues que se levante también una es-
cuela como templo de ensenanza; que la
escuela no es menos importante por su mi-
sién civilizadora que la casa consistorial y
que la iglesia (p. 175).



No habia dinero, salvo excepciones,
para hacer escuelas publicas, tanto en las
ciudades como en zonas rurales. No obs-
tante, en las grandes ciudades espaniolas, a
partir de la década de los ochenta, comen-
zaron a construirse espléndidos colegios
de jesuitas, escolapios, maristas y demis
ordenes religiosas docentes, con interna-
dos para nifos y ninas, a los que enviaban
las familias bienestantes de la provincia.
Estos colegios solian estar magnificamente
bien dotados, con aulas espaciosas, labora-
torios, campos de deportes, etc. Las nece-
sidades escolares de las familias poderosas
estaban cubiertas. No importaba el resto,
que era la mayoria. En consecuencia, el
maestro de escuela era un pobre diablo,
un ser inverosimil le 1lamé un politico, que
no podia competir con el maestro vestido
con traje talar.

En general, la situacién de las escuelas
publicas rurales y urbanas era dramitica.
Muchas de estas escuelas hubieran sido
desechadas como establos para el ganado.
Sin embargo, algunos ganaderos no tenian
inconveniente en enviar a sus hijos a los in-
fectos locales convertidos en escuelas, obli-
gindoles «a pasar dentro de su mortifero
recinto dilatadas horas, que lentamente mi-
nan o aniquilan su preciosa existencia»®.

El maestro de Suria (Barcelona) afirmé
que las escuelas piblicas «no pueden ser
otra cosa que reuniones de chiquillos, in-
suficientes por su capacidad, repugnantes
por su aspecto, poco menos que indtiles
por su desmantelamiento y tan perjudicia-
les por sus fatales condiciones higiénicas,
que serdn siempre un continuo atentado
contra la salud y la existencia de toda una
generacién». No es una exageracién, conti-
nué. Muchas escuelas estin en callejones
sin aire; muchas son «salas estrechas, en
que no hay una atmésfera pura, en que el

9@ P.99.
(10) P. 185.
(11) P.181.

calor sofoca y enerva a los alumnos, y que
mejor que Escuelas, son lugares de tor-
mento en que se encierra a los inocentes,
a la par que reciben sanas doctrinas para
su alma, aspiran miasmas nocivos para su
cuerpo, y mientras su espiritu se forma, sus
organos se destruyen (...)». La humedad y
el frio hace que los nifios estén encogidos
e «impiden el crecimiento y predisponen
al raquitismo y a la escréfula que, sensible
es decirlo, nace muchas veces en la Escue-
la y es una puerta abierta para la tisis».
Otras graves enfermedades podia producir
la escuela, por ejemplo, la falta o el exceso
de luz, la inexistencia de servicios higiéni-
cos y de agua corriente y la proximidad de
la escuela a mataderos, tenerias, estercole-
ros y otros depésitos en putrefaccién»'’.
La descripcién que hizo Andrés Man-
jon de su primera escuela infantil y de su
maestro en Sargentes de Lora (Burgos) se
ha hecho clisica. El Congreso de Barcelo-
na seialé parecidas deficiencias del local
escolar y del escaso material auxiliar. Las
escuelas mejor dotadas contaban con algu-
nas mesas para escribir y hacer labores,
cuatro o cinco pizarras, coleccién de carte-
les, uno o dos mapas y muy poco mis.
Hubo maestros que se quejaron de las
inadecuadas mesas escolares, perjudiciales
para el desarrollo fisico infantil. Afirmaron
que la mayoria de las mesas escolares tenia
proporciones descomunales. Algunos maes-
tros hacian verdaderos milagros para reunir
por su cuenta el dinero del material escolar.
«Maestro hay —decia una maestra de Grano-
llers— que para adquirir una mesa, un mapa
o un objeto de algiin valor, necesita consig-
nar afio tras afio una pequena partida, lle-
gando a adquirirla después de cuatro o
seis anos de haberlo proyectado»''. Y, por
si fuera poco, una cuarta parte del sueldo
del maestro debia dedicarla a los gastos de
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aseo y limpieza, reparacién de objetos de
la escuela, premios, gastos de eximenes,
ayudas a alumnos pobres... ;Habia alum-
nos mis pobres que el maestro?

/Qué ganaba un maestro de escuela en
1888? Menos que un peén. Dos pesetas dia-
rias por término medio. Uno de los recursos
utilizados por los maestros en esta época de
finales de siglo era afadir una hora mis a las
cinco que obligatoriamente debian hacer
cada dia. Era comprensible que ellos mismos
se sintieran humillados y despreciados por
toda la sociedad. Angela Castelld, la maestra
de Granollers citada anteriormente, dijo lo si-
guiente:

Humillados hasta por los mismos alumnos,
quienes al entregar a fin de mes la misera,
pero para nosotros indispensable cantidad
de dos, tres o cuatro reales, creen que pa-
gan nuestro trabajo como lo hacen con
cualquier objeto cotizable.

Yvonne Turin, en La educacion y la es-
cuela en Espatia de 1874 a 1902, apoyin-
dose en diferentes discursos parlamentarios
de diciembre de 1901, escribi6 lo siguiente:

Vengan del gobierno o de la oposicién los
datos concuerdan. Actualmente la mitad de
los maestros de escuela no gana lo que un
jornalero; 908 tienen un sueldo inferior a 145
pesetas (unos 34 cénts. al dia), 1.900 ganan
220 pesetas (0,68 cénts. al dia) y 11.130 han
de conformarse con 1,2 pesetas™.

Los sueldos mis altos oscilaban entre
las 625 y 825 pits. al afo, cobradas, irregu-
larmente. Los diputados o el ministro de
Instruccién Pablica Romanones recibian
con frecuencia cartas de maestros quejin-
dose de que hacia seis, ocho o nueve me-
ses que no habian cobrado.

Unamuno protesté repetidas veces en sus
escritos ante la contradiccién entre la importan-

(12) Madrid, Aguilar, 1968.

cia concedida a la escuela y el desprecio con
que se trataba al maestro, inferior siempre al
prestigio del cura, del médico y del boticario:

Sirve aqui el estado de los maestros de pri-
meras letras para tema de declaraciones re-
téricas, pero en el fondo se desprecia
hondamente, no ya al maestro, a su fun-
cién; desasnar muchachos es lo dltimo.'

Antonio Gilabert Sol, maestro de Valls
(Tarragona), refiriéndose al menguado sa-
lario de los maestros, exclamo:

He aqui el vencedor de Sedin y de quien de-
penden, seguin dicen, el porvenir, la riqueza y
bienestar de las naciones. iQué sarcasmo! (...)
iQué Pedagogia, ni qué ocho cuartos! Aqui lo
que importa ante todo y sobre todo, es dar de
comer a estos hombres, y luego después po-
dréis exigirdes el cumplimiento estricto de sus
deberes: antes... no (Actas, p. 71).

Un maestro resumia su ideal profesio-
nal en tres adjetivos:

Bien dotado, virtuoso e instruido. He di-
cho bien dotado, porque quien tiene ham-
bre, no estd para nada, (..), quien pide
prestado y contrae deudas no puede tener
dignidad ni caricter; tendrd que sufrir mu-
chas vejaciones.

A continuacién afirma que la causa del
desprecio social en el que vive el maestro no
es otra que su pobreza. La paradoja consiste
en que a estos maestros les «estd encargada la
regeneracion de la sociedad jNosotros tene-
mos las llaves del porvenir! Se nos ensalza, si,
tedricamente, diciendo que somos los mis be-
neméritos de la patria, los que mayor bien
hacemos a la humanidad, otras gracias por el
estilo; mas no por eso recobramos mayor con-
sideracion ni mejores honorarios, y el nombre
de Maestros de Escuela sigue envuelto en la
compasién y el ridiculo»’>,

(13) Y. TuriN: La educacion y la escuela, o. c., p. 91.
(14) M. pe Unamuno: En torno al casticismo, o.c., p. 295.

(15) Ibid., p. 28.
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A pesar de todo, hubo algiin maestro ca-
paz de dejar a sus hijos una pequena fortuna,
tras una larga vida de trabajo y austeridad.
Uno de sus hijos asi lo proclamé atropellada-
mente en Barcelona con estas palabras:

Consagro toda su vida en aras de la ensefianza
popular, a pesar de que no conoci6 el vicio, al
cual no dedicé ni una sola peseta, dedicindose
a la ensenanza, pudo legar por herencia la
suma de nueve pesetas (Ibid., p. 228).

Excepcién que confirma la regla.

4, EL HEROICO FUROR DEL MAGISTERIO

La grandeza de un maestro no se deri-
va de la profundidad y abundancia de sus
conocimientos, ni del dominio de los mé-
todos y técnicas que domina, sino de la pa-
sién con que se entrega a los alumnos.
Los grandes maestros, segiin Unamuno,
«no eran profesoresy ni catedriticos, ni sa-
bios, sino hombres, hombres que no se de-
jaban ahogar ni por la ciencia, ni por la
citedra, ni por la profesién que ejercian;
hombres que hacian oir mis el corazén
que la cabeza»'S. A la pasién del ensefiar la
llamé Unamuno el beroico furor por el ma-
gisterio, que es quien hace el milagro de
que el alumno se encadene al maestro y se
interese mis por lo que le ensefia.!”

Esta pasién por la ensefianza la poseia
una gran parte de los maestros que acudieron
a Barcelona en 1888. Los maestros de Ponte-
vedra tardaron en llegar a Barcelona cerca
de cuatro dias, pasando tres noches sin dor-
mir. Uno de ellos, maestro de una escuela de
patronato con 1.100 pts. de sueldo, habia
asistido también al congreso de Madrid de
1882 y confesé en Barcelona tener un voca-
cion de bierro a la ensenanza®.

Federico Morraja, presidente de la
Asociacién de Maestros del partido de Cer-
vera, confesaba haber asistido en Artesa de
Segre a la reunién general de maestros de
la provincia de Lérida, a la que algunos ha-
bian acudido tras una caminata de dieci-
séis o dieciocho horas.

Los maestros espanoles, a pesar de la
penuria y estrechez econémica a que se les
sometia, no por eso bajaban acomplejados
la cabeza. Estaban orgullosos de contar
con mis de ochenta revistas pedagbgicas
profesionales editadas heroicamente, en
muchos casos, por ellos mismos en las di-
versas provincias. Aceptaban ser inferiores
en preparacién profesional a los maestros
suizos, belgas y alemanes, pero crefan que
ninguno de estos maestros extranjeros ten-
dria éxito si se le obligara a trabajar en las
condiciones en las que ellos lo hacian. Les
gustaria ver al mis hibil y entendido maes-
tro cémo se las arreglaba dirigiendo «una
de las muchas escuelas de Espana que reu-
nen 150 6 200 ninos, hacinados en tres o
cuatro departamentos de un edificio bajo,
l6brego, oscuro y mal ventilado, como de
ordinario lo son nuestros locales escuelas.
Tendri el aludido maestro que dirigirlos,
educarlos e instruirlos solo, o a lo mis con el
auxilio de un aprendiz de ayudante, como
frecuentemente acontece. De libros, material
y utiles de ensenanza tendri que hacer caso
omiso, pues apenas podri disponer de lo
suficiente para veinte o treinta nifos»'%.

5. ELPROBIEMA DE LA LENGUA EN IAS
ESCUELAS PUBLICAS

Los problemas educativos hasta aqui
analizados eran comunes a todas las es-
cuelas elementales publicas del Estado es-

(16) Unamuno: Sobre la carta de un maestro, o.c., IV, p. 925.
(17) UNaMUNO: Arabesco pedagdgico, Los Lunes de «El Imparcial», o.c., XI, p. 292.

(18) Actas..., p. 160.

(19) M. PIMENTEL: «Maestro del Hospicio de Badajoz», Actas..., p. 100.
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panol, salvo en la cuestién linglistica. La
Ley Moyano de 1857 habia sido discutida
en el Parlamento y consensuada por libe-
rales y conservadores, prescindiendo de
las regiones en las que el castellano no era
la lengua habitual, como en Cataluna, Va-
lencia, Pais Vasco y Baleares. El hecho de
que los profesores de las Escuelas Norma-
les, los libros de texto escolares, los ins-
pectores provinciales y, en general, todos
los funcionarios, debieran utilizar oficial-
mente la lengua castellana originaba nu-
merosos conflictos. Durante los primeros
anos de la organizacién de la ensefianza
estatal, a mediados del XIX, apenas hubo,
que se sepa, conflicto en la ensenanza ele-
mental obligatoria por motivos lingiisticos.
Los maestros, aunque eran funcionarios,
ensenaban en sus propias regiones de pro-
cedencia y no solian trasladarse a otras de
lengua diferente. Es un capitulo sin inves-
tigar. Un dato importante es que los libros
de texto editados en Catalufia solian incluir
un vocabulario bilingtie en ayuda de maes-
tros y alumnos catalanes. Por otra parte,
durante el siglo XIX, la emigraciéon a Bar-
celona procedia mayoritariarnente de las
mismas comarcas catalanas, cuya lengua
era Unicamente el catalin, razén por la que
se utilizaba de modo natural en las escue-
las el catalin, al menos en los primeros
anos. En esto los politicos liberales espa-
fioles quisieron imitar el ejemplo de Fran-
cia, imponiendo una tnica lengua en todo
su territorio, pero afortunadamente el Esta-
do espanol era mucho mis débil que el
francés y carecia de suficientes recursos
econdmicos para imponer el cumplimiento
de las leyes. Baste decir como prueba que,
durante la segunda mitad del XIX y princi-
pios del XX, en Espana tnicamente habia
un inspector de escuelas piiblicas y priva-
das por provincia. Laureano Figuerola,
fundador de la Escuela de Magisterio de
Barcelona, fue el primer inspector de las
escuelas de la ciudad de Barcelona y de su
provincia. Si deseaba conocer personal-
mente la situacién de la ensefanza de su
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demarcacién, apenas disponia de recursos
suficientes para sus dietas y desplazamien-
tos. Esti sin investigar la situacién de la en-
sefnanza en Espana en el XIX, en sus
distintas regiones, apoyindose, no en lo
establecido por las leyes, sino en los infor-
mes de los municipios, de los inspectores
provinciales y de los propios maestros.
Mientras no sea posible disponer de estos
datos, no es ocioso volver de nuevo a los
datos que suministran los maestros reuni-
dos en Barcelona.

El Congreso de Barcelona y la Exposi-
cion Universal de 1888 fue aprovechado
por los maestros catalanes para reivindicar
el uso del catalin en las escuelas, dando
asi fin a una situacién legal que a muchos
parecié una injusticia y un gran disparate
pedagdgico. Los organizadores plantearon
como propuesta un conjunto de preguntas
sobre las que los congresistas debian pro-
nunciarse. El problema se planteaba en el
terreno pedagdgico, sin renunciar a su ver-
tiente politica y social del siguiente modo:

¢Qué lengua habrd que utilizar en la
escuela, la lengua aprendida en la cuna, o
una lengua extrana, distinta a la nativa?

¢Coémo compaginar la unidad de inte-
reses econdémicos y politicos de un pais
llamado Espana con los intereses politicos
regionalistas?

Estas preguntas se apoyaban en princi-
pios pedagdgicos generalmenrte acepta-
dos por todos los educadores como, por
ejemplo:

— El profesor ha de hablar en la len-
gua que habla el alumno.

— Ensena mejor una lengua el profe-
sor nativo.

— Para aprender una lengua extranje-
ra es preciso partir de la lengua propia del
alumno.

— Si la escuela es la delegada de la fa-
milia y de la ciudad, precisa respetar «la
dignidad del nifio, sin despojarle de lo tini-



co que es acreedor al llegar a la escuela:
del idioma. El nino ha aprendido a sentir y
a expresarse en catalin; el nifio muestra su
inclinacién hacia seres y objetos por pala-
bras que ha aprendido en la cuna; excluye,
por decirlo asi, su limitada inteligencia toda
otra expresién para una misma idea (..). Al
nifio se le coacciona y se le perjudica en
los dos idiomas, el suyo y el extrano»®.

Un maestro dej6 de lado la declara-
cién de principios pedagdgicos indiscuti-
bles y esgrimié argumentos mucho mds
contundentes. Para él el magisterio catalin,
como el de otras regiones de lengua no
castellana, se encontraba «con el pie forza-
do de la ley, y con el mis forzado todavia
de los encargados de interpretarla». En su
opini6n, era «un acto doblemente criminal
la imposicion del castellano a los nifios de
Cataluiia, imposicién que rechaza la edu-
cacién a que tienen derecho, y al desarro-
llo natural de sus facultades»?'.

Estas palabras provocaron una agria
polémica, en la que intervino un maestro
gallego, intentando suavizar la crispacién
de la sala y presentando el problema de
manera menos radical. Crefa que tan equi-
vocado estaba el maestro castellano que
pedia la supresién del catalin en las escue-
las, imponiendo el castellano, como el ca-
talin que creia que en las escuelas de
Cataluna sélo debia ensefiarse y hablarse
el catalin. En su opinién, habia que ense-
far en las escuelas las dos lenguas.

De esta manera se lograri que los nifios
aprendan con la perfeccién que cabe el
castellano y la lengua propia de su pais,
mientras que en otro caso no llegarin a ha-
blar bien la una ni la otra. Si todos conveni-
mos en que para aprender con perfeccién
un idioma hay que relacionarlo con otro
diferente, ;por qué no hemos de aprove-
charnos de esta circunstancia, por lo me-

(20) Actas..., p. 146.
(21) Ibid,, p. 161.

nos alli donde la lengua castellana no es la
nativa, como sucede, por ejemplo, en Ca-
taluiia y Galicia? (Jbid., p. 151).

En las escuelas gallegas, como en las
catalanas, tampoco se permitia decir una
palabra en la lengua materna, lo cual pe-
dudicaba por igual a la lengua materna y a
la castellana. Pero en las escuelas en las que
los nifios alternaban el castellano con el ga-
llego llegaban a hablar con soltura y sin es-
fuerzo las dos. «El nifio aprende sin violenda I
diferencia de giros y modismos que existen en
una y otra lengua», afirmaba el maestro ga-
llego.

Esta discusién entre los maestros era
sin duda un claro reflejo de las preocupa-
ciones metodolégicas del momento, pero
también de los prejuicios y recelos entre
las diferentes regiones espafolas. La fuerza
econdmica de Cataluna, su espiritu em-
prendedor y su empuje le hacian confiar
en si misma y le llevaban a defender la re-
cuperacion de sus perdidos fueros y la len-
gua que siempre habia conservado, y que
ahora, con la ensefanza piblica uniforme
no estaba permitida en las escuelas.

Fuera de Catalufa, algunos miraban
con suspicacia. No falté el extremista que
planteé en el Congreso el problema sin
responder a las sélidas razones propuestas,
conculcando los limites de la cortesia y sin
respetar las lenguas y las personas. Para €l
habia que aplicar la ley a rajatabla, mien-
tras el Congreso y el Senado no cambiasen
lo legislado. Al final se impuso la cordura,
sometiendo a votacién cada una de las
conclusiones elaboradas por las distintas
ponencias. Las conclusiones séptima y oc-
tava, referidas a la cuestion de la lengua de
la ensenanza, fueron aprobadas por mayo-
ria. La séptima decia asi: «La Ciencia peda-
gbgica reclama que a los ninos se les
instruya en la lengua que conocen.» La octa-
va decia: «El mejor procedimiento para en-
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sefiar a los nifos la lengua castellana, don-
de no es ésta la nativa, consiste en la pric-
tica y comparacién de aquélla con la suya
propia.»

6. LA PARTICIPACION DE CUBANOS,
PORTORRIQUENOS Y FILIPINOS EN EL
CONGRESO DE BARCELONA

Sorprende por su nimero el centenar
de catedriticos, profesores, médicos y po-
liticos cubanos, que acudieron al Congreso
de Barcelona. En su mayoria procedian de
La Habana. También de otras ciudades y
lugares como Santa Clara, Puerto Rico, San
José de los Ramos, Santiago de Cuba,
Unién de los Reyes, etc. Su nimero era
muy superior al de los maestros proceden-
tes de la mayoria de provincias espanolas.
En los anos anteriores a la independencia
de las Gltimas colonias era numerosa la
presencia de cubanos en Espana, como
también era numerosa la colonia de catala-
nes instalados en ellas.

Miguel Moraita, catedritico de la Uni-
versidad de Madrid y Gran Maestre de la
masoneria espafnola, se presenté en el
Congreso de Barcelona como presidente
de la Asociacién Hispanofilipina y repre-
sentante de los intereses del profesorado
de Cuba ante el gobierno de Madrid.
Claudio Dumas, delegado de la provincia
de Matanzas, recordé que los escolapios
habian creado una Escuela Normal en
Guanabacoa, cerca de La Habana, en 1857,
de la que salieron ilustres maestros. Des-
graciadamente fue suprimida en 1868.
Desde entonces no habia Escuela Normal,
como tampoco habia escuelas de parvulos,
ni escuelas de ciegos y sordomudos, ni es-
cuelas de adultos. En todas las Antillas sélo

habia una Escuela de Artes y Oficios. Los
maestros cubanos aspiraban a tener las
mismas ventajas que los espafoles y expu-
sieron sus quejas, al carecer del derecho a
la jubilacién, de la inexistencia de monte-
pios, de inspectores provinciales y de estar
sometidos a la vigilancia inquisitorial de las
Juntas Locales de Instruccién Publica. En
esto ultimo coincidian también con los
maestros espanoles, que por unanimidad
aprobaron en Barcelona su desaparicion.

7. SITUACION DE IA EDUCACION A IA LUZ DEL
CONGRESO HISPANOLUSOAMERICANO DE
1892

Cuatro anos después del Congreso de
Barcelona, se celebré otro en Madrid, apro-
vechando el cuarto centenario del descubri-
miento de América. En algunos aspectos
este Congreso fue una segunda edicién del
primero de 1882. Ambos fueron organiza-
dos por la Institucion Libre de Enserianza
y expusieron ampliamente sus puntos de
vista. Organizadores, presidentes y secreta-
rios de las distintas secciones fueron princi-
palmente institucionistas. El Presidente del
Congreso del centenario del descubrimiento
de América fue Rafael Maria de Labra, hijo
de militar espanol, nacido en Cuba, krausista
y rector entonces de la Institucion Libre de
Ensenianza madrilefia. Nacié en 1840 en la
fortaleza del Castillo del Principe, en La Ha-
bana. Fue presidente del Ateneo de Madrid,
jurista y diputado en diferentes legislaturas
por la provincia de la Habana, por Cuba y
Puerto Rico. A lo largo de cuarenta afios de
parlamentario siempre defendié la mejora
de la educacién, la autonomia de las colo-
nias y la abolicion de la esclavitud en Cuba
y Puerto Rico.?

(22) U. V. HernANDEZ: Don Rafael Maria de Labra y Cadrana. Reformador de la Educacion Nacional,
Universidad de Granada, 1992. Labra, Azcdrate, Vincenti y Becerro de Bengoa eran los portavoces de las ideas
pedagégicas de la Institucion en el congreso. A su pluma se debe La educacion y el Presupuesto de Instruccion
Publica en Espania. La Primera enseiianza. Las Normales de Maestras. La Educacién popular. Discurso pronun-
ciado en el Senado (Sesion del 30 de noviembre 1910), Madrid, 1911.
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La novedad de este Congreso fue in-
tentar abarcar toda la pirimide educativa
nacional, desde la ensefianza primaria a la
universitaria, sin olvidar las ensenanzas
técnicas y profesionales, las Bellas Artes,
etc., y la educacién de la mujer.

Intervino como figura relevante Laurea-
no Figuerola, antiguo ministro de Hacienda,
primer rector de la Institucién y ex presiden-
te del Ateneo de Madrid. En este Congreso
acudia en representacién de la Institucion.
Present6 un balance relativamente optimista
de la situacién del analfabetismo en Espafa
en los ultimos treinta afos.

En la seccién dedicada a la ensefianza
primaria parece que la situacién no habia
mejorado. Seguian en pie las mismas preo-
cupaciones de afios anteriores, como los
salarios, el escalafén, la minima considera-
cién social del magisterio, la titulacién y la
deficiente infraestructura escolar. Aparecen
algunas novedades, como la propuesta de
implantacién de los grupos escolares, me-
diante escuelas graduadas, en sustitucién de
las antiguas escuelas unitarias, en las que un
solo maestro o maestra debia enseiiar a un
grupo de nifios de diferentes edades. No-
vedosa era también la propuesta de una fi-
cha psicopedagégica biolégica y escolar.

En la seccién dedicada a la universidad
estaban, entre otros, los llamados socialis-
tas de citedra de la universidad de Ovie-
do, Adolfo Posada y Aniceto Sela,
apoyados por otros krausistas e institucio-
nistas como Cossio, Rafael Altamira, Ma-
nuel y Rafael Torres Campos, Matilde
Garcia del Real, Agustin Sardi, Ruiz de
Quevedo y Emilia Pardo Bazin. Las tesis
sobre la educacién de la mujer de esta escri-
tora fueron muy criticadas.

En comparacién con los anteriores
congresos pedagégicos, fue escasa la pre-
sencia americana. Las guerras coloniales
en su ultimo capitulo preveian la ruptura

(23) J. Costa: Maestro y patria, o.c., XII, p. 254.

definitiva con la metrépoli. No acudié nin-
guin cubano ni filipino.

II. EL IMPACTO DEL 98 EN LA
EDUCACION NACIONAL

1. FLPUNTO DE VISTA DE JOAQUIN COSTA Y COSSIO

La pérdida de las colonias espoled
nuevamente la discusién sobre el regenera-
cionismo, la educacién nacional, el patriotis-
mo y la unidad nacional, la europeizacién, el
cientifismo... Se acufaron frases grandilo-
cuentes de enorme impacto, como el lema
de «escuela y despensa» y la «africaniza-
cién de Espana» de Costa, o bien el «que
inventen ellos’» y el «jMuera Don Quijotel» de
Unamuno. No eran sino frases viscerales sa-
cadas de su contexto, no bien entendidas.

Costa volvié a resucitar el tépico de
los vencedores de Sedin, subrayando la
estrecha relacién entre la escuela y el po-
der militar. En una comunicacién enviada
a la Conversa y mitin pedagogicos de Ta-
rrega, el 1 de julio de 1907, dijo que Espa-
fia todavia no habia entendido la leccién,
mientras que en los tres afos y medio que
duré la llamada Intervencion Militar de los
Estados Unidos, las 300 escuelas publicas
que habia en toda la isla de Cuba se con-
virtieron, entre 1898 y 1902, en 8.600. «Me
quema los labios, pero he de decirlo: la agre-
sién de los yanquis fue inicua, pero el triunfo
lo tenian merecido»®.

Costa reproduce los datos de un articulo
periodistico referido a las escuelas de la bahia
de Algeciras, en 1900, existentes en Gibraltar
y pueblos espaiioles. Para cinco pueblos Es-
paia mantenia siete escuelas e Inglaterra
treinta. A las espaolas acudian unas docenas
de nifios y a las inglesas millares.?*

(24) ]. Costa: ;Covandonga, Gibraltar?, o. c., p. 264.
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Las propuestas de Costa respecto a la
reforma de la educacién nacional fueron
redactadas en 1899 y recogidas en el volu-
men X de sus Obras Completas. Este exten-
so trabajo es todo un programa politico de
las reformas que el sistema educativo nacio-
nal necesitaba urgentemente. Muchas de
ellas fueron llevadas a la prictica por los di-
ferentes gobiernos del siglo XX. Gran parte
de las propuestas eran tipicamente institu-
cionistas. Otras probablemente eran de su
cosecha. En pocas palabras, propuso lo si-
guiente para la ensenanza primaria:

1.2 Reforma y formacién del personal
docente.

22 Envio al extranjero de «montones
de gente a formarse y a reformarse, a
aprender y a educarse en el mejor medio
posible del extranjero», siguiendo el ejem-
plo de Francia y Japén.

3.2 Aumento del presupuesto destina-
do a educacién.

4.2 Ensefianza publica aconfesional,
poniendo a salvo la conciencia del maestro.

5.2 Aumento del niimero de escuelas.

6.2 Ampliacién de la edad escolar
obligatoria hasta los trece afios cumplidos.

7.2 Reorganizacién de las escuelas ru-
rales, llevando a ellas a los mejores maes-
tros y con mejor retribucién.

8.2 Desarrollo de las escuelas de adul-
tos para acabar con el analfabetismo.

9.2 Graduacién de las escuelas en
unidades homogéneas, de acuerdo con la
edad mental y la cronolégica de los nifios.

10. Formacién profesional de los
maestros directores de las escuelas norma-
les e inspectores.

11.2 Control del nimero de alumnos de
las escuelas normales, segiin las necesidades.

12.2 Aumento del namero de ins-
pectores para lograr que las escuelas fue-
sen visitadas como minimo una vez al
afo.

(25) Ibid,, pp. 349-350.
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Para la ensefanza secundaria, propuso
una duracién de ocho o diez afos, a fin de
evitar que los jévenes llegasen a la univer-
sidad antes de cumplir los diecinueve o
veinte anos. El plan de estudio habia de
ser el ciclico e integral, repitiendo las mis-
mas materias a lo largo del bachillerato. En
cuanto a los métodos pedagégicos defen-
di6 el método seguido en la Institucion,
consistente en el trato personal con los
alumnos, insistiendo mis en la educacién
que en la instruccién, realizando excursio-
nes, trabajos pricticos, educacion fisica se-
ria, eliminacién de eximenes, etc.

En cuanto al nimero de universida-
des, Costa propuso en la Asamblea Nacio-
nal de Productores de Zaragoza (Asamblea
de Zaragoza) la supresion de seis universi-
dades. «Si se las ataca —decia Costa—, si la
opinién las ve con indiferencia, a ellas co-
rresponde la mayor parte de la culpa», por
no haberse renovado. Para fabricar aboga-
dos, médicos, farmacéuticos y doctores en
ciencias y letras eran demasiadas diez uni-
versidades.?

Manuel B. Cossio defendié parecidos
puntos de vista, al lado de Costa, en la
Asamblea Nacional de Prodictores de Za-
ragoza (1899). Las reformas de la educa-
cién nacional debian afectar por igual al
Estado, al profesorado, a los estudiantes, a
sus familias y a la sociedad en general. Algunas
de las soluciones que aport6 Cossio eran, como
€él mismo afirmaba, «inmediatamente gaceta-
bles», y acordadas, sin duda, con el beneplicito
de su maestro Giner. En primer lugar, habia
que comenzar formando un nuevo profe-
sorado. Después vendrian los programas y
métodos de ensenanza, El medio mis ripi-
do y eficaz para ello era enviar a formarse
o reformarse al extranjero, tanto al profe-
sorado como a los investigadores.

Es indtil y ridiculo meternos a inventar el
termémetro. Nuestra gran falta consiste en



habemos quedado fuera del movimiento
general del mundo y nuestra tnica salva-
cién estd en entrar en esa corriente y en
hacer lo mismo que hacen las demds nacio-
nes. Somos en ensefianza, como en casi todo
lo demis, una excepcién, y hay que dejar de
serlo.

Ademis de aumentar muchisimo el pre-
supuesto, en los diferentes niveles de la en-
senanza, habia que salvaguardar la libertad
de citedra en la escuela, en el instituto y en
la universidad, punto en el que coincidia
toda la Institucién y sus simpatizantes.?’

2. OPINIONES DE RICARDO MACIAS
PICAVEA Y MIGUEL DE UNAMUNO

Natural de Santona (Santander, 1847-
1899), Macias Picavea fue catedritico de
Psicologia, Légica y Etica de los institutos
de Tortosa y Valladolid. Conocia perfecta-
mente los problemas de la ensefanza y
publicé en 1882 unos Apuntes y estudios
sobre la instruccion piiblica en Espana y
sus reformas. En 1899 volvié a la carga con
el problema docente en una obra que,
dado el contexto social pesimista y la fe
desatada en la necesidad de la reforma
educativa, obtuvo gran resonancia: El pro-
blema nacional. Hechos, causas y reme-
dios. Su visién critica fue elogiada por J.
Costa y Miguel de los Santos Oliver. De su
primera obra Apuntes escribié lo siguiente
Rufino Blanco:

Goza el autor de esta obra de envidiable
fama como hombre de pensamiento origi-
nal y de extensa y sélida cultura, y en el
volumen descrito da pruebas de que la

fama es justa, tratando con sobriedad, cla-
ridad y alteza de miras los siguientes pun-
tos generales: La instruccién publica y el
Estado, la instruccién publica en su con-
cepto propio y la instruccién publica en su
organizacién prictica.?®

En el Problema nacional, obra mis
conocida que la primera, analiza las defi-
ciencias crénicas de la ensenanza primaria
y secundaria, la lacra del analfabetismo
(un 68% de la poblacién). En una y otra
obra Macias sintetiza con datos en la mano
los problemas de la politica educativa y el
abandono de los dos primeros niveles de
la ensefianza.

Unamuno, buen conocedor del pensar
y del sentir popular, subrayé la indiferen-
cia con que el pueblo castellano oia hablar
de la regeneracién nacional y del impacto
de la pérdida de las colonias. ;Quién de
verdad, escribié Unamuno, quiere «rege-
nerarse? Todos estamos mintiendo al ha-
blar de regeneracién, puesto que nadie
piensa en serio en regenerarse a si mismo.
No pasa de ser un tépico de retérica que
no sale del corazén, sino de la cabeza. jRe-
generarnos! ; Y de qué, si atin de nada nos
hemos arrepentido?»® El pueblo no entien-
de nada de regeneracién. Le es indiferente la
pérdida de las colonias. Su posesién no le
ha hecho mis feliz. Mis bien le ha hecho
perder a gran parte de sus hijos. Tampoco
al pueblo le importa la gloria nacional. Le
basta con su probleza. «Han muerto mu-
chos de sus hijos en la contienda, y sus pa-
dres les han rezado, mientras se preparan
otros hijos a ocupar su puesto.»®

El catedritico de Salamanca senala
con crudeza el fatalismo popular ante la
pobreza, la miseria y la enfermedad, en la

(26) M. B. Cossio: De su jornada (Fragmentos), Madrid, Aguilar, 1966, pp. 182-183.

(27 1id,, p. 183.

(28) R. Buanco Sincuez: Bibliografia pedagdgica de obras escritas en castellano o traducidas a este idio-
ma, Madrid, Rev. de Archivos y Bibliotecas, II, 1907-1912, p. 506, 5 vols.
(29) Unamuno: La vida es suerio. Reflexiones sobre la regeneracion de Esparia (niim. 1898), o.c., I11, p. 407.

(30) Unamuno: Ibid., p. 408.
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que viven las clases humildes, como resul-
tado del caciquismo y de los pactos de los
partidos politicos, alternindose en el po-
der y defendiendo siempre los intereses de
los poderosos. Al pueblo nada le importa-
ban las glorias, ni las derrotas nacionales.
No eran las suyas. El pueblo seguia dur-
ndendo y sonando «su sueno lento, oscu-
ro, mondtono, el suefio de su buena vida
rutinaria»?!.

¢Qué queria decir Unarnuno con sus la-
pidarias frases «jQue inventen ellos!, jmuera
Don Quijote!, espafiolizar Europa, catalani-
zar Espana», etc.?

El sentido de la europeizacion de Es-
pana para €l equivalia a lograr una sintesis
de lo mejor del espiritu europeo sin renun-
ciar al modo de ser hispano. No todo lo
europeo, ni todo lo francés, ni todo lo ale-
min, de moda a finales de siglo, debia ser
imitado sin mis. Consideraba europeiza-
dos a Menéndez Pelayo, Ramén y Cajal, al
historiador del Derecho Eduardo de Hino-
josa, a Menéndez Pidal, y pocos mis. En
ellos apreciaba la seriedad de su trabajo, el
rigor del método cientifico empleado y la
novedad de sus investigaciones. Joaquin
Costa no estaba europeizado seglin estos
criterios. Fue uno de los mis antieuropei-
zantes de su tiempo. Su método «tenia
muy poco de europeo. Su método era de
intuicién, de adivinaciones parciales y so-
bre todo, de fantasia y de retérica, aunque
éstas se ejerciesen sobre datos»®.

Aunque parezca sorprendente, en este
articulo de homenaje a Costa después de
su muerte, Unamuno se identifica en algu-
nos aspectos con él, quitando hierro y
aclarando algunas de las frases que los dos
lanzaron, con el escindalo de muchos.
«Tan falso fue aquello de la doble llave al

3D
(32)
(33)
(34)
(35)

Unamuno: Jbid., p. 411.
UNamuno: Ibid., pp. 1.143-1.144.

Unamuno: Tbid., p. 1.133.
Santiago de Chile, 1965.
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sepulcro del Cid como fue falso “iel mue-
ra Don Quijote!” que lanzé otro impa-
ciente. Dia llegard en que se olviden
las frases de Costa, esa del Cid, la de la
escuela y la despensa que no es sino
una frase, y la mis ramplona de las suyas
y se empiece a estudiar la labor que a la
espanola hizo.»*

Ningin espafol «inteligente y bienin-
tencionado», anade, defendiéndose de
los ataques recibidos, «desea ver a su
patria divorciada de la vida general de
los pueblos cultos; pero hay mis de un
modo de participar de ella, y acaso el
mejor para tomar de Kant, de Lutero,
de Goethe, de Bacon, etc., lo que a noso-
tros sea adaptable, sea tratar de imponerles
nuestro San Juan de la Cruz, nuestro Cal-
derén, nuestro Cervantes, y hasta en cierto
sentido y extensién, nuestro Torquemada.
Todo menos esa actitud servil de papana-
tas, que no tiene en cuenta nuestro propio
espiritu»*,

Las Cartas inéditas de Miguel de Una-
muno editadas por S. Fernindez Larrain®,
muy poco conocidas, ofrecen, ademis de
un sinfin de noticias y proyectos de la vida
privada de Unamuno durante cuarenta
afnos, el sentido que la europeizacién tenia
para él. Unamuno comienza a escribir a su
amigo Pedro de Mugica, bilbaino como él
y profesor de filologia en la universidad de
Berlin, en 1890. A los dos les preocupa el
problema de Esparna, para la que ofrecen
soluciones distintas. Para el filélogo la so-
lucién era imitar ciegamente el modelo
germano, como hacian franceses y japone-
ses, enviando a sus estudiantes a las uni-
versidades alemanas. A Unamuno ninguno
de los modelos que a finales de siglo esta-
ban de moda le satisfacia. Los problemas

Unamuno: Sobre la tumba de Costa, o.c., 111, p. 1.133.



de cada pais debian resolverlos sus ciuda-
danos, buscando por si mismos una solu-
cién original, no importando recetas ajenas
de otros paises. Esta fue la opinién que en
Europa defendieron Fichte, Ganivet y Una-
muno y en América Simén Rodriguez y An-
drés Bello.

En las cartas de Unamuno a su amigo
Mdgica aparece desde un principio una
profunda antipatia respecto al militarismo
prusiano vencedor de Seddn, antipatia que
Unamuno no rectificard a lo largo de su
vida. En algunas de estas cartas aparece la
veta del Unamuno libelista, a la que dari
rienda suelta contra el dictador que lo des-
terré a Fuerteventura. Comprendié con
agudeza que la industrializacién y las vic-
torias germinicas no habian aportado un
renacer cultural brillante, fenémeno que el
joven Ortega tendrd también ocasién de
comprobar a principios de siglo, durante
sus anos de estudio en Alemania: «No es
Alemania por ahora el pais de donde haya
de salir regeneracion intelectual. En litera-
tura veo que anda mal y a remolque de
Francia. La victoria de Sedin y el empefio
en hacerse pais industrial la tienen perdi-
da. Proteccionismo y militarismo son dos
plagas. Ahi no hay salvacién mientras no
den un puntapié en el culo al mamarracho
de Guillermo y execren la memoria de
Molke y de Bismarck, dos seres repugnan-
tes.»6

En vano Pedro de Migica, profunda-
mente arraigado con su familia en Berlin y
con cierto prestigio en el ambiente acadé-
mico, defendia en sus cartas la figura de
Bisdmarck como la mejor figura de este si-
glo, junto a Napoledn, cosa que al vizcaino
de Salamanca le parecié atroz. «Creo que
este siglo puede presentar figuras mucho
mayores que la de Napoledn, el asesino»,
replica. «Odio las glorias militares. Kant,

(36) Salamanca, 28 de julio de 1898.

Hegel, Darwin, Balzac, etc., etc., son mis
que Napoledn (...). Alemania tiene que
purgarse de la obra de Bismarck. Somos
muchos los que soflamos en la vieja Ale-
mania, la no prusianizada todavia, la ro-
méntica, la de Goethe y Uhland, y atin a la
Prusia de Kant y de Hegel, no la de ese
barbarote y mucho menos la del histrién
bufo que hace al presente de Emperador.
Veremos si el socialismo, con su groseria y
todo, barre toda esa morralla de la burgue-
sia neoalemana.»¥

Con frecuencia aparece en estas cartas
el tema del antisemitismo germinico, as-
pecto que a mi entender nunca ha sido es-
tudiado en los escritos del catedritico
salmantino. Tampoco es el momento para
profundizar en él. Baste decir que el vasco
de Berlin apoya el antisemitismo alemin
de fin de siglo y Unamuno defiende las
cualidades del pueblo hebreo. La conver-
sacién epistolar sobre este asunto se inte-
rrumpe abruptamente sin llegar a un
acuerdo, manteniendo cada uno sus pun-
tos de vista. Ninguno de los dos da su bra-
zo a torcer y llega un momento en que
Unamuno zanja la cuestién y escribe a su
paisano:

No quiero hablar mis de los judios. Usted
se queda con sus opiniones y yo con las
mias, corroboradas por sus cartas (.). Le re-
pito a usted que todo lo que tienen de
malo depende de que viven en una socie-
dad que no es la que les corresponde y a
la que explotan por lo tanto de mala ma-
nera. Pero prefiero sus buenas cualidades
a las de los que les persiguen.®®

Unamuno, sorprendido por este feno-
meno antisemita, quiso investigar sus cau-
sas y el por qué habia arraigado con fuerza
en Alemania. Al filo del cambio de siglo

(37) Salamanca, 15 de sept. de 1898 (Cartas inéditas...., 0.c.), p. 273.
(38) Salamanca, 30 de mayo de 1898 (Cartas inéditas..., o.c.), pp. 265-266.
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pensd escribir un ensayo sobre ello. Pecé
de ingenuo al solicitar a su amigo informa-
cién sobre estudios serios realizados en
Alemania, al margen de las revistas alema-
nas en las que se ridiculizaba sistematica-
mente a los judios.

Su correspondencia epistolar se centré
entonces en Espana y en las posibles solu-
ciones a la salida de su crisis. El 7 de octu-
bre de 1893 Unamuno comentd a su amigo
los tépicos que entonces estaban en labios
y plumas de todos, con las siguientes pala-
bras:

iQué cosas quiere usted hacer con el pue-
blo espanol!, “ensefarle a juzgar seriamen-
te, sin obcecacién... que no se deje
arrebatar por corrientes extrafias de abso-
lutismo y cantonalimno...” etc., etc. Vamos,
si, ¢germanizarlo?, /no es eso? juf! “refor-
mar la ensefanza”. Y eso... (prepirese usted
y no se asombre) y eso .. ;para qué sirve?,
(Otro dia seré mis explicito). Lo primero es
tomar al pueblo espariol como es y procu-
rar que adelante dentro de su manera de
ser, a la espanola, no a la alemana, pero
tampoco a la francesa. (Ibid., p. 208).

A pesar de las reticencias y escritos de
Unamuno respecto al sesgo que la cultura
oficial alemana tomaba, la mayoria de los
regeneracionistas y catedriticos de las uni-
versidades espafolas sefalaban el camino
de Europa, a Alemania principalmente,
como solucién a los problemas de Espaia.
Habifa una cierta unanimidad en afirmar
que habia que comprobar directamente en
qué consistia la pretendida superioridad de
los anglosajones, titulo de una obra famosa
escrita por el francés Edmund Demolins.
Fue traducida ripidamente al castellano y
en 1904 obtenia su tercera edicién.® La

consigna de este escritor para superar el
complejo de inferioridad que arrastraba
Francia desde Sedin, era viajar y oxigenar-
se, viviendo en los paises avanzados.
También Adolfo Posada, catedritico de la
Universidad de Oviedo, recomendaba con
entusiasmo en 1905 a sus alumnos acudir a
las universidades alemanas, siguiendo el
ejemplo de Estados Unidos y Japén. Creia
convencido que estas universidades eran
«los centros cientificos mis instruidos, mis
sabios». Este era el Gnico camino para
«traer vientos frescos que purifiquen una
sangre viciada»®,

Por las mismas fechas, el vasco Lazr-
tegui publicé en Bilbao (1903) unas Carfas
alemanas en las que defendia el modelo
germinico para la europeizacién de Espa-
na. Afnos después, en plena guerra mun-
dial, Eloy Luis André repetia las mismas
tesis en La cultura alemana®. Segin él ha-
bia que olvidar los trasnochados modelos
francés e italiano, paises falsamente europei-
zados, «cuyas ansias de saber se contenta-
ban muchas veces con las migajas de la
mesa del sabio alemin»®. En el colmo de
su admiracién afirmaba que Alemania era
un pueblo en el que Don Quijote y Sancho
formaban «una sola persona verdadera, no
polarizada, donde la casta se “recrea” en el
individuo; donde el individuo y Ia familia
se plasman en la casta (..) un “modelo”
para Espana»®. André era un catedritico
del Instituto de Toledo, autor de otro libro
extenso titulado Mentalidad alemana pu-
blicado en Madrid por D. Jorro. André admi-
raba la fibrica y la universidad alemanas, el
grito de ;jDeuischland tiber Alles! y, en ge-
neral, los mitos tipicos atribuidos a los ale-
manes de la laboriosidad, la obediencia, el

(39) E. Demouns: En qué consiste la superioridad de los anglosajones, version espanola, prélogo y notas
de Santiago Alba, Madrid, Libreria de Victoriano Sudrez, 3.3, 1904.

(40) A. Posapa: Pedagogia, Valencia, 1909, p. 128,

(41) Madrid, 1916.

(42) E. L. ANDRE: La cultura alemana, o.c., p. 24.

(43) Ibid,, pp. 32-33.
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amor a la tierra y la cohesién familiar.
«Nuestro porvenir estd en sustituir el senti-
miento del deber del ciudadano que pien-
sa, por la ciega obediencia del sibdito,
adquiriendo el hibito de que este senti-
miento del deber se exteriorice en la ac-
cién.»™ Sus apreciaciones y anilisis sobre
Alemania no parecen muy acertados, com-
parados con los de Unamuno y el joven Or-
tega.

La literatura pedagdgica espanola a fa-
vor de la educacién alemana fue abundante
hasta el fin de la segunda guerra mundial. El
modelo educativo alemin compitié con el
anglosajén, al que no le faltaron admirado-
res, entre los que hay que incluir a Unamu-
no. «En general, ya lo sabe usted —escribia a
Pedro de Migica—, el espiritu inglés me es
mis simpdtico que el alemdn. La ciencia, la
literatura, el pensamiento britdnicos me agra-
dan mids que los germinicos. En Inglaterra
no se podia dar un Nietsche.»®

3. LA REFORMA DE IA UNIVERSIDAD ESPANOLA

El espiritu de reforma universitaria
cundié también en las distintas universida-
des espafiolas. Mayor entusiasmo inicial
existié en las que coincidieron algunos dis-
cipulos de Giner, pero el contagio y el de-
seo de elevar el nivel cientifico se extendio
a todas. La escuela fue el blanco ficil de
regeneracionistas y reformistas, como he-
mos visto. La universidad no escapé a la
critica, a la hora de senalar hipotéticos res-
ponsables de la decadencia nacional. Para
unos sobraban universidades. Para otros
habia que reformarlas, siguiendo los mo-
delos de obligada referencia. Lentamente
crecié el espiritu critico, el nimero de re-
vistas académicas, las ayudas a la investi-
gacion y las becas al extranjero. Todas

(44) Ibid, p. 2.

estas inciativas comienzan con fuerza a
principios de siglo, hasta ser canalizadas
por la Junta para ampliacion de estudios e
investigaciones cientificas, creada en 1907.

En 1902, aprovechando el centenario
de la fundacién de la universidad valencia-
na, se llevé a cabo la I Asamblea Universi-
laria, en la que un punado de profesores
analizaba y proponia por primera vez los
problemas mds acuciantes de la universi-
dad. Los centros de interés tratados fueron
los siguientes:

— Finy organizacién de las universidades.

— Conveniencia de conceder autono-
mia a las Facultades y Escuelas.

— Formacién, ingreso, derechos y de-
beres del profesor.

— Sistemas de seleccién de alumnos.

— Trabajo del profesorado.

— Libertad de citedra.

Tres afios mis tarde se encargd Barce-
lona de organizar la II Asamblea Universi-
taria. La Universidad de Barcelona no era
una excepcion comparada con el resto de
las demds universidades del pais, en cuan-
to atraso, dejadez y falta de recursos. Uno
de sus brillantes catedriticos, Odoén de
Buen y del Cos, llegd a Barcelona a ocupar
su citedra de Historia Natural, en 1889. La
situacién con la que se encontré la descri-
be él mismo en sus fragmentarias memo-
rias, que conocemos: un amplio y vistoso
museo, un microscopio inservible, un
buen microscopio de petrografia y poco
mis. No obstante, en Barcelona cuajé un
pequeno grupo de profesores que dinami-
z6 la vida universitaria en la llamada Ex-
tension universitaria, animada por el
rector Rodriguez Méndez, Odén de Buen,
el catedritico de pediatria Martinez Vargas,
el profesor de medicina Carlos Calleja, el
profesor de farmacia Rivas y Mateo y un

(45) UnamuNo: Salamanca, 15 de sept. de 1898 (Cartas inéditas, o..c.), p. 271.
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grupo de alumnos. Sibados, domingos y
festivos estos profesores recorrieron Cata-
luna pronunciando conferencias de vulga-
rizacién cientifica en ateneos, casinos,
circulos y cooperativas obreras ante un pu-
blico muy diverso. Paralelamente se desa-
rrollé dentro y fuera de la universidad un
vigoroso movimiento catalanista, que orga-
nizé el I Congreso Universitario Cataldn,
en 1903, defendiendo una universidad au-
ténticamente catalana.

Las ponencias presentadas en la I
Asamblea Universitaria estaban centradas en
las reformas de las facultades de Ciencias,
Derecho, Farmacia, Filosofia y Letras, Medi-
cina y Escuelas de Artes Industriales. Gumer-
sindo de Azcdrate defendié la autonomia
universitaria, apoyado por catedriticos ilus-
tres como Salvador Calderén, Aniceto Sela,
Ribera Tarragé y Eduardo Ibarra. la Asam-
blea se saldé con un fracaso, debido a ra-
zones ideoldgicas. En la ponencia enviada
por Unamuno, publicada varios dias antes
en Barcelona, defendia, entre otras cosas, la
libertad de citedra, lo que provocé la protesta
inmediata del cardenal Casanas, obispo de
Barcelona. El efecto fue inmediato. Una cin-
cuentena de profesores retiraron su inscrip-
cién y se negaron a asistir a los debates.
Unamuno no se desplazé a Barcelona y se
negd a modificar ningiin aspecto de su traba-
jo, defendiendo contra viento y marea la liber-
tad de citedra frente a cualquier intromisién.
Azcirate defendié la autonomia universitaria,
entendida, en primer lugar, como la facul-
tad de regirse y de gobernarse por si mis-
ma con plena capacidad juridica para
contraer derechos y obligaciones. En se-
gundo lugar, la autonomia universitaria de-
bia incluir también la capacidad para
organizar su propio plan de estudios, nom-
brar profesores y disponer de los recursos
econdémicos pertinentes.

En las dos primeras asambleas univer-
sitarias hubo una notable presencia de ins-
titucionistas y simpatizantes. A partir de la
creacién de la Junta para ampliacion de
estudios, los institucionistas pricticamente
se inhibieron en este movimiento y centra-
ron sus esfuerzos en la Junta, a cuyo orga-
nigrama muchos de ellos se incorporaron.
Diez anos tardé en reunirse la tercera
asamblea, que fue organizada en Madrid,
en 1915, por profesores ajenos a la Institu-
cion de Giner. Adolfo Bonilla San Martin,
catedritico de la Universidad de Zaragoza,
en su discurso de apertura del curso 1914-
1915, criticé agriamente la politica del go-
bierno, por destinar a la Junta los recursos
econémicos que pedian las universidades,
critica que volvié a repetir en la IT Asam-
blea: «Si no sirvo —dijo entonces— ;por qué
se me mantiene y si soy util por qué se me
posterga?»*’

El malestar del profesorado universita-
rio madrileno respecto a los companeros
que gozaban de las ventajas ofrecidas por
la junta provocé un claustro extraordina-
rio para pronunciarse respecto a esta situa-
cién de privilegio. Respondi6 a las acusaciones
el presidente de la Junta, catedritico de la
universidad de Madrid, D. Santiago Ramén
y Cajal, diciendo que en la Junta no hacian
otra cosa que investigaciones cientificas.

Ciertamente la universidad no podia
impedir que sus profesores investigasen en
centros ajenos, pero tampoco podia aplau-
dir la discriminacién con que se trataba a
los profesores universitarios, negindoles
los recursos indispensables para investigar
y adquirir el minimo utillaje para poner en
marcha sus laboratorios.

La suma prudencia y habilidad de José
Castillejo, secretario de la Junta, no acallé
las quejas de los numerosos enemigos de
ésta en la prensa, en el parlamento, en la

(46) Mis detalles en B. Deigapo: «La IT Asamblea Universitaria de Barcelona (1905)», Historia de la Uni-
versidad de Barcelona. I Simposium 1988, Universidad de Barcelona, 1990, pp. 283-691.
(47) Asamblea Universitaria, Madrid, 1815. Documentos para la reforma universitaria, Zaragoza, p. 139.
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universidad y en el seno del mismo Minis-
terio de Instruccién Pablica de la que de-
pendia. La universidad deseaba contar con
sus propios laboratorios con personal de
plantilla y recursos suficientes y poder de-
cidir por si misma a los profesores y alum-
nos a los que enviar al extranjero, sin
acudir al dictamen de un organismo recién
creado en Madrid, no inmune a las conta-
minaciones politicas e institucionistas.
Otro motivo de suspicacias respecto a la
Junta por parte de toda la universidad es-
panola fue que tanto la direccién como los
centros de investigacién estaban ubicados
en Madrid.

Si bien las distintas universidades des-
tinaron parte de su escaso presupuesto a
becas para el extranjero y sus profesores y
alumnos podian acudir a las convocatorias
anuales de la Junta, el malestar general fue
considerable. La universidad de Barcelona
envié un duro telegrama al presidente de
la junta con motivo del IT Congreso Uni-
versitario Cataldn realizado en abril de
1918. En él protestaba de la injusticia que
suponia que la Junta dispusiese de recur-
sos economicos suficientes para financiar
sus centros de estudio e investigacién, sus
profesores y sus residencias estudiantiles,
mientras la universidad de Cataluna care-
cia de recursos para mantener sus semina-
rios. Sus profesores, anadia el mensaje, se
veian obligados a financiar sus propias pu-
blicaciones cientificas y era imposible or-
ganizar residencias de estudiantes ante la
falta de financiacién.®®

Las quejas fueron desoidas. A princi-
pios de 1922 la IV Asamblea Universitaria
reunida en Barcelona acordé pedir al go-
biemo la supresién de la Junta, transfirien-

do a cada distrito universitario la facultad
de conceder las becas, con lo que se aca-
baba con la discrinfinacién a favor del Ma-
drid centralista, a cuya universidad
pertenecia la gran mayoria de sus catedri-
ticos responsables de los érganos rectores
de la funta. Muchos sospechaban que la
Junta era una sucursal de la Institucion Li-
bre de Ensenianza y asi lo crey6 Pijoin:

Aunque don Francisco no era tan solo vo-
cal de ella, no creo que ninguno de los
grandes e ilustres que la componen se
sienta ofendido al leer la afirmacién de
que don Francisco fue el que le dio la di-
reccién en que se mantiene todavia. Era el
Abuelo, el pobre Abuelo, el que sofaba lo
que se debia hacer, y casi en forma de que-
jas y suspiros hacia llegar su influjo a los ami-
gos que eran de la Junta, o a los amigos de
los amigos de losamigos.®

Con la perspectiva de los anos trans-
curridos desde la creacién de la Juntay a
la luz de los valiosos trabajos de investiga-
cién publicados, no es probable que las di-
ferentes universidades hubieran dado mis
fruto, en el caso que no hubiera existido la
Juntay que los escasos recursos a ella des-
tinados se hubieran repartido entre las di-
versas universidades. A pesar de todas las
criticas y teniendo en cuenta los escasos re-
cursos econémicos del Estado, fue acerta-
da la decisién de aglutinar esfuerzos en
vez de dispersarlos. Por otra parte, la es-
pléndida cosecha recogida por la Junta
habia sido sembrada muchos anos antes
por varias generaciones. Sin duda la mis
brillante de todas fue la Generacién del 98,
que centré sus planteamientos de reforma
nacional en el dmbito de la educacién.

(48) Archivo de la Junta para ampliacién de estudios y CSIC. Telegrama publicado por E. TriuLas, F. J. La-
PORTA, A. RUIZ MIGUEL, V. ZAPATERO, J. SOLANA ¥ T. RODRIGUEZ DE LECEA, «La Junta para ampliacién de estudios»,

Arbor, 493 (1987), pp. 130-131.

(49) J. Pyoan: Mi Don Francisco Giner (1906-1910), Madrid, 1932, pp. 73-74.
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GALDOS: UN ANTECESOR DEL PROYECTO EDUCATIVO DEL 98
ANA JESUS GARCIA SANZ (®

I. INTRODUCCION

Los pueblos que tienen historia tienen
literatura, afirmaba Giner de los Rios, y en
ese mar con profundas y continuas corrien-
tes se buceard para obtener unas imigenes
que sirvan para reforzar o condicionar las
actitudes de unos hombres. La literatura es
una manifestacién de la cultura y ésta es
inseparable de una sociedad: es su fisono-
mia pero también es su esqueleto. Se pue-
de aducir que las obras literarias estin
hechas de palabras; cada pueblo y cada
cultura posee un lenguaje que es distinto
al de otros pueblos y culturas. Es cierto.
Pero cada lenguaje es una ventana abierta
a otros lenguajes. Asi, «la literatura es el
camino mds firme para entender la historia
realizada; mentor universal, nos reproduce
lo pasado, nos explica el presente y nos
ilustra y alecciona para las oscuras elabora-
ciones del porvenir»!.

Romanticismo, realismo, modernismo
y 98... son para el académico Ynduriin?

prolongaciones de un mismo movimiento
que lejos de distanciarse acercan cada vez
mis sus posiciones. De ahi que niegue la
existencia de la Generaci6én del 98. «No
creo que haya un grupo del 98, sino mis
bien distintas tendencias, una mis realista,
otra mds idealista. Pero ninguno de los
miembros de esa supuesta Generacién ha-
blan para nada del 98 en aquellos afios.
Ninguno habla de la pérdida de las colo-
nias. No hay en ellos esa preocupacién ge-
neracional.» Coincide con Tufién al calificar
de mito la interpretacién a posteriori de un
hecho real, que es la existencia de un gru-
po de escritores que comienzan a publicar
a finales del XIX y principios del XX con el
rasgo esencial de revisar los valores cadu-
cos —los de la ideologia de la Restaura-
cién— y la necesidad de repensar Espafia.
«S6lo nos unian el tiempo y el lugar, y aca-
50 un comin dolor: la angustia de no res-
pirar en aquella Espafa, que es la misma
de hoy», escribia Unamuno en 1918.3

Es imposible ignorar que los hombres
del 98 coinciden con la segunda época de

(*) Universidad Nacional de Educacién a Distancia,

(1) F. GINeR DE LOs Rios: «Consideraciones sobre el desarrollo de la literatura moderna». Incluido en Estu-
dfos de literatura y arte, en Obras Completas de D. Francisco Giner de los Rios, Madrid, 1919, Tomo III, p. 160.
Citado por J. LoPEz MORILLAS: Krausismo, Estética ¥ Literatura, Ed. Labor, Barcelona, 1973, p. 112.

(2) ABC, viernes 15 de agosto de 1997. «Yndurdin: Valle-Inclin es atin el escritor mds original y con mis
fuerza en espanol». Cronica de Natividad Pulido sobre los Cursas de Verano de la Universidad Complutense ce-

lebrados en El Escorial sobre la Generacicn del 98,

(3) M. pE UNamuNo: «La hermandad futura», publicado en Nuevo Mundo en 1918. Citado por M. TURON
DE Lara: Medio Siglo de cultura espariola, Ed. Tecnos, Madrid, 1973, p. 104.

Revista de Educacién, nim. Extra (1997), pp. 33-45
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Galdés, que si por un lado rechazan por
otro admiran y reciben su impacto. Valle-
Inclin, Pio Baroja, Azorin y Maeztu estu-
vieron presentes en el estreno teatral de
Electra, participando de la euforia y exalta-
. cién que invadi6 al publico. Y no dudan
en remitirle dedicadas las obras que publi-
can para que el maestro dé su opinion.*
Machado afirma que «no es sélo Galdés el
mis fecundo de los novelistas espanoles,
es, ademis, el mis fuerte, el mis creador,
el mas original entre los maestros de su
tiempo.» Y Unamuno dird que «no debe
renegarse de ninguna de nuestras etapas.
Tuve yo una en mis anos juveniles en que
rendi fervoroso culto a la obra de Galdds.
(..) Y luego en este pais intermitente, de
desmayos y retrocesos, hay que rendir cul-
to a una vida que es una labor coherente y
progresiva, una obra de perseveracion y
de fe»®.

A pesar de estos elogios, Galdés fue
incluido dentro de «lo viejo», como califica
Azorin, que es preciso desterrar. En la atra-
bilis con que el novecientos juzga al Gltimo
cuarto de siglo «hay mucho de ciego nega-
tivismo que borbollonea en la estela de las
grandes crisis, de aquellas que, al agitar la
conciencia colectiva, desparraman los po-
sos de la ira y el resentimiento»®. Aislar la
presencia de la generacién del 98 de todo
el contexto de los hombres de la Restaura-
cién’ no sélo no es supravalorarla, sino fal-
sear el panorama intelectual de la época, no

debe ni puede velarnos su convivencia en
un «espacio histérico generacional co-
muin», expresién de Tierno Galvin, con
otros llegados antes y que todavia estaban
en plena creacién.

Galdés lee su discurso de ingreso en la
Academia en 1897, contestado por Menén-
dez Pelayo, y a los pocos dias seri D. Be-
nito quien responda al discurso de ingreso
de Pereda en la Academia de la Lengua.
Proclama la fraternal concordia entre dos
amigos con criterios dispares, «él con stis
creencias, yo con mis opiniones», recalcan-
do esta diferencia porque se confiesa un
«espiritu turbado, inquieto» que duda y
«los que dudan corren bacia donde creen
ver la verdad, bermosa y fugitiva, y persi-
guen ideas, siempre descontentos de las qiie
poseemos, y ambiciondndolas mejores»®.

A través de los 45 volimenes que ha
publicado se observa que Pérez Galdos
busca siempre unos valores que permitan
a la sociedad espariola perfeccionarse y sa-
car a la luz todas las cualidades inherentes
a la raza. En sus novelas de tesis presenta
el problema religioso como el causante de
los males de Espafia; en las novelas con-
temporineas analizard el ascenso y conso-
lidacién de la clase social burguesa como
directora de los destinos de la nacién, y
terminari el siglo escribiendo unas novelas
en las que el tema de la caridad es el eje
central, La educacién seri el elemento co-
min en toda su produccién literaria por-

(4) 1as relaciones de los escritores del 98 con Galdés estin reflejadas en P. OrTz ARMENGOL: Vida de Gal-
dés, Ed. Critica, Barcelona, 1996. Se describe de forma muy documentada toda la noche del estreno de Electra
y las distintas reacciones de estos jévenes escritores que acompanaron a D. Benito a su casa y promovieron los

distintos homenajes que se realizaron posteriormente.

(5) En la revista literaria La Repriblica de las Letras que dirigié Vicente Blasco Ibifiez se publicé el 22 de
julio de 1907 un nimero homenaje a Benito Pérez Galdés, donde aparecen estos articulos junto con los de D'-
Ors, Gabriel Miré y Azorin, entre otros escritores. Citado por OrTIZ ARMENGOL: op. cit., p. 654.

(6) J. Lopez MomiLLa: El krausisme espariol, Fondo de Cultura Econémica, Madrid, 1980, p. 165.

(7) En politica, Cinovas y Castelar, Sagasta y Salmerén, Moret y Silvela; en literatura, Galdés y Clarin, Va-
lera y Pereda, Echegaray y Pardo Bazin; en filologia, Menendez Pelayo; en medicina, Cajal; en pedagogia, Gi-

ner,... Ibidem, p. 165.

(8) Discursos leidos ante la Real Academia de la Lengua Espanola en las recepciones priblicas del 7 de fe-
brero de 1897, Viuda e hijos de Tello, 1897. Citado por Oriz ARMENGOL: op. Cit., p. 532.
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que su falta trunca todos los valores y aspi-
raciones de una sociedad. En las dltimas
novelas de su vida presentari la educacién
como la llave que regenerari a Espaiia.

II. GALDOS, NOVELISTA DE LA
REALIDAD

El novelista escribe generalmente so-
bre la sociedad que le envuelve; de ella
obtiene inspiracién para elaborar y dar
vida real a los personajes y situaciones que
se plantean en la obras literarias. Crea un
mundo de novela, que, a veces, es dificil
separar del mundo real. El mundo galdo-
siano es tan vivo y tan rico, que los lecto-
res tienden a considerarlo como fragmento
de la realidad en que se mueven. El mismo
Galdds comenta esta dualidad del mundo
real y el mundo imaginario.

La verdad es que existe un mundo de no-
vela. En todas las imaginaciones hay el re-
cuerdo, la visién de una sociedad que
hemos conocido en nuestras lecturas; y tan
familiarizados estamos con todo el color y
la fijeza de la realidad, por mis que las in-
numerables figuras que lo constituyen no
hayan existido jamds en la vida, ni los su-
cesos tengan semejanza ninguna como los
que ocurren normalmente entre nosotros.?

A los personajes galdosianos se les ha
acusado de vulgares, sencillos, anecdéti-
COs... no son universales, pero es precisa-
mente esta sencillez lo que les confiere
caricter de universalidad. Estin ligados a
sucesos y aconteceres de la vida cotidiana,
que pueden perfectamente encuadrarse en
todas las épocas y espacios, porque los
problemas que presentan son universales.
A Galdés le interesa el hombre, arraigado

en un ambiente concreto; esta caracteristi-
ca es la que proporciona a los personajes
novelescos la universalidad. No concebi-
mos la existencia de Don Quijote sin ads-
cribirlo a la Mancha; por eso, «la figura de
ficcién serd mas universal cuanto mejor
arraigada es una realidad concreta, porque
de ella tomari los elementos vitales nece-
sarios para vivir conforme vive el lector,
dentro de un ambiente que lo forma y al
cual a su vez contribuye a formar»'.

Pero no sélo los seres imaginados en
las obras literarias estin determinados por
un ambiente concreto, sino que estos mis-
mos personajes son elementos que permi-
ten comprender la historia de una nacién,
la historia de las mentalidades. Es evidente
que a Galdés le interesaba la Historia de
Espana; prueba de ello son las series de
Episodios Nacionales. El fin que le movia
era pedagégico. Pretendia servirse de la
crénica de los sucesos acontecidos para
entender a sus hombres, le importaban
las corrientes formativas, los focos donde
fermentan los gérmenes de los aconteci-
mientos y el estado de espiritu que los
hizo posibles. En todas sus obras, mostran-
do el problema espaiiol en diversos pla-
nos, propuso una interpretacion del ser de
Espana y de la historia espafiola coherente
y profunda.

El devenir de la historia esti intima-
mente ligado al de la sociedad. De su evo-
lucién y cambios Galdés extraeri la mayoria
de sus argumentos. El interés por la socie-
dad de su tiempo se debia a la conviccién
de que solamente en ella y vinculado a ella
podia entenderse el hombre. La novela
galdosiana cumple las funciones de «ins-
truir y embelesar», se debe naturalmente a
un piiblico, no sélo proporciona un entre-
tenimiento, sino que persigue una ense-

(9) Observaciones sobre la novela en Espana, publicado en 1870 y recopilado por J. Pérez VipaL en Ma-
drid, Ed. Afrodisio Aguado, Madrid, S.A., pp. 228-229. Citado por R. GULON: Técnicas de Galdds, Ed. Taurus,

Madrid, 1970, pp. 59-60.

(10) R. GULLON: Galdds, novelista moderno, Ed. Gredos, Madrid, 1973.
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fianza mediante la directa mostracién de la
realidad, lo que le lleva a pensar en este
tipo de novela como un 1til social, un ins-
trumento de accién positivo.

La realidad que se advierte es la descom-
posicién de las antiguas clases sociales: pueblo
y aristocyacia pierden sus caracteres tradiciona-
les tanto por la desmembracién de la riqueza
como por los progresos de la ensefianza, exis-
tiendo un camino abierto para que las clases
fundamentales pierdan su fisonomia." La clase
media que aparece es una mezcla de puebloy
aristocracia. Lo tipico del pueblo y su manera de
hablar se borra, se tiende hacia una igualdad de
formas en lo espiritual y material, producién-
dose una nivelacién social.

A pesar del espiritu democritico que pre-
side las relaciones sociales, el dinero y la edu-
cacion son fuente de divisién y, a la vez,
méxima aspiracién de los hombres. En el cam-
po educativo se librarin grandes batallas para
imponer cada estamento su modelo pedagogi-
co de manera que permita controlar el vaivén
que supone la fusién de clases sociales.

No hay mis diferencias que las esenciales,
las que se fundan en la buena o mala edu-
cacién. (... ) La otra determinacién positiva
de clases, el dinero, estd fundada en prin-
cipios econémicos tan inmutables como
las leyes fisicas, y querer impedirla viene a
ser lo mismo que intentar beberse el mar.'?

III. PROYECTO EDUCATIVO DE LA
BURGUESIA

La permanencia de clases en la socie-
dad serd una constante en la historia de la

humanidad. Por muy grandes que sean los
cambios sociopoliticos que modifiquen las
normas que rigen los comportamientos hu-
manos y sociales, no eliminarin la divisién
en clases. Isidora Rufete, protagonista de
La Desheredada, suena y vive Unicamente
con la aspiracién de convertirse en mar-
quesa de Aransis; por eso, no concibe que
pueda llegar el momento en que todas las
clases se fundan e igualen.

La educacién general, ;traerd, al fin, la uni-
formidad de modales? Patarata. ;Los salo-
nes de la aristocracia se abren a todo el
mundo y dan entrada a los humildes perio-
distas y folicularios? A otro perro con ese
hueso. Dicen que las sefioras de la nobleza
cantan flamenco y que los veterinarios
echan discursos de filosofia. Esa no cuela.
Yo no lo creeré aunque lo vea. Si en algin
momento de inundacién social ha podido
pasar eso, las cosas volverin a su cauce.™

A la misma conclusién llegard Gloria
después de la lectura de las obras de pica-
resca y mistica; su reflexién serd mis pro-
funda, no tan superficial como la de Isidora,
que se centra mis en la apariencia y com-
portamiento social. Gloria se fija en la po-
breza como causa que divide la sociedad y
son los hombres los que dividen y mantie-
nen las clases sociales; Gloria no acusa a la
religién como promotora de esta division,
enfoque habitual entre algunos pensado-
res del siglo XIX.

Son los hombres los que dividen la socie-
dad y las creencias, no la religién y el
evangelio. "

Gloria profundiza en las causas irre-
conciliables de las dos Espafias que surgi-

(11) Esta visién de la realidad es la que el mismo Galdés refleja en su discurso de entrada en la Real Aca-
demia de la Lengua en los pirrafos 7 a 10. Comentada por A. CHICHARRO CHAMORRO: «Las reflexiones tedricas de
Pérez Galdés sobre la novela. (Anilisis del discurso de entrada en la Real Acadenia de la Lengua)», en Actas del
IV Congreso Internacional de Estudios Galdosianos, tomo I, Ed. Cabildo Insular de Gran Canaria, Las Palmas de

Gran Canaria, 1993, p. 108.

(12) B. Pfrez GaLDOs: Fortunata y Jacinta, o. c., tomo II, p. 499.
(13) Ibidem, La Desheredada, o. c., tomo I, p. 1.082.

(14) Ibidem, Gloria, o. c., tomo I, p. 568.
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rin a raiz de la diferencia de clases. Para
argumentar su razonamiento se basa en la
obra més admirable de la literatura univer-
sal, el Quijote.

De estas dos voluntades, que aparecen
una frente a otra en aquella sociedad ca-
lenturienta, se apodera Cervantes y escribe
el libro mis admirable que ha producido
Espana y los siglos todos. Basta leer este li-
bro para comprender que la sociedad que
lo inspiré no podia llegar nunca a encon-
trar una base firme en que asentar su edi-
ficio moral y politico. ;Por qué? Porque
Don Quijote y Sancho Panza no llegaron a
reconciliarse nunca.”

La adolescente Gloria va m4s alld y re-
capacita sobre la conveniencia de la tole-
rancia entre el caballero y el escudero que
hubiera facilitado el entendimiento entre
ambos. La tolerancia seri la virtud que
redima a la sociedad espafiola de la cris-
pacidn social que afluye constantemente
en ella.

Ustedes, que son tan sabios, no habrin de-
jado de observar que si Don Quijote hu-
biera aprendido con Sancho a ver las cosas
con su verdadera figura y color natural,
quizds habria podido realizar parte de los
pensamientos sublimes que llenaban su
grande espiritu; asi como si el escudero...
pero no digo mds, porque se rien ustedes
de mi..s

La burguesia, como directora de los
destinos de Espaiia a finales del XIX, tutela
proyectos educativos para las clases popu-
lares porque ain no han desarrollado sufi-
cientemente la conciencia de clase, A
principios de siglo, el proletariado dejari
de colaborar con la burguesia para defen-

(15) Ibidem, p. 524.
(16) Ibidem, p. 524.

der mejor sus intereses. «Dicho de otra
manera, la toma de conciencia del obreris-
mo del siglo XIX supone, en el mis alto
sentido del término, un cambio de su si-
tuacién de instrumento a la de sujeto.»"”
Los intentos por convertirse en sujetos ac-
tivos del nuevo status de clase fracasan a
causa de la pobreza. No sélo la falta de
medios econémicos sino la falta de instruc-
cién se convirtié en el primordial obsticu-
lo que debia salvarse para el triunfo de las
tesis de las clases obreras frente a los dic-
tados moralistas burgueses.

La falta de educacién es para el pobre una
desventura mayor que la pobreza.'®

Galdés reflexiona sobre el fracaso de
los proyectos regeneracionistas inde-
pendientemente del sector de la sociedad
que los impulse. Sefiala la exageracién, la
envidia, el orgullo, la ignorancia y la hol-
gazaneria como los principales males de
Espafia. Esta dltima estd tan enraizada en
el espafiol, que es la causa principal del
hundimiento del pais.

iLa holgazaneria! Es decir, la idiosincrasia na-
cional; mejor dicho, el genio nacional. Yo
digo: Holgazaneria, tu nombre es Espania,
Poseemos grande agudeza, segin dicen; yo
no la veo por ninguna parte. Somos todos
unos genios; yo creo que lo disimulamos...
iOh! jSi hubiera gobiernos que impulsaran
el trabajo!

Esta pereza no reside tinicamente en la
clase alta y media con suficientes recursos
para sobrevivir, sino que es el pueblo lla-
no, debido a este defecto congénito del es-
panol, quien impide su redencién por
medio de la cultura y por esfuerzo propio.

(17) C. Seco SerrANO: «La toma de conciencia de la clase obrera y los partidos politicos de la era isabeli-
na», en LIDA Y ZABALZA: La revolucién de 1868. Historia, pensamiento y novela, Nueva York, 1970, pp. 25-26.
Citado por F. Cauner Roca: «Introduccién a Fortunata y Jacinta», en B. Perez GALpOs: Fortunata y Jacinta, Ed.

Citedra, Madrid, 1992, p. 48.

(18) B. PErez GAaLpGs: Fortunata..., o. c., tomo II, p. 484.
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El orgullo inutil que se trasluce en estas
posturas se basa en la falta de educacion;
en el fondo de todos los males de la na-
cién siempre late esta carencia.

El orgullo espafiol tiene por fundamento la
inveterada pereza del espiritu, la ociosidad
de muchas generaciones y la falta de edu-
cacién intelectual y moral.”

Galdés hace hincapié en la pasividad
de las clases populares provocada en parte
por la desidia de la burguesia que, cémo-
damente instalada en su status, se olvida
de los menos desfavorecidos por la fortu-
na. Juanito Santa Cruz describe a Fortunata
como un animal salvaje. El sentimiento de
culpa que le provoca tal estado debe com-
prenderse desde dos puntos de vista: pri-
mero, culpabilidad de la clase alta por
aprovecharse y fomentar sus pasiones para
unas relaciones ilicitas; y segundo, culpabi-
lidad por no proporcionarles una educacion
digna que les permita salir del embruteci-
miento en que se encuentran.

Una salvaje que no sabia leer ni escribir.
Figtirate, jqué educacion! jpobre pueblo!, y
luego hablamos de sus pasiones brutales,
cuando nosotros tenemos la culpa ... Esas
cosas hay que verlas de cerca... Si, hija
mia, hay que poner la mano sobre el cora-
z6n del pueblo, que es sano...*’

La critica a la sociedad que desatiende
la educacién la pone Galdés en boca de
Teodoro Golfin; éste es el tinico personaje
autorizado, ya que, superando todas las
barreras y obstrucciones que la sociedad le
ha impuesto, ha conseguido con su perse-
verancia y teson, sin ayuda de nadie, un
alto puesto en la ciencia médica por lo que
se siente obligado hacia Marianela, criatura
primitiva pero llena de precoz inteligencia
y bondad natural. Quiere redimirla de las

(19) Ibidem, Tormento, o. c., tomo II, pp. 20-21.

(20) Ibidem, Fortunata, o. c., tomo 11, p. 484.
(21) Ibidem, Marianela, o. c., tomo 1, p. 762.
(22) Ibidem, p. 762.
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cadenas que suponen la ignorancia y el
desprecio de los que la rodean.

iPobre criatura, formada de sensibilidad ar-
diente, de imaginacién viva, de candidez y
de supersticién, eres una admirable perso-
na nacida para todo lo bueno, pero desvir-
wuada por el estado salvaje en que has
vivido, por el abandono y la falta de ins-
truccién, pues careces hasta de lo mis ele-
mental! {En qué donosa sociedad vivimos,
que hasta este punto se olvida de sus de-
beres y deja perder de este modo un ser
preciosisimo!?!

La dura critica de Golfin llega a la es-
cuela primaria donde se aprende poco y
mal, deformando incluso la instruccion re-
ligiosa, base de la formacién de la mujer
del XIX. Nela es una piedra preciosa en
bruto, que hay que pulir para que lance to-
dos sus destellos. La conciencia de Golfin
le indica claramente el camino de la reden-
cién hacia una criatura marginada por to-
dos.

Y esta egoista sociedad que ha permitido
tal abandono, ;qué nombre merece? Te ha
dejado crecer en la sociedad de las minas,
sin ensefiarte una letra, sin revelarte las
conquistas mis preciosas de la inteligen-
cia, las verdades mis elementales que go-
biernan el mundo; ni siquiera te ha llevado
a una de esas escuelas de primeras letras
donde no se aprende casi nada, ni siquiera
te ha dado la imperfectisima instruccién
religiosa de que ella se envanece.”

Galdés advierte que la delincuencia
serd el mal social provocado por el aban-
dono educativo de las capas altas. El presi-
dio como destino final del hombre sin
instruccién estd representado por Mariano
Rufete, que en la edad adulta comete un
regicidio frustrado que dari con €l en la
circel; pero su carrera delictiva comienza a



la edad de trece afios, cuando, cansado de
trabajar en una fibrica de sogas, con pési-
mas condiciones de luz y ventilacién, en
una reyerta infantil no dominara sus impul-
s0s y asesina, por un simple sombrero de
papel y cartén, al adolescente compaiero
de juegos porque:

El nifio rabioso supera en barbarie al hom-
bre. ;Habeis visto refiir dos pajaro? El tigre
es un animal blando al lado de ellos.?

Es significativo que por aquella zona
donde se cometi6 el infanticidio pasearan
un Concejal y un Comisario de la Benefi-
cencia buscando emplazamiento para una
escuela donde los nifos se instruyan y no
vaguen por las calles, evitando asi casos si-
milares entre los muchachos que no han
asistido ni asisten a un centro educativo.

— jQué pais!

— iPero qué pais!

— En Milaga son frecuentes estos casos.
— Y en Madrid lo van siendo también.

— {Y nos ocupamos de escuelas! jPresidios
es lo que hace falta!

— Escuelas penitenciarias, o circeles esco-
lares ... Es mi tema.

Cuando llegaron al lugar de la catistrofe,
los dos sefiores, dignisimos representantes
de lo mds meritorio y venerable que hay
en los pueblos modernos, se echaron reci-
procamente, el uno sobre otro, estas dra-
midticas exclamaciones:

— jEsto es espantoso!

— iEsto parte el corazén!

Escuelas, sefior Lamagorza.

— Presidios, sefior don Jacinto.

— Yo digo que jardines Fréebel.

Yo digo que maestros de hierro que no
usen palmeta sino fusil Remington.?

I

Galdés, conocedor de las ideas peda-
gogicas precursoras de la Escuela Nueva,

muestra en la conversacién entre estas au-
toridades las dos posturas existentes en el
seno de la sociedad para la solucién de los
males de la nacién: presidio o escuela; es
decir, autoritarismo, mano dura o educa-
cién. La menci6n a Froebel en este episo-
dio estd cargada de simbolismo y apunta
que el regeneracionismo sélo es posible a
través de la educacién y a la apertura de
las ideas que proceden de Europa. Una
lectura atenta de las opciones de estos edi-
les nos recuerda alguna faceta del pensa-
miento fréebeliano, en concreto la acusacién
a los educadores, quienes «ven en los ni-
fios y en los piberes nada mis que diabli-
llos al acecho, pérfidos, malignos, ahi donde
otros no advierten, si acaso, mds que una
broma llevada al extremo limite, o bien la
consecuencia de una alegria de vivir de-
masiado libre»?. También se trasluce el va-
lor de los jardines de infancia donde se
encamina al nifio desde el juego al trabajo
en formas sencillas y naturales. El romanti-
cismo pedagégico de Froebel se nutre de
una profunda confianza en la bondad de la
naturaleza infantil, es decir, en el sentido
de que el nifio colocado en situaciones
apropiadas desarrolla inclinaciones activas
y espiritu de colaboracién, sentimientos
afectuosos y una honda sensibilidad reli-
giosa; porque «cada hombre desde nifio
debe ser conocido, reconocido y tratado
como miembro necesario y esencial de la
humanidad»?®. Mariano Rufete, sin el sus-
tento familiar en el que crecer y desarro-
llarse como hombre, es producto del
abandono por la sociedad, convirtiéndole
en un ser inadaptado.

Ante acontecimientos sociales como el
protagonizado por Rufete, las clases altas
optan por una postura de gran interés pero

(23) Ibidem, La Desheredada, o. c., tomo I, p- 1.026.

(24) Ibidem, p. 1.027.

(25) N. ABBAGNANO y A. VISALBERGHI: Historia de la pedagogia, Fondo de Cultura Econémica, Madrid, 1978,

p. 485.
(26) Ibidem, p. 485.
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en el fondo su accién por remediarlos es
nula. La burguesia es siempre quien toma
la iniciativa y respalda los proyectos edu-
cativos que le convengan. Con esta pronta
opci6én quiere imponer su modelo, su con-
trol y evitar las desviaciones que atenten a
sus intereses de clase, pero no es extrano
que opte también por promover proyectos
nada filantrépicos. Todo es itil para intro-
ducirse en circulos que les permita codear-
se con la aristocracia y escalar niveles
sociales. Galdés demuestra la ambivalen-
cia de esta clase social que olvida pronto
empresas benéficas para lanzarse con igual
entusiasmo en la construccién de una pla-
za de toros.

Tanta actividad, tanta charla, tanto proyec-
to de escuelas, de penitenciarias, de siste-
mas teéricos, pricticos, mixtos, sencillos y
complejos, celulares y panoscdpicos, docen-
tes y comeccionales, fueron cayendo en el olvi-
do, como los juguetes del nifio abandonados y
rotos ante la ilusién del juguete nuevo. El ju-
guete nuevo de aquellos dias fue un pro-
yecto urbano mis prictico y ademids
esencialmente lucrativo. Ocupironse de €l
juntas y comisiones, las cuales trabajaron
tan bien y con tanto espiritu de realidad,
que al poco tiempo se alzé grandiosa, pro-
vocativamente bella y monumental, toda
roja y feroz, la nueva plaza de toros.”’

IV. EDUCACION DEL GARBANZO Y
EDUCACION COMPLETA

Si verdaderamente en los circulos inte-
lectuales latia la ansiada regeneracién de
Espana, ésta debia principiarse por una re-
forma educativa. Valle-Inclin denominé a
Galdés con el calificativo de «El Garbance-
ro» por las innumerables veces que men-
ciona esta legumbre en relacién con lo
crematistico y como alimento popular.

Pero lo destacable es la estrecha unién del
garbanzo con la educacién espanola. Las
cualidades, caracteristicas y la asequibili-
dad de este elemento gastronémico estin
tan arraigadas en el pueblo, que perfilan
las notas destacadas de la idiosincrasia na-
cional.

El garbanzo es una legumbre barata, al
alcance de todos los bolsillos, que permite
componer unos platos abundantes y sa-
ciantes, pero de escaso valor nutritivo,
aunque pueda dar la impresién de todo lo
contrario. Pues similares caracteristicas Son
las coordenadas que predominan en la
educacion del XIX. Importa aparentar
para conseguir beneficios, hablar y saber
de todo para hinchar el conocimiento.

En Espafia son comunes los tipos como
este primo mio. Creeriase que son produc-
to del garbanzo, y que este vegetal ha in-
gerido en la raza los talentos decorativos.
He conocido muchos que se le parecen,
aunque en pocos he visto combinarse tan
marcadamente como a él lo brillante con
lo insustancial. Habia tenido Raimundo
una educacién muy incompleta; habia lei-
do poco, y, no obstante, hablaba de todas
las cosas, desde las mis frivolas a las mis
serias, con un aplomo, con una facundia,
con un espiritu que pasmaban. Los que
por primera vez le ofan y no le conocian
se quedaban turulatos.

A este don de tratar bien de todo reunia
mi primo otros muchos. (...) Oirle hablar
de sus carreras y de sus estudios era como
hojear una enciclopedia. Por fin, hizose
abogado a fuerza de recomendaciones.?®

El error educativo nacional estriba en
ofrecer una Educacién del Garbanzo, sien-
do las apariencias la finalidad de toda la-
bor pedagégica. Galdés confia, al igual que
los krausistas, en el papel redentor de la
educacién para solventar los defectos que
padece la sociedad; su objetivo se centra
en el hombre. Por su observacién reflexién

(27) B. Perez GaLpos: La Desheredada, o. c., tomo I, p. 1.030.
(28) Tbidem, Lo probibido, o. c., tomo III, pp. 241-242.
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minuciosa de la sociedad decimonénica,
D. Benito anade un apéndice al lema pe-
dagégico de «formar hombres» de la LL.E.:
toda educacién debe sujetarse al principio
del ser, no del parecer. Esta es la causa por
la que muchos de los héroes galdosianos
fracasan, por educarse en la vanidad, por
educar en el lujo al hijo de un pobre ofici-
nista, por ensefiar a competir con los hijos
de los grandes de Espaiia, por no enseiiar
cualquier trabajo mecinico...; sélo la apa-
riencia importa para triunfar. Cuando Joa-
quinito Pez reflexiona sobre su degradante
situacion moral y econémica, achaca todos
sus males a la errénea educacién que le
han proporcionado sus padres.

Mis faltas son debilidades, y, ademds, un
efecto preciso de la mala, de la perversa
educacién que he recibido. ;Por qué edu-
caron en el lujo al hijo de un pobre em-
pleado con treinta mil reales? ;Por qué
desde nifio me ensefiaron a competir con
los hijos de los grandes de Espana? ;Por
qué no me dieron una carrera, por qué no
me aplicaron a cualquier trabajo, en vez de
meterme en una oficina que es la escuela
de la vagancia? Estas son las consecuen-
cias. Me criaron en la vanidad, y la vanidad
me conduce a este fin desastroso.?

La reforma educativa es imprescindi-
ble. Galdés pone en boca de un antiguo
empleado de la Direccién General de Ins-
truccién Publica el PLAN DE EDUCACION
COMPLETA que remediari a la nacién de
todos sus males. Este burécrata, en el mo-
mento de redactar su plan educativo, ha
perdido el juicio, pasa todo el dia escri-
biendo y contestando cartas a si mismo; tal
vez Galdés quiera dar a entender con este
rasgo tan peculiar de su ironia que, a pesar
de lo acertado del proyecto, su fracaso es
inevitable porque la sociedad no tiene en
cuenta lo que parece obra falta de cordura.
Estas son sus palabras:

Sefior don Jests Delgado.

Muy sefior mio de mi consideracién mis
distinguida: Recibi su atenta, fecha 28 de
octubre, y me apresuro a contestarle que
su admirable plan de la Educacién Com-
pleta no es ni serd comprendido por esta
caterva rutinaria de la Direccién, incapaz
de salir, joh!, de los antiguos moldes. Pasa-
rin los afios; serd preciso que todo el régi-
men del Estado varfe, que la sociedad se
conmueva para sacudir su modorra; que
pensamientos nuevos y nueva luz entren
en el cerebro narcotizado y tenebroso de
la Nacién; y aun asi, joh!, la reforma que
usted quiere implantar no serd un hecho si
no dedica usted un siglo mis al ensayo y
tanteo de su dificil aplicacién. Vino usted
al mundo, joh!, antes de tiempo, amigo
mio. Lo mejor que puede hacer ahora,
para no aburrirse aqui con tan larga espe-
ra, es darse una vuelta por la eternidad y
volver dentro de siglo y medio, afio me-
nos, ano mds.

Entonces el Gobierno pensari de otra
manera y habri caido en total descrédito la
educacién de adorno que ahora prevalece,
compuesta de conocimientos necios bal-
dios y de relumbrén, como las pinturas ri-
diculas con que se engalanan los salvajes.

Cuando usted vuelva, la sociedad habri
comprendido que, en todo el curso de la vida,
lo importante, jah!, 1o es parecer; sino ser, y que
a este principio debe sujetarse la educacién.

Deseo que usted explane sus ideas sobre
esto, demostrando que el fin educativo es
prepararnos a vivir con vida completa. Es-
pero en su préxima carta una clasificacién
de las principales direcciones de la activi-
dad que constituyen la vida humana, para
deducir, joh!, cuil es la educacién que
debe preferirse segiin condicién y fines de
aquellas direcciones de la actividad.
Entretanto llega su deseada carta, se despi-
de de usted, joh!, atento servidor, q.b.s.m.
Jests Delgado.®

Los nobles proyectos educativos de los
regeneracionistas chocarin con la muralla
de las costumbres del pueblo espafiol. Los

(29) Ibidem, La Desheredada, o. c., tomo I, p. 1145.

(30) Ibidem, p. 1.404.
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cambios radicales producen miedo; sélo
pequeias reformas producirin poco a
poco el cambio en la sociedad. Pepe Carri-
llo es un aristécrata que, desde su escafio
como senador, propugna serios y peque-
flos cambios educativos para conseguir
una sociedad digna y regenerada. Algunas
de sus propuestas no han sido incluso via-
bles hasta finales del siglo XX; de ahi que
esos pequefios pasos enunciados cien
afios antes sean en verdad una profunda
revolucion.

...La Ensefianza Primaria, la extincién de la
langosta, la necesidad de dar salida a nues-
tros caldos, el establecimiento de gimna-
sios en los colegios, los bancos agricolas,
la supresion de la Loteria, de los toros y
del cuarto de cartero; las cajas de previ-
si6én, la conduccién de presos por ferroca-
rril, los talleres de los presidios y otras
muchas reformas, le tenian por érgano va-
liente, aunque asmitico, en los rojos asien-
tos del Senado. El Diario de las Sesiones
estaba por aquella época salpicado de bre-
ves piezas oratorias en que se abogaba
con entusiasmo por todas aquellas menu-
dencias, por todos aquellos pasitos del
progreso que, realizados, habrian equivali-
do a un salto grande hacia la cultura.®!

V. EL REGENERACIONISMO EDUCATIVO:
EL CABALLERO ENCANTADO

El primado de la educacién se hari
cada vez mis fuerte en Galdéds; le ha in-
fluenciado su amistad con Giner de los
Rios. La Institucién corresponde cultural-
mente a la proyeccién politica de la demo-
cracia liberal y parlamentaria de la época;
por eso, «en las condiciones histéricas
concretas de Espana esta linea de valores

adquiere un caricter de ofensiva, es algo
asi como un ariete que golpea el sistema
ideolégico reinante»®. Los krausistas no
son revolucionarios y piensan que la trans-
formacién de Espana serd posible dentro
del sistema, sus esfuerzos se canalizarin
hacia vias pedagégicas, se desarrollard la
educacién activa e integral frente a la ense-
flanza memoristica y libresca; el institucionis-
mo supone un estilo de vida y de pensar.

Giner ahondé mis en lo nacional que
Sanz del Rio. La reforma de la educacién
era para él una tarea nacional; ese sentido
adquiere su discurso de apertura del curso
1880 en la Institucién al afirmar: «Vamos a
redimir a la patria y devolverla a su desti-
no»*; es, pues, no ya un precursor, sino el
primero de los regeneracionistas.

Galdés expone sus ideas krausistas en
El amigo Manso y por medio de su prota-
gonista no se le oculta que el mal radica en
la falta de una educacién verdadera, sana,
racional, que devuelva a la gente el senti-
do de la realidad. «Lo pedagégico en E/
amigo Manso no es nada adventicio o
aleatorio; es ingrediente necesario. Esa
educacién que se desea impartir a los es-
paoles, ciegos o deslumbrados, no la
concibe ahora un ingeniero mis o menos
positivista, sino un metafisico, mis atento a lo
absoluto, al que perturban no sélo supersti-
ciones o corruptelas, consecuencias, que no
causas del mal; una educacién bisica bien
orientada las haria desaparecer. Hay que edu-
car radicalmente»?. Las ideas pedagdgicas
expuestas por Manso son sumamente acer-
tadas, y de un modo general coinciden con
las observadas por la Institucién Libre de
Ensefianza, si bien ésta, que como tal insti-
tucién tenia que trazarse planes méis pric-
ticos, no pudiera darse a los lujos educativos
en que Manso se complace.

(31) Ibidem, Lo probibido, o. c., tomo III, pp. 273-274.

(32) M. TURON DE LARA: op. cit., p. 45.
(33) Ibidem, p. 46.

(34) ]. MoNTEsINos: Galdds, Ed. Castalia, Madrid, tomo II, 1980, pp. 34-35.
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La importancia del tema educativo es
de significancia radical en El caballero en-
cantado, como lo es en la Gltima serie de
Episodios, en las altimas novelas y piezas
teatrales, y, en conjunto, en toda la obra
galdosiana. Floriana, la maestra de La pri-
mera reptiblica (1911) y De Cartago a Sa-
gunito (1911); las tesis de Casandra (1905),
de Celia en los infiernos (1913) y de La ra-
zon de la sinrazén (1915) andan unas y
otras muy cerca de la Cintia de El caballero
encantado y de las ideas educativo-rege-
neracionistas de esta novela.

Esta preocupacién fundamental por
encontrar la Espafa auténtica, y por fijarse
un derrotero que conduzca a formas supe-
radas de la vida nacional, va a convertirse
en esta novela en una sistemdtica bisque-
da de la realidad, por la via simbdlica de
un viaje a través de la geografia e historia
de la nacién. Tarsis, su protagonista, sufre
un encantamiento pasando de joven aristé-
crata a ser un hombre de la gleba que debe
labrar la tierra con sus propias manos para
extraer de ella el sustento cotidiano. Pasard
asi por distintos trabajos a través de varia-
das profesiones. Otro personaje funda-
mental en este encantamiento es ld figura
de la Madre, o Espafia, que adopta la for-
ma de una joven o una vieja, segin los
acontecimientos que sufren.®

El caricter de esta peregrinacién nos
muestra, por consiguiente, el sentido de la
novela. A través de sus aventuras, Tarsis
desentrana la indole de la peculiaridad his-
pédnica, al mismo tiempo que, en virtud de
su descendimiento al interior de su con-
ciencia, le es dado a conocer la medida de
su ser individual. Su retorno se expresa en
un programa lleno de significacién para el
futuro. Es decir, en El caballero encantado,
Galdés se ha enfrentado directamente con
el problema de la realidad nacional.

Las palabras y consejos que pronuncia
la Madre son rotundos para concienciarse de
los problemas que acucian a la nacién. En
primer lugar propone evitar la desigualdad.

Y no creas que mi ejemplaridad consiste
en «volver la tortilla», como dice el vulgo,
haciendo a los ricos pobres y a los pobres
ricos: no. Eso seria trocar los términos de
la desigualdad, agravando la injusticia y
aumentando la confusién.®

Contintia la Madre quejindose de la
parafernalia en lo social y en el lenguaje.
La palabreria anula la eficacia de los he- °
chos; le expone a Tarsis un suceso de la
historia de la Reconquista para que com-
prenda que el progreso de Espafa se mate-
rializarid con acciones, no con intenciones ni
buenas palabras.

Estas orejas mias oyeron de la boca de mi
Ferndn Gonzilez una sentencia que es la
mis antigua que recuerdo de nuestra sabi-
duria popular. Contestando a unos infan-
zones que dos veces le habian ofrecido
vanamente su ayuda en la guerra con los
leoneses, por el partir de tierras, el Conde
monté en célera y alli, en Covarrubias, de-
lante de dona Sancha, su esposa, y de mi,
les eché a la cara esta razén: Fechos son
homes, palauras son mulieres, refrin que
ha repetido el vulgo de esta forma: “Los
hechos son varones, las palabras son hem-
bras”. Y yo te dijo, Gil, que cuando las pa-
labras o sean las féminas, no estin bien
fecundadas por la voluntad, no son mis
que un ocioso ruido. Y aqui verds senala-
do el vicio capital de los espanoles de tu
tiempo, a saber: que vivis exclusivamente
la vida del lenguaje, y siendo éste tan her-
moso, os dormis demasiado, prodigiis sin
tasa el rico acento con que ocultdis la po-
breza de vuestras acciones. Sois muy lin-
das tarabillas. Asi cuando la palabra no
tiene dentro la obra del varén es hembra
desdichada, horra y sin fruto®.

(35) B. Perez Gapos: El caballero encantado, o. c., tomo 11, pp. 1.011-1.128.

(36) Ibidem, p. 1.041.
(37) Ibidem, p. 1.045.
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La Madre propone como solucién y
correccién para verbo huero: el silencio, la
meditacién, el dejar reposar las ideas en
una calma beneficiosa para emprender
posteriores acciones.

Condicién precisa impuesta por la Madre:
saldris conmigo si poniendo un punto en tu
boca te muestras haber ganado borla de doctor
en la Facultad del buen callar... A esta triste mo-
rada vienen los que por hablar demasiado aho-
garon en océanos de palabras la voluntad y el
pensamiento de la vida hispdnica. Casi todos
los que ves aqui son oradores... hablaron mu-
cho y no hicieron nada. Maestros son algunos
de la palabra altisona, fascinadores publicos
que con la magia de su arte y la diversidad de
sus retdricas convirtieron la torre de la elocuen-
cia en torre de Babel ®

La Madre confia que los nifios sean
quienes regeneren la nacién si éstos reci-
ben la educacién adecuada.

En los tiempos que corremos, Gil, los ni-
fios mandan. Son la generacién que ha de
venir; son mi salud futura; son mi fuerza
de mafana.®

La Madre cree que no se puede perder
el tiempo con los ignorantes o los malvados
pues estos dos tipos no son susceptibles de
conversion. Dirige el regeneracionismo a
una elite creyendo que estos privilegiados
serin el motor de una sociedad reformada.

Los perversos y los tontos rematados no
son susceptibles de encantamiento. La Ma-
dre impone su correccién a los hijos bien
dotados de inteligencia y que sufren de
pereza mental o de relajacién de la volun-
tad. En la naturaleza corregida de estos
elementos ttiles espera cimentar la paz y
el bienestar de sus reinos futuros.®

(38)
3G9
(40)
(41)
(42)
fianza, Paris, 1.947. Cf. M. TURON DE LARA: op. cit,, p. 55.

Ibidem, p. 1.127.
Ibidem, p. 1.082.
Ibidem, p. 1.129.
M. TURON DE LaRA: op. cit., p. 54.

(43) B. Ptrez GALDOs: El caballero encantado, o. c.
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Galdés participa con los institucionis-
tas de la opinién que lo primado de lo
educacional debia conducir a un elitismo
de hecho. No tratan ni pueden tratar los
institucionistas de cambiar de abajo a arri-
ba la formacién del pueblo espanol, sino
de formar equipos espiritualmente selectos
que emprendan esa obra. «El institucionis-
mo es reformista, pero de un reformismo
educacional; de ahi que su impulso reno-
vador sea forzosamente fragmentario.»*
En los estudios realizados sobre los orige-
nes de la creacién de la Institucién Libre
de Ensefianza, la idea elitista se percibe cla- -
ramente: «Forja de minorias selectas..., reali-
zindose el esfuerzo de hacerles espafoles y
distinguidos, sofiando con los tipos ideales
de Eton, de Oxford o de Cambridge, que
se ponian por modelo.»®

Galdés elige a Tarsis y su novia his-
panoamericana Cintia, para que comien-
cen la regeneracién de Espana, no
importa la pobreza de la madre patria;
sus hijos de América se unen a tan noble
proyecto cuyo objetivo es la educacién. A
partir de ahora, la pareja serd capaz,
con la ayuda de la Madre, de transfor-
mar el pais, representado en el hijo de
ambos, Héspero. El futuro se anuncia
prometedor.

Soy ahora mis rica que antes... t, segin
dice la Madre, eres mis pobre. Pero, ;qué
nos importa? Nuestros bienes son comu-
nes, y entre nosotros no puede haber ya
tuyo y mio. Haremos grandes cosas, ¢ver-
dad? (...) Construiremos veinte mil escue-
las aqui y all4, y en toda la redondez de los
estados de la Madre. Daremos a nuestro
chiquitin una carrera; lo educaremos para
maestro de maestros.*?

«LAFUENTE Y TEJUCA», seudénimo de J. M. GINER PANTOJA: Los origenes de la Institucion Libre de Ense-

, tomo 111, pp. 1.130-1.131.



Sin embargo, Galdés, siempre optimis-
ta, en su ancianidad fecunda quiere legar-
nos una esperanza: la patria morird, pero
tras su muerte vendra su resurreccion. Es la
confianza que siente por el pueblo espafiol
que tantas veces ha demostrado, cual Ave
Fénix, resurgir de sus cenizas.

Cuando padezco, lloro y me desespero;
pero en cuanto pasa el sofoco y me en-
cuentro con vida, poco tardo en volver a
mi normal tranquilidad y a sentirme alen-
tada por la esperanza ... Entiendo que no
soy yo, sino la raza que llevo en mi la que
tan ripidamente se cura del torozén de sus
desdichas.™

Es su testamento, Galdds transmite la
esperanza de que Espafia podri sobrevivir
si su curacién llega a través de la regenera-
cién por la educacién.
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DE LA CRISIS FINISECULAR AL REGENERACIONISMO PEDAGOGICO:
ORTEGA Y GASSET Y EUGENIO D’ORS, DOS MODELOS CULTURALISTAS
(1898-1914)

CONRAD VILANOU (*)

Ciertamente que el asunto de la crisis
no constituye, a estas alturas, novedad al-
guna. Después del clisico estudio de Paul
Hazard sobre la crisis de conciencia euro-
pea en el trinsito de los siglos XVII al
XVIII, hasta su tematizacién por parte de la
filosofia husserliana, se ha hecho comin
referirse a la crisis de la civilizacién occi-
dental, a la crisis de Europa, e incluso, a la
decadencia de determinados Estados como
Francia o Espaiia. En este sentido, y por su
especial protagonismo en la historia conti-
nental, Francia acusé como ninguna otra
nacién europea esta crisis de conciencia
que, en su caso, tuvo un fatal desenlace: la
derrota militar de 1870'. De hecho, después
de la debacle de Sedin, nuestra vecina pire-
naica generd una destacada literatura refor-
mista —tal como demostré Ernest Renan, en
1871, al publicar La rgforma intelectual y
moraP— promoviéndose, al unisono, un in-
gente publicismo pedagégico que influyd,
por otra parte, sobre nuestros intelectuales
de la época de entre siglos.

Conviene recordar la repercusién que
tuvo sobre toda la Europa mediterrinea el
ocaso francés. Francia habia tutelado —du-

(® Universidad de Barcelona.

rante decenios— a los paises latinos, sir-
viendo ademis de puente y conexién con
el resto de Europa. No hay duda, pues,
que su crisis afecté por extension a Italia,
Portugal y Espana.

Edmundo de Amicis, en sus Recuerdos
de 1870-1871, levanta acta de la solidari-
dad latina al significar que el afecto hacia
Francia nos «amargari su derrota mis que
entusiasmard a sus enemigos la desventura
de tan caro pueblo»?. Amicis proponia que
toda la gente latina participase de la triste-
za francesa, hasta el punto de presentar la
naciente unidad italiana como un revulsivo
de cara a un futuro inmediato.

Pero desgraciadamente el mundo latino
no podia escapar ficilmente a la dinimica
de la crisis. Portugal en 1890 con la crisis del
Ultimatum, Italia con el desastre de Adua en
1896 y Espaiia con el fracaso colonial del 98
siguen la misma marcha que Francia. Parece
evidente que la repercusién en la idea latina
de la derrota francesa de 1870 y del desastre
espaiiol de 1898 es un hecho incontestable.
En efecto, con la pérdida espaniola de sus il-
timas colonias, se vuelve a actualizar el tema
de la decadencia de los paises latinos y,

(1) V. Caao Viu: «Francia 1870 Espafa 1898», Revista de la Universidad Complutense. Estudios de Historia
Moderna y Contempordnea, Homenaje a D, Jestis Pabén, vol. XXVII, nim. 118, julio/agosto 1878, pp. 131-161.

(2) E. RENAN: La reforma intelectual y moral, Barcelona, Ediciones Peninsula, 1972.

(3) E. DE Amiais: Recuerdos de 1870-1871, traduccién de H. Giner de los Rios, Madrid, J. Alaria, 1883.

Revista de Educacién, nim. Extra (1997), pp. 47-64
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consiguientemente, la necesidad de gene-
rar un movimiento panlatino.

En realidad, esta fenomenologia, con
sus derrotas militares y sus correspondien-
tes crisis politicas, denota la presencia de
una realidad social vivida en el mundo la-
tino desde 1870: la existencia de una pro-
funda crisis de conciencia. Incluso, la
misma Francia tendri con el caso Dreyfus
una segunda parte de esta crisis que, ade-
mids, se extendia por otras zonas del conti-
nente afectando también al imperio
austro-hingaro que habia caido frente a
Prusia en Sadowa. No podemos olvidar,
tampoco, la polvareda que sigui6 a la apa-
ricién del libro de Demolins ;En gué con-
siste la superioridad de los anglosajones?
que, al fin de cuentas, ponia de manifiesto
que la supuesta supremacia anglosajona
tenia un fondo pedagdgico’.

En cualquier caso, y al margen de
otras posibles consideraciones, podemos
sefnalar que las referencias a la inferioridad
latina son, incluso, anteriores a la consu-
macién del fracaso colonial®. Sea como
fuere, las conclusiones siempre son simila-
res: la causa de todos los males radica en la
postracién de una instruccién que en los pai-
ses latinos tiende, por lo general, a formar ex-
clusivamente funcionarios y no ciudadanos.
Vistas as las cosas, lo que sucede es una se-
leccién al revés, es decir, exactamente lo
contrario que acontece en otros lugares
donde la burocracia no ejerce tanta pre-
sion. Por ende, la solucién también parece
clara: la pedagogia debe coadyuvar al es-
fuerzo de regenerar Espana. Pero es igual-
mente obvio que los modelos a imitar
después de la derrota militar espafiola ante los
norteamericanos no se encuentran en el
mundo anglosajén, sino mis alld del Rhin:
en Alemania.

LA RUTA DEL REGENERACIONISMO:
LAS LUCES DEL NORTE

Da la impresién que la revisién histé-
rica de la dinimica regeneracionista, y mis
concretamente del fenémeno del noventa-
yochocentismo, ha superado los clisicos
planteamientos que giraban en torno a la
consabida antinomia entre Espafa y Euro-
pa, talmente como si se tratase de una se-
cuela mis de la vieja polémica en torno a
la ciencia espanola. La cuestion —planteada
una y mil veces— ha sido, por lo comiin,
siempre la misma: ;existen los Pirineos? jes
conveniente que Espafa se europeice o,
por el contrario, hay que espaiiolizar Euro-
pa? Mis alld de revivir afejas polémicas,
parece probado que el ambiente de crisis
—asi como la consiguiente dindmica rege-
neracionista- es anterior al fracaso del 98,
tal como se evidencié con ocasién de la
conmemoracién del cuarto centenario del
descubrimiento de América en 1892.

A menudo, incluso, se ha situado la
crisis espanola alrededor del afo 1868,
destacindose su dimensién religiosa como
reflejo tardio de una crisis derivada de la
irrupcién de los vientos de la modernidad.
En realidad, la modernizacién constituy6
un caballo de batalla para todos aquellos
que, desde distintas posiciones politicas e
intelectuales, deseaban promover el des-
pertar de Espana. El regeneracionismo es
una dindmica conocida a lo largo del siglo
XIX, que entronca con el ethos ilustrado de
renovacion y que, cominmente, se declara
a favor de la importacién y de la aclimata-
cién de las ideas procedentes del exterior.
De esta manera, se abria ante los ojos de
los reformistas la ruta europea que, en vir-
tud de la crisis latina, nos abocé hacia lo
que -rememorando la famosa expresién

(4) L. Lrvak: «Latinos y anglosajones. Una polémica de la Espaiia de fin de siglo», Revista Internacional

de Sociologia, XXXIII, julio-diciembre, 1975, pp. 29-62.

(5) J. MaraGALL: «De la inferioridad de los neolatinos», Obres Completes. Obra castellana, Barcelona, Se-

lecta, 1960, vol. II, pp. 528-530.
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volteriana— podemos distinguir como /ltices
del norte.

Ahora bien, esta aproximacién a las
contribuciones europeas se acentué a par-
tir de la labor propagandistica de la Institu-
cién Libre de Ensefianza, asi como de
publicaciones de aire renovador como la
Revista Europea y la Revista Contempord-
nea. Es claro que ambas publicaciones,
junto al Boletin de la Institucion Libre de
Ensenianza, vivificaron el panorama de la
literatura cientifica —y por tanto, pedagdgi-
ca— de la Espana finisecular. Al margen de
la ciencia, muchos pensadores y literatos
observan el mundo cultural nérdico. En
este sentido, Unamuno y Ganivet juegan
un papel relevante. Si el primero contacta
con el existencialismo de Kierkegaard, Ga-
nivet en obras como Cartas finlandesas y
Hombres del Norte dard a conocer la litera-
tura de aquellas ignotas tierras. Gracias a
esta dindmica, las representaciones de las
obras de Ibsen no serin infrecuentes en Es-
pana a partir de 1890, especialmente entre los
circulos obreros de tendencia anarquizante.

Por este camino, se descubria un nue-
vo horizonte cultural a la vez que decaia el
tradicional afrancesamiento de nuestros
usos y costumbres intelectuales. Las inci-
pientes vanguardias culturales, asi como
algunos nicleos modernistas, empezaban
a manifestar sus inclinaciones por autores
como Nietzsche o Tolstoi. En cualquier
caso, parece evidente que, salvo contadas
excepciones como la de Maragall, Nietzs-
che fue leido a partir de ediciones france-
sas. Con relacién a este punto, Cacho Viu
ha escrito: «Ortega conocié a Nietzsche, lo

mismo que todo intelectual espafiol, a tra-
vés de las traducciones al francés»®.

También el modernismo catalin quiso
romper los vinculos que le ataban con la
tradicién del pasado: consciente que no
todo lo francés era bueno, se imponia la
necesidad de fijar la atencién hacia otros
focos de interés. Jaume Brossa —futuro yer-
no de Ferrer y Guardia— asi lo expresaba
en 1892 en un articulo considerado como
manifiesto de la generacién modernista, al
recurrir a la expresién «la lumiére nous
vient du Nord»” que, al fin de cuentas,
también empleé por aquellas mismas fe-
chas Maragall en su epistolario particular®,

En este contexto Maragall escribe en
1893 que, «tras tanta democracia y tantas
instituciones democriticas que por tempera-
mento nos repugnan y nos cansan, el radica-
lismo aristocritico de Nietzsche, con toda su
genial brutalidad, nos refresca y nos infunde
consuelo y fortaleza»®. Con todo, las cosas
no fueron ficiles puesto que un grupo de
socios del Ateneo Barcelonés se quejaba, en
1902, de la sola presencia de una obra de
Nietzsche en los anaqueles de su biblioteca.

Igualmente, Eugenio d'Ors experimentd
la misma sensacién de desasosiego ante el
afrancesamiento y recomienda que Cataluna
—bajo la férmula de Surge et ambula’ fije
su atencién, a fin de recuperar su concien-
cia cultural y politica, hacia el Norte: Bélgi-
ca y Noruega, particularmente. D’Ors
apostilla que, mucho mis que su inde-
pendencia politica, lo que debia atraer de
esas tierras es su altura moral, su emancipacién
intelectual y el desarrollo de sus conocimien-
tos y de su espiritu'®.

(6) ). OrTEGA y GASSET: Cartas de un joven espanol (1891-1908), edicién y notas de Soledad Ortega, pré-
logo de Vicente Cacho Viu, Madrid, Ediciones El Arquero, 1991, p. 22.

(7) J. Brossa: «Viure del passat», reproducido en Regeneracionisme i modernismo, edicién de Joan Lluis

Marfany, Barcelona, Edicions 62, 1969, p. 19.

(8) L. QuINTANA TrIAS: La veu misteriosa. La teoria literaria de Joan Maragall, Barcelona, Publicacions de

I’Abadia de Montserrat, 1996, pp. 283 y ss.

(9) J. MARAGALL: «Federico Nietzsche», Obres completes. Obra castellana, obra citada, pp. 137-138,
(10) E. D'Ors: Papers anteriors al Glosari, Barcelona, Quaderns Crema, 1994, pp. 244 y ss.
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Nos encontramos, pues, ante lo que
Ortega y Gasset en el prélogo de 1940 a las
Cartas finlandesas de Ganivet llamé la
universalizacién del horizonte de la cultura
espanola. Esta tarea —que el mismo Ortega
califica de levantada bazana, de amplia-
cion gigante, de fabulosa dilatacion— con-
sistid fundamentalmente en superar el
tradicional magisterio francés. El mismo
Ortega, en el Prologo para Alemanes, escri-
to en 1934 a modo de un auténtico relato
de formacién, manifiesta: «A los veinte
afios me hallaba hundido en el liquido ele-
mento de la cultura francesa, buscando en
él tanto, que tuve la impresién de que mi
pie tocaba con su fondo, que, por el pronto
al menos, no podia Espafia nutrirse mis de
Francia. Esto me hizo volverme a Alema-
nia, de que en mi pais no se tenian sino
vagas noticias»'!,

De esta forma, al soslayar la utilidad
de la cultura francesa, aparecen ante el pa-
norama hispinico nuevos rumbos y hori-
zontes. Sobre esta dinimica, Marichal ha
manifestado que al margen del acierto o
error de la eleccién orteguiana, hay que
significar la vasta apertura que represento,
para la cultura espafola, la «marcada
orientacién nérdica»'2.

Y, si bien la Francia de la tercera repi-
blica continué desempenando un cierto
papel de guia y conducta, especialmente
entre los ceniculos progresistas de signo
laicista y librepensador, la verdad es que
buena parte de las esperanzas regeneracio-
nistas se modelaron a la vista del ejemplo
alemin. Al fin de cuentas, la potente Prusia
se erguia como un coloso cultural, econé-

mico y pedagdgico de primer orden. Bue-
na parte de nuestros pensionados, emulan-
do a Sanz del Rio y a José del Perojo,
escogerin desde comienzos del siglo XX
Alemania como destino a sus viajes de es-
tudio 3.

NEOKANTISMO Y GOETHIANISMO,
DOS MODELOS DE PEDAGOGIA
CULTURALISTA

Cuando se observa la historia de la fi-
losofia espafola se detecta que una de sus
carencias mis palmarias ha sido, justamen-
te, la tardia incorporacién del pensamiento
kantiano. Es sabido que la revista Kant-
Studien encargé, en 1897, al filésofo pola-
co W. Lutoslawski un informe sobre el
estado de los estudios kantianos en Espa-
fia. Al margen de las dificultades que en-
contré para desarrollar su labor, sabemos
que sélo hallé en la Biblioteca Nacional un
Gnico ejemplar de la Critica de la razon
pura. Después de entrevistarse con dife-
rentes profesores, el informe —publicado
en el primer volumen de la revista con el
titulo de «Kant in Spanien»— ponia de ma-
nifiesto las fragmentarias noticias que se
tenian de la filosofia de Kant en la penin-
sula. La conclusién no podia ser mis desa-
lentadora ya que confirmaba el juicio de
Menéndez Pelayo cuando, en su Historia
de los heterodoxos esparioles, sostenia
que Kant habia sido «comprendido por
muy pocos y que su doctrina sélo habia
llegado a conocerse por aplicaciones in-
sustanciales»',

(11) J. ORTEGA Y GASSET: Obras Completas, Madrid, Alianza, Editorial Revista de Occidente, 1983, tomo

VIII, p. 25.

(12) J. MaricHAL: El pensamiento politico espatiol, México, Finisterre, 1974, p. 146. .
(13) Véase, al respecto, E. FERNANDEZ: «Los becarios de filosofia de la Junta para Ampliacién de Estudios
y sus repercusiones en la filosofia espafola anterior a la guerra civil», Cuadernos Salmantinos de Filosofia, V,

1978, pp. 435-446.

(14) F. RoMERO: «Sobre los estudios filoséficos en Espana a fines del siglo XIX», en Ortega y Gasset y el
problema de la jefatura espiritual y otros ensayos, Buenos Aires, Losada, 1960, pp. 131-132.
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Para subsanar esta lamentable postra-
cién de la filosofia kantiana, el joven Orte-
ga —que marché en 1905 hacia Alemania—
se desplaz6 hasta Marburgo. Alli residié
casi durante un afo entero, desde octubre
de 1906 hasta agosto de 1907, tratando
personalmente a Cohen y Natorp. En ver-
dad hacia meses que Ortega y Gasset se
enfrentaba, mis que estudiaba, con la filo-
sofia kantiana. Desde Berlin escribe a su
padre, el 18 de febrero de 1906, que «ahora
estoy en, de, con, por, sin sobre Kant y es-
pero ser el primer espanol que lo ha estudia-
do en serio», para apostillar seguidamente
que «cuanto te diga de la ignorancia en Es-
pana acerca de este asunto seri pilido»'>.

Es obvio que el interés orteguiano por
la filosofia neokantiana incidié positiva-
mente en el desarrollo posterior que tuvo,
en Espana, la Pedagogia Social. En este
sentido, Ortega y Gasset anticipa y prepara
las aportaciones de Fernando de los Rios y
de Maria de Maeztu. Efectivamente, el pro-
pio Ortega y Gasset reivindicard —desde pri-
mera hora— la pedagogia como un
vehiculo de regeneracién en una linea de
planteamiento que recuerda —qué duda
cabe- la filosofia neokantiana. En su dis-
curso para los Juegos Florales de Vallado-
lid de 1906 —que fue leido por su padre y
publicado integramente en El Imparcial, el
dia 3 de octubre de 1906- se insiste, bajo
la inequivoca sombra fichteana de los Dis-
cursos a la nacion alemana, en el poder
benéfico de la educacién y de la ensefian-
za. Para Ortega no hay duda sobre el cami-
no a seguir: a la regeneracién por la
educacién. La recuperacién de Espafia es
una cuestién econémica pero, sobre todo,
moral y social, mis aiin si consideramos
que —ante lo visto en Alemania- la influen-

cia socialista es un hecho creciente. «Hay
que cambiar al obrero de revolucionario
en evolucionista: esto sélo se consigue en
la escuela». Inmerso en esta linea reformis-
ta dird: «El problema social supone, pues,
la ensefanza del obrero y la ilustracién del
obrero y la ilustracién del patrono y de las
clases burguesas»'S.

Y, aunque Ortega parece no decidirse,
en 1906, por ninglin método pedagégico
en concreto —«;Debemos seguir el credo
de Pestalozzi, el de Herbart, el de Na-
torp?»— se intuye un planteamiento de as-
cendencia neokantiana al indicar que la
educacion es una cuestién moral, o dicho de
otro modo, que la reforma politica es una
cuestion moral y que, a su vez, la cuestion
moral es una problemitica educativa y
cientifica. En el planteamiento orteguiano
se detectan, ademis, otros rasgos de la fi-
losofia de la educacién neokantiana: preo-
cupacién por la situacién social -y por
tanto, por la idea de comunidad- y la nece-
sidad de establecer ideales que actien —a la
manera de las ideas platénicas— como princi-
pios reguladores. La conclusién a la que lle-
ga Ortega y Gasset —«si en Espafna no se
hubiera dejado de estudiar a Platén, no ha-
briamos dejado de ser idealistas»— se ins-
cribe en la tradicién neokantiana que
reivindica la existencia de un mundo eidé-
tico. «La ciencia pedagégica —leemos en La
pedagogia social como programa politico-
tiene que comenzar por ser la determina-
ci6n cientifica del ideal pedagégico, de los
fines educativos»'’. Por encima de la reali-
dad del ser (del faktuum), la voluntad nece-
sita del mundo superior del deber ser. La
educacion no puede subordinarse al mun-
do de la experiencia, sino a una realidad
eidética mis elevada y normativa: a unas

(15) J. ORTEGA Y GASSET: Cartas de un joven espariol, obra citada, p. 255.
(16) J. ORTEGA Y GassET: «Discurso para los Juegos Florales de Valladolid», en Cartas de un foven espariol,

obra citada, pp. 747 776.

(17) J. OrTEGA Y GasseT: «La pedagogia social como programa politico», en Obras Completas, Madrid,

Alianza Editorial-Revista de Occidente, 1983, p. 508.
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ideas que, al carecer de objetividad, de-
penden de la conciencia y del sentimiento.

Contrariamente a lo que sucedié en
Madrid —donde primero el krausismo, y
después el neokantismo— dominaron bue-
na parte del panorama de la filosofia de la
educacién, podemos avanzar que en Cata-
luna las cosas fueron diferentes. En efecto,
la germanofilia catalana —a pesar de la re-
sonancia de los ecos krausistas y nietz-
cheanos en el pensamiento de Maragall-
se resuelve en clave goethiana. Es sabido
que Maragall aprende, a partir de 1882,
alemin y que pronto, a la vez que estudia
la filosofia de Spinoza, comienza su tarea
de traductor de Novalis y Goethe. El mis-
mo Maragall insistird, el ano 1905, sobre la
orientaciéon que habia de dar al catalanis-
mo: «Hay una tarea fundamental que ha-
cer: nuestra cultura. Escuelas, citedras,
investigacion cientifica, métodos europeos:
somos todavia un pueblo de ignorancia y
de pereza intelectual, y esa tarea corrompe
toda accién y hace vano todo esfuerzo.
¢Cémo han crecido modernamente los
pueblos que hoy son de mayor grandeza?
Por una intensa cultura: la instruccién, la
educacién los han levantado, ;qué digo?,
han resucitado a alguno de ellos, y hasta se
puede decir que la cultura crea pueblos.
jAlemania! Ya sabéis quién ha hecho el Im-
perio: el maestro de escuelal»'®,

Pero mis que un retorno a los neokan-
tianos —y por extension, a Natorp y a la Pe-
dagogia Social-, Maragall primero, y D'Ors

después, propondrin una actualizacién de
Goethe, lo cual también implica una apuesta
a favor de la accién y, por tanto, del futuro y
del porvenir. Tal circunstancia ha sido cap-
tada por algunos historiadores que, como
Salvador de Madariaga, reconocen que Ca-
talufia «es griega; griega por esa acepcion
clasica que surge de una comprensién més
literaria que histérica del caricter heléni-
co; griega, no como Esquilo, sino como
Goethe»?. No en valde, D'Ors distinguié
Alemania con el calificativo de la tierra cla-
sica de las cosas de la especulacién®,

En este orden de cosas, destaca la ac-
tualizacién que hizo el neohumanismo ale-
min de los ideales estéticos del mundo
cliisico. De ahi que el clasicismo catalin -y eso
vale tanto para Maragall como para D’'Ors-
tenga mucho de germinico y que, por esta
via, entroncase con la filosofia de Schiller y
Goethe. No podemos olvidar que, si Hegel
—en su Filosofia de la Historia- resaltaba la
aspiracién a la bella personalidad como
una de las caracteristicas mis significativas
del caricter griego, Schiller no habia sido
menos al recordar igualmente aquella uni-
dad griega de plenitud entre forma y mate-
ria. Frente a la escisién kantiana entre lo
ético y lo estético?, Schiller procuré armo-
nizar en sus Cartas sobre la educacion es-
tética del hombre la ética con la estética,
proponiendo que la moralidad fuese una
consecuencia de la belleza®.

Kant y Goethe, y por tanto neokantis-
mo y goethianismo, constituyeron, pues,

(18) J. MarAGALL: «Nuestra accién», Obras Completas. Obra castellana, obra citada, vol. 11, p. 702.
(19) S. DE MADARIAGA: Esparia. Ensayo de bistoria contempordnea, Madrid, Espasa Calpe, 1979, p. 145.
(20) Sobre los viajes de estudio de Eugenio d'Ors al extranjero (Paris, Heildelberg y Munich) subvencio-

nados por la Diputacién de Barcelona, véase: J. Roura Roca: «La etapa barcelonesa de Fugenio d'Ors», Actas
del Ill Seminario de Historia de la Filosofia Espaniola, Ediciones Universidad de Salamanca, 1983, pp. 355-364.

(21) Kant en el conocido pardgrafo LIX de la Critica del juicio presenta la belleza como simbolo de la
moralidad: «Lo bello es el simbolo del bien moral» (KanT: Critica del fuicio, México, Pornia, 1991, p. 309). Este
caricter simbdlico ofrece una analogia estructural entre el desinterés estético y el interés moral, pues lo bello
place Inmediatamente y sin interés alguno. La analogia entre belleza y moralidad al aludir al principio de rela-
cién entre lo estético y lo suprasensible fue abordada y desarrollada por Schiller.

(22) F. ScHiLLER: Cartas sobre la educacion estética del bombre, Edicién bilingiie, estudio introductorio de
Jaime Feijoo, traduccién y notas de Jaime Feijoo y Jorge Seca, Barcelona, Anthropos, 1990.
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dos posibilidades para la reforma que si-
gue al fracaso de 1898. Al fin de cuentas,
Kant y Goethe encarnan dos opciones
bien contrastadas, aunque también se per-
cibe alguna que otra coincidencia. Cierto,
tanto Ortega como D'Ors se distancian res-
pecto de los vientos anarquizantes, a la vez
que muestran su sistemdtica oposicién a
las pretensiones exageradas del positivis-
mo. A la conocida incitacién orteguiana de
volver a Kant a través de la filosofia neokantia-
na, en Catalufia —que queda, en principio,
al margen de la influencia de Ortega®- se
optard por la figura de Goethe lo que sig-
nifica, bajo la perspectiva orsiana, una so-
lucion estética.

Al recurso orteguiano de la demanda
de una pedagogia social en una directriz
marcadamente ética, responde D'Ors con
un saber estético-ludico que, bajo la égida
politica y cultural de] novecentismo, favo-
reci6 una restauracion cldsica inspirada en
la tradicion de Schiller y Goethe. Al fin de
cuentas, fue Schiller quien en sus Cartas
sobre la educacion estética del hombre ac-
tualizé, a partir de la tercera critica kantia-
na, el principio del juego como elemento
unificador de las dos criticas anteriores.

De hecho, todo depende de las deriva-
ciones que se desprenden de las tres criti-
cas kantianas. Mientras el neokantismo del
joven Ortega —sin olvidar la importancia
prestada al estudio de las matematicas para
el conocimiento humano- apunta hacia la
segunda critica, y por tanto resalta la razén
prictica, la filosofia orsiana se inscribird en
la estela de la tercera critica kantiana -la
del juicio—- con lo cual se destaca la dimen-
sién ladico estética de la vida, y de las co-
sas, bajo el lema de la obra bien hecha.
Como podemos comprobar, ambas solu-
ciones —la ética orteguiana y la estética or-
siana— se alejaban de una lectura rigida y

restrictiva de la primera critica, la de la ra-
z6n pura. Tanto para Ortega, como para
D’Ors, el conocimiento no puede ser una
cosa abstracta, sino algo profundamente
humano y enraizado en los problemas de
la vida. De ahi justamente el surgimiento
de dos modelos pedagégicos y culturales
diferenciados: el eticismo orteguiano y el
esteticismo orsiano.

Conviene resaltar que, mientras la pe-
dagogia neokantiana se decantard hacia
actitudes politicas de signo socialista, la
Bildung goethiana —tal como se manifiesta
en el Meister— adquirird tintes burgueses
que se corresponden, por otra parte, con
una realidad econémica y social como la
catalana. En efecto, el culturalismo peda-
gbgico orteguiano opta por el neokantis-
mo, y por un vasto programa de pedagogia
social de marcada orientacién ética que le
lleva a fundar, en 1914, la Liga de Educa-
cién Politica. Por su parte, Catalufia encon-
trard en Goethe la figura ideal para
desarrollar un regeneracionismo que no se
puede desvincular, tampoco, de las reivin-
dicaciones politicas catalanistas y que en-
fatizard la dimension estética de la obra
bien hecha, tal como plasmé D'Ors en su
Aprendizaje y beroismo, texto leido preci-
samente en Madrid —ante el auditorio de la
Residencia de Estudiantes— en 1915.

Asi se genera en Catalufia una especie
de secesionismo cultural que desea rom-
per, e independizarse, respecto de lo que
habia significado tradicionalmente el espi-
ritu espafiol. De ahi, pues, las ansias de
modernizacién y, lo que es mis importan-
te, la vocacién imperialista de hombres
como Prat de la Riba y Eugenio d'Ors que
acabé por fijar su atencién en la figura pa-
radigmitica de Goethe. Al fin de cuentas,
el objetivo parecia claro: potenciar una pe-
dagogia que transformase las simples indi-

(23) La filosofia orteguiana desencadend en Catalufa diversas polémicas como la protagonizada por Joan
Tusquets quien expuso, en 1928, sus reservas respecto la filosofia de Ortega y Gasset, a la que tilda de haber
olvidado la nocién de substancia. Véase al respecto: J. TUSQUETS: Assaigs de critica filosdfica, proleg del P. Mi-
quel d’Esplugues, Barcelona, Edicions de La Nova Revista, 1928, pp. 105-159.
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vidualidades en unas personalidades ar-
monicamente configuradas y con capaci-
dad para habitar aquella ideal y utépica
Cataluna-ciudad, repleta de resonancias
neocldsicas y que aspiraba a emular la
Weimar goethiana.

EL NEOKANTISMO DEL JOVEN
ORTEGA: UN CULTURALISMO ETICO

Como es sabido la Pedagogia Social
natorpiana descansa en la tradicién teol6-
gico luterana y, mis concretamente, en la
idea de la religién de la humanidad®. Na-
torp, que apostaba por la superioridad de
la Auflldrung protestante alemana respec-
to el enciclopedismo francés, consideraba
que lo moral, lo estrictamente humano,
estd precisamente en el punto central de la
religién. Con estos antecedentes, la peda-
gogia social se articul6é en torno de una
concepcion ético-religiosa de una moral
universal, basada en un ideal de humani-
dad vinculado a la filosofia de la religién
de Lessing y de Kant. Podemos afadir que
Jean Paul —bajo la doble influencia de am-
bos autores— recuerda en Levana que hay
muchas religiones, pero una sola ética.

La critica a cualquier manifestacién
dogmitica, la preferencia por una religién
natural basada en el sentimiento, la bisque-
da de una esencia ecuménico de la religion,
la aceptacién de un internacionalismo pie-
tista y deista, el deseo de fomentar la pazy
la tolerancia, nos remite a una religiosidad
racional que permanece en el fondo de to-
das y cada una de las religiones y que, jus-
tamente por ello, las hace a todas buenas.
Ademis, y a fin de garantizar su caricter

universal, hacia falta que la nueva religio-
sidad fuese racional, es decir, que pudiera
circunscribirse dentro de los limites de la
razén humana. La misma filosofia kantiana
exigia una autonomia de la razén ilustrada
y, por ende, la disolucién de la religién en
la moral. Es natural que la religiosidad kan-
tiana —un auténtico teismo moral segtin fe-
liz expresion de Gémez Caffarena- no
conociese otro culto que la observancia de
la ley moral.

En esta misma direccién, la escuela de
Marburgo propuso una ética social (Sozia-
lethik) vinculada a su filosofia de la reli-
gioén. Si Hermann Cohen —que publicé, en
1907, Religion und Sittlichkeit- convierte la
idea de Dios (Gottesidee) en una sittliche
Ideal, Natorp la substituye por la Idee der
Menscheit, esto es, por una idea de Humani-
dad con claras connotaciones culturales y
sociales. Tal como Garcia Morente senalé en
el prélogo de la Pedagogia Social de Na-
torp: «La humanidad como ideal del hom-
bre: tal es el sentido de la educacién»?,

Si Kant —en la mejor de las tradiciones
ilustradas— propuso situar la religién den-
tro de los limites de la razén, Natorp en-
marcé la religion dentro de los limites de la
Humanidad®. En rigor, Natorp se manifes-
t6 a favor de la ensenanza de una religiosi-
dad capaz de suscitar y despertar, en
altima instancia, unos ideales de humani-
dad que promoviesen y estimulasen, desde
la autonomia y el escrupuloso respeto a la
libertad individual, la conciencia moral.
«Una pedagogia que segtin los principios
de Pestalozzi y Kant reconoce la educacion
como un desarrollo de dentro y no como
una formacién de fuera, debe decidirse
también en la cuestién religiosa en el sen-

(24) E. Rirouifs y C. Viianou: «Sobre els origens de la filosofia de la pedagogia social: religié de la Hu-
manitat de Paul Natorp», Temps d’Educacis, nim. 15, 1996, pp. 59-82.

(25) P. Natore: Pedagogia Social. Teoria de la educacion de la voluntad sobre la base de la comunidad,
introduccién de M. Garcia Morente, Madrid, La Lectura, 1915, p. 16.

(26) P. NaToRP: Religién y Humanidad. La religién dentro de los limites de la bumanidad. Contribucion a
la fundacion de la Pedagogia Social, traduccién y prélogo por Maria de Maeztu, Barcelona, Estudio, 1914.
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tido de libertad y estimacién incondiciona-
do de la conciencia»?.

No por azar Natorp expuso en su Cur-
so de Pedagogia la conveniencia de resol-
ver el conflicto entre la religién y la
humanidad colocando la «religién dentro
de los limites de la Humanidad», es decir,
en el 4mbito de una pura comprensién del
fin moral. En este sentido, la pedagogia na-
torpiana recupera el sentido politico y so-
cial de la clisica paideia platonica. En su
condicién de discipulo de Friedrich Albert
Lange —autor de La cuestion obrera, obra
que data de 1865—, Natorp aborda los te-
mas sociales desde una perspectiva filosé-
fico-pedagdgica. El neohumanismo de
Natorp aboga por una socializacién de la
cultura y una moralizacién de la vida co-
munitaria —un socialismo ideal de inequivo-
cas resonancias fichteanas— proclive,
igualmente, a una sociedad sin clases socia-
les, con implantacién de la escuela tnica y
la exaltacién del trabajo (Arbeitsbildung)
como elemento formativo, en una linea
pedagégica iniciada por Pestalozzi y desa-
rrollada, mis tarde, por Kerschensteiner.

Al observar el contenido de la pro-
puesta natorpiana a favor de la implanta-
cién de la religion de la Humanidad, se
detecta que su programa de reforma politi-
ca social (un socialismo ético e idealista,
humanista, moderado y reformista) posee
un tono claramente democritico puesto
que Natorp defiende principios como el
del sufragio universal, y su correlato peda-
gogico: la educacién universal. Natorp —que
distingue entre instruccién de la inteligen-
cia y educacién de la voluntad— apunta
que, si bien se habfan hecho en el siglo
XIX muchos esfuerzos para extender ins-
truccién, no habia acontecido lo mismo en
el terreno de la voluntad. De esta forma, se
confiaba en el trabajo para potenciar una
formacién moral de unos individuos que ha-

bian de buscar su realizacién personal en
el trabajo de la comunidad.

Natorp consideraba que el hombre
particular —more herbartiano— es una pura
abstraccién. Por ello, la educacién se ha de
articular como una verdadera educacion
social. El concepto de comunidad (Ge-
meinschaff) —condicién de posibilidad de
la misma Humanidad- aparece como un
ideal regulador —una especie de fieri- de la
educacién, porque la humanizacién Gnica-
mente es factible en el marco de una vida
comunitaria entendida, precisamente,
como la participacién del individuo en
unas esferas espirituales comunes que inci-
den en la mejora y transformacién de la so-
ciedad: la educacién es enteramente, y en
todos los 6rdenes, cosa de la comunidad.
«El hombre sélo se hace hombre me-
diante la comunidad humana. Para con-
vencerse de ello, de la manera mis
breve, representémonos lo que seria de
nosotros si creciésemos fuera de todo in-
flujo de comunidad humana. Ciertamente
descenderiamos a lo animal: por lo menos,
la peculiar disposicién humana sélo se de-
sarrollaria de modo sumamente pobre, sin
rebasar el grado de una sensibilidad culti-
vada»?,

A la vista de todo ello, quizids no sea
exagerado detectar en la filosoffa natorpia-
na rasgos de aquel socialismo utépico de
primera hora. En cualquier caso, el socia-
lismo de la escuela de Marburgo se aproxi-
maba a las tesis socialdemdcratas que
defendieron, entre otros, Adler y Berns-
tein. Sea como fuere, no hay duda que el
socialismo natorpiano —al no tratarse de un
movimiento politico revolucionario, sino
de un proyecto reformista que se basa en
la fraternidad universal derivada de la reli-
gion de la Humanidad- se articula como
un auténtico ideal que atrajo al joven Orte-
ga hacia el socialismo. De ahi, quizis, su

(27) P.NaTORP: Curso de Pedagogia, Traduccién por Maria de Maeztu, Madrid, Ediciones La Lectura, pp. 113-114.
(28) P. Natore: Pedagogia Social, obra citada, p. 97
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admiracién por Pablo Iglesias al que consi-
dera, junto a Giner, como a dos santos lai-
cos. Ortega y Gasset se abre, pues, al
ideario socialista de ascendencia neokan-
tiana, hasta el extremo de exclamar que
«quien no sea socialista se halla moral-
mente obligado a explicar por qué no lo es
o por qué no lo es sino en parte». A conti-
nuacién, concluye contundemente que «el
socialismo es una ciencia, no una utopia ni
una groseria»®, Al socaire, pues, de la filo-
sofia neokantiana, Ortega y Gasset se fami-
liariza con el socialismo «sin dogmas ni
ortodoxia, socialismo como método para
que el hombre sea mis culto, sepa mis,
piense mis; en fin, socialismo que nos trai-
ga mds ciencia, mis cultura»®,

Como fundamentacién previa a su Pe-
dagogia Social, Natorp afronté el estudio
de las relaciones entre la religién y la hu-
manidad porque la moral, punto central de
la religiosidad neokantiana, adquiere un
cardcter humano y se convierte en cosa de
la comunidad. Tanto Natorp como Cohen,
fieles discipulos de Kant, defienden una
pura religién de la moralidad porque, en
definitiva, la religién es una cuestién pric-
tica, es decir, un moralismo. Nos encontra-
mos ante una concepciéon inmamentista de
la religién, identificada virtualmente con la
ética y que presenta la idea de la Humani-
dad como un proyecto universalista para la
educacién del género humano.

Si analizamos las propuestas pedagé-
gicas del joven Ortega —es decir, las que
datan entre 1906 y 1910-, se observa una
inequivoca presencia de los temas neokan-
tianos. Incluso podemos aventurar que Or-

tega amplié su inicial vocacién por Renan
—uno de los tedricos de la idea de nacién®'-
en beneficio de la filosofia neokantiana.
La escuela de Marburgo present6 el kantis-
mo mis como un método de filosofar el
que corresponde a la tradicién critica que
no como una filosofia cerrada y conclusa.
El mismo Ortega recuerda que, en Marbur-
g0, no se enseniaba filosofia: era preciso
saberla ya de antemano.

Es claro que Ortega vislumbré en la fi-
losofia neokantiana la posibilidad de euro-
peizar cientificamente Espafia. Después de
su periplo por Alemania, Ortega —cansado
de todo lo francés— abogé por un progra-
ma de europeizacién presentado, bajo la
influencia del neokantismo, como una ger-
manizacién de la cultura espafnola®. De
manera que la filosofia neckantiana sirvié
a Ortega para desarrollar mucho mis que
un programa de regeneracién para la Espa-
na contemporinea. El neokantismo fue,
también, una opcién y una empresa cultu-
ral que, sin olvidar las bases teéricas del
conocimiento, se desplegd hacia la ética, la
pedagogia y la politica. Ortega, conocien-
do el secular peso que la tradicién ecle-
sidstica ha ejercido en Espana, desea
contribuir a un cambio de las costumbres
religiosas. Para ello, y al abrigo de las con-
cepciones pedagdgicas neokantianas, de-
fendié la escuela laica en una linea que se
desmarcaba del laicismo escolar del jacobi-
nismo francés. Nuestro filésofo, después
de afirmar que lo que es antisocial es la
iglesia —es decir, la religién particularista—,
opta por una teologia social que, al fin de
cuentas, se presenta como un paso previo

(29) ]. OrTEGA Y GassiT: «Pablo Iglesias», Obras Completas y obra citada, tomo X, p. 141.
(30) M. S. GonzALez GARDON: «la filosofia préctica del joven Ortega desde el neokantismo de Marburgon,

Cuadernos Salmantinos de Filosofia, VI, 1981, p. 218.

(31) Con todo, Ortega y Gasset esti preocupado por la idea de nacién —Espana no existe como na-
cién»— de manera que escribe en El Imparcial (27 agosto 1908) que «necesitamos ser precisamente una na-
ciénx». Al respecto, y sobre la idea de nacién, E. Renan: ;Qué es una nacion?, Madrid, Alianza Editorial, 1987.

(32) M.S. GonzALEz GARDON: «Presencia de algunos temas neokantianos en el joven Ortega», Cuadernos

Salmantinos de Filosofia, V1, 1979, p. 369.
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y necesario para conseguir que la Espana
venidera se articule como una auténtica
comunidad. «Para un Estado idealmente
socializado —leemos en La pedagogia so-
cial como programa politico- lo privado
no existe, todo es publico, popular, laico.
La moral misma se hace integramente mo-
ral piblica, moral politica: la moral privada
no sirve para fundar, sostener, engrandecer
y perpetuar ciudades; es una moral estéril
y escrupulosa, maniitica y subjetiva»®.
Asi pues, Ortega sigue a pies juntillas
el mismo itinerario intelectual que Natorp
para quien la esencia de la educacién social
radicaba, en dltimo término, en la idea de
una religién humanamente considerada™.
En agosto de 1908, Ortega escribe en E/
Imparcial: «El poder educador de las reli-
giones, su energia socializadora ha cumpli-
do su tiempo: no puede esperarse de ellas
una renovacién del hombre»®. La regene-
racién que propone Ortega s6lo es posible
a partir de una reforma intelectual, y, sobre
todo, moral que no excluye el elemento
religioso pues —en opinién de Ortega— la
escuela laica no pretende marginar la ense-
nanza religiosa, sino que se «limita a negar
el derecho a que se eduque a los nifios en
una ensefianza religiosa segiin la dogmati-
ca de una escuela determinada»®. El joven
Ortega, en consonancia con la filosofia de
la religién neokantiana, nos presenta una
pedagogia basada en la teodicea de Pesta-
lozzi que, en sintesis, se inscribe en la tra-
dicién de Spinoza, Lesing, Rousseau y

Kant y que ofrece, igualmente, una clara
dimensién social. Es conocida la influencia
que ejercié sobre la pedagogia social na-
torpiana la filosofia pestalozziana, segin
se expresa en Las veladas de un ermitano
donde —ademis de la paternidad divina de
la Humanidad- se formula la necesidad de
establecer una fraternidad humana basada
en el sentimiento religioso.

De manera semejante, Ortega senala
que el hombre no es el individuo biolégico
sino el individuo de la humanidad. Ortega,
citando a Natorp, concluye que el indivi-
duo aislado es una pura abstraccién. Ahi
radica, justamente, la fuerza de la pedago-
gia social como elemento dinamizador de
ese hombre nuevo vinculado a la comuni-
dad y, por ende, a la idea de humanidad.
Participando de un optimismo ilustrado -la
pedagogia es la ciencia de transformar las
sociedades—, Ortega nos propone una so-
cializacién de la escuela, entendida como
la universalizacién de la educacién, a fin
de propiciar la participacién del individuo
en unas esferas espirituales comunes y ne-
cesarias para el establecimiento de una
auténtica comunidad. «No compete,
pues, a la familia ese presunto dere-
cho de educar a los hijos: la sociedad
es la Unica educadora, como es la so-
ciedad dnico fin de la educacién: asi
se repite en las aplicaciones legislativas
concretas la idea fundamental de la peda-
gogia social: la correlacién entre individuo
y sociedad»?".

(33) J. ORTEGA Y GasSET: «la pedagogia social como programa politicon, en Obras Completas, obra citada, tomo

1, p. 519.

(34) Como es sabido, Natorp publicé Die Religion inmerbalb der Grenzen der Humanitét (1894) —obra
reeditada el ano 1908- antes que su Sozialpddagogik (1899). La Pedagogia Social natorpiana descansa, pues,
sobre un ideal de humanidad entendido justamente como la plenitud de lo humano en el hombre (die Volkraft

des Menschtuns im Menschen).

(35) J. ORTEGA Y GASSET: «La cuestién moral», Obras Completas, obra citada, tomo X, p. 77.
(36) J. ORTEGA Y GasseT: «Catecismo para la lectura de una carta», Obras Completas, obra citada, tomo X,

pp. 135-136.

(37) J. OrtEGa Y GasseT: «La pedagogia social como programa politico», Obras Completas, obra citada,

tomo I, p. 519.

57



Vemos, pues, cémo el joven Ortega y
Gasset hace descansar en una religiosidad
del moralismo puro la idea de una comu-
nidad como novedad claramente reforma-
dora. La férmula orteguiana es diifana:
regeneracion es el deseo, europeizacién es
el medio de satisfacerlo. En su caso con-
creto, la europeizacién exigia la mediacién
de la filosofia neokantiana que en Espana
tuvo cultivadores -y por qué no decirlo—
algin que otro detractor®.

De hecho, el mismo Ortega y Gasset —des-
pués de sus escarceos juveniles— fue uno duro
impugnador de la filosofia neokantiana has-
ta el punto de considerar que el «grupo de
jovenes que entre 1907 y 1911 aprendia en
la ciudadela del neokantismo los usos de
la milicia filosofica, al llegar a los veintiséis
anos —fecha que suele ser decisiva en la
carrera vital del pensador- ya no era neo-
kantiano»®. Para Ortega, el neokantismo
cometi6 el gran error de leer toda la litera-
tura filoséfica desde la perspectiva kantia-
na. De ahi, las censuras a Natorp —un
hombre buenisimo, sencillo, tierno— que
cometié el error de encerrar a Platén en
una especie de mazmorra.

Légicamente la superacién de la filo-
sofia neokantiana, instituida finalmente
como un gran sistema idealista, se realizé a
partir de la fenomenologia husserliana.
Ortega —que no se conté entre los discipu-
los de Husserl- evolucioné hacia un vita-
lismo que se escapa de las pretensiones
eidéticas de la filosofia neokantiana. En re-
alidad, la filosofia orteguiana experimenta
bajo la influencia diltheyana un giro de
ciento ochenta grados. A partir de ahora, el
hombre ya no es considerado como un

miembro abstracto de la humanidad sino
algo concreto y especifico que se encuen-
tra determinado por sus circunstancias:
tanto la vida social como las demis formas
de cultura se dan bajo la especie de vida
individual.

De ahi que la pedagogia orteguiana,
después de abandonar los postulados neo-
kantianos, evolucionase hacia una filosofia
que coloca la vida como realidad radical.
Podemos decir que Ortega supera el socia-
lismo neokantiano para promover la «Liga
de Educacién Politica Espanola» (1914), en
la que defiende la misién politica de las
minorias intelectuales. La regeneracién de
Espafa no pasaba tanto por el desarrollo
de la idea de comunidad, como por el pro-
yecto de fomentar la organizacién de una
minoria encargada de la educacién politica
de las masas. Después del desencanto neo-
kantiano, llega la hora de la politica, de
una nueva politica que, recogiendo del so-
cialismo su critica de la organizacién de la
produccién, asume el liberalismo y la na-
cionalizacién como principios fundamen-
tales para articular la reforma de Espana.

CATALUNA Y LA BILDUNG GOETHIANA

A pesar de que el nombre de Goethe
no es frecuente en los manuales de historia
de la pedagogia, no se puede dudar de la
influencia que ha ejercido en la educacién
contemporinea®. Es obvio que las ideas
de Goethe sobre la vida y el universo im-
plican un corolario pedagdgico. Efectiva-
mente, al atribuir a la metamorfosis una

(38) Para una critica de la pedagogia neokantiana, véase: J. Roura PareLLA: Educacion y ciencia, México, La Casa
de Espafa en México, Fondo de Cultura Econdmica, 1940. Este autor catalin —que habia estudiado pedagogia en Ale-
mania entre 1930 y 1932~ presents esta obra como tesis doctoral en la Universidad de Barcelona, bajo la direccién de
Xirau, el afio 1937. De ahi que se publicase en el exilio mexicano.

(39) J. OrtEGA Y Gasser: «Prologo para alemanes», Obras Completas, obra citada, tomo VIII, p. 32.

(40) R. Lenmann: Goetbe y el problema de la educacion individual, Madrid, Espasa Calpe, 1932. También:
J. ROURA PARELLA: Tema y variaciones de la personalidad, México, Biblioteca de Ensayos Sociolégicos, Univ. Na-

cional, 1950.
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potencia creadora se supera la tradicional
escision del dualismo que distingue entre
naturaleza y espiritu, entre lo racional y lo
sensible, entre materia y forma, situando la
vida como algo nuclear y substancial del
quehacer humano: la fuerza vital se mani-
fiesta en la evolucién de los individuos y
de las especies.

Considerando que la naturaleza es el
reino de las formas vivas, la misién peda-
gbgica de Goethe se perfila como una em-
presa formativa —como un ideal de
formacién, de Bildung— que busca las for-
mas palpitantes de una naturaleza viva. Es
claro que su pensamiento —que depende
del panteismo de Spinoza, del neoplatonis-
mo de Shastesbury y del naturalismo de
Rousseau— no responde a las coordenadas
de un mundo fisico-matematico sino a una
cosmovision biolégica y naturalista hasta el
extremo que, en ocasiones, ha sido pre-
sentado —como hace Rudolf Steiner- como
el Kepler y el Copérnico del mundo orga-
nico, aspectos que también llamaron la
atencién de Eugenio d’Ors?!.

Frente a la escision entre ciencia y filo-
sofia, Goethe reclama la unidad de una
vida que se escapa a las pretensiones re-
duccionistas de una concepcién cientifica
heredera de la scienza nuova de los siglos
XVII y XVIII. En este sentido, la Naturphi-
losophie goethiana se presenta como una
concepcién biocéntrica que reconcilia el
hombre con la naturaleza. Al fin de cuen-
tas, la vida es una totalidad, una globali-
dad: materia y espiritu se encuentran en
aquel movimiento infinito de la vida que
sélo la accién puede unificar.

Goethe proclama la conveniencia de
una educacién entendida como autofor-
macién disciplinada, es decir, como desa-

rrollo de la propia individualidad. La vo-
luntad constituye para Goethe la funcién
primordial en el hombre. Nadie puede es-
capar de si mismo, habida cuenta que cada
uno debe ser aquello que ha de ser: este tema
pindirico resuena en toda la obra de Goethe
para quien la metamorfosis humana no estd
sujeta a cambios radicales. Al decir de algu-
nos, la pedagogia goethiana expresa una de
las grandes paradojas de la vida: permanencia
en el cambio, constancia en la variacién, iden-
tidad en la diversidad, es decir, el hombre
siente la vida como una continuidad. Asi,
pues, el perfeccionamiento del individuo —tal
como se expresa, por ejemplo, en el ciclo
formativo del Meister— consiste en una em-
presa autoeducativa que postula el desa-
rrollo individual que, en dltimo término,
choca con el afin de inmortalidad.

La férmula goethiana es didfana: evo-
lucién de la individualidad hasta transfor-
marse en una auténtica personalidad que,
de acuerdo con su posicién cldsica, habrd
de ser arménicamente configurada. Es elo-
cuente que Goethe identifique el espiritu clisi-
co con una concepcién equilibrada —basada
en la belleza y en la bondad- de la educacién.
Al fin de cuentas, en el alma bella (Schéne
Seele) se armonizan los sentidos y la razén, la
obligacién y la inclinacién, tal como ejempla-
riza Goethe en la figura de Helena, en la se-
gunda parte del Fausto. El objetivo a alcanzar
es siempre el mismo: la unidad en la variedad.

Parece demostrado que el pensamiento
goethiano fue introducido en Catalufa a tra-
vés de las traducciones y versiones realizaclas
por Juan Maragall. Eugenio Trias declara que
s6lo Maragall fue capaz de entenderlo «reco-
miendo, a través de largos anos de andanzas y
aprendizaje, una experiencia interior parale-
la»*2. Al considerar el sentido de la obra

(41) Sobre la interpretacién orsiana de Goethe, véase el estudio preliminar a la edicion del Fausto, traduccion de

J. Roviralta, Barcelona, Editorial Exito, 1951.

(42) E. Trias: Conocer Goethe y su obra, Barcelona, Dopesa, 1980, p. 24. Con relacién a las raices germi-
nicas de Maragall, véase del mismo autor El pensament de Joan Maragall. La crisi espiritual de Maragall en
1907, trad. y prélogo de J. Maragall, Barcelona, Edicions 62, 1982.
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maragalliana, Trias insiste en la dimensién
burguesa y en el miedo a la revolucién que
manifiestan tanto Goethe como Maragall.
Sea como fuere, lo cierto es que las rela-
ciones literarias entre ambos autores han
sido estudiadas ampliamente, confirmin-
dose que Maragall, ademis de un enamo-
rado del sentido cldsico, promovié una
cruzada contra el anarquismo —sentimental
y espiritual, pero también politico- de su
época®. Ya José Maria de Sagarra sefialé
que la parte activa de la obra de Maragall
abarca los anos comprendidos entre 1890
y 1910 en los que «Catalufia necessita pas-
sar de I'anarquia sentimental a una certa
consciéncia d’estructuracié i d’ordre»*.

En este sentido, se ha de resaltar que
Maragall —ademis de mostrarse contrario a
la inveterada francofilia en la que se movia
la intelectualidad catalana- expresé sus
simpatias por todo cuanto procedia de la
otra orilla del Rhin. De hecho, Goethe
constituye para Maragall el modelo del
educador perpetuo: el poeta catalin, al es-
timar los cldsicos, experimenté la necesi-
dad de acercarse a Goethe. No en vano
—pocos meses después del fracaso colo-
nial, en el verano de 1899— Maragall desta-
ca la dimensién pedagdgica de Goethe al
presentarlo como un auténtico educador
del pueblo, pues Catalufia no precisa «un
inflamador de muchedumbres que canta la
libertad dentro de un partido politico
como Victor Hugo o Lamartine, por ejem-
plo, o un poeta a la moda de Byron, sino
un educador perpetuo que abarca la totali-
dad de la vida y tiene constantemente los
ojos abiertos y fijos en la lontananza hacia
donde la Humanidad avanza»®.

Naturalmente, el Goethe tormentoso
del Werther, el del Sturn und Drang, no
interesaba. Sin embargo, el Goethe romin-
tico —después de una lenta agonia— habia
muerto al llegar a Roma. Asi surge la figura
mitificada del Goethe clisico, el preocupa-
do por la ilustracién y el orden de las co-
sas. En sintesis, podemos decir que fue
este segundo Goethe el que atraia a una
Catalufia burguesa que, para hacer frente
al anarquismo y a la confusién del mo-
mento, se situd bajo la férula del magiste-
rio goethiano. Después de todo, tanto
Maragall como D'Ors, repudiaban, al igual
que Goethe, la anarquia y el desorden.

GOETHE Y EL CULTURALISMO
ESTETICO ORSIANO: LA OBRA BIEN
HECHA

También Eugenio d'Ors —que satirizé
el goethianismo de Maragall al presentarlo
como una especie de representante consu-
lar en Barcelona- evidenci6 este interés
por la figura de Goethe, de quien se consi-
derd una especie de discipulo aventajado.
No por azar, el mismo D'Ors reconocié en
una de sus glosas que deseaba hablar
como Deméstenes, escribir como Bocac-
cio, pintar como Leonardo, saber como
Leibniz, tener como Napoleén un amplio
imperio, o lo mejor dicho, querfa simple-
mente ser Goethe®, De hecho, D'Ors fue
proclive al desdoblamiento de una perso-
nalidad que se canaliza a través de la utili-
zacién de numerosos seudénimos (Xenius,
Octavio de Romeu, etc.)?.

(43) ]. Tur: Maragall i Goetbe. Les traduccions del Faust, Barcelona, Universitat, Depart. de Filologia Catalana, 1974,
(44) ). MaraGALL: Traduccions de Goethe, Prélogo de Josep Maria de Sagarra, Barcelona, Sala Parés Libre-

ria, 1930, p. 4.

(45) J. MaraGaLL: «Goethe», Obres Completes. Obra castellana, obra citada, vol. 11, p. 109.
(46) E. Diors: La Vall de Josafat, Barcelona, Quaderns Crema, 1987, p. 87.
(47) Véase, al respecto, G. Diaz Praja: El combate por la luz (La bazania intelectual de Eugenio d'Ors),

Madrid, Espasa Calpe, 1981, pp. 33 34.
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En realidad, D'Ors necesitaba de Xe-
nius, como Goethe de Eckermann. Ante la
incapacidad hispdnica para el didlogo, la
heliomaquia orsiana que, es por esencia,
un diilogo, encuentra dos modelos a imi-
tar: Sécrates y Goethe. En efecto, las con-
versaciones entre Goethe y Eckermann
fueron uno de sus libros de cabecera y, lo
que es mis notable, un ejemplo a seguir.
D’'Ors —el Sécrates de la Espania moderna,
segin expresion de Vogel- pretende emu-
lar el didlogo goethiano, tal como evidencié
al traducir, en 1904, para los estudiantes ca-
talanes algunos fragmentos de las Gltimas
conversaciones de Goethe®. De ahi que al
conocer ampliamente la tradicién dialogal
de Goethe, D’'Ors reconociese —en la con-
ferencia «De la amistad y del didlogo», dicta-
da en 1914 en la Residencia de Estudiantes—
que «el espiritu goethiano, esencialmente
cientifico, no pudo producirse, ni alin en la
extrema vejez, con dogmitica manera»®.

Con facilidad se detectan ecos de Schi-
ller y Goethe en la obra orsiana, tal como
demuestra el hecho que Xenius los citase
frecuentemente en su Glosario que se ini-
ci6é en 1906. Mis que un pensador ético o
metafisico, Eugenio d’'Ors fue un esteta de
la cultura preocupado por las armonias
clasicas. Es obvio que el saber lidico esté-
tico orsiano recuerda la filosofia de la edu-
cacién schilleriana que, ademis de
enfatizar la dimensién lddica del hombre,
propugna la importancia y significacién
del estadio estético. Como sabemos, Schi-
ller llama «alma bella» a la personalidad
arménica que funde en su interior las dis-
tintas partes —fisica y psiquica— que inte-
gran la naturaleza humana. La verdadera

cultura consiste en saber impregnar al es-
piritu humano de una claridad que refleje
el ideal cldsico de orden y armonia que
Schiller postula en sus Cartas sobre la edi-
cacion estética del bombrey que la filoso-
fia de la educacién orsiana reivindica en su
cruzada particular contra el romanticismo
de Rousseau. Asi pues, el novecentismo es
inseparable a una estética cldsica, es decir,
a una estética que, al defender principios
como la proporcién, la armonia, la sereni-
dad y el equilibrio, se distancia expresa-
mente del sentimentalismo romintico.
Algo parecido acontece con la filosofia
de la educacién orsiana que, contra las as-
piraciones del positivismo, acentuari la
necesidad de potenciar el sentido estético
de la educacién: la formacién humana
también es una obra de arte. Desde esta
perspectiva, la pedagogia orsiana constitu-
ye una reaccion espiritualista contra las
pretensiones del positivismo y, por exten-
sién, de una pedagogia empirico experi-
mental constituida sobre la biologia: «Uno
de los aspectos en que se ha manifestado
esa barbarie del Ochocientos, ha sido des-
conocer el caricter estético, irénico, de la
Ciencia, cayendo en aquella falsa religién
de la Ciencia que llamamos cienticismo y
que otros torpemente llamaron positivis-
mo»*. Al fin de cuentas, D’Ors propone
una restauracién cldsica y espiritualizadora
que se simboliza arquetipicamente en la fi-
gura de La Bien plantada, un modelo fe-
menino que patentiza la belleza estética, el
alma bella, es decir, la ausencia de diso-
nancia en un todo arménico. Teresa, la he-
roina de la novela, representa un eon, el
eterno femenino de Goethe, esto es, una

(48) «Converses de Goethe en els darrers anys de la seva vida», Universitat Catalana, 1, 1904. También en Papers
anteriors al Glosan, Edicién de Jordi Castellanos, Barcelona, Quadems Crema, 1994, pp. 455462
(49) E.D'Ogrs: De la amistad y del didlogo, en Didlogos, edicion de Carlos d'Ors, prélogo de Jaime Ferrdn,

Madrid, Taurus, 1981, p. 50.

(50) E. d'Ors: «El positivismo y el espiritu», La filosofia del hombre que trabaja y que juega, Antologia
filoséfica de E. d'Ors por R. Rucabado y ]. Farrin, con una introduccién de M. Garcia Morente, Barcelona, An-

tonio Lépez Librero, 1914, p. 51.
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constante histérica que d’Ors asume y hace
suya para templarla como un ideal, nove-
centista’®!.

No hay duda que la filosofia orsiana —al
reclamar la obra bien bhecha como una es-
pecie de imperativo— resalta la dimensién
estética de su pensamiento. «Belleza —es-
cribe D'Ors en Aprendizaje y beroismo— no
quiere decir ornamento, sino armonia y
adecuacién delicada de la cosa a su desti-
no»*2. De tal manera que la obra bien he-
cha, como manifestacién de la unidad
metafisica del bonum y del pulchrum,
confirma que sélo cuando una cosa es be-
lla puede ser buena en plenitud de senti-
do. De hecho, D’Ors postula que la
profesion y el amor al oficio, y por ende, a
la obra bien hecha, son manifestaciones
reveladoras de una personalidad humana
que se realiza —more goethiano— a través
de la accién, porque la vida no se decide
en la pasividad, sino en la actividad. Asi lo
clisico no se entiende estéticamente, como
contemplacién inmévil, sino como algo di-
nimico dotado del sentido de la medida
y equilibrio. Al fin de cuentas, el princi-
pio estético —esencia del clasicismo— estd
regulado por normas que constituyen, a
su vez, auténticas armas de la lucha por
la cultura que, en ultima instancia, im-
plica una politica de intervencién e im-
posicién.

Quizds pocos textos reflejan tan
bien lo que venimos diciendo, como la
Oracion de la Obra Bien Hecha que, a
pesar de datar de 1940 e incorporar su
doctrina angelolégica, sintoniza perfecta-
mente con este planteamiento que fusiona
la estética con la ética, la belleza con la
virtud:

Obra es hecha. iBien hecha!. Acabada y
cumplida. Ya no la retoco mis. jAl merca-
do!

Hombre es hecho. {Bien hecho! Virtuoso y
armonioso. Ya no le retoco mis.

jAl mundo! Angel es hecho. jBien hecho!
Perfecto y resplandeciente. Ya no le retoco
mis. jAl Cielo!®.

Naturalmente, la pedagogia orsiana
también contempla aquel sentido lidico
que —segtin Schiller— es consubstancial a la
estética y que, a su vez, armoniza la razén
y el sentimiento. La Belleza es, por consi-
guiente, la ley de todo juego. Por ello, el
culturalismo pedagégico orsiano defiende
el juego y la dimensién lidica de la vida y
de la educacién. Con todo, D'Ors —que re-
conoce que la palabra juego es una traduc-
cién del término alemin «spiel» utilizado
por Schiller— hubiese preferido el anglicis-
mo «sport», lo cual pone de manifiesto
que la filosofia orsiana del hombre que tra-
baja y que juega ofrece también una inter-
pretacion deportiva en el sentido que lo
empleaba la tradicién britdnica, es decir,
como una obra libre y gratuita.

En cualquier caso, D’Ors propone una
saber aesthetico que se perfila como una
alternativa al conocimiento more geométri-
co de la ciencia moderna®. Para D'Ors, la
estética aparece como una auténtica condi-
cién de posibilidad para la filosofia del
hombre que trabaja y juega que se funda-
menta, por otra parte, sobre la base de un
dualismo dialéctico entre potencia y resis-
tencia, tal como esgrimié en Religio est li-
bertas: «Ecco una battaglia, ecco due
armate. Da una parte, me, i miei desideri,
el mio vigore, il mio braccio, la mia mano,
la mia ascia. Dall'altra parte, I'albero, la sua

(51) E.dOrs: La Bien Plantada de Xenius, traduccién de Rafael Marquina, Madrid, Espasa, 1920,
(52) E. d'Ors: Aprendizaje y beroismo en Didlogos, Edicién de Carlos d'Ors, Madrid, Taurus, 1981, p. 62.
(53) E. d'Ors: Oraciones para el creyente en los dngeles, precedidas de un estudio de Paul-Henri Michel,

Barcelona, Editorial Apolo, 1940, p. 42.

(54) L. JiMEnez Moreno: «El saber estético lidico de Eugenio d'Ors», Actas del IIl Seminario de Historia
de la Filosofia Espariola, Edic. Universidad de Salamanca, 1983, pp. 371-384.
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durezza, le sue radici e la terra che le rin-
forza. Ogni filosofia monista naufraga in
presenza di una tale irreducibile dualita
sperimentale»®.

De acuerdo con esta tradicién dialécti-
ca, el homo ludens orsiano es un ser que
valora (Wetenkultur) y que al situarse en-
tre las otras dos dimensiones humanas que
conforman su antropologia —a saber, la del
homo sapinesy la del homo faber- armoni-
za el conocer (Kennenkultur) y el fabricar
(Machenkultur). En realidad, detris de la
actividad humana existe siempre una di-
mensioén lidica porque, segin la antropo-
logia triadica orsiana, el hombre juega,
piensa y trabaja®. La filosfia orsiana defien-
de, pues, una unidad vital proclive a la
obra bien hecha y que, a través de la di-
mensién ladica, concilia la ciencia y la
vida, la razén teérica y la razén prictica.
De tal manera que D'Ors llega a defender
una filosofia arménica, bajo la férmula de
pensar segin armonia, que substituya la fi-
losofia de la identidad: pensar es una fun-
cién unificadora que, ademds de reducir
las cosas a la unidad, establece una armo-
nia jerarquica®’.

A nuestro entender, el mensaje estéti-
co-social orsiano esti repleto de ecos goet-
hianos. Es conocido que D'Ors asisti6 a la
conmemoracién del centenario del Fausto,
que se celebré en el otofio de 1929 en el
Teatro Municipal de Weimar, presencia
que aflora muchas veces en su amplisima
obra literaria®. Como hemos visto, Euge-
nio d’'Ors expresé en repetidas ocasiones
la atraccién ejercida por la figura del poli-
grafo alemin, hasta el punto de constituir
una especie de aller ego, tal como lo de-
muestra el hecho que se presentase, el afio
1947, a una baile de mascaras disfrazado

de Goethe. Mis alld de la curiosiodad del
suceso, no se puede negar su significacién
al tratarse precisamente de alguien que,
como D’Ors, proclamaba la necesidad de
levantar las anécdotas a la condicién de
auténticas categorias. En verdad, D'Ors -y
por extensién, la cultura catalana del pri-
mer tercio del siglo XX- estuvo mediatiza-
da por la figura de Goethe.

A MODO DE CONCLUSION

Aplicando la teoria orteguiana de las
generaciones, podemos concluir que tanto
Ortega como D’Ors se inscriben, por dere-
cho propio, en el marco histérico de la ge-
neracion de 1914, es decir, en aquel grupo
de intelectuales que ain compartiendo
muchos aspectos de la generacién del 98 —
en especial, su voluntad regeneracionista—
propugnaron, a la vista de los ejemplos fo-
rineos, sendas pedagogias culturalistas
que, en sintesis, se presentan con la volun-
tad de idealizar —y si se quiere, de espiri-
tualizar— sus respectivos proyectos de
reforma. El joven Ortega articulé un cultu-
ralismo ético y moral que, segtin la filoso-
fia neokantiana, presenta una clara
vocacién pedagédgica con connotaciones
normativas al exigir la presencia de fines
educativos. Parece claro que Ortega se
despojé paulatinamente de la influencia
neokantiana decantindose hacia otro tipo
de soluciones de caricter elitista que per-
seguian educar, desde arriba, a las masas,
tal como se establece claramente en los
objetivos de la «Liga de Educacién Politica
Espanola» (1914). Se trata, en definitiva, de
una nueva Kulturkampfque se aleja, a pe-

(55) E.dOrs: Religio est libertas. Saggio di un nuevo metodo nello studio dei rapporti tra la refigione e la scienza, Bo-

logna, A. F. Formiggini editore, 1909.

(56) D'Ors plante6 su antropologia trididica en El secreto de la Filosofia, Barcelona, Iberia, 1947.
(57) E.d'Ors: La filosofia del bombre que trabaja y que fuega, obra citada, p. 133.
(58) E. Jaror: Eugeni d'Ors. Vida i obra, Barcelona, Ayma, 1967, pp. 236-237.
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sar de su vocacion pedagégica, de las juve-
niles aspiraciones que Ortega asimilé junto
a Natorp en Marburgo, ciudad a la que vol-
vi6 a visitar ya casado cuando era catedri-
tico de la Universidad de Madrid. A estas
alturas, desenganado de la filosofia neo-
kantiana, Ortega habia evolucionando ha-
cia una filosofia propia que enfatizaba la
dimensi6n vital de la existencia humana.
A partir de este momento la regeneracién
no pasaba tanto por la escuela como por la
politica, por una politica de nuevo cufio
que, ademds de desmarcarse de la vieja
politica de la Restauracién, defiende el hu-
manismo liberal y la nacionalizacién a fin
de alcanzar la vertebracién de Espana.
Por su parte, Eugenio d'Ors era cons-
ciente que las ideas de Goethe habian
constituido —a lo largo del siglo XIX— una
serie de ideas fuerza que era necesario co-
nocer y discutir. Para ello su Glosario, que
se inicié a publicar en 1906, incluye conti-
nuas referencias a la figura de un Goethe
que aparecia como el resorte necesario
para proceder a la modernizacién de una
Cataluna que buscaba su destino al mar-
gen de las costumbres intelectuales que se
imponian en Madrid. Parece probado, ade-

mds, que D’Ors quiso ser Goethe y desa-
rrollar a su imagen y semejanza una autén-
tica heliomaquia lidico estética que
abogaba, también, por la obra bien hecha.
Es obvio que D'Ors conté —antes y des-
pués de su marcha de Catalufa- con un
nucleo importante de adeptos y seguidores
que,, en ocasiones, desarrollaron ensayos
educativos con claras connotaciones goet-
hianas al abrigo de la Mancomunidad de
Cataluna, entidad politica catalana consti-
tuida en 1914 por la fusién de las cuatro di-
putaciones provinciales catalanas y que
contd, como primer presidente, con Enric
Prat de la Riba.

Parafraseando a Maragall, podemos
decir que Goethe estaba llamado a ser el
educador perpetuo de una Catalufa mo-
derna y civilista que, por encima de las di-
sonancias rominticas y anarquizantes,
deseaba instaurar un orden politico y so-
cial, de inequivocas connotaciones neocli-
sicas. Nadie mejor que Goethe para
conseguir tales propésitos que, desgracia-
damente, se quebraron porque ni Catalufia
era Weimar, ni D’Ors —fallecido Prat de la
Riba en 1917- pudo continuar su papel de
consejero dulico.



REGENERACIONISMO Y TUTELA PEDAGOGICA.
EN TORNO A ORTEGA Y SU PEDAGOGIA SOCIAL COMO
PROGRAMA POLITICO (1910)

FELIX SANTOLARIA SIERRA (*)

El sentido de este articulo es intentar
mostrar qué son el regeneracionismo y el
institucionismo en su versién de tutela pe-
dagégica, las claves basicas para la lectura
del ensayo de Ortega La Pedagogia Social
como programa politico (1910), que se
convertiria asi en un caso tipico mis del re-
generacionismo tardio. En sintesis, lo que
Ortega presenta es el «problema nacional»
(tema regeneracionista), que asocia a las
caracteristicas étnicas del pueblo espanol
(tema regeneracionista) y cuya solucién es
una tutela educativa y una labor cultural
(tema institucionista-regeneracionista), que
renueve la sociedad espafiola para alcan-
zar el nivel europeo (tema regeneracionis-
ta). Este es, en realidad, el «mensaje» del
ensayo, siendo los contenidos de la peda-
gogia social de Natorp utilizados (nica-
mente como instrumentos al servicio de las
exigencias especificas del mensaje y de la
circunstancia politica en que se dio el en-
sayo. El regeneracionismo como actitud
orteguiana se refleja en toda su obra de ju-
ventud hasta 1917, siendo repetidamente
confesada por el autor y cuya presencia se
manifiesta en casi todos sus escritos y ac-
ciones. Mientras que, por el contrario, lo

(*) Universidad de Barcelona.

especifico de la «pedagogia social» no
vuelve a aparecer mis en la obra de Orte-
ga. Esta lectura de La pedagogia social
como programa politico deberia sugerir,
por una parte, que no se puede sustantivar
ni sefalar a la pedagogia social como un
tema bisico del supuesto «pensamiento» o
teoria pedagdgica de Ortega y, por otra
parte, que las alusiones y reflexiones sobre
el tema educativo en la primera etapa de la
obra orteguiana convendria que fuesen
consideradas dentro del contexto regene-
racionista y noventayochista en que se
mueve el autor.

El contenido de este articulo, fiel a la
propia circunstancialidad de la obra de Or-
tega («Mi obra es, por esencia y presencia,
circunstancial»)!, estard organizado en dos
bloques. El primero dedicado a intentar si-
tuar esa circunstancia que rodea al ensayo
que estudiamos, y el segundo centrado en
describir la linea argumental del ensayo en
relacién con esa circunstancia. El regenera-
cionismo fue casi como una divisa o con-
signa general que aglutinaba la expresién
de una conciencia de crisis y de fracaso
que se va gestando a lo largo del siglo XIX
y que se acentia en su ultima década, aun-

(1) J. OrTEGA y GasseT: Prologo a la primera edicién de sus obras (1932), en Obras completas, Madrid,
Revista de Occidente, 1966 (7.2 ed.), T. VI, p. 347. Las siguientes citas que hagamos del autor vendrin referidas

siempre a esta edicién de sus obras.

Revista de Educacion, nim. Extra (1997), pp. 65-75
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que sus raices y la literatura sobre los ma-
les de la nacién espafola puedan, desde
luego, si se desea, retrotraerse hasta el pro-
pio siglo XVII. Una conciencia marcada
amargamente por la critica a casi todo lo
existente: desde el sistema politico y las
instituciones nacionales al propio pueblo o
«fondo social», desde la «Espana oficial» a
la «otra Espafa», en la que latia especial-
mente el desencanto de numerosos libera-
les y republicanos por el retraso de la
modernizacién de Espana. En esta dinimi-
ca de reflexiones decadentistas llegaria el
afo de 1898, agudizando todo el proceso y
convirtiendo la «fatidica fecha» del 98 en el
simbolo de la degeneracién y del fracaso
del pais: frustracién de la revolucién bur-
guesa, impotencia del liberalismo espaiol,
derrota militar, hundimiento colonial, de-
sastre en nuestras relaciones internaciona-
les, estancamiento de la industrializacion,
progresiva polarizacién social y un largo
etcétera. Todo un repertorio de males y en-
fermedades nacionales de las que era pre-
ciso sanar y ante las cuales se presentaba el
«regeneracionismo» como un amplio y hetero-
géneo movimiento de intelectuales y hom-
bres de clases medias que, aunque con
distintos bagajes ideolégicos, coincidian en
el nicleo comin de sus preocupaciones: el
llamado «problema de Espafia?».

En casi todas las obras y autores que
reflexionan sobre el problema nacional en
el periodo finisecular del XIX y en los pri-
meros afos de nuestro siglo, hay unos su-
puestos tedricos bisicos pricticamente

comunes que se condensan en el mismo
diagnéstico negativo de la sociedad espa-
fola, y un sentimiento cada vez mds arrai-
gado de pesimismo, desde los que se
quieren hacer surgir las nuevas propuestas
«regeneracionistas». Pesimismo, por ejen-
plo, profundamente sentido en agosto del
98 por Costa, y también por Altamira, car-
gado con sus «tristezas espanolas», que sin
embargo quisiera practicar un «pesimismo
metédico» pero sereno para «no matar la
esperanza»®. Una nota comiin que suele ir
acompanando a este diagndstico y pesi-
mismo es el supuesto cientifico e historio-
grifico del «espiritu nacional» o de la
«psicologia del pueblo». Una difundida
concepcibn organicista de la sociedad que
permitia hablar de la realidad social en tér-
minos de «organismo» social e incluso de
«alma» colectiva de un pueblo, y que en-
contraba apoyo en las teorias medioam-
bientalistas extendidas y aceptadas por
casi todas las dreas y disciplinas cientificas.
La idea de que el «entorno» en el que la
gente vive constituye un conjunto de in-
fluencias estrechamente interrelacionadas
que configuran sus propias experiencias y
sus posibilidades de comprensién y de de-
sarrollo, era un «modelo» explicativo gene-
ral suceptible de muchas aplicaciones. Este
seria usado ampliamente por la «historio-
grafia» y la literatura regeneracionista para
abordar los rasgos esenciales de la psicolo-
gia nacional como caracteristicas configu-
radas por el propio y singular espacio
fisico de la peninsula ibérica . Asi se abo-

(2) Esta mentalidad de fracaso nacional que nos ha legado la historiografia regeneracionista, y que se ha
convertido durante décadas en el paradigma interpretativo de la mayor parte de la produccién histérica sobre
los siglos contemporineos espaiioles, estd siendo puesta en revisién como resultado de diversos trabajos de
historia comparada con otros paises occidentales para el mismo periodo. Para una orientacién general, ver las
diferentes aportaciones que se recogen en J. P. Fusi y A. Nixo (eds.): Visperas del 98. Origenes y anitecedentes

de la crisis del 98, Madrid, Ed. Biblioteca Nueva, 1997.

(3) Cartas editadas por G. J. G. Cuevne: El renacimiento ideal: Epistolario de Joaquin Costa y Rafacl Alta-
mira (1888-1911), Alicante, Instituto de Cultura «Juan Gil Albert», 1992, p. 14.

(4) Una temitica comiin que cobra vida en M. de Unamuno (En forno al casticismo, 1902, aunque eran
articulos que habian sido publicados ya de forma periédica en 1895), en A. GANVET (Idearium espariol, 1896),
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naba la creacién o la reconstruccién del
«mito del caricter nacional»® y del destino
universal e histérico de un pueblo, al que
se solia adicionar una «historia revisionis-
ta» que mostrara los momentos de perver-
sién y pérdida, con sus causas, de la
trayectoria histérica de la nacién, que, ade-
mds de intentar explicar la decadencia del
presente, ofrecia también luz sobre los
errores cometidos y sobre las vias de solu-
cion y rehabilitacién social.

Aunque esas vias de solucién podian
arbitrarse de modos diversos y las pro-
puestas regeneracionistas se expresaron de
diferentes maneras y con orientaciones
ideoldgicas en ocasiones distintas®, en ge-
neral se articularon en torno a dos ejes
muy relacionados: la regeneracién del
pueblo a través de una tutela pedagégica y
la modernizacién de caricter econémico y
social de la nacién. No se trataba tanto de
una propuesta de «cambio politico» (a ex-
cepcién de los planteamientos costistas),
cuanto de una cuestién educativa y cultu-
ral, como advertia uno de los miximos re-
generacionistas de la época, Rafael
Altamira: «Es creencia de las personas cul-
tas que no ha de consistir muestro remedio
en una reforma politica, sino en una modi-
ficacién del espiritu piblico y en un gran

esfuerzo del lado de nuestra vida intelec-
tual»’. Todo el peso del ideal institucionis-
ta gravitaba en esas declaraciones, que
expresaban tanto la atmésfera ideolégica
en que se habian formado, como la per-
cepcién que tenian de la realidad nacional
y el tipo de reformismo social al que aspi-
raban las élites no oligirquicas de los inte-
lectuales liberales y republicanos ®. Una
actitud que tendia a trasladar el acento de
los males «politicos» a la ausencia de nivel
«social» («cultural», regeneracién «moral»)
de la poblacién, o una conversién de la
politica en pedagogia, como indica la res-
puesta de la Universidad de Oviedo (Fa-
cultad de Derecho) al cuestionario o
informacién que sobre Oligarquia y Caci-
quismo estaba elaborando Joaquin Costa
desde el Ateneo de Madrid en 1901, que,
aunque institucionista como aquellos y
convencido de que «la mitad del problema
espafiol estd en la escuela: a ella principal-
mente debi6 su salvacién y debe su gran-
deza presente Alemania. Hay que
“rehacer” al espafiol; acaso dijéramos “ha-
cerlo” (...)»?%, propugnaba no obstante tam-
bién y fundamentalmente una accién
politica que reformara el sistema parla-
mentario de la Restauracién. «Con toda
franqueza —dice la respuesta de Oviedo—

M. Picavea (Ef problema nacional, 1899), L. Morote (La moral de la derrota, 1900), J. Maktinez Ruiz (Azorin, El
alma castellana), R. pe Maezu (Hacia otra Espania, 1899), R. Autamira (Psicologia del pueblo espariol, 1902,
aunque algunas partes habian sido publicadas en forma de articulo en 1899), etc.

(5) Sobre el concepto de «caricter nacional» como creacién mitica con aportaciones literarias e historio-
grificas, ver a J. CAro Baroja: El mito del cardcter nacional. Meditaciones a contrapelo, Madrid, Seminarios y

Ediciones, S.A., 1970.

(6) Una excelente visién de conjunto de la generacién del 98, del modernismo y de los «regeneracionis-

mos», tanto en su versién literaria como en su versién sociopolitica en P. Cerezo GalAN: El pensamiento filoso-
fico: De la generacion trdgica a la generacion cldsica. Las generaciones del 98 y del 14 en La Edad de Plata de
la cultura espariola (1898-1936), Vol. 1, Tomo XXXIX de la Historia de Espafia Menéndez Pidal. Madrid, Espasa
Calpe, 1993, pp. 131-315.

(7) R. Autamira: «El renacimiento ideal en Espaia en 1897», en Cuestiones modernas de Historia, Madrid,
Aguilar editor, 1935 (2.3 ed.), p. 279.

(8) Para una visién general del «eformismo social» de los institucionistas como grupo liberal «al mar-
gen» y de la importancia de la tarea educativa como paso previo para la modernizacién del pais, ver M. D.
GOMEZ MOLLEDA: Los reformadores de la Esparia contempordnea, Madrid, CSIC, 1966.

©) J. Costa: Reconstitucion y Europeizacion de Espana, Ed. de Sebastiin Martin Retortillo, Madrid, 1981, p. 25.

67



debemos declarar que no tenemos la mis-
ma fe en la eficacia de los remedios exte-
riores y coactivos. Nos deja un tanto frios
el cambio pregonado de nuestras institu-
ciones parlamentarias (...). Si los hombres
han de ser los mismos, todo seguird igual
(..)», concluyendo que el problema politi-
co se disolvia en la falta de conciencia so-
cial de los ciudadanos, cuya solucién tenia
que venir de un «apostolado laico», «de
un ideal de moralidad», «del fomento in-
tensivo de la educacién», que traeria
como consecuencia esos frutos también
politicos, como ocurre con «los paises
donde la vida social ha alcanzado cierto
grado de desarrollo y complejidad, donde
la cultura se ha difundido mucho por todas
las clases y la industria se halla floreciente, y
la ciencia es apreciada y remuneradora»'’.
Tenia sentido, por lo tanto, hablar de los
rasgos del caricter nacional y conocer las
formas patolégicas de la personalidad psi-
colégica del alma espafiola con el fin de
educar al pueblo, una tarea que se conver-
tia casi en sinénimo de regeneracion na-
cional y solucién al «problema de Espana».
Junto a esta tarea esencialmente pedagdogi-
ca, que se traducia en la elevacién cultural
del pueblo (como recogia y subrayaba el
propio Altamira: «alguien ha dicho...
[quel... la cuesti6én social es una cuestion
pedagdgica»'!, habia que colocar la nece-
saria e inmediata «modernizacién» del
pais, que se traducia —en su primera y mds
profunda versién, la de Costa— en un pro-
grama concreto de reformas y medidas
econdémicas y sociales, cuyo norte era la

deslumbradora Europa. En sintesis, un
conjunto de soluciones concretas a proble-
mas concretos. Una especie de aplicacién
prictica de tecnologia positivista decimo-
nénica a los problemas espanoles, como
ha indicado Pérez de la Dehesa', y que se
pretendia que fueran impuestas lo mds ra-
pidamente posible, con cierta indiferencia
o neutralidad frente a los sistemas de go-
bierno o doctrinas politicas. Si bien, en el
caso de Costa, las propuestas concretas no
son recetas, sino que tienen detris toda
una raiz de estudio de la realidad nacio-
nal, una perspectiva histérica y un espi-
ritu filoséfico politico, que suponen un
nivel tal que no es posible reducirlo a una
mera praxis positiva y politica. Tal vez una
de las mejores sintesis de esos proyectos
lo constituya el conjunto de escritos que re-
coge Reconstitucion y Europeizacion de
Espana, la obra que publicaba Costa en
1900, en la cumbre del periodo regene-
racionista y que tanta influencia habia
de tener en las generaciones siguientes.
Ortega, que no fue un noventayochis-
ta en el sentido generacional estricto (tenia
quince anos en 1898), vivio sin embargo,
al menos hasta 1917, inmerso en los plan-
teamientos regeneracionistas y tenia pro-
fundamente asumida la necesidad de la
tutela pedagdgica que necesitaba el «alma
nacional». Se ha hablado de la influencia
que debi6 de ejercer Costa en el joven Or-
tega, y de sus relaciones epistolares, intelec-
tuales y personales con los hombres mis
significativos de la «generacion trigica»,
como Unamuno, Maeztu, Azorin y Baroja,
y de cémo éstos le testaron la herencia del

(10) Informe o testimonio en contestacion a la Informacion sobre «Oligarquia y caciquismon. Ateneo de
Madrid, 1901, Edicién de Revista del Trabajo, 1976, Vol. II, pp. 85-111. Los firmantes eran R. Altamira, A. Buylla,
A. Posada y A. Sela. Cit. A. Ormi; En torno a Costa, Madrid, Ministerio de Agricultura, 1996, pp. 443-444. Sobre
la personalidad y labor educativa de Altamira, cuya influencia en Ortega es mds de la que se supone, tanto di-
recta como a través de Costa, puede verse el trabajo de I. Patacio Lis: Rafael Altamira. Un modelo de regenera-
cionismo educativo, Alicante, Caja de Ahorros de Alicante, 1986.

(11) R. ATaMIRA: Psicologia del pueblo espariol, Madrid, Doncel, 1976, p. 164.

(12) R. PErez DE LA Deniesa: El pensamiento de Costa y su influencia en el 98, Madrid, Sociedad de Estudios

y Publicaciones, 1966, pp. 168-169.
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dolor por «la patria en ruinas»'®. De todo
ello no cabe duda razonable. El propio Or-
tega habla de su solidaridad con la genera-
cién anterior y de cémo la preocupacion
por Espana fue un tema vital para él («Mi
juventud se ha quemado entera, como la
retama mosaica, al borde del camino que
Espafa lleva por la historia. (...) Estos mis
diez afios jévenes son misticas trojes hen-
chidas sélo de angustias y esperanzas es-
panolas») . Y todo estudioso de la obra
orteguiana capta la profundidad de esa
huella que no lo abandonari jamis, pero
que resalta ademis por su evidencia en
toda su primera etapa publica como escri-
tor y profesor. No sélo es una cuestién de
transmisién hereditaria de ideas y senti-
mientos, sino incluso de formas estéticas y
vocabulario concreto y literal. Ortega vivié
pues, en y del espiritu del 98.

A esta herencia hay que sumar tam-
bién el profundo influjo de la Institucién
Libre de Ensefianza que el joven Ortega
respiré desde su adolescencia y que en
cierto modo iba indisolublemente unido a
su regeneracionismo, tal como se lo ha-
bian legado los propios hombres del 98, ya
tan «institucionistas» en cierto modo en su
estilo y por sus simpatias hacia Giner con
quien participaban sin ser la mayoria disci-
pulos consagrados del espiritu «demécra-
ta», liberal y laico que representaba la
Institucion. Eso que se ha venido a llamar
la «Institucién difusa»'®, y que fue el am-
biente ideolégico en el que vivié Ortega,
que no fue alumno de la casa del «Paseo

del Obelisco» ni discipulo directo de Gi-
ner, pero que bebié el ténico reformista
desde su pimera juventud. Por tradicién fa-
miliar, por sus estudios y su estrecha rela-
cién con la Junta de Ampliacién de
Estudios, —como becario y como colabora-
dor—, por su incorporacién como profesor
a la Escuela Superior del Magisterio y su
participacién en la Residencia de Estudian-
tes, fue un miembro mis de esa genera-
cién de intelectuales liberales que, casi sin
darse cuenta, habian construido su visién
del mundo con esa nube de particulas de
las ideas institucionistas que flotaban en el
ambiente ocupindolo casi todo.

En 1905 iniciaria Ortega el periodo de
su formacién alemana, primero en Leipzig
(filologia clisica) y mis tarde en Berlin y
especialmente en Marburgo, la meca del
neokantismo e idealismo alemin en aque-
llos afios, en los que ya el paradigma racio-
nalista habia entrado en crisis. Entre sus
profesores cabe destacar a Cohen, el alma
de Marburgo, y la figura de Paul Natorp, el
autor de la conocida Pedagogia Social. Or-
tega no sélo recibiria de Natorp la visién
critica de la fenomenologia como método
filoséfico, que asumiria enteramente en
sus comentarios a Husserl en 1913, —como
ha mostrado Orringer en su estudio sobre
las fuentes germinicas orteguianas— ',
sino que también los contenidos de la obra
de Pedagogia Social serian el nicleo de los
cursos impartidos por Ortega en sus clases
como profesor de la Escuela Superior del
Magisterio, como puso de manifiesto Maria

(13) Sobre la influencia de Costa, ver a R. PEREZ DE LA DEHESA, 0.C., pp. 207 213. Para G. FERNANDEZ DE LA
Mora, el pleno significado de Ortega se alcanza en la continuidad y contraste con el 98. Ortega y el 98. Madrid,
Rialp, 1961, pp. 17 y 262. También par J. Maias es la preocupacién por Espana el aspecto mds proximo de
Ortega al 98. «Ortega. Circunstancia y vocacién», Madrid, Revista de Occidente, 1973, T. 1, p. 156. Y sobre la
relacién de Ortega con los hombres del 98 y el tema del origen de la propia denominacién de «generacién del
98», ver V. CacHo VIU: «Ortega y el espiritu del 98», en Revista de Occidente, 48-49 (1985), pp. 9-53.

(14) OrtEGA: Personas, Obras, Cosas, (1916). o.c., T I, p. 419,

(15) Ver M. D. GOMEZ MOLLEDA, O.c., pp. 235-245; también V. Cactio Viu: La Institucién Libre de Ensenan-

za, Madrid, Rialp, 1962, pp. 410-415.

(16) N.R. OrRINGER: Ortega y sus fuentes germdnicas, Madrid, Gredos, 1979, pp. 74-106.
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de Maeztu, una destacada alumna de la Es-
cuela en aquellos afios". Estos contenidos
docentes son los mismos que serian utiliza-
dos en el ensayo de 1910 que nos ocupa,
y que se concretan en tres cuestiones. En
primer lugar, el concepto de hombre como
tejido social, donde muestra Ortega que el
hombre aislado es una abstraccién y que la
realidad humana es el individuo socializa-
do. El hombre sélo lo es en cuanto contri-
buye a la realidad social y en cuanto es
condicionado por ésta’®, Reflexiones que
son paralelas a las mantenidas por Natorp
en el capitulo «Educacién y Comunidad»
de su citada obra: «El hombre particular es
propiamente sélo una abstraccién (...) El
hombre sé6lo se hace hombre mediante la
comunidad humana, (...) sin esta comuni-
dad, no es de ningtin modo hombre. (...)
El hombre no crece aislado (...) sino bajo
el miltiple influjo de los otros y en reac-
cién constante sobre tal influjo» . En se-
gundo lugar, estaria la cuestién orteguiana
de que lo social es la combinacién de los es-
fuerzos individuales, del trabajo por reali-
zar una obra comun. Siéndole al hombre
esencial la obtencién de productos que
s6lo comunalmente se pueden lograr, y
que ésta es la base de la sociedad, por lo
que lo social no es comunidad de gustos,
sino que supone unién en lo racional®. Un
tema que tiene estrecha relacién con el pa-
ralelismo que Natorp establece entre las
funciones de la vida individual y la social.
Para el pensador alemin, que sigue el es-
quema platénico de las tres partes del alma
y del Estado, la vida impulsiva humana, la
actividad del hombre, se dirige principal-

mente hacia el trabajo, no al mero goce. La
voluntad seria la regulacién del trabajo, la
conciencia de la unidad del fin que subor-
dina conscientemente los medios al objeti-
vo. Y la razén tendria que regular la
voluntad, ofreciendo y criticando los fines,
en el esfuerzo por dar unidad general a la
obra?'. La idea bisica de lo social es para
Natorp la comunidad de trabajo orientada
y anudada por criterios racionales. Y en
tercer lugar, la afirmacién que Ortega man-
tiene de que «todo lo que la religién puede
dar lo da la cultura mis enérgicamente»,*
tiene toda la resonancia culturalista del
idealismo alemin. Natorp habia mantenido
también frente a la idea de Religién Trans-
cendente, la idea de Humanidad como ori-
gen fecundo de la auténtica religiosidad
del hombre, lejos de todo dogmatismo re-
velado®. La religién es un producto mas
de la Humanidad.

Las mds nobles creaciones religiosas
contienen precisamente los elementos hu-
manos de mis profunda significacién. Para
Natorp todos los atributos divinos e inclu-
so la representacién antropomorfica de
Dios —otra le es imposible— responden a la
«Idea» que representa a la «Humanidad».
Cualquier concepto divino proviene de no-
sotros mismos. Todo el universo de lo hu-
mano sirve para construir la idea de lo
divino. Tres temas, en resumen, desarrolla-
dos por Natorp en su obra y que Ortega
usaria para apoyar y argumentar las tesis
de su ensayo.

A todos estos elementos que estin
presentes en este estudio orteguiano de
1910, habria que anadir todavia el momen-

(17) Carta de Maria de Maeztu (Marburgo, 17 de febrero de 1913) a José Castillejo, secretario la Junta de
Ampliacién de Estudios. Arch. CSIC, caja 1881. Debo esta noticia a la amabilidad de la Dra. Carmela Gamero.

(18)
a9
(20)
2D
(22)
(23)

P. NATORP, O.C., pp. 155-156.

P. NATORP, O.C., pp. 347-370.
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to politico que vive Ortega en torno a estos
anos. Es alrededor de esa fecha (1909-
1910) cuando los intelectuales espanoles
inician sus actuaciones en politica como
grupo social definido. Y entre ellos, Orte-
ga, que habia abandonado ya su postura
inicial de llamada a los intelectuales para
formar una especie de partido nacional al
lado del liberalismo, y se orientaba hacia
los partidos existentes, entre los que le pa-
recia como mis auténtico el joven partido
socialista®!, Esta aproximacién de Ortega al
partido socialista, no es, como ha hecho
notar Antonio Elorza®, un hecho aislado.
Es la etapa de la aproximacién mutua de
republicanos y socialistas, consiguiendo la
entrada de éstos en el sistema politico y la
representacién parlamentaria, abriéndose
un proceso de acercamiento con el refor-
mismo social de los intelectuales. De este
momento es su conferencia «La Ciencia y
la Religién como problemas politicos»,
dada en la Casa del Pueblo de Madrid el 2
de diciembre de 1909, donde defenderia la
idea europeizadora del socialismo. En mar-
zo de 1910 pronunciaba en la sociedad «El
Sitio» de Bilbao la conferencia «La Pedago-
gia Social como programa politico», a cuyo
estudio nos estamos refiriendo. Y en mayo
de 1912 impartia otra conferencia en la
Casa del Pueblo de Madrid: «Fernando La-
salle» seria el tema, el fundador del primer
partido socialista alemdn, compainero y
luego adversario de Carlos Marx. No obs-
tante, a finales de 1912 y durante 1913 se
llevaba a cabo un distanciamiento entre los
socialistas y Ortega. Las explicaciones pue-
den ser varias y de diversa indole, pero

hay que advertir que en 1913 se dividian
los partidos tradicionales, los liberales en
romanonistas y seguidores de Garcia Prie-
to, los conservadores en mauristas y segui-
dores de Dato. Aparecia la «Liga de
Educacién Politica Espafola», que agrupd
a numerosos intelectuales, entre ellos Orte-
ga y Azana, y el partido reformista de Mel-
quiades Alvarez se acababa de consolidar,
reuniendo a una gran parte de los hombres
de la Institucién Libre de Ensenanza, que
recogian especialmente la doctrina politica
del institucionista Gumersindo de Azcira-
te. Un partido que no se declaraba revolu-
cionario, y que congregaba a grupos de
intelectuales, de las clases medias y de las
clases mercantiles. A él pertenecerian
hombres como Azana, los Azcirate, Pedre-
gal, Zulueta, Ortega, Garcia Morente, Sima-
rro, Pittaluga, Gonzilez Posada, etc. La
situacién parecia muy favorable por la rati-
ficacién de confianza de Alfonso XIII en
Romanones y la aproximacién de éste al
reformismo. En cualquier momento pare-
cia inminente la formacién de un equipo
ministerial con sus hombres, entre los que
cabia la remota posibilidad de que estuvie-
ra el mismo Ortega®.

En sintesis, estos podrian ser los compo-
nentes politicos y los vectores intelectuales
presentes en la «circunstancia» especifica que
enmarcaba a La Pedagogia Social como pro-
grama politico. Veamos ahora, sucintamen-
te, el contenido del ensayo.

El texto comienza con una confesién
de pesimismo y amargura por una Espana
caduca, dentro del mis clasico estilo no-
ventayochista. Espana es un problema. Y

(24) Se debe recordar que la sintesis orteguiana de Europa era Alemania, y en ella la Social Democracia
era un signo de la nueva Europa. Recordemos también que Cohen, su maestro de Marburgo, era uno de los
llamados «socialistas de cétedra». (Ver J. MARIcHAL: «La generacién de los intelectuales y la politica» en Revista
de Occidente, noviembre de 1974, pp. 166-180). Ortega se declaraba socialista en una carta a Unamuno en ene-
ro de 1907. (Ver «Epistolario Ortega Unamunon», en Revista de Occidente, 19 (1964), pp. 3-28).

(25) A. ELorzaA: La razon y la sombra. Una lectura politica de Ortega y Gasset, Barcelona, Anagrama, 1984,

p. 51.

(26) G. ReDONDO: Las empresas politicas de José Ortega y Gasset, Madrid, Rialp, 1970, T 1, pp. 76-99.
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«para saber que debiera manana ser nues-
tra patria tenemos que sopesar lo que ha
sido y acentuar sumamente los defectos de
nuestro pasado»?. Ortega ve como defecto
del pasado espanol, como enfermedad
que contagia a toda la nacién, el individua-
lismo y partidismo exagerado que campea
en todas las esferas de la vida nacional,
desde la aldea al parlamento. Un defecto
casi étnico de nuestra raza, denunciado en
numerosos lugares de toda la obra orte-
guiana, que se traducia en falta de colabo-
racion, de actitudes sociales y ciudadanas
positivas, que era la antitesis de su concep-
cién de la vida europea. «Porque a los
buenos espanoles les es el mundo un pre-
texto para querellarse los unos con los
otros»®, Todo el filén del historicismo re-
generacionista sobre el alma espanola se
perpetia en Ortega. Se escuchan aqui los
ecos de El espiritu castellano (1895), del
que habia hablado Unamuno (recogido en
En torno al casticismo, 1902), que es puro
individualismo, incluso anarquismo intimo,
belicoso, y que tiene «en la guerra misma
algo de anarquico, guerrillas y partidismo»,
advirtiendo cémo ya Trogo Pompeyo, ha-
blando de los iberos, decia «que si les falta
guerra fuera, se la buscan dentro»®. Un
tema pues, comun al espiritu regeneracio-
nista unamuniano que sitda en «el nicleo
castizo de nuestra cultura un fuerte sentimien-
to de individualidad», y que hablando Sobre
el marasmo actual de Esparnia (1895) pre-
senta la insociabilidad como «uno de
nuestros rasgos caracteristicos»®.

La consecuencia de esta vision tenia
que ser necesariamente un programa poli-
tico de educacién para la vida en comuni-
dad, una pedagogia social que mejorara

@n
(28)
(29
(30)
3D
32)

Ibidem, pp. 121 y 134.

Ibidem, p. 508.
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nuestra vida nacional. La politica es para Or-
tega la encargada «de transformar la reali-
dad social», pero, por las caracteristicas de
nuestro caso, por la solucién que exige, el
problema se hacia pedagdgico. «Hay otra
serie de actos humanos que tienden asi-
mismo a transformar la realidad dada en el
sentido de un ideal. A esta accién de sacar
una cosa de otra, de convertir una cosa
menos buena en otra mejor, llamaban los
latinos eduictio, educatio»®'. Pero la peda-
gogia, en cuanto ciencia, —comenta Orte-
ga- tiene que resolver dos problemas: el
de los fines y el de los medios. El proble-
ma de los fines se traduce en el ideal edu-
cativo, en el modelo de hombre para el
que hay que educar, «aquel tipo normal de
hombre en cuyo sentido ha de intentarse
variar al educando»*. Y es aqui, donde se
produce la interseccién entre la concep-
cién del hombre que Ortega recoge de Na-
torp: el hombre como tejido social, y esa
necesidad especial de sociabilidad que tie-
ne la personalidad espanola, niufraga de
individualismo, para salvarse. La pedago-
gia debe de ser social, porque la realidad y
el ideal del hombre es su ser social, asi que
el hombre hispano, por la realidad huma-
na en si (social), como por sus circunstan-
cias, sus defectos étnicos (individualismo
exacerbado), debe someterse a una peda-
gogia socializadora. Era una respuesta po-
litica al problema espanol en la linea de
las premisas de la tutela educativa tan pro-
mulgadas por el institucionismo. «5i educa-
cion es transformacién de una realidad en
el sentido de cierta idea mejor que posee-
mos y la educacién no ha de ser sino so-
cial, tendremos que la pedagogia es la
ciencia de transformar las sociedades. An-

OkreGa: La Pedagogia social como programa politico (1910), o.c., T. 1, p. 506.
OrTEGA: Cuadros de viaje. jSe van, se van! (1915), o.c., T. I, p. 407.
M. DE UNAMUNO: En torno al casticismo (1895/1902), Madrid, Alianza Editorial, 1986, p. 79.

OrTEGA: La Pedagogia social como programa politico (1910), o.c,, T. 1, p. 508.



tes llamamos a esto politica: he aqui, pues,
que la politica se ha hecho para nosotros
pedagogia social y el problema espaiiol un
problema pedagégico»*. Un ejemplo mis
de reconversién del problema politico en
una cuestion educativa.

Transformar las sociedades supone una
idea previa de la sociedad que se quiere
conseguir, y Ortega vuelve aqui a realizar la
interseccion entre la idea de comunidad hu-
mana o social de Natorp y el tema de Europa
como norte al que apuntaban las propuestas
regeneracionistas. Lo social es siempre co-
munidad, cooperacién, y éstas son s6lo apli-
cables al esfuerzo por realizar una obra
comin. Supone unién en lo racional, suje-
cion a la ley de las cosas, a la disciplina de lo
objetivo. Todo esto, a lo que se afiadiria ade-
mids un ideal de actitud cientifica, se convertia
para Ortega en el término «Europa». «Regene-
racion es inseparable de europeizacion; (...)
Regeneracion es el deseo; europeizacién es el
medio de satisfacerlo. Verdaderamente se vio
claro desde un principio que Espana era el
problema y Europa la solucién»*. El tema se
presentaba en la linea en que lo habian hecho
los mis destacados regeneracionistas (Costa,
Macias Picavea, etc.): europeismo en los me-
dios y espafiolizacién en los fines.

Ortega asume también la historiografia
regeneracionista, aceptando la tesis de que
Espafa se habia cerrado para el mundo
europeo con los Gltimos Austrias, la «tibe-
tanizacién de Espana» de Felipe IV, dir4
Ortega, y al mismo tiempo que no se rela-
ciona con el resto de Europa, empieza a
copiar, a dejarse influir por todo lo extran-
jero, a perder su propio espiritu. Caben

(33) Ibidem, p. 515.
(34) Ibidem, p. 521

aqui los posibles ecos de esa idea de Una-
muno de que sélo en el intercambio autén-
tico de culturas, éstas se perfeccionan, se
mejoran; una idea resumida también en su
lema de espafolizar a Europa®. Sin este
sentido de lo propio, de valoracién de lo
nacional, se llega a una extranjerizacién
que anula al propio pais. «;No ha ido pa-
sando durante la dltima centuria, poco a
poco, toda o casi toda la legislacién extran-
jera por la Gaceta castiza?»%. Para Ortega,
Europa no era la civilizacién entendida en
sus productos, como en realidad pedia
Costa, sino el clima que hacia posible esa
civilizacién. Lo europeo era un nivel, como
ha subrayado Julidan Marfas¥, un nivel de
cultura y un nivel de espiritu social. Una
altura cultural y social. Por eso la europei-
zacién se traduce no en extranjerizacion
sino en espanolizacion, es decir, en fomen-
tar ese nivel de vida en Espafia, con sus
peculiaridades propias, que es entonces
cuando seremos espafioles y europeos. Asi
se entiende la paradoja de Ortega de que
«Europa ha de salvarnos del extranjero»®,

El otro problema de la pedagogia que
reconocia Ortega era el de los medios, con-
sistia «en hallar los medios intelectuales, mo-
rales y estéticos por los cuales se logre
polarizar al educando en direccién a
aquel ideal»®. Si la pedagogia tenia que
ser social, tenfa que ser una educacién por
y para la sociedad, que debia empezar por
la socializacién de los elementos educativos.
Se trataba de pedir una escuela tinica, estatal
y laica.

Al pedir una escuela laica, Ortega, de-
jando a un lado la discusién de todos los po-

(35) B. DErGapo: «Unamuno educador, Magisterio Espariol, Madrid, 1973, pp. 69-80, especialmente p. 75.
(36) OrTEGA: Asamblea para el progreso de las ciencias (1908), o.c., T. I, p. 99.
(37) J. Marias: o.c., T I, pp. 207-212, donde ofrece una interpretacién completa del tema de la europeiza-

cién en Ortega.

(38) OrTEGA: Nueva Revista (1910), o.c., T. I, p. 143.
(39) OrteGA: La Pedagogia social como programa politico (1910), o.c, T. 1, p. 509.
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deres de socializacién que puede conte-
ner la idea religiosa en si, aborda la cues-
tién desde la perspectiva de una religin
concreta, de la iglesia como poder y fac-
tor creador de divisiones en el cuerpo so-
cial. «Lo que ciertamente es antisocial es
la Iglesia, la religién particularista. (...) La
escuela confesional frente a la laica es un
principio de anarquia, porque €s pedago-
gia disociadora»®. Y la escuela laica, para
nuestro pensador, es la instituida por el Es-
tado. No admite la libertad de ensefanza,
porque en un estado total e idealmente
socializado ni lo privado debe existir ni a
la familia debe competir el derecho a edu-
car a los hijos. La Gnica moral debe ser la
moral publica y la sociedad la Gnica edu-
cadora. En tltima instancia, todo esto no es,
a juicio de Ortega, ninguna exageracion
para un socialismo riguroso —estaba ha-
blando a socialistas— que quiera ser conse-
cuente con sus premisas. Por lo demis, la
cultura puede dar mis cumplidamente todo
aquello positivo que pudiera tener la reli-
gi6n y resulta socialmente mucho mds fe-
cunda que ésta. Es aqui, por ultimo,
donde Ortega, como ya comentamos an-
teriormente, vuelve a los textos de Na-
torp para legitimar la sustitucion de la
religi6n por la cultura, de la cual aquélla no
es mis que un subproducto.

Hay también en el ensayo un grito:
«Salvémonos en las cosasl», que junto
con otras expresiones orteguianas de su
primera época, han sido consideradas
como muestras de lo que se ha llamado la
etapa objetivista de Ortega, que compren-
derfa su obra inicial hasta 1914. En reali-
dad, la expresién anterior tendria el valor
de una llamada al pueblo y a los intelec-
tuales espafioles para intentar salir de ese
subjetivismo individualista o personalis-
mo a ultranza que paralizaba la vida so-
cial, y que se manisfestaba en las
constantes querellas por opiniones discor-

dantes. Salvarse en las cosas seria dejarse
gobernar por ellas, por la realidad, por el
orden, por el trabajo, por la ley.

Después de todo lo dicho, habria
que presentar a Ortega, en sus primeros
escritos sobre cuestiones educativas,
como un continuador en perfecta sinto-
nia de la actitud pedagégica finisecular
del XIX del liberalismo regeneracionista
e institucionista, y no tanto como un
cultivador de la «pedagogia social» de
Natorp, que venia a jugar un papel
instrumental y ocasional al servicio de
la circunstancia espaiola. Un regene-
racionismo, el de Ortega, que siendo
fundamental, no obstante, muy pronto
ird perdiendo de su primer plano lo so-
cial y popular, para irse orientando ha-
cia el cultivo de unas minorias selectas
de intelectuales, de unas élites aristocriti-
cas de la cultura que deberian ser, en un
segundo momento, el fermento de toda la
masa nacional. A lo largo de la propia evo-
lucién intelectual de Ortega, se observa
ese deslizamiento progresivo desde un
proyecto educativo de la comunidad espa-
fiola como instrumento de transformacién
politica, hacia una propuesta formativa de
unos grupos egregios capaces de reformar
la vida nacional.

Con todo, en su vida académica,
Ortega dio a conocer a Natorp en la Es-
cuela Superior del Magisterio, como di-
jimos, y el nombre de éste estaba en la
némina de autores que eran estudiados
en la seccién de filosofia del Centro de
Estudios Histéricos de la Junta de Am-
pliacién de Estudios, seccién que diri-
gia Ortega, y en la que participaria
como colaboradora en 1913 Maria de
Maeztu, que aquel mismo afio estaba
estudiando, orientada por el propio Or-
tega, en Marburgo, donde asisti6 a los
cursos del filésofo alemin, y de quien tra-
duciria dos obras (Religion y Humanidad y

(40) OrrEGA: La Pedagogia social como programa politico (1910), o.c., T. 1, p. 519.
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Curso de Pedagogia)"' e iniciaria su di-
vulgacién a través de algunos articulos
de revista, labor a la que se sumaria la
traduccién de Pedagogia Social por An-
gel Sanchez Rivero, que habria de ser
prologada por Garcia Morente, quien
también habia realizado en 1911 una
estancia de estudio en el Marburgo neo-
kantiano. Pero la posible historia de la
Pedagogia Social de Natorp y sus vias
de influencia en nuestra pedagogia hispa-
na estarian ya fuera de los limites de este
articulo.

RESUMEN

El articulo ofrece un breve andlisis del ensa-
yo orteguiano Ia ia Social como pro-
grama politico (1910), mostrando las influendas
intelectuales y las circunstancias histéricas presen-
tes en el mismo, lo que permite caracterizarlo
como un ejemplo tipico y literal del mas puro
estilo regeneracionista y noventayochista, en el
quek:saxmcbsdelal’akggmmde Na-
torp son utilizados exclusivamente para vigorizar
y apuntalar el proyecto de tutela pedagdgica re-
generacionista.

(41) C. Gamero: Un modelo europeo de renovacion pedagégica: José Castillefo, Madrid, CSIC, 1988, p. 163;
y de la misma autora: «Aproximacién a la labor pedagégica de Maria de Maeztu» en Revista Espariola de Peda-

gogia, 167 (1985), pp. 111-135.
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TRADICION Y MODERNIDAD EN LA NORMAL DE BARCELONA TRAS LA
CRISIS DE 1898

M.? LUISA GUTIERREZ (*)

En la actualidad, el colectivo cientifico
de pedagogos acepta el fracaso del gobier-
no espaiiol en la generalizacién de la edu-
cacién durante el siglo XIX. La panordmica
que nos brinda la perspectiva histérica
nuestra los errores de los liberales al pre-
tender homogeneizar culturalmente Espa-
fa sin tener en cuenta los diversos grados
ce desarrollo del territorio peninsular y
wnos Planes de Estudio atentos a los dese-
quilibrios y a las peculiaridades regionales.
Con un planteamiento que atendiera a la
dversidad, posiblemente el desarrollo cul-
tiral y econémico de nuestro pais hubiera
szguido otros derroteros. No obstante, la
arencia de unas finanzas sanas y estables
inpidi6 al Gobierno destinar a la educacién
lis partidas presupuestarias suficfentes para
siperar sus raquiticos y titubeantes inicios;
t:mpoco el Plan Moyano de 1857 di6 el salto
caalitativo para acortar las distancias econé-
nicas y culturales a nivel regional.

Asi pues, no debe sorprendernos que
l: Normal de Barcelona tuviera unos orige-
res dificiles puesto que las instituciones

(*) Universidad de Barcelona.

provinciales tenfan mayor interés en con-
solidar su incipiente, a la vez que impara-
ble mecanizacién industrial, que en contribuir
a crear un centro de formacién de maes-
tros, destinado a generalizar la instruccién
entre el sector de la poblacién mis desfa-
vorecido, que ademis engrosaba las filas
del proletariado. Aunque, y tras diversos
intentos Laureano Figuerola establecié la
Normal en 1846, después de ciento cin-
cuenta afios de existencia, ain carece de
una historia escrita. Nos parece —como se-
guidamente iremos desgranando—, que es
licito considerar entre las razones de tal ca-
rencia, el desdén que a partir del tdltimo
tercio del siglo XIX, adopté la desencanta-
da sociedad catalana hacia todo lo carente
de sensibilidad para entender su idiosin-
cracia, en cuyo seno la educacién ocupaba
un lugar relevante.

De hecho, la generalizaciéon de la ins-
truccién no satisfizo a los sectores sociales
barceloneses mis dinimicos y muy pronto
la Normal de Maestros se convirtié en una
institucién educativa conservadora e inmo-

(1) Véase M. L. GUTIERREZ MEDINA: «L'escola Normal de Barcelona: Cent cinquanta anys a la recerca d'un
etabliment amb condicions pedagodgiques», TE, 17 Temps d'Educacio, 1997, Revista de la Divisi6 de Ciéncies
 I'Educaci6, Universidad de Barcelona; A. Pf y ARIMON en Barcelona antigua y moderna, 2 vols, Barcelona,
1i50-1855, también hace referencia a sus dificiles origenes: «Planteose en 1845 en Barcelona un establecimien-
tcprivado de esta clase que di6 s6lo un curso de 3 meses. En 1846 abrié uno extraordinario que duré 6 meses.
Enpero el primero de septiembre del propio afo se inauguré el primer curso formal piblico que durd hasta el

3( de junio inmediato», vol 2.2, p. 175.

Rvista de Educacién, nim. Extra (1997), pp. 77-93
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vilista, incapaz de atender simultineamen-
te a las necesidades educativas y a las exigencias
del mundo laboral, como pretendia el que
fuera su tercer director, Odén Fonoll, que
como buen catalin y mejor liberal, enten-
dié muy pronto y deseé atender segtin se
desprende de sus informes razonados al
Rector?.

No es extrafio pues que el primitivo
lema de los liberales, «Espafa se regenera-
rd por la educacién», que ornaba la meda-
lla ofrecida al precesor de Fonoll, Mariano
Carderera, por sus alumnos normalistas al
finalizar el curso 1848-49%, permaneciera
aletargado hasta la Revolucién de 1868, ya-
ciera inconsciente durante la Revolucién y
despertara del letargo al producirse el fra-
caso politico de la Restauracién en 1898.

Aunque las voces en pro de la reforma
se venian manifestando con anterioridad
desde diversos dmbitos, en 1898 se inici6
el regeneracionismo como reaccién de los
intelectuales y de los grupos de presién re-
gionales contra los errores del Gobierno.

El fracaso politico y militar de 1898 fa-
cilité a las fuerzas vivas catalanas manifes-
tar abiertamente su oposicién. Un estallido
de huelgas y luchas callejeras fue el revul-
sivo y el aglutinante de la burguesia contra
el centralismo, en torno al programa politi-
co que para salvar a Catalufia del hundi-
miento espaiiol, propugnaba Enric Prat de

la Riba, mediante la creacién de organis-
mos que defendieran los intereses catala-
nes®. En consecuencia, a nivel politico, el
98 representé el cambio hacia el triunfo de
las tesis progresistas brindando al catala-
nismo la posibilidad de materializar su
ideario de construccién nacional mediante
instituciones para el fomento cientifico y
cultural. Es en estos momentos cuando Ca-
taluna se anticipa a la renovacién pedagdgi-
ca, atendiendo a los aspectos cualitativos v
sociales que el Gobierno voluntariamente
soslayaba desde hacia medio siglo.

Ya es sabido que tras la crisis y bajo la
benévola influencia de los hombres de a
Institucién Libre de Ensenanza, el Gobier-
no, dando muestras de recuperar la sensi
bilidad por la educacién, inicié un plan dz
reformas para superar el retraso social y
cientifico espafol. Sin embargo, su estre-
chez de miras no favorecié ni las iniciativas
espontineas ni aquellas otras capaces de
innovar los aspectos cualitativos de ident-
ficacién social que demandaban los an-
bientes renovadores autéctonos. A nuestn
entender, este Ultimo aspecto ha sido ded-
sorio para que en determinados ambientes
educativos y culturales catalanes se releg:-
ra a un segundo plano a la Escuela Normul
Superior de Maestros de Barcelona. Inde
pendientemente, otros aspectos de carie-
ter instrumental, tales como el hecho ce

(2) M. L. Gumierrez: «La Normal de Barcelona a la direccié d'Ot Fonoll 1849-1874», en Jornades d 'Hi-

toria de I'Educacio als Paisos Catalans, celebradas en Vic, nov. de 1997. Una de las primeras dificultades técri-
cas que encontrd fue la lengua en que debian aprender los maestros de Catalufa que por procedr
mayoritariamente del mundo rural tenian dificultad al expresarse en castellano y aprender su gramitica. Esci-
bié obras para facilitarles su estudio, entre ellas destaca Método prdctico para la enserianza de la lengua case-
llana, de la que se publicaron varias ediciones. También pretendia reforzar las ensefanzas considerads
cientifico técnicas, basindose en las especiales caracteristicas industriales de Barcelona y Cataluia para dar ms
opciones profesionales a aquellos que optaban estudiar en la Normal. Sin duda que desde la perspectiva actul
estas propuestas son de una légica aplastante puesto que se habian suprimido las citedras que mantenia Ia Jur
ta de Comercio que desempefaron un papel fundamental en la difusién de los conocimientos técnicos.

(3) El Bien Priblico, 28 junio 1849.

(4) Véanse las ya obras clisicas de V. Cactio Viv: Els modernistes i el nacionalisme cultural, Barcelon,
Ed. La Magrana, 1984, de 1. Mowss: Lliga Catalana, 2 vols., Barcelona; Ed. 62, 1972, de B. de Riuer: Lliga »-
gionalista: la burgesia catalana i el nacionalisme (1898-1904), Barcelona; Ed. 62, 1977, de AA.VV.: Catalunn
i Espanya al segle XIX, Barcelona, Ed. Columna, 1987.
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carecer de una ubicacién estable y ocupar
espacios muy reducidos, pueden también
haber dificultado a los investigadores la
consulta de su archivo, justificindose asi la
carencia de un estudio serio.

Este articulo pretende contribuir a un
mejor conocimiento de la Normal barcelo-
nesa en los inicios del siglo XX, un periodo
de fugaces cambios como consecuencia de
los sucesivos planes de estudio que aplicd
el Gobierno, sin conseguir mejorar el siste-
ma educativo y en el que tampoco supo
aprovechar la ocasién que le brindaron de-
terminados profesores impartiendo disci-
plinas y métodos muy novedosos en su
época, que consideramos hicieron de la Nor-
mal, en un breve espacio temporal, un ba-
uarte de caricter cientifico poco conocido.

.A UBICACION DE LA NORMAL

La Normal de Barcelona, como la ma-
roria de Normales del pais, al finalizar el
iiglo, no disponia de local propic®. En
|898 ocupaba un pequeno espacio del se-
jundo piso de la Universidad, que su secre-
ario, Augusto Vidal Perera, describia asi:

Nueve son las salas de que consta la Es-
cuela, cuyas condiciones y destino son las
siguientes: Sala nimero 1.-Se halla destina-
da a gabinete de Agricultura, Mineralogia y
Botinica, para lo cual tiene adosados a los
muros los armarios correspondientes. Al
igual que todos los demis locales tiene

forma rectangular y su superficie es de 36
m? 5040. Recibe la luz mediante una ven-
tana que da a una azotea. Sala Nimero 4.-
Existen empotrados en los arcos que
forma el muro opuesto a la fachaza AB
grandes armarios en los que se guardan
aparatos de Fisica y ejemplares zoolégicos
y mineralégicos; asi como tiene también
otros de relativamente pequenas dimen-
siones, destinados al mismo objeto, sus-
pendidos en los muros. Recibe la luz por
cinco grandes ventanas abiertas en el
muro de la fachada. Colocadas paralela-
mente hay once mesas con sus bancos,
para cuatro escolares cada una, apoyando
uno de sus extremos en el muro de facha-
da, dejando un pequefio corredor en el
lado opuesto. Mediante esta disposicion se
recibe la luz natural por la izquierda; utili-
zando para el alumbrado artificial, el gas.
En el testero se halla la plataforma con la
correspondiente mesa para el profesor. En
esta aula se han explicado durante el fini-
do curso las asignaturas de Lengua caste-
llana del grado elemental, Fisica, Quimica
e Historia Natural y Dibujo. Tiene una su-
perficie de 69 m? 8650 y caben en ella 44
alumnos. Sala nimero 6.- Vestibulo donde
los alumnos aguardan la hora de entrar en
clase. Da acceso al mismo la escalera que
en el croquis se sefiala y que resulta bas-
tante empinada, estrecha y escasa en lu-
ces. La superficie de este local, que recibe
luz por una ventana que da a una azotea,
es de 39 m? 42 y descontando 3 m? 57 que
pertenecen a la escalera, quedan 35 m? 85.
Sala niimero 7.- Estd destinada a los profe-
sores; recibe luz por una ventana abierta
en la fachada y tiene una superficie de 17
m? 85. Sala nimero 8.- No se halla en bue-

(5) Véase M2 L. Gunerrez: L'escola Normal de Barcelona..., ob. cit. Desde sus origenes, se establecié pro-
isionalmente y, en esta situacién, estuvo errante por edificios de la mis variopinta naturaleza, casas de inqui-
inos, algiin colegio privado, el Seminario, la Academia de Artes, la vieja Universidad que a su retorno de
lervera se instala en el exconvento del Carmen. También en este edificio y en el Seminario se albergé el Insti-
uto; sin embargo, sus dependencias eran mis amplizts”y mis claras. La Normal fue la vltima institucién que
sermaneci6 en el inmueble de la calle del Carmen hasta 1874, un afio después que el Estado vendier el solar
lesocupado al trasladarse la Universidad, en 1872, al nuevo edificio de la Gran Via, en pleno Ensanche. Resul-
aron infructuosas todas las gestiones para ubicarla en el edificio que la Diputacién se habia comprometido a
onstruir para concertar todas sus instituciones educativas. Es por esta razén que la Normal, en 1976, nueva-
nente se instalé en una parte de la nueva Universidad, propiedad del Estado y cedida al Rector a quien en
oncepto de alquiler la Diputacién pagaba una sustanciosa cantidad.
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nas condiciones para ser utilizada para la
ensefnanza a causa de la poca luz que reci-
be por una ventana que da a la azotea an-
tes mencionada y ser un tanto himeda. Su
superficie es de 21 m? 56. Sala nimero 9.-
Esti destinada a Secretaria; recibe luz por
una ventana abierta en la fachada y tiene
los armarios necesarios para guardar la do-
cumentacién. Mide 25 m? 30. Sala ndm.
10.- Destinada a citedra de Francés, Dere-
cho y Legislacién Escolar y Geografia e
Historia. Los bancos que en ella existen
constituyen una especie de graderia; reci-
be la luz por dos grandes ventanas que
dan a un patio. Puede alojar hasta 50 alum-
nos, midiendo una superficie de 39 m?
3250. Sala ndm. 11.- Salén de actos de la
Escuela. No obstante, en virtud de necesi-
dades de ensenanza, se la destina a cite-
dra de Pedagogia, Lengua castellana
superior y Musica. Tiene un estrado que
ocupa todo el ancho del testero en el cual
se abren dos grandes ventanas que dan a
la calle. Pueden instalarse cémodamente

CROQUIS

hasta 60 alumnos y mide una superficie de
55 m? 50. Empotrados en el muro opuesto
a la fachada existen dos armarios de regu-
lares dimensiones que se destinan a guar-
dar algunos instrumentos de geografia y
ejemplares de vegetales, Sala nim. 12.- Ci-
tedra de Matemiticas y Biblioteca, que
contiene sin contar multitud de folletos
700 volimenes. Pueden alojarse 30 escola-
res y mide 26 m? 0568. La luz la recibe por
una ventana abierta en el muro de la fa-
chada. Los locales sefialados con los niims.
2 y 5 son tribunas que miran al Paraninfo
de la Universidad. Los restantes no tienen
aplicacién mds que para trastos por ser de
muy reducidas dimensiones y no tienen luz
ni ventilacién. Esta, debido al gran nimerc
de ventanas, se obtiene en buenas condicio-
nes, siendo de advertir que los techos tienen
una elevacién que varia entre 6 y 7 metros
Sélo en la sala de profesores se emplea e
brasero como medio de calefaccién. En los
demis locales no se utiliza ninguno, comc
no sea un braserillo para el profesor®.

de los locales que ocupa la Escuela Normal Superior de Maestros de Barcelona
en el edificio de la Universidad

TTImr| ¢

[§]

| |
10 |

(6) Archivo histérico de la Normal de Barcelona (en adelante AHNB): Memoria correspondiente al cursc

académico 1900-1901. Solamente disponia de una casa para el conserje, de 68 m?, en el desvin.



En este local, insuficiente y en malas
condiciones, continué hasta julio de 1909
que se trasladé a la Real Academia de Medi-
cina y Cirugia de la calle del Carmen —de-
socupado por la facultad de Medicina en
1906—, ante las insistentes denuncias de las
deficiencias del inmueble que, desde su
acceso a la Direccidn, elevaba a la Diputa-
cién Agapito Gémez, instindola a construir
ad hoc otro pedagégicamente adecuado.
No vacilé tampoco en elevar sus quejas al
Ministerio” que, finalmente, insté a Enric
Prat de la Riba a habilitar la Academia para
Escuela y para viviendas del director, el
conserje y el portero.

Esta circunstancia nos ha inclinado a
acotar el periodo de estudio entre 1898 y
1909, teniendo en cuenta ademis que tam-
bién en 1909, se clausuré la Escuela Pricti-
ca Graduada, ubicada desde 1856 en una
parte del solar en que actualmente se halla
el Palau de la Miisica Catalana.

LOS ENSAYOS INNOVADORES EN LA
NORMAL HASTA EL 98

Aunque el resultado final no fue el de-
seable porque no se llegé a transformar la
ensefanza, las especiales caracteristicas de
Barcelona permitieron la temprana intro-
duccién de nuevas disciplinas en la Nor-
mal. La crisis industrial y econémica de
mediados de 1860, junto con los estragos
del célera en el verano de 1865, impelie-
ron a2 Odén Fonoll, preocupado por la
buena formacién de los maestros, a intro-

ducir nuevas disciplinas y nuevos métodos
didicticos. Como experiencia piloto inicié
clases de Gimnasia dirigidas a reforzar la
salud fisica y mental de los alumnos del se-
gundo curso superior, en colaboracién con
Joaquin Rimis, director del Gimnasio Es-
paiol —ubicado en el Paseo de Colén-, y
continuaron, en colaboracién con el profe-
sor de Pedagogia, ininterrumpidamente en
este centro, a excepcién del turbulento
curso 1872-73. Asi pues, la Gimnasia que
se inicié como una terapia para fortalecer
el organismo de los alumnos, se transfor-
m6 en una disciplina.

Como paliativo a las deficiencias espa-
ciales del centro, este mismo afo Fonoll
ensayé nuevas experiencias: las clases de
Agricultura se impartieron en la recién
creada Granja-Escuela de la Diputacién y
establecié la modalidad de realizar las
pricticas de los alumnos en tres escuelas
diferentes. Sin duda, estos ensayos confe-
rian a la Normal barcelonesa cierto dina-
mismo y un talante innovador en relacién
al bajo y rutinario nivel del Plan Moyano.

También, en virtud del decreto de
igualdad y libertad de 1868, se amplio la
ensefnanza al cuarto curso de ensenanza
Normal.

Como respuesta a las demandas so-
ciales, también, en 1875, un alumno de
la Normal y profesor de Misica introdu-
jo esta disciplina. Impartia solfeo a los
futuros maestros y canto coral a los ni-
nos de la Escuela Prictica. La Diputa-
cién asumié los gastos de la Musica y la
Gimnasia entre 1877 y 1887% pasando al

(7) Respondiendo a la Circular del Ministerio, del 25 de abril de 1907, en que pedia datos acerca del ma-
terial cientifico pedagégico existente y necesario en la Escuela, el director Agapito Gémez manifesté que el lo-
cal «en que estaba instalado su centro de ensefanza adolecia de las malas condiciones para el objeto a que
estaba destinado». El Ministerio, teniendo en cuenta que, segiin lo prevenido en el art. 18 del RD de 5 de mayo
de 1899, incumbia a la Diputacién provincial la provisién y reparacién del local, el 17 de junio del mismo ano
solicité informes sobre la variacién o no de estas circunstancias.

(8) AHNB: Correspondencia activa 1877. La Restauracién, para estabilizar la nacién acepté muchas cosas
conseguidas por la Revolucién del 1868, algunas de las cuales eran una conquista irreversible del tiempo. Una
orden de 21 de diciembre de 1876 disponia que las plazas vacantes de las Escuelas Normales fueran cubiertas
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Estado, en virtud de las reformas de Mon-
tero Rios’.

Los diferentes Congresos Pedagdégicos
que se celebraron en la época de la restau-
racién constituyeron un foro idéneo en
donde se tratd la decadente situacién de
las Normales. En el celebrado en 1888, en
Barcelona,'® con motivo de la Exposicion
Universal, se puso de manifiesto la necesi-
dad de recuperar el primitivo espiritu de
las Normales asi como la necesidad de in-
troducir las asignaturas de Gimnasia, Musi-
ca y Francés que facilitaban la adquisicion
de los avances pedagdgicos a los maestros.
Asi pues, y con caricter voluntario, como su-
cedié con la Gimnasia y la Mdsica, nueva-
mente se incorpord el Francés a la Normal.

Como era de esperar, todas estas inno-
vaciones se consolidaron y tuvieron su re-
ferente en otras Normales del pais, pero al
finalizar el siglo sustancialmente no habian
modificado el nivel cientifico-metodoléogi-
co. El Gobierno tomé las riendas del cam-
bio en 1894 con un plan utépico y
excesivamente costoso que transformé en

obligatorias las asignaturas de Gimnasia,
Muisica, Francés y Dibujo, ya desde el cur-
so 1898-99'.

LOS EFECTOS DE LA NUEVA
LEGISLACION EN LA NORMAL
DE BARCELONA

La Normal de Barcelona no escapé a
los alborotos, conflictos y control de asis-
tencia de alumnos y profesores que al
igual que en otras ciudades, desde 1898 y
hasta bien avanzado el siglo, fueron la
norma académica, fruto de las medidas
del Gobierno para controlar la oposicién
social y politica en los anos inmediatos al
desastre. Este fendmeno es tanto mds com-
prensible puesto que estaba ubicada en la
Universidad.

La premura del Gobierno por abordar
la modernizacién haciendo frente a los di-
ferentes componentes de la educacién:
plantilla del profesorado y su mejora sala-

por los interinos con todos los derechos. En esta situacion se hallaban los profesores de Musica y de Gimnasia.
Ahora bien, la Diputacién de Barcelona, en virtud de los acuerdos tomados respecto a las ensenanzas libres,
en abril de 1873, que establecia que las plazas se debian cubrir por oposicion, al no haberse realizado oposi-
ciones para cubrir dichas plazas después de cinco afios, no cumpliendo los requisitos de la normativa; retribuy6
a dichos profesores no con la asignacién del presupuesto, 1500 ptas., para el profesor de Misica y 1000 ptas.
para el profesor de Gimnasia, sino que la redujo a la tercera parte del presupuesto, que empezaron a cobrar,
ambos, a partir de 1877.

(9) AHNB: Correspondencia activa 1877-1892, Juan Sarriols, titular de Musica, murié en octubre de
1886, fue sustituido por Rosendo March quien ya lo venia haciendo por enfermedad de aquél; solamente per-
manecié un ano mids al frente de la disciplina.

(10) Véase Congreso Nacional Pedagégico de 1888, Barcelona, Tipografia Casa de la caridad, 1889. En
este Congreso se solicité la creacién de las Normales de Cuba y Puerto Rico. No debe sorprender tal demanda
puesto que en la década de 1880 la burgesia catalana recogi6 los mayores beneficios de la politica proteccio-
nista que aplicé el gobierno conservador en la Restauracién enviando sus productos textiles a estas colonias.
Habia interés especial en mantener esta situacién frente a la burguesia comercial cubana, mis adicta a tener
relaciones con Estados Unidos e Inglaterra. El que fuera director de la Escuela de Maestros de Cuba entre 1891
y 1898, Agapito G6mez, al repatriarse eligiria Barcelona para establecerse.

(11) Este afio se realizé un curso de adaptacién. No obstante, en los dos cursos del grado superior de
maestro se impartian las asignaturas siguientes: Religién y Moral, Gramitica general, Filologia y Gramitica cas-
tellana, Geografia e Historia, Aritmética, Geometria y Algebra, Fisica, Quimica, Historia Natural con nociones
de Geologia y Biologia, Trabajos Manuales, Antropologia, Psicologia y Teoria completa de la Educacién, Dere-
cho y Legislacién Escolar, Fisiologia, Higiene y Gimnasia, Didictica pedagdgica y Prictica de la ensefianza, Di-
bujo artistico y Caligrafia, Francés, Miisica y Canto.
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rial, nuevos planes de estudios, dotacién
de material cientifico-técnico a los centros,
introduccién de nuevas disciplinas, etc.,
aceler6 la emisién de sucesivas leyes, inme-
diatamente después del desastre. La primera,
del ministro Gamazo, el 23 de septiembre de
1898, pretendia dar un giro completo a la
ensenanza en las Normales. El nuevo plan
de estudios limitaba el nimero de alumnos
y reducia los dos cursos de maestro ele-
mental a dos cursillos de cuatro meses y
medio. Regulaba el niimero de profesores
y su denominacién, pasando a ser profeso-
res numerarios. Sus efectos transformaron
la actividad docente en Barcelona. Ya en
1898-99 se celebran los dos cursillos de
maestro elemental'?, desapareciendo los ya
citados estudios normales, que desde 1869

equiparaban la Normal de Barcelona a la
Normal Central y que sin interrupcién im-
partié Zen6n Marti*?, pasando a la compe-
tencia exclusiva de la Normal de Madrid".

El nuevo Ministerio de Instruccién Pablica
y Bellas Artes, creado en abril de 1900, aplico
una RO, de octubre de 1899, que jubilaba a los
profesores mayores de 70 afios, iniciindose la
confeccién del escalafén de los profesores con
la consiguiente movilidad de profesorado.

El Plan de Garcia Alix, de 6 de julio de
1900, abolia los dos cursillos del grado ele-
mental, recuperaba dos cursos académicos
completos, establecia las secciones de Le-
tras y Ciencias para el profesorado de Nor-
males y regulaba el acceso por oposicién.

En Barcelona, la renovacién genera-
cional se inicia el 31 de octubre de 1900 3,

(12) Los aspirantes accedian con una edad minima de 15 anos. Las asignaturas propias eran Doctrina
Cristiana e Historia Sagrada, Lengua Castellana, Geografia e Historia, Aritmética y Geometria, Dibujo y Caligra-
fia, Fisica, Quimica, Historia Natural y Trabajos Manuales, Fisiologia, Higiene y Gimnasia, Pedagogia y Pricticas

de ensenanza y Nociones de Legislacién Escolar.

(13) La vnica salvedad fue que no se impartieron estos estudios de maestro normalista el curso 1878-79.
Las 2375 ptas. que percibia Marti como profesor auxiliar por oposicién corrian a cargo de la Diputacién.
(14) Asimismo el Real decreto de 17 de agosto de 1901 suprimi6 el grado Normal que se cursaba en Ma-

drid, concediendo a los maestros superiores que se graduaron con arreglo a dicho Plan el derecho a desempe-
nar citedras de Escuelas Normales. A su vez este privilegio fue suprimido por el RD de 24 de septiembre de
1903. De hecho hasta que se crea en 1909 la Escuela Superior del Magisterio de Madrid hay una legislacién
vacilante respecto a cémo deben formarse los docentes de las Normales que han de formar a los maestros.
(15) La escasez de fuentes documentales generadas por la actividad académica de la Normal entre 1898 y
1900 posiblemente se deba a la conflictividad social existente en Barcelona: cierre de fibricas, repatriados de Cuba
alcanzando a las aulas de la Normal. No obstante, la primera Memoria estadistica de la Escuela, relativa al curso
1900-1901 confeccionada en cumplimiento de la orden dictada por la Subsecretaria del Ministerio el 23 de noviem-
bre de 1901, aporta valiosos datos, entre ellos la siguiente relacién de profesores y asignaturas del curso 1900-01:

Matias Salleras vergés Pedagogia, Lengua Castellana superior
Numerario-director

Agapito Gémez Gémez Aritmética y Geometria

Numerario

Julio Saldana Alonso Fisica, Quimica e Historia Natural
Numerario provisional

Juan Hidalgo y G. de Caviedes Geografia e Historia Dcho. y Legislacién
Numerario provisional

Antonio Gavalda Escoda Lengua Castellana elemental

Regente escuela prctica

Juan B. Blanc y Noray Religién y Moral

Profesor de Religion
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al jubilarse tres de sus profesores con mis
de 70 anos: Crescencio M.2 Molés, el direc-
tor, José Gir6, el secretario y Zendn Marti,
el profesor normalista’. Fueron sustitui-
dos por los supernumerarios'’ José Mon-
fort Grau y Augusto Vidal Perera, de la
seccién de Ciencias y de Letras, respectiva-
mente. Ocupd el cargo de director el pro-
fesor mis antiguo, Matias Salleras, de 67
afios y el de secretario, José Monfort Grau,
que también desempenaba este cargo en la
Normal femenina'. Sucesivamente fueron
llegando nuevos profesores. Julio Saldana
Alonso, numerario provisional, procedia
de Tarragona; el 2 de febrero de 1901 ocu-
p6 la vacante de Giré que Monfort hasta

este momento desempenaba. El 2 de mar-
zo de 1901 llegé desde Salamanca como
provisional, Juan Hidalgo y Gutiérrez de
Caviedes y relevé en la docencia de Geo-
grafia e Historia y Derecho y Legislacién
escolar, a Augusto Vidal Perera. Una incor-
poracidn especial en este afio fue la de
Juan Moreno Pérez, de 70 anos". También
se incorpor6é Agapito Gomez Gomez que
procedia de la Normal de Lérida, a la que
llegé por RO de 15 de julio de 1899, desde
la desaparecida Escuela de Maestros de
Cuba. Este altimo relevé en la direccion a
Matias Salleras, en enero de 1903, cuando
cumplié 70 afios, aunque continud en acti-
vo hasta los 75 anos.

A. Augusto Vodal Perera
Supernumerario de Letras
Secretario

José Montfort Grau
Supernumerario de Ciencias
Eduardo Tolosa Alsina
Especial de dibufo

Juan Vancells y Roca
Especial de Miisica

Jaime Garcia Alsina
Especial de Francés.

Dibujo
Muisica

Francés

(16) M. L. GunErrez: «Zenon Marti, professor de mestres normalistes a Barcelona. (Apunts i notes bio-
grafiques)». Comunicacién presentada en las XIII Jornades d'Historia de I'Educacié dels Paisos Catalans cele-
bradas en Vic, noviembre, 1997.

(17) AHNB: Libro de Registros y disposiciones. El cargo de supernumerario se regulaba ya en la RO de 23
de agosto de 1888. Ya en esta fecha José Monfort, a propuesta del Claustro, fue nombrado para el cargo.

(18) AHNB: Registro de entradas. Ordenes de la Superioridad. De 1901 basta diciembre de 1927. Su paso
por la secretaria de la escuela fue breve; el Rector acepté su dimisién, presentada a peticién propia en febrero
de 1901 y nombre, en su sustitucién de secretario de la Normal masculina a Augusto Vidal Perera. En el tiempo
que aquél ejercié el cargo, Monfort sustrajo indebidamente unas 730,10 ptas., cantidad equivalente a su sueldo
anual, estipulado en 1000 ptas. El Ministerio presentéle un contencioso administrativo para recuperar esta can-
tidad. Sin embargo volvié a rehabilitarlo como auxiliar hasta que por incumplir la normativa, el 6 de abril de 1905,
el Gobierno declard vacante la plaza que ocupaba, pues simultineamente desempeniaba un cargo particular en Ma-
drid.

(19) Su incorporacién a Barcelona fue accidental, a causa de no tener derecho a pensién de jubilacién
por haber trabajado de funcionario solamente 23 anos, desde 1876 a 1899. Solicité el derecho a jubilacién por
sustituto y como su plaza granadina en el momento de la solicitud ya estaba ocupada, se le concedié en Bar-
celona, cesando el profesor Saldafa en su cargo de provisional y pasando a ser el sustituto nuevamente José
Monfort Grau, percibiendo cada uno de los dos profesores, sustituido y sustituto la mitad de 3.000 ptas., el suel-
do correspondiente al catedritico de Normal. De esta manera, Juan Moreno aunque no ejercié integraba el
Claustro de profesores.
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Un nuevo trasiego de profesores nor-
malistas se origind en virtud del Plan sus-
crito por Romanones en agosto de 1901,
que disponia que la formacién de maestro
elemental pasara a los Institutos «generales
y técnicos»® y suprimia muchas de las
Normales de las provincias en donde habia
Instituto. :

Por efectos de este Plan, el nimero de
alumnos oficiales del ciclo superior en la
Normal de Barcelona, se redujo a 25 y Au-
gusto Vidal Perera pasé al Instituto como
auxiliar de Derecho y Legislacién Escolar?,
mientras que José Monfort continud de au-
xiliar en la Normal. Ambos completaban su
misérrimo sueldo —1.000 ptas. anuales—,
con las secretarias; Monfort, en la femeni-
na y Vidal Perera en la masculina. En ene-
ro de 1902, nuevamente este ultimo
retornd a la Normal, pero se suprimieron
las plazas de Religién y Dibujo, cesando
los profesores que las impartian. Otro pro-
fesor que por efecto del plan Romanones
llegé a Barcelona desde la suprimida Nor-
mal de Tarragona, en febrero de 1902, fue
Alejandro de Tudela?.

Aunque desconocemos los resultados,
sabemos que en junio de 1902, en la Nor-
mal de Barcelona, se aplicé el Reglamento
de exdmenes y grados que el Gobierno in-
trodujo para la mejora cualitativa de la en-
sefianza y se emitié un informe razonado

de los 157 alumnos oficiales que segtin el
Anuario Estadistico de Barcelona tenia este
curso®.

Las Normales recuperaron su inde-
pendencia y prerrogativas por el decreto de
24 de septiembre de 1903, que modificaba el
Plan anterior y las devolvia el grado elemen-
tal, aunque siguié impartiéndose en los
Institutos de aquellas provincias en donde
no existia Escuela Normal Superior.

LA INNOVACION CIENTIFICA Y
PEDAGOGICA

Dificilmente tantos cambios podian
proporcionar los efectos deseados en la
ensenanza. No obstante, a partir de 1903, y
a pesar de la conflictividad existente, la es-
tabilidad de los numerarios y el apoyo del
director de la Normal, Agapito Gémez,
bajo el estimulo y tutela del rectorado fa-
vorecieron la labor fecunda y desinteresa-
da de algunos profesores, entre los que se
hallan: Augusto Vidal Perera, Alejandro de
Tudela y el propio director.

Alfredo Augusto Vidal Perera es el mis
fascinante por lo que hasta ahora tiene de
desconocido. Nacié en Barcelona en 1872
y vivié en el primer piso de la calle de la
Paja en el nimero 4. Poco sabemos de su

(20) AHNB: Memoria correspondiente al curso 1907 a 1908, Barcelona, Imprenta de la Casa de la Cari-

dad, 1908, p. 7.

(21) Las asignaturas que se impartieron en este curso de maestro de primera ensenanza superior de
adaptacién fueron: Estudios superiores de Lengua Castellana; Instituciones extranjeras de Instruccion primaric;
Francés; Ampliacién de las Matemditicas; Geografia Comercial y Estadistica; Caligrafia; Historia de la Pedago-
gia; Antropologia y Psicogenesia y Estudios Superiores de Pedagogia.

(22) AHNB: Expediente personal Augusto Vidal y Perera y Registro de entradas...

(23) AHNB: Registro de eniradas... Se recibe el nombramiento provisional en abril de 1903. Inmediata-

mente se le nombra profesor numerario de la seccién de Letras de la Normal de Pontevedra, toma posesién en
la Normal de Barcelona y permanece en ella en comisién de servicios. El 23 de mayo el Ministerio resuelve la
permuta presentada entre Alejandro de Tudela, numerario de Pontevedra y Juan Moreno Pérez, de igual cate-
goria en Barcelona, nombrando definitivamente a Tudela numerario en la Normal de Barcelona y a Moreno de
la de Pontevedra, debiendo este tiltimo renunciar a la mitad de su sueldo a favor del auxiliar que debiera sus-
tituirlo, segiin establecia la RO de 12 de junio de 1901.

(24) ). TerMEs y ALTER: La Universitat de Barcelona, Barcelona, PUB, 1991, p. 138.
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nifez y adolescencia. En 1891 obtenia en
Tarragona el titulo de maestro elemental y
en 1897, también en Barcelona, el de
maestro Normal®, precisamente el tltimo
afo que se pudo obtener y que le permiti6
acceder al centro en calidad de supernu-
merario de Letras®. Los conflictos del cur-
so 1899-900 quizis justifiquen la carencia
de documentos acreditativos de su actividad
en la Normal, aunque ya se ha constatado que
integraba el Claustro de profesores en 1900-
1901; En ese curso fue sustituto de Crescen-
cio M.2 Molés y de Zenén Marti impartiendo
Geografia e Historia y Legislacién Escolar
y, ya retirados, continué impartiendo la
docencia hasta que en mayo le releva Juan
Hidalgo Gutiérrez de Caviedes.

Su capacidad de trabajo le permitia si-
multanear actividades de docencia, secre-
taria, impartia conferencias, formaba parte
de tribunales de oposiciones, etc. Desem-
pefid el cargo de secretario desde febrero
de 1901 —con 750 ptas. de gratificacién—,
hasta 1910 en que gand la plaza de nume-
rario en la Normal de Granada. De las tres
Memorias de curso que realiz6, dos se con-
servan de su pufio y letra, de los cursos
1900-01 y 1908-09 y por su presentacion,
minuciosidad y variada informacién sobre
la organizacién docente, los cuadros esta-
disticos de alumnos, etc., son indicativas
de su talento, su capacidad de sintesis y su
claridad expositiva. La tercera Memoria, re-

(25) AHNB: Expediente personal.

lativa al curso 1907-08, fue la primera que
se confeccioné en virtud de la normativa
legal y sirvié de modelo para la confeccién
estadistica de las Memorias que se hicieron
después de que dejara la secretaria. Recla-
mo siempre sus derechos: precisamente si
en el curso 1902 desempend el cargo de
auxiliar en el instituto fue merced a una re-
clamacién que elevé al Ministerio?.

De personalidad enigmatica y posible-
mente contradictoria, formé parte tanto de
asociaciones de tendencia lerruxista, como
la Asociacion de profesores particiilares de
Catalutia, como, segin nos dice Moreu, se
declaré acérrimo monirquico.

La importancia de Vidal Perera se debe
a que desde muy pronto impartié clases
relacionadas con la Psicologia de las anor-
malidades infantiles, una ciencia casi des-
conocida salvo en reducidos circulos
médicos. No sabemos dénde aprendié los
conocimientos ni como los adquirié®, sin
embargo, a los 25 afos, en el verano de
1903 y durante quince dias, impartié gra-
tuitamente, en la Normal, un cursillo de
Antropometria tedrico prictica, que garan-
tiza la temprana fecha en que ya investiga-
ba con nifios enfermos, si es que aln no
habia creado ya su Clinica pedagégica®.
Junto a él, otro profesor auxiliar de la Es-
cuela Graduada, José Udina Cortiles, im-
partié un cursillo de trabajos manuales®.
Posiblemente, estos cursillos estuvieron

(26) AHNB: Expediente personal. A. C. MoRreU: Augusto Vidal i Parera (1872-1972). Esbas bio-bibliogrdfico
d'un professor d'Escola Normal, Comunicacién presentada en las XIII Jornades d'Historia de I'Educacié dels Pai-
sos Catalans, celebradas en Vic, noviembre 1997, en la que explica que entré en calidad de profesor auxiliar

interino sin sueldo, p. 3.

(27) 27 AHNB: Registro de Entradas. Ordenes de la superioridad, de 1901 basta diciembre de 1925, 29 de

julio de 1902. Su retribucién era de 1.000 ptas. anuales.

(28) Angel Moreu apunta que la predisposicién a la investigacién le vino del curso de Ciencias que estu-
di6 en la Universidad después de hacer en Reus el Bachillerato de Ciencias.
(29) J. NoGUERA ARrrOM: La Escuela Normal de Tarragona (1843-1931). Cien arios de vida de una Escuela

Normal, Barcelona, PUB, 1984, p. 161.

(30) José Udina Cortiles, sin ser de origen cataldn, se integré completamente en Cataluia y en el imbito

docente de la Normal formé parte de este niicleo de profesores renovadores. Inauguré las Conferencias Peda-
gogicas celebradas en el salén de actos de la Normal, el 28 de agosto de 1901, pronunciando un discurso sobre
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apoyados por el recién nombrado director,
no en vano procedia de una sociedad eco-
némica y culturalmente més avanzada.

Un relevo en la cartera ministerial, en la pri-
mavera de 1905, favorecié el clima renovador
existente en los ambientes cientificos catalanes,
elevando al cargo de Rector a otro insigne de-
fensor del progreso cientifico, el médico Joaquin
Bonet. Bajo sus auspicios*, el 25 de septiembre
de 1905, Vidal Perera solicita al Ministerio la
creacién de una Citedra libre de Psiquiatria In-
fantil en las Normales, que fue aceptada pero sin
asignacién econémica, en diciembre de 1906*.

Vidal Perera impartié durante tres cur-
sos la Psiquiatria Infantil como asignatura
libre de ampliacién, quizis a una cincuen-
tena de alumnos. Aunque no podemos co-
nocer su identidad, era un nimero
considerable si se tiene en cuenta que fre-
cuentaban el curso los alumnos del Gltimo
afio de maestro superior y la conflictividad
académica y social de Barcelona fue extre-
ma. Completaba sus clases tedricas me-
diante visitas pricticas a asilos de ninos
enfermos psiquicos. El resultado de los dos
primeros cursos fue:

Curso Total alumnos Sobres. Notable Aprobado No present.
1907-08* 20 5 4 7
1908-09* 17 2 3 3 9

«Excursiones escolares al campo y visitas a fibricas, talleres y monumentos. Su objeto e importancia. Manera
de llevarlos a cabo». También, y segin se desprende de las resenas de «El Clamor del Magisterio» tomé parte
activa en el Congreso Internacional de la Llengua catalana de 1906, junto a Antonio Gavalda, profesor de la
Normal y Regente de la Escuela prictica graduada. Gavald4 murié en 1908, un afo antes de clausurar el centro.
Por su actividad docente, Udina Cortiles esti presente en la obra de Alexandre Gall y de Rufino Blanco.

(31) El 30 de septiembre el Rector envié una carta en la que comunicaba que sentia una vivisima satis-

faccién que Vidal Perera, profesor y secretario de la No

rmal se ofreciera a desempenar gratuitamente una clase

libre de Psiquiatria Infantil. Ademis de aprobar la idea, felicitaba al director y a Vidal Perera por demostrar que
estaban dispuestos a apoyar desde sus respectivas esferas los deseos del rectorado de elevar el nivel intelectual
del distrito universitario y de impulsar la mejora de la ensenanza.

(32) AHNB: Registro de entradas..., en virtud de RO de 28 de noviembre. La Universidad estaba cerrada
por la algarada estudiantil que se produjo en noviembre, sin embargo, pese a las coacciones, los alumnos de
la Normal asistieron a clase hasta el 14 de diciembre cuando se iniciaron las vacaciones navidenas.

(33) Estos datos se han extraido de la Memoria acerca del estado de la Escuela Normal Superior de Maes-
tros de Barcelona durante el curso 1907 a 1908. No hemos podido consultar el Registro de matriculas que nos
permitiria conocer los interfectos. Si en cambio el cuadro de profesores y las asignaturas que impartian:

Agapito Gémez Gémez
profesor numerario-director
Matias Salleras y Vergés

profesor numerario

Aritmética y Algebra 1.2, 2.2 curso
Geometria 1.2 y 2.2 cursos

Lengua castellana 1.2 y 2.2 cursos
Estudios superiores de Pedagogia

Historia de la Pedagogia

Antonio Surés y Figuera
profesor numerario

Ciencias Fisicas y Naturales 2 cursos
Nociones de Aritmética y Geometria

Nociones de Agricultura

Alejandro de Tudela y Pérez
profesor numerario

Antonio Gavalda y Escoda
Regente de la Escuela graduada

Gramitica Castellana 12y 2.2
Geografia e Historia Universal 2.2 sup.
Pricticas de Ensefanza, (4 cursos)



Este mismo curso publicé Compendio
de Psiquiatria Infantil, obra de la que la
Real Academia de Ciencias Morales y Poli-
ticas emiti6 un informe favorable para que
se le considerara de mérito en su carrera®,
aunque pasaron tres afnos hasta que el Mi-
nisterio lo reconocié®, E. Doménech califica
esta obra como el primer libro de Psiquiatria
Infantil editado en Espana y uno de los pri-
meros de Europa, siendo la tinica obra salida
de la pluma de un maestro”. Debemos su-
poner que a sus clases de Psiquiatria asistie-

ron también maestras, puesto que era su
intencién; ademis las bibliotecas de ambos
centros adquirieron algin ejemplar, dos la
masculina y tres la femenina.

Por haberse ocupado de las clases de
Derecho y Legislacién Escolar publicé tam-
bién la obra Curso de Legislacién Escolar
de la que al menos se publicaron dos edicio-
nes mientras permanecié en Barcelona®,

En 1908, al jubilarse Salleras pasé al
desempefio de su plaza y asignaturas®, En
1910, el Gobierno sacé dicha plaza junto

Ignacio Fernindez y Jiménez
prof. Pedagogia est. elements.
Augusto Vidal Perera

prof. Derecho y Legislacion
Auxiliar de Letras-Secretario

Andres Avelino Abreu y Boy
profesor provisional
Eduardo Laforet y Alfaro
profesor del Instituto
Eduardo Tolosa y Alsina
profesor del Instituto

José Romero y Blanch, Pbro
profesor del Instituto
Francisco Pastor y Noé
profesor del Instituto
Francisco A. Vigas y Rigau
profesor auxiliar de Ciencias

Pedagogia 1.2 y 2.2 elemental
Trabajos Manuales 1.2 y 2.2 cursoa
Geografia e Historia 1.2 elemental
Geografia e Historia de Espana
Derecho usual y Legislacién Escolar
Psiquiatria Infantil

Musica 1.2 y 2.2 cursos

Dibujo (2 cursos)
Caligrafia y ejercicios corporales
Religién e Historia Sagrada

Religién y Moral
Francés 1.2 y 2.2 cursos

(34) AHNB: Memoria de la Escuela Normal Superior de maestros de Barcelona correspondiente al curso
1908-1909. Este mismo afio debié encargarse oficialmente, desde el 23 de mayo, de las asignaturas de la seccién
de Letras encomendadas a Matias Salleras por jubilarse aunque ya suplia las ausencias continuadas del mismo.

(35) AHNB: Registro de entradas, 31 de octubre 1908.

(36) A. Moreu: Ob. cit., nota 18.

(37) E. DomeNEci: Augusto Vidal Perera: andlisis del primer texto esparnol de psiquiatria infantil (1907),
Barcelona, Publicaciones UB, 1987, pp. 307-319; y E. Doménech, J. Corbelld, D. Parellada (Eds.): Bases bistéri-
cas de la Psiquiatria catalana moderna, Barcelona, UAB, 1996, pPp- 311 y ss.

(38) AHNB: Registro de entradas... En 1909 se publica la segunda edicién por la Imprenta de la Casa de
la Caridad. Una relacién completa de las obras que publicé nos la da A. Moreu en la ya citada comunicacién.

(39) Salleras se jubilé en mayo de 1908; no obstante, la organizacién docente del curso 1908-09, hecha

al finalizar el anterior fue como sigue:
Agapito Gémez y Gémez

Matias Salleras y Vergés

Aritmética y Algebra 12y 2.2
Geometria, 1.2y 2.2 cursos
Gramitica Castellana 12y 2.2
Lengua Castellana 1.2 y 2.2 cursos



con la de Granada a oposicién. Vidal Pere-
ra se desplazé a Madrid para participar en
la oposicién, obteniendo el ndimero dos
que le condujo a Granada. En esta ciudad
divulgé ampliamente sus conocimientos,
hasta 1913 que pasé a Tarragona como direc-
tor de la restablecida Normal®. Sin embargo
parece que muy pronto chocé con la persona-
lidad de Pedro Loperena por irregularidades y
concesiones que se hicieron con su hijo, por
lo cual Vidal Perera dimiti6é y se trasladé a
Huesca, en donde muri6 joven®.
Alejandro de Tudela fue otro de los
profesores que realizé una innovadora ac-
tividad educativa. Maestro normalista y
profesor de pirvulos desde 1876, segiin el
método Froebel, fue un pedagogo singu-
lar, amable, dvido de nuevos conocimien-

Antonio Souros y Figuera

tos y de una gran claridad expositiva. Su
categoria humana y profesional le convir-
tié en un hombre respetado y admirado
por pedagogos catalanes de la talla de Ar-
tur Martorell, quien le rindié un sincero
homenaje después de su muerte®?, y Ale-
xandre Gali, que aunque no fue un incondi-
cional, por no haber defendido abiertamente
la ensefianza del catalin, lo califica de
«hombre concienzudo, de la mejor escuela
de Alcintara Garcia, que dejé un buen re-
cuerdo de su paso por la Normal»*, Como
hombre formado en la Institucién Libre de
Ensefianza propugné siempre unas clases
activas y participativas. Desde su llegada a
Barcelona prosiguié con los métodos que
tanto prestigio le habian proporcionado
siempre, con la intencién de dotar a los

Nociones Aritmética y Geometria

Id. de Agricultura
Ciencias Fisicas y Naturales, 2 cursos.

Alejandro de Tudela y Pérez

Geografia e Historia 1.2 elemental

Antonio Gavalda y Escoda
Ignacio Fernindez y Jiménez
A. Augusto Vidal Perera

Andrés Avelino Abrau
Francisco A Vigas Rigau
Eduardo Laforet y Alfaro
Eduardo Tolosa y Alsina
José Romero y Blanch, Pbro.

Francisco Pastor y Noé

Geografia e Historia de Espana
Geografia e Historia Universal 2.2 sup.
Estudios superiores de Pedagogia
Historia de la Pedagogia

Pricticas de Ensefianza

Pedagogia 1.2 y 2.2 cursos

Derecho Usual y Legislacién escolar
Psiquiatria Infantil

Muisica 1.2 y 2.2 cursos

(prof. auxiliar de Ciencias)

Dibujo (2 cursos)

Caligrafia y ejercicios corporales
Religién e Historia Sagrada

Religién y Moral

Francés 1.2 y 2.2 curso

Estos cuatro dltimos profesores también eran profesores en el Instituto,
(40) Antes de marchar a Huesca fundé en Tarragona la asociacién de antiguos alumnos de la Escuela

Normal de Tarragona. Su 6rgano de difusién, la revista «Cultura», dedicé su primer niimero a A. Vidal Perera;

véase NOGUERA: Ob. cit,, p. 162.

(41) A. Moreu: Ob. cit,, reseiia multiples detalles de su permanencia en Huesca.
(42) A. MarTORELL: Alejandro de Tudela, Imprenta Casa de la Caridad, Barcelona, 1936.
(43) A. GauL Historia de les Institucions i del moviment cultural a Catalunya, LLibre 11, Ensenyament Pri-

mari Tercera Part, Barcelona, Fundacié A. Gali, p. 59.
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maestros de una sélida formacién y de am-
plios recursos didicticos. Voluntariamente im-
partia conferencias como complemento a las
clases. Cada afo visitaba con sus alumnos
aquellos centros o lugares de caricter nove-
doso: el Observatorio Fabra, en 1907-08, y to-
dos los monumentos, puntos geogrificos o
cualquier otro elemento que considerara im-
portante en su formacién. Seguia sus mismos
métodos Vidal Perera quien también en 1907-
(08 organizé una excursion a Tarragona para
todos los alumnos de la Normal a fin de cono-
cer su historia, monumentos y museos.

Agapito Gémez, el director, destaca
como un buen gestor y por su labor eficaz
y atenta siempre a las nuevas necesidades
sociales. Aproveché la buena disposicién
del Gobierno para mejorar la ensenanza.
En su primer ano de mandato, 1903, se ad-
quiere un piano. En 1906, propuso la com-
pra de una miquina de escribir para la
clase de Trabajos Manuales y en el curso
siguiente impartié una clase semanal gratuita
a los alumnos de segundo del ciclo superior
de maestros. Asimismo, en 1907, su interven-
cién ante la consulta del gobierno para la
provisién de material cientifico a todas las
Normales de Espana, como ya hemos expre-
sado, fue decisiva para conseguir el traslado
de la Normal. El apéndice nos permite cono-
cer la naturaleza del material cientifico que
poseia la Normal en 1907 y el incremento de
obras que en un sélo ano ocuparon los es-
tantes de su biblioteca*.

La importancia de la iniciativa
modernizadora de Vidal Perera y de Tude-
la, no llegé a consolidarse. El gobierno,
quizis ciego por resolver los conflictos so-

ciales no fue capaz de aprovechar el cam-
po abonado para la renovacién que, como
deciamos al comenzar, existia en Cataluna.
Fue entonces cuando la iniciativa pasé a
elementos de la base, con una clara con-
ciencia de sus propias necesidades y de las
necesidades de Cataluna en materia educa-
tiva. Entre estas iniciativas, ademais de las
de caricter privado que fueron sucedién-
dose, no podemos pasar por alto la de
aquellos maestros de escuelas piblicas ru-
rales de los que Josep Pallach hizo un es-
tudio excelente para la provincia de
Gerona®, entre los que citaremos a Barce-
16 y Matas, Balmana, Jou y Olié, Navés,
Costal, Dalmau Carles, etc., que para dar
solucién mutua a sus necesidades, con sus
Converses Pedagdgiques sentaron las ba-
ses de las tan conocidas Escolas d’estiu y
tuvieron también un papel destacado en la
adquisicién de la conciencia de pais.
Barcelona fue el nicleo donde tomé
mayor impulso la renovacién, si ya la Es-
cuela Nueva de Ferrer Guardia se desarro-
lla los primeros anos del siglo, quien
intenté atacar el problema de raiz, y como
alternativa a la ensehanza que se daba en
la Normal, fue Joan Bardina ® quien invir-
ti6 todas sus energias en la formacién de
los futuros maestros. Hombre de persona-
lidad controvertida, empapado de todos
los movimientos de renovacién pedagdgi-
ca europeos, conocedor de las ideas de los
hombres de la Institucién Libre de Ense-
fanza y convencido, como Costa, de que
la escuela era la clave de la despensa y de
la riqueza de un pais, establecié en la Es-
cola de Mestres —iniciada en 1906—, la neu-

(44) El documento original describe con detalle el estado de conservacién de cada aparato o material di-
dictico un porcentaje elevado estaba deteriorado; no obstante, a nuestro entender, la abundancia y variedad
de material cientifico tiene su razén de ser en la necesidad de incidir en la ensenanza de las disciplinas cienti-
ficas que Fonoll consideraba imprescindibles en una ciudad eminentemente industrial y que habia perdido es-
tas citedras de la Escuela de la Junta de Comercio, las cuales habian desempefiado un papel de extraordinaria
importancia en la difusién de los conocimientos cientifico técnicos hasta mediados del siglo XIX.

(45) . PauacH: Els mestres piiblics i la reforma de I'ensenyament a Catalunya, Barcelona, CEAC, 1978, p. 2.

(46) Véase B. DELGADO: «Joan Bardina Castard (Sant Boi, 1877, Valparaiso 1950). Esbozo biogrifico» en
Joan Bardina. Un Revolucionario de la Pedagogia Catalana, Universidad de Barcelona.
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tralidad religiosa, la coeducacién y la ense-
nanza del catalin, algo revolucionario en
su momento que, como sefala Delgado,
destapé adhesiones y criticas pero no indi-
ferencia y aunque, finalmente, carente de
recursos se vio obligado a clausurarla en
1910 y a abandonar el suelo patrio poco
después, el ensayo resulté muy positivo
pues constituyé la primera ruptura con la
rutinaria formacién de la Normal.

APENDICE I
Material cientifico pedagégico
existente en la Normal en 1907

GEOGRAFIA

7 mapas murales Paluzie.

1 mapa del Cielo, por Torres Tirado.

1 esfera terrestre de 1 m. diimetro.

1 mapa hipsométrico y batimétrico de Espana.
1 planetario Lloret.

1 esfera armilar Molés.

1 esfera celeste de 25 ct®.

1 esfera terrestre de 25 ct®.

1 mapa de Cataluia.

1 mapa de la provincia de Barcelona.

1 aparato automitico para el montaje de mapas.
1 cuadro mural del sistema planetario.

FISICA Y QUIMICA

Aparatos de mecinica en madera, poleas, polipastros,
tornos cabria, etc.

Tubo de Newton para la caida de los cuerpos en el
vacio.

Martillo de agua.

Aparato para demostrar la fuerza centrifuga.

Aparato de Haldat.

Doble cilindro de Arquimedes.

Ludién (hay que cambiar la gamuza).

Balanza hidrostitica.

Areémetro de Fahrenheit.

Idem de Beaumé.

Idem de Castier.

Idem centesimal.

Tubo de 4 elementos.

Aparato de vasos comunicantes, antiguo.

Bomba aspirante e impelente.

Miquina neumitica de dos cuerpos de bomba.

Rompe vejigas.
Barémetro de sifén con termémetro de alcohol.

Idem de aneroide.

Eslabén neumitico.

Frasco de Mariotte.

Varios sifones de vidrio.

Dos globos de cristal para determinar el peso del aire.
Pesa cartas.

Balanza paquena ordinaria.

Fuente de Herén (soldado el vidrio).

Idem intermitente.

TermSmetro de mercurio.

Idem de alcohol (el adosado en el barémetro).

Idem de mixima y de minima.

Pulsémetro.

Termémetro diferencial de Leslie.

Alambique Salleron (incompleto).

Higrémetro de Sausure.

Espejos parabélicos.

Cubo de Leslie para determinar el poder emisivo del
calor.

Espejo ardiente de latén pulimentado.

Aparato Ingenhouz para la conductibilidad de metales.
Modelo del paralelogramo de Watt en cartén.

Idem de locomotora.

Limpara de Davy con tela metilica para minas.
Diapasén normal con caja de resonancia.

Fondgrafo primitivo.

Reloj de arena de 30.2

Dinamo para producir luz eléctrica.

Ojo de cartén-piedra desmontable.

Zootropo con pie de madera. .

Esteréscopo de Jamelo con vistas de cristal.

Prisma de cristal con sosten de metal para la descom-
posicién de la luz blanca.

Coleidoscopio montado en tubo de cartén.

Anteojo de camino.

Varios espejos grotescos.

Radiémetro de Crokes, dos molinetes y soporte.
Varios tubos Geisler.

Una linterna migica.

Cimara clara de Vollastén con soporte de metal.
Disco de Newton de cartén para la recomposicién de
la luz blanca.

Mdquina estitica de Bonetti con vitrina.

Compis excitador.

Botella de Leyden y bateria.

Electroscopio de panes de oro.

Campanillo eléctrico.

Granizo eléctrico incompleto.

Piel de gato.

Pila de Volta incompleta.

Pila Grenet de bicromato.

Galvanémetro con cajita de cristal.

Bobina de induccién muy pequena y escasa potencia.
Voltimetro para descomponer el agua.

Elemento termo-eléctrico de Secbech.

Esfera reluciente o anillo de Newton.

Modelo de pararrayos con su torre y caseta pintados.
Diez liminas de Fisica con nueve mapas, tela bamizada.
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Museo de H.? natural en 60 liminas encuadernadas.
Esqueleto humano.

Tres liminas de anatomia fisiolégica. Digestién, respi-
racién y circulacién.

Baréscopo.

Pilas de Bunsen y de Leclanché, deterioradas.
Miquina de Ramsdem.

Telégrafo de Cuadrante.

Linterna migica.

Microscopios de diferentes didmetros, 2 lupas de cris-
tal fino y 24 preparados.

Fotémetro Rumfor.

Un cronio.

Un esferiimetro con tornillo micrométrico.

Una maquina Atwott.

Un planeta de cuadrante.

Un diapasén normal.

Miquina neumitica de un cuerpo de bomba.

Un aparato Silbermman y Soleil para demostrar las le-
yes de refraccion y reflexion de la luz.

Un aparato Geniel para demostrar la marcha de los
rayos luminosos.

Un aparato de Galileo.

Un Idem de Haldat para demostrar que las imigenes
se pintan en la retina.

Un aparato elemental para telegrafia sin hilos.

Un telégrafo eléctrico Morse.

134 envases de diferentes tamanos para contener al-
gunos metales, compuestos, sales y materia vegetal.

HISTORIA NATURAL

Existen algunos ejemplares de pdjaros y aves nocturnas.
Un halcén pequerio y una gaviota, apolillados.

Un ejemplar de zorra y tres de peces comunes.
Algunas muestras de conchas marinas y varias
petrificaciones de estos moluscos.

MINERALOGIA

Hay muchas piedras repetidas y sin clasificar.

AGRICULTURA

Existen varios modelos de arados de pequeio tamafo.
Diferentes ejemplares de palas, rastrillos, azadas, hor-
cas, rulos, hoz, guadana, tijeras, podadoras y picos de
hierro y de madera pintada, colocados en forma de
panoplia en la pared. Muestras de diferentes lanas y
cuerdas.

Cartones con ramitas y hojas clasificadas con mues-
tras del tronco del arbol de que proceden.

Varios frascos conteniendo semillas de plantas herbi-
ceas y arbustivas asi como diferentes muestras de
abonos minerales.

92

Una mariposa de gran tamaiio hecha en corcho y va-
rios trabajos ejecutados por los alumnos en aparatos
agricolas y de relieve.

Una coleccién de once grandes liminas de diferentes
industrias.

DIBUJO

Doce modelos de adorno y figura en cartones de re-
lieve.

48 modelos de dibujo lineal, geométrico, pegados en
cartones,

50 modelos de lineal, adorno y figura.

5 mascarillas del natural.

2 principios de figura.

2 principios de adorno.

1 relieve Renacimiento espanol.

1 hoja de perejil.

1 hoja de Luis XVI.

1 relieve de Luis XIV.

1 relieve Renacimiento italiano.

1 pie del natural,

1 mano del natural.

4 relieves de adorno.

1 Pantémetra.

ARITMETICA Y GEOMETRIA

2 encerados pizarra.

2 compases madera.

1 regla metro madera.

1 semicirculo graduado de madera.

4 niveles, 1 de aire, otro de agua y dos de albanil.
1 metro con carteras metilicas.

1 escuadra y 1 cartab6n grande madera.

6 jalones.

2 misas.

2 tripodes.

2 escuadras de agrimensor.

1 grafémetro.

1 brdjula.

2 cadenas de agrimensor.

Una coleccién cuerpos sélidos de madera.

Una coleccién cuerpos sélidos de cartén.

Una coleccién desarrollo cuerpos sélidos cartulina.
Una coleccién de pesas y medidas del sistema métri-
co decimal.

MUSICA

1 piano.
1 pizarra con cuadricula.
Varios métodos de solfeo y canto.



TRABAJOS MANUALES

1 método de trabajos manuales, por Solana.
1 método de trabajos manuales, por Toro.
1 miquina de escribir Underwood.

PEDAGOGIA (ANTROPOMETRIA)

1 compis de gruesos.
1 dinamémetro.
1 busto para el estudio de la craneoscopia.

CALIGRAFIA

1 encerado con cuadricula.
1 cartel de letra caligrifica espanola.
1 albiim caligrifico.

BIBLIOTECA

Existen unos 700 volimenes entre obras de texto y
consulta.

APENDICE 11
Relacion de las obras adquiridas y
recibidas el curso 1907-1908

ADQUIRIDAS

Anuario del Maestro, por Ferndndez Azcarza.
Piginas Selectas, por Ibars (2 ejemplares).
Gramitica Castellana, por Blanco.

Pedagogia, por Fernindez Navamuel (3 tomos).
Compendio de Psquiatria Infantil, por Vidal Perera (2
tomos).

Diccionario Geogrifico de Espana, por Ballesteros.
Diccionario francés-espanol, por Taboada.
Diccionario espanol-francés, por Idem.
Diccionario de la Lengua con el de sinénimos.
Don Quijote de la Mancha, edicién de gran lujo.

Historia de Veinte Siglos, por Macias (6 tomos).
Clisicos espaioles (1 tomo).

Viajes y descubrimientos por mar, por Navarrete (3 to-
mos).

La Estrella Polar, por A. de Saboya (2 tomos).

Curso de Astronomia, por Fontecha (2 tomos).

La Atmésfera, por Flammarién (2 tomos).

Historia del Cielo, por Idem.

La Tierra y el Cielo, por Idem.

Contemplaciones cientificas, por Idem.

Atlas geogrifico, por Artero.

Deberes y derechos del empleado.

Geografia, por Macias.

Educacién de la voluntad, por Payot.

Teatro selecto antiguo y moderno, nacional y extran-
jero (6 tomos).

Historia Universal, por Picatoste.

Los nifios mal educados, por Nicolay.

Historia de la civilizacién espanola, por Altamira (3
tomos).

Geografia, por Reclus, ( 6 tomos).

Lo que debe saber el nifo, por Stall.

Preliminares a la teoria de la educacién intelectual,
por Rodriguez Garcia.

Historia de la Pedagogia, por Compayré.

Instruccién civica, por Nelzen.

La electricidad al alcance de todos, por Claude (ed.
espanola).

Aritmética, por Nuviola.

DONADAS

Anuario estadistico de Instruccién publica (2 ejempla-
res), de la Subsecretaria del Ministerio de Instruccién
Publica.

Estudios pedagégicos, por A. Sardd (Regalo de su au-
tor).

Anuario estadistico de la ciudad de Barcelona, tomos
I, 11, III, IV y V, del Excelentisimo Ayuntamiento.
Descripcién de los terrenos pliocénicos de la cuenca
del bajo Llobregat y llano de Barcelona, por el Dr. .
Almera, de la Excma. Diputacién provincial.

Ademis se han recibido varias memorias, anuarios,
discursos, monografias, etc. remitidos por corporacio-
nes cientificas y literarias o por sus autores, cuya genero-
sidad se les agradece. En el catilogo de la biblioteca
no se incluyen los folletos, que son muchisimds:
ochocientos treinta y nueve volimenes.
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EXTENSION UNIVERSITARIA Y UNIVERSIDADES POPULARES
EN LA ESPANA DE ENTRESIGLOS: UNA ESTRATEGIA EDUCATIVA
DE REFORMA SOCIAL

ALEJANDRO TIANA FERRER (*)

Entre los afios finales del siglo XIX y
los iniciales del XX se difunde en Espana la
Extensién Universitaria y se crean las pri-
meras Universidades Populares. En un pla-
zo de poco mis de diez afios, dichas
experiencias brotan, se desarrollan y en-
tran en crisis, completando asi el primer ci-
clo de un movimiento que volveria a
reproducirse en décadas posteriores. Sin
duda, la trayectoria del movimiento estuvo
tan cargada de ilusiones como de limitacio-
nes y contradicciones, que condicionaron
su vida durante el periodo que en otro lu-
gar he denominado su «década dorada»’.

REFORMISMO SOCIAL Y EDUCACION
POPULAR EN LA ESPANA DE
ENTRESIGLOS

Para comprender correctamente el sig-
nificado y la evolucién de la Extensién
Universitaria y las Universidades Popula-
res, tal y como se desarrollaron en Espana,
resulta necesario hacer previamente algu-
nas alusiones a su contexto social, politico
y educativo. Hay que comenzar recordan-
do que en la época comprendida entre

1898 y 1917 se produce la expansién del
reformismo social, que llegard a impregnar
la conciencia y la prictica politica de am-
plios sectores de la sociedad espafiola. Di-
cho reformismo no es sino la respuesta
que un sector de la burguesia adopta ante
el potencial peligro revolucionario repre-
sentado por el incipiente movimiento
obrero, en sus dos vertientes, socialista y
anarquista.

La fuerza creciente de las organizacio-
nes obreras, evidente ya a partir de 1868,
provoca diversas reacciones entre las cla-
ses propietarias. Un primer tipo de reac-
cién es la defensiva, partidaria de la
solucion policial y represiva ante las reivin-
dicaciones obreras. A lo largo de toda la
Restauracién encontramos ejemplos de ese
tipo de estrategia, que se manifestard con
especial intensidad en los periodos de ma-
yor conflictividad social y politica. Pero, si-
guiendo una direccién diferente, un sector
de la burguesia, que incluye a numerosos
intelectuales y profesores universitarios, al-
gunos destacados republicanos y ciertos
empresarios, opta por otro tipo de solu-
cién, adoptando estrategias y medidas re-
formistas. Con ellas, pretenden corregir de
manera no traumdtica las injusticias y dese-

(*) Universidad Nacional de Educacién a Distancia.
(1) Cf. A. Tiana: «The Golden Decade of the University Extension in Spain (1898-1909): An Interpretative
Essay», in 7th International Standing Conference for the History of Education, Salamanca, 1985, vol. 11, pp. 688-701.

Revista de Educacién, nim. Extra (1997), pp. 95-113
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quilibrios sociales, integrando a la clase
obrera en el sistema social y politico de la
Restauracion. Para ello, defienden la adop-
cién de una legislacién social y laboral in-
tervencionista (promulgada a partir de
1900), el establecimiento de instituciones
capaces de articular el diilogo social y de
realizar el arbitraje en los conflictos entre
capital y trabajo (como la Comisién y el
Instituto de Reformas Sociales, creados res-
pectivamente en 1883 y 1902), el fomento
de un asociacionismo controlado y de
unos mecanismos de previsién (que lleva-
ria a la creacién del Instituto Nacional de
Previsién en 1908) y, muy especialmente en
el contexto que nos ocupa, la puesta en mar-
cha de iniciativas de educacién popular®.

El reformismo social aparece en Espana
en el Gltimo tercio del siglo XIX, repre-
sentando una novedad en el panorama poli-
tico del pais. Entre sus impulsores, cabe
incluir a algunos de los miembros mis des-
tacados de la Institucién Libre de Ensefianza
(Adolfo Posada, Rafael Altamira, Gumersindo
de Azcirate, Adolfo A. Buylla, Rafael M.2 de
Labra, Eduardo Vincenti, entre otros). Desbor-
dando los estrictos limites de lo que fue una
importante experiencia educativa, la ILE llega-
ria a constituir un entramado de personas,
grupos e instituciones con gran influencia in-
telectual en la Espana de comienzos del siglo
XX (Tundn de Lara, 1970). A sus miembros
se debe, en buena medida, el interés mani-
festado en los medios reformistas por la
educacién popular (Tiana, 1987)%.

Dicho interés estd asentado sobre con-
vicciones politicas democriticas y no exen-
to de cierto paternalismo. Asi, el discurso
reformista sobre la educacién popular re-
posa sobre tres tesis fundamentales. La pri-
mera consiste en que la educacién de la
clase obrera constituye un requisito inex-
cusable para el funcionamiento de un sis-
tema parlamentario. En formulacién de
Vincenti, realizada en el Congreso de Di-
putados en 1892, «el obrero ha entrado
hoy en la vida moderna, (...) es un elemen-
to del Estado, tiene asiento en las Cimaras
y puede intervenir en todo lo que se refie-
re a los altos destinos de la Patria; (...) tiene
hoy en todas partes influencia y, por con-
siguiente, hay que educarle» (Vincenti,
1916: 42)%. La segunda tesis consiste en
que la educacién constituye un eficaz me-
dio para prevenir el conflicto social: «en
esta situacién actual de guerra porque atra-
viesa el mundo civilizado, la Escuela tiene
su papel, esti llamada a desempenar una
importantisima y eficaz funcién pacificado-
ra» (Posada, 19006: 325). La tercera tesis es
que la educacién popular constituye un
instrumento privilegiado para lograr una
adecuada integracién social de las clases
populares: «la ilustracién, (...) ademis de
proporcionar al trabajador la necesaria
compensacién, dadas sus habituales ocu-
paciones, es el camino mds seguro para
que, sin dejar ni despreciar su estado, an-
tes bien concibiéndolo mejor, se dignifique
y eleve» (Posada, 1889: 322-323)°.

(2) Una presentacién completa y actual de la estrategia reformista en la Restauracion puede encontrarse
en J. I. PaLacio MoReNo: La institucionalizacion de la reforma social en Esparia (1883-1924), Madrid, Ministerio

de Trabajo y Seguridad Social, 1988.

(3) Cf. A. Tiana: «La educacién popular para los institucionistas», en J. Ruiz BErrio, A. TIaNA y O. NEGRIN
(eds.): Un educador para un pueblo. Manuel B. Cossio y la renovacion pedagdgica institucionalista, Madrid,

UNED, 1987, pp. 203-229.

(4) E. Vicent: Politica pedagdgica (Treinta aiios de vida parlamentaria), Madrid, Imp. Hijos de M.G.

Hernindez, 1916, p. 42.

(5) A. Posapa: «Accién social de la escuela», Boletin de la Institucion Libre de Enserianza, nim. 560,

1906, p. 325.

(6) A. Posapa: «La educacién del obrero como base de su influencia politica», Boletin de la Institucion

Libre de Ensefianza, nim. 3006, 1889, pp. 322-323.
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Si el reformismo espaiiol incluyé siem-
pre la educacién popular en su estrategia
politica, ello se hizo ain mis evidente tras
la derrota bélica sufrida ante Estados Uni-
dos en 1898. La crisis producida por la pér-
dida de Cuba y Filipinas produjo una
profunda ruptura ideolégica e intelectual,
que vino a reforzar el movimiento regene-
racionista surgido en la dltima década del
siglo. Entre los elementos constitutivos de
dicho movimiento aparecié siempre la rei-
vindicacién de una mejor y mis amplia
educacién como medio idéneo para rege-
nerar y europeizar Espana. Como ha anali-
zado muy certeramente Ivonne Turin, «la
conmocién provocada por 1898 permitio
en el campo escolar, si no el descubrimien-
to de novedades, la realizacién, o en todo
caso la esperanza de realizacién, de medi-
das y reformas que se venian debatiendo
desde hacia un cuarto de siglo, cuya nece-
sidad era conocida desde largo tiempo,
pero que nadie se decidia a realizar»” (Tu-
rin, 1975: 29). Eduardo Vincenti lo exponia
de modo abierto en el Congreso en 1899:
«la opinién piblica estd convencida inti-
mamente (...) de que la causa primera de
nuestros desastres no es otra que la falta
de cultura nacional, y de que la derrota
que hemos sufrido es una consecuencia de
nuestra inferioridad docente, no habiendo,
por tanto, otro remedio para salvarnos que
la educacién y la instruccién popular»®
(Vincenti, 1916: 160).

Como consecuencia de ese estado de
opinién se produjo lo que Gémez Molleda
ha denominado «una fiebre pedagogista»®
(Gémez Molleda, 1964), que quedaria pa-
tente en palabras de un reformista e insti-
tucionista tan caracterizado como Labra:
«para conseguir la renovacién espanola

que se impone, y para atajar el progreso
del mal que nos aniquila, lo primero que
hay que hacer es combatir vigorosamente
aquello que, por otra parte, ha sido una de
las principales causas de nuestras desgra-
cias: la falta de educacién y de instruc-
cién»'® (Labra, 1899, 16).

En desarrollo de tales ideas, el refor-
mismo social emprendié una serie de ini-
ciativas, tanto desde el ambito oficial como
desde el privado. Al ser un movimiento en
buena medida estatista, sus representantes
actuaron frecuentemente desde el interior
de la estructura del Estado. Asi, encontra-
mos su influencia en el proceso de reforma
educativa desarrollado tras la creacién del
Ministerio de Instruccién Publica en 1900,
en el que se tomé una decisién de tanto
calado como el pago de los maestros por
el Estado, se reformaron las Escuelas Nor-
males y se reorganizaron la ensefanza se-
cundaria y las ensefianzas técnicas, entre
otros asuntos. También se reconoce su in-
fluencia en la creacién de la Junta de Am-
pliacién de Estudios (1907), en la reforma
emprendida ese mismo curso en las escue-
las de adultos, en la ampliacién de la edad
de asistencia obligatoria a las escuelas lle-
vada a cabo en 1909, en la creacién de la
Residencia de Estudiantes (1910) y del Ins-
tituto Escuela (1918) o en la creacién de la
Direccién General de Ensefianza Primaria
(1911), cuyo primer titular fue precisamen-
te Rafael Altamira. Y ello por no citar sino
algunos hitos relevantes en la evolucién de
nuestro sistema educativo en ese periodo.
En el dmbito privado, también desarrolla-
ron una importante actividad, evidenciada
en la puesta en marcha de varias experien-
cias de Extensién Universitaria, la creacién
de algunas Universidades Populares, la ce-

(7) 1. TuriN: «1898, el Desastre, ;fue una llamada a la educacién?», Revista de Educacién, nim. 240,

1975, p. 29.
(8) E. VINCENT:: o.c., p. 160.

(9) M. D. Gomez MoLLEDA: Los reformadores de la Esparia contempordnea, Madrid, CSIC, 1964.
(10) R. M. DE LaBRA: El pesimismo de diltima bora, Madrid, Imp. de A. Alonso, 1899, p. 16.



lebracién de numerosos Congresos de
educacién, la proliferacién de conferencias
y actos culturales y el desarrollo de inicia-
tivas de caricter diverso, como centros ins-
tructivos, patronatos obreros o centros de
formacién profesional.

Pero no seria justo reducir el interés
por la educacién popular en la Espana de
entresiglos al movimiento reformista.
Hubo otros agentes que desarrollaron una
amplia y diversificada actividad en ese mis-
mo 4mbito. Entre ellos hay que citar a las
diversas asociaciones catdlicas y érdenes
religiosas, que venian actuando en Espana
desde largo tiempo atris, y a las principa-
les organizaciones obreras, de signo socia-
lista o anarquista.

La actuacion catdlica se orientd en dos
direcciones complementarias. Por una par-
te, la Iglesia continué desarrollando activi-
dades benéfico-caritativas, incluyendo
entre ellas algunas de finalidad educativa,
como venia haciendo tradicionalmente.
Por otra parte, desarrollé un nuevo estilo
de actuacién, patente en la constitucién de
la corriente de pensamiento y accién cono-
cida con el nombre de «catolicismo social»,
que también contribuiria notablemente a la
expansién de la educacién popular''.

Todos los sectores catdlicos, tanto los
tradicionales como los «sociales», incluye-
ron la beneficencia en su estrategia de ac-
tuacién, aun cuando le otorgaran distinta
importancia. La principal novedad registra-
da en esta época respecto de las anteriores
fue la institucionalizacion de la beneficen-
cia seglar, de la que da testimonio la ex-
pansién de instituciones tales como las

Conferencias de San Vicente de Paul. La
actuacion eclesial fue coincidente en este
campo con la labor desarrollada por los
poderes publicos, en un periodo histérico
que comenzaba a registrar el lento trinsito
de la beneficencia tradicional a la asisten-
cia social moderna.

Si bien este tipo de planteamientos
continué vigente durante largo tiempo, la
novedad de la Restauracién en este dmbito
consistié precisamente en la aparicién y
fortalecimiento del catolicismo social. Este
fenémeno se inserta en otro mis general,
que Garcia de Cortdzar ha definido como
la «irrupcién de la problemitica social
dentro de la conciencia catélica» y que
consiste, a grandes rasgos, en el desarrollo
y consolidacién de una nueva conciencia
social en los medios catélicos, a conse-
cuencia de la cual se produciria una revi-
sién de las estrategias tradicionales de actuacion
pastoral'? (Garcia de Cortizar, 1981).

Los catdlicos sociales espafoles desa-
rrollaron una estrategia caracteristica, com-
binando actividades de diverso tipo. En
primer lugar, crearon una serie de institucio-
nes educativas (como los circulos catélicos
de obreros, los patronatos de artesanos jove-
nes o las escuelas parroquiales, por ejem-
plo) con el propésito de educar y moralizar
a las clases populares®®. En segundo lugar,
ofrecieron asesoramiento laboral a los tra-
bajadores, a través de los Secretariados del
Pueblo, que combinaban los servicios ha-
bituales de los consultorios juridico-labora-
les y de las bolsas de trabajo. En tercer
lugar, fomentaron la previsién, creando ca-
jas de ahorro, sociedades de socorros mu-

(11) Feliciano Montero lo define como el conjunto de «esfuerzos organizados, y por tanto colectivos, de
cristianos con intencién de aportar una contribucién a la solucién de la que se ha denominado la cuestién so-
cial inspirindose en principios cristianos» (El primer catolicismo social y la « Rerum Novarum- en Espana

(1889-1902), Madrid, CSIC, 1983, p. 14).

(12) Cf. F. Garcia DE CoRTAZAR: «Iglesia y sociedad en la Espaa contemporinea», en Estudios sobre His-
toria de Espana. Homenafe a Manuel Turién de Lara, Madrid, UIMP, 1981, vol. II, pp. 567-591.

(13) Una muestra de cémo se articulé la actuacién educativa del catolicismo social puede encontrarse
ejemplificada, para el caso concreto de Valencia, en C. Ruiz RobriGo: Catolicismo social y Educacion. La Sfor-
macién del proletariado en Valencia (1891-1917), Valencia, Facultad de Teologia San Vicente Ferrer, 1982.
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tuos, montepios y otras instituciones seme-
jantes. En cuarto lugar, actuaron como gru-
po de presion ante el gobierno para
conseguir la promulgacién de una nueva
legislacién laboral, acorde con los plantea-
mientos sociales del catolicismo. Por lti-
mo, crearon sindicatos confesionales, tanto
industriales como agrarios, en oposicién a
los sindicatos de clase. En su estilo y cam-
po de actuacién coincidieron a menudo
con los reformistas sociales, aunque me-
nos frecuentemente con las organizaciones
obreras.

Como puede apreciarse, aunque la
educacién popular no fuese su dnico ins-
trumento de actuacién, ni quizds tampoco
el predominante, el catolicismo social cola-
boré notablemente en la tarea de educa-
cién de las clases trabajadoras, movido por
propdsitos pastorales. Sin embargo, no hay
que creer que este estilo de actuacién, que
podriamos denominar social-catélico, su-
pusiera el desplazamiento de los plantea-
mientos caritativo-benéficos tradicionales.
De hecho, como se ha destacado mis arri-
ba, ambas estrategias se superpusieron y
coexistieron en el tiempo, coincidiendo in-
cluso sus promotores en muchas ocasio-
nes. De este modo, la actuacién catélica en
materia de educacién popular constituyd
un entramado continuo de iniciativas enca-
minadas al adoctrinamiento y la cristianiza-
cién de las clases trabajadoras. Junto al
reformismo social, la Iglesia catdlica y los
sectores aglutinados en torno suyo apare-
cen como un segundo agente de educa-
cién popular en la Restauracion.

El movimiento obrero fue un tercer
agente de la educacién popular, junto a los
dos anteriores. Si los antecedentes de su es-
trategia de actuacién en este dmbito se redu-
cen a la elaboracién de un programa
politico-pedagégico ain muy rudimentario,

cominmente denominado de «ensefianza
integral» (Tiana, 1983), y a la creaci6n de
un nimero limitado de centros educativos
de diverso tipo (Lida, 1972), en este perio-
do asistimos a la consolidacién de dos mo-
delos diferenciados, socialista uno y
anarquista otro, que van a extenderse a lo
largo de varias décadas y a caracterizar las
experiencias educativas especificamente
obreras.!

Un primer modelo educativo desarro-
llado en el movimiento obrero espafiol fue
el socialista. Buena parte de la importancia
que llegd a tener proviene de la influencia
que ejercié sobre las personas que conci-
bieron y pusieron en prictica la reforma
educativa de la Segunda Republica (1931-
1936). No obstante, es importante senalar
que dicho modelo sufrié notables reorien-
taciones con el paso de los anos (Tiana,
1986a).

En una primera etapa de desarrollo del
socialismo espafiol, la influencia guesdista
determiné su desconfianza hacia la estrate-
gia reformista y, en ese contexto, hacia la
educacién como arma de resistencia. Pero
hacia finales de siglo se aprecia un giro
significativo en las posiciones politicas so-
cialistas, como consecuencia del abandono
del guesdismo. Asi, a partir aproximadamen-
te de 1895, el socialismo espaiiol comienza a
abandonar su anterior radicalismo revolu-
cionario y a adoptar posiciones mis refor-
mistas. En esa nueva situacion, la educacion
popular y la accién cultural comienzan a
ser consideradas como elementos integra-
dos en la estrategia de actuacién obrera. A
comienzos del siglo XX es ya habitual en-
contrar declaraciones sobre educacién en
los medios de prensa y en las tribunas so-
cialistas. Y junto a tales declaraciones, co-
menzaron a aparecer en las primeras
décadas del siglo un cierto nimero de ini-

(14) Cf. A. Tiana: «La idea de ensehanza integral en el movimiento obrero internacionalista espanol
(1868-1881)», Historia de la Educacion, nim. 2, 1983, pp. 113-121 y C. E. Lipa: «Educacién anarquista en la
Espafia del ochocientos», Revista de Occidente, nim. 97, 1972, pp. 33-47.
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ciativas educativas y culturales®. La fuerza
cobrada por las organizaciones societarias,
con la consiguiente disposicién de recur-
sos personales y materiales, les permitio
desarrollar diversas actuaciones en este
campo.

La actividad educativa socialista fue
bastante diversificada. En primer lugar,
fueron muchos los centros obreros y las Ca-
sas del Pueblo que organizaron clases de
adultos para sus militantes (en algunas oca-
siones, con la colaboracién de los poderes
publicos). Algunas sociedades ofrecieron
formacién profesional a sus afiliados, des-
tacando en este sentido la Escuela de
Aprendices Tipégrafos, de la Asociacion
del Arte de Imprimir de Madrid. Y otras
pusieron en marcha escuelas primarias
para los hijos de sus militantes. Las mis an-
tiguas se abrieron en Madrid, en 1903, dan-
do origen a las famosas Escuelas Laicas
Graduadas de la capital, que continuaron
funcionando hasta la Segunda Reptiblica.
Siguiendo ese modelo se fueron creando
nuevas escuelas en afos sucesivos, hasta
llegar a una cifra que Francisco de Luis es-
tima en torno a las cincuenta al final de los
afios veinte (Luis, 1993: 104-124). En 1928
se inauguraban las conocidas escuelas de
la Fundacién Cesireo del Cerro" (Villa-
nueva Valdés, 1989). En conjunto, como
puede apreciarse, fueron bastantes las es-
cuelas creadas y mantenidas por el Partido
Socialista Obrero Espaiiol y la Unién Ge-
neral de Trabajadores. No obstante, es im-
portante destacar que la creacién de
escuelas propias no fue considerada por los
socialistas como un objetivo prioritario
(como ocurriria entre los anarquistas), ya
que su actuacién estuvo mds bien encami-

nada a la reivindicacién de una escuela
publica, especialmente a partir de la discu-
sién de las Bases para un programa de ins-
truccion piiblica en el XI Congreso del
PSOE (1918), a propuesta de la Escuela
Nueva.

También en el 4mbito cultural y artisti-
co desarrollaron los socialistas una labor
destacable. En 1900 crearon la Asociacion
Artistico-Socialista madrilefia, que conté
con una seccion literaria, otra de excursio-
nes, un cuadro artistico y un orfeén. Ade-
mis, organizé visitas a museos, veladas
culturales, representaciones teatrales y ex-
cursiones instructivas. En afios sucesivos
se crearon asociaciones del mismo tipo en
otras localidades, hasta completar un total
de 19 cuadros artisticos, tres orfeones, tres
rondallas y otros tantos grupos deportivos
en 1928. Ademis, las Casas del Pueblo es-
tablecieron bibliotecas y fomentaron la lec-
tura entre sus afiliados, organizaron ciclos
de conferencias, debates publicos y lectura
colectiva, desarrollaron campanas morali-
zadoras (contra las tabernas, el alcohol, las
corridas de toros y las verbenas «decaden-
tes») y celebraron actos publicos de cardc-
ter recreativo e instructivo. En conjunto,
puede decirse que los centros socialistas y
las Casas del Pueblo se convirtieron en
verdaderos dispositivos culturales y educa-
tivos, con una proyeccién hacia su entorno
y hacia los individuos y familias vinculados
a las sociedades obreras socialistas. La
educacién y la cultura encontraron en ellos
un lugar especifico, junto a las tareas de
organizacién y propaganda sindical y poli-
tica que les eran propias (Guerena, 1991).

El anarquismo ofreci6 el segundo mo-
delo de educacién popular de los desarro-

(15) Algunas contribuciones de gran interés para la reconstruccién de esta historia son las de J.-L. GuUEgk-
NA: «Las Casas del Pueblo y la educacién obrera a principios del siglo XX», Hispania, vol. L1, nim. 178, 1991,
pp. 645692 y F. pE Luis MarTiN: La cultura socialista en Esparia, 1923-1930. Propésitos y realidad de un pro-

yecto educativo, Salamanca, Universidad-CSIC, 1993.
(16) F. pE Luis MARTIN: o.c., pp. 104-124.

(17) M. A. VILLANUEVA VALDES: La Fundacion Cesdreo del Cerro, Madrid, UGT, 1989.
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llados durante la Restauracién por el movi-
miento obrero espanol. Una diferencia
fundamental con el modelo socialista con-
sistié en que aquél siempre incluyé la edu-
cacién en su estrategia revolucionaria,
mientras que éste, como se acaba de anali-
zar, sélo lo hizo a partir de un cierto mo-
mento de su evolucién. Sin duda, el
rechazo anarquista del Estado determiné
su voluntad de construir una estructura so-
cial independiente. En ese modelo social
de caricter autogestionario, la educacién
ocupaba un lugar destacado, al ser consi-
derada un medio privilegiado para formar
a las nuevas personas que requeria la nue-
va sociedad. Y aplicando el principio de
accién directa, los grupos obreros y los sin-
dicatos debian iniciar inmediatamente la
creacion de instituciones educativas liber-
tarias, sin esperar a concluir el proceso re-
volucionario.

De acuerdo con dichos planteamien-
tos, los anarquistas espaiioles incluyeron la
educacién popular en su programa de ac-
tuacién, discutiendo resoluciones sobre
ese tema en diversos congresos de la Fede-
racién Regional Espafiola (1882 y 1887) y
de la Confederacién Nacional del Trabajo
(1910, 1918, 1919 y 1936). Por otra parte, la
educacion fue frecuentemente abordada en
las publicaciones periédicas del movimiento
y en los actos publicos de sus organizacio-
nes. Pero, yendo mis alld de las declaracio-
nes, los anarquistas no se quedaron en el
plano de las ideas, sino que supieron tra-
ducirlas en la prictica, desarrollando un
importante movimiento educativo entre el
Gltimo tercio del siglo XIX y el final de la
guerra civil'® (Sola, 1975, 1976 y 1980).

Las primeras experiencias educativas
anarquistas surgen en el seno de la Federa-
ci6én Regional Espanola. A pesar de los pe-
riodos de represién sufridos por la seccién

espafnola de la AIT, ya a partir del Sexenio
y antes de 1881 se crean escuelas interna-
cionalistas o laicas, como las de Sevilla,
Sanldcar de Barrameda, Carmona o Cérdo-
ba, cuya vida se desenvolvié generalmente
en dificiles circunstancias. Entre 1881 y los
anos finales del siglo se introduce una no-
vedad importante, consistente en su cola-
boracién con el movimiento escolar
laicista, en el que participan librepensado-
res y masones. Las conexiones establecidas
por los anarquistas espafoles con organi-
zaciones como la Confederacién Espariola
de Ensefanza Laica, de Bartolomé Gaba-
ré, o la Confederacién Auténoma de En-
seflanza Laica conducen a una cierta
amalgama ideoldgica que no siempre re-
sulta ficil de desentrafar.

Esa conexi6n se hizo patente en la que
suele ser considerada como la experiencia
educativa modélica del anarquismo, la Es-
cuela Moderna de Ferrer Guardia. Pese a
esa consideracién tan extendida, la ideolo-
gia de Ferrer manifiesta influencias muy di-
versas, librepensadoras y masénicas entre
otras. Pero, aunque no pueda afirmarse es-
trictamente que la Escuela Moderna fuese
una escuela anarquista, la vinculacién de
Francisco Ferrer con personas como Ansel-
mo Lorenzo representd, de hecho, un acer-
camiento de militantes anarquistas a la
escuela y a su entorno. Como resultado de
tal aproximacién, la Escuela Moderna se
convirtié en un lugar de encuentro de bur-
gueses radicales y obreros anarquistas y en
un simbolo de la resistencia cultural 4dcrata
frente al aparato del Estado. En consecuen-
cia, Ferrer y su Escuela llegaron a tener
una influencia ideolégica y una ejemplari-
dad superiores a su incidencia educativa
real, llegando incluso a superar las fronte-
ras nacionales, a través de la Liga Interna-
cional para la Educacién Racional de la

(18) Para el estudio de las iniciativas educativas anarquistas continian siendo referencia obligada las
obras de P. Sova: Las escuelas racionalistas en Cataluria (1909-1939), Barcelona, Tusquets, 1976 y Educacic i
moviment llibertari a Catalunya (1901-1939), Barcelona, Edicions 62, 1980.
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Infancia®® (Vroede, 1979). Si a ello anadi-
mos la trigica muerte de Ferrer tras los acon-
tecimientos de 1909 y las manifestaciones que
su juicio y fusilamiento generaron, compren-
deremos la atraccién e influencia que la Es-
cuela ejerci6, manifestada en la creacién de
Escuelas Modernas en diversos lugares de la
geografia esparfiola y en otros paises, asi como
en la denominacién de «racionalista» que se
ha dado al movimiento escolar anarquista.
Desde comienzos de siglo se crean nu-
merosas escuelas racionalistas en diversas
localidades, por iniciativa de diversas so-
ciedades y sindicatos anarquistas. La rapi-
da expansién registrada en esos anos se ve
favorecida por el apoyo expreso concedi-
do por la CNT a la creacién de escuelas ra-
cionalistas. Las dificultades en que su vida
se desenvuelve nos han impedido conocer
su nimero y sus caracteristicas. Sin embar-
go, los datos disponibles autorizan a pen-
sar que llegaron a existir no menos de 160
escuelas entre 1900 y 1939. Su ubicacién
en locales obreros fue la causa de muchas
de sus dificultades, como las derivadas de
la represién policial. Las que se instalaron
en locales de otro tipo consiguieron gene-
ralmente asegurar una vida mis estable.
Algunas llegaron incluso a alcanzar cierta
relevancia en el panorama pedagégico,

como es el caso de la Escuela Moderna de
Valencia, la Escuela Horaciana de San Feliu
o la Escola Natura de Puig Elias, institucio-
nes innovadoras todas ellas.

Entre 1910 y 1920 se crearon un importante
niimero de escuelas racionalistas, en buena
medida por efecto e influencia directa de la
Escuela Moderna. Sin embargo, la Dictadura
de Primo de Rivera frené bruscamente su ex-
pansién, a consecuericia de las dificultades
politicas y de la propia divisién estratégica
surgida entre la CNT y la Federacién Anar-
quista Ibérica (FAD. Ya en la Segunda Republica
se produciria lo que Sola ha denominado
una «efervescencia cultural dcrata», que se
extenderia durante la guerra civil, pese a las
dificiles circunstancias bélicas.

EL MOVIMIENTO DE EXTENSION
UNIVERSITARIA

En el contexto social, politico y educa-
tivo que se acaba de describir se desarrolla
un conjunto de experiencias conocidas
globalmente con el nombre de Extension
Universitaria®®, Su denominacién se debe,
sin duda, a la influencia ejercida por la Ex-
tensién inglesa, ya conocida en Espana en
los afios ochenta del siglo pasado?. La

(19) Cf. M. DE VROEDE: «Francisco Ferrer et la Ligue Internationale pour I'Education Rationnelle de I'En-
fance», Paedagogica Historica, vol. XIX, 1979, pp. 278-295.
(20) Una visién general del movimiento de Extensién Universitaria, algo antigua pero poco superada, es

la de I. Turin: La educacion y la escuela en Espania de 1874 a 1902, Madrid, Aguilar, 1967. También se encuen-
tran sintesis interesantes en A. Ruiz SaLvapor: «Intelectuales y obreros: La extensién universitaria en Espana»,
en Cuatro ensayos de Historia de Esparnia, Madrid, Cuadernos para el Didlogo, 1975, pp. 153-206; M.2 D. GOMEZ
MOLLEDA: 0.C. ¥ R. M3 DE LABRA: El Ateneo de Madrid (1835-1905). Notas bistoricas, Madrid, Tip. A. Alonso, 1906.
Mis actuales son los estudios de J.-L. GUERENA: «La projection sociale de I'Université 2 la fin du XIXeme siécle:
I'extension universitaire en Espagne», en 7th International Standing Conference for the History of Education,
Salamanca, 1985, vol. I, pp. 208-218 y B. SuReDA: «La Extension Universitaria», en J. Ruiz Berrio; A. Tiana y O.
NEGRIN (eds.): o.c., pp. 247-261. Para el estudio del movimiento, en su conjunto, son asi mismo imprescindibles
la amplia lista de articulos aparecidos sobre el tema en el Boletin de la Institucion Libre de Ensetianza, asi como
las Memorias de la Extension de Oviedo, publicadas por Aniceto Sela, que fue su secretario (A. SeLa: Universi-
dad de Oviedo. Extension Universitaria. Memorias correspondientes a los cursos de 1898 a 1909, Madrid, Lib.
General de Victoriano Sudrez, 1910).

(21) Una muestra de la recepcién de la Extension inglesa en Espaia, realizada a través de la ILE, son los
articulos publicados sobre el tema en el Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, entre los que destaca la
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gran importancia concedida por los miem-
bros de la ILE a la apertura hacia las ideas
pedagégicas de otros paises europeos les
llevé a viajar por muchos de ellos, con la in-
tencién de conocer sus experiencias educati-
vas y trasladarlas a Espafa. En uno de dichos
viajes, en 1884, el propio Giner de los Rios
conocid la Extensién inglesa y visité Toynbee-
Hall. Dicho contacto puede ser considerado
el punto de arranque de su transmisién a
Espafa, aunque su implantacién se inicia-
se algunos afos mis tarde.

La influencia recibida del Reino Unido
actué como catalizador de las inquietudes
reformistas y pedagogistas que ya comen-
zaban a manifestarse en nuestro pais. Asi,
la intencionalidad de la iniciativa inglesa
encajaria adecuadamente en el reformismo
social propio del institucionismo espafiol,
por lo que no es extrano que estas perso-
nas considerasen valiosa la experiencia y
se planteasen su aplicacién. Como explica-
ba Rafael M2 de Labra, su propésito era «lle-
var a la clase Gltima de la sociedad (...) buena
parte de la ensefianza que se daba en las Uni-
versidades a clases mis o menos superiores
con las cuales no era posible a las obreras el
tratado diario y la comunicacién intima»? (La-
bra, 1906: 118), estrategia con la que coin-
cidian la mayoria de los institucionistas.

Dicho propésito también concordaba
con la percepcién que esos profesores y
alumnos tenian de las Universidades espa-
nolas. En opinién de Sela, éstas «necesitan
mds que otras cualesquiera salir de su casa,
bajar al pueblo, educarlo, colaborar en la
gran obra de la educacién nacional»®
(Sela, 1910a: 11). Para los miembros de la
ILE, sus primeros propagandistas en Espa-

fia, la Extensién Universitaria era la concre-
cién de la misién social que la Universidad
debia desempeiar, su obra de apostolado
educativo, surgida de una exigencia ética y
no exenta de cierto paternalismo hacia las
clases inferiores.

Bajo tal concepcién subyacia la bis-
queda de una pretendida armonia social,
nunca lograda pero no por ello menos
proclamada, consecuencia del organicismo
social propio del krausismo (Diaz, 1973).
De acuerdo con tales supuestos, resultaba
necesario que cada clase ocupase su lugar
propio en la sociedad, con espiritu de par-
ticipacién en la tarea comin y no de enfren-
tamiento. Y ello requeria inexcusablemente
una labor educativa, que debia intensificarse
hacia las clases mis desfavorecidas por el
sistema social. De ese esfuerzo educativo
esperaban los institucionistas lograr el fru-
to de la armonia, basada en el imperio de la
cultura, la justicia social y el reparto de dere-
chos y deberes. Como puede ficilmente
apreciarse, €sos y no otros eran los supues-
tos sobre los que apoyaba su actuacién
educativa el reformismo social espafol.

Junto a los factores mencionados (in-
fluencia inglesa, conexién con la filosofia
social del krauso-institucionismo, insercién
en el programa educativo reformista), hay
que mencionar también, como otro de los
elementos determinantes del movimiento,
el regeneracionismo académico que co-
menzaba a extenderse en los claustros de
las universidades espafiolas. La celebra-
cién de las Asambleas Universitarias de Va-
lencia (1902) y Barcelona (1905)* puso de
manifiesto la diversidad de estimulos y ca-
nales de actuacién de dicho regeneracionis-

serie de Leon Leclerc, «Las Universidades Populares en los paises anglosajones» (nims. 389, 390 y 393, 1893),
o la traduccién de la obra de Ferdinand Buisson, La educacion popular de adultos en Inglaterra, realizada por

Adolfo Posada en 1899.

(22) R. M.? DE LaBRA: £l Ateneo de Madrid..., p. 118.

(23) A. SEa: oc, p. 11.

(24) Sobre dichas Asambleas Universitarias, puede consultarse A. Se1a: La educacion nacional, Hechos e
ideas, Madrid, Lib. de Victoriano Sudrez, 1910, pp. 180-220.
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mo, que José Carlos Mainer ha destacado
acertadamente? (Mainer, 1978). Entre los
participantes en dichas Asambleas también
se encontraban muchos de los promotores
de las experiencias de Extension.

Asi pues, para comprender cabalmen-
te la significacién del movimiento espafiol
de Extensién Universitaria hay que situarlo
en una doble perspectiva. Por una parte,
constituyé un valioso instrumento al servi-
cio del reformismo social practicado por
los institucionistas (aunque no sélo por
ellos). Por otra, se inscribié en los progra-
mas de reforma, tanto de ensenanzas
como de pricticas académicas, que apare-
cieron en los afios del cambio de siglo y
que pretendieron renovar profundamente
la vida universitaria. En este dltimo senti-
do, la influencia de la ILE resultaria tam-
bién notable, especialmente a partir del
momento en que empezé a colocar cate-
driticos procedentes de su entorno en las
diversas universidades espanolas (Gémez
Molleda, 1964).

No es casual que fuese la Universidad
de Oviedo la primera en poner en marcha
tal programa de reformas®. El hecho de ser
una universidad pequefa, de provincia,
enclavada en una regién con una creciente
implantacién obrera, y en la que coincidié
un importante grupo de catedriticos institu-
cionistas, determinaria su caricter pionero.
Por otra parte, la creciente implantacién
socialista, reflejada en el proceso de
creacién de sociedades y centros obre-
ros, comenzaba a preocupar a los secto-
res mis conscientes de la burguesia. Si a
ello se anade la concordancia existente en-
tre los propésitos de la Extension y la es-

trategia reformista practicada por una parte
significativa de la clase patronal asturiana, po-
dremos comprender las razones del ripido
despegue de la iniciativa (Guerena, 1987).

El punto de arranque de la experiencia
ovetense se sitia en 1896, cuando se decide
crear la conocida Escuela Prictica de Estu-
dios Juridicos y Sociales e iniciar la realiza-
cion de conferencias de divulgacién
cientifica. Ambas iniciativas ponen de mani-
fiesto la doble motivacién de la reforma: por
una parte, reactivar la vida universitaria en
un contexto de anquilosamiento académico;
por otra, atender a la necesaria proyeccion
social de la universidad. Y todo ello, con
un marcado cuno institucionista.

Pero seria en 1898 cuando se produje-
se el despegue decidido de la Extension
Universitaria. La corriente de regeneracio-
nismo provocada por los acontecimientos
de ese verano se hizo patente en los claus-
tros durante el curso académico 1898-1899.
Conferencias como las pronunciadas por
Rafael Altamira («La Universidad y el pa-
triotismo», Oviedo, 1898) o por Antonio
Hernindez Fajarnés («La Universidad y el
patriotismo», Zaragoza, 1899) demuestran
el estado de dnimo reinante en las univer-
sidades como consecuencia del «Desas-
tre». Y no es casual que precisamente en
ese ano comenzase la Extensién Universi-
taria ovetense, con un programa miuiltiple:
conferencias o cursos breves de divulga-
cién cientifica en centros obreros, «clases
populares» en la propia universidad, colo-
nias escolares de verano. Aunque la mayor
parte de las actividades se llevarian a cabo
en la propia Universidad, algunas de ellas
tendrian lugar en las sedes de distintas aso-

(25) J. C. MAINER: «La redencién de los Paraninfos: Asambleas y regeneracionismo universitarios», en M.
TURON DE LARA y otros: La crisis del Estado espariol 1898-1936, Madrid, Cuadernos para el Didlogo, 1978, pp.

213-244.

(26) La Extensién ovetense es la mis veces citada y estudiada. Ello se debe, sin duda, a la abundancia de
fuentes para su estudio, entre las que destacan las Memorias editadas por Aniceto Sela, varios articulos apare-
cidos en el Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza y las noticias recogidas en los Anales de la Universidad

de Oviedo.
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ciaciones, incluidas algunas sociedades
obreras.

Tras las huellas de la Universidad de
Oviedo marcharian en anos sucesivos
otros centros importantes. Conocemos,
aunque sin gran profundidad, los casos de
Sevilla, a partir de 1899; Salamanca, 1901;
Barcelona, 1902; Santander, Zaragoza y
Palma de Mallorca, 1905; Valencia y Jerez,
1906; asi como los intentos de Santiago y
Milaga. Sin embargo, tanto por su caricter
y dimensiones como por su influencia, el
caso de Oviedo resulta especialmente des-
tacable. Quizi estudios monogrificos que
puedan irse realizando en lo sucesivo con-
tribuyan a aclarar aspectos parciales del
movimiento y permitan dibujar un cuadro
general del mismo, de tal modo que al ha-
blar de Extensién Universitaria no lo haga-
mos de un caso particular. Pero, por el
momento, la Extensién Universitaria conti-
nia siendo para muchos sinénimo de la
Universidad de Oviedo.

Si el impulso y paternidad institucio-
nistas de la experiencia ovetense son in-
cuestionables, no pueden generalizarse a
la totalidad del movimiento. Por ejemplo,
José Carlos Mainer y Antonio Ruiz Salvador
han recogido la existencia de un claro an-
tecedente en la Universidad de Zaragoza?
(Mainer, 1978; Ruiz Salvador, 1975). Alli
existié un rudimento de Extensién, no lla-
mada asi, desde 1893, que la constituye
en precursora del movimiento. Unos
anos mis tarde, en 1900, adoptaria el
nombre de uso comiin, adaptindose asi
al sentimiento generalizado de los claus-
tros. Y sin embargo, la presencia institucio-
nista en la capital aragonesa era poco
menos que simbdlica. Mis bien hay que
buscar el impulso educativo en personas
de fuerte vinculacién local, progresistas
unos y conservadores otros, aunque todos

(27) Cf.]. C. MAINER: 0.c. y A. RuIZ SALVADOR: 0.C.

ellos regeneracionistas y decididos a im-
pulsar la cultura popular desde los locales
universitarios.

La adscripcién del movimiento de Ex-
tensién Universitaria al institucionismo pare-
ce deberse a los trabajos de Maria Dolores
Gbémez Molleda e Ivonne Turin® (Gémez
Molleda, 1964; Turin, 1967). Mientras que
la segunda tuvo acceso al mismo a través
del Boletin de la Institucion de Libre Ense-
nanza y las Memorias de Oviedo (Sela,
1910a), la primera se propuso rastrear la
presencia de los miembros de la ILE y de
sus discipulos en los diversos puntos de la
geografia espariola. No es extraiio, por tan-
to, que viesen el movimiento desde una
Optica particular que, por falta de estudios
complementarios durante muchos afos, se
convertiria en version oficial. Sin embargo,
la némina de participantes y la relacién de
trabajos presentados a las dos Asambleas
Nacionales de Catedriticos —Valencia, 1902
y Barcelona, 1905—- demuestran la amplitud
y diversidad de estimulos que confluyeron
en el regeneracionismo universitario de
comienzos de siglo, en modo alguno redu-
cibles al solo influjo gineriano. Entre los
106 participantes de la primera y los 230
de la segunda destaca la presencia de
hombres como Altamira, Sela, Azcirate,
pero también Rodriguez Méndez, Unamu-
no, Blas Lizaro, Calleja y otros de distinta
filiacién, lo que obliga a hablar de una
multiplicidad de impulsos renovadores.
Mainer ve en ello el reflejo de un fenéme-
no mis general, consistente en el intento
de articulacién de una alternativa reformis-
ta, cuya base social seria la pequeia bur-
guesia y cuya pretensién fundamental
consistiria en encontrar una tercera via en-
tre la crisis del sistema canovista y la irrup-
cién de las tendencias revolucionarias®
(Mainer, 1978). En ese ambiente de efer-

(28) Cf. M. D. GOMEZ MOLLEDA: o.c. € L. TURIN: La educacion y la escuela...

(29) Cf.]. C. MAINER: O.C.
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vescencia académica era légica la buena
acogida que debian encontrar iniciativas
del tenor de la Extensién Universitaria.

En apoyo de nuestra observacién sobre
la multiplicidad de impulsos renovadores
confluyentes en la Extensién Universitaria
citaremos solamente algunos ejemplos.
Ademais del ya mencionado de Zaragoza,
podemos referirnos a la influencia del Ate-
neo Obrero en la puesta en marcha de la
experiencia de Barcelona. En Madrid, la
Extensién Universitaria fue puesta en mar-
cha por el Ateneo Cientifico, Literario y Ar-
tistico. En Valencia, la Extension iniciada
por la Universidad coexisti6 con la Univer-
sidad popular, creada por Blasco Ibinez y
su partido fusionista republicano. En Mala-
ga fue la Sociedad Econémica de Amigos
del Pais quien organizé la Extensién y en
Jerez los catedriticos del Instituto. Como
puede apreciarse, fueron diversas, y de
distinta tendencia ideolégica o politica, las
personas e instituciones que impulsaron la
Extensi6n, por lo que no extranard la hete-
rogeneidad de planteamientos, actividades
y desarrollo del movimiento.

En términos generales, puede decirse
que la Extensién se limité a impartir una
serie de conferencias, clases aisladas o, a
lo sumo, cursos breves, a pesar de que sus
animadores fueran conscientes de la insu-
ficiencia de tales pricticas . Sistematizando
los métodos mis adecuados para la tarea
de educacién popular emprendida por las
universidades, Adolfo Posada, siguiendo a
Stuart, proponia cuatro: el curso, es decir,
una serie de lecciones dedicadas al estudio
detenido de una materia; el compendio o
sumario impreso de las lecciones imparti-
das; el ejercicio escrito o ensayo, redactado
por el alumno y corregido y criticado por
el profesor; y la clase o leccién de didlogo
entre maestro y discipulos sobre los temas
del curso. Todos ellos debian marcarse

como objetivos «despertar la actividad per-
sonal del alumno, suscitar su interés, con-
vertirlo en la obra de la ensefianza», ya
que su propésito final no consistia simple-
mente en transmitir conocimientos, sino en
formar «hibitos de estudios, gusto por la
ciencia, respeto y amor hacia las cosas ele-
vadas, consideracién por lo que al igno-
rante le parece iniitil, cultura, en suma,
cultura y educacion, despertando de paso
corrientes de solidaridad social». Pero el
mis apropiado y eficaz de los cuatro, el
mis importante, seria sin duda el curso,
por permitir aprender no solamente he-
chos, sino también métodos y plantea-
mientos generales, por favorecer el papel
activo del alumno, por fomentar el contac-
to interpersonal entre maestros y discipu-
los. La conferencia, el discurso aislado, la
lectura publica, siendo métodos adecua-
dos para una fase inicial, en ningin modo
debian tomarse como los tinicos recursos
existentes® (Posada, 1903a).

Con esas ideas como programa de ac-
tuacién, es ficil comprender por qué la Ex-
tension espafola no cred «settlements» u
otro tipo de instituciones semejantes. Al
contrario que en el caso de Inglaterra, donde
grupos de profesores y alumnos se traslada-
ron a vivir a los barrios obreros, los miem-
bros de la Extensién espafola lo mis lejos
que llegaron fue a los locales de las socie-
dades obreras .... para dar alguna confe-
rencia o mantener una velada cultural.

A pesar de los alegatos de Posada -y
de otros profesores que tomaron parte en
el movimiento— la Extensién espafiola no
consigui6 rebasar ciertos limites. Las noti-
cias que poseemos apuntan a un tipo de
actuacién fuertemente influida por los mo-
dos académicos de transmisién del saber,
tefiidos de un evidente —aunque incons-
ciente— paternalismo. Fue obra de grupos
mis o menos aislados de profesores, y a

(30) A. PosaDA: «La Extensién Universitaria y sus métodos de ensenanza», La Revista Socialista, nim. 7,

1903, pp. 198-203.
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veces de estudiantes, imbuidos de su «mi-
sién social» hacia el pueblo. No pasaron
de organizar conferencias, fundamental-
mente; en otros casos, de programar cur-
sos breves o preparar visitas colectivas de
caricter histérico-artistico o cientifico.
Toynbee-Hall se convirtié en un espejis-
mo, una utopia, que no llegaria a plasmar-
se en la realidad nacional, ni tan siquiera a
intentarse. El tantas veces mentado modelo
inglés permaneceria inalcanzable.

LAS PRIMERAS UNIVERSIDADES
POPULARES ESPANOLAS

En un articulo publicado en 1903,
Adolfo Posada establecia una distincién
entre la Extensién Universitaria y las Uni-
versidades Populares, de acuerdo con la
direccién fundamental de su impulso®
(Posada, 1903b). Segtin su criterio, la pri-
mera se dirigia de arriba hacia abajo, desde
las Universidades hacia el pueblo, mientras
que las segundas seguian una orientacién
ascendente, desde las clases populares ha-
cia la cultura superior. Por medio de la Ex-
tension, las Universidades desarrollarian su
«misién civilizadora», llevando a todas
partes de la sociedad «la luz, la cultura, la
educacién del espiritu». Las Universidades
Populares, por su parte, llevarian a cabo la
«autorregeneracion» del pueblo, permi-
tiéndole disfrutar de los bienes culturales
superiores. Una y otras deberian actuar de
manera complementaria, sin plantear anta-
gonismo entre ambas.

Pero el propio Posada introduce en su
discurso una llamada de atencién, conside-
rando que «seria una locura oponer ambas
corrientes», ya que ello podria conducir a
encerrar a la Extensién en un mundo ofi-
cial y cerrado y a convertir a las Universi-
dades Populares en focos de propaganda

social o politica. El simple hecho de reali-
zar esta advertencia demuestra que el ries-
go existia. Quizis la experiencia de otros
paises, en que aquélla y éstas no coexis-
tian tan arménicamente como Posada que-
ria, inspiraba sus palabras.

Si bien es cierto que en algunos paises
como Francia o Bélgica existié un divorcio
entre ambos tipos de experiencias, ése no
fue el caso de Espana. Extensién y Univer-
sidades Populares mantuvieron aqui una
notable cercania, cuando no identidad.
Asi, por ejemplo, los cursos abiertos ofreci-
dos en la Universidad de Oviedo con ca-
ricter regular y con piiblico constante son
calificados por Sela como un «embrién de
Universidad Popular». Y las Memorias de
la Extensién Universitaria también inclu-
yen datos de Universidades Populares bajo
el encabezamiento genérico de «Extension
Universitaria en Espana» (Sela, 1910a). Por
otra parte, unas y otras fueron a menudo
englobadas en una nica categoria, reci-
biendo la denominacién de «instituciones
de educacién postescolar», utilizando una
terminologia no excesivamente feliz ni es-
pecialmente precisa.

Quizis el motivo de tal cercania haya
que buscarlo en la adscripcién reformista
de la mayoria de sus promotores, aunque
ello no implicase en modo alguno su uni-
formidad ideolégica o politica. Pero no
cabe duda de que, conservador o progre-
sista, el reformismo espaiiol constituyé una
via bastante homogénea de actuacién en el
imbito social. Y esa relativa homogenei-
dad se dejé notar en la semejanza de la Ex-
tensién Universitaria y las Universidades
Populares desarrolladas en ese periodo de
entresiglos, motivadas unas y otras por el
impulso reformista a que ya se ha hecho
referencia. A diferencia de otros paises, no
existié en Espana oposicién profunda en-
tre ambos tipos de instituciones, lo que se
manifiesta en su presencia conjunta en

(31) A. Posapa: «La Universidad y el pueblo», La Revista Socialista, nim. 6, 1903, pp. 177-182.
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muchos actos, como la Asamblea de
educacién postescolar celebrada en
Oviedo en 1907. La constitucién de un
embrién de Extensién o de una Universi-
dad Popular dependi6 a veces de factores
aleatorios, como la presencia o ausencia
de Universidad en la localidad o la mayor
o menor conciencia social de los claustros
universitarios.

Las organizaciones obreras, que po-
drian haber contribuido a radicalizar las
Universidades Populares o haberse opues-
to a un proyecto sociocultural de origen
burgués, se mantuvieron generalmente al
margen suyo, creando sus propios centros
educativos. Mientras que, por ejemplo, los
anarquistas Elias y Eliseo Reclus promovie-
ron la creacién de la Universidad Popular
de Bruselas, el anarquismo espafiol mantu-
vo sus propios Ateneos, rechazando la co-
laboracién interclasista. Y tampoco el
socialismo participd en la creacién de Uni-
versidades Populares, aun cuando colabo-
rase con algunas de las existentes.

En consecuencia, las Universidades
Populares espafiolas estuvieron muy cerca-
nas en sus planteamientos, objetivos y es-
trategias al movimiento de Extensidn
Universitaria. Los promotores de unas y
otras tenian la misma extraccién social,
cuando no llegaban incluso a constituir un
mismo grupo. También su estilo de actua-
cién fue similar, asi como los temas abor-
dados y los métodos utilizados en su tarea
educativa.

La primera Universidad Popular que se
crea en Espafa es la de Valencia, por ini-
ciativa de Vicente Blasco Ibifiez y de su
Partido de Fusién Republicana® (Esteban
& Lizaro, 1985). Estamos aqui en presen-
cia de un reformismo de signo populista y
adscripcién republicana, diferente del
practicado por otros grupos promotores de
Universidades Populares, como podria ser

el caso de Madrid. Aunque encontrase una
oposicién frontal por parte de los sectores
conservadores de la ciudad, el proyecto
contaria con una acogida favorable entre
los liberales y republicanos valencianos y
con una actitud oscilante entre la reticencia
y el apoyo moderado de parte de los gru-
pos anarquistas.

Aun surgiendo en una ciudad que ya
habia desarrollado una experiencia de Ex-
tensién, no se opone a los objetivos ulti-
mos de ésta, sino tan sélo a su estrategia.
Asi, Blasco Ibdfiez intenta, al igual que
aquélla, acercar al obrero a la cultura y
proporcionarle instruccién, permitiéndole
regenerarse. También pretende fomentar
la apertura de espacios de colaboracion in-
terclasista. Quizis la diferencia fundamen-
tal entre ambas iniciativas radique en que
la blasquista no surge de la Universidad,
aunque colaboren en ella algunos universi-
tarios y el propio Blasco visite al Rector de
la Universidad de Valencia para solicitar su
colaboracién.

La historia de la Universidad Popular
de Valencia estd determinada por las cir-
cunstancias concretas que vivieron los par-
tidos republicanos de la ciudad. Asi, tras
una brillante y corta primera época de con-
ferencias, en 1903, el proyecto sufrié un
parén debido a la escisién de los republi-
canos que la sustentaban. En 1906 volvia a
funcionar, siguiendo una linea de actua-
cién semejante a la anterior, aunque con
menos fuerza. En 1909 celebraba un nuevo
ciclo de conferencias, seguido de un nue-
vo declive e interrupcion, para resurgir en
1914. 5u vida languideciente, con fases de
reanimacién, se mantendria hasta 1928,
por lo menos.

Aunque su proyecto inicial incluia dis-
cursos, conferencias y actos diarios, la reali-
dad de sus actividades fue menos
espectacular. En general, se redujo a ofre-

(32) Cf. L. EsTeBAN y L. M. LAzaro: La Universidad Popular de Valencia, Valencia, Universidad de Valen-
cia-Depto. de Educacién Comparada e Historia de la Educacién, 1985.
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cer conferencias en una o dos sesiones, so-
bre temas muy diversos, entre los que
destacaban los de medicina e higiene po-
pular y los de divulgacién cientifica o ar-
tistica. Su local fue el Casino republicano
y su auditorio, de obreros y personas de
la pequena burguesia y de las clases me-
dias. Como puede apreciarse, sus caracte-
risticas fueron semejantes a la Extension
Universitaria que se exponia en el aparta-
do anterior.

En esos mismos afos existié en Valen-
cia una Universidad Popular Catélica, posi-
blemente creada por un reflejo defensivo
de los sectores confesionales* (Ruiz Rodri-
go, 1982). Abierta en noviembre de 1906 y
activa hasta, por lo menos, 1915, sus carac-
teristicas fueron muy diferentes a otras ex-
periencias aqui mencionadas. A pesar del
nombre adoptado, sus propésitos, su enfo-
que y su estilo encajarian mds bien en los
modos de actuacién del catolicismo social
que antes se analizaban, compartiendo el
proyecto de recristianizacién de la clase
obrera que inspiré la mayor parte de sus
realizaciones. Por ese motivo, no debe ser
equiparada sin mis a las otras Universida-
des Populares que aqui se presentan.

La Universidad Popular de La Coruna
es la menos conocida de las creadas en es-
tos anos de comienzos de siglo. Se cre6 en
1906 por iniciativa de algunos miembros
de la Reunién Recreativa e Instructiva de
Artesanos, centro corufiés que agrupaba a
personas de la clase media y que desarro-
llaba una actividad semejante a otros Ate-
neos, Casinos y Circulos extendidos por
Espana. Mantuvé relaciones con distintas
sociedades obreras gallegas y con las ini-
ciativas de Extension alli desarrolladas. Sus
actividades se redujeron a conferencias,
aisladas o en ciclos, cursos regulares y ex-
cursiones instructivas. Su vida es, de todos
modos, poco conocida.

(33) Cf. C. Ruiz RoDRIGO: O.C.

La tercera Universidad Popular de las
existentes a comienzos de siglo, la de Ma-
drid, fue creada en 1905, por iniciativa de
un grupo de jévenes miembros del Ateneo
madrilefio. El anilisis de las caracteristicas
personales de este grupo, que ha podido
realizarse con cierto detalle, permite ex-
traer algunas conclusiones interesantes
acerca de quiénes y cémo eran los promo-
tores de este tipo de instituciones. En ge-
neral, podemos decir que la Universidad
Popular de Madrid fue obra de un grupo
pequeno de personas, aunque conté con
el apoyo de bastantes otras (tuvo 104
miembros fundadores). Entre ellos desta-
can pocos nombres de personalidades po-
liticas o culturales, lo que hace que se
llegue a definirlos en el Congreso como
«unos jévenes desconocidos, que no te-
nian més que su aliento y voluntad»* (Dia-
rio de Sesiones, tomo VI, nim. 173, 1906:
2184). Anicelo Sela, por su parte, reconoce
la presencia entre ellos de antiguos alum-
nos de Oviedo. Del anilisis de sus datos
personales se deduce que casi la mitad
eran abogados, abundando también los
dedicados al arte, las humanidades, el pe-
riodismo o la ensefanza. Escaseaban entre
ellos, en cambio, los cientificos e ingenie-
ros, asi como los funcionarios publicos. En
su casi totalidad, se traba de varones.
Como puede apreciarse, se trataba de un
grupo socialmente bastante homogéneo.
El simple hecho de contar en una alta pro-
porcién con un titulo universitario, en un
momento histérico en que sélo una pe-
quena parte de la poblacién podia acceder
a la universidad, resulta muy relevante.
Ademis, no aparece ningiin obrero entre
ellos. Asi pues, los promotores de la Uni-
versidad Popular madrilefia eran un grupo
de varones de la burguesia media, con al-
gin nombre que revela una procedencia
superior y dedicados en su gran mayoria a

(34) Diario de Sesiones, tomo VI, nim. 73, 1906, p. 2184.
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las profesiones liberales o trabajando para
el Estado. Esa descripcién no debe distar
mucho de la que podria hacerse para ca-
racterizar a los promotores de otras expe-
riencias de Extensién en ese periodo.

También al igual que en otras iniciati-
vas semejantes, las dos ideas bidsicas que
inspiraron la actuacién de la Universidad
Popular de Madrid fueron las de realizar
una obra de educacién social, utilizando
para ello una gama relativamente amplia
de recursos didicticos, y la de mantener
una explicita neutralidad en cuestiones
ideoldgicas, politicas y religiosas. Coinci-
dieron en ellas con los principios de actua-
cién del reformismo social espanol, tal
como se exponia anteriormente.

Las actividades de la experiencia ma-
drilefa se agruparon en varias categorias.
Por una parte, celebraron conferencias y
sesiones musicales en varios centros ins-
tructivos, de caricter profesional o cultural,
en algunos centros de ensefanza y en cir-
culos republicanos y socialistas. La mayor
parte de los conferenciantes eran los pro-
pios miembros de la Universidad Popular.
Por otra parte, organizaron visitas colecti-
vas a los principales museos de la capital,
con grupos de dimensiones reducidas aun-
que variables. En tercer lugar, organizaron
clases regulares de instruccién elemental
para mujeres con escasa educacién.

Estas actividades, al igual que ocurrié
con otras experiencias semejantes, fueron
desarrolladas con muy escasos recursos.
Sin duda, el voluntarismo y el entusiasmo
de sus promotores fueron los principales
elementos impulsores del proyecto. No
s6lo actuaban desinteresadamente, sino
que en ocasiones tuvieron que conseguir
fondos para llevar a cabo sus actividades.
Sus tnicos ingresos fijos eran las cuotas de
los socios y las aportaciones mensuales de
sus miembros asociados. En alguna oca-
sién recurrieron a organizar galas benéfi-
cas para conseguir recursos, como la
celebrada en el Teatro Espaiol de Madrid
en 1905. Ademads, contaron con algunas
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subvenciones, generalmente pequeias y
esporidicas, de instituciones puiblicas, en-
tre las que destacan el Ministerio de Ins-
truccién Puablica y el Ayuntamiento de la
capital. No cabe duda de que dicha situa-
cién debia constituir un importante freno
para el desarrollo de este tipo de iniciati-
vas, que hubieran requerido bases econé-
micas y materiales mis sélidas.

Estas son las Universidades Populares
que recibieron expresamente dicha deno-
minacién y que funcionaron en la Espafia
de entresiglos. Como es sabido, hubo ex-
periencias posteriores, avanzados los afnos
veinte y durante la Segunda Repiblica,
pero sus caracteristicas fueron ya bastante
diferentes.

CRISIS Y LIMITACIONES DEL
MOVIMIENTO DE EXTENSION

Como se exponia en las primeras li-
neas del trabajo, la trayectoria del movi-
miento de Extensién estuvo tan cargada de
ilusiones como de limitaciones y contradic-
ciones. A lo largo de las paginas preceden-
tes se han expuesto las ideas y los
propdsitos que animaron al movimiento,
los objetivos que se pretendian lograr a tra-
vés suyo y las experiencias desarrolladas.
En suma, se ha hecho amplia mencién a
sus ilusiones. Aunque también se han es-
bozado algunas de sus limitaciones y con-
tradicciones, quizds valga la pena
extenderse un poco mis en éstas, para ex-
plicar por qué un movimiento que surgio
con tanto impetu sufrié un ripido declive
al cabo de pocos afos.

Los motivos de la crisis deben buscar-
se tanto en las condiciones externas al mo-
vimiento como en las internas. Entre las
primeras hay que comenzar mencionando
la evolucién registrada por el reformismo
espanol a partir de comienzos de siglo. El
ambiente creado por el «Desastre» y el re-
generacionismo de finales de siglo produ-



jeron la energia suficiente para poner en
marcha las iniciativas que hemos presen-
tado, impulsando los sentimientos refor-
mistas y pedagogistas que sustentaron la
Extensién. Pero después de una primera
fase de entusiasmo, los 4nimos se fueron
enfrianco y las experiencias iniciadas
fueron descuidindose o incluso abando-
nindose. Por otra parte, los sucesos de
1909 en Barcelona, la llamada «Semana
Trigica», provocarian una importante cri-
sis politica, que empujaria a algunos refor-
mistas a revisar sus posiciones politicas
anterior. La nueva (y mis grave) crisis politi-
ca de 1917 terminaria de orientar los dnimos
en esa direccién, cerrando lo que algunos
historiadores han denominado la época «re-
visionista» de la historia espanola.

Por otra parte, si en la coyuntura de
entresiglos las organizaciones obreras eran
mis débiles y ain habian desarrollado
poco su aparato ideolégico, cultural y edu-
cativo, para la segunda y tercera décadas
del siglo las condiciones habian variado
sustancialmente. Habiendo construido sus
propios modelos de actuacién, en Ja linea
de lo expuesto mis arriba, la colaboracion
con la burguesia reformista fue perdiendo
importancia, hasta casi desaparecer. Ello
fue especialmente visible en el caso de las
organizaciones anarquistas, que pronto en-
traron en una dinimica de revuelta y re-
presién, que provocaria una importante
radicalizacién de sus posiciones politicas y
sociales.

Pero no solo puede hablarse de causas
externas en el declive de la Extensién. En
los mismos afios en que se desarrollaban
muchas de estas iniciativas ya se hablaba
internacionalmente de la crisis del movi-
miento. En 1905, Rafael Altamira publicaba
un célebre articulo, en el que analizaba las
dificultades experimentadas en Francia e

Inglaterra e intentaba extraer conclusio-
nes aplicables a nuestro pais* (Altamira,
1905). En opinién del catedritico refor-
mista e institucionista, la crisis estaba
provocada por el incumplimiento de su
principal objetivo: la atencién cultural a
la clase obrera. En los dos paises anali-
zados, el publico de la Extensién estaba
compuesto por personas pertenecientes
a la pequena y media burguesia, con no-
table afluencia de maestros, empleados y
mujeres jévenes, mis que de obreros
propiamente dichos. Entre las causas de
la crisis, Altamira destacaba la iniciativa
burguesa y no obrera del movimiento (que
encontraba justificada, dada la incultura
popular existente), la incapacidad para
atraer la atencién del publico obrero (es-
pecialmente tras una larga jornada labo-
ral), la inadecuacién de los programas y de
los métodos pedagégicos adoptados (que
calificaba de excesivamente académi-
cos, intelectualistas y retéricos) y el
descuido de otros dmbitos, como la for-
macién profesional®.

Por los datos que poseemos, la Ex-
tensién espafola sufrié circunstancias se-
mejantes a las expuestas. El propio
Altamira afirma que «en Espana, sabido
es que la burguesia nutre en buena parte
el auditorio de la Extension» (Altamira,
1905). Hecho que confirma Sela en la
Memoria de la Extensién ovetense del
curso 1904-1905, cuando senala que la
matricula de miembros de las clases po-
pulares ha descendido mucho (Sela,
1990a, 98), y que inspira duras palabras en
el zaragozano Eduardo Ibarra: «La exten-
sién universitaria, hablando claro y no hin-
chindola, (...) va resultando un fracaso en
Espaa (...) los obreros, cuando acuden, al
poco tiempo desfilan; no falta buen deseo
en los que ensefan, suele faltar mis en los

(35) R. ALTAMIRA: «La crisis de la Extensién Universitaria», Nuestro Tiempo, nim. 52, 1905, pp. 453-462.
(36) 1la argumentacién de Altamira estd en buena parte basada en la obra de Maurice Duhamel, Léduca-
tion sociale et I'échec des Universités Populaires, publicada en Paris en 1904.
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que aprenden»* (Ibarra, 1907). En el caso
de algunos militantes obreros, como el so-
cialista Julidn Besteiro, dicha critica alcanza
términos contundentes: «Salvo honrosas
excepciones, los profesores de la Universi-
dad Popular no pueden ofrecer a los
obreros otra cosa que sesiones de hipno-
tismo, por supuesto, sin sugestion. No
pueden seguir una idea porque no la tie-
nen; no pueden despertar una pasién
porque carecen de ellas (...) son ejempla-
res corrientes de nuestra clase media, de
esta clase media sin personalidad y sin
caricter»*® (Besteiro, 1907).

Por lo que hemos podido deducir, la
realidad debié de ser mis o menos la si-
guiente: en los primeros momentos, la
asistencia de obreros fue numerosa, debi-
do a la curiosidad, el interés, la conviccién
u otros motivos de diversa naturaleza.
Pero, con el paso del tiempo, el publico
disminuiria notablemente en las conferen-
cias y algo menos en los cursos. En ambos
casos, permaneceria un nicleo estable de
asistentes, junto a un grupo transetnte, en
rotacion continua. Ese nucleo estable de-
bi6é de ser reducido, por los datos que te-
nemos, aunque con una fuerte motivacion
e interés. No obstante, hubo casos extre-
mos en los que se debié suspender alguna
actividad por falta de asistentes. Valorada
en conjunto, la incidencia social del movi-
miento fue limitada, reduciéndose a algu-
nos centenares de alumnos, pocos de ellos
obreros. Esa realidad provocaria diversas
reacciones entre los promotores de la Ex-
tensién, que oscilaron entre la complacen-
cia y la autocritica. No obstante, la

conciencia de su limitada incidencia aca-
baria produciendo a la larga el desinimo
de los jévenes universitarios. Las declara-
ciones publicas realizadas en ese sentido
en torno a 1905-1908 demuestran que el
voluntarismo que impulsé al movimiento
estaba préximo a su fin.

Tras el auge registrado por la Exten-
sion espanola entre 1898 y 1908, la segun-
da década del siglo contempla la prictica
extincién del movimiento. La celebracién
del Tercer Centenario de la Universidad de
Oviedo, en 1908, constituyé la ocasién
propicia para reunir a los representantes
del movimiento. No obstante, también sig-
nificé en cierta medida su clausura. La pre-
sencia mayoritaria en la reunién de
instituciones de educacién popular ajenas
a la Extensién venia a demostrar la nueva
tendencia que se apuntaba. En los afios su-
cesivos, la mayor parte de las experiencias
citadas desaparecen y otras languidecen.
Las nuevas que aparecen lo hacen gracias
a algunas ayudas concedidas por el Minis-
terio de Instruccién Publica a los profeso-
res implicados en estas tareas, lo que tuvo
un efecto burocratizador, lejano a los pro-
positos del periodo fundacional®. Y el pa-
ralelo auge de otro tipo de iniciativas de
educacién popular y del asociacionismo
obrero evidenciarian la expansién de nue-
vos planteamientos y estrategias. El amplio
conjunto de factores analizados explican
suficientemente el fin de esta «década do-
rada» de la Extensién espaiiola.

En épocas posteriores, en torno a
1919-1920 vuelven a aparecer nuevas Uni-
versidades Populares, entre las que destaca

(37) R. ALTAMIRA: O.C.; A. SELA: Universidad de Oviedo..., p. 98 y E. IBARRA: «La instruccién social de los

obreros», Ateneo, vol. XIV, 1907, pp. 152-158.

(38) J. BestERO: «Los triunfos de la UP», El Intransigente, 6 abril 1907.

(39) Pueden sefalarse, por ejemplo, las Reales Ordenes de 13 y 16 de junio de 1911, dictadas por el Go-
bierno Canalejas, disponiendo que «se estimen como servicios preferentes los que se refieran a la extensién
universitaria y, en general, a la educacién popular en beneficio de las clases obreras», retribuyéndose en con-
secuencia tales actividades, y que deben estar en el origen de un cierto reverdecimiento experimentado en 1911

y 1912,
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la de Segovia “ (Guerena, 1994). Y en la
Segunda Repiblica, la actividad desple-
gada por las organizaciones de estudian-
tes republicanos hizo florecer nuevas
Universidades Populares, al estilo de la de
Sevilla # (Nunez Gil & Collado, 1985). No
obstante, las caracteristicas de unas y
otras serian ya bastante distintas a las apa-
recidas en el periodo de entresiglos. La

nueva estrategia sociocultural de las clases
medias se insertaba en el proyecto politi-
co republicano, que le prestaba una base
mis solida que la anterior y unos objeti-
vos mds definidos y alcanzables. Por ese
motivo, la experiencia de las Universidades
Populares desarrolladas en los afios treinta
merece un andlisis independiente, que des-
borda los estrictos limites de este trabajo.

(40) Cf. J.-L. GuERERA: «Antonio Machado y la Universidad Popular segoviana», en P. Ausert (ed.): Anto-
nio Machado Hoy (1939-1989), Madrid, Casa de Velizquez, 1994, pp. 271-308.

(41) Cf. M. NURez GIL y M. CoLLabo Broncano: «La Universidad Popular de Sevilla (1933-36): una labor
de extensién universitaria», en 7th International Standing Conference for the History of Education, Salamanca,

1985, vol. I, pp. 505-517.
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LA UNIVERSIDAD ESPANOLA DEL 98 AL 23:
PENSAMIENTO, LEGISLACION, PRENSA

MARIA NIEVES GOMEZ GARCIA (*)

Unos versos de Antonio Machado, de
su poema FEl dios ibero, pudieran servirnos
de introduccién en nuestro intento de pe-
netrar en el espiritu de esos afios que, en-
marcando la fecha simbdlica de 1898,
constituyen el final del siglo XIX y el prin-
cipio del siglo XX. Pues, sélo si entende-
mos de qué manera la Espafa de esta
época se calibré a si misma y a sus veci-
nos, tendremos posibilidad de acercarnos
a la institucién educativa universitaria, que
en cierta forma fue el crisol de todo el cu-
mulo de ideas emanadas de pensadores,
politicos y escritores, a los que se conoci6
y a los que se conoce como «generacion
del 98»'. Y ver cuil fue el proceso de esa
universidad hasta otra fecha también signifi-
cativa: 1923. Dicen asi los versos menciona-
dos: «Sefior de la ruina,/ adoro porque
aguardo y porque temo:/ con mi oracién se
inclina / hasta la tierra un corazén blasfemo».
Ciertamente que arrancados de su contexto
son atin mis terribles y significativos, porque
suponen el grito de rebeldia frente a la ruina
de siglos pero ya sin miedo de reconocer la
causa: aguardar y temer. Y, repasando los es-
critos de regeneracionistas y reformadores,
institucionistas y sobre todo «noventayo-
chocentistas», la clave de la Espana del 98

(*) Universidad de Sevilla.

bien pudiera estar en la tension entre esos
dos sentimientos, aguardar y temer, y esas
dos actitudes, adoracién y blasfemia. Los
afos siguientes pondrin de manifiesto que
sélo lenta y pausadamente el Senor de la
ruina empieza a ser sustituido por el Senor
del conocimiento.

Porque, efectivamente, la historia del
primer cuarto de siglo nos permite com-
probar el cambio que empieza a experi-
mentar Espana, anclada durante todo el
siglo XIX en las estructuras del Antiguo Ré-
gimen. Cierto que en ese siglo los enfren-
tamientos, a veces cruentos, por la conquista
de un sistema politico y social basado en el
uso de la libertad individual fue una cons-
tante. Y que, desde la Constitucién de
1812, a Espana le fueron familiares las nue-
vas corrientes del pensamiento europeo.
Pero la consolidacién de un sistema politi-
co constitucional fue un proceso largo y
costoso que ni siquiera se cumple con el
reinado de Alfonso XIII. Aunque necesario
es reconocer que durante los afnos que
dura su monarquia ocurren una serie de
acontecimientos tan determinantes, que
para el espanol de este periodo resulté
cada vez mis dificil vivir al margen de Eu-
ropa. Y la necesidad de identificar la pro-

(1) J. L. BernaL Munoz: JInvento o realidad? La generacion espaniola de 1898, Valencia, Pre Textos, 1996.

Revista de Educacion, nim. Extra (1997), pp. 115-135
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pia conciencia nacional, sentida desde los
primeros momentos y consecuencia en
parte del fracaso espaiol del «98», fue de-
rivando hacia una nueva consideracién de
conceplos, otras veces tan precisos, como
Monarquia, Estado, Nacién, Universidad y
Educacioén, entre otros.? Los intelectuales
de primeros de siglo, emparentados algu-
nos con los institucionistas y por lo mismo
deudores del pensamiento gineriano, se
constituyen en un grupo critico que sigue
considerando la educacién como el instru-
mento imprescindible para cambiar el pais,
Pero a su vez no aceptan otro COMpromiso
que el de denunciar los «males» que el
pais tiene, con lo que la dialéctica negati-
va, util sin duda, a veces, se constituyé ella
misma en el obsticulo mis fuerte en el ca-
mino de la transformacién real de la socie-
dad espaiiola. Pero, a pesar de ello, tal
actitud supuso poner en entredicho situa-
ciones y valores, paso desde luego necesa-
rio tanto para el cambio, como para
reforzar las distintas convicciones.

En este sentido hablan y escriben so-
bre educacién y sobre los distintos niveles
de ensefianza, planteando nuevos modos
de organizacidn tanto internos como exter-
nos. Pero, sobre todo, se refieren a la Uni-
versidad, pues siguen pensando que en la
reforma de esta institucién y en el cumpli-
miento de sus fines pudiera estar la solucién
de muchos de los problemas detectados. No
en balde se formaban en ella los hombres
que, segiin el modelo politico vigente, ocu-
parian los principales puestos de la adminis-
tracién. Reformar la Universidad significaba
ser fiel al lema de «reformar desde arriba»,
que la politica de Cinovas habia instaura-
do. Y la Universidad tenia que variar para
que cambiara el pais, porque desde la in-
fluencia de esa institucién se extendia tan-
to a la ensefianza secundaria como a la
primaria, ya que los responsables de la po-
litica educativa eran, por lo general, hom-

bres universitarios. S6lo que la concepcién
de Universidad habia dejado de ser univoca
y Francia, Alemania e Inglaterra, por citar a
los paises europeos mis significativos,
ofrecian modelos diferentes para esta insti-
tucién que, durante el primer cuarto de si-
glo, hizo grandes esfuerzos por integrarse
en una nueva sociedad europea donde la
democratizacién de las instituciones se
ofrecia como una realidad cercana. Con la
influencia de un estilo diferente como fue
el iniciado por Estados Unidos.

Asi, la Espana prendida en el 98 arran-
ca de la mano de una nueva concepcién
del mundo y del hombre, que se expresari
no sélo en las obras cientificas y literarias
de los autores mis representativos, sino en
la politica desarrollada por sus gobiernos,
formulada, a su vez, en toda una serie de
documentos legislativos y, al mismo tiem-
po, en el medio de comunicacién entonces
mis éficaz como era la prensa diaria. Y en
relacion con la universidad, los tres indica-
dores mencionados en el titulo, Pensa-
miento, Legislacion y Prensa, o lo que es
lo mismo, Ciencia, Politica y Opinién, bien
pudieran ser los canales de acercamiento a
lo que fue la institucién universitaria espa-
nola en el periodo mencionado.

Introduciendo el Pensamiento, sin
duda que Giner de los Rios, Angel Ganivet,
Joaquin Costa y Pérez Galdds son quizis
los escritores que con sus ideas abren el
camino a los genuinos representantes del
98: Miguel de Unamuno, Pio Baroja, Azo-
rin, Antonio Machado y Ramiro de Maeztu.
Ciertamente que no todos ellos hablan de
la Universidad e incluso sélo uno de ellos es
profesor universitario, pero, incluso, sin
mencionar tal institucién, sus escritos se re-
fuerzan entre si de forma que los que si
dedican toda o parte de su obra a analizar
ese nivel educativo encuentran en la de
sus compaifieros de generacién personajes
o ideas que avalan sus propias reflexiones.

(2) InmaN Fox: La invencion de Espana. Nacionalismo e identidad nacional, Madrid, Citedra, 1997.
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Que a su vez enlazarin con otra genera-
cién quizds mis «universitaria», la del 14,
pero que sin duda se alimenta de sus
ideas, atin cuando no se sientan identifica-
dos con ellas?, pues los escritos de Eugenio
D'Ors, Ortega y Gasset, Salvador de Mada-
riaga, Gregorio Marandn, Bonilla San Mar-
tin, Garcia Morente, por citar algunos de
los nombres mis conocidos, son en algin
sentido complemento de los anteriores. Y
a través de ellos pudiéramos encontrar la
visién que de la Universidad tiene el inte-
lectual espaiiol del primer cuarto de siglo.

En Giner de los Rios, que publica di-
versos escritos sobre la institucién univer-
sitaria, entre ellos Pedagogia Universilaria,
aparecido en 1905, gravita la tradicién ale-
mana pero sobre todo la anglosajona, pues
tiene por su formacién krausista una gran
admiracién por la investigacién cientifica, y
la Universidad de Humboldt es referencia
obligada. Pero su propio caricter de maes-
tro, mis que de «Herr Professor», le hacen
acudir al modelo de Universidad cuya
principal misién habri de ser la de «formar
hombres». Y, por otra parte, su sentido de
la libertad no le hace ficil aceptar el papel
que el Estado tiene en las Universidades
germinicas. Por lo que, sin renunciar a la
ciencia como uno de los ejes fundamenta-
les de la institucién universitaria, insiste
con més calor en la importancia que en la
Universidad ha de tener la ensenanza y su
calidad para el perfeccionamiento perso-
nal de los alumnos: «La Universidad ten-
dria mis que caricter profesional (aunque
la obra de la ciencia es oficio humano mis
que otros), caricter general, constituyendo
un nuevo grado del mismo proceso que la
escuela primaria y secundaria y en conti-
nuidad indivisa con ésta.»* Por todo ello,
su opinién de la Universidad espariola en-
tre finales y principios de siglo es la de un

acerado critico que rechaza el modelo pro-
fesionalizante y burocratizado, heredado
de los reformadores universitarios napole6-
nicos, que han transformado la Universidad
en un centro expendedor de titulaciones
donde exdmenes y oposiciones se convier-
ten en los problemas mis importantes de
la vida académica. Y donde la formacién
no tiene especial interés, por lo que en re-
alidad, como espacio educativo, permane-
ce cerrado a los problemas radicales de la
sociedad, ya que Giner piensa que no se
produce «la accién directa de la Universi-
dad fuera de sus aulas» a no ser a través de
la profesionalizacién que conlleva en mu-
chas ocasiones falta de cultura y escasa ac-
cién social. Visién quizds demasiado
simplificadora pero que sin duda hemos
de tener en cuenta, pues no en balde Gi-
ner nos aparece como uno de los profeso-
res universitarios con mis influencia en las
ideas pedagdgicas de nuestro siglo.

El pensamiento de Miguel de Unamu-
no, quizas el mis destacado representante
de la generacién del 98, y su experiencia
como profesor de la Universidad, preocu-
pado a su vez por los problemas diarios de
Espafa, es una referencia obligada. Ya en
la obra de Delgado Criado®, en que se
analiza la carga educativa que tienen sus
escritos, hay un minucioso estudio del
pensamiento unamuniano sobre la Univer-
sidad espafiola, sus proyectos e ideas de
reforma, poniéndose de manifiesto la im-
portancia que este universitario tuvo en el
ambiente cultural del momento. Y también
las diferencias con el fundador de la I.L.E.,
pues Unamuno, de acuerdo con Giner en
el rechazo de una Universidad profesiona-
lizada y profesionalizante, en su aversién
por la burocratizacién de sus tareas, no lo
estd tanto en cuanto a la defensa que Giner
hace de la autonomia universitaria, aunque

(3) R. Jounson: Fuego cruzado. Filosofia y novela en Esparia, Madrid, Libertarias Pro Duhufl, 1997.
(4) F. GINeR DE 10s Rios: Pedagogia Universitaria. Problemas y noticias, Madrid, Espasa Calpe,1924, p. 24.
(5) B. DELGADO CRIADO: Unamuno educador, Madrid, Editorial Magisterio Espanol, 1973.
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perciba con una lucidez fuera de toda
duda las causas de lo que considera deca-
dente situacién de la Universidad espanola
de principios de siglo. Periodo éste en que
el anilisis de las instituciones educativas va
muy unido al enjuiciamiento politico del
sistema educativo. Pues, «superada la eu-
foria subsiguiente a las reformas educati-
vas de los primeros anos del siglo XX, la
situacién se complica. La falta de infraes-
tructura adecuada, los escasos presupues-
tos, y el trato indiscriminado hacia las
universidades de provincias, deja al descu-
bierto la inviabilidad de los proyectos ministe-
riales [...]. A ello se sumaba el agravante de
excluir de la politica educativa la opinién
previa de los claustros universitarios»®.
Efectivamente, de Unamuno es bien
conocido su concepto, un tanto amargo,
de la Universidad que vive, de la que nos
dird: «Es, ante todo, una oficina del Estado,
con su correspondiente expediente didic-
tico, porque la citedra no es mis que un
expediente. No hay claustros universita-
rios; no hay mds que una oficina, un cen-
tro docente (tal es el mote) en el que nos
reunimos al azar unos cuantos funcionarios,
que vamos a despachar, desde nuestra plata-
forma —los que a ella se encaramen- el ex-
pediente diario de nuestra leccién. Antes
de entrar en clase se echa un cigarro, char-
lando del suceso del dia durante el cuarto
de hora que de cortesia llaman. Luego se
entra en clase [...], se endilga la leccién, y
ya es domingo para el resto del dia.»” Y no
es que Unamuno mirara con ojos pesimis-
tas la institucién que para él representaba
el propio espiritu del pais. Es que la situa-
cion de la Universidad a primeros de siglo
no daba lugar a demasiadas dudas, pues

«en algunas facultades era frecuente el ab-
sentismo escolar: los alumnos preferian to-
mar el sol a entrar en el aula. El nimero
de alumnos fue siempre bajo. Los testimo-
nios referentes a la Universidad coinciden
en senalar el divorcio entre ésta y la socie-
dad, la despreocupacién por los problemas
cientificos, el dogmatismo conservador y
transmisor de la ciencia hecha, el anacro-
nismo de las instituciones, la penuria de
medios econémicos, el ius utendi et abii-
tendi de la citedra, el formalismo, verbalis-
mo, y, en general, la languidez, e incluso la
muerte, de las Universidades»®, Visién de
la Universidad que coincide con la de
otros escritores no tan directamente impli-
cados en la vida universitaria, pero si cons-
cientes de su situacion y necesidad de
reforma’, que pensaban que existia una
contradiccién entre lo que de la Universi-
dad se esperaba y lo que en realidad esta-
ba ofreciendo. Sin que las férmulas
defendidas por los reformadores krausistas
hubiesen servido para alterar el ritmo de-
cadente de la institucién. O al menos ése
es el sentir de la mayoria de los escritos de
primeros de siglo, impregnados algunos de
ellos, eso si, de cierto escepticismo.

Ese es el sentir del discurso que para
inaugurar el curso 1902-1903 pronuncia en
la Universidad Central Blas Lizaro e Ibiza,
catedritico de la Facultad de Farmacia, en
que se analizan los distintos problemas de
la Universidad espanola de primeros de si-
glo teniendo como referente la propia Uni-
versidad Central. Y precisamente el no
tratar un tema especifico de su Facultad es
ya un indicativo de hasta qué punto la si-
tuacion universitaria se habia transformado
en la principal preocupacién de sus inte-

(6) 1. Varera: La Universidad de Santiago (1900-1923), A Coruna, E. Do Castro, 1989.
(7) M. pE Unamuno: «De la ensefianza superior en Espana», Revista Nueva, Madrid, v. 1. 15-2a 58y v. II,

agosto a diciembre, Primera serie, 1899.
(8) B. DerGabo Criapo: ob. cit, p. 51.

(9) J. Costa: Reconstitucion y europeizacion de Espania, Huesca, V. Campo, 1924; A. GANVET: Idearium
espariol. El porvenir de Esparnia, Madrid, Espasa Calpe, Coleccién Austral, 1966.
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grantes, con un juicio que pudiera ponerse
en boca de cualquiera de los profesores
universitarios de ese tiempo: «Debemos
pensar que las universidades no afectan a
la vida tan sélo por el influjo que puedan
ejercer en la cultura y competencia del
personal de ciertas profesiones [...], idea
muy menguada de lo que las universida-
des deben ser el que no viese en ellas otra
finalidad que la de una agrupacién de es-
cuelas profesionales. Mucho mayor es la
trascendencia que puede reconocerse a la
obra universitaria, por lo que influye en la
formacién de las clases directoras del por-
venir.»'® A partir de ahi, el discurso analiza
desde los edificios que tienen las universi-
dades, obsoletos la mayor parte de ellos, el
pobre y anticuado material de ensefianza,
la precaria situacién econémica de sus fun-
cionarios..., poniendo en entredicho la efi-
cacia de la abundancia legislativa en
educacién universitaria: «No existe correla-
cién entre la expediccién para legislar y los
progresos de la instruccién». Sin que por
lo demis se sienta demasiado convencido
de las ventajas de la autonomia universita-
ria pues al igual que le ocurria a Unamuno
desconfiaba de la propia institucién, tan
enferma como el pais: «Dos son los esco-
llos contra los cuales naufragariamos si en
el acto se nos concediese una tan amplia
autonomia como la de las universidades
alemanas. Es el primero que las institucio-
nes son organismos y que por tanto no
pueden transformarse de un modo radical
por sélo la virtualidad de una ley nueva, y
necesitan como los organismos que estu-
dian los bidlogos, que sus modificaciones
sean lentas y graduales [...], que la variabi-

lidad sélo permite como viables las modi-
ficaciones que obedecen a las variaciones
del ambiente en que la vida se desenvuel-
ve. El segundo y no menos grave es el que
nace de la falta de recursos para llevar una
vida normal y desembarazada.»' Argu-
mentos que son dificiles de rebatir.

Mis adelante, la generacién del 14 de
nuevo recupera los deseos de accién reto-
mando muchas de las ideas expresadas
por los reformadores de finales del XIX,
sobre todo de Giner de los Rios. E incluso
el mismo Unamuno confia en que los ma-
les de la Universidad tengan solucién al
mismo tiempo que se termina con los «ma-
les de la patria»'2. Y aunque algunas de las
obras mis importantes sobre la Universi-
dad se escriban con posterioridad a 1923
(caso de Ortega y Gasset y su obra Mision
de la Universidad, que tanta influencia ha-
bria de ejercer), durante los afos que ante-
ceden a la dictadura de Primo de Rivera se
va consolidando la idea de una Universi-
dad descentralizada, con autonomia aca-
démica y regida en cada distrito por sus
propios Estatutos, aunque con la ya reco-
nocida disidencia de Unamuno que no
cree que la autonomia sea un bien para la
Universidad, sino causa de provincianis-
mo'. Sin embargo, se piensa por la mayo-
ria de los universitarios que una de las
causas del mal estado de la Universidad
era, precisamente, su dependencia del po-
der central, quizds recordando las teorias
ginerianas sin duda en paralelo con el cli-
ma politico que cada vez se mostraba mis
favorable al desarrollo de las autonomias
regionalistas. Con la autonomia, creian
muchos, se ofrecia una nueva via de sali-

(10) Discurso leido en la Universidad Central en la solemne inauguracién del curso académico de 1902 a
1903, por el doctor D. Blas Lizaro e Ibiza, catedritico de la Facultad de Farmacia, Madrid, Imprenta Colonial

(Estrada Hermanos). C/Fuenterrabia, n.? 3, 1902.
(11) Ibidem, p. 50.

(12) M. pE UNAMUNO: Articulos olvidados sobre Espania, Londres, Timesis, 1976.
(13) M. pe Unamuno: «De la ensefanza superior en Espafia», Revista Nueva, Madrid, vis. I y II, primera

serie, 1899.
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da, pues con la entrega de la Universidad
a cada ciudad aumentaba la responsabili-
dad de la misma con respecto a esta insti-
tucién, cuestién, por cierto, que apenas
fue tratada en los argumentos manejados
por los autonomistas para quienes el pro-
blema principal era desprenderse de los
politicos de Madrid.

Es cierto que la conciencia del distan-
ciamiento de la Universidad con respecto
de la ciudad seguia existiendo, pero el au-
mento paulatino de estudiantes en las dis-
tintas Universidades," asi como el desarrollo
de la conciencia ciudadana, expresada al
principio desde la violencia pero con argu-
mentos fundados en la justicia,’ prepara-
ban una Universidad diferente, al menos
en la composicién sociolégica de sus estu-
diantes. Indicio de que la educacién supe-
rior empezaba a ser concebida no sélo
como un bien al alcance de los que podian
costedrselo sino como un derecho de
aquéllos que por sus cualidades se lo me-
recian. Se invoca la libertad de profesores
y alunmos, pero ya desde posturas mucho
mds consolidadas que en los tiempos de
las «cuestiones universitarias». Y, paraddji-
camente, fue precisamente en la primera
década del siglo cuando, creada la Junta
de Ampliacién de Estudios a instancias de
los institucionistas, la Universidad espafio-
la empieza a tener relacién con las euro-
peas, viajando como pensionados de la
Junta algunos profesores distinguidos y no
s6lo de la Universidad. «El prestigio del
Kulturkampf universitario germinico, con
su organizacion entre estatal y privada, y
con el Seminario como célula de trabajo,
marcé indeleblemente la filologfa, la histo-

riografia, la filosofia y la medicina espafio-
las, pese a la manifiesta anglofilia del pro-
pio Castillejo. A la hora de elegir un
modelo de desarrollo universitario, el re-
chazo de la tradicién francesa fue total
(salvo en lo que concierne a érganos supe-
riores como la Ecole de Hautes Etudes o la
Ecole Normale Supérieure) y asi aparece en
dos libros interesantes como La educacion
en Inglaterra (1919) de José Castillejo, o
en su antitesis La mentalidad alemana.
Ensayo de explicacién genética del espiri-
tu alemin contemporineo, que publica en
1914 un exbecario de la Junta, Eloy Luis
André, enemigo jurado de cuanto olia a
Institucién Libre de Ensenanza [...] una de
las mis curiosas y olvidadas figuras del
reformismo educativo»'®.

Las contradicciones, pues, se hacen
sentir y en una Universidad ciertamente de
baja calidad aparecen sin embargo perso-
nalidades de gran relevancia y prestigio.
Caso de Ramén y Cajal, Menendez Pidal,
Ortega y Gasset, o el propio Unamuno por
poner algunos ejemplos. Y, aunque la au-
tonomia decretada por Cesar Sili6 se supri-
me en un nuevo y no ultimo intento de
centralizacién, se habla de la Universidad
en la prensa mis que en tiempos anterio-
res y los escritos sobre esta institucién em-
piezan a tener caricter cotidiano. Quizis
porque se entiende que la Universidad ha
de influir en la ciudad por otros derroteros
que los habituales, en que estudiantes y
profesores parecian pertenecer a un mun-
do aislado de la realidad. Pues, ;en qué
medida podia influir un estudiante univer-
sitario en el resto de la juventud del mo-
mento? Es la pregunta que Giner se hari

(14) E. GonzALEz RODRIGUEZ: Sociedad y educacion en la Espana de Alfonso XIII, Madrid, Fundacién Uni-
versidad y Empresa, 1988; 1. VARELA: ob. cit; A. YETANO: La ensenanza en Espana (1900-1920), Barcelona, An-

tropos, 1988.

(15) J. L. Garcia DELGADO: Espania entre dos siglos (1875-1931). Continuidad y cambio, Madrid,

Siglo XXI, 1991.

(16) ]. MAINER: La Edad de Plata: 1902-1931. Ensayo de interpretacién de un proceso cultural, Madrid, Ca-

tedra, 1983, p. 183.
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aunque sea implicitamente: «La mayoria
de nuestros estudiantes pertenece a las cla-
ses medias, hace mucha vida de teatro, de
café, de casino, de Ateneo, a veces [...].
Suele tener, en una proporcién media, los
vicios y virtudes de la masa masculina de
nuestro pueblo»!” y la misma pregunta se
planteard en relacion con el profesorado,
«que ni se forma como tal en el doctorado,
ni demuestra después sus cualidades en
aprendizaje alguno»'®.

Claro que de la falta de relacién de la
Universidad con la sociedad no sélo tienen
la culpa los universitarios. Y Maeztu, inte-
lectual él mismo, escribiri: «;No tienen los
intelectuales espafioles parte de culpa en
su falta de influencia? Que no tienen poder
es evidente. Cualquier politico les puede
dar un puntapié con relativa impunidad.
El poder estd en la Iglesia, en los ricos, en
los caciques y en los militares. Los intelec-
tuales no lo tienen [...] La influencia de los
intelectuales depende, naturalmente, de
que tienen detris a considerable parte del
pueblo, que les lee, les admira y atn les
vota cuando presentan su candidatura para
unas elecciones [...]. Haced que haya en el
Congreso de los Diputados cincuenta o se-
senta hombres distinguidos en la literatura
o en la ciencia, y no seria posible que Una-
muno fuera destituido de la Rectoria de Sa-
lamanca por una cuestion electoral»”.
Cuestioén ésta de la influencia social de la
Universidad, dura y dificil, pues gran parte
del aislamiento se debia al individualismo
que desarrollaron los que en minoria de-
tentaban la cultura, pero que a veces era
violentado por la propia situacién social.
Pues ese ambiente individualista era ali-
mentado por una idea de Universidad se-
lectiva, formadora de los mejores que
tendrian la responsabilidad de dirigir a los

demis, con lo que dificilmente se podia
evitar el distanciamiento y la superioridad
desde los propios universitarios. Pues, su-
mido en esa contradiccién, Maeztu afirma-
rd: «Las carreras liberales debieran ser
mucho mis caras, si han de mejorarse los
estudios. El Estado no puede sostenerlas
en la debida altura. Actualmente son bara-
tas y malas. Los padres de familia debieran
ir haciéndose la idea de que tenemos que
pagar tres o cuatro veces mis que ahora
por las ensefanzas del Bachillerato, de la
Filosofia y del Derecho. No hacen falta
tantos Bachilleres, ni tantos juristas, ni mu-
chos doctores en Filosofia y Letras. Lo que
necesitamos es levantar el nivel de estos
estudios.» Aln cuando anade: «Para ello
seria necesario encarecerlos para los pu-
dientes y multiplicar el nimero de los be-
carios pobres.»® Ciertamente se trataba de
un concepto de Universidad restrictivo y
de suyo aristocritico, pero a su vez lo sufi-
cientemente idealista como para pretender
que tales cambios enunciados pudieran
desarrollar la comunicacién Universidad
ciudad, e incluso, Universidad-pais, desde
una influencia de los «mejores».

Y el caso es que tal concepcién de
Universidad suponia la aceptacién de sus
origenes, en que s6lo los estudiosos se ad-
mitian como integrantes de tal corporacién;
y que por lo mismo se estaba reivindicando
con toda coherencia la necesidad de limi-
tar el 4mbito de los estudios a los que tu-
vieran capacidad o poder econémico para
realizarlos, sin que tal propuesta pareciera
contradictoria. Pero los anos posteriores
pusieron de manifiesto que no se aceptaba
por las gentes el ser Ginicamente testigos y
no sujetos receptores del saber y de la
ciencia, haciéndose notar en tales fenéme-
nos la participacién cada vez mis acusada

(17) F. GINER DE 105 Rios: La Universidad espaniola, O.C.T. 11, Madrid, Espasa Calpe, 1916, p. 136.

(18) Ibidem, p. 82.

(19) R. bE MAEZTU: Los intelectuales y un epilogo para estudiantes, Madrid, Rialp, 1966, p. 343.

(20) Ibidem, pp. 356-357.
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de la vida social en el Ambito universitario.
Pero Maeztu seguia pronosticando: «Pues
los hombres que van a ser el dia de mana-
na los ingenieros de la industria, los jefes
de las explotaciones agricolas [...], los guias
espirituales de un pais [...], ;cémo van a
desprenderse de su sentido de clase supe-
rior y rectora, para simpatizar con movi-
mientos revolucionarios que pugnan por
destruir el cuadro general de las jerarquias
sociales, en que se insertan las jerarquias
especiales de la cultura.»? Ciertamente que
la Universidad a la que se alude era una ins-
titucién donde la democratizacién parecia
no tener cabida, pero la mentalidad va a ir
cambiando y cuando Federico de Onis
pronuncia el Discurso inaugural del curso
académico 1912-1913, en la Universidad
de Oviedo, con el tema La Universidad Es-
panola, ya no nos sorprende que contemple
la doble relacién aludida: «La Universidad ha
sido siempre el 6rgano supremo de la cultura
de un pueblo; nada mejor que ella puede
darnos idea del grado de su desenvolvi-
miento intelectual; donde falta una cultura
original no puede haber Universidad en su ri-
guroso sentido. Por esta razén es la Universi-
dad culpable de la incultura de un pueblo;
ella no es mis que un 6rgano que recoge las
energias espirituales existentes, en sus maixi-
mas manifestaciones —muy especialmente las
cientificas- y las encauza y fomenta produ-
ciendo su difusién y continuidad, es el centro
regulador de la vida cientifica de la nacién.»*

Habia, pues, en el pensamiento de los
propios universitarios espanoles la idea
acabada de la necesidad de establecer ca-
nales de relacién entre la Universidad y la
sociedad, independientemente de su con-
cepcidn elitista del saber, pues la propia
existencia de la Universidad estaba en fun-
cién de su papel como dinamizadora de la
cultura del pueblo, que a su vez generaria
una Universidad u otra.

(21) Ibidem, p. 361.

La Legislacion es otro de los indicado-
res en el acercamiento a la Universidad.
Cierto que, mis que de la propia realidad,
la ley nos habla de la intencionalidad de
los gobernantes. Pero creemos que consti-
tuye un instrumento de gran valor y mds
aln en el caso de la Universidad, pues
quienes elaboraron las leyes e incluso
quienes las aprobaron fueron en su gran
mayoria universitarios con responsabilida-
des politicas en el gobierno. Es decir, el
uso de la legislacién universitaria nos per-
mite conocer el proceso seguido por el po-
der politico al intentar resolver los problemzs
ligados con la vida académica, tanto en lo
referente a los estudios como al gobierno y
administracién, precisamente desde los
hombres formados en la Universidad. Pues
el modo y manera de enfrentar tales pro-
blemas expresari, en parte, una concep-
cién de Universidad adquirida en su propia
formacién universitaria. Universidad que,
al estar centralizada, se regird por las mis-
mas leyes en todos los distritos universita-
rios, con la excepcién de los anos 1919
a 1922, en que la autonomia universita-
ria determind una legislacién en cierta
medida diferente, sobre todo en lo que
era competencia de los Estatutos de cada
Universidad.

En 1900 existe ya un Ministerio de Ins-
truccién Publica y Bellas Artes, responsable
entre otras de la institucién universitaria. Y,
aunque su primer representante, Garcia
Alix, diera la impresién de que por su
ideologia mantendria los parimetros con-
servadores, lo cierto es que, desde el prin-
cipio de su gestién, Decretos y Ordenes
nos muestran a un hombre lleno de ideas
novedosas y muy cercano en cierto sentido
al espiritu de muchos de los politicos insti-
tucionistas. Ya desde los primeros momen-
tos de su mandato inicia una politica de
revisién de los Planes de Estudio de las Fa-

(22) F. pe Onis: «La Universidad espanola», BILE, 631, 1912.
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cultades de Derecho, Ciencias y mis tarde
Filosofia y Letras, y Escuelas Especiales.
Intentando con tales planteamientos aten-
der a lo que se suponia eran las necesida-
des de la propia sociedad, demandante de
estos cambios. Asi, por Real Decreto de 2 de
agosto de 1900, la Regente firma la remode-
lacién de la Facultad de Derecho en los tér-
minos siguientes: «a) Se llamard Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales, dividiéndose en
dos Secciones segin la nueva denomina-
cién; b) La Seccién de Derecho mantendri la
organizacién de la antigua Licenciatura, sal-
vo una serie de excepciones: 1) Se suprime el
estudio de Estadistica, quedando unido al de
Economia Politica; 2) La asignatura de Dere-
cho Politico se llamard Derecho Politico es-
panol comparado con el extranjero y deberi
cursarse previo aprobado del Derecho Inter-
nacional Publico; 3) El Derecho Adminis-
trativo se conforma como asignatura
independiente; 4) La asignatura de Dere-
cho Mercantil de Espana y de las principa-
les naciones de Europa y América deberi

estar precedida por el aprobado de las dos
asignaturas de Derecho Civil.»*

En cuanto a la Seccién de Ciencias So-
ciales, sélo se estableceria en la Universi-
dad Central, y su Plan de Estudios seria el
prolegémeno de la Facultad de Ciencias
Sociales y Politicas?!. Nuevo Plan que inau-
guraba en la Universidad espanold una
nueva Licenciatura que ya tenia cierta tra-
dicién en Europa, como era la de Ciencias
Sociales, en unos momentos en que ftales
estudios, estimulados por los trabajos de
Durkheim y Weber sobre todo, empezaban
a ser considerados necesarios desde la pers-
pectiva de la Sociologia y de la Politica.

En el mismo ano serd reformada la Fa-
cultad de Ciencias dividiéndola en cuatro
Secciones: Ciencias Exactas, Ciencias Fisi-
cas, Ciencias Quimicas y Ciencias Natura-
les. Distribuyéndose los estudios con un
cierto aire de modernidad, acorde con la
pretension de acercar la Universidad a Eu-
ropa, aunque todavia se incluyeran asigna-
turas un tanto periclitadas.” Y al mismo

(23) Gaceta de Instruccion Piiblica, nim. 467, 15-8-1900.
(24) El Plan de Estudios propuesto era el siguiente:
Curso preparatorio: comtin con el de la Licenciatura de Derecho.

Licenciatura:

Primer Grupo: Antropologia, cursada en la Facultad de Ciencias, Etica, cursada en la Facultad de Filosofia
y Letras, Economia Politica, cursada en la Seccién de Derecho.

Segundo Grupo: Estadistica; Derecho politico espariol comparado con el extranjero, cursado en la Seccién de
Derecho; Derecho comiin de Esparia comparado con el foral, Hacienda priblica, cursada en la seccién de Derecho.

Tercer grupo: Derecho Internacional piiblico, cursado en la Seccién de Derecho; Derecho Administrativo,
cursado en la Seccién de Derecho. Estudios superiores de Derecho penal y Antropologia criminal; Sociologia,

cursada en la Facultad de Filosofia y Letras.

Cuarto Grupo: Historia de las doctrinas econdmicas; Asociaciones mercantiles e industriales; Historia de la

Iglesia y del Derecho Canénico.

(25) El Plan de Estudios de estas Secciones era el siguiente:

Seccién de Ciencias Exactas:

Periodo de Licenciatura:

Primer afio: Andlisis matemdtico, Geometria métrica, Quimica general.

Segundo ano: Andlisis matemdtico, Geometria analitica; Fisica general.

Tercer afio: Elementos de cdlculo infinitesimal. Cosmografia y Fisica del Globo, Geometria de la posicion.
Cuarto afio: Mecdnica racional, Geometria descriptiva, Astronomia esférica'y Geodesia.

Periodo de Doctorado: Curso de Andlisis superior, estudios superiores de Geometria 'y Astronomia del sis-

tema planetario.
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tiempo que se replanteaban los estudios,
también se ocupaba el Decreto del modo de
impartirlos. Y asi, por ejemplo, es de consi-
derar lo expresado en el articulo 41, referido
a las obligaciones de los catedriticos, que
«deberin exponer el programa entero de la
asignatura a fin de que la preparacién que reci-
ban los alumnos sea completa, y para la redac-
cién de los programas procurarin atender, en
cuanto sea posible, las observaciones de los
Claustros y Escuelas que utilicen aquellas ense-
fanzas, sin menoscabo de su independencia
de criterio y libertad para la exposicion de las
asignaturas que les estén enconmendadas, ni
del cardcter especulativo que corresponden a
las ensenanzas de la Facultad», cuestiones és-
tas de extraordinario interés por cuanto inci-
dian de lleno en los temas mis conflictivos de
la vida universitaria del siglo XIX.
Ciertamente que las Universidades de
provincias sélo fueron afectadas por parte
de estas reformas, pues los estudios de la

Seccién de Naturales se darian exclusiva-
mente en Madrid, excepto las asignaturas
que servian de preparatorio para otras Fa-
cultades, como eran las de Medicina y Far-
macia. Asi mismo, el Doctorado de las
cuatro Secciones tenia a Madrid como (ni-
co centro. Mientras que en el resto de las
Universidades se beneficiaba a Barcelona
con las Secciones de Exactas, Fisicas y Qui-
micas; a Zaragoza con las secciones de
Exactas y Fisicas; a Valencia con la Seccién
de Ciencias Quimicas, y en Sevilla y Gra-
nada «subsistirdn las asignaturas de los dos
primeros cursos de las Secciones de Exac-
tas, Fisicas y Quimicas».

Con tales disposiciones se pretende
una Universidad mis cercana a las inquie-
tudes cientificas del nuevo siglo y desde
luego mis de acuerdo con las necesidades
de la industria y la tecnologia. Y, aunque
todavia las ensenanzas universitarias si-
guieron siendo privilegio de un nimero

Seccién de Ciencias Fisicas:

Periodo de Licenciatura:

Primer ano: Andlisis matemdtico, Geometria analitica; Quimica general.

Segundo afo: Andlisis matemditico, Geometria analitica; Fisica general.

Tercer ano: Elementos de Calculo infinitesimal, Cosmografia; Fisica del Globo, Actistica; Optica.
Cuarto ano: Mecdnica racional; Termodindmica; Electricidady magnetismo.

Periodo de Doctorado: Astronomiafisica, Meteorologia;, Fisica matemdtica, primero y segundo curso.

Seccién de Ciencias Quimicas:

Periodo de Licenciatura:

Primer ano: Andlisis matemdtico, Geometria métrica;, Quimica general: Mineralogia; Botdnica.
Segundo ano: Andlisis matemdtico, Geometria analitica; Fisica general, Zoologia general.

Tercer ano: Elementos de Cdlculo infinitesimal, Cosmografiay Fisica del Globo, Quimica inorgdnica.
Cuarto ano: Quimica orgdnica, Andlisis quimico general, Mecdnica quimica.

Periodo de Doctorado: Andilisis quimico especial, Cristalografia; Quimica biologica.

Seccién de Ciencias Naturales:

Periodo de Licenciatura:

Primer ano: Mineralogia y Botdnica; Quimica general, Zoologia general.
Segundo ano: Fisica general; Cristalografia; Geografia, Geologia dindmica, Técnica microgrdfica é histo-

logia vegetal y animal.

Tercer ano: Organografia 'y Fisiologia vegetal, Organografia y fisiologia animal, Mineralogia descriptiva;

Zoografia de animales inferiores y moluscos.

Cuarto ano: Geologia geogndstica y estratigrdfica; Fitografia y Botdnica descriptiva, Zoografia de articula-

dos; Zoografia de vertebrados.

Periodo de Doctorado: Antropologia; Psicologia experimental; Quimica biologica.
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escaso de ciudades y la centralizacién hi-
ciera de Madrid la ciudad universitaria por
excelencia, poco a poco el resto de Distri-
tos universitarios empiezan a hacer sentir
su fuerza, como se ird viendo en el propio
transcurrir del siglo.

La revisién de los estudios de las Fa-
cultades de Filosofia y Letras no se hace
esperar, y por Real Orden de 19 de no-
viembre de 1900%, se realiza una distribu-
cién de los mismos segin los distintos
distritos. De acuerdo con esta reforma, la
licenciatura en Letras se podria conseguir
en las Universidades de Barcelona, Granada
y Salamanca, mientras que la de Historia se
adjudica a Sevilla y Zaragoza. Pudiéndose
cursar estudios comunes a todas las Seccio-
nes de Filosofia y Letras en Barcelona, Gra-
nada, Oviedo, Salamanca, Sevilla, Valencia,
Valladolid y Zaragoza. Que se ordenan en
dos grupos, al igual que las licenciaturas
mencionadas?.

En 1901 dos nuevas disposiciones le-
gislativas continian poniendo de manifies-
to la preocupacién del recién creado
Ministerio, aunque en este caso desde un
nuevo ministro, el conde de Romanones.
Por una parte, la Real Orden Circular de 10
de marzo sobre la libertad de citedra, y
por otra los reales Decretos de 12 de abril
y 10 de mayo, aprobando el reglamento de
eximenes y grados. Se alude en la primera
a la Real Orden de 3 de marzo de 1881,
donde se prescribia «que de ningtin modo
se pusieran impedimentos al libre, entero y

(26) Gaceta de la Instruccion Piiblica, nim. 480.

tranquilo desarrollo del estudio, ni menos
se prescindiera del derecho igual para to-
dos lo espanoles, con el intento de poner
trabas a la actividad de los encargados de la
ensenanza publica». Es decir, se asume por
el legislador la necesidad de «evitar imposi-
ciones de cierta indole, impropias de los
tiempos actuales y condenadas por la Cons-
titucién del Estado», restableciendo en todo
su vigor el Real decreto de 25 de enero de
1895, con lo que parecia zanjada la polémi-
ca, larga y a veces de duras consecuencias,
sobre la libertad de citedra y de ciencia. Cla-
ro que las mismas contradicciones que se
dan en el terreno de las ideas se observan
en la legislacién y la censura es un bien
aceptado, pues entre los deberes del Rector
estard el de «velar porque la ley se cumpla y
sin limitar en lo mds minimo la libertad de
ciencia y la independencia dentro de ella del
profesorado». Pero «no tolerar que aquella
se desnaturalice ni ésta se convierta en ele-
mento de propaganda contra el régimen vi-
gente», Expresion esta ultima muy ambigua
y que se interpretard de distintas formas.

El Reglamento de exdmenes trata cin-
co cuestiones fundamentales, que, a pesar
de la Ley Moyano, sufrian de cierto caos
administrativo: Exdmenes de ingreso; Exd-
menes de asignaturas, Examenes de revdli-
day grados, Calificaciones de exdmenes, y
Tribunales de exdmenes. La Universidad,
como una institucién educativa mas, que-
daba regulada en su funcién de juez y expe-
didora de titulos y, aunque la centralizacién

(27) la Licenciatura de Historia la integraban las siguientes materias:
Primer grupo: Historia antigua y media de Espania: Historia universal, edades Antigua y Media; Geografia

politica y descriptiva; Arqueologia.

Segundo grupo: Historia moderna y contempordnea de Espana; Historia universal moderna y contempo-

rdnea, Numismdticay Epigrafia.
La Licenciatura de Letras comprendia:

Primer grupo: Lengua griega; Lengua ardbiga; Paleografia; Latin vuigar y de los tiempos medios; Literatura

espariola.

Segundo grupo: Lengua y Literatura griegas, Lengua bebrea, Filologia comparada del latin y del castella-
no, Gramdtica comparada de las lenguas indoeuropeas, Bibliologia.
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suponia ignorar las peculiariedades de
cada centro, lo cierto es que se pretendia
un estatuto juridico, claro y preciso, res-
pecto de uno de los temas mis conflictivos
como es el aprobado o suspenso, tanto
para ingresar en los centros como para se-
guir el proceso normal de los estudios.
Expresindose una preocupacién pedagé-
gica ademis de politica, muy de acuerdo
con los tiempos, que el anterior ministro,
Garcia Alix, habia iniciado desde el clima
regeneracionista y que se habia concreta-
do en la creacién de una citedra de Peda-
gogia en el Museo Pedagdgico por Real
Decreto de 1 de febrero de 1901%, Sin em-
bargo, estas reformas no alteraron demasia-
do la calidad de la ensenanza universitaria,
aunque la lectura que podemos hacer de
las mismas si nos habla de que la preocu-
pacién por la Universidad existia no sélo
en el dnimo de los intectuales universita-
rios ajenos a la politica.

A medida que avanza el siglo, la legis-
lacién atiende sobre todo a los Planes de
Estudio y a la creacién de nuevas Seccio-
nes y nuevas Licenciaturas y, por consi-
guiente, a la dotacién de nuevas citedras.
Y también a desarrollar una politica de re-
lacién con las Universidades extranjeras,
arbitrando un sistema de Becas y Pensio-
nes, responsabilidad que recae en la Junta
de Ampliacién de Estudios, creada en
1907, y que posibilitard la estancia fuera de
Espana de numerosos profesores®. Mis
tarde, en 1910, se crea la Seccién de Cien-
cias Quimicas de la Universidad de Sevilla,
la Licenciatura de Ciencias Naturales y los
estudios correspondientes a las Secciones
de Filosofia e Historia en la Universidad de
Barcelona. Regulindose la admisién de las
mujeres en la ensefianza universitaria,

(28) Gaceta de Instruccion Piiblica, nim. 467.

cuestién ésta de indudable importancia y
causa de numerosos problemas*®. Publi-
cindose una Real Orden el 8 de marzo de
ese mismo ano: «Disponiendo que se ad-
mita sin limitacién alguna en los estableci-
mientos docentes la matricula de las mujeres,
en ensenanza oficial y no oficial, con su-
jeccion tnicamente a las reglas senaladas
para los alumnos». Y en este mismo ano se
dispone por Real Orden de 17 de septiem-
bre, la celebracién de una Asamblea Gene-
ral de la Ensenanza, cuyos cuestionarios,
forma de contestarlos y otros temas rela-
cionados con la Asamblea, se modifican ya
entrado el ano 1911, por Real Decreto de
17 de marzo®'.

También en 1910 se regulan por Real
Decreto de 8 de abril las oposiciones para
la provisién de Citedras de Universidades,
de Institutos de Segunda Ensefanza, Es-
cuelas Normales, Ingenieros Industriales,
Comercio, y Veterinaria. Los argumentos
para tales reformas son de gran interés y se
hacen eco de los distintos escritos referi-
dos a este tema en el Ambito universitario;
asi, por ejemplo, cuando se dice «no basta
que el aspirante a citedras haga exhibicién
gratuita de los conocimientos que ha ad-
quirido, si no demuestra que tiene prepa-
racién y aptitudes pedagdgicas para ejercer
la elevada funcién docente. En este con-
cepto se pide a los que acudan a las opo-
siciones que aporten en el expediente,
para que el tribunal pueda apreciarlos, to-
dos aquellos méritos, estudios especiales,
publicaciones y servicios a la ensenanza
[..], y se incluye entre los méritos la cir-
cunstancia de haber cursado y probado la
asignatura de Pedagogia Superior». Cons-
taba el Reglamento de 37 articulos, siendo
de destacar lo referido a los Tribunales,

(29) M. T. MariN Enec: Innovadores de la educacion en Espana (becarios de la J.A.E.), Servicio de Publi-

caciones de la Universidad de Castilla La Mancha, 1991.

(30) C. FLectia Garcla: Las primeras universitarias en Espana, Madrid, Narcea, 1996.
(31) Anuario Legislativo, 1910, p. 421 y 1911, p. 116.
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«constituidos por cinco jueces: Presidente,
un Consejero de Instruccién Publica; los
vocales, catedriticos, un académico y una
persona competente que no sea profesor
oficial»; y lo concerniente a los Ejercicios
propiamente dichos. Cuestién ésta de gran
interés y que creemos merece un detallado
anilisis para seguir encontrando lugares
comunes entre el Pensamiento y la Legisla-
cion. Los ejercicios citados eran cinco y
comprendian los siguientes pasos:

1.° Dos temas por escrito del Cuestionario.

2. Exposicién oral de un tema saca-
do a suerte del Cuestionario.

3.° Un ejercicio de caricter prictico a
discrecién del Tribunal.

4.° Explicacién en hora y cuarto de
una leccién del programa.

5. Exposicién oral y defensa del
Programa.

El Reglamento nos muestra, ademds,
un dato, aparentemente anecddtico, pero
que refleja, ciertamente, una realidad socio
econémica: las dietas recibidas por los
miembros del Tribunal eran de 25 pesetas
para el Presidente, y de 20 para el resto de
los miembros, a excepcién de los residen-
tes en Madrid que cobrarian 15 pesetas.
Pagdndose el desplazamiento de los que
vivian fuera para que viajaran en departa-
mentos de 1.* clase. No estaba mal para
una Universidad que pagaba a sus catedri-
ticos con sueldos que les hacian muy dificil
viajar con ese tipo de billetes. Pero bien
podia ser una manera de compensar. El
hecho es que se sigue legislando para la
Universidad y en los afios siguientes quizis
lo mis interesante fuese la creacién de una
citedra de Pedagogia Superior en el Doc-
torado de la Seccién de Filosofia de la Uni-
versidad Central, materia, por otra parte,
obligatoria en estos estudios junto a las
disciplinas de Metafisica, Estética y Filoso-
fia del Derecho. Asi como el Real Decreto
de 11 de agosto de 1914, por el que se

vuelven a reformar los estudios superiores,
siendo de destacar el articulo 11, donde se
define la libertad de ensefianza «en todos
sus grados y cualesquiera que sea su cla-
se»; y el articulo 13, en que concreta el
examen de grado de la Licenciatura.

En 1916 de nuevo se insiste en un
tema ya planteado desde finales del siglo
anterior y que fue objeto de legislacién del
Real Decreto de 21 de diciembre de 1905,
cuando se concedié autorizacién para so-
meter a las Cortes un Proyecto de Ley so-
bre autonomia universitaria, sin que en
definitiva se hubiera concluido en nada
concreto. Pero el ambiente intelectual y
politico de 1916 era diferente y desde lue-
go era favorable a cualquier intento legis-
lativo en esa cuestion. Y en ese sentido el
Real Decreto de 2 de junio de 1916, autori-
zando al Ministro para presentar a las Cor-
tes un Proyecto de Ley sobre concesion de
autonomia pedagdgica a la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la Universidad Central
fue, de entrada, bien acogido y que se refe-
ria a los siguientes temas: Planes de estudio;
Horarios y calendarios, Pruebas y exdmenes,
Libertad de especialidad, Disciplina pedago-
gicay Sustituciones. Quedando exceptuadas
la provisién de citedras, la regulacién de los
derechos de los catedriticos y el régimen
econémico, con la obligacién para la Fa-
cultad de redactar sus propios Estatutos.
Ademis de que se afirmaba en el Decreto:
«Podri el Ministerio [...] hacerlo extensivo
a las demids Facultades». Es decir comen-
zaba a ser tema de legislacién uno de los
temas mds conlflictivos de la Universidad
espafiola del primer cuarto de siglo, la au-
tonomia, pues, estando de acuerdo con la
necesidad de su implantacién, tanto desde
los partidos conservadores mis progresis-
tas como desde los liberales, la dinimica
socio-politica abortari los intentos de unos
y otros en ese sentido.

Asi, Cesar Sili6, ministro conservador
del gabinete de Maura, respondiendo a las
distintas expectativas que sobre autonomia
universitaria se habian ido desarrollando
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en el pais, sobre todo desde que la Univer-
sidad de Barcelona, descontenta del trato
recibido en relacién con la Universidad
Central®?, afronta el controvertido tema,
pues ese descontento se habia extendido a
otras Universidades y sectores del pais,
ain cuando existieran opiniones contra-
dictorias. Con ataques a veces furibundos a
la autonomia, como el que sigue: «No pue-
de dejar el Estado la ensenanza a nadie,
que es una funcién suya, que no puede
delegar en nadie, que no se la puede dejar
en manos de individuo, ni de las asociacio-
nes civiles, ni de las congregaciones religio-
sas, ni de los pueblos, ni de las provincias, ni
de las regiones, ni de nadie: ;por qué va a
dejar a los claustros universitarios que es a
quien peor se puede dejar?»* Palabras que
nos recuerdan a Unamuno y que vienen
dirigidas desde una de las sedes nacionales
de la politica, el Senado, y por un senador,
en este caso de izquierdas. De tal forma
que, cuando en 1919 Sili6 establece la obli-
gatoriedad para las Universidades espano-
las de redactar sus propios Estatutos, es
decir, iniciar el camino de su autonomia, es
cierto que encuentra la enemiga de mu-
chos sectores pero también lo es que en-
cuentra el terreno abonado y no sélo
desde los escritos mis o menos teéricos
sino, incluso, desde los ministerios anterio-
res. Pues el ministro Burell contribuy6, en
cierta forma, a preparar el ambiente al de-
cretar, primero, que la asistencia de los
alumnos a las citedras en la ensefianza su-
perior era libre y voluntaria (Real Decreto

de 7 de enero de 1916) y mis tarde, el 10
de marzo de 1917, que se suprimian «los
ejercicios de grado y revilida en todas las
carreras, ensefanzas y estudios depen-
dientes y establecidos en los distintos cen-
tros docentes de este Ministerio», con lo
que se ganaba el favor de los estudiantes,
aunque se malquistaba con los profesores
mds apegados a los antiguos esquemas.

El Real Decreto de Silio, firmado el 21
de mayo, hace posible la autonomia uni-
versitaria, estableciendo que todas las uni-
versidades espafiolas serian «auténomas
en su doble caricter de escuelas profesio-
nales y de centros pedagdgicos de alta cul-
tura nacional». Con una exposicién de
motivos bien fundamentada: «Las Univer-
sidades espanolas, de tan gloriosa tradi-
cién, que compitieron con las mas famosas
del mundo en sus dias de esplendor, son
hoy casi exclusivamente Escuelas que ha-
bilitan para el ejercicio profesional. El molde
uniformista en que el Estado las encuadré y
la constante intervencién del Poder publico
en la ordenacién de su vida, no lograron las
perfecciones a que sin duda se aspiraba;
sirvieron, en cambio, para suprimir todo
estimulo de noble emulacién y matar ini-
ciativas que sélo en la posible diversidad
hallan esperanzas de prevalecimiento.»*!

Por el Decreto Sili6é es cierto que se
entregaba a cada Universidad la responsa-
bilidad de elaborar sus propios Estatutos,
pero el Estado se reservaba una serie de
competencias que permitia la fiscalizacién
tanto del régimen econémico como del ad-

(32) Como muy bien expresé el senador por esa Universidad, profesor Daurella, en la Sesién del Senado
de 23 de junio de ese mismo afio: «Lo que no se nos podia ocurrir jamis a nosotros, quiero decir los catedriti-
cos de la facultad de Filosofia de la Universidad de Barcelona, era pedir que se estableciera la autonomia uni-
versitaria Gnicamente para la facultad de Filosofia y Letras de la Central». Anadiendo: «El Renacimiento
cientifico de Barcelona ha tenido lugar dentro de la misma Universidad, y no de ahora, sino desde hace muchos
anos: Los catedriticos de Barcelona desde hace muchos afos no se limitan al desempeno de sus citedras, sino
que dentro de la misma Universidad verifican trabajos extraordinarios en los laboratorios, dando conferencias
o explicando cursos complementarios de investigacién» (GoNzALEz RODRIGUEZ, 1988, p. 283).

(33) Ibidem, p. 286.

(34) Ministerio de Instruccién Piblica y Bellas Artes: El nuevo régimen de autonomia universitaria, Ma-

drid, Instituto Geogrifico y Estadistico, 1919.
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ministrativo, «con lo que no es de extranar
que se califique de descentralizacién y no
de autonomia lo que podia lograrse en la
mencionada reforma»®. Pero de todas for-
mas se habia dado un paso importante
desde la politica legislativa en la considera-
cién de la Universidad y sus derechos y
obligaciones. Pues, incluso, la polémica
que se originé con motivo del citado De-
creto® sirvié para revitalizar el interés por
la Universidad, que aparece esos afios en
la prensa en mis ocasiones que en todos
los anos anteriores del siglo. Todavia no
era el momento mis propicio para conse-
guir ese modelo de Universidad y por ello
no es de extrafar que no prosperase el
Proyecto de Ley, que de nuevo Cesar Silié
present6 a las Cortes el 25 de octubre de
1921 y que intent6 defender con argumen-
tos aparentemente convincentes. Como los
que utilizé cuando ya veia amenazado su
Decreto: «La autonomia universitaria tiene
ambiente, realidad; no es posible estirpar-
la, es muchisimo mayor el estrago que se
produciria retrocediendo que el que se
produciria avanzando» ¥. Pero, en 1922, el
ministro Tomis Montejo suprimia por Real
Decreto de 31 de julio el régimen de auto-
nomia universitaria, cerrindose un impor-
tante capitulo de nuestra Universidad, que
a su vez iba a ser protagonista en los si-
guientes anos, instaurada ya la Dictadura y
limitada de nuevo la libertad de citedra e
investigacién. Pues ni catedriticos ni estu-
diantes iban a acoplarse décilmente a las
reglas impuestas por el poder central, como
se demostré por las sanciones que unos y
otros sufrieron en el nuevo régimen, y por
la influencia que en su caida tuvieron las
algaradas estudiantiles. Pero la legislacién,

desde 1922 hasta el inicio de la Dictadura,
ya no varié sus presupuestos respecto de
la Universidad.

La Prensay las opiniones en ella verti-
das es el tercero de los indicadores elegi-
dos para estas refexiones en torno a la
Universidad. Pero tengo que advertir que
su seguimiento no ha sido exhaustivo en
cuanto a la revisién de todos los periédi-
cos y revistas informativas nacionales y loca-
les, pues tal investigacién, que entendemos
de enorme interés, excede los limites de
nuestro trabajo, que sélo pretende detectar
en qué medida los periédicos mis repre-
sentativos publicados a lo largo de los anos
sefialados respondian a los problemas de la
Universidad e incluso se hacian eco y ex-
presién de un modelo determinado de la
misma. Y ciertamente que nuestras expec-
tativas en cuanto a posibilidades se fueron
viendo defraudadas, porque ni siquiera
esos periédicos se preocupaban demasia-
do de los temas universitarios, pareciendo
ajenos a los intereses cotidianos de la Uni-
versidad, como si esta institucién no tuvie-
ra que ver con el vivir diario del pais. Lo
cual no deja de ser significativo.

De los periédicos utilizados, ABC de
Madrid, El Imparcial, El Pais, El Soly El De-
bate, sélo los dos primeros, ABC de 1903 a
1929, y El Imparcial de 1872 a 1926, cu-
bren con sus publicaciones la mayor parte
del periodo elegido. El resto, o bien por-
que dejan de publicarse a mitad de esa eta-
pa, como El Pais o porque se inicia su
publicacién precisamente a mitad de la
misma, no nos sirven como muestras de-
masiado fiables. Aunque algunos de los ar-
ticulos sobre la Universidad espanola que
en ellos aparecieron tuvieron una gran in-

(35) M. N. GOomez Garcla: «La Universidad de Sevilla y la Reforma Silié: un estatuto de autonomia», Cues-

tiones Pedagdgicas, 1, 1984, 65.

(36) Articulos de DEMOFILO, RoYO VILLANOVA, JosE CAsARES, ODON DEL BUEN, RODRIGUEZ PINILLAS, SANTIAGO RA-
MON Y CAJAL, ADOLFO PoSADA, GARCIA MORENTE y JULIAN BESTEIRO, entre otros, aparecidos en El Sol a lo largo de

1919.

(37) Diario de las Sesiones de Cortes, Senado, dia 18 de julio de 1922.

129



fluencia en determinados momentos,
como ocurre con los publicados por El
Sol, en los afios que siguieron al Decreto
Silié sobre autonomia universitaria. Con
las firmas de numerosos catedriticos de
nuestra Universidad que hasta entonces
apenas habian utilizado la prensa para ex-
poner sus ideas.

Con respecto al ABC, las noticias son
escasa y escuetas. Y normalmente se hace
eco de la Universidad, a principios de oc-
tubre, para hablar sobre la apertura de curso
y ceremonia de acompanamiento, normal-
mente de la Universidad Central. Publican-
do a veces los titulos de las Conferencias
de Apertura y aludiendo en algunos casos
a Universidades de provincias. De forma
que a partir de 1903, fecha de la fundacién
de este periddico, los temas mis tratados
serin de indole politica o de informacién
general, pero con escasa atencién a las
cuestiones universitarias, sobre todo hasta
1910 aproximadamente, en que las tnicas
noticias que, a nuestro parecer, pudieran
revelar un cierto interés por los problemas
universitarios se publican de una forma es-
poridica. Aunque ciertamente hablando
sobre problemas de gran interés como fue
el tan controvertido debate sobre la utili-
dad o no de los eximenes, y a partir de
unos presupuestos muy a tono con la co-
rriente pedagédgica liderada por Giner y
que rechaza los exdmenes como pruebas
definitivas para juzgar el saber de los
alumnos. Firma el articulo que trata esta
cuestion el periodista Sinchez Pastor, que
escribe, entre otras, la siguiente frase:
«Casi todo el mundo esti convencido de
la inutilidad de los exdmenes y sin embar-
go nadie se atreve a quitarlos...»*, que no
deja de ser una afirmacién valiente para
una Universidad en que los eximenes eran

(38) ABC, 14-6-1904.

(39) Ibidem, 30-11-1905.
(40) Ibidem, 10-1-1907.
(41) Ibidem, 2-10-1909.
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fundamentales. También los altercados es-
tudiantiles son objeto de informacién, sélo
que tratados normalmente con espiritu pa-
ternalista, pues los estudiantes son consi-
derados agitadores publicos, como
cuando se dice en la crénica de «Madrid
al dia», «los estudiantes tuvieron mitin
para no variarm»®. Pero sin que el periédi-
co contrastara la calidad y el funciona-
miento de la Universidad que en la
mayoria de las veces los periodistas iden-
tifican exclusivamente con Madrid y Barce-
lona. Insélita es la informacién que
aparece en 1907 sobre el Decreto del Mi-
nisterio de Instruccién Publica, concedien-
do premios a los catedriticos universitarios
que hayan destacado por la docencia y la
investigacién®. Y mis corriente es la noti-
cia sobre la inauguracién de curso con la
conferencia a cargo del catedritico de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Central,
Elias Tormo Monzdn, en el que con un len-
guaje propio de la época y tratando de
«Las Bellas Artes, nueva en las disciplinas
universitarias», el conferenciante se expre-
sa en los siguientes términos, recogidos
por el periédico en cuestion: «Para edifi-
car esa Universidad del porvenir que esti
infantando el presente, esta casa esti fria
todavia (...); el intercambio de ideas y de en-
sefianza entre los profesores es escasisimo...»"!
Pocas veces, en realidad, se ocupa ABC de
la Universidad en estos primeros anos.
Durante 1911 tiene lugar en Madrid la
Asamblea Nacional de la Ensenanza, y de
su reunién si da cuenta detallada el peri6-
dico que también dedica alguna de sus no-
ticias a informar sobre las ya continuas
«agitaciones estudiantiles» que han afecta-
do a las Universidades espaiiolas durante el
primer decenio de siglo y que siguen mani-
festindose de forma virulenta, en pala-



bras del periédico*. Notindose a partir de
1912 un cierto incremento en el interés por
la Universidad, pues ademis de citarse el
discurso de apertura de la Central, pronun-
ciado por el catedritico Marcelo Riva Ma-
teo, se insiste en la necesidad de apoyar su
iniciativa de crear una Escuela de Pedago-
gia integrada en la Universidad, idea, tam-
bién, de clara influencia gineriana y que
evidencia la necesidad de formacién peda-
gogica de los profesores, incluidos los uni-
versitarios. Noticias sobre la apertura de
curso se dan en octubre de 1913, infor-
mando el periédico sobre el titulo de la
conferencia inaugural, «El racionalismo y
las ciencias», pero también se habla de los
conflictos escolares producidos, sobre
todo en Madrid. Y la noticia aparece con
una cierta actitud critica para el gobierno,
sobre todo si se tiene en cuenta que en
esos momentos lo formaban los conserva-
dores ortodoxos del gabinete Dato, cuan-
do Maura abandona la jefatura del partido
conservador y se convierte en cabeza del
maurismo. Dice asi el informativo: «No
hace mucho que se atribuy6 al propio rey
la feliz expresién de que en punto a ense-
nanza advertia escasa diferencia entre libe-
rales y conservadores, presumiendo en
cambio que ni unos ni otros estin muy al
tanto de lo que en materia de instruccién
se practica en el extranjero [... ]; no ha ha-
bido huelga alguna para protestar sobre el
mal sistema de ensefianza y contra el co-
mercio de libros que practica parte del
profesorado.»® Pero no se volveri a aludir
en todo el resto del afio a esas manifesta-
ciones estudiantiles que sin embargo se
produjeron con relativa frecuencia y no
s6lo en Madrid. En 1914, de nuevo el dis-
curso de apertura de la Universidad Cen-
tral, esta vez a cargo del catedritico Bonilla

(42) Ibidem, 14-11-1911.
(43) Ibidem, 18-12-1913,
(44) Ibidem, 1-10-1914.
(45) Ibidem, 2-10-1915.

San Martin, con un titulo significativo: «La
vida corporativa de los estudiantes espaiio-
les en sus relaciones con la historia de las
universidades». Discurso que publicado
mis tarde seria una obra de gran interés y
utilidad. También recoge el periédico las
palabras que el mismo dia pronuncia el
ministro Bergamin y que tienen que ver
con el ambiente preautonémico que se
respiraba por esos anos: «<Hay que crear la
Universidad auténoma, dindole primero
personalidad juridica y cientifica y luego
personalidad econémica.»* Al ano si-
guiente de nuevo el discurso inaugural es
casi la Gnica noticia que sobre la Universi-
dad trae el periédico. En este curso, respon-
sabilidad de Luis Lozano y Rey, catedritico
de la Facultad de Ciencias y que parece se-
guir el hilo del pronunciado por el ministro
en su preocupacién por la Universidad:
«De nuestra parte tenemos el derecho y el
deber que se haga de la obra cientifica el
primer fin del Estado y el principal fin so-
cial; y que a la miseria actual de la dotacién
universitaria sucedan las magnificencias con
que nuestro fundador nos dotara en Alcald
[...]; no se debe escatimar nada el gasto
cientifico aunque sélo sea por ver y tocar
que es la Ciencia el primer factor para de-
fender y conservar el bien supremo de la
independencia de las naciones [...]. Pero,
¢y el dinero para eso? Lo habri sin tasa.
Basta para ello que el gobierno otorgue a
la Universidad plena independencia eco-
némica, dotindola de personalidad civil
con capacidad para adquirir y poseer...»%
De aqui a 1919 las noticias sobre la Univer-
sidad tienen como leiv motiv el tema de la
autonomia universitaria que el periédico ni
defiende ni ataca desde su propio edito-
rial, limitindose a transcribir articulos o
manifestaciones de opinién. A diferencia
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de lo que en ese mismo afio ocurre en E/
Sol, en que este periédico si se define de la
mano de uno de sus redactores, Sinchez
Rojas, que escribe: «La Universidad, ésta o
aquélla y la otra, todas ellas, no es un es-
pejo del territorio donde radica, sino una
oficina central extrana a él con una ense-
fianza todo lo deficiente que queriis, pero
superior a la de las regiones [...]; la autono-
mia universitaria no supone ni la anticipa-
cién de los ideales autonémicos, ni menos
la compenetracién del espiritu popular con
el universitario. Las universidades merecen
la autonomia menos que los tltimos con-
cejos [...]. No ejercen influencia beneficiosa
alguna sobre las regiones...»*

Firmado el decreto por Cesar Silio, es
cuando el diario ABC muestra su propio
parecer en relacién con la autonomia re-
produciendo un articulo del catedritico
Royo Villanova e insistiendo en algunos
parrafos significativos: «Se mediatiza al
profesorado oficial [...], en el ejercicio que
hasta ahora ha correspondido de un modo
exclusivo a la potestad constitucional de
colacién de grados», para seguir: «Bueno
serd recordar que cuando el partido liberal
ha planteado el problema de la autonomia
universitaria lo ha llevado siempre a las
Cortes mediante el oportuno Proyecto de
Ley. Asi lo hicieron el conde de Romano-
nes, D. Vicente Santa Maria Paredes. Asi lo
intent6 el sefior Alba en 1912, y en el Mi-
nisterio Nacional, fracasando su primer in-
tento por la oposicién del senor Montero
Rios y naufragando su segunda iniciativa
por las fundamentales objecciones que
opuso el sefior Maura y cuya huella se ad-
vierte claramente en el Real Decreto re-
frendado por el sefior Silié». Para recalcar:
«Si no conociera la rectitud e independencia

(46) El Sol, 5-1-1919.
(47) ABC, 29-5-1919.
(48) Ibidem, 27-6-1919.
(49) ABC, 3-10-1921.
(50) Ibidem.
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del pensamiento de mi ilustre amigo y jefe
el sefior Sili6, pareceria redactado a benefi-
cio de la Lliga Regionalista.»” Publicando
ese mismo ano el periédico citado un arti-
culo sobre la crisis del andalucismo, muy
en relacion con los problemas autonémi-
cos del pais: «En los andaluces la acerba
critica de los extrafios ha hecho mella, y el
pueblo, sintiendo flaquear su estimacién
hacia sus costumbres tradicionales y sus
gestos y usanzas mds castizos, va borrando
uno a uno los rasgos fisonémicos que le
daban marcada personalidad.»® Alegato
del regionalismo ciertamente curioso.

En 1921 de nuevo el tema de la auto-
nomia universitaria es objeto de interés
para la prensa y ABC'le dedica atencion en
sus pédginas. Pues incluso el discurso de
apertura del curso 1921-22, que cuenta con
la asistencia de Alfonso X111 y del Ministro de
Instruccién Publica, es reproducido por el
periédico, que cita las palabras del Rector
de la Central, Rodriguez Carracido, defen-
sor entusiasta de la autonomia: «Llamada
la Universidad officina gentium, es decir
formadora de hombres, ;cémo negar a la
Institucién, investido de tan alto cometido,
el gobierno de si propia?»®. Reproduciendo,
a su vez, parrafos del discurso del ministro
Silié que, como el que sigue, ciertamente
merecen cierta reflexién: «Las Universida-
des espariolas en estos ultimos anos ve-
nian atravesando una existencia linguida,
fueron muchos los inconvenientes orilla-
dos hasta llegar a la tan anhelada autono-
mia [...]. Afortunadamente para levantar la
Universidad contaba yo con todo el Claus-
tro Universitario.»>

La prensa, al publicar todo lo citado,
esti preocupindose por la Universidad
como nunca lo habia hecho hasta enton-



ces. Aunque habria que preguntarse si el
motivo eran las controversias planteadas
mds que la Universidad propiamente di-
cha. Pero el hecho es que se informa sobre
estos problemas y sobre todo El Sol trae re-
gularmente, durante todo el afio 1919, un
articulo firmado por catedriticos de la
Central o esporidicamente de otras Uni-
versidades, exponiendo sus ideas respecto
del tema autonémico, que, curiosamente,
no cuenta con excesivos simpatizantes en-
tre los representantes del pensamiento libe-
ral. Pero pronto se acabaria el entusiasmo
Y, ya en 1922, ABC, al hacer un resumen
de noticias de 1921, no menciona la Uni-
versidad. Lo que hace suponer que, pasado
el debate de la autonomia, este periédico si-
gue ajeno a la vida universitaria. Aunque
en ese mismo afno otro tema se hace eco
de las noticias: los estudios universitarios y
su reforma desde el propio decreto Sili.
Apareciendo con ese titulo un articulo en
donde, entre otras cosas, se dice: «La Ga-
ceta ha publicado un decreto de Instruc-
cién Piblica en el que se contienen las
normas generales de la ensefianza univer-
sitaria determinada en la reciente asamblea
de representantes de las distintas faculta-
des [...]; las Asociaciones serin reconocidas
por la Universidad cuando se constituyan
para la prosecucién de fines fundamental-
mente culturales.»®!

Es decir, empieza a notarse que las no-
ticias sobre la Universidad no se reducen a
la inauguracién de curso o a resefar los
conflictos estudiantiles. E, incluso, se trans-
criben parrafos de las Sesiones del Senado
en que se tratan temas de la ensefianza
universitaria y en donde el debate sobre la
autonomia sigue siendo objeto de duras
intervenciones. Y lo interesante es que la
prensa publica buena parte de esos deba-
tes, aunque cuando informa de la dimisién
de Cesar Sili6 y del nombramiento del

(51) Ibidem, 28-2-1922.
(52) Ibidem, 1-8-1922.

nuevo ministro, Montejo Iurin, no parece
dolerle la situacién pues lo hace de una
manera muy escueta. También se preocu-
pari de los conflictos provocados por la
entrevista de Unamuno con el Rey, su con-
ferencia en el Ateneo y su destitucién
como Rector. Pero hemos de convenir que
estos asuntos, aln teniendo que ver con la
Universidad, eran ciertamente de politica
estatal, mis que de politica universitaria.
Terminando el curso 1921-1922 con una
noticia a la que tampoco se dedica mucho
espacio: «Reales Decretos de varios minis-
terios [...] entre ellos el de Instruccién Pu-
blica: suspendiendo los efectos del Real
Decreto de autonomia universitaria.»** Sin
que se afiada ningdn anilisis de lo que
esto tltimo podria significar para la Univer-
sidad. También en octubre de ese mismo
afo nos encontramos con la inauguraciéon
de curso como noticia oficial, pero en este
caso extendida a otras Universidades: Sevi-
lla, Valencia, Zaragoza, Granada, ademis
de la Central. Y unos meses mis tarde se
hace eco el periédico de un acontecimien-
to de indudable importancia para la Uni-
versidad y sobre el que apenas se habia
incidido: el primer Congreso Nacional de
Estudiantes, publicindose el Temario y el
Reglamento. Con inclusién de los nicleos
temiticos tratados y las ponencias presen-
tadas, entre las que destacan: «La asisten-
cia a clase: @) respecto a los profesores y
b) respecto a los alumnos. Ponente, la Aso-
ciacién de alumnos Ingenieros y Arquitec-
tos de Espana» y «Garantias escolares. Las
huelgas: ;cuiles son admisibles? Ponente:
Ateneo Juridico de la Asociacién de Dere-
cho de Madrid». Siguen siendo noticias de
poco interés las publicadas en el ano 1923,
salvo un Editorial firmado por Alcald Galia-
no, «Intelectuales reaccionarios», en don-
de aparece la influencia de los hombres
del 98. /Tiene Espafa un ideal?, se pregun-
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ta el diario, para afirmar: «Son los hombres
publicos y sus grupos quienes carecen de
ideal y proyectan sobre el alma espafiola
sus propias lobregueces.»* Incluyéndose a
la Universidad y a sus representantes en tal
aseveracién. Informindose también de la es-
tancia en Madrid de Einstein y del discurso del
ministro inaugurando sus conferencias, con
frases que tienen el interés de la ambigtiedad
politica en momentos en que Alemania vivia
unos momentos muy delicados. Diria el mi-
nistro: «Sepa el profesor Einstein que, por vo-
luntad del soberano y del Gobiemo, Espana
estd dispuesta a perpetuar la obra de paz
que habia desarrollado y ayudar en sus in-
vestigaciones a los sabios alemanes cuya
labor esti dificultada actualmente por el
estado econémico que atraviesa su patria».
Recalcindose por el diario: «Aplausos de
Torres Quevedo, Madariaga, Bater, Ugar-
te, Azpeitia, Herndndez Pacheco...». Es de-
cir hombres de la Universidad.

Con El Imparcial no existen grandes
variantes y las noticias se repiten, aunque,
quizds, desde una 6ptica distinta en algu-
nos casos como, por ejemplo, en la insis-
tencia y el modo con que se informa en
relacién con los conflictos estudiantiles,
con la explicacién de sus causas y la res-
puesta de la propia Universidad. Y, ade-
mds, porque este periédico esti mucho
mis interesado por los problemas educati-
vos de la ensefianza primaria, de las Escue-
las Normales, y los referidos a Extensién
Universitaria y Universidades Populares y
educacién de la mujer. Aunque de vez en
cuando se reproduzcan discursos de aper-
tura como en 1905 el de Echegaray, sobre
«Las Matemdticas puras, la Fisica Matemi-
tica y la critica de ambas ciencias», con fra-

(53) Ibidem, 21-2-1923.
(54) E Imparcial, 2-10-1905.
(55) Ibidem, 1-1-1914.

ses que bien pudieran entenderse como
una metifora de la Universidad: «La gran-
deza de la Ciencia humana estid en acome-
ter grandes empresas aunque no las realice
del todo [...]; la raza humana dice: el tiem-
po es infinito, pues adelante y a ver quién
se cansa mis pronto. La sombra de ser
sombra o la luz de querer iluminarla.»®
También es significativo el interés que
muestra el periédico por el libro de Cesar
Silié, La Educacion Nacional, aparecida en
1914 y del cual hace un extracto, resaltan-
do ciertos pérrafos de la obra. Por ejemplo:
«El mal vivir es vegetar estérilmente [...], no
puede Espana resignarse a seguir mal vi-
viendo.»*® Con mis dedicacién a los pro-
blemas universitarios en los anos que
acompanaron al proceso de la autonomia
universitaria pero desde luego y, al igual
que ocurrié con ABC, sin llegar a superar
el interés que el ya mencionado periddico,
El Sol, muestra por estas cuestiones. En
que ademis de toda la serie de articulos
que firman catedriticos de universidad,
destacamos uno de Alejandro Pidal, titula-
do «Libertad de ensefianza. Lo que no
puede separarse»®. En donde se defiende
algo tan obvio como que sin libertad no tie-
ne sentido hablar de autonomia. Circunstan-
cia que no estaba todavia demasiado clara
para los responsables de la politica educativa.

Ciertamente que la prensa nacional sélo
nos ofrece un esbozo de la Universidad,
pero nos basta para entender que la imagen
que se posee de la misma no es demasiado
satisfactoria. Y, como las noticias se dan en
funcién de la propia vida universitaria, pu-
diéramos decir que, con las informaciones
de estos periédicos, se produce un reforza-
miento de la interpretacién expresada des-

(56) «No sabemos cémo se resolveri la actual demanda de libertades locales, pero lo que si sabemos es
que seria absurdo pensar en cualquier género de libertad o autonomia que no llevase en el primer pérrafo del
primer articulo la LIBERTAD DE ENSENANZA», serd una de las frases mds significativas. £ Sol, 21-5-1919.
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de el pensamiento y la legislacién pues, en
definitiva, cualquier medio de comunicacién
no es otra cosa que el modo de expresién de
la realidad que lo ha producido. Y en ese
sentido la opinién vertida en los diarios
constituyen tanto cualitativa como cuantitati-
vamente la medida de la resonancia que la
Universidad tenia en la vida cotidiana.

Es pues la Universidad espafiola entre
el 98 y el 23 una Universidad que parece
no gustar ni a sus protagonistas ni a sus in-
térpretes, pero que por otra parte no per-
manece ajena a esa situacién, y busca
desde ella misma y desde sus responsables
cambiar en aras de un mayor acercamiento
a lo que se considera su esencialidad. Aun-
que, a decir verdad, es aqui donde no parece

llegarse a un acuerdo y, ni liberales ni con-
servadores, ni autonomistas ni partidarios
de la centralizacién, consiguieron darnos
las lineas precisas de la Universidad que
querian. Quizids porque esta institucién,
aunque aparentemente apartada de la reali-
dad, era, precisamente, donde se manifes-
taban con todo su vigor todas y cada una
de las contradicciones que afectaban a la
sociedad espafiola de esta época. Y, si bien
con mucha lentitud, fue haciendo suyas las
tantas veces reivindicadas libertad de cite-
dra, libertad de ciencia e incluso libertad para
su autogobierno, aunque ésta, ciertamente,
con limitaciones. Superando los prondsticos
del 98, pero a su vez sabia deudora de sus
maestros.
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UNAMUNO, RECTOR <REGENERACIONISTA»
M.2 DOLORES GOMEZ MOLLEDA (*)

Como en tantas otras cosas, el llamado
Desastre del 98 constituyé en lo educativo,
un poderoso revulsivo de la conciencia na-
cional. Extendié por toda Espafna una fie-
bre pedagégica que asalté lo mismo a los
entendidos y expertos que a los indocu-
mentados; llegé a las citedras, a las colum-
nas de los periddicos y a las revistas, a las
tertulias, a los debates del parlamento y a
la calle. Del problema educativo hablaron
politicos, economistas, sociélogos, escrito-
res, agricultores y comerciantes.

Los espaiioles, como habia ocurrido
en la Francia de Sedan, pensaron esta vez
con mis firme conviccién que nunca, que
el remedio de todos los males del pais es-
taba en la escuela:

«La escuela yanqui, racional, humana, flo-
reciente, —escribia uno de los regeneracio-
nistas del momento—, es la que ha vencido
a la Escuela de Espaiia, primitiva, rutinaria,
pobre. jTenia que suceder! A la Escuela,
espafioles, al trabajo, a arar hondo en la in-
culta corteza de nuestra tradicién; a ma-
chacar con brios con el yunque de
nuestras preocupaciones, hasta que el es-
fuerzo del robusto brazo saque chispas
donde hoy es todo oscuridad».!

Si la critica politica y social, como es
bien sabido, ocupé muchas piginas de la

obra de Unamuno, su debate sobre la edu-
cacién se animé singularmente a raiz del
Desastre. El marco socio-cultural y politico
del pais y la coyuntura de efervescencia
critica, propiciaron una nueva «salida» de
don Miguel a este territorio, sobre todo a
partir de 1900, fecha en la que fue nombra-
do Rector de la Universidad de Salamanca
y asi se manifestaba al respecto:

«Nos hacen falta muchos hombres, y hom-
bres que sean otros ~habia escrito afios an-
tes—. Los necesitamos no ya nuevos, sino
mds que nuevos, novisimos, renovados. y
¢c6mo se logra esto?».?

La ocasién de respuesta personal a
este interrogante se presentd, para Unamu-
no, en el desempeno de su papel de maes-
tro universitario y de Rector.

Desde que gané su citedra en 1891, el
estilo profesoral de Unamuno, se caracteri-
26 por romper con los moldes de lo con-
vencional; se trataba de un estilo de
indagacién libre y personal de la ciencia,
que no se contentaba con lo recibido ni
con la exposicién rigida de una tesis; Una-
muno defendia el trato directo entre edu-
cador y educando, lo que convertia el aula
en un lugar abierto a toda rectificacién e
idea nueva; hacia una critica implacable de

(*) Catedritica Emérita de la Universidad de Salamanca.

(1) Santiago Alba en el Prologo a la obra de E. Demouns: En qué consiste la superioridad de los anglosa-
Jones, versién espafola, prélogo y notas de Santiago Alba. Madrid, Libreria Victoriano Sudrez, 1899.

(2) M. pE Unamuno: Ensayos, Aguilar, S.A. de Ediciones, Madrid, 1966. Vol. 1, pp. 427.

Revista de Educacién, nim. Extra (1997), pp. 137-147

137



la fosilizacién de la ensefianza universita-
ria: del profesorado, de los planes de estu-
dio, del modo de enseiar, de los libros de
texto, de los exdmenes.

José Balcazar y Sabariego, estudiante
en Salamanca por los afios en que alli tra-
bajé Unamuno, y més tarde catedritico del
Instituto de Ciudad Real, estaba sentado
en los bancos de un aula salmantina el
dia en que don Miguel, en el curso aca-
démico de 1891-1892, comenzd su tarea
docente con estas palabras: «Texto grie-
go, el de Curtius. Libro de practicas, La
Andbasis, de Jenofonte». Recuerda que
ese mismo dia un alumno le pregunt6 a
don Miguel por «la leccién que debia pre-
parar para el dia siguiente». La respuesta
que éste obtuvo fue poco tranquilizadora
porque Unamuno sonriendo le contesto:
«Toda la gramitica».? Algo se iba a romper
en la rutina de las aulas salmantinas. Y en
efecto, los alumnos de aquella primera cla-
se recuerdan con delectacién al Unamuno
catedritico: sus clases se pasaban en un
vuelo por lo interesantes e inolvidables;
siempre explicaba pensando en voz alta,

dialogaba con los alumnos, se «salia» del
programa, tocaba todos los temas divinos y
humanos y continuaba su magisterio fuera
de la Universidad, en los paseos, en el cam-
po, en su propia casa, como recuerda Fede-
rico de Onis.*

Pero es a partir del discurso inaugural de
Unamuno como Rector de la Universidad de
Salamanca en 1900, cuando su «pedagogis-
mo» cobra especial interés. Si en De la ense-
fianza Superior habia planteado el problema
de la petrificacién de la cultura universitaria, y
si en La Piramide Nacional afirmaba que no
habia renovacién posible para la Universidad
si ésta no entraba en contacto directo con la
realidad viva, en aquel discurso don Miguel se
enfrenté decididamente con los estudiantes:
«No os reunis para fines puramente cientifi-
cos, de ciencia que se hace y no de la que se
recibe hecha, pero os falta tiempo asi que se
ofrezca el mis liviano pretexto para echaros
de holgorio por esas calles paseando las
banderas de las facultades...».> (Por cierto,
los estudiantes, a juzgar por las fuentes, en
esta ocasién reaccionaron mal ante la fili-
pica del nuevo Rector.)®

(3) J. BALCAZAR Y SABARIEGO: Memorias de un estudiante de Salamanca, Madrid, 1935.
(4) En el capitulo que dedicamos a Unamuno en nuestra obra: Las Reformadores de la Esparia contempord-

nea, pp. 385416, comentamos ya ampliamente el estilo profesoral de Unamuno. Su horror a las soluciones hechas,
su afén por lo que €él llamaba «la ciencia constituyente» y la libre indagacién; asi como su concepto de educacién
y su modo de concebir la del <hombre nuevo» espafol. No Insistiremos, pues, sobre estos puntos que formaban
parte de la tesis de don Miguel sobre la reforma educativa espafiola y a la que ya nos referimos entonces.

(5) M. bE UNAMUNO: Discurso en la apertura del curso académico de 1900-1901, en la Universidad de Sa-
lamanca. En O. C. Afrodisio Aguado, Madrid, 1958, vol. VII, pp. 493-504.

(6) «Todos los estudiantes éramos de Unamuno —recuerda Fernando Rodriguez Fornos— hasta el dia en
que ley6 su discurso de apertura en el Paraninfo». Hizo entonces —contintia—, una critica «dura, despiadada, de
aquel estudiante de mi época de pantalén abotonado, sombrero cordobés y persianas, que se pasaba la vida
jugando al dominé y organizando corridas de toros».

«Fue su primer encuentro con los estudiantes. Abundaron los pitos, las voces, las protestas tumultuosas.
Los estudiantes gritaban y no dejaban de oir las palabras del orador, y don Miguel sin inmutarse ley6 su discur-
so hasta el final». (RODRIGUEZ ForNOS, en «El Adelanton, 29 de septiembre de 1934).

En el articulo «Adentro», publicado el 9 de mayo de 1900, y en el que Unamuno estaba trabajando desde
enero de 1900, es decir, antes de este célebre discurso, habia escrito: «da de ti lo que mis les moleste, que es
lo mis les conviene [...]. Te repito que te prepares a soportar mucho, porque los cargos ticitos que con nuestra
conducta hacemos al préjimo son los que mis en lo vivo le duelen. Te alaban por lo que piensas; pero los
hieres por lo que haces. Hiéreles, hiéreles por amor». La conciencia de «misi6n» reformadora de don Miguel
en este articulo también es relevante. M. DE UNAMUNO: Obras selectas, Madrid, Ed. Plenitud, 1965, p. 180.
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La correspondencia de Unamuno con
Giner de los Rios —de la que hemos habla-
do en otro lugar-,” muestra bien a las cla-
ras el empefio de don Miguel por hacer
desde el Rectorado una especie de «revo-
lucién desde arriba», en un momento es-
pecialmente propicio para la reforma
oficial de la ensenanza y de la educacién
del pais, ya que acababa de crearse, preci-
samente en 1900, el Ministerio de Instruc-
cién Puablica.

Fue grande la alarma de Giner ante el
nombramiento rectoral de Unamuno que,
segin él, podria distraerle de otras tareas
sustanciales e inmovilizarlo en el status poli-
tico-cultural del régimen. Sin embargo, don
Miguel en sus contactos con Giner siempre
le transmitia la ilusién con que habia acepta-
do su cargo, convencido de que era ésta una
gran oportunidad para su tarea como maes-
tro universitario.? He aqui alguna de las
cuestiones mis significativas que planteé
Unamuno en su correspondencia con Gi-
ner de los Rios:

«No sé, mi querido don Francisco, si me
conviene o0 no personalmente el cargo, ni
cémo saldré de la aventura en que se me
ha embarcado... Hay mucho que hacer y
algo intentaré en cuanto a las trabas buro-
craticas me lo permitan [...] Pienso sobre

todo dirigirme a los estudiantes, reunirlos,
acudir a sus asociaciones, excitarlos a estu-
diar en vivo: costumbres, tradiciones, len-
guaje, estado social, situacién obrera, etc.»

«Dentro de unos dias voy a ésa a ver al mi-
nistro, y si puedo bhacer en esta Escuela la
revolucion desde arriba, y entonces procu-
raré verle [...].»

«Me desparramaré sin célculos egoistas,
asi lo hace usted y por eso le queremos los
que le queremos tanto [...]. (A dénde voy?
No lo sé bien. §Y qué importa? Si prescindo
de mi mismo iré a donde Dios me lleve, a
donde debo ir a parar. Tal es mi fe, libre de
dogma.»®

Es interesante destacar la mencién de
Unamuno a la «Revoluciéon desde arriba»,
que para €l, en el contexto regeneracionis-
ta del momento, aludia a dos hechos dis-
tintos. Por un lado, se trataba de «hacer
cosas», promover la reforma dristica de la
ensenanza desde los altos organismos po-
liticos y académicos, influyendo en el Mi-
nisterio de Instruccién Pdblica. Por otro,
significaba entregarse personalmente a la
tarea de sacudir la inercia y el vacio espiri-
tual de los que le rodeaban, sembrando in-
quietudes, ideas agudas, interrogantes:
«trabajar, trabajar, trabajar»."”

(7) Unamuno y Giner de los Rios. Correspondencia inédita. Madrid, Narcea, S.A. de Ediciones, 1977. Mu-

chas fueron las afinidades —y bastante también las discrepancias— de don Miguel de Unamuno con la Institucién
Libre de Ensefanza. La critica de la Institucién al sistema politico imperante y su preocupacién por la renova-
cién intelectual del pais, atrajeron a Unamuno desde el momento en que entré en contacto con Giner en la
Universidad de Madrid. Las discrepancias de Unamuno fueron también muy explicables, dado el modo de ser
de Unamuno tan reacio a dejarse etiquetar y sus «rebeliones» ante toda clase de «escuelas» cualquiera que fue-
se su fuente de origen. Para las relaciones de Unamuno con la Institucién Libre, véase nuestra obra Los Refor-
madores de la Espana Contempordnea, Madrid, CSIC, 1966. Una exposicion sistemitica sobre las ideas
educativas de Unamuno en BUENAVENTURA DELGADO: Unamuno educador, Madrid, Ed. Magisterio Espanol, 1973.

(8) Asi lo confirma el epistolario unamuniano dirigido a otros corresponsales: Cossio, Una y Shartou, Ar-
zadun, Bernaldo de Quirés o Jiménez Fraud. Adn rezumaba la antigua ilusién, aunque llena de amargura, en
la célebre conferencia de Unamuno a raiz de su destitucién en 1914, Lo que ba de ser un Rector en Esparia,
conferencia leida en el Ateneo de Madrid el 25 de noviembre de 1914. En O.C. Afrodisio Aguado.Vol. VII, pp.
853-883.

(9) Unamuno a Giner, 3 de noviembre de 1900. El texto completo de esta carta aparece en el estudio ci-
tado Unamuno y Giner de los Rios. Correspondencia inédita. La cursiva es nuestra.

(10) Ibidem.
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Precisamente el ambiente salmantino
por estas fechas estaba especialmente «cal-
deado». En la ciudad, habia constituido
todo un acontecimiento el discurso que
Costa habia pronunciado en los Juegos
Florales de 1901. Joaquin Costa, como es
bien sabido una de las voces mis repre-
sentativas del regeneracionismo, habia
apelado a los «otros» hombres del 98, los
hombres que silenciosamente, sin palabras
y sin voz, tenian el futuro de Espana en las
manos. Al despedirse de Salamanca, Costa
animé a su auditorio a no instalarse en el
dolor y en el inmovilismo de la derrota, y a
volver a tomar el peso de los hombres reno-
vadores, entre los que cité expresamente a
figuras de la Universidad salmantina, a Vi-
toria y Antonio Agustin, a Mufoz Torrero,
a Quintana, a Nicasio Gallego y a todos
esos hombres en cuyos pensamientos y en
cuyas obras «podrian haber tomado rum-
bo... los creyentes en una Espafa nueva».
«El honor y la seguridad de la nacién —ha-
bia clamado Costa entonces ante los ciuda-
danos salmantinos— estin en manos de los
que aran la tierra, de los que cavan la vifa,
de los que arrancan el mineral... De los
que estampan los libros, de los que acau-
dalan la ciencia, de los que hacen los bom-
bres y los ciudadanos educando a la
niriez» M

Para Costa, Espana tenia que mudar
de piel, romper los moldes viejos, sufrir
una transformacién honda y radical de
todo su ser, y realizar una revolucién inte-
rior, hecha dentro de cada espaiiol, de

cada familia, de cada localidad. Deberia
también hacer «reformas profundas en el
régimen de la ensefianza y la educacién
nacional», desde la escuela a la Universi-
dad.

A juzgar por su correspondencia, las
palabras de Costa impresionaron profun-
damente a Unamuno. Por otra parte, desde
el punto de vista psicolégico, el nombra-
miento de Rector no podia llegar en un
momento mis oportuno. Don Miguel ha-
bia pasado en su trayectoria intelectual y
vital por dos momentos especialmente in-
teresantes. Primero, el de su afiliacién al
socialismo, de 1894 a 1896. Después, el de
su crisis religiosa, de 1896 a 1897. A lo lar-
go de esta etapa habia desarrollado una
continua critica del sistema de la Restaura-
cién, al que habia llamado en alguna oca-
sién «régimen de mentira»,'? critica
generada por cierto, desde la regién gana-
dera y agricola deprimida, y desde la Uni-
versidad provinciana venida a menos.

Asi se iniciaba una nueva etapa en la
evolucién interna de Unamuno, caracteri-
zada por una especial conciencia de «mi-
si6bn»; una conciencia mesidnica que
encajaria particularmente con la posibili-
dad que le ofrecia el cargo rectoral. Una-
muno dejaba asi atrds un momento de
gran depresién de dnimo: La quiebra de
sus relaciones con los miembros del parti-
do socialista; la enfermedad de su hijo, y la
suya propia; las dificultades econémicas y
reveses en su trabajo literario,"? y la desa-
z6n que le produce la situacién general del

(11) Giner a Unamuno, el 18 de noviembre de 1901, comentando el discurso animaba a don Miguel: «A
ver si Costa remueve ahi esa alma que Vd. tiene por dormida... y ja vivirl». La cursiva es nuestra.

(12) Unamuno, en «lLa lucha de clases», de Bilbao, 23 de enero de 1897.

(13) Abundan en su correspondencia los datos sobre dificultades econémicas en estas fechas: «trabajan-
do y archivando casi todo lo que hago hasta que mejore nuestro mercado literario». «Estoy harto de trabajar
para el Nuncio» (Unamuno a Mugica, 14 de Marzo de 1898).

«La depresién nacional se nota en todo» (Unamuno a Migica, 15 de septiembre de 1897). «He podido
barloventar la galerna econémica de este afio» (Unamuno a Mugica, 28 de diciembre de 1898).

Todas las citas de la correspondencia con Mugica en la obra de Fernindez Larrain: Cartas inéditas a Mi-

guel de Unamuno, Madrid, Ediciones Rodas, S.A., 1972,

140



pais, se habian estado reflejando en su co-
rrespondencia con un tono triste y deses-
peranzado: «... si uno se mete a predicar
algo que cree elevado, purificador, ideali-
zador, digno y puro, en seguida lo rebajan,
lo ensucian, lo entienden a lo bruto, lo
progresistizan y convierten en bullanga y
motin. Dan ganas de hacerse mistico, reti-
rarse a una ermita....»"

Unamuno se siente en estos momentos
desplazado del ambiente general; discrepante
en un mundo que aplaude y acepta lo que €l
encuentra inaceptable: «Creo, querido Mugi-
ca, que voy a quedarme solo, solo con el
mundo que me he creado, solo con mis sen-
timientos, solo en aquella hermosa soledad de
Salamanca, con mi familia y mis libros».”

Unamuno por estas fechas ha hablado y
escrito insistentemente con frases aceradas,
sobre los males patrios. Son bien conocidas
sus frases: «Da pena esto», «Aqui no pasa
nada», «Cada dia peor» y su famosa refle-
xi6n de 1898: «Muera Don Quijote».! Pese a
todo, hasta este momento Unamuno no se
ha sentido personalmente impulsado a esa
tarea de redencién, aunque la estimaba ne-
cesaria, sobre todo mediante la cultura: «el
pueblo necesita cultura, mucha cultura, y
no sé bien quién va a ddrsela,"

Es durante estos afios de crisis y de so-
ledad —como sabemos por él mismo-
cuando se gesta en €l la actitud que dara

sentido a esta nueva etapa y que encierra
el secreto de su entusiasmo por su nuevo
alto puesto en la Universidad. En una carta
escrita a primeros de diciembre de 1903,
don Miguel menciona confidencialmente:

«Desde hace alglin tiempo, desde que pasé
cierta honda crisis de conciencia, se va afir-
mando en mi una profundisima persuasion de
quie soy instrumento en manas de Dios para
contribuir a la renovacion espiritual de Espana.
Toda mi vida, desde hace algin tiempo, mis
triunfos, la popularidad que voy alcanzando,
mi elevacion a este rectorado, todo ello, me pa-
rece enderezado a ponerme en situacion tal de
autoridad y de prestigio que baga mi obra mads
fructuosa. Cuanto hasta hoy he escrito y he ha-
blado en piblico no es mis que preparacién a
mi verdadera labor, a mi obra..»"®

Esta renovada actitud de fe en si mismo
como instrumento para la renovacion espiri-
tual de Espaiia, reflejada ya inicialmente en
su Nicodemo el Fariseo, recibi6 sin duda, un
espaldarazo definitivo con el nombramiento
de Rector, ocasién que estima como privile-
giada para la realizacién de una «obra fruc-
tuosa» de regeneracién universitaria.

El nombramiento de Unamuno no cayo
bien en Salamanca, y de ello hablan elo-
cuentemente los problemas y dificultades
que encontré en el desarrollo de su tarea
rectoral.’?

(14) Unamuno a Mugica, Salamanca, 11 de junio de 1896.

(15) Unamuno a Mugica, 1 de diciembre de 1896. En el momento en que escribe estas lineas, Unamuno
acaba de asistir al estreno de El serior feudal de Dicenta. En su critica de esta obra aflora el intimo problema de
su discrepancia plenamente vivida en este momento con el partido socialista. Véase nuestro trabajo, Unamuno
socialista. Pdginas inéditas de don Miguel. Narcea, Madrid, 1978.

(16) Unamuno a Mugica, 28 de julio de 1898.
(17) Ibidem. La cursiva es nuestra.

(18) Unamuno a Migica, Salamanca, 2 de diciembre de 1903. La cursiva es nuestra.
(19) Véase sobre las circunstancias del nombramiento, el trabajo de Y. Turin: Unamuno, universitaire,

Paris, 1962, pp. 39-77. El ministro Garcia Alix, justificaba el nombramiento con estas palabras: «He encontrado
en la Asociacién de Profesores de Salamanca una notabilidad conocida, Unamuno, y le he nombrado sin cui-
darme de lo que pensaba o significaba. He hecho lo mismo en Barcelona». El Rector elegido para la Universi-
dad de Catalufa, Garriga, era hombre conservador. Con esta frase, Garcia Alix queria expresar su falta de
partidismo en el nombramiento de rectores. (Texto en el «Diario del Congreso», 17 de diciembre de 1900,
p. 606, reproducido por Y. Turin, op. cit).
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El contexto politico-académico en el
que el nuevo Rector iba a estrenarse resulta-
ba complejo y estaba lleno de implicaciones
ideolégicas. Para el sector preocupado por la
formacién de nuevas minorias dirigentes,
el tema de la reforma universitaria, de su
reestructuracién orginica, de la ampliacién
y modernizacién de sus planes de estudio,
de la introduccién de nuevos métodos,
tanto de indagacién como didicticos, re-
sultaba comprensiblemente vital pero se
enfocaba de modo claramente unilateral,
desde una condicién sine qua non: la de la
autonomia de la Universidad. Desde 1894
se habia planteado en las Cortes la necesi-
dad de una ley de organizacién de las Uni-
versidades, y la aspiracién de la autonomia
universitaria. El proyecto de ley correspon-
diente nunca pasé de tal, aunque el Sena-
do y el Congreso lo aprobaron.

En realidad la idea de descentraliza-
cién universitaria venia de lejos. La ley de
1857 que habia uniformado la vida univer-
sitaria, tanto en opinién de los conservado-
res como de los liberales, habia contribuido
a la crisis de la Universidad. Entre otras fi-
guras preocupadas por el tema, en 1897
Menéndez Pelayo se habia manifestado ro-
tundamente al respecto: «Importa emanci-
par de la excesiva tutela oficial a las

ensefianzas que hoy existen; devolver al
cuerpo universitario una prudente y racio-
nal autonomia, escuchar su voz cuando de
ensenanza se trata [...]. Queremos reivindi-
car para el cuerpo universitario toda aque-
lla libertad de accién que dentro de su
peculiar esfera le corresponde».?!

En los primeros afnos del siglo XX, el
tema de la reforma universitaria, urgido
por el ambiente regeneracionista, se hace
presente en los debates politicos de talante
conservador o liberal. Desde 1901 a 1922
se asiste a varios intentos reformadores y
todos son objeto de gran polémica.

En el fondo se trataba de un problema
politico: la visién antagénica que tenian
los conservadores y los liberales sobre la
Universidad y sobre la autonomia universi-
taria. De Romanones a Alba pasando por
Burell, el proyecto de reforma de la Uni-
versidad habia estado en manos liberales.
Con Santamaria de Paredes y Silié se ha-
bian hecho cargo del asunto los conserva-
dores. Los primeros identificaban la
reforma universitaria con el espiritu de los
intelectuales inconformistas con el statu
quo politico. Los liberales, por su parte, no
estaban dispuestos a aceptar en la Univer-
sidad el espiritu maurista que tachaban de
reaccionario. La tensién entre los dos gru-

(20) La preocupacién por la educacién de las masas, que encontrard su auge tras la crisis de 1917, ace-

lerari el problema de la reforma. Desde la «Colina de los chopos», el director de la Residencia de Estudiantes,
estimaba posible salir al paso del creciente antagonismo social a base de la preparacién esmerada de una elite
ciudadana con verdadera conciencia de minoria en «misién», capaz de prevenir las catdstrofes que tantos sig-
nos y tantas profecias anunciaban. (A. JiIMENez FrauD: Ocaso y Restauracion. Ensayos sobre la Universidad espa-
fiola moderna, Colegio de México, p. 250).

En el preimbulo de la Ley de Autonomia de 1919 se reflejaban estas ideas en un texto sin desperdicio:
«Aun cuando seducidos por la apariencia, piensen muchos que en la escuela estd el interés de los mis y que
de ella ha de arrancar toda mejora, no se puede negar ni desconocer que también los menos, es decir, el em-
puje vigoroso de las capacidades superiores determinan la grandeza de un pueblo y el progreso de la humani-
dad. Importa mucho la difusién de la cultura entre la muchedumbre de gentes que forman el tejido nacional;
pero importa tanto la existencia de focos nacionales de alta cultura. La masa, meramente repetidora, aduefada
de un progreso anterior en su forma mis simple, elemental y prictica, es siempre el pasado actuando en el
presente [...]. La minoria de escogidos que investiga, corrige, inventa y teoriza, es la vida en marcha renovadora
de si misma; es la ciencia, la literatura y el arte que avanzan, progresan y preparan el porvenir». (Real Decreto
de 21 de mayo de 1919).

(21) MeneNDez PeLavo: Dictamen sobre el proyecto de reforma universitaria (1887), O.C., LXIV, pp. 273-277.
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pos se hizo patente en los debates de Cor-
tes en los que se discutieron las reformas.
Unos estaban recelosos ante todo lo que
pudiera conllevar la influencia ideolégica
de determinados circulos intelectuales pro-
gresistas en la Universidad; los otros se re-
sistian al posible influjo de un cierto
dogmatismo politico y religioso.

Las amargas verdades que Unamuno
tuvo que proclamar, con ocasién de las re-
formas universitarias, fueron bastante mal
acogidas y siguen resultando incluso hoy
dia demasiado duras. De ahi, la poca pren-
sa que han tenido las ideas unamunianas so-
bre el tema. Sus planteamientos no encajaron
en los sistemas de ninguna de las visiones
«politicas» del problema —en este terreno
como en otros don Miguel no escapé a su sig-
no de hombre sin partido a la hora de des-
cubrir lacras que alcanzaban a todos.

El nuevo Rector intentaba situar la re-
forma de la Universidad en el terreno de la
realidad y de la sociedad en que estaba in-
cardinada, es decir, en los claustros, en las
aulas, en los profesores, en los estudiantes,
en la situacién de la investigacién y de la
ensefianza, en los métodos, en los labora-
torios, en las bibliotecas, y en las carencias
y urgencias del entorno social.

Las ideas de don Miguel sobre la auto-
nomia tenian como base su propia experien-
cia profesoral. Su audacia para lanzarlas,
no era ajena a su situacién politicamente
nada comprometida. Ambas cosas lo aleja-
ban de puntos de vista demasiado teérico-
ideolégicos, desajustados de la situacién
objetiva de la institucién universitaria y so-
metidos en cambio a condiciones partidis-
tas. Por otro lado, fueron décisivas sus
vivencias como catedritico y como Rector
en su visién del problema.

A fines del siglo xix la Universidad sal-
mantina se encontraba desarrollando la es-
casa actividad a la que se habian visto
abocadas las Universidades de provincias a
consecuencia de la Ley Moyano de 1857.
No obstante, el estudio salmantino habia
mantenido viva la esperanza de librarse

del centralismo estatal. De ello, dan cuenta
determinados profesores salmantinos en
sus lecciones inaugurales de curso, claro
exponente de sus «pronunciamientos»
académicos, momento en que aprovecha-
ban el eco y la mayor audiencia que la
ocasién les proporcionaba, para exponer
sus ideas. La Universidad, a través de las
voces de sus catedriticos, se lamentaba del
centralismo de Madrid, que lo absorbia
todo. Era entonces cuando comenzaba a
aparecer el fenémeno y la prictica del
guadalajarismo, es decir, el cémodo uso
de residir en Madrid desempefiando pues-
tos en las provincias inmediatas. Confundir
la capitalidad con la nacién toda, fue un
error que ya apunté Espronceda a Mendi-
zabal, y que repetia por entonces nuestra
Universidad al criticar al gobierno: «Por la
capital ha juzgado de las provincias...».

Sin la actividad que desarrollaba la an-
tigua vida académica universitaria, las pro-
vincias se convirtieron en pueblos grandes.
En 1857, Claudio Moyano, el autor en ese
mismo afio de la Ley Universitaria podia
decir con razén: «En rigor no hay mis Uni-
versidad que la de Madrid»; a las demis «se
les llama Universidades aunque en su esencia
no les queda de esto mis que el nombre..» Y
ciertamente sin el esfuerzo de algunos pro-
hombres salmantinos —como el Padre Ci-
mara- la Universidad de Salamanca habria
desaparecido. Pero en Salamanca, como dejé
escrito un ilustre catedritico, «se planearon las
batallas que en Madrid se ganaron».

Con todo, el predominio de lo que
Unamuno detestaba, aquello contra lo que
se habia pronunciado siempre —programas
cerrados, ciencia hecha y clausurada, con-
formismo con lo establecido, memorismo—
imperaba entre los estudiantes y en las au-
las de Salamanca:

«Siempre serd poco cuanto se diga de la
postracién en que yacen nuestras Universi-
dades —escribia en 1899-, cuyo mejor pa-
pel se reduce a ser bobinas de doctrinas
hechas ya, cuando no pasadas de puro he-
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chas... Podria sustituirse con ventaja a gran
parte de los catedriticos por fonégrafos.
Muchos son meros repetidores de un libro
de texto que les ahorra estudio; otros a la
manera de zorro que va borrando con el
Jopo la huella de su marcha, celan cuidado-
samente las fuentes de que beben [...]; quien
pretende ensefar a otro su pensamiento
(el del que ensefa), en vez de despertarle
el propio, criard siempre un loro.»?

Ante esta situacidn, en su cargo de
Rector, don Miguel se impuso en primer
lugar una tarea de denuncia:

«... Tengo mi cdtedra, procuro en ella... ha-
cer obra pedagdgica; pero no desperdicio
ocasién de hacerla demagégica, de dirigir-
me ya por la pluma, ya de palabra, a las
muchedumbres...» 23

Y en efecto, Unamuno no se dedicari
s6lo a la filologia y a las tareas mis o me-
nos burocriticas del Rectorado. Tomari
parte activa en los temas de actualidad a
través de sus primeros ensayos y a través
de la prensa. Don Miguel se interesaba por
la economia y la sociologia, por las cues-
tiones literarias, por la politica, por los
conflictos sociales. Estaba decidido a no
ser Unicamente el catedritico de griego es-
pecialista en la materia, o «el Rector»:

«5€ mis que el suficiente griego para poner a
aquellos que quieren saber de €l en disposi-
cién de valerse por si mismos [...] Fuera de
esto, no me creo obligado a hurtarme de lo
que estimo sagrados deberes para con mi pa-
tria, engolfindome en eruditas disquisiciones
sobre éste o el otro punto de filologia.. »!.

Desde siempre Unamuno habia
pensado en la necesidad de la refor-
ma de la Ley Moyano.

«No es ponderando las excelencias que Ia
Ley del 57 tenga, como mejor seguiremos
las huellas de los grandes patriotas, sino
reformédndola y modificindola para que
llegue a ponerse en consonancia con las
necesidades de nuevos tiempos.»

Asimismo habia manifestado su des-
confianza en el poder de La Gaceta:

«De qué sirve mandar desde ella nada si
no se manda en el espiritu de los que han
de aplicar y ejecutar esos mandatos?... ;De
qué sirve reformar la instruccién piblica,
si seguimos siendo los mismos, los maes-
tros que hemos de ensenar? [...]. No creo
que en esta accién externa, legislativa, lo
mismo que no creo en la revolucién...»?

En el trabajo De la Ensenianza Supe-
rior en Espana, publicado en «Revista
Nueva»r, a principios de 1899, Unamuno
habia planteado los principios que, a su
juicio, deberfan presidir y orientar la refor-
ma oficial de la Universidad, y que repeti-
ria en todos sus trabajos posteriores:
libertad de pensamiento ajena a todo dog-
matismo que propiciase el propio conoci-
miento como pueblo y el conocimiento del
mundo; confrontacién del pensamiento es-
paiiol con el europeo; espiritu de toleran-
cia; superacién del excesivo especialismo
en la ciencia, cultivo y promocién del «sa-
cerdocio del magisterio»; eliminacién de la
rutina y de la ramploneria; la transforma-
cion, en fin, del profesor y de su mentali-
dad a todos los niveles.

El problema radicaba en que para la
mayoria de la opinién publica el reconoci-
miento de la autonomia implicaria auto-
madticamente el subsanamiento de todos
estos defectos. Nadie o casi nadie partia
del anilisis interno de la Institucién univer-

(22) M. e Unamuno: «Las Universidades», en Heraldo de Madrid, Madrid, 9 de octubre de 1899.
(23) En el Prologoa la obra de BuncE: La educacion (1909), O.C. Afrodisio Aguado, Madrid, 1958, vol.,

10, p. 517.

(24) Unamuno a Giner y M. Bartolomé Cossio, Salamanca, 10 de octubre de 1914.
(25) Unamuno en El Heraldo de Zamora, 26 de noviembre de 1900, con ocasién de la inauguracién de

un monumento dedicado a Claudio Moyano.
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sitaria, tal y como Unamuno la habia vivido
y sufrido, y de las consideraciones sobre las
posibilidades de la Universidad para asumir
las nuevas disposiciones legislativas.

En relacién con la autonomia universi-
taria puede decirse que las ideas de Una-
muno se desarrollaron en torno a dos ejes
y en momentos distintos. En sus proyectos
de principio de siglo mantenia la tesis de
que, de modo previo a cualquier plan de
autonomia, la propia Universidad tenia
quee transformarse. En sus trabajos poste-
riores, Unamuno se dedicé a analizar las
posibilidades de la autonomia en relacién
con la sociedad, y se pregunta por las fina-
lidades y los beneficiarios de los proyectos
autonémicos.?

Las opiniones de Unamuno sobre pro-
yectos autondémicos enfrentaron al Rector
con no pocos sectores de opinién. A pesar
de los planteamientos sobre la autonomia
universitaria, don Miguel consideraba in-
sustituible el papel estatal en la educacién
y en la reforma educativa. Ya en 1902, en
un prélogo escrito para la obra de Bunge,
habia manifestado que, a su juicio, no era
posible organizar la educacién en Espana
sin contar con el Estado. Esta afirmacién
estaba amargamente edificada sobre la ex-
periencia de lo vivido y no encajaba con
los aires de autonomia «alegre y confiada»
que imperaban por entonces en el ambien-
te general: «La autonomia plena —remataba
Unamuno- creo que traeria dafos incalcu-
lables; si por ejemplo se llegara a enco-
mendar a los claustros el nombramiento de

los profesores, no sé lo que acabaria de
pasar». Y tan peligroso como el nombra-
miento del profesorado por los claustros,
era para don Miguel el nombramiento
por Orden Ministerial cuando imperaban
«ministros profesionales de la arbitrarie-
dad»: «Mire usted —referia don Miguel
como dicho por un amigo de la Facultad
de Medicina— si el ministerio nombrase
profesorado serian catedriticos de Ciru-
gia todos los barberos de Antequera».
Mejor resultaban las oposiciones con to-
dos los inconvenientes que acompanan a
este tipo de pruebas y que él mismo
habia experimentado, las «puertas fal-
sas» —son sus palabras— que tales sistemas
de nombramiento podian representar.?’

Unamuno insistié en el insustituible
papel regulador que habia de desempenar
el Estado, dada la situacién en la que se
encontraba la Universidad, institucién a la
que él mismo juzgd, como antes hemos
apuntado, en términos muy duros. Entre
las enfermedades que padecia la Institu-
cién universitaria, Unamuno cargaba las
tintas sobre la arbitrariedad:

«No creo que el remedio pueda ser la au-
tonomia tal y como hoy estin las cosas. El
remedio es una legislacién mis moderna,
mds adaptada a las necesidades actuales,
mis amplia, no casuistica y que a la vez
que limita una cierta irresponsabilidad que
tenemos todos, que tiene, “Su Majestad” el
catedritico, también cortapise las atribu-
ciones indiscrecionales y arbitrarias del
poder ministerial.»?®

(26) Para un anilisis de las intervenciones de Unamuno a propésito de los planes de autonomia véase,
nuestro trabajo: Unamuno y la polémica sobre la autonomia universitaria. En Estudios en Homenayje al Profesor

Vicente Palacio Atard, Madrid, 1986, pp. 355-369.

(27) Discurso en la Academia de Jurisprudencia y Legislacion, O. C. VII, pp. 926-927. Por cierto que en
su preocupacién por los profesores don Miguel no estaba solo. También algunos politicos coincidian con él.
Recuérdese la anécdota de Cambé y el Rey Alfonso XIIT con ocasién de la creacién de la Ciudad Universitaria.
Don Alfonso hablé al lider regionalista de espacios, edificaciones e instalaciones con todo entusiasmo. Cambé
callaba: «No me parece que esta realizacién le entusiasme». A lo que Cambé respondi6 sinceramente: «Seor,
es que yo siempre he creido que las Universidades no las hacen los arquitectos sino los profesores». En J. Pa-
BON: Cambd, Barcelona, Ed. Alfa, 1969, Tomo II, 1930-1947, p. 9.

(28) Discurso en la Academia de Jurisprudencia y Legislacidn, cit. En O. C., VII, p. 936.
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En gran parte, la desconfianza de
don Miguel estribaba en las experiencias
que habia vivido en los claustros univer-
sitarios y que se habrian de convertir en
los 6rganos supremos de gobierno de la
vida académica, en caso de que la auto-
nomia universitaria llegase a ser una re-
alidad. Cuando Unamuno se incorporé a
la Universidad de Salamanca en 1891 se
encontré con unos claustros que estaban
convertidos en un semillero de pequeiie-
ces y antagonismos politicos e ideoldgi-
cos: «Para que llegasen a ser nuestras
Universidades algo vivo y fecundo, harian
falta verdaderos claustros con espiritu de
solidaridad en la inquisicién cientifica y
esto es casi imposible [...] en un estado
como el nuestro, conocido por su dogma-
tismo y espiritu sectario. Mientras subsista
como hoy todo eso de blancos, negros,
grises, pardos, berrendos y de mil tintas y
sefales, la regeneracién de la ensefanza
serd un mito» —recalcaba don Miguel- uti-
lizando el lenguaje taurino salmantino.”
En tales condiciones ;cémo podrian ejercer
los claustros auténticas funciones de go-
bierno en la Universidad auténoma?

Todavia en 1913, a pesar de las actitu-
des hipercriticas de Unamuno, el Rectora-
do de don Miguel parecia marchar sobre
ruedas. Las campanas de Unamuno y de los
catedriticos y estudiantes que con él colabo-
raban (Elorrieta, Onis, Sinchez Rojas, entre
otros), acometidas en la ciudad y en la pro-
vincia en pro de la renovacién universitaria,
eran seguidas por los intelectuales madrilefios
con gran interés. Por estas fechas, un discipu-
lo le escribe a Unamuno desde la capital:
«Giner, la Junta entera y el Instituto, entu-
siasmados con nuestras cosas de Salaman-
ca. Es ya frase en Madrid, que /a iinica
esperanza en Esparia, es ya la Universidad
de Salamanca... Ortega me ha dicho hoy

que realmente lo tinico que se ha hecho
Unicamente en Espana es lo de Salamanca».

Pero era el propio Unamuno el que se
mostraba satisfecho con el trabajo que
se habia realizado en la Universidad de
Salamanca:

«[...] Esta vieja ciudad de Salamanca sigue
tan tranquila y sosegada como usted la co-
nocid..., pero por dentro, en su ambiente
intelectual, en ganas de trabajar, ha ganado
mucho. La Universidad se ha fortalecido
con elementos jévenes y mis entusiastas,
se ha creado un Ateneo, menudean las
conferencias y veladas, y esto va entrando
en una vida mucho mis intensa... y es que
hoy ya tengo seis u ocho jévenes que me
ayudan. Y espero lograr con el tiempo, si
mis aprensiones no pasan de tales, hacer
de esta Universidad algo que merezca el re-
nombre, no sé si justo, del que gozé hace
cuatro siglos.» *

No obstante durante estos catorce
anos en el desempeno del cargo de Rector,
Unamuno habia ido enfrentindose, en el
ambito local y nacional, con todos y cada
uno de los sectores representativos del
pais: con los profesores de la Universidad
—son célebres los claustros que reflejan «el
estado de la cuestién»—; con los estudiantes
(pese a los buenos oficios de don Miguel en
las frecuentes algaradas estudiantiles de su
tiempo). Se habia enfrentado también con
los «notables» de la ciudad, sobre todo
cuando don Miguel comenzé a manifestar
su opinién sobre la situacién agraria sal-
mantina; con el clero secular de la di6cesis
—dadas las singulares teorias religiosas de
Unamuno y sus clamores en pro de una
Kulturkampf a la espanola— y, en fin, con
los politicos del régimen, con el Ejército y
con el propio monarca, ya que en poco
tiempo pasaria de una abierta simpatia ha-
cia él a una hostilidad nada recatada.

(29) M. pE Unamuno: «Las Universidades», El Heraldo de Madrid, 9 de octubre de 1899.
(30) Unamuno a Matilde B. de Ros, Salamanca, 8 de diciembre de 1913, en FERNANDEZ LARRAIN: Cartas iné-

ditas, ci, p. 357. La cursiva es nuestra.
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No es un secreto para nadie que la opo-
sicién, utilizando todo ese «material» trabajé
y trabajé mucho contra Unamuno.*' El pro-
pio don Miguel, en un texto en el que se
ha reparado muy poco, reconoci6 el flanco
que habia ofrecido a la critica de sus ene-
migos, dejindose llevar de su caricter:

«Yo he pecado mucho en desdenar a los
hombres buenos, de paz, de concordia y
de tolerancia... Yo he pecado mucho en
ejercitar mi mordacidad satirica a costa de
mis mejores amigos; pero yo os digo aqui
-y de ello tengo testigos— que nada me
cuesta confesar esas mis culpas...»*

Pero, errores aparte, en la carta de con-
testacién a Giner y Cossio, dindoles las gracias
por su amistad, en la hora triste de su des-
titucién del Rectorado en 1914, Unamuno
vuelve a mostrarnos, a través de su nostal-
gia, la sincera ilusién regeneracionista con
que aceptd el cargo de Rector, que no fue,
para él ni mucho menos un «chibolete»:

«Lo siento —escribe— porque me preparaba
a continuar una obra comenzada y que no
se conoce bien. Algin dia contaré lo que
he hecho, lo que he intentado hacer y lo
que no me han dejado hacer, que es mu-
cho. Tenia que emprender las cosas de
flanco y por rodeo [...] Mas esto me mueve
a una nueva accién y a no abandonar esta

ciudad y esta Universidad, a la que me
siento mis ligado que nunca. El triste am-
biente de cobardia y pordioseria que opri-
me a Espana, aqui parece espesarse. jQué
pena!»ﬁ

Muy dura y muy desconfiada fue la
postura de Unamuno ante los proyectos de
regeneracion universitaria. Sus palabras
pueden resultar para hoy dia demasiado
escépticas y pesimistas —no es nuestra Uni-
versidad, la Universidad de entonces-.
Pero es importante destacar este aspecto:
su esfuerzo por situar el problema de la re-
forma en el terreno de las realidades con-
cretas, confrontando, el aqui y el ahora de
la experiencia vivida, con los cambios for-
males y las generalizaciones ficiles. Por-
que ademis de un programa de reformas
hecho sobre el analisis objetivo, cientifico
y técnico de las necesidades universitarias
—que no se llegé a hacer- ademis asimis-
mo de una politica educativa que intentaba
superar las diferencias de partido y bande-
ria —que tampoco existio— hubiera hecho
falta la poco comprometida y alta voluntad
de todos, politicos, profesores, alumnos,
ciudadanos, en una palabra, de la comuni-
dad nacional, como exigia Unamuno, para
que se asumiesen de modo efectivo las re-
formas universitarias.

(31) Sobre el proceso de la destitucién, véase el citado trabajo de Y. Turin: Unamuno universitaire, Paris, 1962.
(32) UNAMUNO: Discurso en memoria del catedrdtico Luis Rodriguez Miguel, marzo de 1916, O.C,, VII, p. 917.

(33) Unamuno a Giner, 10 de octubre de 1914.
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EL PRIMER CONGRESO PEDAGOGICO VENEZOLANO Y EL CODIGO DE
INSTRUCCION POPULAR (Caracas 1895)

CARMEN LABRADOR (*)

INTRODUCCION

La variedad de cuestiones que apare-
cen cuando se pretende estudiar cualquier
sector de la sociedad latinoamericana, es
inabarcable y constituye una dificultad im-
portante, a veces insuperable, sobre todo
si se intenta ofrecer un conjunto de aspec-
tos sobre dicha realidad que siempre se
presenta compleja, rica, peculiar, diversa.!

En este articulo sélo se abordan algu-
nos temas relacionados con las inevitables
polémicas sobre la educacién; de ningin
modo puede ser un estudio exhaustivo, si
una aproximacién a determinados plantea-
mientos que se debaten en Venezuela en
los anos finales del siglo pasado. Estamos
ante una realidad que, sin duda, presenta
particulares problemas, que exigen estu-
dios mis detallados y especificos. Porque,
ciertamente, la instruccién escolar fue un
raro privilegio que hubo de ser celosamente
custodiado como salvaguarda de la diversi-
dad entre los paises. Su misma topografia
contribuye a la falta de escuelas repartidas
de modo uniforme.?

El propésito de dedicar estas piginas
al Primer Congreso Pedagégico Venezola-
no de 1895, tiene un significado particular

(*) Universidad Complutense de Madrid.

por el paralelismo con otras situaciones se-
mejantes en Europa y América en las déca-
das de fin de siglo.

EN TORNO A 1895. BREVE
CONTEXTUALIZACION

Para situar el tema, parece convenien-
te aportar unas notas breves, definitorias
del estado en que se encontraban algunos
de los paises de América Latina en aque-
llos afios. Siempre en torno a 1895.

En Venezuela los conflictos que se vi-
vian en estas fechas son el resultado de las
actuaciones de los liberales de Antonio
Guzmin Blanco, presidente entre 1870 y
1888. Es ciertamente una etapa de expan-
sién econdémica y también de luchas im-
portantes con la Iglesia.

El Presidente, en su afdn civilizador
atendié mds a un mimetismo formal euro-
peizante que a un cambio de fondo en lo
social. En 1870, dicta su célebre decreto
que declara obligatoria la educacién pri-
maria, el cual se tradujo en un incremento
cualitativo del ingreso a la educacién bisi-
ca, pero que no modificé el caricter vacio
e inoperante de esta educacién por ausen-

(1) H. CHuMBITA: «Sobre la “excentricidad” de la evolucién histérica latinoamericana», Sistema, Cuestiones

Latinoamericanas, nims. 60-61, junio 1984, p. 266.

(2) L. GaLe: Educacion y desarrollo en América Latina, Buenos Aires, Paidés, 1973, p. 22.

Revista de Educacién, nim. Extra (1997), pp. 149-162
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cia de orientacién doctrinaria, de metodo-
logia pedagégica y de una politica de for-
macién de maestros.

Esa era la situacién de la educacién
venezolana en las postrimerias del siglo xx,
precisamente cuando comienza a formarse
en el pais un movimiento intelectual, fuerte-
mente influido por el positivismo comtia-
no, que en lo relativo a la educacién tuvo
en Herbert Spencer un conspicuo e influ-
yente portavoz en la Europa finisecular de-
cimononica.

Las ideas positivistas inspiraron en Ve-
nezuela a una vanguardia intelectual «for-
mada por Luis Razetti, Adolfo Ernst y Rafael
Villavicencio, quienes, sin temor a enfrentar-
se a las ideas dominantes, las combatieron
con firmeza, oponiéndoles los puntos de vis-
ta que defendian, basados en la suprema-
cia del conocimiento cientifico frente a
toda concepcién aprioristica, por sagrado
que fuera su origen».?

En otros paises la situacién es pareci-
da. Asi en el curso de los grandes cambios
que tuvieron lugar en Chile en la segunda
mitad del siglo xix se produjo también una
honda transformacién de los valores y del
pensamiento por los cuales se regia la so-
ciedad. Particularmente importantes fue-
ron la progresiva secularizacién y el
debilitamiento de la tradicién religiosa. El
liberalismo proclamé la libertad de pensa-
miento. El positivismo negé la posibilidad
del conocimiento metafisico trascendente
y s6lo acepté la verdad positiva del cono-
cimiento empirico. Surgié la critica a las re-
ligiones dogmaticas, a la Iglesia y al clero.

A raiz de la promulgacién de las leyes
laicas en los afios 1883 y 1884 y de la rup-
tura de las relaciones diplomaticas con la

Santa Sede, el catolicismo chileno com-
prendié claramente que importantes secto-
res de la sociedad chilena se habian
separado de la Iglesia y que existia la seria
responsabilidad de que la nacién chilena
dejara de ser una nacién catdlica.*

El historiador Ricardo Krebs Wilckens,
en una excelente ponencia pronunciada
en el Primer Congreso Iberoamericano de
Historia de la Educacién, celebrado en
Santiago de Chile en 1988, en un breve re-
cuerdo a la evolucién de los diferentes pai-
ses de América Latina, decia:

El siglo XIX es un segmento histérico de
grandes acontecimientos para Brasil. El
nuevo Imperio se ve agitado de muchas
maneras hasta que, en el mismo siglo, se
transforma en republica. Entre los sucesos
mids relevantes, después de la proclama-
cién de la independencia en 1822, senala-
mos la abolicién de la esclavitud en 1888,
la proclamacién de la Republica Brasilera
en 1889, se produce la separacién de la
Iglesia y el Estado y el aumento de la inmi-
gracién europea. Ante estos hechos de in-
discutible importancia sociopolitica, voces
idealistas reclaman la mejora de la educa-
cién, una educacién casi totalmente abando-
nada, negada al pueblo.

Efectivamente, «La educacién, hasta el
inicio del presente siglo, no pasé de ser un
proceso de ensayo error realizado por afi-
cionados», ha escrito el mismo autor. Un
espacio de tierra de nadie, donde todos
opinaban y casi nadie tenia razén. Asi se
llega a las primeras décadas de este siglo.’

En 1895, en Ecuador se produce la vic-
toria liberal. Las débiles fuerzas liberales y
laicas preparan la constitucién que se
aprueba ya entrado el siglo xx, en 1906. En

(3) S. Muroz ArMas: La educacion venezolana. Historia, pedagogia y politica, Universidad Central de Vene-

zuela, 1986, p. 41.

(4) R. Krens WiLckens: «Lineas descriptivas de la Universidad Chilena: 1842 1920», Primer Congreso Ibe-
roamericano de Historia de la Educacion, Facultad de Educacién PUC de Chile, Serie Encuentros, 1989, p. 83.
(5) J. F. RecIs DE MoRrals: «Evolucién de la Cultura Brasilefa y su Historia Educacional», Primer Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacion, Facultad de Educacién PUC de Chile, Serie Encuentros, 1989,

pp. 114-117.
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Venezuela, Castro se opone a la reeleccién
del presidente Andrade e inicia la Revolu-
cién liberal restauradora (1898).

Una sintesis acerca del proceso de se-
cularizacién iniciado en Argentina por la
Generaci6n del 80 fue expresada con toda
claridad por Ricardo Rojas. Este escritor ar-
gentino ha escrito:

Gozamos de libertad de cultos y hemos
declarado neutrales —o sea laicos— el Regis-
tro Civil y demds instituciones del Estado,
sustrayendo a la tirania de un credo deter-
minado los cuatro momentos decisivos de
la vida, el nacimiento, la educacién, el ma-
trimonio, la muerte. (...) Laicos son ya
nuestra cuna, nuestro hogar, nuestra es-
cuela y nuestra tumba; laicos, es decir, del
pueblo, de todos los individuos de una so-
ciedad...5

El proyecto de esta Generacién «con-
sistird bisicamente en europeizar la Argen-
tina, ser como la Europa avanzada de
mediados del xx, concertarse con esa Eu-
ropa en el comercio, compartir su cultura,
recibir su inmigracién, parecerse fisica y
espiritualmente a la nueva Europa»’.

En marzo de 1895 habia empezado la
guerra de Cuba. Guerra de independencia
dirigida por José Marti que muere ese mismo
afio. Poco después Estados Unidos declara la
guerra a Espafia y apoya a los independentistas.
De 1898 a 1902, Cuba pasa a ser inde-
pendiente bajo la tutela norteamericana.

En Peri, también en 1895 se produce
la victoria del civilismo. Empiezan los go-
biernos constitucionales, desde el punto
de vista econémico, se reactiva la produc-

cién de azicar y cobre. En la constitucién
se establece la educacién primaria gratuita
y obligatoria. Debe inspirarse en el en-
grandecimiento de la nacién y en la soli-
daridad humana.?

Puerto Rico siguié la misma trayectoria
que llevaba, aunque las conclusiones del
Congreso Pedagdgico de Buenos Aires so-
naron en sus aulas. Se trataba de llevar la
educacién primaria o popular a las clases
bajas, sin mis que permitir alcanzar los ini-
cios de la lectura, escritura y catecismo.
1899 fue el dnico ano de su autonomia.
Puerto Rico vive una situacién especial.’?

Acaba el siglo con intervenciones esta-
dounidenses en Nicaragua, Santo Domin-
go, Guatemala, Cuba y Puerto Rico que, en
1900, se convierte en protectorado america-
no. Este hecho supone una fuerte expansién
de las inversiones norteamericanas, espe-
cialmente en la agricultura tropical y en la
minerfa."

De modo general, aparece una vision
critica y positivista del Estado de la educa-
cién nacional. Busca promover el desarro-
llo del Estado como impulsor de la
educacién publica y muestra su importan-
cia para el avance de la pedagogia y de la
administracién del sistema y el control del
Estado sobre las instituciones.

Los movimientos emancipadores de
las diferentes republicas y la expresién del
pensamiento liberal, producen un impor-
tante aislamiento y el rechazo de la heren-
cia cultural espafiola considerada factor de
estancamiento frente al progreso que se
percibia en otros paises europeos. En este
sentido se ha escrito bastante y es conocido

(6) F. Muscara Rizzo: «Domingo Faustino Sarmiento, Politico y Pedagogo de Iberoamérica», Primer Con-
greso Iberoamericano de Historia de la Educacién, Facultad de Educacién PUC de Chile, Serie Encuentros, 1989,

p. 243.

(7) C. Lozano: «Bibliografia de Historia de la Educacién Hispanolatinoamericana», Historia de la Educa-

cion, nim. 11, enero-diciembre, 1982, p. 323.

(8) L. Gawe: Educacién y desarrollo en América Latina, Buenos Aires, Paidés, 1973, p. 29.

(9) M. ZAMORANO GENoVES: La educacion en Puerto Rico durante la época colonial espariola (1511 1898),
Departamento Teoria e Historia de la Educacién, Universidad de Sevilla, 1988, pp. 204-205.

(10) M. CArMAGNANT: Estado y sociedad en América Latina 1850-1930, Barcelona, Critica, 1984, pp. 14-16.
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de todos. La Profesora Ossembach opina
que «esta actitud antiespafnola perseguia
una independencia cultural que muchos
pensadores hispanoamericanos considera-
ron necesaria como complemento de la in-
dependencia politica alcanzada a principios
de siglo, y fue un tema de discusién a lo lar-
go de toda la centuria, vinculado a la bus-
queda de la identidad nacional de aquellos
paises». A pesar de ello, se mantendrin al-
gunos puntos de contacto desde la propia
historia de nuestro pais."

LA GENERACION DE LIBERALES
LATINOAMERICANOS Y EL PROBLEMA
DE LA INSTRUCCION PUBLICA: MITRE,
SARMIENTO, LASTARRIA, VARELA,
VILLAVICENCIO Y OTROS

Son numerosos los especialistas que
afirman la existencia de una cierta correla-
cién entre crecimiento econémico y grado
de alfabetizacién de la poblacién. Para que
una sociedad esté en condiciones minimas
de funcionamiento y tenga las estructuras
necesarias para establecer relaciones id6-
neas entre su economia nacional y la inter-
nacional, tiene que desarrollar una
estructura de instruccién puablica. Fue este
uno de los temas prioritarios para la gene-
racion de liberales latinoamericanos, cuyas
aportaciones —de enorme atractivo— no
puedo abordar ahora. Se ha dicho sin em-
bargo que este interés no procedia de un
deseo sincero de transformar sustancial-
mente el ordenamiento social y politico,
sino de la necesidad de disponer dentro
del pais de las personas adecuadas para
velar porque los mecanismos de creci-

miento y expansién no se quedaran enca-
sillados por motivos internos.!?

Es posiblemente una razén que puede
explicar por qué la cultura europea impor-
tada por América latina fue la de caricter
preferentemente humanistico y juridico
«que era en aquel momento la que se con-
sideraba mds idénea para la administracién
ptiblica y para el sector de los servicios»."?

El desarrollo de uno y otra determina-
ron el progresivo surgimiento de las clases
medias (Algunos autores prefieren situarla
unos afnos mis tarde), que hasta 1900 —con
la excepcién de muy pocos paises— consti-
tuian un conglomerado lleno de contradic-
ciones, propenso a imitar en la medida de
lo posible el modelo social que le brindaba
la oligarquia.

A finales del siglo xix las clases medias
adquieren una cierta fisonomia social en
las ciudades mis grandes, en las pequenas
apenas existen y casi nada en el medio ru-
ral. Esta diversidad entre regiones y nu-
cleos urbanos y rurales se incrementa con
la multiplicidad de grupos étnicos y con la
inmigracién europea'’. De tal manera que
«en el momento histérico de la emancipa-
cién, América Latina, mis que una ruptura
se propuso una especie de asociacién con
Europa. (...) Aquellos intelectuales que
lefan a Krause (en el siglo xix libros krausis-
tas abundaban en las bibliotecas), disefa-
ban su propuesta progresista y europeista,
partiendo de una constatacién fundamen-
tal: Europa es el centro de la civilizacién
de los siglos y del progreso humanitario.
Por cierto, era Europa la que habia con-
quistado y fundado en América un nuevo
mundo, de Europa provenia, en el siglo xx,
el impulso de la revolucién politica, econé-

(11) G. Ossengaci: «Pedro Alcéintara Garcia y las relaciones pedagégicas entre Espaia e Hispanoamérica
a finales del siglo XTX», Historia de la Educacion, nim. 11, enero-diciembre, 1992, p. 125.
(12) M. CARMAGNANI: Estado y sociedad en América Latina 1850-1930, Barcelona, Critica, 1984,

pp- 133-134.
(13) M. CARMAGNANI: Obra citada, 1984, p. 134.
(14) M. CARMAGNANL: Obra citada, 1984, p. 134.
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mica e ideoldgica, y la vida de las repibli-
cas emancipadas de Espafa continuaria gi-
rando alrededor de Europa».'®

Es necesario presentar ideales preci-
sos, claros, sencillos a la accién civica, que
la concentren, que la acaloren (...) Como
consecuencia, se va a reconocer a la edu-
cacién un papel fundamental en el destino
de los pueblos y se rescata de Simén Boli-
var la idea de que el primer deber del go-
bierno es educar al pueblo.

En Uruguay, la prensa diaria en las
mismas fechas (siempre en la Gltima déca-
da del siglo xix), recoge aspectos de la vida
social, cultural o religiosa del pais. Asi, el
periédico El Dia, se queja por «el estado
deplorable de asilos y hospicios, la ense-
fianza y el papel que al Estado le cabe en
ésta, la problematica de la Escuela de Artes
y Oficios, la necesidad de fomento de la
inmigracién...»'

Ante el tema de la educacién religiosa o
cuando se refiere a los catdlicos y a los dias
festivos adopta una postura anticlerical.

Resumo las principales ideas con que
termina el citado periédico de Uruguay en
su editorial de 1 de junio de 1895. Dice asi:

El mal, el gran mal del pais, no estd en las le-
yes estd en la apatia que de él se ha apodera-
do, en el abandono que hace de sus mis
preciados derechos sin protestas ni esfuerzos.
Lo que hay que reformar no es la ley, lo que
hay que reformar es el modo de ser de las
colectividades, de los hombres. Vivir en per-
petua accién esforzindose por llegar a un
estado mejor (...) que debe conseguirse si es
verdad que la ley del progreso rige la evolu-
cién de todas las naciones civilizadas.!”

En Uruguay, se pedia abiertamente
educacion popular, equivalente a educa-
cién para la democracia, estatal, obligatoria,
gratuita, laica. José Pedro Varela, a quien se
sitda en el Ambito del ciencismo positivista
considera la educacién como una cuestién
vital de los pueblos. Para ellos solicita obli-
gatoriedad de la ensefianza, gratuidad y
laicidad. «La ensenanza religiosa debe de-
jarse a la familia y al sacerdocio».'®

En Chile, el horizonte que se buscaba
era mis amplio que el derivado de la cultura
impuesta y cada vez mis prictico, razén por
la cual la utopia educacional resultaba fun-
cional a los nuevos momentos que se darian
al comenzar el siglo xx en el pais y, a despe-
cho de la realidad, vitalizaria en la centuria
la ténica del romanticismo que siempre
mostrara la educacién chilena.”

En la década de 1880, el sistema liberal
parecia estar relativamente establecido en
Latinoameérica. Los anos finales del siglo xix
y los primeros del xx se caracterizan por un
marcado crecimiento econémico.

En la base de todo se descubre una
propuesta educativa que estd fundamenta-
da en ideologia liberal, progresista, refor-
madora, solidaria.

UNAS NOTAS SOBRE LA EDUCACIQN
VENEZOLANA EN LAS POSTRIMERIAS
DEL SIGLO x1xX

Venezuela fue un pais de desarrollo
cultural tardio. Transcurrieron mis de dos-
cientos anos después del descubrimiento
de América para alcanzar la fundacién de

(15) H. CHumsrma: «Sobre la “excentricidad” de la evolucién histérica latinoamericana», Sistema, nims. 60-

61, junio 1984, p. 265.

(16) VV.AA.: Batlle y El Dia 1886-1903, Fundacién Hans Seidel, Munich, 1989, p. 241.

(17) VV.AA.: Baille y El Dia 1886-1903, Fundacién Hans Seidel, Munich, 1989, p. 249.

(18) M. CarreRo: José Pedro Varela: Bases doctrinales para una reforma educativa, Departamento de Teo-
ria e Historia de la Educacién, Universidad de Sevilla, 1988, p. 235.

(19) L. Ceus Munoz: Utopias y realidades en la educacion colonial en Chile, Primer Congreso Iberoameri-
cano de Historia de la Educacién, Facultad de Educacién PUC de Chile, Serie Encuentros, 1989, p. 278.
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una Universidad Real y Pontificia en 1721
y la imprenta no llegé hasta 1806, cuando
ya existia en México desde 1535 y en Lima
desde 1583. No tuvieron tampoco un Cole-
gio como el de San Andrés de Quito funda-
do en el siglo xvi, para formar arquitectos,
escultores y pintores; ni Bibliotecas publi-
cas. Pero con todas estas limitaciones, la
cultura venezolana eché profundas raices
en el siglo xvi, siglo del quehacer econé-
mico y cultural, cuando ya el pais define su
personalidad.®

En la educacién venezolana, desde la
época colonial y posteriormente en la neo-
colonial, van a concurrir los elementos que
condicionan las caracteristicas de una so-
ciedad histéricamente dada. Siendo sus
rasgos mis sobresalientes la mediatizacion
y la subordinacién a los poderes estableci-
dos, a los dogmas religiosos y a los prejui-
cios racistas engendrados a cada instante
por el aparato colonial.

La forma de organizacién social creaba
las condiciones para que existiera una es-
tructura educacional cargada de contradic-
ciones, entre los privilegios, la falta de
participacién de los sectores populares de
la poblacién, el sentido intelectualizante
de la instruccién y la ausencia de prictica
en general. Como resultado, una educa-
cién carente de sentimiento nacional, de
racionalidad, de libertad.?!

Dentro de este contexto se fue acriso-
lando un sentimiento de rechazo a las
pricticas coloniales que contaban ya con
mds de trescientos afios de existencia. Asf,
como en otros paises, nacia la pasién por
la libertad, que animara al libertador Simén
Bolivar en la primera mitad del siglo xx. El
libertador alirmaba: «Uncido el pueblo
americano al triple yugo de la ignorancia,

de la tirania y el vicio, no ha podido con-
quistar ni saber, ni poder, ni virtud». Y
anos antes también, a Simén Rodriguez,
que alertaba: «Cuidado! no sea que por la
mania de imitar servilmente a las naciones
cultas, venga la América a hacer el papel
de vieja, en su infancia».

Es una manera de expresar el estado
lamentable en que se encontraba la educa-
cién y la cultura de los pueblos de América,
cuando ademds son conscientes de que «el
camino de la libertad nace en la escuela».

Entre los elementos que ayudan al
nuevo plan educativo senalamos algunos.
Se manda erigir «otros establecimientos de
instruccién que se juzguen convenientes
para la ensenanza de todas las ciencias, lite-
ratura y bellas artes. Pero lo que constituye
una verdadera innovacién esti representado
por un interés de claro aliento liberal, en
pro de la educacién elemental.»?

La Instruccién popular necesitaba una
reforma completa que exigia la coopera-
cién de todos para conseguir el progreso.
Con estos presupuestos se piensa en el
Congreso Pedagégico que se impulsa es-
pecialmente por un grupo de intelectuales
y educadores, encabezado por Rafael de
Villavicencio.

Sobre esa realidad actué o traté de ac-
tuar la cultura objetivada en organizaciones
como el Gremio de Institutores y el Liceo Pe-
dagdgico, iniciativas de esos anos de 1894 y
1895 respectivamente; «frigiles floraciones
de nuestra precaria sociedad civil». En la or-
ganizacién y promocién de ambas institucio-
nes destaca la figura del Dr. Napoleén
Tomis Lander, inteligencia y energia activa
del Primer Congreso Pedagdgico.

Sus promotores fueron pues sensibles
frente a la condicién de un pais atrasado y

(20) 1. LeaL: «Estudio preliminar y Compilacién», Documentos para la Historia de la Educacion en Venezuela,

Academia Nacional de la Historia, Caracas, 1968, pp. 13-14.

(21) C. Guzman: La dependencia y su incidencia en la crisis de la educacion venezolana. PLANIUC, Uni-
versidad de Carabobo, Valencia, Venezuela, 1984, pp. 135-137.
(22) D. VarcarceL: Historia de la Educacion colonial, T. 11, Lima, Edit, Universo, 1968, p. 212.

154



miserable. Ellos se inspiraron en esa mez-
cla de ideales ilustrados positivistas y hasta
socialistas que circularon con mis o menos
énfasis en los Congresos Pedagogicos de
Europa. Se habla de la «Onda socialista
que recorria Europa».

La importancia del tema educativo se
evidencia en las numerosas obras, leyes y
referencias que se le dedicaron y en los
congresos que se organizaron para tratar la
materia.

Con la independencia real la educa-
cién empez6 a recibir los influjos euro-
peos propios de la época. La Ilustracion
francesa, el Enciclopedismo y el Racio-
nalismo estin presentes. Desde media-
dos del siglo xix se percibe la influencia
positivista que en Chile lleg6 a tener
uno de los centros filoséficos mis rele-
vantes. El primer texto de filosofia de la
educacién de inspiracién positivista se
publicé en 1892.%

Las corrientes indicadas de corte pre-
ferentemente laicista ayudaron a la concre-
cién en el pais, especialmente en el
gobierno de Manuel Montt, de la nocién
de estado docente que predominé en el
pais por mis de cien anos.

En el siglo pasado, la educacién en
manos del Estado comenz6é a desplazar en
importancia e influencia a la educacion par-
ticular que habia estado preferentemente en
manos de instituciones religiosas. Justamente
la nocién de Estado docente responsabiliza
al Estado de la fijacién de politicas, de planes
y programas de estudio y de supervisién de
todo el sistema nacional de educacién. En

definitiva, la educacién entra en la 6rbita
de la politica.?!

En el dltimo tercio del siglo xx la Peda-
gogia Escolar, en sus variantes de disciplina
filoséfica y disciplina cientifica, estaba plena-
mente constituida y ampliamente difundida.
Los educadores tenian instrumentos de tra-
bajo y empezaban a tomar posiciones, cons-
cientes de la importancia de la educacién y
de la escuela. Buena muestra de ello fueron
las conferencias Pedagégicas, las Bibliotecas,
las publicaciones periédicas dedicadas a tra-
tar los problemas técnicos de la escuela y los
Congresos Pedagégicos. Todo ello promovi-
do fundamentalmente por los Gremios y
Asociaciones de Educadores.

Entre los primeros Congresos Pedagé-
gicos, cabe citar:®

— Roma, celebrado en 1880;

— Madrid, Congreso Nacional Pedagdé-
gico celebrado en 1882. En él se defendio la
ensefanza laica, obligatoria y gratuita.

— México, Congreso Higiénico Esco-
lar en 1882.

— Buenos Aires, Congreso Pedagdgi-
co Internacional Americano en 1883. Fue
convocado por Domingo Faustino Sar-
miento. Se reunié con la intencién de estu-
diar la situacién de la ensenanza en las
recién liberadas colonias. Se hizo un diag-
néstico y se propusieron soluciones poco
eficientes por poco novedosas.?

— Meéxico, Primer Congreso Nacional
de Instruccién Piblica en 1889. Trataba de
estudiar «los medios de sancién de la en-
sefanza primaria laica».?’

(23) V. LeTeuer: Filosofia de la Educacion, obra en la que hace referencia a Pedro de Alcintara.

(24) J. Caicepo Escupero: «Corrientes Filoséficas presentes en la Historia de la Educacién Chilena», Revis-
ta de Historia de la Educacion, Vol. 1, Santiago de Chile, 1995, p. 129.

(25) J.A. LastEras: Congresos Pedagogicos en el siglo xix, La educacioén venezolana, Universidad Central

de Venezuela, 1996, p. 91.

(26) M2 R. Zamorano GeNoves: La educacion en Puerto Rico durante la época colonial espanola (1511-
1898), Departamento Teoria e Historia de la Educacién, Universidad de Sevilla, 1988, p. 104.
(27) J.A. Lastieras: Congresos pedagdgicos en el siglo xix, La educacion venezolana, Universidad Central

de Venezuela, 1996, p. 91.
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— Meéxico, Primer Congreso Pedagégico
en 1890, convocado por el ministro mexica-
no Gabino Barreda, conocido positivista.

— Madrid, Congreso Pedagdgico His-
pano Portugués Americano, en 1892. Las
conclusiones tuvieron divulgacién en Ve-
nezuela a través de la prensa.

— Guatemala, Primer Congreso Peda-
gogito Centroamericano en 1893. Se cele-
bré bajo la responsabilidad de la Academia
de Maestros.

Este fue el contexto general en que se
movié el grupo de educadores venezola-
nos que convoco a intelectuales y profeso-
res para el Primer Congreso Pedagégico
Venezolano de 1895, deseosos de impulsar
y fundamentar técnicamente la escuela po-
pular gratuita y obligatoria nacida del De-
creto de 1870; escuela de la que se podia
decir, como dijo Simén Rodriguez de las
Repiblicas Americanas, que estaba esta-
blecida pero no fundada.?

EL PRIMER CONGRESO PEDAGOGICO
VENEZOLANO

A escasos cinco anos para finalizar el
siglo xix tiene lugar el Primer Congreso Pe-
dagégico Venezolano.

El 8 de mayo de 1985, Napole6n Tomis
Lander, presidente del Liceo Pedagégico se
dirige al Ministro de Instruccién Publica, refi-
riendo lo importante y oportuno que seria
«(...) promover el Primer Congreso Pedagé-
gico en nuestra querida patria, en vista de la
necesidad de una reforma radical en el siste-
ma de instruccién popular».?

Poco tiempo después la junta directiva
del Liceo Pedagégico envia una comunica-

cién a los Presidentes de los Estados, co-
municacién que se recoge en la Gaceta
Oficial. En ella sefiala:

La instruccién popular en nuestra patria
necesita una reforma completa, y siendo
ésta una reforma trascendental, reclama la
cooperacién abnegada del patriotismo
apoyada eficazmente por los magistrados
que como usted procuran el progreso de
los pueblos.

Por eso el Liceo al promover el Primer
Congreso Pedagégico Venezolano, ha im-
petrado esa valiosa cooperacién y el Eje-
cutivo Nacional se la ha prestado a la
medida que le fue pedida.

El Congreso Pedagégico Venezolano se
reunird en Caracas en comisién preparato-
ria el préximo 27 de octubre y quedari
instalado el 28, onomistica del Liberador,
sus sesiones durarin ocho dias y en él es-
tarin representados los estados por su de-
legado, que nombrardn al presidente
respectivo.®

EL PROGRAMA DEL CONGRESO

Los temas que aparecen en el progra-
ma abordan ampliamente las cuestiones
importantes de la educacién en general.
Fueron muchos los dias que duraron las
sesiones, numerosos los debates que se su-
cedieron, las discusiones vehementes, los
intentos de aproximacién entre las diferen-
tes posturas; la bisqueda, en definitiva, de
respuestas eficaces que dieran cumpli-
miento al lema del Congreso que reza asi:
«Por una educacién publica democritica
para la nacién venezolana».®!

(28) J.A. Lasueras: Congresos pedagégicos en el siglo XIX, La educacién venezolana, Universidad Central

de Venezuela, 1996, p. 91.

(29) Gaceta Oficial niim. 6466, de 26 de julio de 1895, p. 8.
(30) Gaceta Oficial niim. 6466, de 26 de julio de 1895, p. 19.

(B1) Gaceta Oficial, p. 31.
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Si bien, como veremos, no siempre se
llegé a los resultados que las instituciones
y los promotores deseaban obtener, sin
embargo, el temario propuesto merece ser
tenido en cuenta. Es como sigue:

1. Edificacién escolar.

2. Higiene escolar.

3. Uniformidad en los textos de edu-
cacién primaria.

4. Importancia de las Escuelas
Normales.

5. La sancién en la Escuela Primaria
Moderna (Régimen disciplinario humanita-
rio, orientado a promover la conducta ética,
el respeto mutuo y la disciplina racional, de-
sechando el castigo humillante en seres de
tierna edad y en etapa formativa).

6. Escuelas infantiles.

7. El trabajo manual en la Escuela Primaria.

8. Escuelas Rurales. La creacién de
escuelas de formacion agricola.

9. Los derechos de los Institutores
(maestros y educadores).

10. Bases para una reforma escolar
en Venezuela. Se trataba de establecer las
medidas, en lo personal y en lo material
que permitieran realizar la necesaria Refor-
ma Escolar.

El dia 28 de octubre, en el salén de ac-
tos de la Universidad Central de Venezue-
la, con la intervencién del rector Rafael
Villavicencio, reconocido positivista, que-
da inaugurado el Primer Congreso Pedagé-
gico de Venezuela.

El procedimiento que se adopta para
las diferentes sesiones, consiste en la libre
discusién de temas fundamentales para la
reforma educativa, precedidos de grupos
de trabajo constituidos por especialistas
cuyos resultados presentarian a los partici-
pantes para los debates posteriores.

Al dia siguiente, en la primera sesién,
una comisién del Centro Catélico Venezo-

lano «Inmaculada Concepcién», integrada
por un nimero importante de personas re-
levantes, present6é un escrito en el que se
invocaba el derecho de los catélicos a edu-
car a sus hijos en su religién. Expresaban
su responsabilidad como representantes
legitimos del caricter nacional ante los ata-
ques de algunos, «bien pocos, por cierto».
Cumpliendo su misién social llamaban res-
petuosamente la atencién al Congreso so-
bre la necesidad de establecer en las
escuelas publicas la ensenanza de la reli-
gién. Alegaban que:

Una instruccién que prescinde de la reli-
gién es incompleta y de fatales consecuen-
cias; extravia la inteligencia y atrofia el
corazén. Hace de cada individuo un sabio
malvado, més pernicioso que el ignorante
porque dispone de mds medios para hacer
el mal.

La escuela sin religién tiene que ser atea:
Dios no existe para nosotros sino bajo la
idea religiosa.

El viejo mundo esti sintiendo las terribles
consecuencias de la ensefianza y nuestro
deber nos impone prevenir la invasién de
esos males.Y pedimos que en el Cédigo
que ha de redactar el Congreso se regla-
mente la ensefianza de la religién como
parte integrante de la instruccién que debe
darse en las escuelas publicas.*

En el gran debate del Congreso se
adoptan posturas claramente contrarias.
En un sector estin los partidarios del lai-
cismo, que defienden la necesidad de
una educacién publica al margen de la
educacion catdlica, «secularmente domi-
nante en el pais». Posiciones que habian
sido defendidas anterdormente por militantes
del liberalismo desde Napoleén Tomis Lan-
der. «El debate de fondo perfilaba cada vez
con mayor nitidez el enfrentamiento entre el
pensamiento religioso y el pensamiento
cientifico».*

(32) Revista de Instruccién Pyiblica, marzo 1896, p. 12.

(33) E Tiempo, 19 noviembre 1895, p. 3.
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En Venezuela se reproducian las tensio-
nes que anos antes habian tenido como es-
cenario paises europeos. Es sobre todo la
década de los ochenta la que participa de es-
tos problemas. En Francia, el ministro de Ins-
truccién Publica, Jules Ferry, autor de leyes
organizadoras de la educacién primaria pre-
sididas por los principios de laicidad, obliga-
toriedad y gratuidad, prohibe ensenar o
dirigir centros a instituciones religiosas no
autorizadas anteriormente en Francia.*

También en 1882, tiene lugar en Espana
el primer Congreso Pedagégico Nacional or-
ganizado por la sociedad el Fomento de las
Artes, que contd con la presencia de la Aso-
ciacién para la Educacién de la Mujer, de la
Institucion Libre de Ensenanza, de la Escuela
Normal Central de Maestros, entre otras. Las
discusiones entre maestros religiosos y de-
fensores del laicismo se sucedieron.®

En 1888 se celebra en Barcelona el
Congreso de Amigos de la Ensenianza Lai-
ca, en cuyas sesiones se crea la «Conferencia
auténoma de ensenanza laica», con el propé-
sito de constituirse en un «campo neutral de
todas las ideas liberales, consagrindose
Unica y exclusivamente a la ensefianza
cientifica que debe darse a la ninez, para
que después el hombre adopte los ideales
que crea mis conformes a la justicia, segin
le dicte su recta conciencia, libre de preo-
cupaciones de clase, secta o escuela».®

Se convocan otros congresos y asam-
bleas de dmbito nacional y provincial en los
que participan la sociedad El Fomento de las
Artes, La Institucién Libre de Ensenanza, las
sociedades econémicas de Amigos del
Pais, las principales logias masénicas, etc.

En todos estos foros, el problema religioso
estd presente, los debates con mis o me-
nos éxito se repiten una y otra vez.

Volviendo al Congreso venezolano,
ante las intervenciones del grupo catdlico,
se decide aplazar la discusién y, puesto
que el propésito fundamental consistia en
la elaboracién de un nuevo Cédigo de Ins-
truccién Publica, seria entonces cuando
podrian incorporarse las ideas expuestas.

Continuaron las sesiones de trabajo,
analizando el programa establecido, con
aportaciones muy interesantes de los dife-
rentes ponentes y congresistas. Ve se por
ejemplo la referencia a los jardines de infan-
cia: «Tan pronto como se hayan formado
maestras, los ejercicios de estas escuelas se-
rin los aconsejados por Froebel, que tan
buenos resultados han dado en Inglaterra,
Alemania y los Estados Unidos».

Y otros ejemplos: «Los derechos de los
Institutores»; «las ensenanzas agricolas»,
que contaron con un nimero elevado de
participantes. Podria seguir de la misma
manera con los restantes temas.*

Sin embargo, el verdadero propésito del
Congreso se centraba en la aprobacién del
Cédigo de Instruccién Popular de cuya
aceptacién dependian las reformas educati-
vas del pais.

El Proyecto de Cédigo que se presentd
a los congresistas con el ruego de su estu-
dio y futura discusién contenia:

LIBRO I. Titulo Preliminar: Principios y
Declaraciones.

Titulo I: De la Direccién: Secciones.
Consejo Directivo de la Instruccién Popu-
lar. Juntas de Instruccién popular.

(34) J. Ferry: En 1880 cuando asume la jefatura del gabinete de Instruccién Publica, establece el laicismo
y la obligatoriedad escolar. En 1882, consigue que las cimaras acepten la sustitucién de la ensefanza religiosa

por la ensenanza laica, 1832-1893.

(35) J. Ruiz Berrio: Los Comgresos Pedagdgicos en la Restauracion, BORDON, nim. 234, sept.-oct. 1980, t. XXX,

pp. 402 403.
(36) J. Ruiz Berrio: Bordon, p. 405.

(37) L.A. BicorT: «Congresos Pedagégicos en el siglo XIX europeo y venezolano», La educacién venezo-

lana, Universidad Central de Venezuela, 1996, p. 66.
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Titulo II. De la Inspeccién: Secciones.
Inspeccion General. Inspeccién Seccional.
Inspeccién Local.

LIBRO II. Titulo I. De la Ensefanza.
Secciones. Escuelas Primarias. Escuelas
Elementales, escuelas Superiores de Nifas
o jovenes. Provision de las Escuelas. Jardi-
nes de Infantes. Preceptores.

LIBRO III. Instruccién Secundaria o
Preparatoria.

Titulo 1. Escuelas Normales. Secciones:
Director y Vice-Director. Alumnos. Exdme-
nes. Disposiciones varias.®

En cualquiera de estos apartados se
hace referencia a problemas urgentes de la
educacién nacional.

El rector de la Universidad y presiden-
te del Congreso, D. Rafael de Villavicencio,
realiza algunas observaciones al Proyecto
en el momento de la presentacién y a la
vez propone se realice una primera lectura
de caricter general para continuar con el
debate, tal como estaba previsto en el pro-
cedimiento del Congreso.

Después de diferentes intervenciones
por parte de representantes de la vida inte-
lectual, politica y otros asistentes, se acepta
la propuesta. La lectura de la prensa de
aquellos dias nos permite conocer mani-
festaciones a veces de cierta violencia entre
los asistentes. Algunas aparecidas en La Reli-
gion, en El Diario, en El Liberal. Este tltimo
resena que «cuando se iniciaba la lectura del
Proyecto hubo movimiento entre los congre-
sales a tiempo que en el corredor de la Uni-
versidad se ventilaba por las vias de hecho
una desavenencia entre los asistentes a la
barra» ¥. Situacién que obliga a la suspen-
sién temporal de las reuniones.

(39
(€2))
(40
41
(42)

Una vez reanudadas las sesiones, se
solicita de los congresistas el estudio dete-
nido de las diferentes partes del Proyecto
de Cédigo para continuar los debates pos-
teriormente.

La prensa, atenta siempre al desarrollo
del Congreso, ofrece informacién intere-
sante. En El Liberal:

«El proyecto presentado por la comisién
del Liceo Pedagégico —dice— es el mismo
monumento que el Congreso relegé al ar-
chivo y se olvidé por impracticable, difuso
y oligarca». %

La Religion, se expresa de la misma
manera. Anade:

«Lo dicho anoche, casi convirtié el congre-
so en lo que habiamos anunciado. En el
salén confusién. (...) Si no se toman medi-
das de orden y seriedad lo que parece es-
tar préxima es la disolucién del
acontecimienton».!!

Desde otros sectores, por el contrario, se
envian notas apoyando la continuacién del
Congreso Pedagdgico y elogiando «su esfuer-
zo en la bisqueda de una moral positivar.

Las reuniones siguientes se tendrian
en la sala de eximenes de la Universidad,
aunque cada vez se desvanecia mis la idea
de centrar las discusiones en el Cédigo de
Instruccién Popular, a pesar de los desve-
los del Rector Villavicencio y de los miem-
bros de la comisién organizadora. La
negativa de los sectores clericales a la par-
ticipacién de la masoneria cerraba el cami-
no al necesario debate. Es el mismo
presidente quien afirma haber invitado a
todos los cuerpos masénicos porque las lo-
gias son centros cientificos y literarios. En
definitiva, la polémica entre ensenanza ca-
télica y ensefnanza laica se convierte en el

ILa Religion, niim. 1249, 9 noviembre 1985, p. 2.
El Liberal, nim. 109, 9 noviembre 1985, p. 1.
El Liberal, nim. 109, 9 noviembre 1985, p. 1.
La Religion, niim. 1249, 9 noviembre 1985, p. 3.
El Diario, niim. 2508, 11 noviembre 1985, p. 2.

159



tema central del debate. Sectores de dele-
gados catdlicos y partidarios de corrientes
naturalistas, positivistas y biologistas no lo-
graron ponerse de acuerdo.

El Diario de Caracas, que a la vez re-
coge informacién de La Religién, reprodu-
ce unos pirrafos significativos al respecto.
Se publicaban el dia 11 de noviembre, y
dicen:

Ya se sabe que este cuerpo esti dividido en
dos agrupaciones las cuales cada dia se po-
nen mis de relieve y acabarin por quedar
perfectamente determinadas: los catélicos
y los masones con los librepensadores.

La controversia entre ambas agrupaciones
quedard concretada en sobre si debe darse
o no instruccién religiosa en las escuelas
publicas...

Con tal motivo se pide a los congresis-
tas catdlicos que luchen contra «el desen-
freno de ideas y de negaciones profesadas
por la masoneria y el librepensamiento».*

En El Liberal, a la vez que se invita a
mantener la serenidad, se hacen algunas
reflexiones de cierto interés:

Por nuestra parte preguntariamos ;qué
pierde el nifio con aprender los rudimen-
tos de un principio religioso? ;No tiene el
hombre toda la vida para rechazar luego lo
que crea falso, impropio o inmoral?

Los actuales librepensadores, ¢no recibie-
ron la educacién cristiana?, ;no conocen
ellos la religién que combaten?

En cuanto a lo que es el mayor de los aten-
tados: establecer la escuela laica, es tam-
bién una exageracién, pues en Holanda,
Estados Unidos y Francia existe; y aquellos
pueblos no han sufrido las consecuencias
que acarrean los mayores atentados publi-
cos y administrativos.

No exageremos pues y estudiemos el
asunto con calma, bajo el punto de vista
del porvenir, de la moral y del progreso.®

Entre los congresistas se marcaron dos
tendencias bien diferenciadas. En una de
ellas estaban los defensores de la educa-
cién laica, grupo formado por el Liceo Pe-
dagégico y el Gremio de Institutores
reforzados por la Sociedad Cientifica y Li-
teraria y por las logias masénicas. La se-
gunda tendencia estaba representada por
integrantes del clero, instituciones de ense-
fanza religiosa y periodistas catélicos.

En las decisiones finales dos propues-
tas quedaban formuladas de la siguiente
manera: «la Instruccién Primaria serd gra-
tuita, laica y obligatoria» y «la Instruccién
Primaria serd gratuita, religiosa y obligato-
ria». 39 votos respaldan la primera pro-
puesta contra siete de la segunda. Ante
estos resultados los ecos de la prensa no se
hacen esperar. El Diario valora el trascen-
dental paso dado por el Congreso Pedagé-
gico de la Republica: «La instruccién laica
como instruccién patria es un progreso
mds en el camino de las libertades publicas
y una piedra mis que se coloca en el tem-
plo de la democracia».

En El Tiempo del dia 12 de noviembre,
puede leerse:

«Anoche, en la sesién del Congreso Peda-
goégico se adopté por una gran mayoria un
articulo en el Cédigo de Instruccién que se
discute, por el cual se establece que las es-
cuelas primarias serdn laicas, gratuitas y
obligatorias».?7

Parece que a esta sesién de la noche,
a que se hace referencia anteriormente,
sélo asistieron librepensadores y masones

(43) El Diario, nim. 2508, 11 noviembre 1985, p. 2.
(44) El Tiempo, nam. 796, 12 noviembre 1895, p. 2.
(45) L.A. BiGoTT: La educacion venezolana. Historia, pedagogia y politica, Universidad Central de Vene-

zuela, 1996, pp. 70-75.

(46) El Diario, nim. 2508, 13 noviembre 1895, p. 4.
(47) El Tiempo, nim. 796, 12 noviembre 1895, p. 4.
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y, dado que los catdlicos se habian retirado
del Congreso, solicitan se rechace el Pro-
yecto presentado por el Liceo Pedagégico
y se nombre una comisién que elabore
uno nuevo.

El Congreso que tuvo una duracién
superior a setenta dias se pronuncié por
una educacién laica, cientifica, gratuita y
obligatoria. Y precisamente por esta orien-
tacién, impuesta por la mayoria positivista,
el Cédigo que se aprobé en el Congreso,
no fue aceptado como norma de obligado
cumplimiento por el poder legislativo. Sin
embargo, dos afios mis tarde en 1897 el
Presidente Joaquin Crespo aprueba el Con-
digo de Instruccién Publica. En él la ense-
fanza religiosa pertenece a un grupo de
materias optativas para los venezolanos.

Muchos de los postulados del Primer
Congreso Pedagégico no se han hecho reali-
dad en Venezuela. Es una deuda histérica
con la pléyade de ilustres venezolanos que
hace un siglo se pronunciaron por una
profunda transformacién de la educacién en
su pais. Ademds constituye una referencia
obligada para entender la evolucién de la
educacién en los primeros afos del siglo xx.
Sin duda constituye uno de los eventos mis
productivos en cuanto a formulaciones edu-
cativas, riqueza de las discusiones, participa-
cién e influjo en el Primer Congreso
Obrero celebrado en 1896.

Su realizacién expresé, en parte, un
movimiento de caricter internacional por
cuanto otros eventos similares se habian
producido en Europa y América Latina; en
lo interno sirvié a los fines de reunir a in-
dividuos y grupos que expresaban corrien-
tes cientificas avanzadas de la vida politica
e intelectual al lado de un recalcitrante mo-
vimiento clerical que expresaba concep-
ciones dominantes.

Por los actores que intervinieron (diri-
gentes obreros, politicos, médicos, profe-
sores institutores, activistas de Academias,
logias masénicas, prensa, etc.) como por
los intereses que expresaban, el Congreso
Pedagégico rebasaria los estrictos limites
de la discusién pedagdgica para situarse
como un escenario privilegiado del en-
cuentro y enfrentamiento de posiciones
sobre el quehacer cientifico, sobre la edu-
cacién y sobre la sociedad.®®

Finalmente en 1897, la aprobacién del
Cdédigo de Instruccién Publica, el Reglamen-
to para los Colegios de Nifias de 1899, que
establecia las directrices para la formacién de
maestras, inspirada en la prictica de buenos
métodos de ensefianza, cierra este ciclo tan
fecundo en propuestas reformistas.®

A MODO DE REFLEXION FINAL

Asistimos en los Gltimos anos del siglo
pasado a fenémenos de emancipacién cul-
tural, fuertemente vinculados a una clara
conciencia de las individualidades y de los
problemas comunes, fenémenos necesa-
rios y vitales para evitar la importacién de
productos culturales.

La realidad latinoamericana en su pa-
sado y también en su presente, ha sido ob-
jeto de interpretaciones varias desde
campos distintos de la cultura. Cuando se
produce la crisis de los afnos noventa del
siglo pasado, se carecia de percepcién cla-
ra del alcance histérico de acontecimientos
y decisiones trascendentales como las que
se estaban produciendo.

Se ha dicho que una ola modernizadora,
tal vez la primera, inicia una fuerte vincu-
lacién de los estados de América Latina a

(48) S. Muroz Armas: La educacion venezolana. Historia, pedagogia y politica, Universidad Central de Vene-

zuela, 1996, p. 61.

(49) R. FErRNANDEZ Heres: El impacto de tres generaciones de pedagogos en la educacion venezolana du-

rante el siglo XX, 1996, p. 95.
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la cultura politica occidental, sensibles a la
influencia europea hasta en sus modas inte-
lectuales. Sin embargo, de un modo a veces
sutil o equivoco, las teorias, institucio-
nes o corrientes de pensamiento ad-
quieren diverso significado trasplantadas
de su medio. .

La reflexién histérica nos remite al
problema de la insercién cultural en Occi-
dente. Los procesos particulares de cons-
truccién, formalmente inspirados en
patrones europeos, expresan otras realida-
des; liberalismo, racionalismo, democracia,
coexisten con posiciones politicas ideolégi-
cas determinadas, sobre la rica diversidad de
los origenes, constitutivas de su identidad.
Una respuesta cultural portadora de origina-
les senales, simbolos, ideas, asociaciones y
pautas de conducta y comunicacién.®

En esta trayectoria reformista finisecular
€s preciso reconocer que en las reformas edu-
cativas que los paises hispanoamericanos
llevaron mayoritariamente a cabo en el 1l-
timo tercio del siglo xix, Espana no actué
como modelo a imitar y que, como el pro-
pio Pedro Alcintara reconoce, muchos pai-
ses hispancamericanos adelantaron a Espafia
en las reformas puestas en prictica, sin em-
bargo la comunidad de lengua y la presencia
en Espana de iniciativas particulares clara-
mente modernizadoras de la ensefanza, fa-
vorecieron a finales del siglo los contactos
e influencias mutuas en este campo.!

Pienso, con el profesor Gémez Marti-
nez de la Universidad de Georgia, que in-
dependientemente de la perspectiva con

que nos aproximemos a la evaluacién glo-
bal de las Gltimas décadas del siglo xx ibe-
roamericano, debemos concluir que, en su
realizacién prictica, es la historia de un
pensamiento que ha fracasado. Y fracasé
por su pretensién de ser una proyeccién
europea en principio y por seguir el mode-
lo anglosajén después. En uno y otro caso
se imitaban formas extranas mientras se
cerraban los ojos a su propia realidad. No
debemos olvidar que estos hechos se ins-
criben en la crisis de fin de siglo, concepto
considerado hoy de forma mis amplia que
la tradicional referencia al 98, donde se in-
cluye el krausismo, el positivismo y la
cuestion social. Si era cierto que se habia
fracasado, también lo era que la misma vi-
vencia del fracaso incité a la basqueda de
la identidad iberoamericana. Es el proyec-
to de los intelectuales, cuyo lema podria
resumirse en las siguientes palabras de
José Marti:

A lo que es, alli donde se gobierna, hay
que atender para gobernar bien; y el buen
gobernante en América no es el que sabe
como se gobierna el alemin o el francés,
sino el que sabe con qué elementos esti
hecho su pais. En el campo del pensa-
miento se pasaba de una etapa de imita-
cién, siglo xx, a un periodo de busqueda
de la propia identidad y desarrollo crea-
dor, siglo xx.32

NOTA:

No ha sido posible encontrar las actas del
Congreso, si informaciones diversas en la pren-
sa de la época.

(50) H. Crumarra: «Sobre la (excentricidad) de la evolucién histérica latinoamericana», Sistema, Cuestiones

latinoamericanas, nims. 60-61, junio 1984, p. 269.

(51) G. Ossenach: «Pedro Alcintara Garcia y las relaciones pedagégicas entre Espaiia e Hispanoamérica
a finales del siglo XIX», Historia de la Educacion, nim. 11, enero-diciembre 1992, p- 142,
(52) J.L. GOMEZ MARTINEZ: El Krausismo y su influencia en América Latina, Madrid, Fundacién Friederich

Ebert. Instituto Fe y Secularidad, 1989, p. 53.
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c

1898: HACIA UNA ESCUELA INDUSTRIAL EN BARCELONA
RAMON ALBERDI (*)

En la segunda mitad del siglo pasa-
do, la historia de las instituciones docen-
tes barcelonesas de tipo profesional y
técnico tiene tres momentos de referencia
ineludibles: la Revolucién de Septiembre
de 1868, la Primera Exposicién Universal
de Barcelona (1888) y el «Desastre» de
1898.

De la primera coyuntura surgid, por
ejemplo, la Escuela Piblica y Gratuita
(1868) que, a la vuelta de muy pocos afios
(1873), se convirtié en la Escuela Libre Pro-
vincial de Artes y Oficios, antecedente de
la benemérita Escuela del Trabajo (1913).
Todo se debid a la iniciativa de don Ramén
de Manjarrés y Bofarull (1827-1918), direc-
tor de la Escuela de Ingenieros Industria-
les, el cual aproveché el ambiente de
libertades que se habia formado a raiz de
la «Gloriosa» y de la Primera Repiiblica Es-
panola (1873-1874)".

De la segunda broté una corriente
muy favorable a la instruccién popular y a
las ensefianzas que hoy solemos llamar
profesionales, ya que la citada exposicién

vino a ser como la glorificacién de las artes
y de las industrias.

Y de la tercera despuntaron los prime-
ros gérmenes de la institucién que, durante
muchos anos, ha sido la institucién emble-
mitica de la formacién técnico-profesio-
nal: la denominada Escuela o Universidad
Industrial de Barcelona. El estudio de su
primera gestacién, hace ahora exactamen-
te un siglo, constituye el objetivo del pre-
sente trabajo®. Ademis, por medio de él,
iremos conociendo uno de los aspectos
mis interesantes de lo que fue entre noso-
tros el impacto del Noventa y Ocho.

Escribe Raymond Carr que «el desastre
de 1898 tuvo sus consecuencias mas pro-
fundas en Catalufia»?®. La afirmacién es co-
rrecta, pero matizando que no sélo en el
plano politico —el catalanismo—, sino tam-
bién en el cultural. «Després del “desastre”
del 1898 —dice grificamente Josep Ter-
mes—, l'opinio piiblica, les corporacions
oficials, la premsa, els partits, tot bull a
Catalunya»'. Pues bien, en ese hervidero
general, entra de lleno el tema de las ense-

(*) Centro Teolégico Salesiano Marti-Codolar. Barcelona.

(1) Cf. R. Awserot: La formacion profesional en Barcelona. Politica, pensamiento, instituciones 1875-
1923, Barcelona, Ediciones Don Bosco, 1980, pp. 196-247.

(2) Ademis de nuestra tesis doctoral, publicada en 1980 con el titulo que se indica en la nota anterior, se
tendrd en cuenta, sobre todo, A. GaLl: Histdria de les institucions i del moviment cultural a Catalunya 1900 a
1936, IV, primera part., Barcelona, Fundacié A. Gali, 1981, 17-3.

(3) Espana 1808-1975, Barcelona, Ed. Ariel, 1992, p. 519.

(4) De la revolucic de setembre a la fi de la guerra civil (1868-1939), Barcelona, Edicions 62, 1987, p. 157

(En P. ViLar (dir.), Historia de Catalunya, VII).

Revista de Educacion, nim. Extra (1997), pp. 163-176
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fianzas técnico-profesionales. Muy concre-
tamente en la capital catalana la necesidad
de renovar esa cultura no arranca, como se
afirma a veces, desde comienzos del siglo
XX, sino, mids exactamente, desde la co-
yuntura del «Desastre».

Consideraremos, por orden y en forma
resumida, los tres hitos mis importantes.

‘LA PRESENCIA DEL FOMENTO DEL
TRABAJO NACIONAL

Nuestro anilisis ha de partir de aqui.
Tanto por razones cronolégicas como por
la significacién que, en el cambio de siglo,
llegd a tener esta entidad en la vida ciuda-
dana. Alexandre Gali atribuye a ella la ini-
ciativa de la creacién de la Escuela
Industrial de Barcelona®. Sin duda alguna,
reaccioné con fuerza ante el hundimiento
colonial de 1898°. En su opinion, este afo
fue de «lucha, de decepciones y de amar-
guras»’,

EL MENSAJE DE LA REINA REGENTE

Entonces y en unién con otras entida-
des de Barcelona, comenzé a elaborar un
programa de politica econémica y cultural
que debia ser puesta en conocimiento de
la Corona. La presentacién tuvo lugar el 14
de noviembre de 1898, cuando en el te-

rreno de las armas Espaiia ya habia perdido
los tltimos restos de su imperio colonial —Fi-
lipinas, Cuba y Puerto Rico (verano de
1898)—, pero cuando todavia no se habia
firmado el Tratado de Paris, que sanciona-
ria oficialmente dicha pérdida (10 de di-
ciembre).

El Mensaje® lo firmaban los llamados
«cinco presidentes» —Bartolomé Robert, de
la Sociedad Econémica Barcelonesa de
Amigos del Pais; Juan Sallarés y Pla, del
Fomento del Trabajo Nacional; Carlos de
Camps y de Olzinellas, del Instituto Agrico-
la Catalin de San Isidro; Luis Doménech y
Montaner, del Ateneo Barcelonés, y Sebas-
tidn Torras, de la Liga de Defensa Industrial
y Comercial-. Estos hombres «penetrados de
la aguda crisis por que esti atravesando Es-
pafa en estos momentos y del luctuoso
porvenir que le aguarda, si acaso se deso-
yen las ensenanzas que se desprenden de
los actuales infortunios», se deciden a ex-
poner, con «urgente necesidad», ante la
reina regente, Marfa Cristina de Habsbur-
go, un conjunto de reformas que, en su
opinién, podrian «conducir a la regenera-
cion de un pais, hoy poco menos que ago-
tado, si no moribundo»®.

A su modo de ver, una de las causas
de tal situacién radicaba en el bajo nivel
cultural: «Por haber Espafa echado en ol-
vido que la instruccién y la educacién
constituyen el mis poderoso instrumento
civilizador de los pueblos, no ha decretado
todavia la ensenanza obligatoria, y de ahi

(5) Cf. F. Sowpevila: Un segle de vida catalana 1814-1930, 11 (Barcelona, Ed. Alcides, 1961), p. 1430. His-

toria de les institucions... IV/1, 17.

(6) Basta compulsar los tomos VII y VIII de su revista El Trabajo Nacional, correspondientes a los afios

1898-1900.

(7) «Memoria leida en la Junta general ordinaria de socios, celebrada el dia 29 de enero de 1899», en E/

Trabajo Nacional, VII (1898-1899) p. 185.

(8) «Mensaje dirigido y entregado a S. M. la Reina Regente por la Comisién Catalana, en audiencia de 14
de noviembre de 1898», en El Trabajo Nacional, V11 (1898-1899), pp. 137-140. El texto lo trae también J. A. Gon-
ZALEZ CAsANOVA: Federalisme i autonomia a Catalunya (1868-1938), Documents, Barcelona, Ed. Curial, 1974,

540-540.

(9) El Trabajo Nacional, VII (1898-1899), p. 137. La cursiva es nuestra.
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que, al finalizar este siglo —causa rubor
consignarlo— y cual si para nosotros hubie-
se de ser perdurable la Edad Media, sdlo
poco mis de la mitad de sus habitantes sa-
ben leer y escribir, manchando de color
negro el mapa de la cultura europea»'.

Partiendo de esta realidad, y después
de haber criticado el proyecto politico
administrativo, el parlamentarismo y la
centralizacion estatal —vigentes en el sis-
tema de la Restauracién—, senalan el ca-
mino a seguir: «Se dividiri el territorio de
Espafna en grandes regiones, de delimita-
cién natural por su raza, idioma e historia;
concediendo a cada una de ellas amplia
descentralizacién administrativa, para
que puedan establecer conciertos econd-
micos, fundar ensefianzas técnicas de
importancia local, tener iniciativas para la
conservacién y reforma de su Derecho
propio, y facultad para emprender cuantas
obras puiblicas sean necesarias para la mis
ripida explotacién de todas sus fuentes de
riqueza»'!, Como se ve, la creacién de las
ensefanzas técnicas se entendia en funcién
de la industria local y como expresién o
consecuencia de unas aspiraciones auto-
nomistas. En el fondo se desconfiaba de la
accién del Estado uniformista, que, aun en
el supuesto de que obrara bien, nunca
podria conectar suficientemente con las
necesidades y aspiraciones de la vida
concreta de cada una de las «regiones».
El tema de los «conciertos econémicos»
fue adquiriendo cada vez mayor impor-
tancia, porque se consideraban como ex-
ponentes concretos del régimen
autonomista y como un medio muy a pro-
posito para hacer frente a los gastos que
generarian la implantacién y el manteni-
miento de las escuelas técnicas.

(10) Ibidem.

(11) Ibidem, p. 140. Las cursivas son nuestras,
(12) Ibidem, p. 92.

(13) Ibidem, pp. 102-103.

(14) Ibidem, p. 102.

La redaccién del documento se la he-
mos de atribuir probablemente al doctor
Robert, pero las ideas que emergen en él
las habia expuesto ya don Juan Sallarés en
el mes de septiembre. Efectivamente, res-
pondiendo desde Sabadell a don Andrés
de Sard, que, como otros tantos catalanes
de la clase media y alta, esperaba encon-
trar algin dia en Espana «al pais de ver-
dad»", el presidente del Fomento habia
hecho algunas consideraciones respecto a .
la instruccién publica: «El dia en que nos
hemos puesto en pugna con una nacién tal
como los Estados Unidos, ese dia se ha
evidenciado esta inferioridad que, a la vez,
es politica, administrativa y militar, porque
es ante todo intelectual y moral (...). Los
Estados Unidos son un pueblo eminente-
mente intelectual: la difusién de la ense-
nanza y la calidad y métodos en ella
empleados han sido el gran propulsor de
sus admirables progresos (... ). Los Estados
Unidos gastan en la ensefianza mis de
1.000 millones de pesetas al afio. No quie-
ro consignar las cifras de nuestros presu-
puestos generales y municipales para este
servicio, porque la suma que arrojan pro-
duce verdadera pena»'?.

El sefior Sallarés ha tenido el coraje de
mirar a la potencia que ha derrotado siste-
miticamente a Espana durante los meses
de mayo y agosto, ha estudiado las causas
de su grandeza y ha llegado a sacar sus
conclusiones: «Asi, pues, el mejor desquite
que nos cabe tomar de nuestra derrota seri
imitar al pueblo que nos ha vencido»'. Es
decir, si Espafia aspiraba a triunfar un dia
sobre los Estados Unidos, debia comenzar
a fabricar y utilizar las mismas armas, que
son las armas de la cultura. Estas palabras,
admirables por la lucidez, la humildad y la
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valentia que reflejan, llegaron a ser como
el alma del programa regeneracionista en
el 4mbito cultural de Cataluna.

Y, concretando algo mis su pensa-
miento, Sallarés pedia del Gobierno de Es-
pana «la reorganizacién y la difusién de la
ensefianza profesional completada con la
creacién de Museos comerciales, de cuyas
cosas estamos tan necesitados»'>. De esta
manera se fue formando en Barcelona una
mentalidad que, a la vuelta de unos anos,
daria vida y solidez a un gran centro de
formacién técnico profesional.

Conviene insistir: todavia sélo se trata
de unos primeros balbuceos. Incluso, no
son del todo originales, porque, rastreando
en la vida catalana de los afios anteriores,
se pueden encontrar otras manifestaciones
similares. Pero ahora se dan dos circuns-
tancias nuevas: primero, el mismo Desastre
que, de una forma u otra, ayuda a desper-
tar las conciencias, da mayor resonancia a
las voces de protesta y favorece la concen-
tracién de energias; y segundo, el «Pola-
viejismo», que, siquiera durante un corto
periodo de tiempo, dio aliento a las aspira-
ciones del catalanismo, regeneracionista y
conservador.

El general Camilo Garcia de Polavieja
era un militar que habia ganado su presti-
gio en la defensa de las islas Filipinas
(1896-1898). De vuelta a Espana, la bur-
guesia conservadora creyé encontrar en €l
a su mejor candidato regenerador, y en
concreto la burguesia barcelonesa se le
habia unido desde los meses de verano de
1898,

(15) Ibidem, p. 108.

Tanto el general como los burgueses
conservadores coincidian en reconocer la
importancia de la instruccién publica para
la regeneracién del pueblo y el derecho
que tenian las regiones para organizarla de
acuerdo con sus posibilidades y proyectos de
futuro: «Hay que elevar la cultura del pais
—decia Polavieja en su famoso manifiesto del
1 de septiembre de 1898, hecho piblico el dia
14—, convirtiendo la ensefanza de bachilleres
y doctores en educacién de hombres forma-
dos para las luchas de la vida y de ciudadanos
utiles a su Patria»'’. Es una terminologia muy
generalizada en el ambiente intelectual que
estamos analizando: la nueva cultura debia
dejar de incubar esos bachilleres y doctores
que, aunque muy sabios, sélo sirven de ele-
mentos decorativos en una sociedad frivola e
inconsistente (tal como pretendia la vieja es-
cuela espafiola), y formar, por el contrario,
hombres «itiles», preparados para la lucha de
la vida en un mundo que, como el modemno,
es altamente competitivo. .

Y en septiembre de 1898, al contestar
a una carta que le habia dirigido Domé-
nech y Montaner en nombre del primer
nicleo barcelonés adicto a su programa,
escribia: «Entiendo que elevar el nivel inte-
lectual de Espafia es uno de nuestros mis
imperiosos deberes y urgente necesidad.
Por esto, las regiones, cuyo grado de cultu-
ra asegure el buen uso de tales facultades,
deben tener las de organizar la ensenanza
profesional y técnica para el mejor desa-
rrollo de sus intereses»'®. Tal es el ambien-
te politico en que deben colocarse los
testimonios que estamos aduciendo.

(16) Cf. J. RoMERO MAURA: La rosa de fuego. Republicancs y anarquistas: la politica de los obreros barce-
loneses entre el desastre colonial y la semana trdgica 1899-1909, Barcelona, Ed. Grijalbo, 1975, pp. 19-21. B.
DE RIQUER: Lliga regionalista: la burguesia catalana i el nacionalismo (1898-1904), Barcelona, Edicions 62,

1977, pp. 100-101, 104-105, 110-117.

(17) Ver el texto completo en AUTORES VARIOS: La crisis del sistema canovista 1898-1923, Madrid, Ed. Gua-
diana de Publicaciones, 1972, pp. 41-49 (Bases documentales de la Espafia Contemporinea, V). M. FERNANDEZ
ALMAGRO: Historia politica de la Esparia Contempordnea, 11 (Madrid, Ed. Pegaso, 1959), pp. 869-877.

(18) Texto integro en B. DE RIQUER: 0. c., pp. 328-329.
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Pero el general Polavieja nada tenia
que hacer si no se adscribia a un partido
politico que le sirviera de lanzadera. Por
eso, se adhirié al partido conservador de
Francisco Silvela, el cual formé su primer
gobierno en marzo de 1899, concediendo
al general el ministerio de Guerra. Mientras
tanto, en las negociaciones previas entre
Silvela, Polavieja y el propio Joan Sallarés y
Pla se habian acordado algunos puntos re-
ferentes al tema que estudiamos. Por ejem-
plo, en uno de ellos, aparece claramente el
principio de la descentralizacién admi-
nistrativo docente: «La Diputacién de Ca-
talufia tendri a su cargo los estudios
técnicos y profesionales en las escuelas
no anexas a la Universidad, pudiendo
nombrar los profesores que deberin desem-
penar sus citedras, organizar los cursos
académicos, y se determinarin los titulos
que podri otorgar la escuela regional,
como, por ejemplo, el de ingenieros indus-
triales y arquitectos». Y en otro punto, se
ve muy bien el principio de la practicidad
y de la utilidad, que tenia que entrar en la
renovacién de toda la universidad espano-
la: «Deberin reformarse las Universidades,
para que la ensefianza que en ellas se dé
alcance el caricter prictico que reviste en
los paises mis adelantados»'.

Tal fue el planteamiento que, con una
fuerte orientacién descentralizadora, se
acordd a la hora de iniciar la experiencia
polaviejista®. Pero tal experiencia no fue
viable, entre otras cosas, por las desave-
nencias entre los ministerios de Guerra
(Polavieja) y Hacienda (Raimundo Fernin-
dez Villaverde). Ante la politica econémica

y financiera de éste, los contribuyentes bar-
celoneses pasaron a la resistencia, negindo-
se a secundar las nuevas imposiciones
fiscales: es el Tancament de caixes, que
tuvo lugar de septiembre a noviembre de
1899%. Lo cual suponia también el fracaso
de las campanas que, por aquellos meses,
habia promovido el Fomento del Trabajo
Nacional en favor de los conciertos eco-
némicos para Catalufa. En consecuen-
cia, los que buscaban la regeneracién del
pais por medio de una politica de descen-
tralizacién basada sobre los conciertos
econdémicos entre el Estado y las «regio-
nes» quedaron decepcionados. Y asi, los
regenerdacionisias conservadores se convir-
tieron simplemente en regionalistas.

Mientras tanto, aprovechando el am-
biente politico que se acaba de describir, el
Fomento habia ido elaborando un proyec-
to mis o menos completo de un centro de
ensefanza profesional.

PLAN DE UNA ESCUELA INDUSTRIAL

Don Guillermo Graell, que fue secreta-
rio de la entidad y nos ha dejado sobre la
misma un valioso trabajo*, explica que,
«entendiendo la Junta [directiva] que la in-
dustria espanola no marchaba al compis
de las extranjeras, y que habia un crecido
nimero que todavia no se habia introduci-
do, aprobd, en julio de 1899, después de
maduro estudio, el plan de una gran Es-
cuela Industrial»?. Tal vez, la primera idea

(19) De la «Nota del Sr. Sallarés aceptada por el General y por don Francisco Silvela», en J. RoMERO Mau-

RA: 0. C., pp. 551-553.
(20) Cf.]. TerMmES: 0. ., pp. 158-162.

(21) Cf. Ibidem, pp. 162-165. C. SEco Serrano: Alfonso XIIT y la crisis de la restauracion, Ed. Ariel, 1969,
p- 60. El general Polavieja abandoné el Ministerio de Guerra el 26 de septiembre; el alcalde de Barcelona, el
doctor Robert, dimitié el 10 de octubre y, al mes siguiente, le imitaba el abogado catalin Manuel Durin y Bas,
que dejé el Ministerio de Gracia y Justicia y volvié, triunfante, a Barcelona el 11 de noviembre.

(22) Historia del Fomento del Trabajo Nacional, Barcelona, s/a.

(23) Ibidem, p. 387.
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fue mucho mis sencilla?. Pero lo cierto es
que, el dia 28 de septiembre, dicho plan
fue puesto en manos de una comisién de
especialistas —siendo el primero de ellos en
la lista el Excelentisimo sefior Juan Pallarés
y Pla, a quien ya conocemos®-. Se les ha-
cia el encargo «de formular el proyecto y
de escogitar los medios necesarios para
fundar una Escuela Industrial»®,

El cometido debié de encontrar sus difi-
cultades, pues ya sabemos que el segundo se-
mestre de este afo, 1899, fue particularmente
tenso entre Barcelona y Madrid. Segiin que-
da apuntado, el Tancament de caixes (sep-
tiembre-noviembre) provocé la ruptura
completa entre los industriales del Fomento y
el Gobierno Silvela. Los polaviejistas —fabri-
cantes y hombres de negocios, de tenden-
cias politicas conservadoras— se aliaron muy
pronto en la Unié Regionalista, uno de los
pilares mis sélidos e inmediatos de la futura
Lliga?. No desistieron, sin embargo, en su
empeno. A finales de enero del 1900 la cita-
da comisién proseguia su trabajo. No sabe-
mos exactamente cuindo lo terminé ni
cuindo lo presenté al Gobierno. Pero, sin
duda alguna, refleja el sentir de los hombres
del Fomento con toda claridad y fuerza.

En una primera parte, la comisién ex-
pone la naturaleza de la futura Escuela In-
dustrial: «<No aspiramos a crear citedras
por el estilo de muchas que se usan. No
necesitamos enciclopedistas, ni literatos de
ingenieria o de artes y oficios. Tampoco
bastan los empiricos o practicones, y me-
nos donde, por nuestro atraso, los empiri-
cos son rutinarios, y no tienen donde
aprender para adelantar. Nada de eso». Y,
explicitando el nicleo de su pensamiento,
anade: «Es indispensable formar contra-

maestres, directores e ingenieros que, al
saber, retinan la experiencia en los trabajos
técnicos; mis claro, que sepan hacer las co-
sas, y no meros eruditos, o sin instruccién
ninguna, que son los dos escollos en que
nos estrellamos». En una segunda parte, a la
hora de buscar los medios de financiacién ne-
cesarios y sabiendo que poco habia que espe-
rar de las arcas estatales —indefectiblemente
vacias—, la comisién propone seguir el cami-
no siguiente: que el Gobierno permita a la
provincia de Barcelona o a las de toda Cata-
luna el arriendo de la recaudacion e investi-
gacion de la tarifa tercera de la contribucién
industrial: «Ahora bien, el Fomento se ve
con 4nimos, y esti en condiciones, de acre-
centar la recaudacién. Se puede comprome-
ter a dar al Estado la recaudacién mixima
que haya habido, dentro de la ley vigente. Lo
que recaude de mis, ofrece destinarlo a la
creacién y sostenimiento de dicha Escuela
(...). Los fondos han de salir exclusivamente
de los fabricantes catalanes, en cuyo benefi-
cio inmediato se establece la Escuela»®.

No sabrfamos precisar el destino del do-
cumento que se acaba de presentar y en el
cual se vinculaba la creacién de la futura Es-
cuela Tecnolégica al arriendo de la contribu-
cién industrial. En cualquier caso, sirvié para
que el Fomento fuera aclarando las ideas y
pudiera con ellas responder adecuadamente
a una consulta que se le formulaba entonces
desde la capital del reino.

PROYECTO DE ESCUELA INDUSTRIAL PARA
BARCELONA

Efectivamente, una Real Orden de pri-
mero de junio de 1900 solicitaba del Fo-

(24) Cf. acta de la reunién celebrada el 20 de julio de 1899: FOMENTO DEL TRABAJO NACIONAL (=FTN), Libro

de actas, nim. 5, p. 62.
(25) Cf. Ibid,, pp. 87-88.
(26) 1Ibid., pp. 87.

(27) Cf. B. bk RIQUER: 0. ¢, pp. 175-176. . PapON: Cambd, 1, Barcelona, Ed. Alpha, 1952, p. 186.
(28) Ver el texto completo en G. GRAELL: 0. ., pp. 388-389.
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mento su parecer sobre seis puntos relativos
a la renovacién de las Ensefianzas de Artes y
Oficios®. El ministro de Instruccién Publica y
Bellas Artes, Antonio Garcia Alix, admitia en
términos explicitos «el conocimiento per-
fecto» que dicha entidad tenia sobre «estos
grandes problemas modernos».

La respuesta por parte del Fomento no
se hizo esperar. En la sesién del dia 12 de
julio, la Junta Directiva asumia plenamente
el dictamen que se habia preparado, y
acordaba, entre otras cosas, elevarlo, como
informe, al citado sefior ministro®.

A este Informe, o mejor, Proyecto de Es-
cuelas Industriales vamos a darle toda la
categoria que tiene, porque, por un lado, es
como el fruto maduro de una serie de refle-
xiones y planteamientos que, como sabe-
mos, venian de afos atrds, y, por otro lado,
estaba destinado a servir de pauta, en un
sentido u otro, a tantas opciones que luego
hubieron de tomarse para poner en marcha
concretamente la Escuela del Trabajo, «la
instituciéon mas original y caracteristica de
nuestra Universidad Industrial»®2.

En lo que podriamos llamar introduc-
cion, los autores reconocen «la imprescindi-
ble necesidad en que nos encontramos de
hacer algo, no para mejorarla [la ensefanza
industriall, sino para crearla, ya que nuestra
cultura técnica es tan rudimentaria que casi se
puede considerar imperceptible»®. Conoce-
mos bien esta critica, que constituye una de
las caracteristicas del espiritu del Noventa y
Ocho. Y enseguida pasan a distinguir las
dos modalidades: la de las artes y la de las
industrias, que se han de separar netamen-

te, porque su mezcla no favorece el apren-
dizaje de ninguna de ellas. En la primera, pre-
valece la inspiracién y la habilidad manual; en
la segunda, el cilculo y el dibujo aplicado a la
produccién de bienes industriales.

Dentro de lo que puede considerarse
el cuerpo del documento, se inserta, pri-
mero, una larga descripcién del plan de
ensefanzas técnicas en el extranjero. Los
autores miran ansiosamente mis alli de las
fronteras en busca de los modelos que ne-
cesitan, y asi, se fijan en Francia y Bélgica,
Suiza y Alemania, Austria y Hungria, Italia,
Suecia y Dinamarca, Rusia, Inglaterra y
Norteamérica. Y ven que si, en la lucha co-
mercial que se ha entablado entre estas
dos dltimas potencias, «Inglaterra no se
apresura a abandonar los procedimientos
rutinarios que se han enseforeado de sus
industrias, y no atiende seriamente al fo-
mento y perfeccionamiento de sus ense-
nanzas técnicas, estari en breve totalmente
perdida en el terreno industrial, y los Esta-
dos Unidos, no solamente le arrebatarin
los mercados extranjeros, sino que inunda-
rin el suelo inglés con sus productos»*.

En segundo lugar, pasan a explicar el
sistema adoptado en las Half-times Schools
de Norteamérica, que se caracteriza por es-
tos dos elementos: equilibrio entre la teoria
(cuatro o cinco horas de clase) y la prictica
(en talleres montados dentro de las mismas
escuelas), y progresiva seleccién de los
alumnos. Los autores concluyen afirmando
que «la incontrastable potencia industrial
de esta nacién es consecuencia de esta
perfecta educacién técnica»®, Lo mismo

(29) Ver esta R.O. en El Trabafo Nacional, IX (1900-1901), pp. 25-26.

(30) Ver FIN, Libro de actas, nim. 5, p. 283.

(31) Cf. FOMENTO DEL TRABAJO NACIONAL: Proyecto de Escuelas Industriales, elevado al Excmo. Sr. Ministro
de Instruccion Puiblica y Bellas Artes, Barcelona, 1900. Es un folleto de 47 p4ginas, que se hallan también en &/
Trabafo Nacional, IX (1900-1901), pp. 41-56, con fecha 15 de julio de 1900.

(32) A.Gat: o.c, IV/1, p. 19.
(33) FIN, Proyecto..., pp. 3-4.
(34) 1bid., p. 16.
(35) Ibid, p. 22.
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que Sallarés antes, ahora también los del
Fomento ponian su mirada en Norteaméri-
ca, la nacién que, un par de anos antes,
habia derrotado sin piedad a Espana.

En tercer lugar se vuelve a la critica
amarga de costumbre: «En Espafia la ense-
fianza técnica elemental o primaria existe,
si, pero en estado rudimentario; y, sobre
todo, muy poco extendida en todo el rei-
no; la ensefianza secundaria [técnica] falta
casi en absoluto...»*,

Finalmente, el Proyecto propone unas
soluciones, atendiendo sobre todo a los
dos primeros niveles, ya que a ellos se re-
feria la consulta del ministerio: la ensefan-
za de tipo elemental se daria por medio de
las Escuelas Elementales para obreros; la
secundaria se orientaria a la preparacion
del obrero especializado y del maestro o
director de taller, y se impartiria en las Es-
cuelas industriales propiamente dichas,
que debian crearse de nueva planta.

Si las Escuelas (Elementales) de Traba-
jo seguian siendo nocturnas, las Escuelas
Industriales funcionarian segin el sistema
norteamericano de las Half-times Schools,
de forma que el alumno pasaria «todo el
dia en la escuela, recibiendo dos horas dia-
rias de clases orales, dos de dibujo y cuatro
o seis de pricticas de taller o laboratorio»?.
Cada grupo de ensefianzas a este nivel
comprenderia una triple gradacién: de ca-
pataces o encargados, de maestros o con-
tramaestres y de directores de fibricas®.

Para recabar los medios econémicos
necesarios, el Gobierno Central autorizaria
la imposicién de «un insignificante arbitrio
sobre la contribucién de las fibricas y talle-
res que cada afio pagase Catalufia», arbi-
trio «que no deberia ser superior al uno o

uno y medio por ciento de dicha contribu-
cién»®,

El documento, cuyo contenido funda-
mental acabamos de presentar, lo firmaban
el presidente accidental del Fomento, Vero
Vidal, y el vocal secretario, Juan Costa. Pero
su paternidad se la hemos de atribuir a
José Alberto Barret, industrial y profesor en
la Escuela Libre Provincial, que indudable-
mente tiene sus méritos en el campo de la
formacién profesional entre nosotros®.

La Junta Directiva habia encontrado
«muy acertada» la solucién econémica que
se proponia en el informe. Y, «constindole
lo imposible de lograr de momento el con-
cierto econémico», acordd —seglin leemos
en el Libro de actas— «pedir al Gobierno
que conceda el arriendo de la contribucién
a una entidad constituida al efecto, por el
término de cinco anos, cediendo una parte
de las utilidades que se obtengan para la
creacién y sostenimiento de la Escuela»®.

LA NEGATIVA DE MADRID

Hasta ahora, hemos estudiado las tres
aportaciones mis importantes promovidas
por el Fomento del Trabajo Nacional en or-
den a la implantacién en Barcelona de una
Escuela Industrial de corte moderno. Tales
proyectos y gestiones se desarrollaron en-
tre los afios 1898 y 1900, cuando, después
del Desastre, la burguesia barcelonesa es-
taba empenada en protagonizar, de alguna
manera, la politica del pais. Durante el oto-
fio del 1900, la entidad siguié animando
nuevas actividades e iniciativas. Ahora,
junto a los temas del concierto econémico

(36) Ibid., p. 25.

(37) Ibid, p. 31.

(38) Ver otros diversos detalles en A. Gau: o. ¢, IV/1, p. 20.
(39) FIN, Proyecto..., p. 37.

(40) Cf. A. Gau: 0. ¢, IV/1, p. 19.
(41) FIN, Libro de actas, nim., 5, p. 283.
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entre el Gobierno Central y la periferia, y
la creacién de centros de formacién profe-
sional, proyectaba el establecimiento en
Barcelona de un puerto franco y de un
gran Banco de Exportacién®2. En conse-
cuencia, una comision formada por Juan
Sallarés, Juan Costa y Guillermo Graell se
fue a Madrid al objeto de tratdr estos asun-
tos con el Gobierno. Era a mediados de oc-
tubre de 1900. Unicamente se proponian
insistir en que se les concediera el arriendo
de las tarifas tercera y cuarta de la contri-
bucién industrial de toda Catalufa, y, si
esto no fuera posible, sélo el de la tarifa
tercera y tan sélo para la provincia de Bar-
celona. Al inicio, el desarrollo de las con-
versaciones se abria a la esperanza. Pero,
en el mes de diciembre, comenzaron las
negativas. Graell, el secretario-historiador
de la entidad, lo decia con pena: «El desa-
hucio no podia ser mis radical y rotundo
(... ). Y hubimos de renunciar al proyecto
de Banco y al de la Escuela Industrial (...).
Y fracas6 igualmente la campafa del con-
cierto econémico»*®. Segtin él, Madrid ha-
bria visto en sus peticiones una manera
solapada de introducir el principio de la
descentralizacién en favor del regionalis-
mo, movimiento que en Cataluna se ha-
bia iniciado después de la guerra. Por lo
que «el ministro se echd atrds, debiendo
por mi parte lamentar procedimientos
que recuerdan algo los de los gobiernos
turco y chino»*,

Las Memorias anuales que se presenta-
ron en las Juntas Generales del Fomento,
en enero de 1901 y 1902, dejan entrever
suficientemente las incertidumbres y las
desilusiones de aquellos meses, «ya que la
incuria o la pobreza del Estado nos conde-
na a forzoso atraso»®,

LA INTERVENCION DE LA DIPUTACION
DE BARCELONA

El sefior Gali no toca explicitamente
este punto en su libro. Pero opinamos que
no conviene dejarlo de lado, porque en él
aparecen con suficiente claridad las dos
fuerzas que, hasta cierto punto al menos,
arrancan del Noventa y Ocho —el regenera-
cionismo y el regionalismo-, y que, en Ca-
talufa, segiin estamos viendo, se empenaron
conjuntamente en dotar al pais de una en-
sefianza industrial moderna.

El diputado Jaime Garriga, de la Aso-
ciacién de Fabricantes de Estampados y
Blanqueo, conocia bien las inquietudes
que tenia el Fomento del Trabajo, ya que
habia sido miembro de la Ponencia que,
en el verano del afio 1900, habia prepara-
do el Protecto de Escuelas Industriales, del
que hemos hablado antes. Por tanto, sinto-
nizaba perfectamente con tales inquietu-
des. Ya en el mes de junio habia acudido a
la Autoridad Provincial, proponiendo la
modernizacién de la Escuela Libre de Artes
y Oficios, que ella estaba promoviendo ya
desde los primeros tiempos*.

Le dio pie a una nueva intervencién el
hecho de que, a mediados de septiembre,
el Fomento comenzara a denunciar un he-
cho alarmante: muchos centros manufactu-
reros estaban cerrando las puertas. Era la
sefial inequivoca de una nueva crisis. Jai-
me Garriga reaccioné llamando de nuevo
a las puertas de la Autoridad Provincial:
ésta debia tomar conciencia de la realidad
y nombrar una comisién que diera las so-
luciones al caso. El dia primero de octubre
(1900), la Diputaci6én constituyd, en efecto,
dicha comisién, presidida por el propio
Garriga. Y, a los pocos dias, se dirigia a los

(42) Cf. El Trabajo Nacional, IX (1900-1901), p. 113.
(43) Historia del Fomento del Trabajo Nacional, pp. 392-396.
(44) La cuestion catalana, Barcelona, 1902, p. 137.

(45) El Trabajo Nacional, X (1901-1902), p. 212.
(46) Cf. R. ALBERDI: 0. c., pp. 281-287.

171



ayuntamientos de la provincia y a las enti-
dades industriales y culturales, solicitando
un informe «acerca de las causas de la in-
dicada crisis, de los remedios para conju-
rarla y de todo cuanto pueda contribuir al
desarrollo de la industria»?’. La consulta se
llevé a cabo durante los meses de octubre
y noviembre (1900).

En consecuencia, la comisién dispuso
de una informacién suficiente para captar
la opinién piblica, si bien no todos los
consultados respondieron como hubiera sido
de desear. Ante esta masa informativa®, el
historiador queda gratamente sorprendido.
Porque, si bien ni el diputado ni la Corpo-
racién Provincial habian preguntado nada
directamente sobre asuntos relativos a cul-
tura, las respuestas, sin embargo, aluden
una y otra vez a este tema. Lo hacen de
una manera espontinea, expresando lo
que se piensa y se siente en la calle. Y
todo, dentro de ese clima regenerador y
regionalista —siempre critico y amargado,
inconformista y esperanzado—, que produ-
jo el impacto del Noventa y Ocho.

En cuanto al andlisis que hacen los
encuestados, sefialamos dos lineas que, a
pesar de la heterogeneidad de las respues-
tas, emergen con suficiente claridad.

1% El sentimiento de frustracién y de
dolor por los males de la patria. Basta un
botén de muestra en la voz de la mencio-
nada Uni6é Regionalista: «Hemos vivido y
vivimos dentro de un régimen de ficcién:
creiamos que teniamos ejército y resulté
que sélo teniamos soldados; confidbamos en
nuestros buques de guerra y la triste realidad
nos convencié de que era en balde; crefa-

mos ser ricos y somos pobres, y pobres en-
trampados; creiamos tener agricultura y no
la tenemos; industria, y agoniza en la mis-
ma cuna donde la mecimos llenos de espe-
ranza. Los de arriba han enganado nuestra
credulidad»®. En consecuencia, habia que
dar la espalda a ese «régimen de ficcién»,
e ir en busca de la autenticidad, de la
verdad del pais. No se pierda de vista
que, como hace observar Carlos Seco, esta
exigencia de autenticidad es «esencial en
el espiritu de renovacién suscitado por el
08»50,

22 La toma de conciencia del aban-
dono cultural en que yacen Catalufa y Es-
pana entera. La Federacién de la Industria
Textil Espafola describe a los dirigentes de
nuestras empresas de esta manera: «Gene-
ralmente son legos en la parte técnica y
suelen tener el escaso mérito de la prictica
que da llevar muchos afos ejerciendo una
profesién, que ni entienden ni pueden ex-
plicarse por falta de los estudios que para
el caso se requieren (...). Y resulta final-
mente que no es el obrero espafiol menos
inteligente que el de los demis paises, sino
el olmo a quien se piden peras, no pudién-
dolas dar»5',

En cuanto a las soluciones que se pro-
ponen, unas son de orden politico en senti-
do «regionalista» y otras, de orden cultural.
A veces se juntan ambas dimensiones, por-
que uno de los cometidos de la deseada
reestructuracién del Estado seria precisa-
mente «atender con gran solicitud a la ilus-
tracién de todos, organizando a la moderna
las escuelas primarias, y dando a la ense-
nanza universitaria y a la profesional y téc-
nica una amplia autonomia. Sélo dentro de

(47) Boletin Oficial de la Provincia de Barcelona, nim. 243 (11 de octubre de 1900), p. 1.

(48) «Proposicién del sefior diputado don Jaime Garriga, referente al nombramiento de una Comisién que
proponga las soluciones que juzgue de eficacia, a fin de atajar los efectos de la actual crisis industrial que siente
Catalufia», en el Archivo HistGrico de la Diputacion de Bacelona (=AHDB), Leg. 2413, ano 1900, nim. 75.

(49) Ibid., fol. 385r.
(50) O.c., p.61.
(51) Proposicion..., Ibid., fol. 464r.
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la idea regional caben las reformas cita-
das; a la vuelta de algunos afios, nos da-
rian hombres, que es lo primero que
necesitamos»®,

La Comisién Especial quedd, en gene-
ral, satisfecha, y, con los datos recibidos,
preparé el dictamen correspondiente, cuyo
debate tuvo lugar en las sesiones puiblicas
ordinarias de los dias 4 y 11 de diciembre®,
En consecuencia, la Diputacién acordd, pri-
mero, aprobar, con pequefios retoques, la
exposicién conclusiva del diputado Garri-
ga y su equipo, y presentarla, después, ofi-
cialmente al Presidente del Consejo de
Ministros.

No vamos a adentrarnos ahora en el
anilisis de esta Exposicién’!, porque en
ella emergen muchos contenidos ya co-
nocidos por nosotros. Seri suficiente re-
cordar que la Diputacién solicitaba del
Gobierno al menos tres Escuelas Indus-
triales: una en Barcelona para la industria
manufacturera; otra en Bilbao, para la si-
derirgica; y otra en Sevilla, para las in-
dustrias agricolas, «viviendo todas con
determinada autonomia bajo la inspec-
cién del Estado»®. La primera funcionaria
al estilo de las denominadas Half-times
Schools de los Estados Unidos, de las que
ya se ha hecho mencién en las piginas
anteriores.

Las iniciativas de la Diputacién no ter-
minaron aqui, sino que, atn antes de la lle-
gada a la presidencia del sefior Prat de la
Riba (1907), se multiplicaron de una mane-
ra y otra, hasta alcanzar la meta ergonces
s6lo sonada. !

LA INICIATIVA, EN MANOS DE LA
ASOCIACION DE INGENIEROS
INDUSTRIALES

Hace muy bien Alejandro Gali cuando
concede un tratamiento mis bien amplio y
detallado a este argumento®. Porque, efecti-
vamente, la Asociacién de Ingenieros fue
capaz de recoger lo mejor que se habia
producido en Barcelona —singularmente la
herencia del Fomento del Trabajo Nacio-
nal- y darle aquella forma mas adecuada
para la creacién de la Escuela Industrial y
su Patronato por parte del Estado.

Cabe distinguir dos momentos diferen-
tes: el primero, provocado por una nueva
intervencién del Ministerio de Instruccion
Publica y Bellas Artes; y el segundo, por
propia iniciativa.

COILABORACION CON LOS PLANES DEL
MINISTERIO

El sucesor del Garcia Alix al frente del
citado Ministerio fue Alvaro de Figueroa y
Torres, Conde de Romanones, que tuvo la
cartera desde el 6 de marzo de 1901 al 6 de
diciembre de 1902, y que, desde la pers-
pectiva liberal de su partido politico, estu-
vo también empenado en la tarea de
renovacién de la estructura escolar y cultu-
ral del pais®”. Y asi, por medio de la R.O.
del 10 de julio de 1901 invocaba el aseso-
ramiento de todas las personas interesa-
das, porque, entre otras cosas, le llamaba

(52) Unid Regionalista: Ibid., fol. 387r. La cursiva es nuestra.

(53) DipUTAGION DE BARCELONA: Libro de actas del 3 de mayo de 1900 al 7 de mayo de 1901, fols. 288v-294r.

(54) DIPUTACKON PROVINGIAL DE BArcELONA: «Exposicién elevada al Excmo. Sr. Presidente del Consejo de
Ministros, al objeto de remediar la actual crisis industrial que se siente en Catalufia, segin acuerdo del Cuerpo
Provincial de 11 de diciembre de 1900», Barcelona, 1901, Folleto de 32 pp.

(55) Ibid., p. 30.
(56) Cf. o. ¢, IV/1, pp. 23-38.

(57) CE. Y. Tumn: La educacion y la escuela en Espania de 1874 a 1902. Liberalismo y tradicién, Madrid,

Ed. Aguilar, 1967, pp. 327-353.
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la atencién la presencia de muchos extran-
jeros que ocupaban cargos importantes en
el mundo productivo espafol. Lo cual era
senal de que los espafoles no podian
cumplir las tareas que realizaban aquéllos
por falta de una preparacién conveniente.
En consecuencia, el ministro sacaba la
conclusién de la necesidad de crear escue-
las profesionales, donde se formaran los
«pricticos y peritos bien instruidos en to-
dos los pormenores de la técnica industrial
y avezados a las pricticas del taller». Lo
que buscaba era ese «eslabdn intermedio
entre el hombre de ciencia y el obrero falto
de instruccién, que sélo es el instrumento
animado»®. La Asociacién de Ingenie-
ros, que ya estaba introducida en es-
tos temas al menos desde el periodo del
ministerio anterior, ofrecié generosamen-
te su colaboracién también ahora. Se
nombraron las comisiones pertinentes y
se multiplicaron las reuniones de estu-
dio. La Junta Directiva vio con «satisfac-
cién» los trabajos que se estaban
haciendo bajo la guia de los ingenieros
profesores Antonio Sinchez Pérez, José
Mestres y José Alberto Barret® y aprobé
por unanimidad el informe que debia en-
viarse al Ministerio de Instruccién Pabli-
ca®. Pero el R.D. de 17 de agosto de 1901
no acabéd de gustar en la Asociacién de
Ingenieros, y tampoco tuvo efectos dura-
deros ¢, De todas maneras, quedan en claro
dos extremos: primero, sobre el afio 1901 y
en relacién con las ensefanzas profesiona-
les, algo comenzaba a moverse en la esfera
ministerial, y, segundo, la Asociacién bar-
celonesa de Ingenieros Industriales estaba
dispuesta a actuar en firme.

PROPUESTA PARA IMPLANTAR EN BARCELONA
UNA ESCUELA INDUSTRIAL

Efectivamente, mientras se preparaba
la respuesta que debia darse al citado Mi-
nisterio del Instruccién Pablica, la Asocia-
cién tomaba una iniciativa por su propia
cuenta,

El 8 de abril de 1901 y en el local so-
cial de los ingenieros, se reunian dos
profesores de la Escuela Libre Provincial
de Artes y Oficios —Antonio Sinchez Pé-
rez y José Mestres— y dos representantes
de la Asociacién —Augusto de Rull y José
de Caralt—. Estos primeros contactos die-
ron lugar a una Circular del 15 de mayo
1901, que convocaba a todos los que es-
taban interesados en que Barcelona tu-
viera su propia Escuela Industrial.
Respondieron inmediatamente el Fomen-
to del Trabajo Nacional y la Cimara de
Comercio de Barcelona: Leopoldo Sag-
nier y Vero Vidal representarian respecti-
vamente a ambas instituciones. Se formé
asi la Ponencia. A pesar de que varias
poblaciones de Espafa habian sido ya fa-
vorecidas con la creacién de una Escuela
Superior de Industrias (1901), Barcelona
no habia recibido todavia semejante dis-
tincién. (No seria porque el Ministerio de
Instruccién Publica estaba estudiando algo
realmente especial para la capital catalana?
Algunos ingenieros pensaban que si, y, por
su parte, seguian mirando mis alld de las
fronteras donde, al parecer, podrian en-
contrar unos modelos a seguir.

Durante el bienio 1901-1903 fueron
madurando lentamente los proyectos.
Para finales de octubre de 1902, la Ponen-

(58) Las frases entrecomilladas se encuentran en el texto de la R.O. citada.

(59) Ver acta correspondiente a la sesién del 31 de julio de 1901, en ASOCIAGION DE INGENIEROS INDUSTRIALES
DE BARCELONS, Libro de actas: Junta Directiva, nim. 6, pp. 122-123.

(60) Ver acta correspondiente a la sesién del 7 de agosto: Ibid., p. 124,

(61) Cf. L. Novo pE MIGUEL: La enserianza profesional obrera ¥ técnico industrial en Esparia, Barcelona,

1933, p. 10.
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cia tenia esbozado un plan de «un gran
centro de ensefianza técnica»®. Por su de-
seo de hacer participar también a otras en-
tidades locales, se adhirieron la Diputacién
Provincial (1902) y, mis tarde (1903), la
Sociedad Econémica Barcelonesa de Ami-
gos del Pais y el Ayuntamiento. Las tres en-
tidades estaban representadas por el
diputado Luis Ferrer y Bérbara, los sefiores
don José Elias de Molins y don Adriano Ca-
sademunt, y el sefior don Rafael Roig y To-
rres. Esta, por asi decir, Ponencia ampliada
—Administracién, Industria, Comercio,
Ciencia- revisé el proyecto, de suerte que
el 20 de febrero de 1903 pudo elevar una
Instancia al Ministerio de Instruccién Pua-
blica. Su contenido se puede ordenar y re-
sumir del modo que sigue.

e Introduccion. Se evoca, una vez
mis, la guerra de Cuba, «infausta hecatom-
be de nuestro poderio», que ha dejado las
regiones mas industriales «sumidas en un
estado de perturbacién (... ), ocasionado
por las bajas de sus mercados mis predi-
lectos». Catalufia ha sufrido mis que nin-
guna otra regién. Por eso, la Ponencia «ha
estudiado en las naciones que van a la ca-
beza de la exportacién las causas de la
prosperidad, y ha tropezado inevitable-
mente con la deficiencia, que respecto de
ellas afecta, en el estado de la Ensenanza
Técnica» (cursiva del texto).

e El parecer de la Popencia. En con-
secuencia, la Ponencia se inclinaba a la
puesta en marcha en Barcelona de una Es-
cuela Industrial que cubriera especialmente
todo lo relativo al «grado medio» (cursiva
del texto); es decir, que ayudara a formar

«hombres inmediatamente aptos para la
industria particular» y fueran capaces de
«desempenar cargos como los de contra-
maestre, jefes de taller, despiezadores, di-
rectores de fibrica, etc.».

e [as Bases. Las mis sobresalientes
son: Primera, se establece en Barcelona,
con la denominacién de Escuela Indus-
trial, «un Centro General de Ensenanza
Técnica», en la cual se realizarian los estu-
dios «desde los mis elementales hasta ob-
tener el titulo de Ingeniero Industrial, de
una manera gradual e intensiva». Segunda,
el Centro estaria bajo la inmediata direc-
cién de un Patronato. Tercera, la Ensenan-
za Industrial se dividiria en tres categorias:
la elemental, la secundaria o de grado me-
dio, y la superior.

Lo original del proyecto delineado en
la Instancia, consiste en que se introduce
vigorosamente la ensenanza de tipo inter-
medio, pricticamente inexistente hasta en-
tonces®,

No hace falta que narremos aqui las
mil peripecias de la comisién en Madrid
para obtener, por parte del Estado, prime-
ro, una modesta subvencién anual de
75.000 pesetas, y luego, el Real Decreto
que se queria®. Sin duda interesa mds cap-
tar el sentido del momento politico.

El dia 4 de diciembre, después del fra-
caso de los Gobiernos de Silvela y de Villa-
verde®, asumia la jefatura del Gobierno el
lider del partido conservador, Antonio Maura
(Primer Gobierno Maura, 5-X11-1903, 16-XII-
1904), que era también un regeneracionisia.
Este hecho alumbré alguna esperanza entre
la burguesia catalana, encuadrada ya en un
partido politico de envergadura, la Lliga

(62) Oficio de don Antonio Sinchez Pérez, director de la Escuela de Ingenieros, al Presidente de la Di-
putacién, el 27 de octubre de 1902, en el expediente Plan de organizacion en esta capital de un gran Centro
de Ensefianza Técnica, fols. 1 2r: AHDB, Leg. 3396, ano 1902, nim. 54.

(63) Ver todo en Revista Tecnoldgico-industrial, XXV1 (1903), pp. 83-93.

(64) Cf. Escuela Industrial de Barcelona. Acta, en Revista Tecnologico-industrial, XXVII (1904), pp. 117-

121. A. Gaw: o. c., IV/1, pp. 38-40.
(65) Cf. C. SEcO SERRANO: 0. C., pp. 59-68.
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Regionalista (desde abril de 1901)%, por-
que el nuevo presidente del Ejecutivo se
habia declarado publicamente partidario
de un cierto reformismo descentralizador.
Al poco tiempo, Maura crey6 necesaria la
visita del rey Alfonso XIII a Barcelona: la
Monarquia Espanola debia aparecer en el
mismo centro neurilgico del republicanis-
mo espafiol, con un rostro nuevo, demos-
trando que era capaz de comprender a los
catalanes, de asumir su problemitica pecu-
liar y hacer las concesiones administrativas
al caso. Por eso, y viendo las discusiones
que levantaba aquel viaje”, y el presidente
tuvo que prepararlo con sumo cuidado. Y,
como sabia bien que los fabricantes y los in-
telectuales barceloneses pedian —segin te-
nemos explicado ampliamente- una
Escuela Industrial dotada de ciertas carac-
teristicas, se la concedié con el R.D. de 30
de marzo de 1904. A los siete dias, llegaba
el joven Monarca a Barcelona, acompana-
do de casi todo el Gobierno en pleno.
Aquel viaje supuso un éxito indiscutible
para éste y, sobre todo, para la Corona.

Una vez obtenido el real decreto —que
aduce y comenta Alaxandre Gali®-, ;ya
estaba todo hecho? No. Aquello no era
mds que un germen. Entonces daba co-
mienzo la labor del Patronato, al que el
citado decreto reconocia «con personali-
dad juridica, revestido de plenitud de fa-
cultades en cuanto se refiere a la
enseflanza no oficial» (Art. 5.°). Gali ha
trazado un resumen de su actuacién y de
sus posibilidades®,

Por nuestra parte, concluimos con esta
observacién: en el dltimo estadio, inmedia-
tamente anterior a la concesién del R.D.,
no aparecieron las preocupaciones politi-
cas —las catalanistas, se entiende—. Pero, en
la coyuntura en que se hallaba la vida pu-
blica de Catalufia a principios de siglo,
apenas se puede imaginar a los promoto-
res de la Escuela Industrial politicamente
asépticos. El catalanismo habia ido madu-
rando a lo largo de los veinte dltimos afos
del XIX y, segiin se ha visto en las piginas
que anteceden, y reconocen uninimemen-
te los tratadistas, «tomo clara conciencia a
raiz lo del Desastre»™. Y, segin hemos
comprobado también, el catalanismo se
hizo regeneracionista —critica contra el sis-
tema politico de la Restauracién— y nacio-
nalista —reforma, modernizacién de
Cataluiia-. «Tras el Desastre —escribe acer-
tadamente Jests Pabén- el Catalanismo
crece: formidablemente y a ojos vistas (...);
crece un tanto cadticamente»’'. Hacia falta
alguien que encauzara aquellas aguas di-
versisimas por su origen y composicién y
las transformara en una fuerza poderosa, o
sea, en el Catalanismo politico moderno. Este
fue don Enrique Prat de la Riba y Sarra (1870-
1917), el seny ordenador de Catalunya, como
se le ha llamado un tanto enfiticamente. Llegd
a la presidencia de la Diputacién de Barcelo-
na en 1907 y a la de la Mancomunidad de Ca-
talufa, en 1914. El fue quien, desde 1908,
comenzé a dar contenido y vida al men-
cionado real decreto y a la Escuela Indus-
trial de la calle Urgell, de Barcelona.

(66) CfI. Movas: Liiga Catalana. Un estudi d Estasiologia, 1, Barcelona, Edicions 62, 1972, pp. 37-45. B.
DE RIQUER: 0. ., pp. 191-225. ]. TERMES: o. c., pp. 171-177.
(67) Cf.1. Mowas: 0. ., I, pp. 59-61. B. DE RIQUER: 0. c., pp- 277-286,

(68) O.c., IV/1, pp. 40-43.
(69) Ibid., pp. 43-56.

(70) J. Recis: Historia de Cataluria, Madrid, Alianza Editorial, 1974, p. 187.

7D O.c,1,p. 19.
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EL ECO DE LA CUESTION COLONIAL EN LA EDUCACION MASONICA DE
LA ESPANA METROPOLITANA DE FIN DE SIGLO XIX '

PEDRO ALVAREZ LAZARO (*)

Entre los diversos trabajos que han
sido recientemente publicados destacan
especialmente los libros colectivos A Histo-
ria da educagao em Espanba e Portugal,
Investigagoes e actividades (1993) e Histo-
ria de la educacion en la Espana contem-
pordnea. Diez anos de investigacion
(1994). Estos estudios han puesto de relie-
ve la radical transformacién y el importan-
te desarrollo que ha experimentado la
investigacién histérico educativa espanola
en los cuatro dltimos lustros. Todos ellos
destacan como muy positivo el salto que
se ha dado desde «una historia de la edu-
cacién en gran parte descontextualizada
de la historia general, y pensada con crite-
rios a menudo “exclusivamente pedagdgi-
cos”, a una historia sectorial mis integrada
en esquemas totalizadores y construida bajo
modelos rigurosos de explicacién cientifi-

(*) Universidad Pontificia Comillas de Madrid.

ca».? Ademis se ha sefialado, no menos
acertadamente, el «desplazamiento del
predominio de trabajos sobre el estudio
hermenéutico de autores considerados in-
dividualmente, hacia anilisis de institucio-
nes y movimientos educativos».’ Dentro
de estos profundos cambios, que han en-
sanchado extraordinariamente el horizonte
temitico de investigacién y han obligado a
la bisqueda y consulta de nuevas fuentes
documentales, va tomando cada vez ma-
yor relevancia el andlisis histérico de enti-
dades educativas ajenas al sistema oficial.
En el presente trabajo vamos a acercanos a
una de estas instituciones, la Masoneria.
Como he sefalado en otros lugares,” la
orden masénica puede encuadrarse sin re-
paro entre las organizaciones que desarro-
llaron uno de los modelos mds originales y
acabados de educacién no formal concebi-

(1) En el presente articulo siempre que hable de las logias espanolas o de la Masoneria espanola, de no
decir lo contrario, me estoy refiriendo exclusivamente a la implantada en la Peninsula, Baleares y Canarias.
Quedan excluidos, por tanto, los organismos masénicos establecidos en las Colonias, aunque fueran de obe-
diencia peninsular o estuvieran formados por hermanos nacidos en la metropoli.

(2) A. Escolano: «La investigacién en Historia de la Educacién en Espana: tradiciones y nuevas tenden-
cias», en A Histéria da educagao em Espanba e Portugal. Investigacoes e actividades, Lisboa, Sociedade Portu-

guesa de Ciencias da Educagao, 1993, p. 72.
(3) Ibid.

(4) P. AwaRez Lizaro: La Masoneria, escuela de formacion del ciudadano. La educacion interna de los
masones esparioles en el tiltimo tercio del siglo XIX, Madrid, Universidad Pontificia Comillas, 1996 y «Educaci6n
esotérica de la Masoneria espaiiola decimonénica», Historia de la educacién. Revista interuniversitaria, Sala-

manca, enero-diciembre 1990, nim. 9, pp. 13-42.

Revista de Educacion, num. Extra (1997), pp- 177-190
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da para adultos.? Al igual que hicieron los
sindicatos, las congregaciones religiosas,
los ateneos, etc., la orden masénica buscé
instruir a sus miembros en unos procedi-
mientos y valores determinados y propios,
puesto que de ello dependia su identidad
y su pervivencia institucional. Para procu-
rar esta formacién puso en prictica en el
seno de las logias dos modalidades de en-
senanza diferentes pero complementarias:
una de caricter esoférico y otra de caricter
exolérico. La primera, genuinamente masé-
nica y propiciada por la naturaleza iniciati-
ca de la orden, se servia del lenguaje
simbdlico y de las pricticas rituales para
transmitir conocimientos y saberes. La se-
gunda utilizaba un lenguaje mis comin y
ejercia su magisterio a través de publica-
ciones que tenfan una difusién interna, a
través de discursos, conferencias, certime-
nes, veladas y otras muchas actividades
culturales similares. Creemos conveniente
deternernos en presentar un brevisimo apun-
te sobre los aspectos mis genuinos de estas
dos modalidades de ensefianza masdnica.

LA ENSENANZA INTRAMASONICA DE
LAS LOGIAS ESPANOLAS

La documentacién conservada de la
masoneria espariola, especialmente la relati-

.

va a sus constituciones, reglamentos, ritua-
les, memorias manuscritas, corresponden-
cia y otros documentos primarios, permite
acercarnos a la ensenanza masénica que
practicaban en sus templos las logias espa-
fiolas finiseculares. En lineas generales se
puede decir que esta ensenanza comenza-
ba en las ceremonias de iniciacién y que
constaba de una serie de etapas que se
iban gradualmente superando y que esta-
ban previamente establecidas.® Esta ense-
nanza se caracterizaba fundamentalmente
por su progresividad. La instruccién propia
de cada grado formaba parte de un progra-
ma unitario, que estaba articulado en fun-
cién de un ascenso intensivo y extensivo,
que tenia como meta la formacién del
hombre como individuo y como ciudada-
no democritico. De esta manera, el grado
de Aprendiz perseguia como objetivo pri-
mordial la creacién de actitudes éticas funda-
mentales en el masén. El grado segundo,
fundamentado en la creencia de que las
posibilidades de perfeccionamiento moral
de una persona estaban en relacién directa
con su nivel cultural, preparaba al Compa-
fiero para que, durante toda su vida, se
mostrara abierto a adquirir cuantos conoci-
mientos le permitiesen sus posibilidades
materiales e intelectuales. El grado tercero,
o de Maestro, constituia el término del pro-
ceso inicidtico y tenia como objetivo con-
seguir que se maduraran las actitudes
teolégicas de los masones. (A este respecto

(5) Entiendo la educacién no formal de la misma manera que Coombs y Ahmed, en su trabajo de 1974
Attacking Rural Poverty: How Non Formal Education can Help, para diferenciarla de la educacién formal y de
la informal. Segiin estos autores, la educacién formal comprenderia el «sistema educativo altamente institucio-
nalizado, cronolégicamente graduado y jerirquicamente estructurado que se extiende desde los primeros afos
de la escuela primaria hasta los tltimos afios de la universidad». Llaman educacién no formal a «toda actividad
organizada, sistemitica, educativa, realizada fuera del marco del sistema oficial, para facilitar determinadas cla-
ses de aprendizaje a subgrupos particulares de la poblacién». Asimismo estos autores describen la educacién
informal como «un proceso que dura toda la vida y en el que las personas adquieren y acumulan conocimien-
tos, habilidades, actitudes y modos de discernimiento mediante las experiencias diarias y su relacién con el me-
dio ambiente». Tomado de J. Trilla Bernet: «La educacién no formal. Definicién, conceptos bésicos y dmbitos
de aplicacién», en La educacion no formal, (J. Sarramona Ed.), Barcelona, CEAC, 1992, p. 12.

(6) Un desarrollo sistemtico de esta ensefianza practicada por la masoneria espaiiola del siglo XIX, en:
P. ALVAREZ LAzARO: 0. ¢., 1990 pp. 13-42; y 0. c., 1996 pp. 183-278.
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conviene advetir del hecho de que, en sus
argumentaciones tedricas, los ritualistas espa-
ficles confundieron con frecuencia la toleran-
cia con el relativismo religioso y a menudo
cometieron graves errores metodolégicos en el
tratamiento de los delicados problemas filosé-
fico teolégicos que abordaron.) Por su par-
te, los denominados grados superiores
procuraban la formacién del masén como
ciudadano consciente de sus obligaciones y
de sus actos. Esta formacién, que se des-
plegaba paulatinamente en sus diversas fa-
cetas, respondia a los ideales de un Estado
de Derecho y de una filosofia politica celo-
sa por asegurar la libertad de todos. En
esta linea habria que citar los rituales masé-
nicos donde se formularon sistemiticamente
defensas abiertas de principios, derechos y
libertades propios de una sociedad liberal y
democritica, tales como: derecho a la pro-
piedad, al capital y al trabajo, derecho de
asociacion, derecho de autodeterminacion,
limitacién y control de los poderes del Es-
tado, libertad de expresidn, libertad de cul-
to, libertad de conciencia y, naturalmente,
libertad de ensefianza.

La enserianza esotérica, por tanto, se Cir-
cunscribfa fundamentalmente al campo de
las actitudes y de los principios generales.
Pero naturalmente esta generalidad de actitu-
des y principios debia ser estudiada en sus
concreciones y segiin las circunstancias hist6-
ricas (culturales, sociales, politicas, etc.) de la
sociedad de la época. Precisamente para res-
ponder a esta necesidad la masoneria se sirvié
de la via exotérica.

Como he indicado anteriormente, los
discursos y conferencias constituyeron
uno de los vehiculos mis frecuentes de
este segundo tipo de educacién intrama-
sénica. La intencién de estas actividades
quedaba, de esta forma, recogida en el ma-

nifiesto de la logia Sefiera de Valencia, en
un informe dirigido al miximo respon-
sable de su obediencia:

Nuestro fin no es otro que adiestramos en la
discusién y poner en ejercicio nuestras facul-
tades intelectuales, consiguiendo asi mayor
cultura y mejor disposicién para solucionar
los problemas.”

Este tipo de actos solian celebrarse en el
templo masénico e iban destinados exclusi-
vamente a los miembros del taller, aunque la
presencia de hermanos visitantes de otras lo-
gias, que podian intervenir en los debates,
también estaba permitida. Otra prictica co-
mun consistia en que varios talleres de la
misma ciudad organizaran conjuntamente
determinadas conferencias y coloquios para
aprovechar mejor los conocimientos de los
distintos oradores, facilitar un mayor inter-
cambio de ideas y favorecer la unidad de ac-
cién entre masones de distintas obediencias.
Las tenidas magnas, las veladas literarias y
los banquetes que se celebraban con motivo
de determinados acontecimientos, aniversa-
rios, festividades, etc., ofrecian asimismo la
oportunidad de pronunciar discursos para
audiencias mis amplias.

El segundo grupo de actividades que for-
maron parte de la ensefianza masonica exoté-
rica fueron los certimenes y las encuestas. En
los certimenes, de manera individual a los
hermanos o colectivamente a las logias, se
presentaba la oportunidad de reflexionar so-
bre temas de interés comin bajo el estimulo
de la competencia y el premio. La publicacién
de los trabajos premiados ampliaba, por otro
lado, su radio de influencia. Estos certimenes
se organizaban normalmente gracias a las ini-
ciativas de logias concretas, aunque en otras
ocasiones contaban con el respaldo oficial de
su obediencia auspiciadora.?

(7) Memoria manuscrita de la logia La Seriera de Valencia, fechada a 31 de diciembre 1892, Archivo His-
torico Nacional de Salamanca, 779 A 8. En adelante este archivo seri citado como AHNS.

(8) Véase, por ejemplo, Gran Oriente Espaniol: Constituciones de la masoneria espaiiola del Serenisimo...
y Ley de Tributacién. Aprobadas por la Asamblea General del Oriente en sus sesiones del 14, 15, 16y 17 de mayo

de 1889, Madrid, Imp. Moreno y Rojas, 1889, pp. 90-91.
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Por su parte, las encuestas, realizadas
normalmente por recomendacién o man-
dato de los érganos de direccién a todas
las logias que estaban sometidas a su auto-
ridad, obligaban a los hermanos a debatir
sobre cuestiones mis o menos acuciantes
y a emitir un informe posterior. Este siste-
ma, que exigia el contraste de opiniones y
una mayor participacién colectiva que los
certimenes, se servia, por tanto, de una
metodologia basasda en el didlogo que era
muy apreciada y practicada por la orden
francmasénica. Debe advertirse a este res-
pecto, que en las reuniones masénicas
todo estaba previsto para impedir excesos
en el uso de la palabra y para lograr un cli-
ma de comprensién y de respeto ante las
opiniones de los demis. Con este fin los
reglamentos de las logias siempre conte-
nian unos articulos que expresamente re-
gulaban los modos, el orden y la duracién
de las intervenciones en las discusiones y
debates.?

El conocimiento del contenido y del
método de esta enserianza exotérica resul-
ta de enorme relevancia para el historia-
dor, pues le pone en conocimiento tanto

de los problemas que preocuparon real-
mente a los masones como de la postura
que mantuvieron frente a los mismos. Las
referencias dispersas que se pueden en-
contrar en la heterogénea documentacién
conservada, ha permitido reunir un impor-
tante conjunto de piezas oratorias y litera-
rias sobre los temas no estrictamente
masonicos que fueron escuchados, co-
mentados, discutidos y valorados por las
familias masénicas espafiolas. Aunque en
muchas ocasiones sélo conocemos el titulo
de la reflexién y el nombre del conferen-
ciante que participaba en estas reuniones,
o sélo tenemos noticia de la celebracién
de un acto, a menudo nos ha llegado el
texto completo de muchas intervenciones
o un resumen cualificado de las mismas.
Esta abundante documentacién muestra la
variedad y riqueza del universo temitico
del magisterio masénico espafiol en su ver-
tiente exoférica. Por tener una cierta pers-
pectiva del valor relativo que se otorgé a
cada asunto considerado, conviene senalar
que las materias tratadas con mayor avidez
e insistencia versaron sobre la controversia
religiosa, la situacién de la mujer y la cues-

(9) A titulo de ejemplo, la logia Progreso de Valladolid, en su reglamento manuscrito de 22 de octubre

de 1888 regulaba de esta forma los debates en logia:

«Art. 27. Todo obrero tiene derecho a emitir libremente su pensamiento; pero siempre debe hacerlo con
moderacién, respetando las opiniones de los demas, acatando las decisiones de la mayoria y guardando en

todo caso las formas propias de un buen masén.

Art. 28. Cuando un hermano esté en el uso de la palabra, solo podri ser interrumpido por el Venerable o
Vigilante de su columna para llamarle a la cuestién y al orden, debiendo cubrir el templo (abandonar la logia)
durante la tenida el hermano que llamado por segunda vez al orden reincidiese.

Art. 29. El obrero que suscite discusiones agitadas, califique duramente a los hermanos, ridiculice las opi-

niones emitidas por otros, promueva tumultos, demuestre impaciencia o marcado disgusto por el resultado de
alguna votacién, serd objeto de censura, la cual consistird, segin los casos, en ordenarle cubra el templo hasta
que en la proxima tenida reconozea su falta, consignar sus palabras en el acta como fundamento del oportuno
proceso, o declararle excluido del cuadro de la Logia sin perjuicio del procedimiento penal a que sea acreedor.

Art. 30. Gozan de preferencia los Vigilantes en el uso de la palabra, cuando la pidan en cumplimiento de
su cargo, y el orador siempre que lo haga en representacién de la ley. Todos los obreros pedirin la palabra por
conducto del Vigilante de su respectiva columna (fila).

Art. 31. Para que las discusiones no se hagan interminables, solo podrin hacer uso de la palabra para un
mismo asunto, tres hermanos en pro y tres en contra, y éstos solo dos veces, una para rectificar, a no ser que
el taller acuerde ampliar la discusién. El autor de la proposicién puede hablar una segunda vez en réplica.

Art. 33. Recaido acuerdo sobre una proposicién, no se suscitard nuevo debate sobre la misma hasta trans-
curridos tres meses».
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tién social. Mis ocasionalmente, la maso-
neria espafiola también se ocupé de temas
como éstos: la educacién de nifios y adul-
tos en sus diferentes niveles y facetas; la
urgencia de despertar la conciencia socio-
politica de los individuos para implantar y
defender el Estado de Derecho; la instaura-
cién del sufragio universal (o del sufragio
restringido); el derecho de asociacién y de
libertad de expresion; la abolicién de la
pena de muerte; la revisién del c6digo pe-
nal y del sistema penitenciario; la propaga-
cién del pacifismo. También la masoneria
espaiola se preocupé de otras muchas
cuestiones ético-filoséficas, histéricas y
cientificas de contenido diverso. Si nos ce-
fiimos al objetivo especifico del articulo
que ahora nos ocupa, la cuestién colonial

también fue centro de atencién de nuestras
logias decimonénicas, aunque su atencién
fue menos frecuente de lo que correspon-
dia a su importancia histérica, cultural y
econémica. Veamos ahora el interés real
que suscit6 y el tratamiento que recibi6 la
cuestién colonial en los talleres masénicos
de la Espana metropolitana finisecular.
Uno de los tépicos mis repetidos por
la bibliograia antimasénica ha sido éste:
culpabilizar a la masoneria espaola de la
pérdida del Imperio colonial y, mis con-
cretamente, de la pérdida de las Gltimas co-
lonias: Filipinas, Puerto Rico y Cuba.”
Diversos trabajos que han sido publicados re-
cientemente se han encargado de probar la
falsedad de esta t6pica acusacién'' y han de-
mostrado cémo los érganos rectores de las

(10) Un buen exponente de esta literatura es el libro P. Inisez: La masoneria y la pérdida de las Colonias,
Burgos, Ediciones Antisectarias, 1938. En esta obra pueden leerse pimafos como el siguiente: «Qué bien se secun-
daban las érdenes emanadas del Gobiemno masénico de madrid en Cuba! Hasta los mensajes de la Corona de en-
tonces llamaban a nuestras aguerridas tropas, vendidas por la masoneria al extranjero, abigarrada reunion de gentes
de mal vivir, extranjeros y gentes de color; y llegé a decir el masénico mensaje, que la paz de Zanj6n fue una paz
generosa entre hermanos. Si paz entre “hermanos” mandilones, que tan cara habia de costar a Espafa», p. 62.

(11) J. N. Scumacter: «Filipino masonry in Madrid 1889 1896», Philippine Historical Review, Manila,
Tomo I, ndm. 2, 1966, pp. 168-182; y «Philippine masonry to 1890», Asian Studies, Quezon City, agosto 1966,
Tomo IV, niim. 2, pp. 328-341; M. pE Paz: «Espanolismo versus “separatismo” en la masoneria puertorriquena:
la logia Borinquen, nim. 81 de Mayagiiez», Boletin Millares Carlo, Madrid, Tomo IV, nims. 7-8, 1985, pp. 199-
227; «Los residentes espaiioles en Cuba y la masoneria después de la Independencia», Cuadernos de Investi-
gacion Histérica, Madrid, nim. 10, 1986, pp. 41-56; y «La masoneria y la pérdida de las Colonias: Impresiones
sobre el caso cubano», en Masoneria espariola y América II. V Symposium Internacional de Historia de la Ma-
soneria Espariola. Ciceres, 16-20 de junio de 1991. Zaragoza, Centro de Estudios Histéricos de la Masoneria
Espaola, 1993, pp. 1107 1125; J. A. Avala: La masoneria de obediencia espariola en Puerto Rico en el siglo XIX,
Murcia, Universidad de Murcia, 1991; y «La masoneria de obediencia espaiola ante el conflicto colonial puer-
torriquefion, en Masoneria espariola y América II, o. c.., 1993, pp. 1127-1143; M. ApAN GUANTER: «La logia Ibé-
rica n® 7 y la independencia de Filipinas», en La masoneria en la Historia de Espana, Actas del I Symposium
de Metodologia Aplicada a la Historia de la Masoneria Espaiola. Zaragoza: 20-22 de junio de 1983, Zaragoza,
Diputacién General de Aragén, 1985, pp. 121 130; y «Una logia de filipinos en Madrid: Solidaridad niim. 53
(1889 95)», en La masoneria en la Espana del siglo XIX, 11 Symposium de Metodologia Aplicada a la Historia
de la Masoneria Espaiiola, Salamanca, 2-5 de julio de 1985. Valladolid, Junta de Castilla y Ledn, 1987, T. II, pp.
471-479; L. CaBReRO: «La actitud de la masoneria ante la independencia de Filipinas», en Masoneria espanola y
América II..., o. c., 1993 pp. 1097-1105; P. SAnciEz FERRE: «La masoneria catalana y el conflicto colonial de Cuba»,
L'Aveng, Barcelona, noviembre, 1984, pp. 62-69; «La masoneria espaiola y el conflicto nacional filipino», en La
masoneria en la Espana del siglo XIX..., o. c., 1987, T. II, pp. 481-496; «Masoneria y colonialismo espafiol», en La
masoneria y su impacto internacional, Cursos de verano del Escorial. Madrid, Universidad Complutense de Ma-
drid, 1989, pp. 11-26; M. A. Oxnz: Masoneria y democracia en el siglo XIX. El Gran Oriente Espanol y su proyec-
cidn politico social (1888-1896), Madrid, Universidad Pontificia Comillas, 1993, pp. 233-311; y J. M. CASTELLANO
Giw: La masoneria espaiiola en Cuba, Santa Cruz de Tenerife, Centro de la Cultura Popular Canaria, 1996.
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obediencias masénicas peninsulares y las
logias que auspiciaron en territorio colo-
nial, al contrario de lo que sucediera con la
masoneria autéctona antillana o filipina, se
opusieron insistente y vigorosamente al in-
dependentismo de las provincias de Ultra-
mar y defendieron uninimemente su
anexionismo a la Metrépoli.’? No es éste el
lugar para dar a conocer el papel politico
que desempenaron las logias erigidas en
las colonias espanolas, ni siquiera las pos-
turas que tomaron los altos poderes de las
distintas obediencias en los conflictos colo-
niales. Nos vamos a deterner en la presen-
tacién del contenido temitico y en el
grado de conciencia sobre la realidad colo-
nial que existia en los talleres simbdlicos
metropolitanos.

Una mirada atenta a la abundante aun-
que fragmentaria documentacién que nos
ha llegado, permite avanzar la hipétesis de
que la masoneria peninsular de base com-
partié la orientacién anexionista de los al-
tos signatarios y de los talleres simbélicos
de obediencia espafola establecidos en las
colonias. Pero de la misma manera, se
puede decir que el grado de conocimiento
y preocupaciéon que la masoneria peninsu-
lar mostré sobre los sucesos coloniales fue
mucho menor de lo que hubiera corres-
pondido a la importancia histérica que
representaron estos hechos. Todas las noti-
cias que poseemos sobre conferencias, dis-
cursos, veladas, certimenes y otras
actividades instructivas relacionadas con la

cuestién colonial, coinciden en denunciar
la desatencién de la Metrépoli hacia los te-
rritorios antillanos vy filipinos y la injusta
discriminacién cultural, econémica y poli-
tica a que los tenia sometidos. Pero no
obstante, en todas ellas se apoya siempre
la causa nacional frente al separatismo. Por
otro lado, es importante hacer constar que
estas actividades, sin embargo, fueron muy
escasas y, debido a circunstancias muy de-
terminadas que detallaremos, se refirieron
preferentemente a Filipinas.

LA PERCEPCION DE LA PROBLEMATICA
ANTILLANA

La compleja realidad de las provincias
caribefias pasé casi inadvertida en las acti-
vidades internas de los templos masénicos
peninsulares (tal vez deban excluirse los
casos de las logias Los Puritanos nimero
13 de Madrid y Moralidad, Porvenir de
América y Concordia de Barcelona, que
estaban compuestas total o parcialmente
por cubanos y puertorriquenos, pero debi-
do a la escasez de la documentacién con-
servada sobre ellas se hace imposible
conocer la temitica de sus reflexiones y
otras actividades. Es cierto que la prensa
masoénica peninsular publicé con alguna fre-
cuencia comunicaciones oficiales o articulos
de opinién sobre la situacién sociopolitica o
masonica en las Antillas,'* pero, al parecer,

(12) A grandes rasgos, en Cuba, Puerto Rico y Filipinas se produjo un doble movimiento: el de una masone-

ria autSctona, de cardcter independentista, y el de una masoneria de obediencia espafiola peninsular, de caricter
asimilista y partidario de la presencia de Espafa en las Islas. Ambos movimientos estuvieron enfrentados, entre
otras causas, por sus diferentes posturas frente al independentismo. Por otro lado, aunque todavia esti por aclarar
definitivamente esta importante cuestién, el grado de intervencién politica de las masonerias autéctonas fue muy
diferente en cada uno de los tres paises: importante, al parecer, en Cuba y Filipinas, e insignificante en Puerto Rico.
Por lo que respecta a la masoneria peninsular, La Gran Logia Simbdlica Regional Catalano Balear adopté una pos-
tura diferente del resto de las obediencias. Por su caricter federalista, defendié la independencia de las colonias de
ultramar. Ver P. Sinchez Ferre: o. c., 1984, p. 68.

(13) Asi los tres articulos publicados por el Boletin Oficial del Gran Oriente Espasiol, preconizando para
Cuba y Puerto Rico todo un mundo de libertades y actitudes democriticas a través de consignas asimilables a
la Revolucién Francesa en un marco asimiliacionista y antisecesionista. Véase F. Sosa Arbello: «La consigna»,
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estos temas apenas fueron objeto de refle-
xién en los recintos de las logias.

Centrindonos en el asunto que trata-
mos en este articulo, para el periodo co-
rrespondiente a la primera guerra de Cuba
sélo tenemos conocimiento de una sesién
que fue organizada por la logia Tolerancia
y Fraternidad de Cidiz el 15 de septiem-
bre de 1871. En ella se discutié sobre el
problema colonial de la Gran Antilla. Toda
la informacién de que disponemos se redu-
ce a la constatacién de ese dato que se reco-
ge en el libro de actas del taller gaditano y en
el que no se da ninguna informacién sobre
el contenido y las intervenciones de los
participantes en la sesion.

Hay que esperar a 1882 para que pre-
sicamente esta misma logia, Tolerancia y
Fraternidad, organizara otro encuentro si-
milar. En esta ocasién sabemos algo mis,
puesto que el libro de actas de esta sesién
especifica que en el debate «se pusieron
de manifiesto las deficiencias de la ense-
fianza en Cuba y Puerto Rico y se urgio a
que se aplicase la legislacién educativa de
la Peninsula como una obra patri6tica».'

En ese mismo afio en Madrid, Joaquin Cu-
bero, Venerable Maestro de la logia Filate-
los de La Habana, organizé un banquete al
que asistieron las mis altas personalidades
del Gran Oriente de Espana. Durante el
mismo se pronunciaron varios discursos
sobre la Gran Antilla. Entre las distintas in-
tervenciones destacé la de Justo Jiménez,
que propuso entre otras la siguiente medi-
da: «en plazo brevisimo, las provincias de
Cuba se rijan por idénticas leyes que las de
la Peninsula».'

Ya en el periodo de la tercera rebelién
cubana se intentaron algunas iniciativas de
mayor alcance. Asi, el Gran Consejo Gene-
ral Ibérico propuso estudiar en los talleres
de su jurisdiccion «el problema colonial y
el porvenir de nuestras colonias».'® Sin em-
bargo, todo parece indicar que sélo aten-
dieron la propuesta las logias Firmeza de
Cadiz"7 y Emancipacion de La Coruna®.
No conocemos el enfoque y el contenido
de los aspectos tratados en la reunién del
taller gaditano. Si sabemos, por el contra-
rio, que la sesién de la logia gallega vers6
sobre «Espaia, Estados Unidos y la insu-

Boletin Oficial del Gran Oriente Espatiol, Madrid, agosto, 1899, ndm. 3; Ibid. «El 29 de septiembre», Ibid. 1 de
octubre, 1899, nim. 7, y ANONIMO: «Las fiestas de Avignon», Ibid., 4 de junio, 1891, nim. 32. Asi también la
comunicacién del Gran Consejo de la orden a todos los talleres masénicos de Puerto Rico, marcando la dife-
rencia entre la independentista masoneria antillana «que tendia a separar» y que no formaba parte ni del Gran
Oriente Espaiiol ni del Gran Oriente Nacional de Espaia, y la asimilacionista de estas dos Gltimas obediencias
que «tendia a unir» y «defendia la causa nacional». Ver Boletin Oficial del Gran Oriente Espariol, 15 de mayo
de 1892, niim. 50. Otras comunicaciones o articulos repiten y abundan en estos mismos aspectos, como puede
comprobarse en los nimeros 8, 13, 20, 28, 40, 44, 49, 67, 105 y 106 del Boletin Oficial del Gran Oriente Espariol.
Igualmente: Boletin Oficial del Gran Oriente Nacional de Espania, Madrid, 15 abril de 1895, 15 y 30 de agosto
de 1896 y 15 y 30 de septiembre de 1896; Gaceta Oficial del Gran Oriente Nacional de Espana, Madrid, 20 de
septiembre de 1896; y Boletin de Procedimientos del Gran Consejo General Ibérico, Madrid, 28 de febrero 1894,
29 de marzo, 28 de abril y 15 de septiembre de 1895, 14 de febrero, 28 de marzo, 26 de junio y 27 de agosto
de 1896, 28 de noviembre y 31 de diciembre de 1897, 15 de enero, 27 de marzo y 27 de abril de 1898.

(14) Tenida celebrada el 3 de febrero de 1882. Véase Libro de Actas, G. 12, Logia Tolerancia y Fraterni-
dad de Cidiz, (AHNS, 481 A).

(15) AN6NIMO: «Banquete masénicon, Boletin Oficial y Revista Masonica del Grande Oriente de Espana,
Madrid, 28 febrero, 1882, p. 58.

(16) ANONIMO: «Seccién oficial», Boletin de Procedimientos del Gran Consejo General Ibérico, Madrid, 28
marzo, 1893, p. 2.

(17) Tenida de 9 de julio de 1896, Libro de Actas, G. L2, logia Firmeza de Cadiz (AHNS, 493 A).

(18) Boletin de Procedimientos del Gran Consejo General Ibérico, Madrid, 28 de marzo de 1896, p. 6.
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rreccion de Cuba». Como conclusién de
aquella reunién, los masones corufieses
solicitaron a su Gran Maestro, Isidro Villa-
rino, que escribiese a las logias americanas
para que mediaran para buscar la concilia-
cién pacifica con Estados Unidos, dada la
inminencia de un enfrentamiento bélico. A la
vez se solocitaba a los cubanos que acaba-
ran con su lucha contra «la madre patria».

Por otra parte, la logia Puritana de Va-
lencia, a juzgar por lo publicado por su 6r-
gano de expresion La Antorcha Valentina,
debié dedicar diversas sesiones a discutir
la situacién a la que habia dado lugar la
guerra hispano cubana. La postura mis ge-
neralizada del taller valenciano estuvo pre-
sidida por un fuerte anticlericalismo,
llegando a atribuir las desafortunadas deci-
siones politicas adoptadas por el gobierno
espanol al catolicismo de sus miembros, y
manifesté una clara voluntad asimilacionista.
Sin embargo, este apoyo a la integridad del
territorio espafol no estuvo acompanado
de la defensa de las necesarias reformas
politicas en la Gran Antilla.”

Lo mis interesante en relacién con Cuba y
Puerto Rico fue sin duda la sensibilidad que
ciertas logias mostraron por la causa anties-
clavista. Los esfuerzos realizados desde 1865
por la Sociedad Abolicionista Espariola, de la
que fue verdadero motor el krausista de ori-
gen cubano Rafael Maria Labra,® tuvieron
repercusion en la logia La Discusion de Ma-
drid, auspiciada por el Gran Oriente Lusitano
Unido. Como resultado de diversas reuniones y
debates entre los hermanos que componian
esta logia, en 1871 se public6 una carta en va-
rios periddicos. Merece la pena reproducir
integramente el contenido de este escrito
porque constituye una aplicacién ejemplar
del ideario masénico espafiol decimonénico:

«Queridos Hermanos:

Considerando que la esclavitud del hombre
es un ultraje a la victima forzosamente so-
metida, una afrenta a la humanidad y una
verglienza a la sociedad que la tolera y
consiente;

considerando que el primer y mis grande
deber de todo masén es ver en cada hom-
bre un hermano, cualquiera que sea su
raza y color;

considerando que la Masoneria tiene por
principal objeto levantar al hombre de su
postracién social y politica hasta alcanzar
el mis alto grado posible de cultura, digni-
dad y valimiento; Considerando que el es-
tado de esclavitud embrutece y denigra al
hombre, oponiéndose al desarrollo de sus
facultades morales e intelectuales;

los que suscriben, deseando que la Maso-
neria llene en Espana sus levantados y hu-
manitarios fines, como masones sinceros y
como esparioles honrados, desean que se haga
justicia a la desgraciada e inofensiva raza africa-
na, ambicionando que la Masoneria patria tome
la parte activa que de deber le comesponde en
la redencién de los esclavos que existen en las
provincias ultramarinas de Espana.

Proponen:

1.2 Que la Respetable Logia La Discusion
acoja como suyas las consideraciones
arriba consignadas.

2.2 Que se ponga a la orden del dia la im-
portante cuestién de abolir inmediata
y simultineamente la esclavitud en las
islas de Cuba y Puerto Rico.

3.2 Que para alcanzar estos humanitarios
fines se pase copia de esta plancha a
todas las logias, asi espafiolas como
extranjeras, suplicindoles que acojan
esta proposicién y pongan a la orden

(19) C.Meuapo y C. Ponce: «La masoneria valenciana ante la guerra hispano cubana. 1895 1896», en Ma-

soneria espafola y América..., o. ¢, T. I, 1993, pp. 471-480.

(20) Sobre la Sociedad Abolicionista Espanola y la campafia antiesclavista pueden consultarse, R. Mesa:
El colonialismo en la crisis del siglo xix, Madrid, Ed. Ciencia Nueva, 1957; R. M. Lasra: La abolicion de la escla-
vitud y la Sociedad Abolicionista Espariola en 1873, Madrid, 1874.
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del dia en sus respectivos talleres la
resolucién de este importante proble-
ma filantrépico social.

4.2 Que la respetable logia La Discusion
redacte y dirija una breve exposicion a
las préximas Cortes, pidiendo la aboli-
cién inmediata de la esclavitud, y que
después de suscrita por los hermanos
del Capitulo con sus nombres civiles, se
ponga a la firma de todos los profanos
que gusten asociarse a tan humanita-
rio pensamiento, procurando recoger
el mayor nimero de firmas posible.

5.2 Que se remita una copia de la indica-
da exposicién a todas las logias de Es-
pana, para que después de suscrito
por los hermanos de los respectivos
capitulos recojan firmas de profanos.

62 Que se pida a las logias espaniolas una
relacién de los escritores piblicos afilia-
dos a ellas, y tan pronto como se hagan
las elecciones para diputados a Cortes,
se averigiie el nombre de los que entre
los elegidos pertenezcan a nuestra res-
petable institucién.

7.2 Que se pase una plancha (carta) a to-
dos los escritores y diputados afilia-
dos a la Masoneria, haciéndoles
conocer el acuerdo tomado por la lo-
gia La Discusion de trabajar sin des-
canso hasta alcanzar la libertad del dltimo
hombre esclavizado en nuestra patria, y
recordindole el sagrado deber de los ma-
sones, de considerar a todo hombre como
hermano suyo, y procurarle la mayor

suma posible de bienestar, velando al
mismo tiempo por la dignidad social y
politica de todos sus semejantes.

8.2 Que en todas las tenidas de este capitulo
dé cuenta al hermano Secretario del estado
en que se encuentran los trabajos abolicio-
nistas que se inauguran en este taller»?'

Tras la prohibicién de la esclavitud en
Puerto Rico regulada por la ley de 22 de
marzo de 1873, y de Cuba por la ley de 13
de febrero de 1880, se escucharon a algu-
nos masones advirtiendo a los hermanos
del incumplimiento de las leyes abolicio-
nistas. Asi, el Gran Maestro Adjunto del
Gran Oriente de Espana, Sergio Martinez
Bosch, pedia en el banquete solsticial de
invierno del afo 1881 que la masoneria si-
guiera trabajando «en pro de la abolicién
de la esclavitud sin mixtificaciones»;*? y el
hermano Tinguaro, de Santa Cruz de Te-
nerife, comentando el meeting antiescla-
vista organizado por el comité republicano
de aquella localidad, aclaraba:

«Y no se diga que no existe ya la esclavi-
tud; que la ley la ha abolido; pues ya sabe-
mos lo que para el negrero de Cuba
significan y han significado en todo tiem-
po las leyes de la nacién. Invoca ince-
santemente el cumplimiento de las leyes
que en cualquier modo pueden favorecer-
le; pero se burla y desprecia las que en
cualquier modo pueden poner coto a su
barbara codicia».?

(21) Boletin Oficial del Gran oriente de Espana. Supremo Consejo de la Masoneria Espariola, Madrid, 1

mayo 1871, pp. 6-7. Esta carta tuvo su efecto positivo en algunos talleres. Véase tenida de 4 abril 1871, LA, G.
12, logia Tolerancia y Fraternidad de Cadiz, (AHNS, 480 A I). Durante el Sexenio también se escucharon algu-
nas voces en las logias protestando contra la esclavitud: véase A. B. Franklin: «Discurso» (pronunciado en la
logia Fraternidad de Milaga), Boletin Masénico del Serenisimo Gran Oriente de Espana, Madrid, 15 febrero,
1874, p. 79.

(22) An6NMO: «Banquete solsticial», Boletin Oficial y Revista Masonica del Gran Oriente de Espana, Ma-
drid, 30 diciembre, 437, p. 437.

(23) TiNGUARO: «La esclavitud», Tinerfe 114. Revisa masénica mensual. Organo de la Resp. Log. Santa
Cruz de Tenerife, abril, 260. E/ Mallete, Barcelona, en sus nimeros de 1 de julio, 15 de julio y 1 de agosto 1883,
pp. 68, 5-7 y 4-7, reproduce la exposicién elevada al Ministro de Ultramar por la Sociedad Abolicionista Espa-
fiola. La logia Luz de Mantua se alegraba de la abolicién de la esclavitud en Brasil, en tenida de 28 marzo 1888,
LA, G. 1.8, logia Luz de Mantua (AHNS, 555 A D).
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Todavia en 1884 Nicolds Diaz y Pérez,
Venerable Maestro de la logia Comuneros
de Castilla niimero 289 de Madrid, escribié
una carta a la administracién espanola so-
licitando la derogacién del reglamento del
Patronato de Cuba.? Posteriormente esta
misma logia madrilena envié una comuni-
cacién de apoyo a Miguel Figueroa, Dipu-
tado por Santa Clara y miembro de la Gran
Logia Unida de Colon, por la mocién que
éste habia presentado el 23 de julio de
1886, en la que solocitaba la libertad de los
30.000 hombres de color que atin perma-
necian bajo el yugo de la esclavitud en la
isla de Cuba, que estaban sujetos por la
Ley del Patronato.®

Es posible que algtin otro taller penin-
sular particular o algin otro hermano indi-
vidual organizaran campanas en circulos
masénicos dirigidas a sensibilizar a la opi-
nién publica en contra de la esclavitud,
pero a tenor de la documentacién conser-
vada no debieron alcanzar la amplitud que
tan grave problema humanitario exigia. In-
cluso parece que el Marqués de Seoane,
siendo Gran Maestro del Gran Oriente Na-
cional de Esparia, vot6 en 1880 y en cuali-
dad de Senador del Reino oponiéndose a
la abolicién de la esclavitud en Cuba.?

EL ECO DE LA CUESTION FILIPINA EN
LOS TALLERES SIMBOLICOS PENINSULARES

El caso de Filipinas, como he adelanta-
do mis arriba, fue algo mis debatido. Este
hecho se debié fundamentalmente al em-
peno de un cualificado grupo de j6venes
filipinos, afincados en Madrid y Barcelona,

que buscaron en el Gran Oriente Espariol
un soporte ideoldgico y estructural para
sus luchas reivindicativas. Algunos hechos
especificos” pueden ayudar a contextuali-
zar minimamente el contenido de las con-
ferencias y de la labor informativa llevada
a cabo en las logias peninsulares sobre el
archipiélago asiitico:

1> En 1882 se fundé en Barcelona La
Propaganda, movimiento pacifis-
ta promovido por intelectuales fi-
lipinos residentes en la peninsula
para llamar la atencién sobre la
situacién del archipiélago.

2.2 Un poco después, hacia 1885 apro-
ximadamente, las logias espafolas
peninsulares comenzaron a admitir
filipinos entre sus filas.

3.2 En 1887 Graciano Lépez Jaena,
simbdlico Bolivar, formaba parte
del cuadro de la logia Solidari-
dad niimero 359 de Madrid con
grado de Maestro. Era el tnico
miembro filipino de esta logia
madrilefa que, por otro lado, ya
acogia a 10 cubanos.

4.2 El 12 de julio de 1888 se constituyé
en Madrid la Asociacién Hispano
Filipina, con Miguel Morayta, Gran
Maestro del Gran Oriente Espanol,
como presidente. Esta asociacién
estaba domiciliada en la sede del
Gran Oriente Espariol.

5.2 Casi simultineamente, a finales de
1888 Graciano Lépez Jaena y
Marcelo Hilario del Pilar crearon
en Hong Kong el Comité de Pro-
paganda para dar a conocer a la
clase media filipina las ideas libe-

(24) F. MArQUEZ, C. POYAN, T. RolDAN y M. J. Viukcas: La masoneria en Madrid, Madrid, Ed. Avapiés,

1987, p. 158.
(25) J. M. CastELLANO GiL: 0. €., 1996, p. 310.

(26) E. HIRALDEZ DE Acosta: «Lo legal y lo juston, Boletin Oficial de la Gran Logia Simbdlica Regional Ca-

talana, Barcelona, enero-junio, 1887, p. 187.

(27) Estos hechos estin extraidos fundamentalmente de los trabajos de M. ADAN GUANTER, L. CABRERO, A.

OrTiz ANDREs y P. SANcHEZ FERRE citados en la nota 11.

186



rales y democriticas que se solici-
taban en Madrid, enviando un de-
legado a Barcelona.

En 1889 se erigi6 en Barcelona la
logia de filipinos Revolucion nii-
mero G5, auspiciada también por
el Gran Oriente Espariol, cuyas
piezas claves fueron Lépez Jaena
y Del Pilar (este Gltimo, afios mis
tarde, verdadero motor de la maso-
neria filipina y uno de los fundado-
res del Katipunan). El 25 de
febrero de este mismo afio los mis-
mos Lépez Jaena y Del Pilar, jun-
to con mariano Ponce, fundaron
la revista La Solidaridad, érgano
de la Sociedad Mutua de Filipinos
de Barcelona.

A finales de 1889 los miembros de
La Revolucion se trasladaron a
Madrid. Lo mismo hizo el sema-
nario La Solidaridad, pues en
esta ciudad residia su gran pro-
tector y aliado Miguel Morayta,
cuya cercania podia hacer mas
efectivos los trabajos en pro de la
causa filipina. El grupo llegado de
Barcelona constituyé en Madrid
una nueva logia, denominada Soli-
daridad niimero 53. Al comenzar
el afio 1891, estaba compuesta por
quince miembros, todos ellos filipi-
nos, entre los que destacaban: Mar-
celo Hilario del Pilar, José Rizal,
considerado como uno de los pa-
dres de la Independencia, Maria-
no Ponce, Galicano Apacible y
Telesforo Sukgang.”® La logia si-
guié funcionando hasta 1896,
aunque en los dos ltimos anos
conté con menor nimero de
efectivos, puesto que la mayor
parte de los hermanos habian

6.0

V%

(28) M. ADAN: 0. c., 1987, p. 474.

vuelto a Filipinas para tomar par-
te determinante en los movimien-
tos insurreccionales e integrar
organizaciones secretas inde-
pendentistas como el Katipunan.

Estas organizaciones profilipinas lleva-
ron a cabo muchas acciones, entre las que
deben destacarse tres de especial significa-
cién. En primer lugar, el 25 de abril de de
1889, la Asociacion Hispano Filipina de
Madrid, la Sociedad Mutua de Filipinos de
Barcelona y La Solidaridad, dirigirian al
ministro de Ultramar una demanda que re-
sumia las pretensiones de los sectores
avanzados filipinos. El documento iba fir-
mado entre otros por Morayta, Emilio Ju-
noy, Galicano Apacible, C. Mir Deas,
Ponce, Marcelo Hilario del Pilar, José Maria
Jomapa y Graciano Lépez Jaena y se redu-
cia a solicitar los siguientes aspectos:

1.° Representacién de Filipinas en las
Cortes.
2.2 Abolicién de la censura previa.
3.2 Prohibicién expresa y terminante
de deportar vecinos por pura medi-
da gubernativa y sin sentencia eje-
cutoria y judicial.®
Unos meses mis tarde, la logia Revolu-
cién logré que varias logias barcelonesas
firmasen una exposicién, fechada el 5 de
julio de 1889, dirigida a Sagasta (simbélico
Paz, Grado 33, Presidente de Gobierno) y
a Manuel Becerra (simbdélico Fortaleza,
Grado 33, Ministro de Ultramar) para hacer
conocer a la opinién publica el estado de
discriminacién en que se encontraba el
pueblo filipino. El texto, inspirado en el
mismo espiritu del documento anterior,
decia entre otras cosas:

«A la vista estd la ineficacia de la campana
monacal en la peninsula, Cuba, Puerto

(29) La Solidaridad, Barcelona, 30 de abril de 1889, pp. 57-58. Cit. por P. SAxciEz: «La masoneria espa-

fola...», o. c., 1987, p. 486.
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Rico y otros paises dotados de tribuna par-
lamentaria, prensa y asociaciones libres;
pero otra cosa ocurre en los valles de Fili-
pinas, con notorio desprestigio de los pro-
pagadores de la luz.

Aquella regién esencialmente espafiola;
aquella poblacién de ocho millones de ha-
bitantes que no tiene un solo diputado en
el parlamento espanol, aquel pais que ca-
rece de prensa y cuya instruccién primaria
y superior se halla a disposicién del mona-
quismo, en este pais, 1. y Pod. H., la seguri-
dad individual estd en manos del que nos
teme y odia, de las 6rdenes religiosas».®

En ambos casos se solicitaba, por tan-
to, una equiparacion politica y administra-
tiva del Archipiélago con la Metrépoli,
mostrando una orientacién democritica y
reformadora pero claramente anexionista.

Por tltimo, la logia Solidaridad niim.
53 de Madrid dirigi6 el 5 de abril de 1892
una larga circular a todas las logias del
Gran Oriente Espariol, insistiendo en los
mismos aspectos que lo hacian las cartas
que acabamos de mencionar.* En esta cir-
cular se recordaba que el Predambuilo de la
Constitucion del Gran Oriente Espariol de-
finfa la Masoneria como una institucién
«reivindicadora de todos los derechos del
hombre, afirmadora de todas las liberta-
des, creadora de la igualdad y la equidad, y
genuina representacién de la dignidad hu-
mana ante la tirania y el despotismo».

Por esto esta circular insistia en que
los masones espafioles estaban obligados a

plantearse la situacién de las provincias de
Ultramar, «tan necesitadas de justicia, tan
hambrientas de legalidad, tan deseosas de
libertad». Y entrando de lleno en la cues-
tién, planteaba la necesidad de organizar
fuertemente en Filipinas la institucién ma-
s6nica, con un caricter «expansivo, liberal
y democritico», porque alli era donde de-
bian resaltar las ideas de fraternidad, donde
habia que demostrar que si desgraciadamen-
te existian hombres que querian hacer de
aquellos territorios feudos del despotismo y
la tiranfa» esos eran «hijos espurios de la
noble Espana» que ama por igual a todos
sus hijos, lo mismo los de aquende que
allende el mar. La circular se detenia en
describir las bondades naturales del archi-
piélago filipino y en denunciar su injusta e
injustificable situacién politica. En definiti-
va, considerando «el préximo advenimien-
to al poder de los gobiernos democriticos»,
en la circular se pedia de nuevo para Filipi-
nas la representacién en las Cortes y se
conclufa apremiando a los hermanos ma-
sones a «dedicar parte de su tiempo al es-
tudio de los problemas filipinos».
Después de esta sucinta contextualiza-
cién de la cuestién colonial de Filipinas
que hemos trazado en este articulo, resulta
mds comprensible que la labor de mentali-
zacién hacia la necesidad de reformas so-
ciales y politicas en Filipinas se llevase a
cabo desde las logias Solidaridad niimero
53 e Ibérica ntimero 7 de Madrid. Es pre-
ciso tener presente que este ultimo taller

(30) La Concordia, Barcelona, julio 1889, nim. 12, p. 95.

(31) La circular iba firmada por el Venerable Maestro, Marcelo H. del Pilar, Kupang, grado 30; el Primer
vigilante, Galicano Apacible, simbélico Lanatan, grado 30; el Segundo Vigilante, Eleuterio Ruiz de Leén, Holo-
Jernes, grado 18; el Orador, Eduardo de Lete, Manii, grado 9; y el Secretario Guarda Sellos, Mariano Ponce,
Kalipulako, grado 30. Ademds anadia un cuadro mis amplio de los cargos de logia, entre los que, ademis de
los recién mencionados, se encontraban José Maria Zuazo, Simplicio Jugo, Pablo Rianzares, Gregorio Aguilera,
Baldomero Roxas, Pio Criséstomo, Telesforo Sukgang, Francisco Liongson y Flabiano Cor de Cruz. Un ejemplar

de dicha circular se conserva en AHNS 736-A-11.

(32) Boletin Oficial del Gran Oriente Espariol, 1 de septiembre de 1892, p. 158. Ya en 1887 Graciano Lé-
pez Jaena habia comenzado la labor de propaganda filipina en logias madrilefas. Véase tenida de 19 septiem-
bre 1887, LA, G. 1.3, logia Luz de Mantua de Madrid, (AHNS, 553-A-4).
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agrupaba a las personalidades mis relevan-
tes del Gran Oriente Espariol, incluido su
Gran Maestro Morayta. A estas logias se debe
anadir la logia Progreso, que mantenia estre-
chas relaciones con la logia Ibérica.

Para preparar indirectamente el terreno
para que prosperasen las reformas referidas
se programaron distintas conferencias y
charlas en una logia sobre Filipinas. El Bo-
letin Oficial del Gran Oriente Espariol da
cuenta de las encuentros celebrados en
1892 y en la logia Solidaridad en los que
participaron con gran protagonismo Ponce
(Kalipulako), Del Pilar, Lete, etc. Se sabe
ademis que la logia Progreso fue invitada a
asistir a una sesién que lllevé por titulo: «La
civilizacién prehistérica en las Islas Filipi-
nas».? La finalidad de estas exposiciones
aparentemente neutras era decididamente
politica, ya que, dando a conocer la historia
y la idiosincrasia de una regién tan alejada,
siempre se facilitaban las inclinaciones en fa-
vor de las reformas. El mismo propésito
debié conducir a Navarro de la Linde, anti-
guo miembro de la logia Ibérica y por en-
tonces de la Amor niimero 20 auspiciada
igualmente por el Gran Oriente Espariol, a
hablar en su nueva logia sobre: «Historia y
estado antiguo y moderno de las Islas Filipi-
nas», en una tenida de enero de 1894.* Por
su parte, J. de los Santos, perteneciente a la
logia Solidaridad, se empenaba en la misma
empresa divulgadora a través de dos confe-
rencias que dio en 1894: una en su propio taller
y que se ocupd del tema de la «Inmigracién fi-
lipina en los paises civilizados»;* y otra
en la logia Amor miimero 20, que versé po-

(33)
(34)
(335)

siblemente sobre el mismo tema.* Los in-
tentos propagandisticos se extendieron por
otras latitudes de la peninsula, como pare-
ce indicarlo la conferencia del hermano
Copérnico en la logia Federacion Valenti-
na de Valencia que plante6 si eran suscep-
tibles de reformas los usos y costumbres
de los naturales de Filipinas.”’ La estrategia
de estas intervenciones, pensada como he
indicado para encontrar un soporte masé-
nico a las peticiones de las reformas politi-
cas deseadas por el grupo de filipinos de
Solidaridad, se confirma no sélo con las
indicadas exposiciones y solicitudes a Sa-
gasta y Becerra, sino también con otro tipo
de intervenciones en el seno de las logias
que constituyen una verdadera declaracién
de intenciones. Tal como resalta M. Adin,
a principios de octubre de 1890, el Gran
Oriente Espariol envié una circular a todas
sus logias solicitando que Filipinas tuviera
una representacién en las futuras Cortes, y
el mismo autor relata dos tenidas en la lo-
gia Ibérica niimero 7, celebradas el 23 de
octubre y el 27 de noviembre de 1890 res-
pectivamente, con la importante interven-
cién de Marcelo Hilario Del Pilar y de José
Rizal. En ellas, frente a posturas de algunos
masones espanoles que defendian el sufra-
gio universal en el Archipiélago, los dos
prohombres filipinos apostaron tajante-
mente por el sufragio restringido, ampara-
dos en que con el sufragio universal los
nativos, menos ilustrados intelectual y eco-
némicamente, pero mis nUMerosos, vota-
rian lo que se les dijera en los conventos.™
Con la misma intencién politica, Del Pilar

Tenida de 29 marzo 1892, LA, G.1.3, logia Progreso, (AHNS, 547-A-1).
Tenida de 20 enero 1894, LA, G. 1.3, logia Amor, (AHNS, 549-A).
Documento de 4 enero 1894, (AHNS, 736-A-11).

(36) Tenida de 27 enero 1894, LA, G. 1.3, logia Amor, (AHNS, 549-A).
(37) Tenida de 13 febrero 1895, LA, G. 1.3, logia Federacion Valentina de Valencia, (AHNS, 675-A).

(38)

M. ADAN: «La logia Ibérica mimero 7..», 0. c., 1985, pp. 124 -25. De esta circular se hicieron eco

algunas otras logias, debatiendo el asunto en sus reuniones. A este respecto nos ha llegado el testimonio de la
logia Firmeza de Cidiz, que decidié apoyar la representacién de Filipinas en las Cortes en su tenida de 30 di-
ciembre 1890. Véase LA, G. 1.3, logia Firmeza de Cidiz, (AHNS, 493-A).
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dio a conocer un trabajo en la logia Solida-
ridad en 1893, a cuyo acto se invité entre
otras a la logia Progreso. En esta ocasién el
trabajo de Del Pilar versé sobre: «Masone-
ria y monarquismo en Filipinas»®. Tam-
bién se tiene constancia de que en 1892 la
logia Solidaridad envi6é una carta a distintas
agrupaciones masénicas, en la que volvia a
solicitar su concurso para conseguir la repre-
sentacién parlamentaria de Filipinas.®
Como ya he ido apuntando a lo largo
de este trabajo, la masoneria espanola fue
acusada de ser la causante de la pérdida de
las colonias, acusacién que ha sido apro-
vechada hasta la saciedad por el antima-
sonismo. Morayta pudo escapar de la
prisién por encontrarse en Francia en el
momento de ser decretada su orden de

detencién. La acusacién de filibusterismo
lanzada contra los hermanos, queda sin
embargo un tanto en entredicho a la vista
de cémo fue tratado el asunto colonial en
los circulos masénicos de la metrépoli. In-
cluso los mis interesados en la cuestién,
lejos de defender cualquier tipo de plan-
teamiento separatista, se entregaron a la la-
bor de reclamar la igualdad politica
conducente al asimilacionismo y nunca a la
subversién. Por la parte que ahora nos intere-
sa, se intentd proporcionar una informacién de
primera mano sobre la importante problenti-
ca filipina, aunque quedara en circulos redu-
cidos, y un buen niimero de talleres pudieron
percibir la inquietud que se respiraba allende
los mares, al menos a través de aquella corres-
pondencia que solicitaba su colaboracién.

(39) Tenida de 5 diciembre 1893, LA, G. I?, logia Progreso de Madrid, (AHNS, 547 A ). En la misma linea
en la logia Augusta Gaditana de Cidiz se habia hablado afios antes en contra de la ensefianza en Filipinas,

Cuba y Puerto Rico, monopolizada por los frailes.

(40) Tenida de 26 octubre y 16 noviembre 1881, LA, G. 1.3, logia Augusta Gaditana, Cidiz, (AHNS, 437A-1).
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NUESTRO HOMBRE DEL 98

CINTIO VITIER (*) (**)

La explosién del acorazado Maine en
la bahia de La Habana, el 15 de febrero de
1898, resoné de muy distinto modo en Es-
pana, en Cuba y en los Estados Unidos.
Para Espana significé el préximo definitivo
desplome de su imperio secular; para
Cuba, por la intervencién y ocupacién nor-
teamericanas, seguidas de la imposicién de
la Enmienda Platt, implicaria la frustracién
de los objetivos de las guerras de libera-
cién iniciadas treinta afios atrds; para los
Estados Unidos, el camino expedito hacia
un nuevo tipo de expansionismo que des-
de hacia casi un siglo venian proclamando
como «destino manifiesto» sus estadistas y
poetas!.

El llamado «desastre» colonial espa-
nol, sellado con las derrotas navales de Ca-
vite y Santiago y con el Tratado de Paris
del 10 de diciembre de 1898, abrié cauce a
un replanteo del destino nacional y a una
toma de conciencia de lo espanol, como
rescate de esencias profundas y como po-
sibilidad de insercién en la modernidad

europea. Visto retrospectivamente y desde
tierras hispanoamericanas, juzgado ade-
mis por sus frutos intelectuales y morales,
no nos parece que fuera tan «desastre», e
incluso nos suena a veces excesivo el tono
pesimista, crudo, atormentado o nostilgico
de los principales representantes de la lla-
mada «generacién del 98», sin que, hasta
donde conocemos, un grito de respiro his-
térico se hiciera oir desde el fondo de
aquellas boces (las de Baroja, Unamuno,
Azorin, Maeztu, por caso), tan bien pro-
longadas por el esclarecido Idearium es-
paiiol —estoicismo y cristianismo- de Angel
Ganivet en 1897.

Los beneficios espirituales del «desas-
tre» ofrecerin tonos mis claros y construc-
tivos en Ortega, D’'Ors, Pérez de Ayala, y,
desde luego, en los grandes poetas (iman-
tados por el hechizo americano de Dario
en su juventud), Antonio Machado y Juan
Ramén Jiménez, padre este Gltimo tan dis-
cutido como discutible de la generacién
del 27. Y asi nos acercamos al mis hermo-

(*) Escritor y Presidente del Centro de Estudios Martianos. La Habana (Cuba).
(**) 16 de julio de 1997. Escrito para la Conmemoracién del 20 Aniversario de la Fundacién del Centro de

Estudios Martianos.

(1) «Desde la cuna soié en estos dominios el pueblo del Norte, con el “nada seria mis conveniente” de
JerrersoN; con “los trece gobiernos destinados” de Apams; con “la visién profética” de Cray; con “la gran luz del
Norte”, de WEBSTER; con “el fin es cierto, y el comercio tributario” de SUMMER; con el verso de Skwall, que va de
boca en boca, “vuestro es el continente entero y sin limites™; con “la unificacién continental” de Evererr; con la
“unién comercial” de Douclas, con “el resultado inevitable” de INGaLLs, hasta “el istmo y el polo™; con la “nece-
sidad de extirpar en Cuba”, de BLaing, “el foco de la fiebre amarilla™...» J. MarTi: Obras completas, Editorial Na-

cional de Cuba, 1963-1973, t. 6, p. 48. En adelante, o.c.

Revista de Educacion, nim. Extra (1997), pp. 191-199
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so ideal surgido del «desastre» espafiol, la
«Repiiblica moral» que Marti sofara para
Cuba en el Manifiesto de Montecristi, que
sin duda queria también para Espafia y cu-
yos gérmenes presintié en figuras como Ju-
lidin Sanz del Rio, Nicolis Salmerdn,
Francisco Giner de los Rios, Francisco Pi y
Margall, Fermin Salvochea, sin olvidar a
Concepcién Arenal, a la que llamé «una se-
fiora de oro, con mente hecha a pueblos»?.
Dos rasgos importantes de los senala-
dos por Angel del Rio en la generacién del
98 habian aparecido ya en Marti: uno es su
preferencia por la forma ensayistica sobre
los géneros imperantes en el siglo XIX; el
otro, que esa preferencia se abre espacio
dentro del «gran crecimiento» del periodis-
mo moderno. «En la Espana de nuestra
época —observa Del Rio— el ensayista acu-
di6 al periodismo quizd por razones eco-
némicas, como los escritores de otros
paises, pero sobre todo influido por el es-
piritu de cruzada intelectual y de aleccio-
namiento sobre el destino del pais que
desde sus principios tiene toda esta litera-
tura critica.»® No fue Marti un «ensayista»
que acudié al periédico, y ciertamente en
parte lo hizo por razones econémicas,
pero sin duda llegd a hacer de su periodismo
un ensayismo de gran porte critico y artistico,
como se ilustra con sus crénicas sobre Emer-
son y Whitman, y de fundamentales conteni-
dos ideoldgicos, como «Nuestra América».
Ya que «el espiritu de cruzada intelec-
tual y de aleccionamiento del pais» (o de
los paises de Hispanoamérica, en el caso
de Marti) resulta anilogo, el rasgo basica-
mente diferenciador estd en que, de los

(2) Oc, 15, p. 184.

ensayistas del 98 espafiol y sus sucesores,
aunque el fondo de muchos de sus escritos
fuera politico y ocasionalmente participaran
en la vida civica, ninguno fue, como lo ob-
serva también Del Rio, lo que se llama un
«hombre de accién», en tanto Marti llegé a
serlo en grado sumo, al extremo de morir
combatiendo como soldado de la guerra que
€l mismo organizé. Es bien sabido que todo el
pensamiento politico, social y cultural que susten-
taba su concepcién de aquella guerra iba tanto
contra el sistema colonial espanol (nunca contra
el pueblo espafiol) como contra el neocolo-
nialismo norteamericano que Marti, al cabo
de su larga estancia en los Estados Unidos
en los anos de trinsito hacia el capitalismo
imperialista, avizoraba claramente.

Por todo lo anterior puede afirmarse
que el dnico cubano preparado para
afrontar politica y culturalmente el viraje
histérico del 98 era el mismo cuya muer-
te en combate tres anos antes, tan invo-
luntaria como trigicamente, habia facilitado
aquel viraje. Marti, en efecto, desde 1889, en
carta a Gonzalo de Quesada, preveia con una
lucidez escalofriante, rayana en videncia, la
intervencién y ocupacién de Cuba por Esta-
dos Unidos®, y en su ultima carta a Manuel
Mercado, pocas horas antes de ser ultimado
por balas espafiolas, declaré el sentido an-
timperialista de toda su obra revolucionaria.
Antimperialismo que, dada su penetracién
politica y su conocimiento de las «entranas»
del nuevo «monstruo», ya no podia tener los
mismos caracteres del anticolonialismo
hispanoamericano tradicional.

Como dirfa Miximo Gémez, General
en Jefe del Ejército Libertador, cuando ya

(3) A. DEL Rio y M. J. BERNARDETE: El concepto contempordneo de Espana, Antologia de ensayos (1895-

1931), Buenos Aires, Editorial Losada S.A., 1946, p. 32.

(4) «Sobre nuestra tierra, Gonzalo, hay otro plan més tenebroso que lo que hasta ahora conocemos, y es
el intento de forzar a la Isla, de precipitarla, a la guerra, para tener pretexto de intervenir en ella, y con el crédito
de mediador y de garantizador, quedarse con ella. Cosa mis cobarde no hay en los anales de los pueblos libres:
Ni maldad mis fria», o.c,, t. 6, p. 128. La cursiva es mia. C. V. El «intento de forzar a la Isla, de precipitarla, a la
guerra» nos recuerda también el fracaso del Plan de Fernandina.
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estaba en vias de consumarse la frustracién
del movimiento independentista iniciado
en 1868, bajo la injerencia militar nortea-
mericana: «Es un momento dificil, el mis
dificil después que se inici6 la Revolucion.
Ahora Marti hubiera podido servir a la Pa-
tria; este era su momento»’ Comenzaba, en
efecto, la mayor necesidad que de él tuvi-
mos y tenemos, la de un antimperialismo
que es la versién politica del nuevo inde-
pendentismo y la versién cutural de la mo-
dernidad a que aspirarnos, de la que Marti
fue promovedor consciente y solitario.
Considerando, por otra parte, la causa
inmediata del «desastre» espaiiol, llama la
atencién la ausencia, en términos genera-
les, del tema norteamericano en la genera-
cién del 98; tema que, en visperas de
cumplirse los cien afios de la explosion del Mai-
ne, la guera hispano-cubano-norteamerica-
na y el fin del imperio espafiol, resulta ser
cada vez mis, para decirlo orteguianamen-
te, «el tema de nuestro tiempo». Las razo-
nes que explican este vacio en la meditacién
de tan preocupados pensadores estaban,
quizis, en el trauma interno, el primorrive-
rismo y la problemitica de los totalitaris-
mos europeos que provocarian la Guerra
Civil espafiola y la Segunda Guerra Mun-
dial. Dirfase que los Estados Unidos desa-
parecieron del horizonte mental de los
hombres del 98 y de sus descendientes,
con alguna que otra excepcién, como la de
Ortega y Gasset en pasajes de La rebelion
de las masas. Curiosamente en este ensa-
yo, eurocentrista por los cuatro costados,
se descartan «las virtudes del mando» his-
térico en Norteamérica sencillamente por-
que era un pueblo joven que no habia

sufrido ain.® Se olvida la tragedia de la
Guerra de Secesion, de la que se derivaron
algunos de los testimonios novelisticos
mds amargos de los siglos XIX y XX, y el
sufrimiento de los indios y los negros antes
y después. Se omite lo mucho que ya en la
fecha de aquel ensayo, 1930, el expansio-
nismo yanqui, en sus varias fases, habia
hecho sufrir a su entorno geogrifico del
sur; y que sustituy6 a Espafia en «el mando-
histérico de toda Hispanoamérica, con sus
nuevos métodos intervencionistas, empresa-
riales y financieros. Lo que Ortega objeta a
Norteamérica es sélo el auge en ella del
hombre-masa, fenémeno social que, como
todo lo bueno y lo malo de América, segin
él, procedia de Europa, tnica capacitada
hasta entonces para seguir rigiendo el mun-
do, aunque de ello estuviese perdiendo con-
ciencia y ahi estaba Ortega convocando al
pensamiento occidental para recordirselo.
Mis penetrantes y aleccionadoras re-
sultaron para nosotros las piginas de Juan
Ramén Jiménez tituladas «Limites del pro-
greso» (Verbum, La Habana, 1937) y las de
su «Diario poético» en la Revista Cubana
del mismo afo. Contienen las primeras un
agudo diagnéstico y advertidora sdtira del
maquinismo y consumismo del «american
way of life», del «hombre gris» que es su
versién del «hombre-masa», y de su banal
alienacién creciente. Alli leimos:

Para vivir en esta miquina actual de New
York, etcétera, dentro de esta miquina, se
necesita mucho dinero, alimento dijerido,
propio de la miquina y el hombre gris se
pone a inventar lo menudo innecesario, ya
que vive en lo colosal innecesario.”

(5) OresTes FERRARA: Las relaciones con Mdximo Gémez, La Habana, Molina y Cia, 1942, p. 193. (La cursiva

en la cita es mia. C.V.).

(6) «La rebelién de las masas», en Obras de José Ortega y Gasset, Madrid, Espasa Calpe S.A., 1932, PP-

1.145-1.146.

(7) Juan Raman Jiménez en Cuba, compilacién, prélogo y notas de C. Vimer, La Habana, Editorial Arte y

Literatura, 1981, p. 64.
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Habia empezado Juan Ramén por re-
chazar la «poesia injeniosa», el «poeta in-
jeniero», etcétera, lo que parecia capricho
‘o mala sangre. Cuando estalla la Guerra Ci-
vil, intuye otra faceta histérica, politica y
ética de ese fenémeno que habia detecta-
do en las células o dtomos del poema. Asi,
dando un salto cognoscitivo, escribe en
Cuba (Carteles, junio de 1937):

Los paises mis armados de exterioridad
injeniosa, con hombres de la piel hacia
afuera, ganan cémodamente terreno, dine-
ro, todo lo extenso superficial, todo lo que
se llama fuerza Espana, con sus hombres
de la piel hacia dentro, ha permanecido di-
ficilmente de pie, fuerte pobre, en su me-
nos sitio, sitio alto y hondo que hoy se
cotiza menos.

Pero Espana, el hombre de Espana estd de-
mostrando en esta guerra, baja del lado de
los injeniosos, hasta dénde puede «toda-
via» luchar el espiritu contra el injenio, el
hombre contra la miquina, y cémo se im-
pone en la vida la vuelta humana, en la
paz y en la guerra, al hombre..

Y denunciaba Juan Ramén «la deca-
dencia del progreso» como una «automa-
quina» que ya se estaba descomponiendo
«y que no va a poder ni autodestruirse con
precisién»®, y nos insinuaba la idea de una
«poesia inmanente antimperialista»™®. Y
nos hablaba siempre de aquella Espana del
espiritu, «fuerte pobre», que era la que nos
gustaba, la que Marti habia amado, la que
volviamos a encontrar en los escritores
mds entrafiables del 98, como Unamuno,
Azorin, Valle-Inclan. Pero ellos estaban en-
simismados en lo suyo, con miradas a ve-
ces profundas hacia Hispanoamérica; nada
querian saber, o muy poco y superficial,

(8) Ob.cit, p.8.

(9) Ibidem, p. 37.

(10) Ibidem, p. 28.
(11) Ividem, t. 4, p. 111.

del enemigo que nos habia derrotado jun-
tos en campos contrarios. Y leyéndolos,
consumiéndolos en las voraces lecturas de
la adolescencia, sentiamos como una ex-
trana orfandad.

Los cubanos del 98 y sus descendien-
tes, en cambio, no hemos podido darnos
el lujo de olvidar ni por un minuto la ame-
naza que Marti previé como peligro cre-
ciente para Cuba, para «nuestra América»,
para «el equilibrio del mundo», y desde
luego para «el honor ya dudoso y lastima-
do de la América inglesa»"!, segtin escribi6
a Federico Henriquez Carvajal el 25 de
marzo de 1895, fecha del Manifiesto de
Montecristi y de la despedida a la madre,
que Unamuno juzgd «una de las mis gran-
des y mis poéticas opciones —en ambos
sentidos del término oracién— que se pue-
den leer en espafiol»'? Basta recorrer el
imprescindible y magistral relato que de
los sucesos del 98 cubano y de sus conse-
cuencias inmediatas hizo Manuel Mirquez
Sterling en su libro El proceso bistorico de
la Enmienda Platt (1941) para sentir el so-
brecogimiento de un drama que es el argu-
mento nacional cubano desde aquella
fecha y en los dias que corren se esti con-
virtiendo en argumento planetario.

Entre las varias escenas memorables
recogidas por Mirquez Sterling —cuya efi-
gie de criollo fino, abrumado por una es-
pecie de rara melancolia entre politica y
artistica, constituye el mejor resumen de
aquel proceso- queremos destacar algunas
que nos parecen significativas por diversas
causas. La primera se refiere al debate sos-
tenido el 18 de abril de 1898 en torno al
proyecto de Resolucién Conjunta sobre
Cuba en el Congreso de los Estados Uni-
dos. Para ponernos «en situacién», Mir-

(12) M. pE UNaMUNO: «Notas estéticas. Cartas de poeta», en Nuevo Mundo, Madrid, 10 de octubre de 1919.
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quez Sterling acude a una pigina de las
Memorias de una vida dvida de Mrs. Julia
Bundy Foraker, viuda del senador de Ohio
que tan tenazmente defendié las solucio-
nes mis honorables en todo el conflicto.
La memorialista recuerda las galerias reple-
tas de un publico popular y apasionado,
rememorando «algunas caras de aquella
Asamblea» en los siguientes términos:

En la galeria diplomitica estaba la Reina
de Hawai, Liliukalani, amarillenta y triste,
con el sello de su destino fatal, y la silueta
exdtica de una Pitonisa. El Embajador del
Celeste Imperio, Wu Ting Fang, inquisitivo
e insondable, de pie todo el tiempo en el
pasillo de la galeria, miraba la escena, de
uno a otro lado, con la expresién de un
Buda irénicamente divertido. Y alrededor
del Buda y la Pitonisa, y de Matsui, pleni-
potenciario del Japén, vi la tez diplomitica
y pilida del sefior don José de Andrade,
Ministro de Venezuela, y los ojos ansiosos
de los cubanos Quesada y Estrada Palma.
Contemplé, alejado de todos estos paises,
a Sir Julidn Pauncefote, tan brillante, tan
limpio, tan caballeroso, tan agradablemen-
te gran britinico; al Embajador de Francia
M. Jules Cambon, que lucia en el ojal un
ramo de anémonas; y al Dr. Holleben, el
Enviado del Kaiser, que llevaba sus geme-
los de 6pera.!?

El tema de aquella 6pera era el destino
de una islita mestiza y desangrada del Ca-
ribe. Por primera vez tantos ojos distantes,
divertidos o desdenosos se interesaban en
aquella islita. Su interés, en realidad, salvo
el de los «ojos ansiosos» de los dos cuba-
nos y de algin que otro fraterno latinoame-
ricano, era el de saber por qué interesaba
tanto a los yanquis aquella islita. Eran los
yanquis los que la estaban haciendo visible
para el mundo. Al menos asi podian creer-
lo los ojos distantes, pero en el pecho de

los dos cubanos que asistirian mudos a
aquel debate debi6 resonar, como oleaje
profundo, la voz anterior que habia dicho
para aquel momento, para aquel recinto:

En el fiel de América estin las Antillas, que
serian, si esclavas, mero pontén de una re-
publica imperial contra el mundo celoso y
superior que se prepara ya a negarle el po-
der —mero fortin de la Roma americana—; y
si libres —y dignas de serlo por el orden de
la libertad equitativa y trabajadora- serian
en el continente la garantia del equilibrio,
la de la independencia para la América es-
pafola atin amenazada y la del honor para
la gran republica del Norte, que en el de-
sarrollo de su territorio (...) hallard mis se-
gura grandeza que en la innoble conquista
de sus vecinos menores, y en la pelea in-
humana que con la posesion de ellas abri-
ria contra las potencias del orbe por el
predominio del mundo.

Si estas advertencias no bastaban, la
voz también habia dicho, y es impensable
que los dos cubanos alli presentes lo hu-
bieran olvidado:

La guerra de independencia de Cuba,
nudo del haz de islas donde se ha de cru-
zar, en el plazo de pocos anos, el comercio
de los continentes, es suceso de gran al-
cance humano, y servicio oportuno que el
heroismo juicioso de las Antillas presta a la
firmeza y trato justo de las naciones ameri-
canas, y al equilibrio atn vacilante del
mundo.’

La palabra «mundo» resonaba en
aquella voz tanto como la palabra «Cuba».
Y sin embargo el mundo sélo volvia los
ojos hacia Cuba cuando su cazador empe-
zaba a exhibirla en la trampa que le estaba
preparando.

El Primer Acto después de la explo-
sién que sepulté en la bahia de La Habana

(13) M. MARQUEZ STERLING: El proceso bistérico de la Enmienda Plait, La Habana, Imprenta del Siglo XX,

1941, p. 21.
(14) Oc.,t 3, p. 142,
(15) Ibidem, t. 4, pp. 100-101.
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a 266 tripulantes del Maine fue el debate
en torno a la solemnemente hipdcrita Re-
solucién Conjunta cuya aprobacién con-
movié a tantos cubanos de buena fe.
Segundo Acto: Caceria de cocodrilos en la
Ciénaga de Zapata, organizada por el go-
bernador militar Leonardo Wood el 16 de
febrero de 1901. En ese marco Wood invi-
t6 a Méndez Capote, presidente de la
Asamblea Constituyente, y a los miembros
de la Comisién de Relaciones, a un ban-
quete en Bataband, de donde los condujo
a bordo del Kanawha, buque auxiliar de
la escuadra norteamericana, rumbo a la
Ciénaga, y en ese agradable paseo les en-
tregé las cinco estipulaciones enviadas
por el secretario de la guerra Elihu Root:
es decir, la Enmienda Platt. Tercer Acto:
Los comisionados cubanos son recibidos
por el presidente Mc Kinley y por Elihu
Root, en su nombre, para supuestamente
aclarar o especificar {os términos de la En-
mienda a la flamante Constitucién. Marti-
nez Mirquez los acompana en calidad de
periodista y escribe:

Es de presumir la emocién de los nues-
tros en presencia de aquel hombre que
podia jugar con el destino de Cuba
como jugaba con la cadena de su reloj.
Afeitado y limpio el rostro, insistente la
mirada, carnosas las facciones, desvai-
dos y escasos los cabellos, el Presiden-
te ganaba con lentitud la simpatia y el
entusiasmo de sus interlocutores, nacio-
nales o extranjeros. Hablé. Hablé despa-
cio, como si temiera perder en majestad
lo que ganaba en tiempo y en anima-
cién. Resultaba interesante sin resultar
atractivo. Podia reconocérsele a ratos
verbosidad y de tarde en tarde acaso elo-
cuencia, pero nunca elegancia. Mds adn,
alternaba entre pensar y decir; pero no
decia lo que pensaba.'

(16) M. MARQUEZ STERLING: ob. cit., p. 208.

Lo que pensaba, en verdad, era muy
sencillo. Después de dos intensas y tensas
sesiones de los comisionados cubanos'
con el secretario Root, en las que se cansa-
ron de refutar sus falacias, comprendieron
dos cosas: que la tnica alternativa a la En-
mienda era la prolongacién indefinida de
la ocupacién militar, y que la Gnica inde-
pendencia a que Cuba podia aspirar estaba
basada en el autodeclarado derecho de in-
tervencion de Estados Unidos, incluyendo
instalaciones navales en su territorio. La in-
tervencion como base de la independencia
era el dltimo resorte de la trampa. Sélo que-
daba la recepcién de despedida («aparato-
samente sencilla», dice con vengativa
precisién Mirquez Stering) y la ret6rica
cena final. /A qué seguir? La voz de nues-
tro hombre del 98 ya lo habia dicho; se
trataba de «ensayar en pueblos libres su
sistema de colonizacién»'®. El primer en-
sayo exitoso fue en Cuba; tanto, que ya en
1934, firmada por el propio Mirquez Sterling
como embajador en Washington y el se-
cretario de Estado Cordell Hull, la abroga-
cién parcial de la Enmienda, ya ésta no
era necesaria. Economia y politica por si
solas habian tejido las mallas de la tram-
pa. Nuestra condicién de victimas del 98
iba a durar hasta el 1 de enero de 1959.

Como reparacién ideal a tanto agravio
los cubanos mejores pudieron hallar siem-
pre en Marti la promesa de independencia,
soberania, libertad y justicia, a la vez que
los mejores votos para el futuro de Espafa
y de los Estados Unidos. De la todavia Me-
trépoli dijo en 1881 cosas que hubieran in-
teresado a los hombres del 98 espanol,
como cuando puntualizé la «lenta y magni-
fica batalla entre una época de gloria mili-
tar, dominio de castas y provecho ilegitimo
de pocos, y una época de gloria del trabajo,

(17) Los comisionados, presididos por Domingo Méndez Capote, era los generales Pedro Betancourt y
Rafael Portuondo, Diego Tamayo y Pedro Gonzilez Llorente.

(18) 0., t.6,p.57.
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gobierno de la razén libre, y provecho le-
gitimo de todos los hombres trabajado-
res»?; o cuando opind acerca de las
luchas sociales en la peninsula en los
términos siguientes:

El problema agriado y dificultado en otras
naciones por colosales odios presenta en
Espana, merced a la naturaleza hidalga y
desdén de la fortuna material que distin-
gue a sus hijos, un caricter menos violento
y amenazador. La verdad llega alli mis tar-
de, pero como ha derramado menos san-
gre, llega mis segura. Resulta esto de que
el amor a los bienes de la tierra que en de-
finitiva resuelve, o acelera la resolucién de
todos los problemas, es sefialadamente
menor que en otros pueblos, en el sobrio
y espiritual pueblo de Espaia.?

A lo que anadié en otra crénica del
mismo ano (recién fracasada la intentona
de la Guerra Chiquita, que le valié su se-
gunda deportacién de Cuba), con mis op-
timismo que acierto en el vaticinio, pero
téngase en cuenta que confiaba en el tra-
bajo de educacién ético-social que los pre-
cursores de la segunda Republica no
pudieron sistematizar nacionalmente en la
peninsula:

Dice bien de Espaiia este odio al odio. Los
cabecillas de los bandos se pondrin a
punto de morir; pero una vez a este punto,
darin su vida por salvar del riesgo a que
los han expuesto a sus rivales. Espaiia lle-
gard al goce de la libertad sin aquella de-
puracién enorme y tremenda de la
Repiiblica Francesa. Defendi6 la libertad
con brio, antes que el resto de las tierras, y
merece gozar de la libertad en mis paz
que ellas.?!

Mucho es que quien llevé a la cintura
y el tobillo una cadena de esclavo en el
presidio colonial considerase asi las posibi-

(19) Ibidem, t. 14, p. 94.
(20) Ibidern.

(21) Ibidem, pp. 441-442.
(22) Ibidem, t. 6, p. 162.

lidades histéricas de Espafia. En cuanto a
los Estados Unidos, todo lo que pensé y
dijo en contra de aquel naciente imperio
con «colorines de repiiblica»® lo pensé y
dijo a favor de su verdadera democracia
sin imperio, la que el suefio mis puro de
los peregrinos fundadores, la gesta de Lin-
coln, el pensamiento de Emerson y la poesia
de Whitman (no obstante sus contamina-
ciones de «destino manifiesto», y como tal
poesia) merecen. Como la obra pedagégi-
ca de Francisco Giner de los Rios no logré
encauzar las pasiones espariolas, tampoco
hombres como Bronson Alcott, igualmente
admirado por Marti, pudieron hacerse oir
en la cipula dirigente de su pais. No por
ello perdié la confianza, o al menos la espe-
ranza, en las virtudes potenciales de todos
los pueblos, en cuanto manifestaciones de
la especie humana, del hombre universal
por cuyo «bien mayor», que es la justicia,
luché y murié. En su dltimo mensaje a la
opinién publica norteamericana, desde el
campo de batalla el 2 de mayo de 1895, no
dejé de tenderle, por ultima vez, su «mano
franca»:

Una repiiblica sensata de América jamds
contribuird a perpetuar asi [c6mo lo inten-
t6 Maximiliano en Méxicol, con el falso
pretexto de incapacidad de Cuba, el alma
de amo que la sabiduria politica y la hu-
manidad aconsejan extirpar en un pueblo
puesto por la naturaleza a ser crucero pa-
cifico y préspero de las naciones. / Los Es-
tados Unidos, por ejemplo, preferirian
contribuir a la solidez de la libertad de
Cuba, con la amistad sincera a su pueblo
que los ama, y les abrird sus licencias to-
das, a ser complice de una oligarquia pre-
tenciosa y nula que sélo buscase en ellos
el modo de afincar el poder local de la cla-
se, en verdad infima de la Isla, sobre la cla-
se superior, la de sus conciudadanos
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productores. No es en los Estados Unidos
ciertamente donde los hombres osarin
buscar sementales para la tirania.?

Quien asi hablaba podia considerarse,
en rigor, el mejor de los norteamericanos
posibles. Y aunque no era un iluso, y co-
nocia todas las tramoyas que habia entre
bambalinas, tampoco era un hipdcrita.
Después de la liberacién de Cuba de la Co-
lonia espafiola, nada le hubiera dado ma-
yor alegria que la amistad sincera de los
Estados Unidos. Pero la historia salvo rari-
simos momentos, no es, como dirfa Simo-
ne Weil, el reino de la gracia sino de la
gravedad econdmica y politica, si bien las
injusticias también van acumulando sus
gravitaciones, que un dia se oponen y so-
breponen a las otras.

Muy pronto -y lo peor, a solicitud del
primer presidente cubano- se aplicé la En-
mienda revelada en la Ciénaga con el aus-
picio de las fauces de los cocodrilos, y
Cuba volvié a ser ocupada por el Ejército
norteamericano, mientras la devoracién de
Puerto Rico ya se habia consumado. Cien
anos después, la filosofia de la Enmienda
por primera vez ensayada en Cuba —el su-
puesto derecho de Estados Unidos a inter-
venir para garantizar la independencia, la
propiedad, la salud, los derechos huma-
nos, la democracia, etcétera— en cualquier
pais del mundo, y especialmente del Ter-
cer Mundo, se ha convertido en ley casi
universalmente aceptada. Y decimos
«casi» porque hay un pequefio pais que
no la acepta: el que primero sufrid la afren-
ta de su aplicacién.

Cuando a los cien afios del nacimiento
de Marti y a los cincuenta y ocho de su
muerte los estudiosos de su obra, dentro y
fuera de Cuba, insistian en la dimensién li-
teraria, José Lezama Lima llamé la aten-
cidén, categdricamente, sobre su «fuerza

(23) Ibidem, t. 4, p. 156.

como impulsién histérica»®’. Poco des-
pués, Fidel Castro, a punto de ser juzgado
por el asalto al Cuartel Moncada el 26 de
julio de 1953, declaraba que «el autor inte-
lectual» de aquella accién era José Marti. El
poeta veia en Marti ante todo el posibilita-
dor de «los nuevos actos nacientes»®. El
revolucionario subrayaba su autoria «infe-
lectuab. Los dos, sin saberlo, coincidian.
Marti era y es el miximo intelectual de la
voluntad histérica cubana, voluntad y vo-
cacién configuradas por él en la medida en
que supo identificarse con las aspiraciones
e inspiraciones mis autéctonas y universa-
les de su pueblo.

Llegar a estas convicciones y a la posi-
bilidad nacional de ponerlas en prictica
necesité de los cincuenta anos de repibli-
ca desmoralizada. Hubo que pasar por las
depresiones del escepticismo politico cada
vez mis justificado, y por el concomitante
realismo o naturalismo narrativo, mis o
menos presuntuoso, dolorido o cinico,
hubo que pasar por la nueva injerencia
frustradora de la revolucién antimachadis-
ta, segadas en flor las principales cabezas
de la primera generacién republicana,
hubo que pasar por la chatura, el robo y el
crimen entronizados, por el entreguismo
vestido de dril cien y de jaquet militar, en-
golada la voz de un submundo que venia
de la ciénaga, hubo que pasar por el espe-
jismo oratorio de una nueva Constituyente
rodeada por todas partes de las conse-
cuencias de la Enmienda, y de una flaman-
te Constitucién inaplicable; hubo que
pasar por todos los carnavales de una de-
mocragia representativa sélo del desgo-
bierno y la impotencia; hubo que pasar
por el golpe seco de la fusta y los rios de
sangre que parecian enredarse en si mis-
mos. S6lo un dato era inmutable; la injusti-
cia con los pobres. Sélo dos luces eran

(24) J. LEzama LiMa: «Secularidad de José Marti», en Origenes, La Habana, 1953, nim. 33, p. 4.

(25) Ibidem.
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claras: el arte de las mayorias y el de las
minorias. S6lo una esperanza se abria paso
en los origenes del futuro: la misteriosa
voz imantadora de José Marti. Los jovenes
de la Generacién del Centenario la escu-
charon, la obedecieron, quisieron realizar-
la. Empezaron a realizarla.

En los umbrales del Tercer Milenio el
nuevo 98 se nos presenta como amplifi-
caci6n a nivel planetario de lo que empe-
z6 con la explosién del Maineen la
bahia de La Habana. El engendro de Or-
ville Hitchock Platt ya no es necesario ni
siquiera para una mala pelicula de «sus-
pense». Ya no hay Enmienda ni «suspen-
se». Ya no hay (parece) alternativa. El
todopoderoso imperio con colorines de
democracia sigue salvando al mundo. Los
«marines» constituyen el ejército de salva-
cién mundial.

Es por eso que en esta hora nos permi-
timos recordarles a los hermanos espano-
les que las necesiten las siguientes
autorizadas advertencias de don José Orte-
ga y Gasset, quizis mis necesarias hoy que
cuando fueron escritas, en 1932:

Estas viejas cabezas europeas no tienen
derecho a ser ingenuas. La ingenuidad en
el viejo se llama chochez. Las cabezas eu-
ropeas vienen afilindose desde hace mu-
chos siglos en el asperén de la historia y
estin obligadas a usar los ojos con agude-
za, a no detenerse infantilmente en la su-

perficie aparente, sino a perforar ésta y
deshacer las ilusiones épticas en que se
complace la naturaleza (...) Los europeos
estdn obligados a ser muy inteligentes,
porque son los hombres actuales de mis
larga memoria. De otro modo sucumbi-
rian, porque no es ficil que puedan poseer
con plenitud las virtudes de la mocedad.
Los pueblos nuevos pueden, sin grave
riesgo, ser menos inteligentes porque son
jovenes. / Como paletos, los viejos europeos
se colocaban con la boca abierta ante los
Estados Unidos...*

A nuestros hermanos de Norteamérica,
¢qué decirles? Los mejores entre ellos sa-
ben que la situacién espiritual de su pais
es la peor en esta hora de su mixima pre-
potencia hegemdnica. Su mayor poeta des-
pués de Whitman ya lo dijo: «Cadiveres se
han sentado al banquete / invitados por la
usura»?. Dios se apiade, porque la historia
no lo hari, de lo que ha venido a ser en
este siglo la patria de Lincoln, «el lefiador de
ojos piadosos»®, como lo llamara Marti.

Y a nosotros mismos, conscientes de
nuestros errores, peligros y deficiencias
;qué decirnos? Queremos ser los hijos del
unico hombre cuyo pensamiento —pensa-
miento del corazén— es capaz de hacerle
frente a los dos siglos del 98, el que ahora
estd agonizando y el que va a comenzar. El
hombre que a su hijo carnal, en la Gltima car-
ta, s6lo le dio un consejo: «Sé justo»®.

(26) J. OrTEGA Y GasseT: «Sobre los Estados Unidos», en Viajes y paises, Madrid, Revista de Occidente,

1959, pp. 129-130.

(27) E.Pounp: «Con usura», traduccién de José Coronel Urtecho en su Panorama y antologia de la poesia

norteamericana, (1934).
(28) O.c, 1.6, p. 135.
(29) Ibidem, ¢. 20, p. 480.
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UNA VISION CUBANA DEL 98
ROLANDO RODRIGUEZ (*)

Un siglo ha transcurrido desde la con-
tienda del 98, en la cual se vieron envuel-
tas Cuba y Espana, para resultar ambas
perdedoras, de una u otra forma, a manos
de un tercero, ambicioso y entrometido.
Mas, no se hace nada hiperbélico sefalar
que, cien afos mis tarde, en lo que a Cuba
se refiere, sus huellas permanecen. Ade-
mds, puede aseverarse que ese conflicto
acumulaba fuerzas desde principios de
aquella centuria y sélo esperaba una opor-
tunidad para que estallara.

Al desatarse la revolucién por la inde-
pendencia en las colonias americanas,
Cuba se mantuvo al margen de los aconte-
cimientos. La oposicién de los hacendados
y terratenientes esclavistas a salir de abajo
de la sombrilla de Espaiia, para que su
guarnicién cuidara el orden de las dotacio-
nes de esclavos, y con esto sus fortunas,
explica en no poca medida por qué en
Cuba fracasaron las conspiraciones irre-
dentistas a lo largo de las tres primeras dé-
cadas del siglo.

Pero, después, no todo fue bien. Los
liberales espanoles lograron bajo Maria
Cristina alcanzar el poder, y las ventajas
que el absolutismo le habia concedido a
Cuba se tranformaron, a partir de enton-
ces, en un sistema de continuas exacciones
a favor de la burguesia y el fisco de la me-
trépoli. Después de un largo camino se de-
sembocaria, en 1868, en la Guerra de los

(*) Historiador y novelista. La Habana (Cuba).
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Diez Anos, expresién de una revolucién
anticolonial liberadora, propulsada por un
sector radicalizado de los hacendados y
terratenientes del levante del pais. Su ta-
lante liberal y demécrata lo probaria una
divisa de su credo: conquistar, junto con
la independencia, la emancipacién de los
esclavos.

Ese conflicto, que costé 200.000 muer-
tos y 600 millones de pesos, tuvo un alto
en el Pacto del Zanj6n. Pero éste ya no po-
dia solucionar el diferendo. En medio de
los campos de batalla, la todavia deshilva-
nada nacién cubana habia comenzado a
tomar forma y exigia su espacio propio y
definitivo y éste abarcaba todo el contorno
de la isla. El neorreformismo de los auto-
nomistas, emergido inmediatamente des-
pués de la guerra, no podia darle cauce a
las demandas planteadas y los grupos de
poder espaiioles no estaban dispuestos a
hacer la menor concesién. Por consiguien-
te, la Guerra de los Diez Afos resulté sélo
una contienda inconclusa y, de inmediato,
su retofio, la Guerra Chiquita, volvié a con-
mover los campos de Cuba.

En todo el periodo que medi6é desde
ésta, en 1879, hasta 1895, ni un solo dia las
fuerzas independentistas cesaron de cons-
pirar. Quienes encabezaron el ultimo ano
una nueva etapa revolucionaria no eran
esta vez los grandes patricios, al estilo de
aquéllos de la Guerra Grande, sino, en lo
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esencial, una pléyade de integrantes de las
capas medias urbanas y propietarios de re-
gular o pequeiia heredad rural. La figura
sefiera de la empresa seria un intelectual,
José Marti.

En los primeros momentos de la con-
tienda, el poeta y abogado redacté el Ma-
nifiesto de Montecristi. Este documento
contenia el credo de la revolucién y resul-
taba, a la vez, el resumen del pensamiento
martiano sobre politica y guerra. En sus li-
neas, el guia revolucionario definié no
s6lo los objetivos de la contienda «culta»,
como en aparente contrasentido calificé la
liza, sino también muchas de sus preocu-
paciones de aquellos instantes. Una de és-
tas, su postulado de que la guerra no seria
cuna del desorden y la tirania cuando lle-
gara una republica. Respeto fue la palabra
esencial empleada en algunas de sus preci-
siones, porque estableci6é que la revolu-
cién en marcha no perseguia el triunfo de
un partido cubano sobre otro, sino la vo-
luntad de independencia del pueblo cuba-
no. De igual forma, gozarian de respeto en
ese porvenir el espanol, neutral y honrado,
contra quien no iba a una guerra que venia
de sus hijos. Y también le asegur6 al pe-
ninsular que en el pecho cubano no habria
hacia él odio, como tampoco para el solda-
do espaiiol arrancado de su casa y su te-
rrufio. Incluso, en relacién con el ejército
adversario, en cuyas filas recordé que ha-
bia no pocos republicanos, sefialé que,
como éste reconocia el valor de los cuba-
nos, los combatientes cubanos respetaban
el suyo. Por tltimo, con la visién del ame-
nazante gigante del norte pegada en sus
ojos, no dejé de recordar que el guerrero
que caia en Cuba lo hacia por la inde-
pendencia de América. Quizi, pocas veces
en la historia de la humanidad se haya es-
crito con pasién una proclama de guerra
donde prime mayor generosidad y menos
odio, ni mis altura y miras mis lejanas.

Durante la Guerra de los Diez Afnos
habia prevalecido la misma posicién de
respeto y afecto al espaiol. Después, figu-
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ras como los generales Antonio Maceo y
Miximo Gdémez reiteraron en no pocas
ocasiones que la pugna no se establecia
contra el peninsular al cual, incluso, invita-
ron a militar en las filas independentistas.
Tampoco la lucha se dirigia contra Espana,
sino contra el régimen colonial. Repre-
sentativas de este criterio fueron unas de-
claraciones de Maceo, en 1886, con las
cuales respondi6 a un periodista que le
pregunt6 si los revolucionarios se hallaban
en inteligencia con Estados Unidos para
anexarle la isla. Rispido, mientras relimpa-
gos cruzaban sus ojos oscuros, le contesto:
«Es una calumnia. Para depender Cuba de
alguna potencia preferimos que sea Espa-
fia, a la que queremos como la quieren las
Repuiblicas independientes que a ella per-
tenecieron. Antes que norteamericanos,
queremos ser espanoles. Nunca olvidaria-
mos a la madre patria. Si nuestros proposi-
tos llegaran a realizarse, procurariamos
mantener las mds intimas relaciones con
ella, y seguramente llegarian a una intimi-
dad tal, que no hay ejemplo en ningin
pais que pueda compararse».

Era innegable que, en el momento en
que la nueva etapa de la contienda se
abrié paso con su voz terrible y su fuerza
liberadora, el pueblo cubano se hallaba en
muchas mejores condiciones para empren-
der la batalla que en 1868. Estaba cons-
ciente de la incompatibilidad de su
economia con los intereses de la peninsu-
la, a cuyos efectos Cuba era tratada como
pais extranjero. No eran los cubanos los
nicos en sefalar la situacién. Con sinceri-
dad, a poco del estallido revolucionario,
los republicanos espaiioles dirfan en un ar-
ticulo de La Justicia: «Buscaba la metré-
poli el medio de obtener a todo trance
ventajas comerciales arancelarias a costa
de la isla; mantenia un sistema administra-
tivo que permitia el fraude y enriquecia a
cientos de estafadores a costa del pais ex-
plotado (...) y Espafia era mirada, no como
lo que es, como una nacién madre y gene-
rosa, sino como una red de tigres, ansiosos



de dominacién y de riquezas a costa del
sudor y de la sangre cubana». Por su parte,
la Liga Agraria, organizacién de los cerea-
leros de Castilla, criticaba en su 6rgano de
prensa las esquilmaciones a la isla por via
del sistema arancelario.

Otras razones del cubano estribaban
en que, entre 1878 y 1894, de 568 millones
de pesos que le habian estrujado para can-
celar el acipite de gastos del presupuesto,
nada menos que 218 millones se habian
destinado a los pagos del ejército y la ma-
rina. Como si fuera poco, la deuda contraida
a cuenta de Cuba para pagar esencialmente la
aventura mexicana de 1861, la anexién de
Santo Domingo, el enfrentamiento con
Per y Chile y la Guerra de los Diez Afos
montaba ya 185 millones de pesos (unos 115
pesos por habitante). Es decir, sobre la isla pe-
saban enteramente «cargas de la nacion»,
caso tipico de las relaciones coloniales.

Por anadidura, al cubano le escandali-
zaba la negacién de los recursos para la
mejora de sus condiciones de vida, la falta
de libertades, la represién, los gobernado-
res militares, los abusos de las autoridades,
la pretericién a la hora de ocupar cargos
publicos, el pago de una némina de fun-
cionarios enviados de la peninsula, ham-
brientos de cohecho y coimas. También se
quejaba de que, a diferencia de la peninsu-
la donde el voto era universal masculino,
en Cuba se ejercia seglin el censo de con-
tribuyentes. ;Cémo se le decia, pues, que
él era tan ciudadano espafiol como el de
allende el oceino? ;Resultaba o no Cuba
una colonia aunque, mero eufemismo, la
llamaran provincia espanola? Todas las ca-
lamidades enumeradas y otras mis pesa-
ban sobre él y no tenia esperanza alguna
de que variara aquella situacién sérdida.

Junto a todo esto, el pueblo cubano
iba tomando conciencia de si. La revolu-
cién de antafo le habia dado orgullo y
sentido de una historia propia. También,
en su evolucién, habia creado una sicolo-
gia y su visién ecuménica estaba confor-
mada por rasgos que ya lo caracterizaban

en su singularidad. Su cultura, hija de
transculturaciones, mixtura esencialmente
de la espanola y africana, habia ganado a
lo largo del tiempo perfiles que la distin-
guian de sus progenitoras y estaba enraiza-
da. Por los factores apuntados, Cuba tenia
todos los rasgos de una nacién y habia for-
jado una nacionalidad, y esa nacién exigia
eliminar la dominacién y gestar ya su pro-
pio Estado.

Canovas del Castillo emplearia el argu-
mento de que la liza se trataba de una gue-
rra civil, para esconder ante la opinién
publica los intereses que se movian a favor
de hacer la campana, tanto en la metrépoli
como en la isla: los financieros que le pres-
taban al Estado; los industriales y comer-
ciantes que sacaban partido de las
importaciones protegidas; los abastecedo-
res de los institutos armados; la jauria de
empleados malversadores y envueltos en
la prevaricacion; los politicos con intereses
econémicos en la isla. Mientras el pueblo
espaiiol ponia la sangre, otros se beneficia-
ban. No por gusto la voz de Miguel de
Unamuno se levantaria contra la contien-
da, para decir que «los gastos de la guerra
recaen sobre todos los ciudadanos; los pro-
vechos, sobre los duefios del capital». Mas,
dijera lo que dijera Cinovas, al margen de
los sentimientos, el mismo hecho de que los
componentes del pueblo cubano sélo fueran
en parte de origen espaiiol ya aleja la posi-
bilidad de hablar de una guerra civil.

Por supuesto, a esa conflagracién no
vendrian los hijos de las familias con medios
econémicos, porque el caduco sistema de
quintas imperante permitia la llamada «re-
dencién en metilico»; es decir, quien podia
pagar 1.500 pesetas condonaba la obliga-
cién de prestar servicios armados. Sobre
este sistema, bien diria Blasco Ibinez que
era la variante de la esclavitud para pobres
parias que carecian de fortuna.

Lo unico que podria obtener en la
guerra ese espaiolito enviado a ella era un
pasaje gratis en los buques de Comillas -api-
fiado en el cual posiblemente sus condicio-
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nes antihigiénicas lo harian constituirse en
baja antes de desembarcar—, un uniforme y
un fusil, para caer en todo caso en la ma-
nigua cubana victima primordialmente no
del machete revolucionario o del mosquito
insurgente, sino, en realidad, de quienes lo
enviaban. Cuinta pena da ese soldado espa-
fiol que luché valerosamente, en ocasiones
mis alld del deber, a veces hambriento, en-
fermo, con los pies desnudos, sin paga,
para defender intereses que no eran suyos.
Junto a la admiracién por su valor, todavia
produce pena recordar al heroico Eloy
Gonzalo, Cascorro.

Aquella guerra, segiin postulaba Marti,
debia ser breve como el rayo, porque,
como de manera evidente temia, de pro-
longarse podia abocarse a que Estados
Unidos la tomara como pretexto para inje-
rirse en el conflicto y cumplir asi su viejo
sueno de tomar posesién de Cuba. Ya, des-
de 1803, Thomas Jefferson, presidente de
aquel pais, habia hecho explicito que la
vecina de las Antillas era un objetivo para
las aspiraciones norteamericanas de am-
pliar su territorio, y, en noviembre de 1805,
llegé a decirle a Merry, el representante
britinico en Estados Unidos: «La posesion
de la isla de Cuba es necesaria para la de-
fensa de la Luisiana y la Florida porque es
la llave del Golfo». Jefferson repetiria no
pocas veces sus ideas de expansién a costa
de Cuba, pero no podria ponerlas en eje-
cucién. Entonces, Estados Unidos seguiria
con Cuba una politica de tiempos de
Roma: las prendas ambicionadas, mientras
no pudieran tomarse, debian permanecer
en las manos mis debiles y, en el momen-
to dificil del débil, debia abandonarse la
actitud expectante para obrar ripida y
enérgicamente contra éste. Durante largo
tiempo esta norma constituirfa atributo de
la politica exterior norteamericana en rela-
cién con Cuba, y seria mis sélidamente
observada que un dogma de fe. El princi-
pio de la abstinencia expectante, la politica
de la procrastinacién, se acataria asi cada
dia, pero también sin falta llegaria el mo-
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mento de asestar el golpe y apoderarse de
Cuba. En 1823, en dos ocasiones quedd
plasmada la apetencia sobre la isla, gracias
al secretario de Estado, John Quincy
Adams: primero, mediante la teoria de que
Cuba separada de Espaiia, como una fruta
madura, caeria obligatoriamente en el re-
gazo de Estados Unidos y, también, en vir-
tud de la Doctrina Monroe.

A medida que pasaron los anos, a las
ambiciones geopoliticas de Estados Unidos
sobre la Gran Antilla se unié la del régi-
men esclavista del sur de esa nacién, nece-
sitado continuamente de expandirse, y no
fueron pocos los intentos de comprarla
que llevaron adelante varios gobiernos de
aquel pais. La pretensién quedé expresada
de manera resonante, en 1854, en el Mani-
fiesto de Ostende, mediante el cual tres di-
plomiticos de Estados Unidos, reunidos
por instrucciones del Departamento de Es-
tado, fijaron el pensamiento norteamericano
en torno a Cuba: «Ciertamente —dijeron- la
Unién jamis podra disfrutar de reposo, ni
conquistar una seguridad verdadera mien-
tras Cuba no esté comprendida en sus limi-
tes». El final de la Guerra de Secesién no
cancel6 las ambiciones expansionistas;
quedé latente en el seno de aquel pais,
embargado en esos momentos en las ta-
reas de su desarrollo interior. En eso, esta-
116 la Guerra de los Diez Afios, y a lo largo
del conflicto los gobiernos de Estados Uni-
dos no sélo no le prestaron el menor apoyo
a la lucha cubana, sino que la obstaculizaron
en todo lo posible. Bien sabian que Inglate-
rra no les permitiria aprovechar las circuns-
tancias para echarse sobre Cuba.

De tales ancestrales ambiciones emer-
gia el temor de Marti de que Estados Uni-
dos fuera a inmiscuirse en el nuevo
episodio liberador. No por gusto, incluso
antes de que estallara, prefiado de malos
pensamientos, habia hecho palpitar todas
sus angustias al preguntarse: «Y una vez
en Cuba los Estados Unidos, (quién los
saca de ella?» También Miximo Gémez,
general en jefe del ejército cubano, como



Antonio Maceo, lugarteniente general, re-
chazaban la intervencién de Estados Uni-
dos en la Guerra. Tanto éstos, como el
gobierno insurrecto, que presidia Salvador
Cisneros Betancourt, habian evidenciado
que no estaban por mendigar nada a Esta-
dos Unidos. Confiaban en sus fuerzas,
vefan la simpatia que la causa cubana des-
pertaba en la opinién publica de Nortea-
mérica, pero desconfiaban de su gobierno.

En abril de 1896 Maceo le recalcé a
Tomis Estrada Palma, jefe de la delegacion
cubana en Nueva York, que lo Unico que
necesitaban de ese pais consistia en su
cooperacién, y especificaba que ésta era
en el sentido de ayuda para conseguir ar-
mas. En julio, ratificarfa su postura de for-
ma categérica: «No me parece cosa de
tanta importancia el reconocimiento oficial
de nuestra beligerancia que, a su logro, ha-
yamos de enderezar nuestras gestiones en
el extranjero, ni tan provechosa al porvenir
de Cuba la intervencién norteamericana,
como supone la generalidad de nuestros
compatriotas. Creo mis bien que, en el es-
fuerzo de los cubanos que trabajan por la
patria independencia, se encierra el secre-
to de nuestro definitivo triunfo, que sélo
traerd aparejada la felicidad del pais, si se
alcanza sin aquella intervencién».

No puede olvidarse tampoco que le
habia escrito a Estrada Palma, cuando to-
davia resonahan los ecos de un debate so-
bre el reconocimiento de la beligerancia
cubana en el Congreso de Estados Unidos,
palabras muy alertadoras sobre una posi-
ble intervencién: «...como si pronta termi-
nacién [de la contienda] es lo que
debemos procurar, ya que veo en los pe-
riédicos que se discute si los Estados Uni-
dos deben o no intervenir en esta guerra,
para que concluya pronto sospecho que
ustedes, inspirados en razones y motivos
de patriotismo, trabajan sin descanso por
alcanzar para Cuba lo mis que puedan, me
atrevo a significarle que, a mi modo de ver,
no necesitamos de tal intervencién para
triunfar en plazo mayor o menor. Y si que-

remos reducir éste a muy pocos dias, trii-
ganse a Cuba veinticinco o treinta mil rifles
y un millén de tiros en una, o a lo sumo
dos expediciones».

Una de las falacias que mucho se repe-
tirfa entonces en Espaia se referia al apoyo
que Estados Unidos le prestaba a la insur-
gencia, casi al extremo de proclamar que a
éste se debia la insurreccién. En aquellos
instantes todavia las fuerzas que propulsa-
ban el desarrollo endégeno de Estados
Unidos conservaban las riendas del poder,
y era a Espaiia a la que el gobierno de Cle-
veland, en la Casa Blanca, le prestaba su
favor sincero en la lucha. El mis relevante
habia sido la frustracién de las expedicio-
nes que desde Fernandina, en la Florida,
debia haber puesto en tierra cubana a los
miés destacados jefes y altos oficiales de la
insurreccién, junto a un alijo importante de
pertrechos. Con esas expediciones se le iba
a dar inicio a la lucha. Si este plan hubiese
fructificado, sin dudas el conflicto bélico se
hubiera acortado considerablemente.

La colaboracién norteamericana con el
gobierno de Madrid también se mostraba
en datos del duque de Tetudn, ministro de
Estado de Espaia. Segtin el aristécrata, de
40 expediciones organizadas por los cuba-
nos en Estados Unidos, en el periodo de
Cleveland, 22 fracasarian totalmente, 5 de
forma parcial y s6lo 13 lograrian arribar a
su destino. Si bien las cifras no son muy
exactas, el reconocimiento que hacia el ex
ministro da una idea del trabajo de las au-
toridades estadounidenses para frustrar las
acciones insurrectas en el exterior.

En marzo de 1897, William Mckinley
asumié la presidencia de Estados Unidos.
Este cambio de poderes para nada signifi-
caria que se le reconoceria a la revolucion
el caricter de beligerante, tantas veces re-
chazado por Cleveland, incluso cuando la
invasién del ejército mambi cruzé arrolla-
doramente la isla y en enero de 1896 le-
vanté su bandera en los confines
occidentales del pais. Este reconocimiento
hubiera permitido comprar legalmente
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pertrechos en Estados Unidos. El nuevo
gobierno republicano, por el contrario, or-
den6 recrudecer la persecucién de las ex-
pediciones cubanas y todo tipo de auxilio
a la revolucién. Cuba no debia ser inde-
pendiente y, en todo caso, Washington ac-
tuaria para que Espafa le diera fin a la
contienda. Si no se volvia capaz de ha-
cerlo, entonces debia venderle la isla a
Estados Unidos y aquel pais se encarga-
ria de pacificarla. Con el fin de conven-
cer a la metrépoli del nuevo curso de la
politica que seguiria, el nuevo mandatario
envié a Madrid, como representante, al ge-
neral Woodford. Antes, este abogado ex-
ploré por érdenes de su jefe la actitud
europea en caso de una posible anexién
de Cuba.

Con la administracién de McKinley, ai-
res muy diferentes empezaban a soplar so-
bre la politica exterior de Estados Unidos:
ahora habian ganado el predominio, las
ccrrientes favorables a la expansion exte-
rior. Desde principios de la década del 90
se habia evidenciado, mediante voces me-
sidnicas, que, al quedar sellada la frontera
exterior por el arrasamiento de los encla-
ves de las tribus indias, se comenzaba a
desarrollar la tendencia que demandaba la
expansion més alld de los lindes continenta-
les de la nacién. Un predicador evangélico,
Josiah Strong, sostenia que el norteameri-
cano anglosajon habia sido el pueblo ele-
gido por Dios y la seleccién natural de
Darwin, para gobernar el continente de
Polo a Polo ¥, no conforme con esto, tam-
bién Africa.

Mas, fue un libro el encargado de con-
mocionar a las elites expansionistas, por-
que establecia las formas instrumentales
para lograr sus apetencias. La obra que
constituyd la epifania del nuevo expansio-
nismo norteamericano fue The influence of
the Sea Power Upon the History, 1660-
1783, y el arcingel que hizo el anuncio, el
marino Alfred T. Mahan. Este teérico del
dominio maritimo sefald, en 1890, la nece-
sidad de una gran flota mercante y, sobre
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todo, de una formidable escuadra de gue-
rra que velaria por los mercados conquista-
dos. Desde luego, como estas naves serian
impulsadas por el vapor, se necesitaban ba-
ses carboneras en los mares, de las cuales
Estados Unidos en un mundo colonial re-
partido en la Conferencia de Berlin, de
1884, no disponia.

¢Qué reflejaba indirectamente el libro
de Mahan? La demanda de exportar los
productos de un sistema industrial desarro-
llado a grandes trancos, el cual estaba dejan-
do atris el sistema agrario y manufacturero
que hasta pocas décadas anteriores habia
predominado en la economia norteameri-
cana. La médula de esa produccién indus-
trial la constituian cada vez mis, unos
6rganos poderosos, los trust y holdings. En
tanto, en Wall Street, potentes capitales
bancarios se estaban concentrando y se
acumulaban enormes masas de dinero en
los monopolios. Tanto estos capitales, en
busca de ganancias mis altas que las pro-
porcionadas por el rédito del crédito,
como el capital industrial, que demandaba
dinero para la expansién de la produccién,
se comenzaban a enlazarse. En el decenio
del 90, el nimero de estas nuevas entida-
des absorbentes llegaria a 150 y su capital
total montaria la cifra, entonces fabulosa,
de 3.150 millones de délares. La amplia-
cién de la produccién requeria merca-
dos y fuentes de materias primas y la
fusién de capitales los volvia tan volu-
minosos, que se creaban excedentes de
dinero llamados de inmediato a hallar,
incluso fuera de las fronteras que les
habian visto emerger, dénde colocarse
como inversiones. De todo esto, la ne-
cesidad de la marina mercante; de todo
esto, la necesidad de una marina de guerra
que protegiese los buques mercantes y es-
tableciese un predominio indisputable so-
bre los mercados adquirentes de
productos, suministradores de materias
primas y receptores de capital monopo-
lista; de todo esto, la nececidad de las ba-
ses navales distantes.



Ahora, en 1897, Mahan precisaria y
ampliaria sus tesis en otro libro, The Inte-
rest of America in the Sea Power. Este texto
se constituiria en la biticora de los nuevos
suefios del pais, de la nueva verdad reve-
lada. Si la Biblia habia sido portadora de la
recibida por los antiguos judios, la obra del
marino se convertiria en el texto de los
modernos estadounidenses. Las conclusio-
nes de Mahan eran codiciosamente ilumi-
nadoras: Estados Unidos tenia que ir en
pos de una marina cada vez mds fuerte —a
pesar de que ya disponia de 111 buques
de guerra—, que debia surcar no s6lo los
mares de occidente. Resultaba necesario
pensar en el peligro amarillo, que podria
venir por su ribera oeste, sobre todo de Ja-
pon y sus intereses en China. El dominio
del Pacifico no admitia desconciertos. Para
eso seria irrenunciable anexar Hawai, y
para combinar la defensa y los intereses
econémicos del pais no bastaba que un fe-
rrocarril vinculase sus costas: se demanda-
ba la apertura de un canal en
Centroamérica. Ese canal, a su vez, tendria
que ser protegido. Para esto habria que
contar con bases en el Caribe, que simulta-
neamente sirvieran para su aprovisiona-
miento. Y qué puertos mejores para su
instalacién que los de Cuba, que contaba
con enormes bahias abrigadas, sobre todo
la inmensa bolsa de Guantinamo, capaz
de servir de refugio a toda la flota de una
gran potencia.

Tales ideas conmocionaron a muchos
politicos, pero no sélo a éstos. Algunos
hombres de empresa parecieron llegar a la
conclusién de que por fin alguien habia,
hablado para poner dentro de un sistema
de abordaje vilido la idea de como entrar
triunfalmente en el mercado de Asia. ;Por
qué tenian que permanecer como parien-
tes pobres mientras los europeos se repar-
tian a retazos el botin? De esa forma, creci6é
el grupo de quienes se manifestaban re-
sueltos a enfrentar los riesgos de un con-
flicto si eso les reportaba ganancias y
6rganos de la prensa econémica, como el

Financial Record, comenzaron a procla-
mar abiertamente que una guerra con Es-
pafia no rebajaria los valores de la bolsa de
valores sino que los aumentaria, a la vez
que influyentes empresarios se dirigieron
al Departamento de Estado para hablar de
los prometedores mercados de China y Ja-
pén y hacer volver la mirada a lo expuesto
por Mahan en relacién con «el Caribe».
Por su parte, los capitales del oeste y del
valle del Mississippi dieron la impresi6n de
no tener nada en contra de que se le diera
paso a la contienda.

Por demds, ahora la idea del aborda-
je del problema cubano quedaba redon-
da: Estados Unidos, al controlar la isla,
ademis de apoderarse de su mercado,
que las leyes espafiolas hacian cautivo, y
de restaurar la produccién azucarera
afectada severamente por la guerra, mate-
ria prima de las refinerias del Trust del Azd-
car, dispondria de sus puertos como bases
navales.

Mientras, a espaldas de las instruccio-
nes recibidas, Estrada Palma empujaba de-
senfrenadamente la intervencién militar
de Estados Unidos en la contienda cuba-
na. Civil durante la guerra del 68; de ani-
mo mellado por la pérdida de aquella
guerra, hasta el punto de que Marti habia
tenido que infundirle fe para que se
uniera a la nueva empresa; distante del
campo de batalla; al parecer crédulamen-
te convencido de los partes mentirosos
del general Valeriano Weyler, en los cua-
les anunciaba pacificaciones inexistentes;
impresionado por la muerte de Maceo;
reservadamente anexionista, como se ha-
bia mostrado en 1878, en una carta don-
de su prisién en el Castillo de Figueras,
tenia gran desconfianza en que el ejército
mambi pudiese derrotar al espafol. Hay
una prueba concluyente de su actitud; po-
cos afos después, una confesién a Gonza-
lo de Quesada, en aquella época
representante de la delegacién cubana en
Washington, de su talante derrotista y su
conviccién de que s6lo Estados Unidos po-
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dia salvar Cuba de la situacién'. Por cierto,
para alguien como é€l, nada mejor porque,
en todo caso, primero vendria una inde-
pendencia de mero trimite y después la
anexién. Por tanto, a partir de sus gestio-
nes a favor de la intervencién, puede cali-
ficarse su conducta de desleal y hasta de
traidora.

La posibilidad de que los conflictos
entre Estados Unidos y Espana se compli-
caran en alguna ocasién colmaba de preo-
cupacién no sélo a los dirigentes cubanos,
sino también a los politicos esparioles. Es-
pana llevaba un siglo lidiando con la joven
y revoltosa republica que, para hacerle la
vida mis dificil a Inglaterra, habia ayudado
a fundar y, luego, esa nacién, desconside-
radamente, le habia estado arrancando a ti-
rones el territorio de sus colonias en
América del Norte, hasta desalojarla de alli.
En abril del 95, el duque de Tetuin anoté
que los gobiernos de la Corona estaban
convencidos de que, mientras la guerra de
Cuba durase, siempre se estaria bordeando
la posibilidad de una confrontacién con
Estados Unidos; y que el primer cafonazo
que se disparase entre los dos paises seria
para Espana la senal de pérdidas y desas-
tres inevitables. Tanto montaba el recelo
espanol que, segiin también confesaria el
ministro de Estado, a eso se debia en buen
medida todos los sacrificios que estaba ha-
ciendo Espafia para ponerle fin cuanto antes
a la insurreccién. No por gusto el duque es-
cribiria: «Cuando una Nacién declara que
necesita de otro territorio para su existencia
y seguridad, es positivo que se apoderari
de €l el dia que pueda hacerlo sin grandes
sacrificios. De semejante politica no se
desiste jamis».

El duque se hubiera confirmado en
sus criterios de que se marchaba en busca
del incidente si hubiera sabido que en ju-
nio de 1897 el comandante Kimball, jefe

de informaciones de la marina norteameri-
cana, que en abril del 96 ya habia solicita-
do a la delegacién cubana en Nueva York el
plano de La Habana y su puerto, ahora pedia
los de Santiago de Cuba y Cienfuegos.

Los escarceos entre Woodford y el du-
que de Tetuin, y las notas entre las canci-
llerias estadounidense y espaiiola, durante
el otofio, y después, cuando ya Cinovas
habia muerto a manos de Angiolillo y en el
Palacio de Oriente sesionaba el gabinete
de Sagasta, comenzaron a revelar que el
lenguaje de entendimientos de tiempos de
Cleveland habia terminado. Al echarle en
cara la administracién de Washington al
gobierno espaiiol la politica brutal de re-
concentracién del general Weyler —que
poco mis tarde Estados Unidos pondria en
prictica en su lucha contra los patriotas fi-
lipinos—, la cual causaria al pueblo cubano
mis de 350 mil muertos por el hambre y
las enfermedades, s6lo pretendia presionar
a Espafa con el fin de que pusiera la isla
en manos del pais sajén. La exigencia de
que concediera a los cubanos la autono-
mia sélo constituiria otro artificio para lle-
var a Madrid contra las cuerdas.
Washington tenia elementos suficientes de
que los mambises rechazaban rotunda-
mente el engendro reformista. Sin embar-
g0, curiosamente no pedia que se le
concediera a Cuba la tnica demanda que
conocia terminaria en breve con la guerra:
la independencia, la cual, por otra parte,
no sin gran intranquilidad creia a la vista.

A los ojos de Washington, la posibili-
dad del fracaso de la autonomia y de la
victoria de los heroicos mambises no es
cuestién de dudar. Una evaluacién sobre la
situacion bélica en Cuba, expuesta por el
secretario del Departamento, Russell A. Al-
ger, sefalaba que las tropas espafolas en
Cuba resultaban incapaces de resistir mu-
cho tiempo mis a los insurrectos. Por tan-

(1) «De Estrada Palma a Gonzalo de Quesada», 14 de marzo de 1901. Archivo de Gonzalo de Quesada,

Epistolario, La Habana, 1948, t. I, pp. 151 y 152.
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to, qué otra alternativa a la independencia
cabia que las presiones hasta que Espana
cediera la isla o, si no, la intervencién.
Bien comprendian los mandatarios del
norte que las campaiias que desarrollaban
Miximo Gémez, al oeste de la trocha de
Jicaro a Morén, y Calixto Garcia —que a la
muerte de Maceo habia sido designado lu-
garteniente general— al este, habian demo-
lido el enorme ejército de mis de 200.000
hombres enviados a Cuba. Esto sin contar
unos 80.000 voluntarios y 25.000 moviliza-
dos en las llamadas guerrillas. Seguin los
estimados del propio general Blanco, a su
llegada a Cuba, en octubre del 97, para
sustituir al vapuleado Weyler, las tropas de
linea en condiciones de operar no sobre-
pasaban los 89.000 hombres.

Después de los disturbios de la capital
cubana, de enero de 1898, en que una tur-
ba de integristas y militares, enemigos del
recién implantado régimen autonémico,
asalté las redacciones de algunos diarios,
el gobierno de Washington envié a La Ha-
bana el acorazado Maine, bajo el pretexto
embustero de una visita de cortesia y, en
realidad, una nueva medida de presién e
intimidacién a Espafia; y el 15 de febrero,
cuando sospechosamente el buque estall6
tuvo mis que todo un extraordinario moti-
vo para agitar a favor de la guerra la opi-
nién publica de su pais y convencer a las
cancillerias de las grandes potencias euro-
peas de que tenia derecho de inmiscuirse
en el problema cubano. A esa hora, cues-
tién importante, ya casi tenia la certeza de
que Inglaterra no objetaria que Cuba pasa-
se bajo cualquier caricter a su control, por-
que Albién necesitaba su apoyo en los
conflictos internacionales de la época.

Se ha repetido hasta el aburrimiento
que el Maine le serviria a Estados Unidos
de casus belli. Se pierde de vista que el
mensaje presidencial de McKinley sobre la
catistrofe y el informe de la comisién in-
vestigadora norteamericana sobre el hecho
—que s6lo unas horas después de su llega-
da a La Habana habia acumulado suficien-

tes elementos que la llevaran, no a una
presuncién sobre el origen externo de la
explosién, sino a considerarlo un hecho
probado y hasta a determinar el medio em-
pleado en la voladura—, fue al Congreso y
pasé a comisiones sin que nunca llegara a
discutirse en las cimaras. El mensaje que
se considerd fue el del 11 de abril, y en
éste el mandatario no mencioné prictica-
mente el asunto del Maine. Solicitaba se le
otorgaran autorizacién y poderes para
adoptar medidas que permitieran «el com-
pleto y definitivo término de las hostilida-
des entre el gobierno de Espana y el
pueblo cubano». Para ésto solicité que se
le autorizara, de ser necesario, el empleo
de las fuerzas militares y navales del pais,
McKinley expuso que la razén que lo ani-
maba a enviar el mensaje estaba en «la
causa de la humanidad y para poner térmi-
no a las barbaridades de la lucha, la efu-
sién de sangre, hambre y horrorosa
miseria». Pero tales palabras, expresion del
mayor idealismo, cerraba con otras no me-
nos irrevocables y mais reales en cuanto a
los intereses en juego: «El derecho de inter-
vencién puede justificarse con los gravisimos
perjuicios al comercio y los negocios de
nuestros ciudadanos, la destruccién gratuita
de la propiedad y la devastacién de la isla».

Otras palabras reafirman toda la garrule-
ria malévola del mensaje. McKinley recomenda-
ba que no se reconociera la independencia de
Cuba: «Tal reconocimiento no es necesario
para autorizar a los Estados Unidos a inter-
venir y pacificar la isla», precisé. Como si
fuera poco, llegd también a postular que la
intervencién implicaba «tanto el empleo de
medidas hostiles contra ambas partes con-
tendientes, como la imposicién de una tre-
gua que conduzca al arreglo eventual de la
contienda».

iQué derechos tenia McKinley, su go-
bierno y todo el Estado norteamericano,
para intervenir en la cuestién cubana, para
erigirse en juez del destino de un pueblo
del que pretendia desconocer su calidad
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de independiente, de un pueblo que el
mandatario conocia, sin embargo, estaba
luchando denodada y valerosamente para
conquistar su libertad? Asimismo, ;no cabe
preguntarse por qué el gobernante conver-
tia en enemigos a los cubanos, si habia
sido Espafa a la que habia exigido la con-
clusién de la guerra y con la que habia sos-
tenido el litigio? ;Por qué emplear fuerzas
estadounidenses para terminar con la si-
tuacién si no cabe la menor duda, bien lo
sabia la Secretaria de Guerra de Estados
Unidos, que con armar adecuadamente las
fogueadas fuerzas mambisas, aclimatadas y
notablemente ampliadas, de suministrérse-
les pertrechos serfan capaces de derrotar
los restos del ejército colonial? De esa for-
ma, al dejarles el asunto en sus manos,
practicamente las fuerzas de Estados Uni-
dos no sufririan ni una baja por enferme-
dades tropicales. Para llevar al minimo de
tiempo ese final, hubiera bastado que la
marina norteamericana impidiera todo au-
xilio desde la peninsula a las tropas espa-
fiolas. Sin embargo, McKinley no iba en
esa direccién. La razén mis clara, sin du-
das, se vuelve que plantearse la hostiliza-
cién de las fuerzas cubanas significaria que
Cuba podia convertirse simplemente en
una presa conquistada por Estados Unidos.

El mismo 11 de abril comenzé en el
Congreso un debate tormentoso sobre el
mensaje. Frente a un proyecto de resolu-
cién conjunta aprobado por la cimara de
representantes, que autorizaba la interven-
cion, y hablaba de establecer en Ia isla un
nebuloso gobierno independiente y esta-
ble (por tanto, no tenia que ser cubano), el
Senado se pronunci6 a favor de otro que
reconocia tanto que Cuba era y de derecho
debia ser libre e independiente, como la
republica cubana. Como guinda del pastel
se anadia una enmienda de Henri M. Te-
ller, legislador por Colorado, Estado remo-
lachero al que no le convenia en lo mis
minimo la anexién de Cuba, que establecia
que Estados Unidos a la hora de su inter-
venci6n sélo tenia la intencién de pacificar
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la isla y que, tan pronto se consiguiese ese
objetivo, se le dejaria al pueblo de la isla
su gobierno. Segiin Horatio Rubens, asesor
legal de la delegacién cubana en Nueva
York, dias antes habia visitado a Teller y le
€Xpuso su temor en relacién con las inten-
ciones verdaderas del gobierno de Washing-
ton. Entonces, el senador habia redactado
el texto de lo que constituiria su enmienda.

Como resultado de conciliaciones entre
las dos cimaras del Congreso, el 19 de abril se
aprobé la resolucién conjunta pero sin el reco-
nocimiento de la repiblica de Cuba, requisito
que exigieron los representantes para votarla.

Las razones para que el Congreso hu-
biese aprobado la resolucién con la decla-
racion que hacia la enmienda Teller eran
varias. Una de ellas, el rechazo de los legis-
ladores de Estados remolacheros y tabaca-
leros a admitir la competencia de los
azucares y tabaco de una Cuba anexada, y
otra, los intereses del trust del Azicar, al
cual también le habria resultado inconve-
niente la anexi6n, pues caeria la barrera aran-
celaria que impedia importar los refinos de la
isla en vez de los crudos que procesaban
las refinerias de la American Sugar Co.

Tampoco debe descontarse entre los
motivos la conviccién de que no debia in-
corporarse a la Unién aquel millén y me-
dio de individuos de otra raza, otra lengua
y con predomino de la religién catélica en-
tre los creyentes. No poco debe de haber
influido en la decisién evitar que las gran-
des potencias europeas terminaran en una
coalicién bélica con Espafia. Asi lo afirma-
ria Bacon, uno de los senadores que voté
a favor de la resolucién. También puede
anadirse otra prevision: la necesidad de
aplacar los recelos de América Latina con-
tra el evidente expansionismo de Estados
Unidos. En adici6n, puede afirmarse que
debe de haber contribuido a la aprobacién
la necesidad de convencer al pueblo nor-
teamericano, que en definitiva pondria los
voluntarios y pagaria los tributos de gue-
rra, que no lo conducian a una guerra ane-
xionista sino altruista y noble.



Ahora bien, no caben dudas de que
tanto en la aprobacién de la enmienda Te-
ller como en la votacién de la resolucion
influyé enormemente el cabildeo que me-
diante los bonos de la delegacién cubana
de Nueva York venian haciendo los ban-
queros Janney y McCook sobre los legisla-
dores. La prueba al canto se produciria ya
en la repiblica, precisamente durante el
periodo presidencial de Estrada Palma,
cuando el Senado cubano aprobé el reco-
nocimiento de una deuda en bonos, de
unos dos millones de pesos con un interés
del 6% en manos de Janney y McCook. Se-
gin un contrato que Estrada Palma firmé
en 1897, se entregarian 37,5 millones de
délares si estos tratantes conseguian que
Espafa, mediante la presién de Estados
Unidos, evacuaba sus tropas de Cuba y se
reconocia la independencia de la isla. La
evidencia de que algo lograron lo demues-
tra que el delegado, en mayo de 1898, ya
en medio de la guerra, convocé a sus con-
sejeros mas intimos, y les plante6 que, si
bien habia considerado vencido el contra-
to, de alguna manera lo obtenido, aunque
parcial de acuerdo con el objetivo de la
concertacién, se debia a las gestiones de
Janney y McCook. Como consecuencia, se
convino que debia entregirseles una parte
de los bonos a cambio de cancelar cual-
quier reclamacion.

El 20 de abril, McKinley sancioné la re-
solucién conjunta. Debe de haberla firma-
do de no muy buena gana, a causa de la
enmienda Teller. Mientras, en Madrid, ese
mismo dia, antes de que se refrendara la
resolucioén, la reina Maria Cristina, en la
inauguracién de las sesiones del nuevo
parlamento, hizo una declaracién paladina:
si el gobierno de Washington a fin de cuen-
tas hacia caso y cedia a la corriente provoca-
dora que se movia en aquel pais, Espana
romperia sus relaciones diplomaticas.

En medio del marasmo de voces
desesperadas y desesperantemente ignora-
das que llamaban en Espaiia a evitar la ca-
tastrofe, se distinguia la de Pi y Margall,

que continuaba clamando por que se le
concediese la independencia a Cuba. Tam-
bién la de Azorin, que con valor habia lle-
gado a comparar a los cubanos con los
héroes espanoles de 1808. No fueron los
Gnicos. Montero Rios, el presidente del Se-
nado espaiiol, visit6 el dia 20 a Sagasta y le
plante6 que debia evitarse la contienda. La
solucién estribaba en reconocer de inme-
diato la independencia cubana y negociar
con los insurgentes la deuda de Cuba o
parte de ella. Sagasta rechazé esta reco-
mendacién. Preferia hundir a su pueblo en
una guerra, que sabia perdida de antema-
no, antes que buscar una salida que no te-
nia que ser la humillante de regalarle la isla
a Estados Unidos, sino otra que a la larga
podia constituirse en timbre de generosi-
dad: la independencia cubana. Pero todo
parece indicar que esta solucién le produ-
cia atn mis temor a aquellos débiles go-
bernantes que entregar Cuba a Estados
Unidos o ir a la guerra con ese pais a cuen-
ta del pueblo espanol. Aparte de la presion
de los intereses que se hubiesen revelado
contra la decisién, les parecia demasiado
peligroso el falso orgullo de los uniforma-
dos hispanos, sobre quienes se rumoreaba
no podrian admitir esa independencia,
porque resultaria la confesién de su derro-
ta, e, indignados por el ultraje, podrian
combinarse con republicanos, federalistas
y carlistas y terminar con la monarquia o la
dinastia.

A todas estas, el gabinete de Madrid
estaba pricticamente seguro de que Espa-
fia no contaria con ningin apoyo europeo
y tenia plena conciencia de la inferioridad
de sus medios para enfrentar la contienda.
Tanto es asi que, poco tiempo después,
cuando ya el desastre era evidente, Sagasta
diria que Espaiia no podia haber esperado
mejores resultados de un conflicto armado
con la primera nacién industrial del mun-
do. Incluso, ésta no seria la Gnica ocasién
en que se afirmaria que se habia marchado
a la contienda a sabiendas de la supe-
rioridad del adversario y la limitacién de

211



los recursos bélicos disponibles o su mal
estado. Un testimonio en aquellos momen-
tos asegura que el ministro Segismundo
Moret confesé que ir a la guerra resultaba
una locura, a causa de la debilidad militar
de Espafa, pero no podia expresarlo pu-
blicamente porque el trono caeria. Tam-
bién, semanas antes del estallido de la
guerra, el 13 de marzo, el almirante Ber-
mejo, en comunicacién a Cervera, le habia
dicho que el gobierno estaba enterado por
su mediacién de las deficiencias de las
fuerzas navales espafiolas. De forma ani-
loga, el general Blanco conocia de la situa-
cién en que se encontraban porque, segin
le confesaria en carta a la reina, habia he-
cho cuanto estaba a su alcance para retardar
el estallido de la contienda, convencido de
que Espana no estaba preparada para ella.

El dia 23, cuando ya habia empezado
el bloqueo naval de Cuba, Espaia, me-
diante un real decreto de la regente, decla-
r6 formalmente la guerra a Estados Unidos.
Ahora, una contienda imperialista venia a
superponerse a una de liberacién nacional:
comenzaba la guerra hispano-cubano-nor-
teamericana.

De inmediato, Estrada Palma, sin con-
sultar al gobierno insurrecto, tomé una de-
cisién que no le competia: en carta a
McKinley subordiné completamente el
ejército cubano a Estados Unidos, o, lo que
es lo mismo, le entregé atada de pies y ma-
nos la revolucién. Posiblemente, el gobier-
no de la manigua, que presidia en esos
momentos el general Bartolomé Masé, hu-
biese establecido un acuerdo con el de Es-
tados Unidos para actuar de conjunto
porque éste, ya en guerra con Espaa, sin
dudas pediria la cooperacién de las fuerzas
cubanas. Pero también, con toda seguri-
dad, habria intentado sacar alguna ventaja,
como el reconocimiento del gobierno in-
surrecto y algunas garantias adicionales so-
bre la posterior independencia de la isla.
Sabia que Estados Unidos necesitaba de las
fuerzas mambisas y esta carta era impor-
tantisima. Sobre todo, los militares esta-
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dounidenses tenian que comprender la vir-
tud de tener de su parte un ejército foguea-
do e inmune a las enfermedades, de mis
de 30.000 hombres, potencialmente dupli-
cable de recibir armamentos. Tal demanda
se probaria en los dias siguientes. Cuando
el gobierno cubano tuvo conocimiento de
la subordinacién establecida por Estrada
Palma, se crey6 sin otra alternativa que aca-
tarla y ordend a los generales cubanos seguir
los planes de los militares estadouniden-
ses. Fue quizi, aquel momento, uno de los
mds graves y decisivos que confronté la re-
volucién cubana. Los hechos posteriores
demostrarian el enorme error de haber re-
frendado aquella decisién, sin tratar de po-
ner condicién alguna.

La verdad es una: a pesar de que la ex-
plosién del Maine dejaba pocas dudas de
que el conflicto entre Estados Unidos y Es-
pana sobrevendria con la ineluctabilidad
con que una piedra cae al vacio, la direc-
cién revolucionaria finalmente habia sido
bastante sorprendida por el estallido de la
guerra y no habia trazado estrategia alguna
para el caso de esta eventualidad. Con
referencia a la visién perpleja del gobier-
no, Masé confiaria: «...se veia venir la in-
tervencion, sin que se supiera cuindo ni
cémo, ni en qué direccién ni condiciones
se ejerceria». Quizis aquélla, mis que nin-
guna otra, hubiera sido la hora de la genia-
lidad previsora de José Marti y, a falta de
€él, de Antonio Maceo.

Desde luego, resulta evidente que la
pasividad hasta ahi mostrada por los direc-
tores de la revolucién partia de la confian-
za que tenian de que Estrada Palma, su
viejo companero, el ex presidente de la re-
publica en armas, el patriota reputado de
integro e inmaculado, vigilaba. Ademas,
creian que éste siempre les habia ofrecido
informacién veraz y oportuna, y consultaba
lo que debia consultar. En realidad, Estrada
Palma habia aislado a los 6rganos de direc-
cién para facilitarse tomar las decisiones
que, desde su muy particular criterio, con-
sideraba apropiadas para el destino de



Cuba, y ahora presentaba una situacién de
hechos consumados. Como lo probaba la
correspondencia del gobierno con el dele-
gado, aquel 6rgano estaba ayuno de infor-
macién y, en todo caso, la que habia
recibido le hacia creer que la actitud de la
administracién de Washington era inmejo-
rable para la causa cubana y, cuando as-
pectos de su cara verdadera y desfavorable
se habian puesto de relieve, el delegado la
habia ocultado o maquillado (por ejemplo,
no le mencioné que McKinley en su men-
saje habia definido enemigos a ambos be-
ligerantes). De la misma forma, habia
procedido con las cabezas del Ejército Li-
bertador. Es indiscutible que, al quedar sin
puntos de referencia o tenerlos mal coloca-
dos, la direccién de la manigua, de manera
inevitable, se veia obligada a tomar deci-
siones desacertadas, erradas.

En medio de esto, en quienes las re-
servas hacia Estados Unidos se volvian
mis acentuadas y venian de vieja data,
como Miximo Gémez, constituia un punto
focal de sus aspiraciones que los soldados
norteamericanos no pusieran su planta en
Cuba. Por eso, le envié un mensaje al en-
tonces comodoro Sampson en que le decia
que para lograr la capitulacién espafiola
bastaba con que desembarcara «algunos
artilleros, muchos recursos y por todas par-
tes y de muchas clases», que con los esta-
dounidences duefios del mar los cubanos
darian cuenta de lo que quedara de tropas
espaiolas y éstas en seis meses se habrian
rendido.

En medio de esta situacion, el caudillo
cubano habia respondido airadamente a
una propuesta de alianza que el general
Blanco le hizo, a cambio de la cual, al ter-
minar la guerra con Estados Unidos, se le
concederia la independencia a Cuba. G6-
mez, en una sola frase de su respuesta,
condenso el punto de vista de los mambi-
ses: ya era «muy tarde». Con ese rechazo
el general en jefe reflejaba el punto de vis-
ta emocional y mis extendido en el ejérci-
to mambi y, también, la 16gica de los

acontecimientos. Quedaban lejos los dias
en que la cipula dominante espaiola, en
su terquedad, habia desoido precisamente
un llamado del viejo luchador a retirar de
Cuba el régimen colonial. El encono de la
lucha, el invencible resentimiento acumu-
lado por la guerra de exterminio weyleria-
na, la animadversién contra la colonia y
hasta el recuerdo de cémo los acuerdos
del Zanj6n habian sido incumplidos crea-
ban un valladar que le impedia a los insu-
rrectos entrar en entendimientos que no
fueran la independencia incondicional e
inmediata y ésta, por cierto, no era la que
propenia Blanco.

Los resultados probaron el grado de
impreparacién de las armas espafolas.
Después de la destruccién de las fuerzas
navales del almirante Montojo en la bahia
de Manila, la anunciada destruccién de la
escuadra del contralmirante Cervera al
abandonar la bahia de Santiago de Cuba y
la rendicién de esta ciudad, Espana pidio
la paz.

En la lucha que finalizaba, la participa-
cién cubana habia resultado decisiva. El
plan de la campaiia de Santiago, seguido a
partir de la llegada de la expedicion esta-
dounidense, se debia a la factura de Calix-
to Garcia, y la exploracién mambisa y las
informaciones proporcionadas le resultaron
vitales tanto al ejército como a la marina nor-
teamericana. También, la participacién de
los cubanos en la lucha en el Viso, el Caney
y San Juan; el papel de Calixto Garcia en
los momentos en que se aflojé la fibra del
mando de las fuerzas del cuerpo expedi-
cionario y quiso retirarse a la costa; la ac-
cién mambisa en el cerco de Santiago de
Cuba y la oposicién del jefe insurrecto a
que se dejasen unir las tropas de la plaza
con las de Holguin.

En particular, debe precisarse que, sin
el auxilio cubano al desembarco, la jefatu-
ra espanola hubiese podido atacar a los in-
vasores antes de llegar a tierra, y habria
que valorar qué hubiese sucedido enton-
ces. El general espafol Arsenio Linares,
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jefe del frente de Santiago de Cuba, reco-
noceria que, sin la ayuda de los insurrec-
tos, los estadounidenses no habrian
podido desembarcar. El coronel Zhilinski,
observador militar ruso agregado a las tro-
pas espanolas, al emitir su juicio sobre el
significado de auxilio mambi estimé que el
papel de las tropas cubanas habia sido
inestimable y, gracias a ellas, los estadou-
nidenses pudieron tomar tierra sin pérdi-
das de ningin tipo. También debe tomarse
en cuenta que, de haber concentrado el
mando espanol en Santiago sus tropas de
Oriente, quizis la batalla hubiera dado un
giro terrible contra las armas de Estados
Unidos y no pudo hacerlo gracias al cierre
del paso a los posibles refuerzos efectuado
por los mambises. En resumen, sin esta
participacién cubana, otra podria haber
sido la historia de aquella lucha.

El 15 de julio, cuando se ultimaban las
negociaciones para la capitulacién de San-
tiago de Cuba, el general Calixto Garcia re-
cibié noticias de que los norteamericanos,
al ocupar la ciudad, dejarian en sus pues-
tos a las autoridades coloniales. La noticia
debi6 sentarle como una bofetada. Para
hacer mis grave el insulto, a poco tam-
bién conocié que, lejos de las promesas
anteriores del jefe del cuerpo expedicio-
nario de Estados Unidos, general William
Shafter, de que sus tropas entrarian con-
juntamente en Santiago de Cuba, este
jefe le habia comunicado al general Joa-
quin Castillo, oficial de enlace cubano, que
se les negaria a los mambises ese honor.
Con la arrogancia que hasta ahi no habia
tenido, le espetd: «This is american terri-
tory conquered by us». Al conocerse la
ofensa, el jibilo por la capitulacién que
habia invadido los campamentos insurrec-
tos se apagd y la sonrisa de la victoria,
que por un momento alumbré el rostro
de los combatientes cubanos, se trocé
primero en incredulidad y, enseguida, en
c6lera. Ya entonces no fueron pocos quie-
nes dejaron de creer en la buena fe de los
estadounidenses.
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Al parecer, el general José Toral, jefe
espafiol de la ciudad, habia solicitado se
impidiera el paso de los victoriosos mam-
bises a la poblacién para evitar supuestas
venganzas. Esa fue la explicacién que se le
dio al hecho en Estados Unidos. Pero, difi-
cilmente, los militares de esa nacién hubie-
ran aceptado motu proprio la peticién. No
tenia sentido que quisieran herir a quienes
se creia todavia podria necesitarse. La gue-
rra no habia concluido y se pensaba que
atn habria que luchar en Puerto Rico y en
la propia Cuba. Llama la atencién que el
general en jefe del ejército de Estados Uni-
dos, Nelson A. Miles, que a la sazén estaba
en la isla, censurara la prohibicién. Ese es
un indicio de que la orden debia haber ve-
nido «de mis arriba». En efecto, si se co-
noce lo estrechamente que la Casa Blanca
seguia las acciones en Cuba y que cada de-
cision era tomada o aprobada en el cuarto
de operaciones militares de la mansién de
Pennsylvania Avenue, no puede caber la
menor duda de que de alli habian llegado
las decisiones. Mantener las autoridades
coloniales conjugaba perfectamente con el
criterio de McKinley y sus adlateres de no
reconocer autoridad mambisa alguna y, de
esa forma, no tener interferencias formales
a la hora de establecer sobre Cuba el régi-
men que le viniese en gana. No es nada
casual que el periédico que resultaba el
seso mismo del mandatario, el Tribune, de
Nueva York, de Whitelaw Reid, dijera po-
cos dias después que la presuncién de que
los cubanos estaban listos para gobernarse
resultaba falsa y la anarquia sobrevendria
si se entregaba el dominio de la isla a la
patulea independentista. Por tanto, la l6gi-
ca indica que, gracias a Toral, Washington
se tropezé con un buen pretexto para dar
una orden con que trataba de deprimir el
prestigio insurrecto no tanto en la isla
como en el seno de la sociedad norteame-
ricana, al presentar a los denodados mam-
bises como salvajes capaces de cometer
tropelias contra los vencidos. Ambos cons-
titufan pasos para comenzar a quitarle base



a la resolucién conjunta y avanzar en el
propésito de apoderarse de la isla.

Mas, todavia puede esgrimirse otro
elemento que se vuelve demostracién pal-
pable de que la instruccién de mantener
las autoridades coloniales vino de la Casa
Blanca. Horas después se recibié de McKin-
ley una proclama en la cual, aparte de sefia-
lar que la presencia norteamericana en
Santiago de Cuba se establecia por dere-
cho de conquista y el jefe de las fuerzas
militares tenia poderes supremos, hacia ex-
plicito que seguirian vigentes las diferentes
disposiciones legales del régimen colonial,
asi como sus jueces.

El fondo de todo lo puso en evidencia
el coronel mambi Enrique Thomas, al en-
viarle a su jefe, el general Periquito Pérez,
una copia de la proclama y comentarle pers-
picazmente que, segin ella, los cubanos
resultaban «tan conquistados como los es-
pafioles por las armas americanas», por-
que el documento no hacia mencién
alguna del papel de los mambises durante
la campaia. Esta politica de desconocer el
papel insurrecto la continuaria McKinley
en su mensaje al Congreso, el de diciem-
bre de aquel afio. En éste, tampoco se ha-
ria mencién alguna.

Todo esto evidencia que, en reali-
dad, Estados Unidos no habia considera-
do a las tropas cubanas aliadas sino
vasallas y Cuba no significaba otra cosa
que el botin del 4guila.

Al decir de Marti, la hora de los hom-
bres sin honor es también la de aquéllos a
quienes le sobra. Ante el ultraje, Calixto
Garcia escribié una carta a Shafter que
dej6 a salvo el honor del ejército insurrec-
to. En ésta le echaba en cara la falsedad de
su actitud, al prometer la entrada conjunta
de las tropas en la ciudad y haber dejado
constituidas las mismas autoridades de la
colonia. También protesté de que se esgri-
miera el argumento de las posibles repre-
salias contra los espafoles. Por ultimo, le
comunicaba que para no tener que cum-
plir més la orden del gobierno mambi de

seguir sus 6rdenes habia remitido al co-
mandante en jefe cubano su dimisién y se
retiraba de la region.

El 12 de agosto advino el armisticio.
Buscar la paz resultaba inevitable para
Espaiia. Puerto Rico ya estaba invadida, y
Manila, rodeada por los insurgentes taga-
los y fuerzas estadounidenses, podia ca-
pitular en cualquier instante; ya no
disponia nada mis que de unos pocos
buques con que defender las costas de la
peninsula, Canarias o Baleares, y el teso-
ro del Estado estaba en bancarrota y se le
debia hasta la camisa a banqueros, como
los Rothschild o los Pereire. En mayo se
habian emitido otros 400 millones de pese-
tas en obligaciones y en junio 1.000 millo-
nes mis. En julio, el ministro de Ultramar,
Romero Girén, habia asegurado demasia-
do conservadoramente que la suma de
gastos de guerra se elevaba a 1.952 millo-
nes de pesetas (Sagasta, en octubre, daria
la cifra de 3.750 millones) y, segiin apunta-
ba la revista El Economista, 1a deuda que
se habia comenzado a contraer graciosa-
mente a partir del tesoro de Cuba alcanza-
ba el 31 de diciembre de 1897 la fabulosa
cifra de 522 millones de pesos. La consig-
na terrible de «hasta el dltimo hombre y
la dltima peseta», imputada sélo a Cino-
vas, cuando antes la pronuncié Sagasta, se
habia cumplido sin otro resultado que un
desastre nacional: a Espafia no le queda-
ban reservas en los cuarteles, ni oro en la
bolsa.

Para llegar a acuerdo, el duque de Al-
modévar del Rio, ministro de Estado, ins-
truyé al mediador, el embajador francés en
Washington Jules Cambén, que en su did-
logo con las autoridades norteamericanas
debia precisar que, en cuanto al destino de
Cuba, Espaia se hallaba «dispuesta a
aceptar la solucién que plazca 4 los Esta-
dos Unidos: independencia absoluta, inde-
pendencia bajo el protectorado 6 anexién
4 la Republica americana; prefiriendo la
anexion definitiva, porque mejor garantiza
la seguridad de vidas y haciendas de los
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espanoles alli establecidos 6 afincados»?.
Esa actitud parecia responder a los grandes
intereses peninsulares en Cuba. Diifana-
mente lo expondria el general Blanco en
un mensaje al ministro de la Guerra, en el
cual le dijo que la opinién unidnime de esa
comunidad en la isla se pronunciaba por la
cesion a Estados Unidos o su anexién, por-
que consideraba que la independencia no
garantizaba sus intereses y seria ademis
humillante para Espafa®. Mas, habia una
razon mayor para que el gobierno de Ma-
drid buscara que aquel pais se subordinase
la isla de forma plena: la monumental
«deuda de Cuba» que, garantizada por Es-
pana, alejaba el suefno de la almohada de
los gobernantes.

En efecto, todas aquellas obligaciones,
aunque imputadas al tesoro cubano, tenian
al pais ibérico como deudor subsidiario.
En verdad, ni legal ni moralmente Espaiia
podria pretender que Cuba asumiese esa
deuda porque, después de todo, se ha-
bia suscrito sin contar con los cubanos.
Ademis, se habia adquirido para man-
tener a la fuerza la soberania hispana sobre
la isla y también con vistas a eventualidades,
muchas de las cuales nada tenian que ver
con ella.

Al dia siguiente de la firma del armisticio,
un emisario del gobierno de Estados Uni-
dos arrib6 al despacho de Estrada Palma,
en Nueva York, para solicitar que los mam-
bises hicieran un alto al fuego. McKinley
enviaba con esa gestién a un amigo suyo y
no a un funcionario, para hacer patente
que ésta no tenia caricter oficial. Obvia-
mente, aspiraba a que el gobierno cubano
aceptara el armisticio sin que para eso se le
hubiese otorgado reconocimiento alguno.
Estrada Palma, sin facultad alguna para es-
tablecer este concierto, acepté acatar la

suspension «en nombre del Gobierno Pro-
visional de Cuba». De esa forma, lo comu-
nicé en un telegrama a Santiago de Cuba
para que se le hiciera llegar a Masé, en el
que incluso en términos conminatorios es-
cribié como si fuera el verdadero poder
cubano: «Usted debe dar inmediatas 6rde-
nes al ejército en toda Cuba de suspender
todas las hostilidades». Argumentaria que
habia procedido a aceptar, ya que de esa
forma se ganaba terreno en el reconoci-
miento del gobierno cubano pues él era su
subordinado y a los norteamericanos no
les habia quedado mas remedio que asu-
mir esa realidad. Resultaba una tesis sofis-
ta, y lo tnico real se volvia que se habia
tomado una vez mis atribuciones que no
tenia. El gobierno mambi, que sin dudas se
mostraba débil e incierto, al conocer el 25
de agosto una copia del telegrama que Es-
trada Palma le habia enviado dio por sus-
pendidas las hostilidades.

Segtin registrarian los libros del Ejérci-
to Libertador, en la contienda habian parti-
cipado 53.774 hombres y habian caido
10.665 mambises. Por la divisa inde-
pendentista, Cuba pagaba un precio esti-
mado en 387.000 victimas, sobre un total
de 1,8 millones de habitantes, y la devasta-
cién del pais. En no poca medida, su po-
blacién sobreviviente se hallaba famélica y
enferma. Los campos estaban yermos, no
habia pricticamente cultivos ni apenas ani-
males de produccién. Nada puede pintar
mds exactamente la situacién que las pala-
bras de un contemporineo, quien aseguré
que hasta las aves carrofieras morian de
hambre. La situacién se volvia todavia mas
angustiosa si cabe, porque los campesinos
no tenian aperos, semillas ni animales de
tiro para cultivar la tierra, y, ademis no po-
dian alimentarse mientras brotaban las pri-

(2) «El ministro de Estado al embajador de S.M. en Paris», 28 de julio de 1898. Documentos presentados
a las Cortes durante la legislatura de 1898 por el ministro de Estado, Madrid, 1898, pp. 105 y ss.

Madrid, caja 13, 113.
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meras cosechas. En cuanto a las enferme-
dades, la situacién no resultaba menos de-
sesperante. S6lo en Santiago de Cuba,
después de terminar las hostilidades, la
mortalidad se elevaba a mis de 200 perso-
nas diarias. En medio de estas tribulacio-
nes, volvi6é a aparecer la mano piadosa de
Clara Barton, al frente de la Cruz Roja nor-
teamericana. Gracias a su ayuda muchas
familias pudieron sobrevivir.

Al firmarse el armisticio, el disgusto
reinaba en las filas mambisas. Ademas de
la ofensa recibida, el poderoso aliado cir-
cunstancial habia encontrado un chivo expia-
torio para sus desaguisados al imputarles sus
errores y hasta acusarlos de haberlos aban-
donado en ocasiones en el campo de batalla.
Seial de que las ambiciones sobre la isla em-
pezaban a moverse, el mambi, antafio héroe,
se presentaba ahora en la prensa de Estados
Unidos casi como un canibal.

También, la incertidumbre sobre el fu-
turo cubano comenzaba a espesarse y, a la
vez, empezaba a verse claro por qué Marti
habia propugnado la «guerra corta y deci-
siva». Era la férmula para sorprender a Es-
tados Unidos, antes de que tuviese tiempo
de reaccionar e interviniera en el conflicto
con vista a llevar adelante unos propésitos
que el percibia protervos. Sin embargo, fi-
nalmente todo se habia conjugado contra
ese propésito. Enrique José Varona diria
que la intervencién y la ocupacién militar
de Estados Unidos estaba anunciada desde
tiempos del presidente Ulises Grant, y s6lo
era evitable si Cuba hubiese tenido fuerzas
para vencer al pais ibérico, o éste, previ-
sién bastante para pactar con los cubanos.
No le faltaba razén; sélo que para la victo-
ria todavia se hubieran necesitado algunos
meses mds.

En cuanto a Espaiia, segun algunos de
sus historiadores de la época, a pesar de
los anuncios de los grandes y detallados
planes de guerra trazados, en realidad
nunca hubo ninguno y el general Luis M.
de Pando aseguré en Cortes, poco después
de la derrota, que no se habia defendido

Cuba porque no se habia querido pues ha-
bia el propésito premeditado de perder la
isla; en otras palabras, se habia querido en-
tregarla a Estados Unidos, para que, con
ese botin en las manos, aceptase detener el
conflicto. Muy grave el juicio de Pando.
Pero debié afadir una pregunta: jy las 6r-
denes insensatas dadas a la escuadra de
Cervera no tendrian que ver con el prop6-
sito de justificar, con los barcos hundidos,
que ya no quedaba mis remedio que ha-
cer la paz? Con una coartada en el terreno
bélico, creada por el hundimiento de casi
toda la flota, se le podria poner fin a una
contienda a la cual se habia marchado a
pesar de conocerse que la derrota estaba
prevista pero resultaba necesaria para sos-
tener la Corona.

En octubre comenzaron en Paris las
conversaciones de paz. Para nada se llam6
a cubanos y filipinos. No eran otra cosa
que objetos de negociacién. Tan pronto las
comisiones entraron en materia, y Estados
Unidos presenté su propuesta sobre los
primeros articulos del tratado, la comisién
espafiola parecié sobresaltarse. En el caso
de Cuba el texto expresaba que Espana re-
nunciaria a la soberania sobre la isla, pero
no estipulaba quién la asumiria. Esto entra-
fiaba uno de los conflictos que formarian
el eje central de aquellas negociaciones: si
nadie recibia la soberania sobre Cuba, ¢a
quién se le encajarian las «obligaciones y
cargas» de la isla; es decir, la descomunal
deuda de Cuba? El gobierno espaiiol debia
buscar que Estados Unidos se hiciera cargo
de la colonia, para que recibiera la deuda.
Pero, los comisionados norteamericanos
estaban bien al tanto de esta obligacion.
Estrada Palma habia hecho que semanas
atrds uno de sus consejeros se entrevistara
con los senadores Davis y Frye, miembros
de la comisi6én, para ponerlos al tanto del
asunto. Su planteamiento fue que la sobe-
rania espanola sobre Cuba se renunciaba,
y nada le tenia que importar a Espana so-
bre quién recaeria. Los representantes de
Madrid consultaron urgentemente a su go-
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bierno qué hacer. Como respuesta, Almo-
dévar del Rio instruyé: «Ya sea en forma
de anexidn, ya de protectorado, es indis-
pensable que los Estados Unidos sean
quienes acepten la renuncia de la sobera-
nia en su favor, determinindose con toda
claridad y precisién en el Tratado los mu-
tuos derechos y obligaciones resultantes
de la renuncia de soberania y derechos
anejos por parte de Espana»®. Durante lar-
gas semanas los comisionados espafoles
intentaron, con el empleo de todo tipo de
argucias y argumentos, que Estados Uni-
dos aceptara el dominio formal sobre
Cuba. Por tltimo, los norteamericanos
amenazaron veladamente con las mayores
consecuencias si no se aceptaban sus tér-
minos, los cuales llegarian a incluir, ade-
mds, la entrega de Puerto Rico, como
compensacién de guerra, y también, sin ti-
tulo alguno, sélo en virtud del derecho de
la fuerza, Filipinas. El gobierno de Madrid
tuvo que soportar la tremenda humillacién
y el dia 10 de diciembre de 1898, a las 8:50
de la noche, se firmé aquel tratado vergon-
zoso en el mismo salén del Quai d’Orsey
en que se habian celebrado las sesiones.
A cambio de millones de délares unos
centenares de hombres muertos en los
combates y otros a causa de las enferme-
dades tropicales, en aquella «pequeiia
guerrita espléndida», como la llamé John
Hay, Estados Unidos habia conquistado un
imperio: posesiones en las Antillas, Asia y
Oceania y, ademds, habia podido acelerar
el proceso de absorcién del archipiélago
de Hawai. Si econémicamente se volvian
formidables las adquisiciones que habia
hecho, quizis lo eran todavia mis sus lo-
gros indirectos, al colocarse de manera
esencial en el mapa geoestratégico del
mundo. Gracias a las nuevas posesiones, el
futuro canal en Centroamérica quedaba
protegido, habfa avanzado hacia el sury

ahora seria mis ficil su penetracién en la
América meridional. Asimismo, tenia una
base para lanzarse sobre China y dispondria
de carboneras en el Caribe y el Pacifico.

En cuanto a Cuba, puede decirse que
en Paris también contribuyeron a salvarla
de cualquier intento de anexién otras razo-
nes y no solo la deuda. La primera, la acti-
tud de los cubanos que todavia, arma al
brazo, podrian emprender una nueva gue-
rra de liberacién si se hubiesen convenci-
do que les iban escamotear el resultado de
sus luchas y sacrificios de tres décadas. Eso
lo sabian los mandatarios y jefes militares
de Estados Unidos, que no querian para
nada enfrentar tal situacién: los politicos,
porque una contienda desastrosa en Cuba
podia costarles las préximas elecciones, y,
los militares, por la dificultad que repre-
sentaba el pleito. Témese en cuenta la ex-
periencia combativa del ejército cubano y
las condiciones infernales a que someteria
a su enemigo. Los miles de enfermos de la
campana de Santiago, a sélo poco mis de
vn mes de comenzada, resultaba un factor
que no podia ser olvidado. Ademas, politi-
cos y militares debian valorar otro elemen-
to. Resultaba obvio que los patriotas
filipinos, al conocer el destino que le espe-
raba a su pais, lucharian con las armas por
su derecho y libertad. A la cipula dirigente
norteamericana no le debié haber sido di-
ficil comprender lo mismo que advirtié el
Journal de Alabama: que en caso de tratar
de engullirse la isla, hubiese que luchar, a
la vez, contra cubanos y filipinos.

Desde luego, la tinta de la resolucién
conjunta estaba demasiado fresca para
que, a la luz de la opinién puiblica estadou-
nidense e internacional, los mandatarios
de Washington no tuvieran que tener en
cuenta el costo de violarla. Aparte de la vi-
gilancia de las potencias europeas, Estados
Unidos tenia sobre si el recelo del resto de

(4) «El ministro de Estado al presidente de la comisién espafola de paz», 6 de octubre de 1898. Docii-

mentos presentados a las cortes..., pp. 24 y 25.
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los paises del hemisferio, que ya comenza-
ba a desconfiar de las intenciones de la po-
tencia del norte. Por otra parte, el
movimiento antiexpansionista estadouni-
dense era poderoso y habia apoyado vigo-
rosamente la independencia de Cuba.
También pesaba sobremanera contra la
anexién la actitud de los Estados remola-
cheros y tabacaleros, que no querian ver a
Cuba dentro de las fronteras de Estados
Unidos por la competencia que le haria a
sus productos. De igual forma, figuraban
en la oposicién quienes rechazaban el au-
mento de la poblacién negra, mulata y de
blancos latinos. Por estas razones, si el tra-
tado hubiese contenido la absorcién de
Cuba, posiblemente hubiese encontrado el
rechazo del senado. Quizi, algtin papel
desempend, como en los tiempos de la re-
solucién conjunta, que entre los miembros
de la comisién de paz de Paris estuviese un
personaje ligado al grupo financiero de Jan-
ney y McCook, el senador George Gray, que
debia cobrar los sobornos recibidos en bo-
nos cuando Cuba fuese independiente. En
su casi totalidad, y durante un tiempo, estas
razones se iban a mantener y, para suerte
de Cuba, la iban a ayudar a lograr una in-
dependencia aunque fuese mediatizada.
El 1 de enero de 1899 Estados Unidos
ocupd la isla. A partir de entonces, con ar-
timanas y todo tipo de rejuegos logré dejar
a los cubanos sin su érgano de repre-
sentacion, la Asamblea de Representantes,
que habia sido elegida en lugar del gobier-
no, y que se licenciara el Ejército Liberta-
dor. A esta situacién de desarticulacién de
las fuerzas independentistas contribuyé Es-
trada Palma quien, de manera unilateral,
disolvié el Partido Revolucionario Cubano,
fundado por Marti. Entonces Estados Uni-
dos quedd en posicién de imponer sobre
Cuba, al menos en parte, su voluntad. Ha-
bia prometido desalojar la isla en algin
momento pero no habia dicho cémo. Por
eso, a la convencién cubana que estable-
ci6 la constitucién de 1901, que regiria la
republica que instauraria, la obligd de ma-

nera chantajista a colocarle un apéndice
que formaria parte de ésta. Segiin una en-
mienda a una ley de Estados Unidos, vota-
da apresuradamente para que constituyera
el texto del engendro, entre otras limitacio-
nes, Cuba no podria establecer tratados ni
contraer deudas piblicas sin aprobacion
de Estados Unidos; ademis, debia consen-
tir que ese pais interviniera militarmente
en la isla cuando lo estimase conveniente.
También, permitir el establecimiento de es-
taciones navales del pais vecino. Por dlti-
mo, precisaba que Isla de Pinos seria
omitida de los limites de Cuba y se dejaba
la determinacién de su propiedad para un
futuro arreglo. Tratar punto por punto es-
tas disposiciones del Congreso de Estados
Unidos se volvia la tinica posibilidad para
librarse de la ocupacién.

Sin dudas, la Enmienda Platt, como
fue conocida la disposicién, constituyo la
mayor afrenta que se le pudo inferir al
pueblo cubano. Se empleé hasta 1934 para
convertir la isla en una semicolonia, cuya
economia pasé casi completamente a po-
der de empresas estadounidenses, su suelo
mis de una vez lo hollaron con sus botas
los soldados de Estados Unidos y permitié
una nueva intervencién norteamericana
entre 1906 y 1909. Peor ain. Cred durante
muchos anos un sentimiento de inferiori-
dad en muchos cubanos, que para todo
veian la necesidad de la aprobacién del
Tio Sam. Ademads, la politica fue lastrada
brutalmente por el miedo a la interven-
cién.

Los agravios no cesaron y, a partir del
triunfo de la revolucién, el 1 de enero de
1959, cuando al fin Cuba conquisté su ver-
dadera independencia, incluso aumenta-
ron su magnitud. Los norteamericanos
siempre tan pricticos, tan proclives a exa-
minar el valor de las cosas de acuerdo con
los dividendos que le rindan a sus intere-
ses, parecieron, desde 1898, no percatarse
de que una politica a corto plazo tan apa-
rentemente rentable, como la de su inter-
vencién y control forzoso de Cuba, siembra
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semillas que pueden tardar en germinar de Estados Unidos no parecen haber com-
pero brotan sin falta y en el futuro multipli-  prendido que William James es un mal
can las complicaciones. Los conductores consejero en cuestiones politicas.
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