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rezca después, si es verdaderamente
que no se comience por convertir lo

En cuanto al modo de elegir las
cretas, quienes hagan la ley tendran
mientos diversos. Suelen en tales caso. oﬂ:ecerse a-
rios caminos tentadores: el de las op 'oﬁes perso- 2

Una posible organizacion
general de la ensefianza
espafiola

JUSTIFICACION.

Al abogar por una ley general de la educacién es-
pafiola en recientes pédginas de esta misma revis-
ta (1), subraydbamos el intento deliberado de rehuir
toda afirmacién concreta para la solucién de los di-
versos problemas; tanto el puesto de servicio como
la propia formacién establecen en esta materia limi-
tes que con gusto aceptamos. Entendemos que no
bastaria, en una materia como ésta, afirmar el va-
lor puramente personal de las opiniones; es nece-
sario mds bien que la exposicién de las ideas no tras-
luzca la existencia de una opinién; si es posible, que
ni siquiera la opinién llegue a formarse.

Con mucha mayor severidad habrd que exigir es-
tas cualidades a las lineas que siguen, puesto que su
objeto es mucho més preciso. ;Qué utilidad podra,
entonces, tener su desarrollo? Nos conformariamos
con que valiesen como una aportacién de datos téc-
nicos, casi de puros hechos, para aquellas personas
que, en su dia, deban tomar a su cargo la redaccién
del proyecto de ley.

COMO TRAZAR LA ORGANIZACION.

Lo que entendemos por cuadro general de la ense-
flanza ya queda dicho en las pdginas citadas; pero
alli no tratamos del modo de construirlo. Parece, sin
embargo, que no se deba prescindir de dos reglas
atiles, a saber, la de sencillez y la de decantaci6n.

Un afédn de perfeccién no bien entendida puede lle-
var a una organizacién de la ensefianza demasiado
compleja. Es cierto que, si se toma aisladamente
cada uno de los posibles caminos del estudio y se
le enfrenta sé6lo con su fin formativo o profesional,
el resultado serd forzosamente muy dispar; sin duda
responderd mejor a sus propias razones, pero con
mucha probabilidad serd dificil encajarlo en un con-
junto arménico. Ahora bien, los estudios no forman
ya compartimientos estancos, sino demarcaciones en-
tre las cuales hay que prever y favorecer un transito
reciproco; pero, si esto es asi, el bien general podrad
exigir a veces el sacrificio de la perfeccién particu-
lar. Por esta razén parece aconsejable que al orga-
nizar la ensefianza en su conjunto se tienda a la uni-
ficaciébn mayor posible; que la diversificacién apa-

(1) Una ley general de educacién, en R, E., ntim. 99,
2, quincena mayo 1959, pags. 1-3.

IS

nales, el de las intuiciones y el de la i PQJ;A‘
indudable ha de tenerse el valor de una opinidu’pe\"",
sonal sé6lida y bien meditada, pero el riesgo que evo-
camos es el de aferrarse a una postura demasiado
particular, el de no contrastar ésta debidamente con
otras para hallar la verdadera solucién. También hay
que evitar soluciones demasiado geniales; a muchas
asambleas o juntas las pierde el arrobamiento en
torno a intuiciones repentinas, especiosas, contagio-
sas; parece llegada la ocasién para hacer algo gran-
de, algo nuevo, y por grande y por nuevo resulta
inaplicable el fruto del trabajo. En fin, para nosotros
los espafioles, xenéfilos impenitentes, tal vez el pe-
ligro mayor sea el de la imitacién; la Gltima ley de
aquel pais nérdico, el proyecto que ahora se debate
sin poder predecirse su éxito ante tal parlamento, la
opinién de cierto docto especialista que aparecera
dentro de poco en una revista profesional extranje-
ra, constituyen tentaciones faciles en casos semejan-
tes. Téngase siempre en cuenta que lo extranjero
no por serlo es mejor que lo espafiol; mds aun, que
en el contenido de la educacién lo extranjero, por
serlo, entrafia ya el peligro muy fundado de no su-
perar el nivel espafiol.

Para evitar esos riesgos hay un camino bastante
seguro, el de la decantacién de la experiencia na-
cional. Valdrdé maés consolidar nuestros éxitos que
comenzar nuevos ensayos; en todo caso siempre
deberd haber lugar para que algunos ensayen los
caminos de un mafiana mds remoto, sin someter a
un ensayo colectivo a toda la poblacién escolar. Dar
valor a lo que en la Espafia actual se ha acreditado
como seguro, seria un buen camino; luego veremos
algunos ejemplos de estos casos en los que macha-
conamente se ha ido estableciendo y confirmando
una norma, sin que haya podido conmoverla un in-
tento de la mayor fuerza.

Este método es, a la vez, el que hace viable nues-
tra aportacién al estudio de estos problemas; aqui
no haremos apenas mds que presentar los resulta-
dos de esta decantacién.

NIVELES DE LA ENSENANZA.

El extremo fundamental de la organizacién docen-
te consiste en la fijacién de los diferentes niveles de
la ensefianza; en nuestra realidad actual, lo mismo
que en otros sistemas docentes, hay unos cuantos
niveles de los que es imposible prescindir, y no nos
referimos aqui a la altura a que estén situados, sino
simplemente al hecho de su existencia. Son éstos:

1. EI del comienzo de la ensefianza obligatoria.

2. El de la diversificacién previa al término de
aquélla,
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3. El del término de la ensefianza obligatoria.

4. El del término de la ensefianza media e in-
greso en los estudios superiores.

Ademads de éstos, existen otros dos de los que con-
viene hacer mencién:

3 bis. El de la diversificacién previa al término
de la ensefianza media.

4bis. El correspondiente al final del primer ciclo
de los estudios universitarios o de los técnicos supe-
riores.

De todos ellos habremos de ocuparnos, aunque no
lo haremos por el orden de su enumeracién, ya que
su determinacién va involucrada con otros proble-
mas a los que también debemos aludir.

COMIENZO DE LA ENSENANZA OBLIGATORIA.

El comienzo de la ensefianza obligatoria a la edad
de seis afios parece que no es objeto de discusién;
la Ley de Educacién Primaria, de 17 de julio de 1945,
en su articulo 12, s6lo estableci6 el deber de la ense-
nanza de un modo general y fue un Decreto de 7 de
septiembre de 1954 el que precisé su extensién des-
de los seis hasta los doce afios. No es peculiar de
Espafa el comienzo a esa edad; y como corresponde,
sin duda, a una estimacién acertada de la capacidad
y de las aptitudes ordinarias del nifio, suponemos que
no ha de ser objeto de variacién ni para adelantarlo
ni para retrasarlo.

LA ENSENANZA MEDIA.

Queda fuera de nuestro propésito toda cuestién de
conceptos y lo mismo la terminolégica respecto de la
ensefianza media; es ésta una pieza bastante elabo-
rada ya para poder entenderse acerca de ella y re-
sulta indispensable examinarla porque, mis que re-
sultar condicionada por las demés parcelas de la en-
sefianza, es hoy la condicionante de ellas.

A qué edad se deba iniciar, cudl deba ser su dura-
cién y por tanto la edad a que se concluya, qué ciclos
o variedades hayan de distinguirse en ella, qué en-
garce deba tener con otros estudios, todos éstos son
aspectos del mayor interés para la organizacién gene-
ral de la ensefianza.

EDAD PARA EL COMIENZO DE LA ENSENANZA MEDIA.

La edad a que debe tener lugar el ingreso, como
solemos decir, en la ensefianza media muestra una
de las constantes curiosas del sistema espafiol, pues-
to que no ha variado en todo el tiempo transcurrido
del presente siglo.

En efecto, sin remontarnos a normas mds antiguas,
tenemos a nuestra disposicién los datos de los distin-
tos textos:

1. Reglamento de exdmenes y grados, de 10 de
mayo de 1901, vigente para el plan-de estudios de
17 de agosto del mismo afio y para su simplificacién
de 6 de septiembre de 1903 (articulo 6.2 del regla-
mento de exdmenes).

2. Plan de estudios de 1926, aprobado por Real

Decreto-Ley de 25 de agosto de ese afio (articulo 22).

3. Plan de adaptacién introducido por el Decre-
to de 7 de agosto de 1931 y por la Orden de 13 de
julio de 1932, que volvié en esta materia al régimen
de 1901 y 1903.

4. Plan de estudios de 1934, aprobado por Decre-
to de 29 de agosto (articulo 5.2).

5. Ley de bases de la ensefianza media, de 20 de
septiembre de 1938 (base III).

6. Proyecto de ley de bases de la ensefianza me-
dia del afio 1947 (base XIII).

7. Dictamen del Consejo Nacional de Educacién
sobre el proyecto anterior (base XII).

8. Proyecto de ley de ensefianza media del afio
1952 (articulo 83).

9. Ley de ordenaci6n de la ensefianza media, de
26 de febrero de 1953 (articulo 79).

Pues bien, en todos ellos se establece el ingreso en
la ensefianza media a los diez afios, con una sola
excepcion: el proyecto de 1952, que en su articulo 83
propugnaba el ingreso a los once afios; pero convie-
ne recordar, como después lo haremos, que en este
proyecto se configuraba un bachillerato de seis afios
Yy que, al disponerse en la ley definitiva que fueran
siete, la edad de ingreso sigui6 siendo la de diez afios.

DURACION DE LA ENSENANZA MEDIA.

En cuanto al nimero de cursos integrantes de la
ensefianza media y, por tanto, en cuanto a la edad
para su terminacién, se ha producido una evolucién
ciertamente interesante: desde 1901 hasta 1934 exis-
ti6 un bachillerato de seis cursos que finalizaba nor-
malmente a los dieciséis afios de edad; desde 1934
en adelante la ensefianza media cuenta con siete cur-
sos y concluye normalmente a los diecisiete afios, pero
esto no ha ocurrido sin lucha y ademads, en la actua-
lidad, el bachillerato y la ensefianza media han de-
jado de ser términos equivalentes.

Como decimos, el plan de estudios de 1934 afadi6
a nuestro bachillerato un curso séptimo, que fue res-
petado por la Iey de 1938. Sin embargo, cuando se re-
dacté el proyecto de 1947 ya se pens6 en una vuelta
atrds; la base X pretenderd restablecer el bachille-
rato de seis cursos. El Consejo Nacional de Educa-
ci6én se mostré disconforme con la modificacién (ba-
se IX de su dictamen); pero como el proyecto no
lleg6é a término no hubo ocasién para conocer el cri-
terio del legislador.

De nuevo el proyecto de 1952 configur6 un bachi-
llerato de seis cursos (articulos 82 al 85); pero al
pasar por el tamiz de las Cortes se produjo ese re-
sultado que caracteriza a la ley de 1953 (véanse sus
articulos 78 al 83) : el bachillerato como tal se queda,
efectivamente, en seis cursos; pero la ensefianza me-
dia no baja de siete. ;Cémo entender esto? Por la
introduccién del denominado “curso preuniversita-
rio”. Los escolares alcanzan el grado de bachiller su-
perior, tras seis cursos de estudios, a los dieciséis
afios; pero “los que aspiren al ingreso en Facultades
Universitarias, en Escuelas Especiales de Ingenie-
ros o Arquitectos o en otros Centros superiores para
lo que asi se establezca seguirdn, bajo la responsa-
bilidad académica de los Institutos Nacionales o de
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los Centros no oficiales, reconocidos superiores de en-
sefianza media, un curso preuniversitario para com-
pletar su formacién”, con las caracteristicas que de-
termina el articulo 83 de la ley de 26 de febrero de
1953, del que tomamos el texto transcrito. De este
modo sélo a los diecisiete afios de edad se da por con-
cluida la ensefianza media.

VARIEDAD DE LA ENSENANZA MEDIA.

El bachillerato no es ya toda la ensefianza media;
pero ademads, desde hace una decena de afios, ya no se
puede hablar sin més de la “ensefianza media” ni
del “bachillerato”, pues han dejado de ser términos
univocos. Hoy existe una ensefianza “media y pro-
fesional” integrada por varios bachilleratos “labora-
les”, ensefianzas técnicas con una significacién acu-
sada de su nivel “medio”, un bachillerato especial para
las secciones filiales de los Institutos y para los es-
tudios nocturnos...; la tendencia a la diversidad, aun-
que sobremanera prudente, constituye una realidad
innegable.

Parece, sin embargo, que cuanto mayor es el ni-
mero de especies se va dibujando también con maés
firmeza la naturaleza del género a que todas ellas per-
tenecen; la pluralidad de bachilleratos estd condu-
ciendo a un fortalecimiento general de la ensefianza
media, extremo éste muy importante a la hora de
trazar la organizacién general de la ensefianza.

La diversificaciébn no se ha manifestado sélo en
la aparicién de ramas paralelas, sino también en la
divisién del bachillerato en ciclos sucesivos. En el
siglo presente fue el Real Decreto de 25 de agosto
de 1926 el primero en establecer ciclos intermedios;
concretamente un bachillerato elemental de tres cur-
sos de duracién, cuyo titulo podia ser obtenido a los
trece afios de edad (articulo 6.2). Aunque el plan tuvo
una vigencia breve, la idea ha permanecido desde en-
tonces; prescindiendo del breve paréntesis del plan
llamado de adaptacién, todos los planes posteriores
(1934, 1938 y 1953) y los proyectos de 1947 y 1952
han conservado, por lo menos, la divisién en dos ci-
clos; otra cosa es que, en efecto, se hayan aplicado.

El Decreto de 29 de agosto de 1934 establecia dos
niveles intermedios, uno al final del tercer curso y
otro al final del quinto (articulo 7.?); una divisién se-
mejante estaba prevista en la base IV de la ley de
20 de septiembre de 1938; el proyecto de 1947 no
precisaba estrictamente el momento en que el ciclo
elemental habia de terminar, pero propugnaba su
existencia (base XI); el Consejo de Educacién en su
dictamen abogaba por un ciclo de cuatro afios (base
IX); por fin el proyecto de 1952 y la ley de 1953 or-
ganizaron un bachillerato elemental de cuatro cur-
sos, si bien, por la razén que expusimos al tratar de
la edad para el ingreso, el grado de bachiller ele-
mental se habria obtenido a los quince afios segtin el
proyecto (articulo 85) y se obtiene en realidad a los
catorce conforme a la ley (articulo 81).

EL FINAL DEL BACHILLERATO ELEMENTAL COMO NIVEL
PARA LA DIVERSIFICACION.

Otra nota que se puede observar en esta decan-
tacién legislativa de nuestra ensefianza, y no sélo de

la nuestra, es la de que el primer ciclo del bachi-
llerato, especialmente en el plan general, parece ten-
der a la unidad, comenzando la diversificacién o acen-
tudndola cuando del bachillerato elemental se pasa
al ciclo siguiente. Los planes de estudios de 1934 y
de 1938 no siguieron esta tendencia, sino la de uni-
formidad; el de 1926 distinguia claramente dos ra-
mas en el segundo ciclo; el proyecto de 1947 hacia
arrancar la diversidad desde el primer curso pero
no prosper6; la ley de 1953, como el proyecto de
1952 que la precedi6, establece la bifurcacién en el
bachillerato superior, aunque con titulo tinico, y des-
pués la contina de un modo més marcado en el
curso preuniversitario.

Si ahora combinamos este hecho con la variedad
de tipos de bachillerato, parece que se ve claramente
una doble diversificacién: en primer lugar, la que
se produce antes de terminar la ensefianza obliga-
toria, a la edad de comenzar la ensefianza media, la
cual vendria a constituir el segundo de los niveles a
que aludimos anteriormente; después, una nueva di-
versificacién consiguiente al término del bachillerato
elemental.

Con esta tultima se ha visto coincidir en los tlti-
mos afios la apertura de diferentes caminos fuera de
la ensefianza media; es interesante examinar todo el
proceso de regulacién del ingreso en diversos cen-
tros de ensefianza dependientes del Ministerio de Edu-
cacién Nacional (Escuelas del Magisterio, de Comer-
cio, Técnicas del grado medio, de Ayudantes técni-
cos sanitarios), exigiendo como requisito previo la
posesién del bachillerato elemental, e igualmente la
exigencia de éste o el trato de favor dispensado a
sus poseedores por parte de otras entidades oficiales
(por ejemplo, al ingresar en el Cuerpo Auxiliar de
Armamento y Construccién) y aun de empresas par-
ticulares. No ha sido vana, segln parece, la previ-
sién del articulo 108 de la Ley de ordenacién de la
ensefianza media, conforme al cual “El Bachillerato
elemental serd exigido para el ingreso en todos los
Centros docentes que requieran la preparacién cul-
tural propia de dicho Grado” y “Podra ser exigido
para admisién a las oposiciones y concursos para pro-
veer plazas de las escalas auxiliares en todas las
ramas de la Administracién civil del Estado, la Pro-
vincia y el Municipio, y de las Empresas y servicios
plblicos, cuando no se exija Grado superior”.

TERMINO DE LA ENSENANZA OBLIGATORIA.

Los hechos examinados parecen encerrar un sig-
nificado méas profundo del que se desprende de una
consideracién superficial. En efecto, si la existencia
de un ciclo “corto” o grado elemental en la ense-
fianza media se ha ido consolidando; si esta conso-
lidacién se afianza en torno a la edad de catorce
afios; si se estd realizando una vinculacién crecien-
te del comienzo de una multitud de estudios y de ac-
tividades a ese nivel precisamente; si la ensefianza
primaria tiende, como de modo constante se afirma,
a un robustecimiento que en parte le vendria por su
oportuna prolongacién; ;no serid acaso que estd la-
tente en la conciencia de los gobernantes y de los
gobernados esta conviccién: que el término de la
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ensefianza obligatoria debe estar colocado al mismo
nivel que al final del primer ciclo de la ensefianza
media ?

NIVELES EN LOS ESTUDIOS SUPERIORES.

Una organizacién general de la ensefianza cuidara
normalmente de fijar dos niveles en relacién con los
estudios superiores, de rango universitario o anélo-
go: el del ingreso y el del final de un primer cicle
dentro de tales estudios. Aquél no sera otro que el
correspondiente al término de la ensefianza media,
en nuestro caso el del final del curso preuniversitario.

Por lo que hace al final de un primer ciclo de los
estudios superiores, conviene observar la reciente
evolucién de las normas. En la Facultad de Filosofia
y Letras era ya conocido el periodo bienal de estu-
dios comunes (articulos 28 al 30 del Decreto de 7 de
julio de 1944); pero en la reforma del afio 1953 se

de a las Escuelas de Arquitectura y de Ingenieria
(articulo 10 de la ley de 20 de julio de 1957), cons-
tituyendo la primera parte del nuevo sistema de in-
greso en esas Escuelas Técnicas Superiores; la se-
gunda parte tiene un caricter semejante en cuanto
a sus efectos: es el llamado “curso de iniciacién”.
Sélo al aprobar en su totalidad ambos cursos se con-
sigue ingresar en la respectiva escuela.

La situacién, pues, es ésta: una Facultad con un
primer ciclo bienal, cuatro Facultades con un sélo
curso selectivo; una Facultad (Ciencias Politicas) sin
curso selectivo ni ciclo tipico en los dos primeros cur-
sos; y todas las Escuelas Técnicas Superiores con un
ciclo bienal perfectamente distinto.

Si a esto afiadimos los esfuerzos desarrollados en
ciertos sectores de la opinién abogando por el reco-
nocimiento de ciertos derechos para la docencia (en
planos secundarios y con caricter puramente auxi-
liar) a quienes tengan aprobados dos cursos de es-
tudios superiores, no es dificil concluir que existe una
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precisa aun mas su peculiaridad al exigirse con todo
rigor, como remate de esos dos cursos, el “examen
intermedio”, sin cuya aprobacién no podran matricu-
larse los alumnos en los cursos de licenciatura es-
pecializada (articulo 4.° del Decreto de 11 de agosto
de 1953).

Este Decreto de 11 de agosto de 1953 introdujo
en cuatro de las Facultades (Ciencias, Derecho, Me-
dicina y Veterinaria) la novedad de que el primer
curso tuviese un carédcter “formativo y selectivo”,
cuya consecuencia es que “los alumnos no podran
matricularse en el segundo curso sin haber supera-
do las pruebas de seleccién, que se calificardn en con-
junto y con sistema de compensacién” (articulo 19).
La misma norma fue implantada en la Facultad de
Farmacia por Decreto de 23 de octubre de 1953 (ar-
ticulo 3.2).

_ En-fecha més reciente el curso selectivo._se extien-

tendencia bastante fuerte a establecer un nivel de
los més importantes al término de los dos primeros
cursos de los estudios universitarios y anélogos.

UNA NOTA DISCORDANTE.

Antes de pasar a resumir esta exposicién conviene
recordar la existencia de una discordancia relativa-
mente importante, que se da en el plano de la ense-
fianza media. La ensefianza media general, como he-
mos visto, consta de tres ciclos: el bachillerato ele-
mental de cuatro cursos, el bachillerato superior de
dos cursos y el curso preuniversitario (articulos 79,
81 y 83 de la ley de 26 de febrero de 1953); los ba-
chilleratos especiales, que de acuerdo con la misma
ley puedan ser creados, tendridn que someterse al
mismo patrén (articulo 78); pero en cambio la ense-
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flanza “media y profesional” consta de un bachille-
rato laboral elemental de cinco cursos (base VIII de
la ley de 16 de julio de 1949) y de un bachillerato
laboral superior de dos cursos (articulo 3.2 del De-
creto de 6 de julio de 1956). De esta suerte el tér-
mino del bachillerato elemental se produce a nivel
diferente en la rama general y en la laboral; a la
hora de comenzar un plan general de organizacién
de la ensefianza habra que decidir si es suficiente la
actual regulacién (incluyendo el curso de transfor-
macién previsto en el citado Decreto de 6 de julio
de 1956) o si, por el contrario, debe ser uno solo el
nivel de término de todos los bachilleratos elementales.

RESUMEN.

De todo lo expuesto parece desprenderse que el sen-
tido de nuestra legislacién es firme o muestra una
tendencia a la consolidacién en un nimero de cues-
tiones suficientes para perfilar un cuadro general de
la ensefianza; no quisiéramos dejarnos llevar de la
menor apreciacién personal al presentar esos frutos
de la decantacién legislativa de este modo:

1. Comienzo de la ensefianza obligatoria a los
seis afios.

Periodizacién del trabajo
escolar.

Almanaque y horario

Esta leccién versa sobre un tema humilde, que no
estd de moda, y que creo cuenta hoy con pocos par-
tidarios entre los estudiosos de la Pedagogia. Ahora
la Pedagogia, por una parte, estd casi totalmente “si-
cologizada”, y por otra, “tecnificada”. La “sicologi-
zaci6n” y la “tecnificacién” —que van casi siempre
unidas— alumbran constelaciones de temas “nuevos”,
traidos y llevados por la moda, que polarizan la aten-
ci6n de cuantos se ocupan en cuestiones pedag6gi-
cas. El conocimiento del alumno mediante “tests” y
la estimacién “objetiva” de su “rendimiento”, pare-
cen ser las cuestiones supremas.

En cambio, toda la problemética de la organiza-
ci6én escolar, y dentro de ella, las cuestiones que, como
ésta, son concretas, poco propicias a la teorizacién
ni a la erudicién y, por consiguiente, nada relevan-
tes, apenas tienen partidarios ni seguidores, prensa
ni propaganda, aunque son de las méis necesitadas de
reflexién y experimentacion.

Yo creo que una de las caracteristicas del rigor in-
telectual, que es todo lo contrario del capricho y la
“exhibici6n”, consiste en ocuparse de los temas hu-
mildes. En la modestia de lo que carece de relieve,
de lo sencillo y cotidiano, de lo que un comentarista
de Azorin llamé el “primores de lo vulgar”, en los
que éste es maestro, existen muchos asuntos a cuya

2. Diversificacién a los diez afios, comenzando a
esta edad la ensefianza media.

3. Primer ciclo de la ensefianza media general
de cuatro cursos que se terminaria, en consecuencia,
a los catorce afios de edad.

4. Término de la ensefianza obligatoria a los ca-
torce afios, coincidente con el nivel final del primer
ciclo de la ensefianza media general.

5. Comienzo de una pluralidad de estudios a este
mismo nivel.

6. Ensefianza media de siete cursos de duracién
total, concluyendo a los diecisiete afios (sin perjuicio
de que el bachillerato como tal termine un afio an-
tes), nivel de comienzo para los estudios superiores.

7. Posible nivel general de seleccién al término
del segundo curso de los estudios superiores, con va-
lidez para el ejercicio de determinadas actividades.

Reduciendo a expresién grifica estas ideas, se ob-
tendré la figura de la pdgina anterior, en la cual las
lineas cortadas representan divisiones internas y las
de puntos aquellas discordancias que quizd hubieran
de ser objeto de retoque al promulgarse una ley ge-
neral de educacion.

MANUEL UTANDE IGUALADA.

cotidianidad no se saca jugo, porque el manoseo ha-
bitual les pone una péatina que obtura el surgir de
su savia profunda.

- Por otra parte, este tema es de los que, por refe-
rirse a cuestiones relativas al tiempo, emplazan a la
mente del que reflexiona sobre ellos de una manera
categérica. Los problemas derivados del espacio,
planteados en la leccién del arquitecto Sr. Garcia Be-
nito sobre las construcciones escolares, se refieren
a las cuestiones del aqui, y los problemas del tiempo
enfocan la problemética del ahora. Unos y otros afec-
tan a esas grandes coordenadas metafisicas, que, por
una parte, encauzan, y por la otra, embridan y ha-
cen tocar tierra al vuelo de la fantasia o al vuelo de
la abstraccién. Con un poco de inteligencia razona-
dora puede disertarse sobre un tema que se ha estu-
diado, tanto més féacilmente cuanto menos exijamos
que el entendimiento se adapte a los condicionamien-
tos de una determinada realidad. Pero adecuarlo per-
fectamente a sus exigencias, hacerlo encajar en la
doble reticula que dibujan el aqui y el ahora, de tal
manera que no caigamos en los dos vicios frecuen-
tisimos en el pensamiento pedagégico: la wutopia
(prescindencia del espacio) y la ucronia (prescinden-
cia del tiempo), es tarea dificil. Dificil y absoluta-
mente necesaria porque el pensamiento utépico y
ucrénico constituye la mayor parte de la aportacién
pedagégica postroméntica, y una de las tareas més
urgentes de quienes desean hacer Pedagogia pienso
que es liberarla del enfoque “espectral” del idealis-
mo mads falso, que ahora se refuerza por el flanco
positivista con la tendencia cuantificadora, deseosa
de reducir a numeros la personalidad de los nifios.
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TIEMPO CRONOLOGICO, TIEMPO SICOLOGICO,
TIEMPO ESCOLAR.

El tiempo escolar es un aspecto del problema ge-
neral del tiempo. El tiempo es el marco que organi-
za en esquemas inteligibles el fluir de los aconteci-
mientos segin un “antes” y un “después”. Por otra
parte, el tiempo nace del movimiento; si no existie-
se movimiento, dicen los filésofos, el tiempo tampo-
co existiria. El tiempo es la forma de lo que cambia,
lo que fluye. La fluencia que para Heréaclito era la
sustancia de la Filosofia y de la vida, es lo que da
al tiempo su posibilidad de manifestacién. El tiempo,
que segun Antonio Machado “gasta, y roe, y pule, y
mancha, y muerde”, es lo opuesto a la eternidad, y
la sensacién de su curso irreversible aguza la sed de
permanencia y el anhelo de perduracién que anida
en el fondo del corazén del hombre. Contra ese an-
helo de perduracién el tiempo va clavando en cada
instante su colmillo incesante y afilado. Ningtn poe-
ta lo ha sentido y lo ha expresado mejor que Que-
vedo en las poesias dedicadas al tiempo y al reloj.
Nadie como €l ha vivido en la cima del barroco (jun-
tamente con Gracidn, las dos mentalidades préceres
de aquella época) esa sensacién de transitoriedad, de
acabamiento, de oposicién polar con lo permanente,
que estd en la misma entrafia de nuestra vivencia
del tiempo. El tiempo es una dimensién esencial del
mundo, del seculum. “Pasa pronto la figura de este
mundo”, dice San Pablo en la Primera a los Corin-
tios, porque pasado el “mundo”, finaliza el tiempo al
terminar el cambio y la mudanza, y se entra en el rei-
nado de la eternidad inmutable.

No es lo mismo tiempo cronolégico que tiempo vi-
vido. Para tomar el pulso al Gltimo habrd que hacer
una alusién, siquiera sea breve, a la diferencia que
existe entre la vivencia del tiempo propia de las ge-
neraciones contemporaneas y la que tenian de él las
generaciones pasadas. Jacobo Burckhardt dijo: “Nues-
tra vida se ha convertido en un quehacer; antes era
solamente un existir” (1). Estas palabras, pronun-
ciadas a mediados del siglo XIX por un hombre que
ejemplifica 1o mejor y lo peor de esa centuria —tur-
bulenta y compleja, si las hay—, muestran bien la
diferencia que habia entre aquella vida contempla-
tiva, “antigua”, del ocio cum dignitate, de que habl6
Cicerén, quieta y narcisica, a la que Azorin se referia
cuando dijo: “Vivir es ver volver”, y la actual, que
es la vida de la prisa, de la angustia, del tiempo sen-
tido como una idea fija, casi obsedente. El tiempo
nos acucia y nos exige. Es curioso que a partir del
siglo XV, como observa Von Martin, el hombre hizo
del reloj un instrumento fundamental en su existen-
cia; pero s6lo en nuestros dias se ha generalizado el
de pulsera, al que mira constantemente el hombre
de hoy, atenazado por la prisa, que necesita ritmar
su pulso con sus actividades acompasando al tic-tac
del reloj el fluir de la sangre en sus venas.

Por eso, el tiempo escolar tiene hoy mayor actua-
lidad que en épocas pasadas, cuando la vida era un
“discurrir” sosegado y un tranquilo contemplarse en
esa corriente. La valoracién del tiempo dedicado a
la educacién, la utilizacién de cada momento de ese
tiempo, tiene un precio, una estimacién distintos de

los que tenia cuando la vida entera, y por tanto una
dimensién de la vida que era la preparacién para la
existencia adulta, era un imperceptible, sereno y man-
so fluir, y de aqui la actualidad, diriamos filoséfica,
de la utilizacién del tiempo escolar, en esta edad nues-
tra caracterizada por lo que se ha llamado la “ace-
leracién de la Historia”.

UNIDADES DEL TIEMPO ESCOLAR.

El tiempo es el Ambito mental del movimiento. Sé6lo
el cambio establece en €l hitos o cortes, cada uno
de los cuales es una frontera que delimita una pro-
vincia del tiempo. La primera acepcién del tiempo
escolar serd la totalidad de afios que el nifio pasa
en la escuela dedicado a su educacién. Dentro de
esa totalidad, que pudiéramos llamar escolaridad o
edad escolar, habrd luego subdivisiones cuya crono-
logia estard subordinada a la indole diferenciada de
las tareas que corresponden a cada etapa. La uni-
dad a tal fin sera el grado diddctico, que es la uni-
dad de actividad pedagégicamente diferenciada. Den-
tro del grado didactico se encuentra el curso escolar,
més pequefio que el afio y, en orden descendente, si-
guen periodos que se desdibujan porque pueden uti-
lizarse de mayor o menor amplitud, segin el siste-
ma de divisién del tiempo y el trabajo que se adopte
(el trimestre, el mes y, sobre todo, la semana y el
dia).

LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA.

La escolaridad obligatoria en Espafia dura de seis
a doce afios. Los biélogos, estadisticos y médicos sos-
tienen que en todos los paises cultos se ha experi-
mentado una prolongacién de la vida media, que de
cuarenta y ocho afios en 1900, ha pasado a tener més
de sesenta y cuatro en la actualidad, debido a los
progresos de la medicina y la higiene. Esa prolonga-
cién de la vida media repercute en su periodizacién
operando una reestructuracién de los tramos en que
se divide. Hablando en abstracto y con arreglo a la
ley de los grandes nameros, es decir, estadistica-
mente, si el hombre medio vive hoy 66 afios, es evi-
dente que el periodo de su infancia-adolescencia, el
periodo de su formacién, tiene que prolongarse, por-
que al alargarse la vejez deben aumentar también la
madurez y la juventud; y asi vemos que hoy las gen-
tes ofrecen un periodo de madurez més largo, tanto
en su aspecto como en su rendimiento biolégico, eco-
némico y social, que es superior a lo que era hace me-
dio siglo solamente. Un hombre o una mujer de se-
senta afios, por ejemplo, tiene un aspecto més juve-
nil y un rendimiento global superior al hombre y a
la mujer de esa edad de hace cincuenta afios.

Pero esto significa que se aumenta el periodo de
maxima utilizacién de las energias vitales y, por con-
siguiente (y éste es el aspecto que més nos intere-
sa), al durar méds la vida y al tener que hacer el
hombre durante més tiempo frente a las compleji-
dades de la lucha por la vida, su preparacién tiene
que ser mayor, no s6lo en el sentido del aprendizaje
de mayor cantidad de nociones —recargo de los pro-
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gramas, enciclopedismo—, enemigo contra el que se
debate con dificultad porque obedece a la presién
social, a las exigencias de un mundo que se compli-
ca, sino en el del aumento también de las técnicas
socio-profesionales y aun de las necesidades forma-
tivas que plantea la convivencia en sociedades cada
vez més complicadas, asi por imperio de la tecnologia
como de la progresiva madurez sicosocial.

Hoy se habla por ello de educacién permanente,
ampliando asi el concepto de educacién postescolar,
que es una realidad organizada en todos los paises
cultos. Esto quiere decir que hoy no se da por ter-
minada a los doce, ni a los catorce, ni a los quince
afos la preparacién o formacién cultural del nifio o
del joven, sino que se estima imprescindible que se
contintie después, porque si a las puertas de la ado-
lescencia lo abandonamos (precisamente cuando es-
tan fragudndose las lineas fundamentales de la per-
sonalidad, estremecida en una tempestad interior;
cuando el total reajuste interno que la adolescencia
padece no encuentra referencias seguras y asideros
tirmes, en forma de directrices religiosas y morales
vigorosas) corremos el peligro de que se derrumbe
todo el edificio que la educacién anterior forjé.

Por consiguiente, la prolongacién de la escolari-
dad obligatoria, y la prolongacién del periodo de ac-
tuacién de la cultura sobre el nifio y sobre el adoles-
cente, al objeto de capacitarle lo mejor posible para
las necesidades de la vida, se prolonga hoy en vir-
tud de necesidades biol6gicas, pedagégicas y sociales.

GRADOS DIDACTICOS.

La escolaridad total se divide pedagégicamente en
grados, que en otro tiempo eran objeto de més aten-
to estudio que ahora. El grado didactico —subdivi-
sién dentro de los tradicionales “grados de la ense-
hanza'”— pudiéramos decir que es el periodo de tiem-
po durante el cual caracteristicas sicolégicas andlo-
gas reclaman metodologia semejante.

Dentro de la escolaridad hay unidades cronol6gi-
cas distintas que corresponden a entidades sicol6gi-
cas diferentes, cuyas fronteras, a veces dificiles, vie-
nen dadas por el distinto nivel de maduracién sico-
l6égica; no sélo por las aptitudes intelectuales, sino
también por las distintas actitudes raciales y que
preparan al nifio para hacer frente a probleméticas
intelectuales y morales més complejas que las an-
teriores. Se da una gran divisién de opiniones respec-
to al nimero de grados. El primer problema que se
plantea es el del niimero de grados, que compren-
derd el periodo escolar y la duracién de cada uno de
ellos. Las opiniones son muy varias. En mi opinién,
la ensefianza primaria podria organizarse en tres
grandes periodos, que serian:

Prescolar.
Escolar.
Postescolar.

Periodos .....

El periodo prescolar comprenderia dos grados y
dos grupos de instituciones cualitativa y especifica-
mente diferenciadas.

oo, R Maternal—De dos a cuatro afios.
De pdrvulos—De cuatro a seis afios.
La diferenciacién de cada grado exigiria también

la especializacién diferente de las maestras que se

ocupan de los nifios en cada uno de ellos.

El periodo escolar abarcaria de seis a quince afios;
creemos que deberia establecerse la obligatoriedad
hasta la catorce afios, como minimo. Dentro de ese
periodo escolar pueden establecerse los grados ele-
mental, medio y superior o preprofesional. El ele-
mental comprenderia de seis a nueve afios, con tres
cursos, por consiguiente. El medio, de nueve a doce
afios, con tres cursos también, y el superior o pre-
profesional, otros tres cursos, de doce a quince.

Es necesario operar dentro de la organizacién de
nuestras escuelas una divisién estricta por grados y
cursos, que no solamente se refiera a los grandes
Grupos Escolares donde esta divisién se hace nece-
saria y patente, sino que debe reflejarse en la legis-
lacién de manera que aun en toda escuela de un solo
maestro (llamémosla “unitaria”, segtn la denomina-
cién tradicional, muy imprecisa) fuera obligatorio
establecer estos grados. También debe ser obligato-
rio el establecimiento de niveles de conocimientos
para la promocién al final de cada curso, con lo que
la ensefianza se organizaria de un modo racional.

De esta manera, todo nifio normal frecuentari el
grado y curso que le corresponda, pues en otro caso
existirian deficiencias en la ensefianza. Es impreciso
y acientifico limitarse a decir, por ejemplo, que un
nifio determinado pertenece al segundo grado o a la
tercera seccién. La terminologia organizativa debe
ser universalizable, debe poder generalizarse de una
escuela a otra, de una provincia a otra y hasta de
una nacién a otra; de lo contrario, en vez de facili-
tar la compresién del sistema escolar la dificultar4,
como ocurre actualmente, porque unos maestros lla-
man primer grado al que otros llaman tercero. Asi
un nifio normal de diez afios debe frecuentar el se-
gundo curso del grado medio, y otro de siete, el se-
gundo curso del grado elemental. Por la edad debe
saberse qué curso estudia cada nifio, y a su término
debe ser promocionado, previa la adquisicién de los
conocimientos que sefialen los programas, demostra-
da en las pruebas de promocién correspondientes.
Hasta que esto no suceda, la organizacién de nues-
tra ensefianza primaria serd deficiente.

EL CURSO ESCOLAR.

Hablemos ahora del curso, unidad cronolégica fun-
damental que da su razén de ser al Almanaque 0
Calendario Escolar. El curso es la unidad de trabajo
y de tiempo con fines de promocién escolar. Las de-
més unidades no tienen finalidad de promocién; en
cambio, el curso debe establecer a su final un con-
trol —sea examen, prueba objetiva o de cualquier
otra manera— en virtud del cual pueda determinar-
se si aquel nifio promociona, es decir, si pasa al curso
0 clase siguiente o no puede hacerlo y ha de repetir
curso.

El de las promociones es uno de los problemas més
importantes porque tiene dimensiones escolares, so-
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ciales y familiares, que seria muy interesante estu-
diar; pero ahora no tenemos tiempo de hacerlo.

La tradicién universitaria ha hecho que, en cuan-
to a su duracién, el curso coincida con el afio res-
tando las vacaciones.

No puedo aqui sino mostrar simplemente que esta
unidad de trabajo escolar, que es el curso tradicional,
si es razonable para los estudios universitarios y en
cierta medida para el Grado Medio, no creo que lo
sea para el grado primario. Un curso de diez meses
obliga al nifio a manejar el mismo libro, el mismo li-
naje de cuestiones, la misma indole familiar de ejer-
cicios durante demasiado tiempo para que no langui-
dezca la atencién. Ello origina ese aburrimiento que,
seglin Thorndike, es la componente esencial de la
fatiga. Hoy estd demostrado que aquellas quenoto-
xinas y antiquenotoxinas que los siquiatras alema-
nes, con Kraepelin a la cabeza, se ocuparon de estu-
diar de 1900 a 1920 afectan a la fatiga muscular y
no a la mental. Lo que produce fundamentalmente
la fatiga mental es el tedio, no el tedium vitae, de
que hablé Lucrecio, sino el “tedio de la escuela”,
aquel tedio que algun literato nuestro ha subraya-
do como la impresién esencial que el paso por las
aulas primarias le produjo. El curso de diez meses
es un manantial abundoso e inagotable de tedio es-
colar; por tanto, es un manantial inagotable de fa-
tiga. Se han ensayado en diversas naciones diversas
estructuras del curso en cuanto a su duracién. Se
ha dicho que el curso semestral es el curso-tipo, que
resulta de dividir los diez meses de trabajo en dos
mitades de cinco meses cada una, menos unas bre-
ves vacaciones.

Ello exige reducir la cantidad y aquilatar la cali-
dad de las nociones que constituyen el programa.
Ademads, plantea el problema de si en cada semestre,
convertido en curso, han de darse la totalidad de las
asignaturas, siguiendo la estructuracién enciclica del
método que ensay6é rigurosamente en 1938 la Ense-
flanza Media espafiola y que tan deplorables resul-
tados produjo porque el método ciclico, de la mane-
ra puramente mecédnica que se concebia hace treinta
afios, era erréneo e improcedente. No se puede en-
sefiar Quimica a los seis afios; la Quimica tiene un
momento, el momento madurativo en que el nifio es
suceptible de comprender el fenémeno quimico; an-
tes, la Quimica carece de sentido didéctico. Por tan-
to, la doctrina de los ciclos que van aumentando su
radio segtin el nifio va creciendo en edad y poder
mental, es un error.

En otras partes se han ensayado cursos més bre-
ves, de nueve a diez semanas, separados entre si por
tres semanas de descanso y luego por una vacacio-
nes mas amplias para atender a las necesidades de
reposo en la época de méaximos calores. Los que lo
han ensayado dicen que da unos resultados esplén-
didos. Nosotros, en este campo, que yo sepa, no he-
mos llevado a cabo ningiin ensayo y, por tanto, no
podemos decir los resultados que se obtendrian.

PAUSAS Y VACACIONES.

E1 problema del almanaque depende no solamente
de la duracién del curso, sino también de la presen-

cia de otro factor importante: las pausas o descan-
sos, que pueden ser: inter-lecciones, dentro de una
sesién; entre dos sesiones, dentro de la misma jor-
nada escolar, o en dias consecutivos, y finalmente
las pausas mayores, que son las llamadas, propia-
mente hablando, vacaciones. Por tanto, podemos es-
tablecer dos grupos de pausas: pequefias pausas de
reposo o de recreo y pausas de gran reposo o de gran
recreo, que son las vacaciones. Las primeras estan
intimamente relacionadas con la duracién de las lec-
ciones y de ellas hablaremos después.

El estudio de las pausas se enlaza con el proble-
ma, del ritmo. El tiempo es un continuum; pero el es-
fuerzo humano no puede ser continuo; de modo inexo-
rable estd sometido a una serie de fragmentaciones
que establecen en él hiatos, intervalos, que son las
pausas. Los ritmos césmicos (es decir, las pausas que
la misma naturaleza se permite, como si el ejercicio
continuo le obligase a un jadeo fatigoso y tuviera
que reposar ligeramente a fin de rehacer las ener-
gias necesarias para el empujén siguiente) son de
muy diversas clases. El ritmo nictemeral, como le
llamaron los griegos, es el de la alternancia de no-
che y dia; el ritmo mensual, patente en muchos fe-
némenos biolégicos relacionados con la reproduccion;
el ritmo anual, que cierra el circulo —y eso quiere
decir la raiz latina de donde deriva la palabra aiio,
de donde procede también “anillo” (circulo)— de la
sucesién del tiempo, porque, segln los griegos, los
acontecimientos se suceden con arreglo a un “retor-
no eterno”, ya que el tiempo es una serie de circulos
que se repiten periédicamente por el movimiento de
traslacién de la tierra alrededor del sol, la repeticién
de las estaciones y los fenémenos de tipo vegetativo
que corresponde a cada una de ellas.

La organizacién del trabajo escolar, lo que el Padre
Ruiz Amado y Meumann llamaron la economia del
trabajo escolar (2) (sobre la que desde hace tiempo
se ha hecho un silencio considerable por la supers-
ticién sicologizante que nos intoxica), es decir, el.
rendimiento méximo logrado en el minimo tiempo y
con el minimo esfuerzo, es un problema que se en-
laza directamente con el de la duracion del trabajo
y la duracién de las pausas que separan un trabajo
de otro. Esta cuestién tiene importancia también en
relacién con las vacaciones.

Las vacaciones tiene fundamentos higiénicos, cli-
matolégicos, laborales, tradicionales. Por otra parte,
sobre todo en los Gltimos cuarenta afios, ya el maes-
tro ha opinado con relacién a las reformas que le
afectan; se tiene en cuenta no solamente los intere-
ses del nifio y de la sociedad, sino también las nece-
sidades higiénicas del maestro, y esto es lo que pu-
diéramos llamar factores de indole profesional en la
duracién, régimen y estructura de las vacaciones.

Las vacaciones de verano, que son las més largas,
no han existido siempre; nacieron en Wuttemberg
(Alemania) en 1870 (3); antes no existian con caréc-
ter legal en ningtn pais del mundo.

Examinando los documentos relativos a nuestra
Historia Escolar (Historia Escolar que habria que
hacer porque todavia nos queda mucho por investi-
gar en este orden de cosas) vemos c6mo en una re-
clamacién que los maestros de Madrid presentaron a
Felipe II en 1587, se acusaba de ciertas irregulari-
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dades a maestros que no habian sufrido examen y le
decian de ellos, entre otras cosas, que no daban la
Jjornada escolar obligatoria. Al afio siguiente, Felipe IT
se crey6 en el deber de dictar una disposicién recor-
dando a los maestros que la jornada escolar duraba
cuatro horas por la mafiana y cuatro horas por la
tarde, sin méis descanso que los dias de fiesta de pre-
cepto, y que todos los demdas del afio eran dias de
trabajo; es decir, no existian las vacaciones de ve-
rano, que son, como es natural, un respiro en el que
se piensa durante el curso, cuando estamos agobiados
por el trabajo de la escuela, que exige un gasto de
energia nerviosa totalmente ignorado por los que no
la han vivido. Tales vacaciones no existian en nues-
tro pais hasta 1887; en ese afio se dicté una ley dis-
poniendo que hubiera vacaciones de verano y que
tuvieran cuarenta y cinco dias de duracién. De en-
tonces ahora, ha habido diversos avatares legislati-
vos, pero las vacaciones se han mantenido siempre.

Las pequefias vacaciones son fundamentalmente las
de Semana Santa y las de Navidad. Su duracién
varia en los distintos paises, aunque esa variacién
es s6lo de unos pocos dias méds o menos, y desde
luego existen también en todos los paises civilizados.

RACIONALIZACION DEL CURSO ESCOLAR.

El afdn de racionalizacién del trabajo, que ha he-
cho presa en el mundo occidental, sobre todo du-
rante los dltimos cuarenta afios, ha puesto de moda
una cuestién importante: la reforma del Calenda-
rio. Se ha visto que en los estudios comparativos de
tipo internacional sobre el rendimiento, la produc-
cién, etc., la variabilidad de fechas de trabajo y
descanso establecen modificaciones y alteraciones
que hacen dificiles los c6mputos, las comparaciones
y las deducciones. Hacia 1918 surgieron los prime-
ros intentos de reforma del Calendario, con vistas a
la formacién de un Calendario Universal.

Después de terminada la primera Gran Guerra esta
cuestién se hizo més urgente, y en 1924 fue consul-
tada la Santa Sede sobre la procedencia de la refor-
ma, especialmente en relacién con la conversién en
fija de la fiesta de Pascua de Resurreccién, que tiene
cardcter movible o variable. La Santa Sede contesté
que no afectaba para nada el dogma esta variaci6n
Yy que, por tanto, no habia inconveniente en realizar-
la; pero que un asunto de tanta importancia deberia
ser objeto de consulta en un Concilio ecuménico. Es
muy posible que S. S. Juan XXIII, felizmente rei-
nante, piense someter al préximo Concilio que va a
convocar la pertinencia de la reforma del Calenda-
rio en el sentido de la conversién en fija de la Pas-
cua de Resurreccién.

La reforma no es dificil en si; pero envuelve cues-
tiones complicadas. Como se sabe, la Pascua debe
tener lugar cada afio en el primer domingo siguiente
al primer plenilunio posterior al 20 de marzo; por
eso tiene una variabilidad que oscila entre el 21 de
marzo y el 25 de abril. Esta variabilidad, dicen los
higienistas franceses (principalmente el doctor Cady
y el doctor Amsler, que son los paladines de esta
cuestién en el campo de la Higiene escolar), estable-

ce una diferencia nociva en la distribucién del tiem-
po escolar (4).

En efecto, el segundo trimestre del curso, com-
prendido entre Navidad y Semana Santa, es un tri-
mestre de duracién oscilante. Eso a los franceses,
discipulos de Descartes, les irrita mucho, por lo que
ellos son los principales defensores de la reforma del
Calendario, para que cada uno de los tres trimes-
tres en que aproximadamente se divide el curso, es-
pecialmente en la Ensefianza Media, tenga igual du-
racién, a fin de programar y racionalizar el trabajo
escolar de una manera completa.

Ya dijimos antes que las unidades menores que el
curso, sobre todo los trimestres y los meses, son fti-
les en cuanto tienen caricter auxiliar, instrumental,
pero no son fundamentales. Las divisiones funda-
mentales (lo dicen los astr6nomos que se ocupan de
estudios especificos sobre el calendario) son: el afio
y el dia, que tienen una fundamentacién solar, ya
que son producidos por los movimientos de trasla-
cién y de rotacién terrestre, y el mes, que tiene una
fundamentacién lunar. Precisamente la diferencia
que existe entre las doce lunaciones de veintinueve
dias y una fraccién cada una y los doce meses de
treinta, treinta y uno y veintiocho dias de duracién
cada uno, es lo que sirve de fundamento esencial a
los que argumentan sobre la necesidad de reforma
del calendario, ya que el calendario de los musul-
manes se basa en el afio lunar o conjunto de doce lu-
naciones.

Ellos quieren un afio uniforme de trece meses, en
vez de doce, y que cada mes tenga exactamente la
misma duracién. A fines de afio habria un dia so-
brante, que llaman ellos “dia en blanco”, que servi-
ria de puente entre el afio que termina y el afio que
comienza. Por tanto, si el dia y el afio son las divi-
siones fundamentales, quiere decirse, por tanto, que
el almanaque, que se ocupa de la periodizacién del
curso escolar, y el horario, que se ocupa de la pe-
riodizacién del dia o de la semana, como ahora ve-
remos, son las dos realidades a que tenemos que
hacer frente con cardcter esencial en el problema gue
ahora nos ocupa.

DURACION DEL CURSO.

Desde el Estatuto del Magisterio del afio 1923, el
curso escolar en Espafia tiene, “como minimo”, dos-
cientos cuarenta dias. La Ley de Educacién Primaria
vigente, de 17 de julio de 1945, reitera los doscientos
cuarenta dias lectivos, es decir, sin contar los do-
mingos intercalados, mucho menos las vacaciones.
Cuando hemos tenido necesidad de ocuparnos en la
distribuci6én del curso, al hilo de este precepto, y res-
petando, claro estd, la existencia de las vacaciones
consagradas legalmente, asi como las fiestas religio-
sas y oficiales, nos hemos visto asaltados por una
sensacién de impotencia. No hay posibilidad de que
con dos meses de vacaciones de verano, que se han
hecho ya casi tradicionales en nuestras costumbres
escolares; con la duracién normal de las vacaciones
de Semana Santa y de Navidad, més las fiestas ofi-
ciales y los dias de fiesta local que se autoriza a los
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Consejos para fijar de un modo libre con arreglo a
sus costumbres y tradiciones, resultan al afio dos-
cientos cuarenta dias lectivos.

Cuando hemos estudiado el asunto desde el punto
de vista de la legislacién comparada, hemos visto que
Espafia es de los paises en que el curso dura mas.

Cuadro comparativo de la duracion del curso escolar en
algunos paises.

racion
PAISES s e
Estados Unidos .......ccccceeieresrnesasmssssisssinsasanes 171
TRAIR. . o iovsicinonisresusosnimsssssssosansmesangas sasssrspanssmrsses 180
MEFICO eoerirrnrnnnnesnesnssesasssesntanasecsssnsnnaninaans 180
W RRIOIR | .o oo oniursssboniavbniorohsninsansrsnss s nttAsNaRRIRS 185
INGLALEITA ..ovvvivreieereseinnniinanaresissinai i ssstaansaiaans 210
ChecCoSIOVAQUIA ....o.iiimreiiecianineiirsennmmsasissanans 227
Alemania Occidental ..........ccociemnniivmenmnninne 228
AUBEEIB oovoiorerioarsoronasssossssasessasancsssanssnesssasapsonces 229
BEIZICA 1eevveeesriiinnnnssaiensnsnsrstsissratstsne s saseinn 230
BUGCIR ....covstueinsesscanrissnsssnsosisssnsissssnssseasrsasnsnses 234
TSIANAIR  cevveerrenreasomaecnomsnssasssassssssssssssesriessisnsss 235
ESPATA wvveeeeeerainiersssesnsesisinetonsneassissssasanasiases 240
DINAIMATCA ..ecvvereessicermmrarasassamssisassesnsissaasssanns 246

Solamente en Dinamarca el curso dura seis dias
més que en Espafia, pero hay que tener en cuenta
las diferencias de clima. La temperatura suave in-
vita a salir a la calle, a bafarse en la tibia luz; el
frio, por el contrario, a defenderse contra la intem-
perie recluyéndose; “recluyéndose” en los dos senti-
dos de la palabra: encerrarse huyendo de la intem-
perie y meterse en si mismo, en actitud propicia al
estudio y la reflexién (5).

EL HORARIO.

El horario puede ser diferente, segtin tome por uni-
dad el dia o la semana. El primero seria un horario
restringido y el segundo un horario amplio. El hora-
rio amplio es mds racional que el restringido. To-
mar como unidad la semana es adoptar un periodo
dentro del cual la rotacién de las distintas leccio-
nes, ejercicios y tareas puede constituir una unidad
completa; en cambio, tomando un dia s6lo, no hay
posibilidad de que veamos el despliegue, la alternan-
cia y la sucesién ritmica de todas las asignaturas,
ejercicios y actividades, para saber cudl es el “cu-
rriculum” o programa y cudl es la importancia que
se da a cada una de las materias.

Por tanto, la unidad cronolégica para la confeccién
del horario debe ser la semana, y asi lo hacen la
mayor parte de los paises con sus horarios oficiales,
como puede verse en el libro “Elaboracion de Pro-
gramas Escolares”, publicado por el Bureau Inter-
national de Education y la Unesco como consecuen-
cia de la Conferencia Internacional de Instruccién
Publica celebrada en Ginebra en julio Gltimo. Aho-
ra bien, el horario es la encrucijada de todos los ca-
minos sicolégicos, pedagégicos, sociolégicos, histéri-
cos, politico-escolares y hasta tradicionales y cons-
titudinarios, que tienen su incidencia en la escuela
en cuanto institucién obligada a realizar una serie de

tareas, las que la sociedad en cada momento exige
para la preparacién de las nuevas generaciones.
(Véase el Anexo nim. 1.)

El horario, esa cosa tan modesta unas veces, tan
mecénica otras, inexistente, por desgracia, en no po-
cas ocasiones, es el espejo en que se refleja fielmen-
te lo que es una escuela: lo que hace, lo que proyecta,
lo que realiza, lo que da de si. Por eso cuando en
alguna ocasién hemos acompafiado a pedagogos ex-
tranjeros en visita a determinadas escuelas, lo pri-
mero que han hecho al entrar es preguntar por el
cuadro de distribucién del tiempo y el trabajo. Sélo
anarquistas mentales pueden defender una escuela
sin programa. o sin horario, brijula y carta de la na-
vegacién escolar. Actuar a base de la improvisacién,
de la llamada “ensefianza ocasional”, que practica-
da como sistema es el sistema de la imprevisién como
sistema, es sembrar en la mente infantil el descon-
cierto y el caos. Quienes, con el pretexto de subrayar
la importancia del maestro desprecian o atacan los
programas, y los cuestionarios y los horarios, y las
regulaciones legales, practican el peor tipo de anar-
quismo: el anarquismo mental. ;En qué se diferen-
cia la tarea humana del esporddico y caético “hacer”
del animal, sino en que aquélla va iluminada, prece-
dida de una luz que es un saber dénde se va? ;Qué
diferencia la tarea del hombre que tal nombre mere-
ce, sino que pone en trance de realizacién una refle-
xién previa, que construyé esquemas y traz6 ca-
minos ?

Metamos la mano en nuestra conciencia intelectual
(no s6lo en nuestra conciencia moral, sino, sobre todo,
en nuestra conciencia intelectual, fenémeno previo al
andlisis de los aspectos éticos) y veamos c6mo una
escuela que no tenga la guia del horario (intérprete
y custodio de las prescripciones legales sin perjuicio
de la manera personal que el maestro tiene de reali-
zar sus tareas), va al azar, como barco a la deriva.
Pero el horario no puede ser el “librillo” que cada
maestro tiene, porque eso también es accién andrqui-
ca y caética.

Hasta tanto la escuela espafiola no convierta en
deber inesquivable, en un deber “sine qua non” in-
telectual y moral, el actuar con arreglo a una pauta
generalizable, sometida a previsién y reflexién rigu-
rosas, no podremos decir que tenemos una escuela
primaria nacional porque si la escuela desde 1910 se
llama. “nacional” es porque ha de conjuntar y coordi-
nar sus esfuerzos y propésitos, cualquiera que sean
su tipo y localizaci6n, para que salga de su esfuerzo
una resultante meditada y tnica, es decir, una resul-
tante espafiola; para conseguirlo es necesario orques-
tar (organizar) el sistema escolar, a fin de que cada
cual toque su instrumento diddctico previamente con-
certado con el que tafie el vecino; pero si cada uno
lo maneja ad libitum, como un solista indécil, el re-
sultado serd un auténtico des-concierto (6).

Los horarios varian también seglin como conciba-
mos los objetivos y los menesteres de las escuelas.
Una escuela intelectualista, la escuela tradicional del
estudiar y retener lecciones, tendrd un horario muy
distinto al de una escuela activa. Yo establezco poca
diferencia entre la escuela en que el maestro “ex-
plica” 1a leccién y la escuela en que el maestro “toma”
la leccién; la diferencia radical, en cambio, se da en-
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tre la escuela en que el maestro toma o explica la
leccién y se limita a eso —escuela intelectualista—
y la escuela en que maestro y nifios colaborando,
cada uno en su plano, construyen, realizan la lecccién.

Permitaseme una digresién sobre la escuela acti-
va, en cuanto sus tareas se relacionan con la moti-
vacién. Para mi la motivacién es abusiva, perjudi-
cial e improcedente si acude a toda clase de incen-
tivos y recursos para “explotar” o “excitar” las ener-
gias infantiles, ya en sentido “econémico”, ya “afec-
tivo”. Totalmente nociva la considero cuando sélo
procura encandilar —creo que esa es la palabra jus-
ta— al nifio, encendiéndole pasionalmente para “com-
petir” con los demés. Esta es una motivacién bastar-
da e inmoral. En el plano ético sélo tiene sentido la
motivacién cuando procura que el nifio rivalice con-
sigo mismo, derrote cada dia sus imperfecciones y
sitie cada mafiana sus propias conquistas al objeto
de que no se ponga el sol sin haber conseguido una
realidad mejor. La comparacién debe ser del nifio
consigo mismo y del nifio con el ideal; no de Juan
con Pedro, porque esto, aunque se llame emulacién,
y muchas veces se le quiera rodear de toda clase de
excelencias, no conduce més que a sembrar la riva-
lidad como motivo y “razén” de convivencia y, por
tanto, a clavar en el subconsciente el postulado de
la lucha como “principio” social, lo cual es catastré-
fico.

TRANSICION HACIA LA ESCUELA ACTIVA.

El horario depende, en primer lugar, de las tareas
que la escuela haya de realizar. Entre la escuela ac-
tiva ideal y la escuela pasiva es posible encontrar un
término medio, accesible a las realizaciones inme-
diatas. En este sentido, estimo que la escuela, ade-
mas de proporcionar conocimientos, debe hacer que
el nifio asimile criterios de valoracién y orientacién
de la conducta, y los exdmenes o pruebas, sean ob-
jetivas, subjetivas o mixtas, no deben referirse ex-
clusivamente a conocimientos, sino a algo maés; en
primer lugar, a estos criterios de valoracién. Crite-
rio de valoracién religiosos, morales, intelectuales, es-
téticos, patriéticos y econémicos.

El que estos criterios, en cuanto tales, no sean ob-
jeto de ningtin control o examen a efectos promocio-
nales, significa que la escuela es incompleta y par-
cial, porque es victima del intelectualismo més desen-
frenado, més inatil, iba a decir, porque dedicada so-
lamente a la retencién de conocimientos consume un
tiempo del que una gran parte deberia dedicarse a
otros menesteres.

Ademaés de conocimientos y criterios estdn los hé-
bitos, la adquisicién de héabitos: de trabajo, de coope-
racién, de perdén (explicar esto requeriria una lec-
cién muy larga: hébitos de perdén que son hébitos
de caridad); hébitos de orden, de limpieza, de regu-
laridad, de reflexién, de cooperacién. Si no procura-
mos la adquisicién de estos hébitos y no dedicamos
en el programa frecuentes ejercicios que jamés seran
aqui memorizacién de lecciones a la incorporacién
de estos habitos (ejercicios dedicados al auto-control,
al dominio de si mismo y a la progresiva forja de la

voluntad y maduracién del caricter); y, ademds, si
no lo comprobamos después, por muy objetivas que
sean las pruebas de fin de curso o de fin de estudios
primarios, serdn pruebas parciales, truncadas, por-
que no probarédn lo que la escuela, como tal entidad
forjadora y formadora, debe hacer con y de cada
nifio.

Finalmente, adquisicién de capacidades y destre-
zas. No me refiero ahora a la capacidad intelectual,
que debe desarrollar incesantemente un trabajo es-
colar bien orientado, en manera alguna reducido s6lo
a “lecciones”, puesto que ha de comprender, adema4s,
“resolucién de problemas intelectuales”, no suscep-
tibles de memorizacién.

Me refiero también a las destrezas manuales, a las
praxis. El estudio de lecciones no es la tnica prepa-
racién para la vida. Saber quiénes fueron los Reyes
Catélicos y c6mo se halla el drea de un tridngulo es,
sin duda, importante; pero junto a esto, es decir, jun-
to a la memorizacién de lecciones, por altas e impres-
cindibles que sean, ;no hay otra serie de tareas en
que debemos ocupar al nifio?

Aclararé que no me refiero solamente a lo que ha
venido llamédndose hasta ahora manualizaciones, im-
prescindibles y que en todo el mundo estdn ganando
no sélo la 6rbita de la escuela primaria, sino también
el campo de la Segunda Ensefianza, pues hay gran
ntimero de paises en donde se exige que realice ma-
nualizaciones el bachiller en todos los cursos, por-
que no se quiere hacer de €l un individuo que se con-
sidere a si mismo como una especie de “sefiorito” que
por haber estudiado sienta desprecio hacia los de-
més; por el contrario, se tiende a la comprensiéon y
acercamiento social mediante el cultivo de aquellas
capacidades o potencias generales que permitirdn a
unos y a otros “entenderse” por hablar un lenguaje
comun.

Las manualizaciones son una parte importante,
imprescindible, en las ocupaciones de la escuela. Es
innegable que para desarrollarlas existen no pocos
obstdculos. Pero las mayores dificultades para rea-
lizar en la escuela cualquier tipo de tareas son las
que dimanan del esquema mental que el maestro se
ha hecho de ellas. El hombre obra segln ama, y ama
seglin piensa (intelligere, velle, agere, dijeron los es-
colasticos). ;Se recibe y se comprende una idea. Se
quiere esa idea y se realiza esa idea. Lo importante
es sembrar ideas en las mentes, incrustarlas a fue-
go y entonces subiréd del corazén a la voluntad el po-
tencial energético y afectivo necesario para conver-
tir esa idea en realidad.

Lo importante, por tanto, es que el maestro ahor-
me su mente en el sentido de que la escuela no debe
solamente limitarse a dar y explicar lecciones. Sin
material, sin local especial, sin casi ningin elemento
para ello, pueden hacerse manualizaciones. Siempre
se dispondrd de los materiales imprescindibles para
ocupar las manos, lo mismo que se dispone de los
elementos imprescindibles para ocupar las mentes
cuando el maestro cree que son las mentes las que
hay que ocupar. Movimientos gimnésticos fundamen-
tales, destrezas y habilidades manuales, estimacién
a ojo de longitudes, superficies, volimenes y pesos
(a ojo y luego con el control instrumental necesario).
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Por dltimo, realizacién de tareas usuales: redac-
tar un telegrama y poner un giro, escribir una carta,
formular un recibo, todo esto que antes se llamaban
“documentos usuales” y ;jde qué manera tan muerta
y tan yerta se hacia en la mayor parte de las escue-
las de hace cuarenta afios! porque se limitaban los
maestro a pensar que era coger el manuscrito y el
nifio copiase y recopiase, con la mejor de las letras
caligréficas, los parrafos totalmente incomprensibles
para el nifio que habia redactado un autor sabio y
maduro. Hay que poner en contacto al nifio con la
vida, y hacer que se ocupe en tareas de tipo concreto
y vital, y esas tareas de tipo concreto y vital no son
siempre “manualizaciones”; son también realizacio-
nes de encargos que la escuela, imitando la vida, debe
llevar a cabo convirtiéndose muchas veces no en pa-
lestra competitiva del estudiar y dar lecciones, sino
en lugar de experiencias donde el maestro hace en-
cargos y formula “problemas activos”, que los nifios
realizan, seguidos de otros que alternativamente pro-
ponen y ejecutan los alumnos. De esta suerte la es-
cuela imitard a la vida de una manera eficaz y tan
sencilla que estd al alcance de todos los maestros.
(Véase el Anexo nam. 2.)

HORARIO, PROGRAMA Y LECCIONES.

La estructura del horario depende, en primer tér-
mino, de la duracién de la jornada escolar, seglin
exista sesién lnica o sesién doble, de mafiana y tar-
de. Después, importa lo que podriamos llamar rota-
cién o sucesién de lecciones, ejercicios y tareas den-
tro del horario. Es la problemética concreta, que
pone a prueba todos los factores sicol6gicos, pedagé-
gicos, sociales, histéricos y profesionales de quien in-
tente su esclarecimiento. Sin tiempo para més, ex-
pondré unas cuantas ideas, las que considero més
esenciales en esta importante cuestién.

En primer lugar, el horario depende del progra-
ma. Depende del programa, primero, en cuanto al ni-
mero de materias, ya que cuanto mayor sea el ni-
mero de materias la sucesiéon con que se reiteren o
Se repitan serd menor. Por otra parte, influye el modo
de concebir cada materia; es decir, la manera de es-
tructurar las lecciones dentro de ella, porque este
extremo decide el cardcter de las “unidades did4cti-
cas”, que pueden ser unidades semanales, unidades
que duren dos dias, un dia, una sesi6én o unos minu-
tos, como en la escuela antigua.

Es evidente que si nosotros adoptamos un progra-
ma, de ideas asociadas, mas o menos globales, las lec-
ciones no pueden ser andlogas a las de las asignatu-
ras tradicionales, donde, por ejemplo, el nombre sus-
tantivo tiene una individualidad y puede “darse” en
una hora (estudiarse el nifio “la lecci6n” ponerle y
realizar unos ejercicios complementarios). En cam-
bio, las nociones relativas al nombre serin s6lo un
aspecto de una especie de “constelaci6n did4ctica”
que englobe una amplia serie de ellas en el caso de
que adoptemos un programa globalizado (cosa que
no impiden los Cuestionarios Nacionales, dicho sea
entre paréntesis).

En relacién con el horario, importa fijar el con-
cepto de leccién. Yo definiria provisional la leccién

como “la unidad de trabajo escolar; es decir, la can-
tidad de esfuerzo necesaria para desarrollar y asi-
milar la unidad de contenido en la unidad de tiem-
po”. Hay, por tanto, aqui tres conceptos: se conju-
gan el concepto de unidad de esfuerzo, unidad de
contenido y unidad de tiempo. Por tanto, el desarro-
llo y asimilacién de la unidad de trabajo en la uni-
dad de tiempo, en cuanto esfuerzo realizado por el
maestro y por el nifio, constituyen la leccién, consi-
derada como totalidad dindmica. La leccién es el
nombre viejo —de “légere”: “leer”— de lo que hoy
se llama unidad diddctica, cuyo concepto variar4, asi
como su perfil y duracién, segiin el programa que
hayamos adoptado. En todo caso, los limites “pono-
16gicos” del esfuerzo humano imponen cortes en el
desarrollo de cada unidad, cuando es amplia. No hay
inconveniente en llamar leccién al trabajo escolar,
relativo a una materia determinada, comprendido
entre dos “cortes” impuestos por la fatiga, la cual
varia segtlin la edad de los nifios y los propésitos de
la ensefianza.

En mi opinién, la leccién debe ser lo mas pequefia
posible en cuanto al niimero de nociones nuevas que
incluya. Toda leccién es un conjunto de nociones; a
veces, un conjunto de nociones al que se suma un
conjunto de clasificaciones. Nociones y clasificacio-
nes. Es evidente que las clasificaciones son también
nociones, sélo que sinépticamente agrupadas con
arreglo a relaciones clasificatorias. Segtn el ntime-
ro de nociones (anélisis que ha de realizar quien con-
fecciona el programa), que intervenga en cada lec-
cién y segin el namero de clasificaciones, asi la lec-
cién durard més o menos.

Una de las cosas mas importantes, que convendria
pensar en hacer, es evitar la necesidad de estar re-
pasando con tanta frecuencia. Los repasos son tanto
més necesarios cuanto méas superficial fue el contac-
to inicial con la leccién. En cambio, cuando se ha
realizado lo que llaman ahora los americanos el “hi-
peraprendizaje” de una leccién o de una nocién; es
decir, cuando hemos llegado a la fusién, por asi de-
cirlo, del contenido mental nuevo con nuestros pro-
pios contenidos mentales en un proceso completo de
apercepcién, el repaso de esa leccién podemos dis-
tanciarlo en el tiempo mucho més que cuando su
contenido se ha “prendido con alfileres” y hay que
estar constantemente volviendo a reprenderlo, en una
tarea sin fin. El mariposeo mental impuesto por la
rapidez con que se “dan” las lecciones hace estériles
en gran parte los esfuerzos de maestro y nifios.

Esto es de importancia capital para el rendimien-
to escolar, porque la mayor parte de las veces el
maestro trabaja con denuedo; pero en virtud de la
distribucién de la materia en lecciones y de un con-
ceptd erréneo de la leccién (sobre todo del “cuantum”
de nociones que debe contener cada una y de su du-
racién) el nifio no fija las nociones, y ello obliga a
repasos frecuentes, que no hacen sino refrescar la
“impresién superficial” producida la vez primera (7).

NORMAS PRACTICAS PARA LA CONFECCION DEL
HORARIO Y EL ALMANAQUE.

Una cuestién especialmente interesante cuando in-
tentamos redactar el horario es la relacionada con

| ——ry
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la duracién de la leccién, de la sesién y, por tanto, de
la jornada y el nimero de horas semanales de tra-
bajo, que estd en funcién de la duracién de la jornada
escolar y de la vacacién a mediados de semana.

La duracién de la lecci6n ha sido objeto de inves-
tigaciones experimentales por parte de los sicofisi6-
logos que se ocuparon del problema de la fatiga en
las diferentes materias de estudio, principalmente el
alemédn Kemsies. No podemos reproducir, ni siquiera
mencionar, estos experimentos, ni describir la curva
de fatiga dentro de la sesi6n escolar. Desde un pun-
to de vista préctico, podemos dar los siguientes con-
sejos:

a) Entendemos por leccién el conjunto formado
por ideas y ejercicios de aplicacién.

b) Contra una préctica tradicional que imitaba
los modos de la ensefianza media y superior, la du-
raci6én media de la leccién debe ser aproximadamen-
te la que sigue:

de 15 a 20 minutos.
de 20 a 30 minutos.
de 30 a 40 minutos.
de 40 a 50 minutos.

Nifios de seis y siete afios ............
Nifios de ocho y nueve afios .......

Nifios de diez y once afios ...
Nifios de méAs de doce afios

¢) Tanto en cada leccién como en la sesién, exis-
te un tiempo de entrenamiento, necesario para po-
ner a punto la atencién. Pasado este periodo, co-
mienza la etapa de rendimiento. Al final, puede apa-
recer un periodo de fatiga, que se debe evitar. En la
gesi6on ello da lugar a la curva del rendimiento inte-
lectual, que debemos tener en cuenta al disefiar el ho-
rario, al objeto de determinar el ntimero de leccio-
nes y de pausas y su duracién respectiva.

d) La sesi6én de la mafiana es de mayor rendi-
miento que la de la tarde. Por ello debe dedicarse
esta dltima a materias complementarias, ejercicios
précticos y desarrollo de destrezas. De acuerdo con
este criterio y con el expuesto en el apartado j), no
hay razones suficientes, desde el punto de vista de la
higiene escolar, para que la sesién de la tarde dure
menos que la de la mafiana.

e) Las materias més dificiles (Matemaéticas, Len-
gua, Gimnasia) deben desarrollarse en la segunda
hora de la sesién de la mafiana, después de pasado
el periodo de entrenamiento y antes de que aparezca
el periodo de fatiga.

f) Los recreos deben tener diferente duracién se-
gin la edad de los alumnos, lo mismo que la sesi6n
escolar y la jornada. Hasta los seis-siete afios, la jor-
nada escolar no debe durar més de cuatro horas y
media, a base de dos sesiones: de dos horas y media
la de la mafiana y de dos horas la de la tarde. Por
la mafiana habra dos recreos de veinte minutos cada
uno y en la tarde uno de treinta minutos.

g) La jornada escolar de los nifios de seis a ocho

afios debe durar cinco horas: tres en la sesién de la
mafiana, y dos en la de la tarde, con recreos anélo-
gos a los citados, pero reducidos en cinco minutos
cada uno.

h) La jornada escolar de los nifios mayores de
ocho afios debe ser de seis horas: tres por la mafia-
na y tres por la tarde, con un recreo de 20-25 minu-
tos en la segunda mitad de la segunda hora y una
pausa de cinco minutos al final de la primera hora,
que se empleard en cantos y desplazamientos dentro
de la clase.

i) La sesién tinica procede en los periodos de ma-
ximo calor y debe durar cuatro horas, con dos re-
creos, el primero de media hora, en la segunda mitad
de la segunda hora, y el segundo de diez minutos, al
final de la tercera hora, mis una pausa de cinco mi-
nutos, al final de la primera hora.

j) Entre la hora habitual de la comida del nifio y
el comienzo de la clase de la tarde debe mediar una
hora, como minimo.

k) En las grandes urbes (poblaciones de més de
200.000 habitantes) se establecerd la sesi6én tinica du-
rante los cuatro meses del curso en que la tempera-
tura aconseje moderar el trabajo mental de los ni-
fios. No obstante, se buscaran actividades recreativo-
culturales que impidan el vagar por las calles, a base
de la utilizacién méaxima de los edificios culturales.

1) Debe mantenerse la vacacién de los jueves por
la tarde, aunque conviene ensayar en las urbes su
traslado a la tarde de los sdbados.

11) EIl curso escolar no debe durar méas de dos-
cientos veinte dias lectivos.

m) La realizacién del trabajo escolar debe apli-
car rigurosamente el principio: “haz lo que haces”.

La mayor parte de los extremos citados deben ser
objeto de experimentacién en Escuelas de Ensayo,
que el Centro de Documentacién y Orientacién Di-
déctica dispondrd a estos fines. Lo mismo hemos de
decir del nimero y distribucién de las vacaciones, asi
como de lo que podriamos denominar unidades de
trabajo escolar, que no deben confundirse con las
unidades diddcticas. (Véase el Anexo nim. 3.)

El horario plantea también la dificil problemética
de la llamada inhibicion retroactiva, en orden a la
sucesién y duracién de lecciones (10).

Todos estos y otros muchos factores han de ser te-
nidos en cuenta cuando se intente dar al problema de
la. periodizacién del trabajo escolar una solucién cien-
tifica. Pero no hay que dedicar menos atencién a los
condicionamientos sociales, econémicos, tradicionales
y consuetudinarios, que tanto pesan en cuanto se re-
fiere al trabajo escolar y las vacaciones.

Esperamos que nuestro Centro pueda acometer el
estudio detenido de cuestiones tan complicadas como
importantes.
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ANEXO NUM. 1

CLASIFICACION Y COMPARACION DE LOS HORARIOS SEMANALES DE ALGUNOS PAfSES (1).

Horas por semana (2).

Unién Sudafricana ............ 25y 1/2
Argentina ........ 26
PEHCO ... i 27Ty 1/2
Cortos ............. T T 27 y 1/2
............................ 28
3 Canads .. 08050 O 0k.a . 29
Horarios ...........
T T T e R T A ML 34
Helorrasigs ) tEhaE s ey o 35
Largos ............. ooy v b 36
( Suiza (cantones de Zurich y
V) A B ait R RERant 40 y 1/2
2 Hepalia .. ro s oot ok 28
Rigidos ............ Wrahda . ook 27 y 1/2
Argentina ...... .. E LRt A 3 ‘25 a 26
7T 11T Sy R g gy 26y 1/4 a 27 y 1/2
Flexibles Bélgica (Bruselas) ............ 30y 1/2 a 30 y 3/4
IR, T B g DERICaN 5N e Tl 32 a 34
Horarios .........., J T T e S e B 22y 1/2 a 23 y 3/4
Méllco ..l lnf sainl ol 25a27Ty1/2
SIOIRNOIR, . ot oo it s 22 a 36
Unién Sudafricana ............ 17a 25y 1/2
Bihdia e 20 a 32
Alemania Occidental ......... 18 a 34
Muy flexibles ..( Bielorrusia ............cccc....... 24 a 35
T R A RSt Ve o 20 a 36
Noruega:
Escuela urbana .............. 18 a 34
Escuela rural ............... 30 a 36

La simple inspeccién de estos cuadros prueba dos cosas: en primer lugar, que
los paises méds adelantados utilizan horarios semanales largos (hasta méds de treinta
horas semanales de trabajo escolar) y muy flexibles (de distinta duracién segln la
edad de los nifios y la condicién urbana o rural de las escuelas.

El horario espafiol es corto y rigido, lo que supone una doble desventaja, pues si
por un lado restringe las horas diarias de clase, con perjuicio del “rendimiento”, por
otro no distingue entre escuelas para parvulos y para mayores, lo que constituye un
disparate pedagégico. También lo es mantener el mismo horario en la ciudad y en
el campo.

(1) Los datos estdn tomados del libro Elaboration et promulgation des pwammes de
Venseignement primaire. Unesco-Bureau International d’Education. Genéve, . 203.

(2) Para la divisién de los horarios en cortos y largos, hemos tomado la duracién ma-
xima, cuando se trataba de paises con horario flexible.
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ANEXO NUM. 3
HORARIOS EXPERIMENTALES

En la escuela experimental de Malvin, Montevideo, se ha ensayado un Plan de
Trabajo de gran flexibilidad, que insertamos a continuacién:

Los tres primeros dias de la

maifiana: de cuatro horas
semana

Sesién doble

ftarde: de tres horas
El jueves: vacacién todo el dia.
Los dos Gltimos dias de la semana. Sesién (nica: cuatro horas de duracién.

“Algunas escuelas de Massachusset han adoptado el principio de establecer una
semana de vacacién después de ocho semanas de trabajo, y el sistema resulta exce-
lente” (8).

Pero el experimento més revolucionario acaso sea el de Vanves. Dos médicos higie-
nistas franceses, los doctores M. Fourestier y Mlle. Margueritat, emprendieron en el
curso 1950-51 una experimentacién encaminada a probar el influjo benéfico de la
reduccién del trabajo intelectual y el correlativo aumento del tiempo destinado a re-
poso y a ejercicios fisicos. Segtin estos investigadores, la proporcién entre ejercicios
fisicos e intelectuales en las escuelas francesas es catastréfica:

ejercicios fisicos s i

e

idem intelectuales 7

Ello origina “que el 80 por 100 de los nifios de las escuelas de Paris estén afectados
de una imperfeccién fisica que, en orden decreciente, puede ser precisada asi: insufi-
ciencia respiratoria, insuficiencia de la pared abdominal, insuficiencia de la columna
vertebral, insuficiencia de los miembros inferiores, hipotonia generalizada” (9). El

VOL. XXXV—NUM. 101

absentismo escolar por enfermedad es, segilin los citados autores, del 12 por 100.
Para remediar esta situacién emprendieron su experiencia en un semi-internado,
ensayando un horario innovador con otro corriente para la clase-testigo.

Horario semanal de Vanves.

Ensefianzas Ensefianzas | Educacién
P generales Rec_reos especiales fisica Sie_sta
Horas Horas Horas Horas Horas
. T
' Corriente ......... 20 2,5 1,5 2 0
I‘ Experimental .| 16 y 1/4 1y1/4 15 15 5
!

Las llamadas “materias especiales” eran predominantemente manualizaciones y

“experiencias”,
[

Los autores clasifican asi los resultados.

Intelectuales: Andlogos a los de afios ante-
riores y a los de la clase-testigo.

Fisicos: Incomparablemente superiores.

Morales: Mayor optimismo, dominio de si,
camaraderia y alegria en el trabajo.

NOTAS

(1) Jacobo Burckhardt: Refleriones sobre la Historia
del Mundo. Edit. “El Ateneo”, Buenos Aires, 1945, pa-
gina 78,

(2) E. Neumann: Compendio de Pedagogia experi-
mental. Version espafiola del P. Ramén Ruiz Amado, S. J.
Barcelona, 1924, pags. 202-203.

(3) Leo Burgerstein: Higiene Escolar. Edit. Labor,
Barcelona, 3.t edici6én, 1937, pag. 80.

(4) La Higiene Escolar es una disciplina cuyo impul-
so constituye una de las principales necesidades espa-
fiolas en materia padogégica y didictica. No tendremos
experimentaciones serias ni, por consiguiente, deduccio-
nes estimables en punto a Organizacién Escolar, en tan-
to no contemos con investigadores en Higiene Escolar
dignos de nota. Pero no es fécil que ocurra esto mien-
tras perdure la mania de los “tests” que acapara uni-
lateral y monopolisticamente la atencién de nuestros
pedagogos.

(5) La duracién legal del curso escolar primario es
en Espafia excesiva. Es posible que el rendimiento del
trabajo escolar no corresponda a esa duracién, entre
otras razones, porque la sicologia y la ética del trabajo
son distintas aqui respecto de las de otros paises.

(6) Sin Cuestionarios Nacionales legalmente aplicados
y sin horario nacional, flexible, pero concreto, la ense-

flanza primaria carece de propésitos y exigencias nacio-
nales. Cualesquiera argumentos que a semejante regula-
cién oponga una libertina apelacién a la libertad, cons-
tituyen solamente obstaculos al progreso escolar, naci-
dos de la selvitica y funesta “real gana”, que tantas po-
sibilidades espaifiolas ha frustrado.

(7) Este es uno de los problemas practicos de més
urgente solucién, originado por una tradicién escolar
verbalista y memorista, que ignoraba las leyes del apren-
dizaje. Es inimaginable la cantidad de energias infan-
tiles que hace derrochar un equivocado concepto de lec-
cién, calcado del apropiado a méas elevados tramos do-
centes.

(8) J. Cady y R. Amsler: Fizité de la Féte de Paques
et organisation des vacanmces scolaires. En “Déuxieme
Congrés International d’Higiéne et de Medécine Scolai-
res”, Paris, s. a., pag. 391

(9) Cady et Amsler: Ob. cit., pag. 458.

(10) Se llama inhibicién o transferencia negativo el
influjo obstaculizador que un aprendizaje ejerce sobre
otro, anterior o posterior. En el primer caso se da la
inhibicion retroactiva; en el segundo, la inhibicién pro-
activa.

Si dos grupos de alumnos de capacidades anilogas
tienen una clase comiin de Mateméticas, por ejemplo, y
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el primero de ellos asiste seguidamente a otra clase de
Ciencias Naturales mientras el segundo se entrega al
descanso, examinando a los dos grupos de MatemAticas
después veremos hasta qué punto la clase de Ciencias
ha ejercido sobre el aprendizaje de las Mateméticas un
influjo inhibidor de indole retroactiva.

Pero no s6lo las lecciones, también los recreos, si se
prolongan con exceso, ejercen una transferencia nega-
tiva.

Por ello, la sucesién de tareas, seglin la clase de ma-
terias, y la duracién de los recreos, debe ser objeto de
amplia y cuidadosa experimentacién. En esa sucesién
importa considerar, entre otras, dos cuestiones de gran

El Servicio de Educacién

Especial y la recuperacién

de alumnos subnormales en
Londres

1. INTRODUCCION Y PRINCIPIOS BASICOS.

La Ley de Educacién (The Education Act) de 1944,
que representa un gran adelanto en materias de en-
sefianza y educacién nacional, entre sus principios
fundamentales vino a sentar el que sus exégetas for-
mulan en los siguientes términos: “to each according
to his needs”. En consecuencia, la Ley insiste espe-
cialmente en la obligacién de las autoridades com-
petentes de conocer las necesidades particulares de
cada nifio y, por tanto, las de aquellos que estdn de
algin modo afectados en su mente, cuerpo o condi-
cién (“in any way afflicted in mind, body or estate”)
y en el deber de atenderles segiin estas necesidades
especiales. Con esto, la actual legislacién interpreta,
simplemente, aunque con criterios méis amplios, el
principio tradicional de la “igualdad de oportuni-
dades”.

Desarrollando estos postulados, la Seccién 34 de
la Ley de Educacién de 1944 obliga a las autorida-
des locales en materia de educacién a que averigiien
qué nifios, en su demarcacién territorial, necesitan
de unos servicios de educacién especial, y a que los
organicen. El deber de las autoridades locales, a estos
respectos, tampoco es nuevo. Y asi, el “London County
Couneil”, autoridad en materia de educacién para
Londres desde 1904, puede ofrecer un largo mues-
trario de esfuerzos a favor de ciegos, sordomudos y
otros grupos de adolescentes anormales que vinieron
a continuar la labor iniciada ya en 1872 por la “Lon-
don School Board”. Un gran avance se logré con la
Education Act de 1921, que en Parte V autorizé la
habilitacién de escuelas con régimen de internado

para los nifios invalidos (Boarding Schools for Han- .

dicapped Children). En 1930, a consecuencia de la
Local Government Act de 1929, el niimero de Escue-

trascendencia: la intensidad de la leccion (segin los con-
ceptos que comprenda) y el ritmo con que se suceden
las lecciones de una misma materia. A este objeto, con-
viene revisar los criterios tradicionales en cuanto a la
cantidad de trabajo y de tiempo que debe mediar entre
dos lecciones de la misma materia. Eso es lo que llama-
mos unidad de trabajo diddctico, extremo en el que con-
fluyen todos los problemas que plantea el horario.
ADOLFO MAILLO.

Director del Centro de

Documentacién y Orien-

tacién Didéctica de En-
sefianza Primaria.

la Ley de 1944, y en relacién con ella, las Handicapped
Pupils and School-Health Service Regulations, de
1945 y de 1953.

En la actualidad, las obligaciones del Consejo local
en cuanto a los nifios invilidos o anormales corren
a cargo del “Special Education Sub-Committee” y del
“Special Services Branch of the Education Offic-
cer’s Department”. En Londres, el Consejo Local se
sirve de un gran ntimero de escuelas especiales, cuya
alta direcci6én ostenta, y de otras, libres y particu-
lares, cuyos servicios contrata. Ademads, dispone de
una escuela-hospital especial y dispensa los servicios
de educacién a domicilio o en otros centros hospi-
talarios a aquellos nifios que, por condiciones perso-
nales, no pueden seguir el régimen ordinario de en-
sefianza.

La importancia y el desarrollo de los servicios de
educacién especial en Londres, puede apreciarse fé-
cilmente si se atiende a los cuadros estadisticos que
se insertan a continuacién, después de dar la clasi-
ficacién legal de la infancia invilida o anormal, tal
y como veremos inmediatamente.

2. CLASIFICACION LEGAL DE LOS NINOS ANORMALES. DE-
FINICION DE LOS ALUMNOS “EDUCACIONALMENTE
SUBNORMALES.

De acuerdo con las Secciones 33, 69 y 100 de la
Ley de Educacién de 1944, las Handicapped Pupils
and Medical Services Regulations de 1945, ya cita-
das, establecen once categoria de anormalidades o
defectos, al efecto de su mejor tratamiento educa-
cional médico:

a) Ciegos.
b) Parcialmente ciegos.
¢) Sordos.

d) Parcialmente sordos.

e) Enfermizos o débiles (delicate).

f) Diabéticos.

g) Educacionalmente subnormales o subdesarro-
llados mentalmente (educationally y subnormal).

h) Epilépticos.

i) Alumnos malajustados.

j) Fisicamente disminuidos.

k) Tartamudos.

La nueva regulacién, en relacién con la anterior,
ha incluido como categorias especiales y que exigen

° un tratamiento especial, las de los diabéticos y mal-

las especiales a cargo de las autoridades locales tomé } ajustados o desajustados, y en cuanto a la de la in-

gran incremento, y en esta linea de creciente desarro-
llo es, precisamente, en la que ha venido a insistir

fancia educacionalmente subnormal ha querido, pre-
cisamente con este nombre complejo pero expresivo,
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sustituir el concepto, equivoco, de “deficiente men-
tal”. De ahi las reservas con que traducimos siempre
esta expresién, pues de lo contrario podria traicio-
narse su sentido, que se concreta legalmente en los
siguientes términos: “pupils who, by reason of limited
ability and other conditions resulting in educational
retardation, require some specialised form of edu-
cation wholly or partly in substitution for the edu-
cation normally given in ordinary schools”.

Entran, pues, en el concepto o categoria de alum-
nos subnormales todos aquellos que por cualquier do-
lencia que no esté incluida en alguna de las restan-
tes categorias especiales o, por cualquier otro fac-
tor, encuentran dificultades para seguir el régimen
educativo de o con los nifios de capacidad ordinaria.
Es un concepto negativo, y de ahi su extraordinaria
amplitud, y la consiguiente variedad de tipos o de
casos que en la categoria se suelen encontrar. Las
consecuencias, a efectos de educacién, son obvias.

3. DATOS ESTADISTICOS SOBRE ALUMNOS, ESCUELAS
Y PROFESORES.

Segtin datos del Ministerio de Educacién Nacio-
nal, puede establecerse que, de cada mil alumnos, las
proporciones de anormales son las siguientes:

0 PRt A SRR 0,2 a 0,3
Parciales ciegos .......c..ccoee.unn 1,0

Borang ¥, 0. o RIS G B 0,7a 10
Sordos parciales .................... 1,0 en adelante
e AR e R U R S 10 a 20
DIBDERICOR . . ..o iih o e Skl Datos no calculados
Educacionalmente subnormales. 100

Eploptitos . ... .. .l lai 0,2
Malajustadon .......:..0.commstsiies Sobre 10
Fisicamente disminuidos ......... 5a8
Tartamudos . .. ~:-cosacentsorsibonas 15 a 30

En relacién con estos porcentajes generales, los
datos relativos a la labor del London County Council
en favor de los alumnos subnormales han sido, para
estos ultimos afos, los siguientes:

Escuelas Alumnos Profesorado
De dia | Residencias De dia Residencias De dia ‘ Residencias
s, S Y - 45 EE R U ,,’_4 e
1950-51 ..... 24 6 2.822 433 187 41
1951-52 ..... 24 6 2.906 478 201 45
1952-53 ..... 26 6 2.949 520 216 47
1953-54 ..... 26 6 2979 546 210 41
1954-55 ..... 27 6 3.230 561 215 47
1955-56 .............. ‘ 27 6 3.405 555 225 50
|

El crecimiento de los servicios de educacién espe-
cial queda patente, y lo mismo la proporcién entre
los grupos de adolescentes y nifios a los que se cali-
fica de educacionalmente retrasados o subnormales
y los otros grupos. De ahi la importancia del servi-
cio especializado correspondiente, al que tomamos
como objeto central de nuestro estudio.

i

Las mismas consideraciones permite la estadisti-
ca que referida a 1 de julio de 1956 nos ha sido fa-
cilitada por el “London County Council” y que re-
fleja, con exactitud, el funcionamiento del sistema
completo, desde los Centros propios del Consejo lo-
cal hasta los datos de los alumnos atendidos en sus
domicilios o en Centros concertados:

Ninos que reciben educacion especial en Londres (en 1 julio 1956).

1) 3)

CIOROB . ) - sl owpiticiahsoss s — - 49
Ciegos parciales ......... 312 — —
Sordos y sordos parcia- |

[ L Sk e L SR 301 = 55
Fisicamente disminui-

TR R S i R T O 1.134 — 72
Enfermizos ................. 1.445 - 339
Educacionalmente sub-

normales .................| 3.350 s | 514
Epllepticos ........-....ci. B ¥ | £
Diabéticos .......cccc....... s — 11
Malajustados .............. 41 329 212
Tartamudos ................ — 1.682 —
Con dos defectos (exclu-

yendo a los totalmen-

B0 SO0 Tt e _ - 15

............ 6.583 1.267

2.011 |

| |
4) (5) \ (6)

=t 69 -
- 9 |

é6 | 422
239 42 non — | 1487
e 120 68 18 | 1.904
W 70 L5 — | 3934
RN TR o 3D 42
e 1 s — 12
16 300 - — |- 898
- 3 s 5l — | 1685
] 4 <= 1 —_ 19
255 | 726 68 | 18 [10.842

10.928 (9)

Escuelas especiales de dia.
Clases especiales de dia.
Internados especiales del Ayuntamiento.

Ensefianza particular en casa.
Ensefianza particular en hospitales.

Escuelas especiales y cursos permanentes atendidos en hospitales
Internados, Residencias y Casas-Cunas no pertenecientes a

Ayuixta.miento.

Total (excluyendo la ensefianza particular en casas y hospitales).
Total general (incluyendo la ensefianza particular en casas y hospitales).
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4. NORMAS Y PRINCIPIOS DEL FUNCIONAMIENTO DE LAS
ESCUELAS DE ALUMNOS SUBNORMALES.

a) Funciones de las Escuelas de educacion espe-
cial, y los servicios de colocacién de los nifios recu-
perados.—Como norma general para todas las Es-
cuelas especiales se establece que, en la medida con-
sentida por las anomalias de los alumnos, se les con-
ceda una educacién bésica similar a la que dan las
escuelas ordinarias, y ademds se organiza una ele-
mental instruccién provocacional en los Gltimos afios
de estancia escolar, que contintia hasta que cumplen
los dieciséis afios, momento en que legalmente tie-
nen que dejar las Escuelas especiales.

Los alumnos son, también en todo caso, estimula-
dos para olvidar sus anomalias, y a verse a si mis-
mos como nifios normales. El programa, a estos efec-
tos, incluye la participacién de los alumnos en los
juegos, en viajes de estudio y excursiones o visitas
de extensién cultural, y en otras muchas actividades
organizadas por el Servicio de Educacién Especial.

Desde el punto de vista médico, estdn sometidos a
la oportuna vigilancia, con reconocimientos periédi-
cos, y con una asistencia directa, a cargo de enfer-
meras, en los casos en que la anomalia es de tipo
fisico (ciegos, sordos, etc.).

Un servicio especial se concede a los sordos, semi-
ciegos, enfermizos y subnormales: tal es el trans-
porte diario, en los autobuses de la Escuela especial,
desde su casa al Centro, en viaje de ida y vuelta.

Al dejar las Escuelas, los adolescentes recupera-
dos encuentran facilidades para colocarse en las em-
presas, ya en las explotaciones ordinarias, ya en em-
presas especiales. Cuentan, a estos efectos, con la
ayuda de los funcionarios del servicio de colocacién
de j6venes del “Education Committee’s Youth Em-
ployment Service”, encargados de esta tarea dentro
del marco legal de la “Employment and training Act,
1948”. Una, vez en el puesto de trabajo, siguen en re-
lacién con los servicios médicos para comprobar en
todo instante su capacidad de acomodacién y de re-
sistencia, de modo que no se frustre la recuperacién
alcanzada.

La colocacién no se considera como algo extra-
ordinario, pues, en frase de Mrs. Robinson, la expe-
riencia viene demostrando que el éxito en la vida de-
pende méds del cardcter y temperamento que del ni-
vel de inteligencia (“success in later life appears to
depend more on character o temperament than on in-
telligence level”).

La ayuda del Servicio de Empleo de Adolescentes
se limita a los menores de dieciocho afios. A partir
de esta fecha, se les considera adultos, y pueden bus-
car trabajo en el “Employment Exchange”, en un
régimen normal de competencia con los demaés tra-
bajadores.

b) El régimen especial de los alumnos subnorma-
les.—El “London County Council” lleva a Escuelas
especiales, ya en régimen de clase diurna o en régi-
men de internado, tan sélo a aquellos nifios que, por
su nivel de inteligencia, no pueden seguir el sistema
de ensefianza de las escuelas ordinarias. En la ac-
tualidad, dispone de 27 Escuelas de dia y de siete
Internados para esta categoria de alumnos subnor-
males. Las clases no pueden atender a mas de 20

alumnos, de acuerdo con las prescripciones del “School
Health Service” y las “Handicapped Pupils Regula-
tions, 1953”.

El alumno subnormal tiene que asistir a clase des-
de la edad de cinco afios hasta la de dieciséis afios.
Desde su admisién se cuida especialmente, de acuer-
do con los principios que rigen el funcionamiento de
todos los servicios de educacién especial, que desarro-
llen su capacidad para vivir una vida ajustada a la
comunidad escolar, estableciendo relaciones con los
otros alumnos, etc. Juegan con materias tales como
arena, agua y arcilla, y estdn sometidos a la vigi-
lancia del maestro, que estd ayudado por una “nurse”
al efecto de cuidar en todo instante de los nifios. Més
adelante, los alumnos ya son iniciados en la lectura
y en la nominacién de objetos, y en muchas escue-
las se ha visto que los métodos de las actividades
propias de las Escuelas primarias son seguidos con
éxito. La atencién pronta al subnormal es necesaria,
pues la experiencia viene demostrando que cuando
llegan a edad relativamente avanzada a la Escuela,
ya no suelen mostrar interés por los juegos instruc-
tivos y estdn, en general, desanimados. La labor del
maestro resulta asi mas dificil, pero con todo puede
conseguirse que vuelvan a incorporarse a las activi-
dades que les permitirdn sacudirse de su torpor men-
tal y seguir el régimen de la Escuela.

Hay dos categorias de Escuelas: las de los maés
jévenes o “juniors”, que atienden a los alumnos de
los cinco a los once afios; y las de los mayores o “se-
niors”, que atienden a los alumnos de los once a los
dieciséis afios. Los limites de edad no son rigidos, y,
en todo caso, para pasar de una categoria a otra el
alumno pasa por examen previo.

Las Escuelas estan colocadas bajo la autoridad de
un director (a), que coordina y supervisa la labor de

s maestros, uno por cada clase de 15 a 20 alum-
nos. Cada maestro es libre para ensefiar lo que juz-
ga conveniente a cada alumno, si bien el sistema a
seguir en orden general es discutido por el claustro
de profesores de la Escuela con el director. El direc-
tor, a su vez, sigue, con independencia en el orden
pedagégico, el plan general del London County Coun-
cil.

El horario de clases es de 9,30 a 12 y de 1 a 3,30.
Hay un breve descanso a las 11 para tomar un bote-
llin de leche, y de 12 a 1 para el almuerzo. Las va-
caciones son las propias de las escuelas ordinarias.

La edad de salida de la Escuela es, como dijimos,
la de dieciséis afios, pero en casos especiales pueden
dejar la Escuela de Subnormales a los quince si, por
sus conocimientos y nivel de inteligencia, ya no pre-
cisan del régimen de la Escuela especial. Pero esta
decisién concierne ya a un comité especial, forma-
do por médicos y profesores especializados, depen-
diente de las autoridades locales.

Cada afio, el alumno es examinado en cuanto a sus
condiciones mentales por un médico, oficialmente ads-
crito a la Escuela, y los datos forman el historial
del alumno a través del oportuno fichero.

Las Escuelas-internados, que son relativamente
pocas, estdn muy bien cuidadas, tanto en su empla-
zamiento como en sus instalaciones. Su capacidad de
alojamiento, limitada, obliga normalmente a esperar
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a aquellos que solicitan su ingreso en ellas. En todo
caso, los nifios asistidos van a su casa familiar en
vacaciones.

A los dieciséis afios la salida de la Escuela es obli-
gatoria. Se les hace una prueba, tanto fisica como
mental, y si se considera que necesitan de una ayu-
da posterior, se les puede someter a un régimen de
proteccién en las siguientes condiciones: o bien se
les interna o bien se les somete a cierta supervisi6n
en su casa. Para los primeros se necesita una auto-

ENSENANZA PRIMARIA

La audaz propaganda con que se han venido encare-
ciendo los méritos de un cierto método pedagégico me-
diante el cual, en un plazo de quince dias, los analfabe-
tos pueden aprender a leer y a escribir, ha suscitado,
como ya deciamos en nuestra crénica anterior, sorpresa
y una cierta protesta por parte de algunos maestros. En
“El Magisterio Espafiol” se lanzan en un articulo pre-
guntas como éstas: “;Si es que se ha inventado un mé-
todo que en quince dias puede hacer letrados a los més
indoctos,  para qué ha menester el Ministerio de Educa-
cién de la construccién de 25.000 escuela? Y si esto es
asi, ;qué papel hacemos los actuales y los futuros maes-
tros por Espafia repartidos, que nos vemos y nos desea-
mos para en dos, tres, cuatro o cinco afios de penosi-
simo trabajo hacer aprender a nuestros nifios algunas
nociones de esta picara vida, si en quince dias, con autén-

-0 cientifismo 16gico y siguiendo todas las etapas sico-
biol6gicas del educando, se le ensefia a leer en completo
y adecuado orden de razonamiento légico y sicolégico
adentrandose, item maés, en el mundo de las ideas con
un conocimiento claro y distinto?” No es necesario afia-
dir que la formulacién de estas preguntas implica toda
una actitud de fe en su propia profesién y de sentido
realista de su experimental autor (1).

Eduardo Bernal expone en una colaboracién inserta
en “Escuela Espafiola” una serie de ideas en torno al
sentido de la palabra autoridad: la autoridad como fum-
cién (ser autoridad), la autoridad como cualidad (tener
autoridad) y la autoridad como poder, basada en la si-
tuacién econdmico-social del sujeto, El caricter mate-
rialista de la vida social en la actualidad ha hecho que
esta autoridad-poder, traducida por el vulgo en la frase:
“tanto tienes, tanto vales”, haya adquirido una gran vi-
gencia. Y ahora viene la aplicacién que el autor hace de
esta teorifa a la situacién del maestro: “tal vez sea por
esto por lo que muchos funcionarios publicos, entre ellos
el maestro, que ostenta titulos profesionales brillantes,
al ver que ganan menos que cualquier humilde bracero
u obrero manual, sienten en si un complejo de inferiori-
dad que se manifiesta al exterior en timidez de modales.
El solo hecho de pensar que las gentes le tengan a uno
€n menos porque gane menos, es una tortura continua
vy descorazonante que entristece la vida... Ensefiar y edu-
car en un pueblo, en esa forma, sin autoridad suficien-
te, es empresa poco menos que imposible, aunque se ten-
ga autoridad por el cargo y por las buenas cualidades
que se posean. No le basta al maestro tener autoridad

(1) Teodoro Agustin Rubio: Sobre el buen maestro y
algunas cosas mds, en “El Magisterio Espafiol”. (Ma-
drid, 15-VII-1959.)

rizacién judicial. La experiencia demuestra que el
90 por 100 de los muchachos permanecen en sus ca-
sas. El “London County Council” dispone también de
una residencia en la que se alojan los ex-alumnos
subnormales que disponen de un trabajo remunera-
do pero que no pueden alojarse en sus casas: satis-
facen unos derechos de residencia muy bajos, y van
a trabajar diariamente, pero hacen su vida de hogar
en la residencia.

M.* ANTONIA INIESTA BOUZA.

por el cargo que ocupa; es necesario que los demés se
la reconozcan por lo que ganan (2).

El semanario “Servicio”, comentando el discurso de
clausura del Curso del Instituto Municipal de Educacién
pronunciado por el Director General de Ensefianza Pri-
maria, dice: “Creemos cada dia con méas fuerza que la
Ensefianza primaria exige una reestructuracién total que
la vincule a la sociedad de acuerdo con lo que disponen
las leyes vigentes. Que esa cooperacién se haga efecti-
va, porque si esperamos que la sociedad, por evolucién
natural, quiera cooperar, ese venturoso momento no lle-
gara; es preciso traerlo pronto a la realidad, porque la
situacién de la Escuela es la consecuencia de este ana-
cronismo entre las exigencias actuales y la realidad de
su situacién. Hemos llegado a una unidad de criterio en
cuanto a la falta de asistencia social en que la Escuela
se encuentra, pero hemos de avanzar y procurarle una
situacion en la que esta asistencia vaya convirtiéndose
en una realidad consoladora, Conocemos la preocupa-
cién de nuestras autoridades para poder dotar a las nue-
vas escuelas que se construyen de maestros eficientes,
pero ya vemos las dificultades que el propio Director
General ha expuesto, que se ofrecen en muchos pueblos,
para que los maestros puedan residir en sus respectivas
localidades; hay que orillarlas y aqui estamos...” (3).

Para definir la nueva metodologia por él propugnada,
Martin Corral dice: “Sera la de hacer que el nifio des-
cubra por si mismo lo que ha de aprender; para ello, el
educador ha de procurar ponerle en el camino recto y
seguro de conseguirlo con el menor esfuerzo posible para
el educando. Ahora bien, ;c6mo conseguir esto? La apli-
cacién de métodos, procedimientos, medios de ensefian-
za, y hasta algln ejercicio nemotécnico, nos daran el
triunfo, siempre que los sepamos hacer viables al am-
biente en que nos desenvolvemos dentro del medio y del
educando”. Y apoyara su definicién con un texto del ca-
tedritico Puig Adam referido a la ensefianza de las ma-
tematicas pero que es aplicable a las deméas disciplinas.
Este texto dice asi: “se trata de que el nifio descubra
lo que va aprendiendo. La ensefianza no ha de ser una
simple transmisién de conocimientos a través de sinte-
sis ya hechas por los adultos después de largos procesos
que quedan ocultos al nifio. Asi no hemos aprendido
nada vital, Esta pedagogia actual es una ensefianza hi-
pécrita..., nos tenemos que convencer de que hay que
trasplantar el centro de la ensefianza del maestro al
alumno y conseguir que el nifio conquiste con su esfuer-
zo las verdades que se tratan de adquirir. El maestro
tunicamente le debe poner ante situaciones activas y es-
timulantes de aprendizaje (4).

En el mes de abril se han cumplido veinticinco afios de
la publicacién en letra impresa de la revista “Garbi”,
creada por los alumnos de la Escuela del Mar, de Bar-
celona. “Garbi” nacié el afio 1933, en las horas de tra-

(2) Eduardo Bernal: La autoridad del maestro, en
“Escuela Espafiola”. (Madrid, 3-VII-1959.)

(3) Comentario a un discurso del Director General
de Ensefianza Primaria, en “Servicio”. (Madrid, 4-VII-
1959.)

(4) L. C. Martin Corral: jNueva Metodologia?, en “El
Maestro”, (Madrid, julio 1959.)
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bajo libre de la clase de nifios mayores (Garbi) y como
érgano de ella, del mismo modo que otras clases hacian
también sus publicaciones de todos tipos, pues la Es-
cuela no ha puesto nunca limites a este formidable ins-
trumento de trabajo que es la produccién espontinea in-
fantil —que empieza en las primeras edades— con todas
las inexactitudes, anacronismos e imperfecciones grama-
ticales, pero fresca, sincera, ingenua y de una simplici-
dad literaria deliciosa”... Estas son las palabras con que
se inicia el nGmero 60 de la revista infantil catalana
cuya peripecia de veinticinco afios es relatada en una
crénica llena de espontaneidad (5).

En la revista “Pro Infancia y Juventud” encontramos
tres articulos referentes al problema de la delincuencia
juvenil. El primero, escrito por el Padre José E. Schie-
der, es un resumen del informe presentado por él como
Director del Departamento de Juventudes de la Confe-
rencia Nacional del Bienestar Catélico, ante el Comité
Hendrickson del Senado norteamericano. Por su gran
experiencia el autor deduce que los factores responsa-
bles de los delitos juveniles en su pais pueden reducirse
a tres, a saber: la falta de religion, los errores de la pe-
dagogia moderna y y la ausencia constante de la madre
que trabaja fuera del hogar. En segundo lugar vienen
las lecturas y el cine., Afiade que estos dos tltimos fac-
tores estdn en manos de personas mayores y que, en
consecuencia, son ellas las que tienen la méaxima res-
ponsabilidad de la delincuencia de los menores (6).

En el segundo estudio el médico puericultor Rodriguez
Pedreira afirma que la mal llamada delincuencia juvenil
procede del desconocimiento y abandono de los derechos
de la infancia y de la insuficiencia y no-aplicacién de las
leyes sanitarias. Al abordar el problema de la escolari-
dad se declara partidario de la Escuela nacional, pabli-
ca y gratuita y hace votos por que los nifios inteligen-
tes y bien dotados de las clases modestas logren el acceso
gratuito a la ensefianza media y superior. Es creencia
del Dr. R. Pedreira que educar y formar equivalen a
prevenir la delincuencia juvenil (7).

El tercer ensayo se debe al maestro nacional en el
Colegio Hogar del Sagrado Coraz6én, de Madrid, don
Enrique Serrano Fernandez, que comienza haciendo una
critica de los sistemas rutinarios que todavia hoy utili-
zan los padres para resolver el problema de la eleccién
de una carrera. De esta consideracién, surge la necesi-
dad de la orientacién y del aprendizaje profesional y,
por otra parte, la de estar informados acerca de las po-
sibilidades actuales de las profesiones. Como la Escuela
tiene el deber de situar al nifio en condiciones de ga-
narse la vida, el autor cree que la tarea docente debe
culminar en la Oficina de Orientacién Profesional, para
lograr cuanto antes el aprendizaje del alumno en las
Escuelas de Trabajo (8).

PROTECCION ESCOLAR

Un editorial del periédico “Arriba” informa con datos,
fechas y estadisticas precisas de la actual situacién de
la. politica de proteccién y ayuda al estudio. Resaltemos
su Gltimo parrafo, pensando, primordialmente, de cara
al futuro: “El esfuerzo realizado por la Comisaria de
Proteccién Escolar y Asistencia Social es muy enco-
miable, Durante el curso 1958-59, la Comisaria ha dedi-
cado en el distrito de Madrid a la proteccién directa
11.403.350 pesetas. La cifra y el rigor puesto en la selec-
cién de los candidatos dicen del acierto de la gesti6n.
Sin embargo, estos casi once millones y medio de pese-
tas no guardan relacién con las necesidades reales que
pueden suponerse en una poblacién escolar de 120.598
alumnos. Es evidente que una empresa de tanta tras-

(5) “Garbi” veinticinco afios atrds. (Barcelona, abril
1959.)

(6) Dr. José E. Schieder, Ph, D., Pbro.: Factores in-
fluyentes en la delincuencia, en “Pro Infancia y Juven-
tud”. (Barcelona, mayo-junio 1959.)

(7) Dr. Jests Rodriguez Pedreira: Delincuencia y Bs-
cuela, en “Pro Infancia y Juventud”. (Barcelona, mayo-
junio 1959.)

(8) Enrique Serrano Fernindez: La orientacién pro-
fesional como prevencion de la delincuencia infantil, en
“Pro Infancia y Juventud”. (Barcelona, mayo-junio 1959.)

cendencia y de tan gran contenido social requiere una
més decidida ayuda de la administracién y de la so-
ciedad” (9).

En un segundo editorial de “Arriba” més reciente se
comentan a su vez los créditos concedidos por la Orga-
nizacién Sindical a becas de estudio: “Corresponden al
curso 1959-60 nada menos que 27.000 becas, que, en nu-
meros globales, importan mas de 175 millones de pese-
tas, Esto representa un incremento de 41 millones so-
bre el total destinado a esta obra social en el afio aca-
démico que ahora acaba de finalizar. El ntmero y la
cuantia de las asignaciones expresan bien a las claras
no sélo la enorme trascendencia que para el mundo es-
pafiol del trabajo tiene esta importante ayuda de nues-
tros sindicatos, sino la creciente popularidad del siste-
ma y el amplio censo de j6venes hijos de familias tra-
bajadoras, que, amparados por la organizacién sindi-
cal, estudian en nuestros centros de ensefianza (10).

José Miguel Naveros publica en las hojas que el diario
“Arriba” dedica a problemas de la ensefianza, un ar-
ticulo en torno a la palabra “superdotado”: “Yo, since-
ramente —dice el autor—, aconsejaria que se reflexiona-
ra mucho antes de emplear la palabra “superdotado”
tan de moda hoy, tan vana y hueca. La obligacién de
los pedagogos no esti en enumerar primeros y tltimos,
sino en satisfacer las necesidades de la ensefianza y
crear la aptitud en los casos mas dificiles. El tiempo
dird después lo que cada uno es o puede ser.” Por eso,
recomienda el autor: “Téngase mucho cuidado con titu-
los como éste: “Becas para j6venes superdotados”. “;Se
ha pensado en la ligereza del anuncio o en el temor que
puede causar entre los aspirantes a esas becas que tam-
poco son para estudios superiores?” (11).

ENSENANZA MEDIA

Un editorial de la revista “Hogar” recoge diversos co-
mentarios suscitados por el Curso Preuniversitario. En
lineas generales estos comentarios proceden: primero, de
la ponencia sobre “La ensefianza media como acceso a
las Ensefianzas Superiores cientificas y técnicas”, de la
que estuvieron encargados los catedraticos don Tomés
Alvira, don Aurelio de la Fuente y don Arsenio Pacios
V que fue presentada en el Seminario de Ensefianza
Superior y Técnica, y, segundo, de la revista “Educado-
res”, de la F. E. R. E. Pone de relieve la revista “Hogar”
las coincidencias existentes entre la manera de enfocar
el problema por parte de estos profesores, cuyas opi-
niones se recogen, y el punto de vista de la Federacién
Catélica de Padres de Familia (12).

En otro editorial de la misma revista se plantea el
problema de la escasez de centros de ensefianza para
absorber las formidables levas de muchachos que ac-
tualmente pretenden cursar la Ensefianza Media, El Es-
tado tiene pendiente un proyecto de creacién de diez
Institutos nuevos en Madrid y Barcelona, pero esta am-
pliacién supone un gasto ingente que retardari su rea-
lizacién. Asi, pues, “Hogar” brinda otras iniciativas: la
contribucién de los Colegios, la ayuda de la sociedad y
el imprimir un cambio radical a la mentalidad social
para que se enfrente con el problema con sentido rea-
lista y eficaz (13),

ENSENANZA LABORAL Y TECNICA -

El jesuita Padre del Valle recoge en una crénica la
labor llevada a cabo en la Universidad Laboral de Gijon
durante el presente curso. Bajo el epigrafe “Formacién
humana” trata de las tareas realizadas en el Congre-

(9) Editorial: Asistencia al estudio, en “Arriba”. (Ma-
drid, 5-VI-1959.)

(10) Editorial: Becas sindicales, en “Arriba”, (Madrid,
5-VII-1959.)

(11) José Miguel Naveros: Becas para “superdotados”,
en “Arriba”. (Madrid, 21-VI-1959.)

(12) Editorial: ;Qué pasa con el Preuniversitariof, en
“Hogar”. (Pamplona, junio 1959.)

(13) Editorial: Institutos y colegios, desbordados, en
“Hogar”, (Pamplona, junio 1959.)
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so de la Familia y en el Consejo Social y su repercu-
sibn en la vida de aquella Universidad. También des-
cribe el funcionamiento de la radio universitaria con
emisiones durante la comida y la cena de los alumnos.
Se refiere por 1ultimo a otras actividades de aquel cen-
tro tales como son la rondalla, la escolania y las excur-
siones montafieras (14).

Un editorial de “Arriba” comenta las recientes decla-
raciones hechas por el Ministro de Educacién Nacional
a los periodistas acerca de las Ensefianzas Técnicas:
“Después de mas de medio siglo de inmovilidad, tnica-
mente alterada por la creacién de las Escuelas especia-
les de Ingenieros de Telecomunicacién y de Ingenieros
Aeronauticos —hace de esto méas de treinta afios—, el
Estado se ha decidido a fundar nuevas Escuelas en zo-
nas que, por las caracteristicas de su economia y pro-
duccibn, se presentaban como las mas adecuadas a estos

(14) Padre del Valle, S. J.: Cuando la Universidad
queda en silencio, en “Arriba”. (Madrid, 25-VI-1959.)

efectos, En dichas zonas se registra una natural con-
centracién de medios de estudios e investigaciéon que
aseguran de antemano el éxito de las nuevas empresas
docentes. El desarrollo econémico de Espafia exigia con
urgencia que el poder phblico adoptase una postura en
orden a la formacién de mas técnicos superiores y me-
dios que los que hasta hace dos afios aportaban las Es-
cuelas existentes, con sus rigidas estructuras funciona-
les y sus parvas promociones de titulado.” Un parrafo
final destaca la forma entusiasta y efectiva con que las
corporaciones e industrias han respondido a las suges-
tiones de la Ley, al ofrecer diversas cantidades que,
en conjunto, oscilan alrededor de los 240 millones de
pesetas (15).

CONSUELO DE LA GANDARA.

(15) Editorial: Enseflanzas Técnicas, en
(Madrid, 4-VII-1959.)

“Arriba”.

E. PETRINI: Avviamento critico alla
letteratura giovanile. Ed. La Scuo-
la Crescia, 1958. 281 pags.

“Nuestra época, predominantemen-
te critica y puntualizadora, esta ul-
timando con acierto su obra de si-
tuar en clima propicio al arte, a la
discutida literatura destinada al pa-
blico més joven”, ha escrito recien-
temente L. Pecchiai a propésito de
la obra que se resefia a continua-
ci6n. Nos encontramos ante un fe-
némeno que afecta mas a la litera-
tura llamada “juvenil” que a la deno-
minada generalmente “infantil”, por-
que aunque no sintamos predileccién
alguna por los juegos de palabras ni
por las sutilezas lingiiisticas, se tra-
ta en nuestro caso de encuadrar des-
de sus principios toda una edad hu-
mana que discurre entre los afios en
que el nifio se enfrenta con sus pri-
meras lecturas hasta aquellos otros
que constituyen por lo general la ple-
na adolescencia.

Como recuerda acertadamente el
autor de la presente obra sobre orien-
tacién critica de la literatura juve-
nil, esta edad incipiente sélo fue
“descubierta” por los tiempos mo-
dernos. En efecto, la Antigiiedad no
prest6 gran atencién al nifio, en el
que contemplaba tnicamente al fu-
turo hombre adulto que habria de
educarse en la maxima severidad has-
ta colocarlo en situacién de superar
en el mas breve plazo al periodo in-
fantil, al que se consideraba como
un estado inferior, privado de todo
valor intrinseco. Durante largos si-
glos, a falta de una auténtica y es-
pecifica literatura infantil, “la nifiez
—seglin observa E. Petrini— vino sa-
cidndose con las migajas del gran
banquete de los adultos”. Fue so-
bre todo la época de la ilustracion,
al iniciar el estudio del nifio, la que
habria de esforzarse en la revalida
pedagégica que complet6é el romanti-
cismo. El surgimiento y la difusién
de la fdbule constituyen un factor
de importancia decisiva en la histo-
ria de la literatura, y no sélo de la
literatura infantil, porque sefiala el
retorno a los origenes de la vida, a

un estado de ingenuidad, fuente sus-
tancial de la poesia.

La fabula es motivo caracteristico
del pueblo, y por ello se adapta es-
pontianeamente al Animo infantil que
es, ademas, aunque se produzca de
forma bien diferente, como el espi-
ritu popular, fuente de la humani-
dad, La recopilacién de fabulas cons-
tituye un instrumento precioso que se
adapta a la perfecciéon a los pequefios
lectores que acaban por satisfacer en
ellas su sed de lo maravilloso, casi
siempre represada e insaciada.

Aun entonces, la literatura “seria”
se orienté decisivamente hacia el li-
bro ético-instructivo en el cual los
preceptos pedantes estaban conside-
rados como ingrediente imprescindi-
ble de toda narracién de sabor ame-
no. Los insignificantes y varios
“Giannetti” italianos fueron sustitui-
dos oportunamente por libros de at-
moésfera artistica bien diferente, an-
tes por supuesto de la aparicién del
inmortal Pinocho. En nuestro siglo,
segln se dijo anteriormente, comen-
z6 el encuadramiento critico de la
lectura para la infancia, reconocién-
dole universal contenido de arte a lo
fabuloso y oponiendo al moralismo
la fantasia y la aventura.

Este interesantisimo proceso his-
térico de la lectura juvenil queda ex-
puesto, pues, en la primera parte del
libro que resefiamos. En la segunda,
Petrini realiza un agudo anélisis de
la sicologia del nifio en relacién con
la diversa temética y los muy dife-
rentes géneros literarios, indicando
los requisitos esenciales que se han
de encontrar en un buen libro para
la juventud, y abordando los prin-
cipales problemas suscitados por el
argumento en su proyeccioén estética,
ética y sicopedagégica. El autor
examina luego las iniciativas diver-
sas que van surgiendo como conse-
cuencia de la difusién de las publi-
caciones educativas, que aportan in-
calculables ventajas a la mente y al
corazén, siempre que estén bien pre-
sentadas y sean apropiadas al pu-
blico lector juvenil.

El volumen se cierra con una lla-
mada a la necesidad de no posponer,

en beneficio del progreso técnico, los
valores del espiritu, augurando para
terminar, que la “voz de la poesia”
continuard haciendo resonar en el
animo de los jovenes sus eternas pa-
labras de consuelo y de esperanza.

RICHARD WESTERMANN : Vocabulario
metédico. Editorial Herdes. Barce-
lona, 1959. 294 péags.

Doctor en Filologia y ex profesor
de la Universidad de San Marcos,
de Lima, el autor en el prefacio del
presente libro afirma que las “mis-
mas palabras de una lengua suelen,
a menudo, tener los méas diversos sig-
nificados segin el contexto o las re-
giones donde son usadas, y también
las personas que las explican”.

Este libro ha de servir al princi-
piante como un guia en el eual pue-
de confiar. Agrupa unas 7.000 pala-
bras espafiolas, alemanas e inglesas,
de acuerdo con su sentido. Es la in-
tencién del autor que, de este modo,
algunas palabras se repitan en dife-
rentes partes, ya sea en su acepcioén
principal, ya sea en un significado
derivado. Este libro debe servir pa-
ra aprender, no como los dicciona-
rios, para buscar simplemente la tra-
ducecién de las palabras.

El estudiante dispone con él de
un precioso auxiliar que ha de per-
mitirle ir ampliando metédicamente
el vocabulario corriente aprendido en
las clases. Los vocablos de més uso
en las tres lenguas citadas se ofre-
cen agrupados teméaticamente; asi,
por ejemplo, “La vida de relacién”,
“La casa”, “Médicos y enfermeda-
des”, “Peri6édicos y revistas”, “Co-
mercio y moneda”, etc. La impresion
en columnas paralelas de los térmi-
nos equivalentes en alemén, espafiol
e inglés facilita el estudio y sugiere
multiples e insospechadas relaciones
que son una excelente ayuda en la
siempre ardua tarea de aprender y
asimilar el vocabulario de una len-
gua extranjera.

En apéndice, el autor brinda una
lista de adjetivos, verbos y adverbios
de uso corriente, con lo cual aumen-
ta la eficacia del Vocabulario me-
tédico, que prestara sin duda inapre-
ciables servicios tanto a los profeso-
res como a los estudiantes de los tres
idiomas mencionados, El libro es
muy manejable y estd excelentemen-
te impreso.
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CUATRO OBRAS SOBRE EDUCA-
CION ARTISTICA

Como complemento de los traba-
jos publicados en nuestro ntimero an-
terior relativos a educacién artisti-
ca (véase Gert Weber: “Importancia
y objetivos de la educaciéon artisti-
ca”, y Eduardo Chicharro Briones:
“Valoracién didactica del arte infan-
til”, R. E, 100, 1.* quincena junio
1959), publicamos en estas columnas
cuatro resefias de libros dedicados a
tan sugestivo tema, editados recien-
temente por las prensas del extran-
jero. En los cuatro se observa una
curiosa identidad con las tesis man-
tenidas en estos dos trabajos ante-
riormente citados.

H. SOURGEN y otros autores: L’édu-
cation esthetique des enfans de 3 a
7 ans. Editions Bourrelier. Paris,
1958. 176 péags.

Los “Cahiers de Pédagogie Moder-
ne” presentan una selecciéon de di-
versos trabajos presentados en tor-
no al tema por un grupo de educado-
res pertenecientes al Congreso de
Escuelas maternas de Burdeos, en
los que se contienen numerosas su-
gestiones e ideas précticas sobre la
forma de hacer adoptar al nifio los
elementos necesarios a su madura-
cién estética. Algunos de los estudios
sicolégicos presentados tienden igual-
mente a definir la verdad profun-
da de las reacciones infantiles a tra-
vés de las creaciones artisticas, las
cuales, en los nifios, son extremada-
mente reveladoras y permiten afir-
mar que una educacion estética bien
orientada puede constituirse en un
factor importante en la manifesta-
cién de la personalidad.

HerBerT REeAD: Education through
art. Faber & Faber. Londres, 1958,
328 pags.

Se trata de la tercera edicion, co-
rregida y aumentada, de un impor-
tante y ya clasico tratado sobre la
educacion a través del arte o por el
arte, en el que el autor aplica a la
educacion de nuestros dias la tesis
de Platén segiin la cual el arte de-
biera ser la base de la educacién ge-

neral. Herbert Read examina, entre
otros, los puntos siguientes: los ob-
jetivos de la educacién, la definicién
del arte, la percepcién y la imagi-
nacién, el temperamento y la expre-
si6bn (todo ello acompafiado de nu-
merosas reproducciones de dibujos
realizados por nifios clasificados se-
gun los diversos tipos caracteriol6-
gicos), los modos inconscientes de in-
tegracién, los aspectos pedagégicos
de la educacién estética, y, por 1l-
timo, la contribucién de esta educa-
cién a la formaci6én de los valores
esenciales e intrinsecos del ser hu-
mano.

EMmiLio UzcAtecur: El arte en la edu-
cacion. Ed. Herrero, Méjico, 1957.
189 pags.

Perteneciente a la Colecciéon “Ma-
nuales pedagégicos”, de la que cons-
tituye el volumen ntmero 4, la te-
sis de la obra se basa en la necesi-
dad de que toda educacién integral
y arménica debe comprender entre
sus disciplinas a la Educaciéon ar-
tistica. Para el autor, es preciso lle-
gar a la “democratizacién del arte”,
pues ya no debe ser considerado co-
mo un lujo sélo asequible a minorias
méAs o menos preparadas y auténti-
cas, La escuela més modesta puede
proporcionar una verdadera educa-
cién artistica si el maestro se halla
en condiciones de poder apreciar lo
que es bello y hacerlo sentir a sus
alumnos. En este sentido se expresa
el autor, exponiendo sus sugestivas
ideas sobre el papel del dibujo, la
pintura, el modelado, los trabajos
manuales y la artesania, la arquitec-
tura, el cinema e incluso la poesia
y desde luego la musica, como ins-
trumentos de una ensefianza de la
sensibilidad. Asimismo proporciona
directrices docentes y para la for-
macién del profesorado de bellas
artes.

El autor, que es jefe de la Misién
de la Unesco en el Paraguay y ex de-
cano de la Universidad Nacional del
Ecuador, no se propone en su libro
escribir un tratado de estética o de
metodologia del arte, no obstante re-
ferirse a tépicos que caen dentro del
campo de ambos asuntos. Es uno de
los primeros ensayos de sistematiza-
cion en la materia, considerada des-

1. ESPANA

APLICACION DE LA LEY DE
ENSENANZAS TECNICAS

En una conferencia de premsa, ce-
lebrada el 8 de julio de 1959, el Mi-
nistro de Educacion Nacional expli-
c6 a los periodistas el alcance de las
medidas adoptadas por el Ministerio
para aplicar la Ley de Ensefianzas
Téonicas en los proximos cursos. Por
su evidente trascendencia, damos a
continuacion el texto de estas decla-
raciones del Sr. Rubio Garcia-Mina.

En el tratamiento del problema de
las ensefianzas técnicas intervienen
muchos factores polémicos. Para
quien haya asistido de cerca al lar-
go proceso de incubacién que desem-
boc6é en la Ley de Ensefianzas Téc-
nicas esta manera de decir de Jesis
Rubio le pareceré, incluso, extrema-
damente gentil. Desde hace muchos
afios, en efecto, ha existido una
fuerte tensién, no sélo dialéctica, en
relacién con la apertura y expansiéon
de estas ensefianzas. Puede ser re-

de un punto de vista global. El libro
se divide en los siguientes capitu-

- los : Bases sociolégicas del arte; Fun-

damentos biosicolégicos del arte;
Valoracién de las aptitudes artisti-
cas; Relatividad del criterio artis-
tico; La moral y el arte; El arte, al
servicio de los ideales; Arte pure y
arte aplicado; Las bellww‘_

educacién; Educacién istica_
todos; Cultivo del buén V38
dencias actuales de

sica en la escuela se
bujo y la pintura; [Eenica

bujo adaptable a la acuelz’ La ca-
ligrafia dentro de la e?clén esté-

tica; Un interesante emsayo en la_ ¢

ensefianza de dibujo;

o .

tecténico; El cine, arte del siglo xx,-

y La t'ormacién del profesor de be-
llas artes.

FLoRENCE M. HART: What shall we
do in Art? Practical Ideas for Ele-
mentary Schools. The Book Socie-
ty of Canada. Agincourt/Ontario,
1959. 160 pags.

Se trata de una guia publicada con
la intencién preferente de orientar a
los maestros de las escuelas cana-
dienses que se vean en la coyuntura
de impartir una ensefianza artisti-
ca y que, por otra parte, no han re-
cibido anteriormente formacién téc-
nica, estética y pedagoégica de la dis-
ciplina. La obra contiene los datos
indispensables que conciernen, entre
otras cuestiones, al lugar que el ar-
te ocupa hoy en dia en los progra-
mas escolares de las naciones de
educacién mas madurada; la situa-
cién de la ensefianza del arte en la
escuela rural; equipos y materiales
necesarios a esta ensefianza; la elec-
cién de la temaética; las diferentes
técnicas de la reproduccién grafica;
y los trabajos manuales, asi como el
estudio de los elementos del dibujo.
La obra contiene ademés numerosos
ejemplos practicos, croquis y direc-
trices metodolégicas y de aplicacion,
tanto para el material grafico como
para el empleo de los medios audio-
visuales en esta ensefianza.

cordado, por ejemplo, el enconado
forcejeo verbal de aquella I Asam-
blea Nacional de Graduados del SEU,
promovida por Valcarcel. Los quimi-
cos, los fisicos, los biélogos, los bo-
tanicos, los veterinarios, luchaban
con dureza por abrirse paso en el
Ambito de la actividad industrial. Los
ingenieros defendian celosamente su
parcela. Y quienes no eran ni lo uno
ni lo otro, tomaban como diana la
cuestiéon de los niimeros clausus, en
el entendimiento de que el acceso a
las ensefianzas superiores no debe
tener otro limite que la capacidad
intelectual y la dedicacién de los in-
dividuos.

Siempre que se plantearon cuestio-
nes de esta indole, surgi6 de inmedia-
to el fantasma del paro tecnolégico.
Hubo, incluso, ciertos pequefios sec-
tores universitarios que, a favor de
tan fragil argumento, propusieron li-
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mitacién en el niimero de ingresados
en determinadas carreras. Alguien
ha dicho que la generalizacién de los
monopolios en Espafia nace de un te-
rror instintivo y generalizado a la
competencia. ;Sera éste, a fin de
cuentas, el punto de méaxima resis-
tencia con que ha tropezado siem-
pre en Espafia cualquier intento re-
novador de las ensefianzas técnicas?
También podria preguntarse sobre
los términos en que tal competencia
posible puede llegar a ser grave.
;Cuéntas hectdreas de tierra culti-
vada corresponden a cada ingeniero
agrénomo espaiiol que no esté en ser-
vicios burocraticos? ;Cuantos técni-
cos ocupan puestos que légicamente
debieran corresponder a funcionarios
administrativos? ;Corresponde la ac-
tual estructura de las ensefianzas
técnicas a la extraordinaria diversi-
ficacion de la técnica moderna?
.Cuéntos posibles excelentes técni-
cos, fundamentalmente necesarios a
nuestro desarrollo econémico, se pier-
den hoy por la condicién restrictiva
de las ensefianzas correspondientes?

Todas estas preguntas encierran,
ciertamente, un claro sesgo polémi-
co. No cabe duda, sin embargo, de
que es necesario hacerlos. Y acaso
la tnica respuesta posible a todas
ellas, sean unas palabras dichas ayer
por el Ministro de Educacién Nacio-
nal a los periodistas, que pueden ser
resumidas asi: Queremos hacer més
y mejores técnicos.

En dicha conferencia de Prensa,
Jestus Rubio explic6 el contenido y
el alcance del reciente acuerdo del
Consejo de Ministros, ya conocido
por nuestros lectores, en virtud del
cual han sido creadas tres Escuelas
Técnicas Superiores y tres Escuelas
Técnicas de Grado Medio en locali-
dades que poseen una base econé6-
mica. acorde con los fines de las mis-
mas. A continuacién les ofrecemos
un resumen de las declaraciones del
Ministro de Educacién Nacional.

CREACION DE NUEVAS ESCUELAS
TECNICAS.

Una de las consecuencias natura-
les del desarrollo de la ensefianza
técnica espafiola, que se ha empren-
dido a partir de la ley de 20 de julio
de 1957, es la creaci6én de nuevas Es-
cuelas, con objeto de lograr el nii-
mero y distribucién geogréafica de ta-
les centros, que corresponden a las
condiciones actuales y a las previsi-
bles en un futuro inmediato, tanto
de ln técnica moderna como de nues-
tro pais.

Por lo que respecta a la Ensefian-
za Superior, es evidente que ni las
trece unicas Escuelas existentes has-
ta ahora ni su distribucién —con nue-
- ve de ellas concentradas en Madrid—
son las que convienen a las circuns-
tancias presentes, por lo que se ha-
ce necesario poner urgente remedio
a esta situaciéon, lo cual no puede
sorprender si se considera que des-
de hace més de medio siglo no se
ha creado ningiin nuevo centro de es-
te tipo, a excepcién de las Escuelas
de Ingenieros Aeronauticos y de Te-
lecomunicacién, que también fueron
establecidas hace ya més de treinta
afios. La urgencia aparece tanto méis
néccsaria al pensar que los efectos
de la creacién de un centro de esta
clasz hallan siempre reflejo con un
retraso de bastantes afios, ya que se
trata de carreras largas y las ense-
fianzas se deben implantar afio por
afio, a partir del comienzo de los
estudios.

HAY QUE LLEVAR LA TECNICA A LAS
ZONAS DONDE ES MAS NECESARTA.

Por otra parte, es indudable que
la presencia de un Centro de Ense-
fianza Técnica Superior en una re-
gién, cuando sus estudios guardan
relacién directa con la produccién y
economia de la Zona, tiene una pro-
funda repercusiéon en toda ella, no
s6lo en razén de los profesionales
que produce, Y que en su mayor par-
te se establecen alli, sino también
por otra multitud de aspectos impor-
tantes, derivados de la concentracién
de medios de estudio e investigacién,
asi como de profesores, que lleva con-
sigo, de todo lo cual constituye un
excelente ejemplo, por citar un solo
caso, la Escuela de Ingenieros de
Bilbao, con sus recientes laborato-
rios de cooperacién industrial.

En cuanto a las ensefianzas de Gra-
do Medio, la actual situacién es igual-
mente inadecuada para algunas ca-
rreras, como ocurre con las de Pe-
ritos Agricolas y Aparejadores, en
que se acaban de crear dos nuevas
Escuelas. En otros casos, como en el
de los Peritos Industriales, existe un
mayor nimero de Centros, pero, no
obstante, la creaciéon de la Escuela
de Vitoria estd justificada por el ra-
pido desarrollo industrial de aquella
region y por la suficiencia de su cen-
so estudiantil.

FUERTE INCREMENTO DE LAS VOCACIONES.

Igualmente pueden garantizarse las
poblaciones estudiantiles de las res-
tantes Escuelas que acaban de crear-
se, ya que todas ellas radican en lu-
gares con varias Facultades universi-
tarias, hoy saturadas de alumnos. Por
ejemplo, el alumnado de las de Cien-
cias de Oviedo, Sevilla y Valencia,
en el presente curso se aproxima al
millar en cada upa de las dos pri-
meras y a los quinientos en la ter-
cera, y en los tres casos la mayoria
son estudiantes del curso selectivo
cuyo nimero se ha duplicado desde
que se promulgé la nueva Ley de
Ensefianzas Técnicas.

Como es sabido, la Ley de Ense-
fianzas Técnicas establece el proce-
dimiento para la creacién de nue-
vas Escuelas, cuyo decreto de fun-
dacién debera ir precedido del estu-
dio y dictamen técnico, tanto de la
Junta de Ensefianza Técnica como
del Consejo Nacional de Educacién.
Al plantearse la cuesti6én, el Minis-
terio comenzé por estudiar las po-
sibilidades de hacerlo, estudio que
incluia el de la adecuacién de los lu-
gares elegidos, la poblacién estu-
diantil de los mismos y los recursos
disponibles para que las nuevas Es-
cuelas tuvieran los medios necesa-
rios para asegurar la plena eficacia
de sus ensefianzas desde el primer
momento. Solamente cuando apare-
cieron suficientemente claros los an-
teriores extremos y se pudo disponer
de un programa concreto y seguro,
la cuestién fue sometida al estudio
de los Organos asesores del Minis-
terio.

COLABORACION DE LAS CORPORACIONES
Y DE LAS EMPRESAS.

Por lo que respecta a los recursos
econémicos, hay que destacar la im-
portante contdybucién de las Corpo-
raciones locales, que se cifra, en su
conjunto, en unos 170 millones de pe-
setas. Esta aportacién inicial cons-
tituye una buena respuesta a la lla-

mada de la Ley para que se ayude
al Estado en el programa de des-

- arrollo de la Ensefianza Técnica, co-

mo igualmente son importantes las
recientes contribuciones de otras
Corporaciones y de la industria de
Barcelona, Bilbao y Tarrasa, que as-
cienden a més de 70 millones, y que
habrin de permitir acelerar los pla-
nes en marcha.

Tales ayudas han permitido anti-
cipar la creacién de estas primeras
Escuelas, pues, como ya se ha di-
cho en méis de una ocasién, ha sido
criterio del Ministerio, sobradamen-
te justificado, el de dar preferencia
al montaje y desarrollo de las ac-
tuales, que al promulgarse la Ley
estaban muy necesitadas, en su ma-
yoria, tanto de locales como de ma-
terial de laboratorio y talleres, mon-
taje que se viene haciendo con gran
intensidad desde que se obtuvieron
los primeros créditos para la refor-
ma en 1958. En efecto, durante el
bienio que ahora finaliza se han
destinado a las actuales Escuelas
Técnicas méas de 325 millones de pe-
setas para obras y adquisiciones, y
este programa se continuard duran-
te el bienio préximo, con una canti-
dad de més de 500 millones de pese-
tas. Este plan de dotaci6n y desarro-
llo de las actuales Escuelas inclu-
ye, entre otros, la construccién de
edificios enteramente nuevos para
las siguientes Escuelas: de Arquitec-
tura e Ingenieros Industriales de
Barcelona, Ingenieros Textiles de
Tarrasa, Ingenieros Industriales de
Bilbao, Ingenieros Aeroniuticos y de
Telecomunicacién de Madrid, Apare-
jadores de Barcelona y Madrid, Pe-
ritos Industriales de Cadiz, Zarago-
za, Jaén, Villanueva y Geltri, Car-
tagena, etc. Muchos de estos edifi-
cios estAn ya en construccién y van
a entrar en servicio inmediatamen-
te, o lo han hecho ya, y el resto se
pondr4 en funcionamiento durante
los dos afios pr6ximos., Asimismo se
estan realizando obras de adaptacién
y ampliacién que en varios casos ex-
ceden considerablemente de los loca-
les inicialmente disponibles, en casi
todas las restantes escuelas, y con-
cretamente en las de Ingenieros In-
dustriales, Agréonomos y de Minas
de Madrid, asi como en las de Peri-
tos Agricolas de Madrid, Peritos In-
dustriales de Bilbao y Santander, cu-
vos locales han sido totalmente re-
novados, etc. En casi todos estos ca-
sos, las nuevas aulas, laboratorios y
talleres entraran en servicio en oc-
tubre del corriente afio, o a lo largo
del curso.

MODERNIZACION DE LAS ESCUELAS EN
SERVICIO.

Por lo que respecta al material do-
cente para laboratorios y talleres, el
plan de dotacién es igualmente am-
plio, pues, como es sabido, uno de
los propésitos més importantes de la
reforma es el de intensificar las en-
sefianzas préicticas, esenciales en es-
te tipo de estudios. Concretdndonos,
por ejemplo, a las Escuelas de In-
genieros y Peritos Agrénomos de Ma-
drid, éstas han recibido durante es-
tos dos tltimos afios més de 23 mi-
llones de pesetas para obras de am-
pliacién y reforma, que quedaran ter-
minadas este verano, y méas de 20
millones de pesetas para mobilisario
v material de laboratorios y talleres,
una gran parte del cual ha sido ya
adjudicado, mientras que el resto es-
td en tramitacién muy avanzada y
podran disponer de él antes de fina-
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lizar el afio. Cifras analogas podrian
darse para la Escuela de Ingenieros
de Minas y para las de Arquitectu-
ra y Aparejadores de Barcelona y
Madrid, cuyo plan de obras alcanza
un volumen considerablemente ma-
yor.

COINCIDENCIA UNANIME DE LOS ASESORA-
MIENTOS SOLICITADOS.

Volviendo a la creacién de las nue-
vas Escuelas, por lo que respecta al
estudio y dictamen de la Junta de
Ensefianza Técnica y del Consejo
Nacional de Educacién, ha sido ta-
rea que ha ocupado sucesivamente
a ambos organismos en lo que va de
afio y en la que se han considerado
todos los aspectos del problema, asi
como los informes de las corporacio-
nes profesionales y de las Escuelas
afectadas. Como resultado de tales
estudios y deliberaciones, ambos or-
ganismos emitieron un informe fa-
vorable a la creaciéon de nuevas Es-
cuelas, acompafiado de un conjunto
de recomendaciones que permitieran
asegurar su eficaz funcionamiento
para mantener el elevado nivel y el
prestigio alcanzado por nuestra En-
sefianza Técnica.

Todas estas recomendaciones, que
se refieren tanto a los medios ma-
teriales necesarios como a la selec-
cién del profesorado y a la implan-
tacién de las especialidades que me-
jor correspondan a las zonas donde
van a establecerse las Escuelas, han
sido aceptadas y reflejadas en el de-
creto de creacién y constituiran las
normas para la puesta en funciona-
miento y desarrollo de los nuevos
centros, tareas en las que habran de
tomar parte activa y muy eficaz, por
su larga experiencia, tanto las ac-
tuales Escuelas como la Junta de En-
sefianza Técnica.

PROGRAMA A CORTO PLAZO,

El programa para la puesta en
marcha de estas Escuelas prevé la
entrada en pleno funcionamiento de
los nuevos locales que van a cons-
truirse para ellas, en octubre de 1961,
o antes, y se espera que las ense-
fianzas puedan comenzar en todas
ellas en octubre de 1960, por la im-
plantacién del curso de iniciacién, a
cuyo efecto las primeras oposiciones
para catedréiticos de las mismas se
convocarin a comienzos del afio pré-
ximo, No obstante, se estudia tam-
bién la posibilidad de que la Escue-
la de Peritos Industriales de Vito-
ria pueda establecer ya en octubre
préximo las ensefianzas del curso
preparatorio, que habrin de seguir
previamente los bachilleres elemen-
tales poder cursar el afio que
viene el selectivo de tales carreras.
Este curso preparatorio se estable-
cerd también en octubre en otras va-
rias Escuelas.

L.0S CURSOS DE INICIACION.

Por lo que respecta a otros aspec-
tos de la reforma, en estos dias es-
tdn celebrdindose los exAmenes del
curso de iniciacién correspondiente
a la segunda fase del nuevo sistema
de ingreso en las Escuelas Técnicas
Superiores, Estas ensefianzas, im-
plantadas por primera vez en el cur-
so que ahora finaliza, han tenido
una matricula de més de 1.500 alum-
nos, lo que ha exigido un gran es-
fuerzo de organizacién, porque las

clases se han dado en grupos de cin-
cuenta alumnos o menores, de acuer-
do con las normas de la reforma, y
en un régimen de trabajo bastante
intenso. Ello ha exigido, entre otras
cosas, el nombramiento de unos 150
profesores nuevos, aparte de los que
corresponden a las ensefianzas de la
carrera propiamente dicha, en don-
de también se ha realizado un gran
esfuerzo en materia de profesorado,
del que da una medida el que en
estos momentos se estén celebrando
los concursos y oposiciones de pro-
visién de méas de cuarenta céatedras,
a los que seguird inmediatamente la
convocatoria de otras muchas, ya es-
tudiadas en su mayoria por la Junta
de Ensefianza Técnica.

ACCESO DESDE EL GRADO MEDIO AL
SUPERIOR.

Asimismo se ha desarrollado por
primera vez en el curso que finali-
za el de acceso de los técnicos de
grado medio de la Ensefianza Supe-
rior, cuyos estudios han seguido va-
rios centenares de aquellos titulados

en todas las Escuelas de Arquitec-
tura e Ingenieria, Quienes aprueben
este curso o el de iniciacién antes
mencionado podran matricularse en
octubre préximo en el primer afio de
las nuevas carreras, por lo que ya
se estd trabajando en su organiza-
cién, cuyo plan de estudios ha sido
recientemente promulgado.

EL CURSO SELECTIVO.

También se han adoptado en este
curso importantes medidas en la or-
ganizaciéon del selectivo de las Fa-
cultades de Ciencias como son la
unificacién de programas oficiales y
el desdoblamiento de las clases en
grupos de 50 6 100 alumnos, segGn
los casos.

Finalmente, un reciente decreto ha
introducido algunas modificaciones
en el Curso Preuniversitario, por lo
que afecta a las ensefianzas de la
Matemética, la Fisica y la Biologia,
coordinando sus programas con los
del curso selectivo y dandoles carac-
ter permanente.

2. EXTRANJERO

VACANTES DE PUESTOS TECNI-
COS DE LA UNESCO

La RevistA DE EpucAciON informa
sistematicamente en estas colum-
nas, de las vacantes que se produz-
can en los puestos de la Secretaria
Técnica de la Unesco, en las misio-
nes del Programa de Asistencia
Técnica o en la Ayuda a los Esta-
dos Miembros de la Organizaciéon. Se
relacionan a continuacién los pues-
tos técnicos vacantes en la actuali-
dad, tomados del “Boletin Informa-
tivo” de la Comisién Espafiola de
Cooperacién con la Unesco”. Escue-
la Diplomética (Ciudad Universita-
ria). Madrid.

MATERIAS A QUE SE REFIEREN LOS
CONTRATOS.

En términos generales los campos
que abarcan la contratacién de exper-
tos y especialistas para los Progra-
mas de Asistencia Técnica y Ayu-
da a los Estados Miembros de la
Unesco son:

a) Pedagogia, formacién de per-
sonal docente, Revisién de Planes de
Estudios, Escuelas de adultos, Edu-
cacién de la Mujer y Educacién Fun-
damental.

b) Orientacién profesional y téc-
nica, tanto practica como teérica, in-
cluyendo la introduccién de planes
de orientacién y revision de los mé-
todos de ensefianza.

c¢) Profesores de Universidades y
de Institutos técnicos de altos estu-
dios, especialmente de ciencias fisi-
cas y mateméaticas. También hay
puestos de investigacién.

d) Medios visuales para la educa-
cién, producciéon de films, radio edu-
cativa.

e) Bibliotecas y documentacién.

f) Sociologia y Sicologia,

g) Redaccién de libros de texto.

PUESTOS VACANTES.

Especialista en matemdticas. Univer-
sidad de Chile (Santiago) y Uni-

versidad de Concepcién, Chile. —
Cometido: Ayudar a las Universi-
dades de Chile (Santiago) y de
Concepcién a fin de establecer un
Instituto chileno de mateméticas,
y en especial, a fin de organizar un
programa de ensefianza teniendo
en cuenta el hecho de que es po-
sible que los estudiantes lleguen
a este Instituto sin haber pasado
antes por las otras facultades o
escuelas técnicas. Deberid también
preocuparse de la formacién del
personal docente y prever la po-
sibilidad de realizar investigacio-
nes cientificas. — Requisitos: Doc-
torado en Ciencias, con varios afios
de experiencia en la ensefianza de
las mateméaticas y, a ser posible,
haber participado en la reorgani-
zaci6én de una Universidad o de un
Instituto Técnico superior., El ex-
perto podrid poder comprender los
problemas particulares de las Uni-
versidades de Chile.—Idiomas: Es-
pafiol o portugués de preferencia,
pero puede bastar con el inglés, el
francés o el italiano.—Duracion:
Seis meses.—Cuantia: 7.300 délares
anuales.

Especialista en Fisica. Universidad
del Estado y Universidad Catdélica
de Chile. — Cometido: Estudiar la
organizacién de la ensefianza de
la fisica en las diferentes univer-
gidades, examinar el funcionamien-
to de los laboratorios y el estado
de sus instalaciones, presentar re-
comendaciones con vistas al mejo-
ramiento de planes de estudio y
desarrollo de los programas y de
los cursos. El especialista debera
preocuparse también de la forma-
ci6n del personal docente y prever
la posibilidad de emprender inves-
tigaciones cientificas. Dara cursos
en su capacidad y organizari se-
minarios para el personal y estu-
diantes. — Requisitos: Doctor en
Ciencias, con varios afios de ex-
periencia docente en fisica y, a ser
posible, habiendo participado en la
organizacién de una Universidad
o de un Instituto técnico superior.
El especialista deberid estar fami-
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liarizado con los problemas par-
ticulares de las universidades.—
Idiomas: Espafiol, aunque también
puede considerar suficiente el in-
glés, francés o italiano.—Duracién :
Tres meses.—Cuantia : 7.300 délares
anuales.

Especialista en Espectroscopia. Con-
sejo Nacional de Investigacién, El
Cairo, Egipto. — Cometido: Des-
arrollo de una secci6én de espec-
troscopia utilizando el equipo: es-
pectégrafo ultravioleta-Q 24 (Je-
na); E 478 espectografo de cuar-
zo; espectrofotémetro universal
(Jena) ; monocrémetro (MON-KTS,
Budapest); H 451 microfotémetro
de llama Hilger; espectrofotéme-
tro Hilger; fotémetro Pulfrich
(Zaiss); espectrégrafo registrador
en infrarrojo. — Requisitos: Grado
universitario en fisica con gran-
des conocimientos en quimica. Ex-
periencia de varios afios en espec-
troscopia utilizada para el anali-
sis cualitativo y cuantitativo. —
Idiomas: Buen conocimiento del in-
glés.—Duracion : Un afio.—Cuantia:
7.300 délares anuales.

Asesor en la edicion de libros de tex-

to (manuales de emseflanza técni-
ca). El Cairo. Republica Arabe
Unida. Egipto.—Cometido: a) Se-
leccionar -los buenos libros y ma-
nuales hoy en uso en diferentes
paises y traducirlos al arabe con
las adaptaciones necesarias. b) Que
la Unesco designe en cooperacion
con el Gobierno autores experimen-
tados de libros técnicos para es-
cribir manuscritos que seran edita-
dos, traducidos al arabe (si no es-
tuvieran escritos en esta lengua)
y publicados por el Gobierno. Du-
rante un corto periodo se necesita
un asesor de la Unesco que acon-
seje al Gobierno en la organizacion
de un Departamento de Produccién
de Libros de Texto con personal
y métodos necesarios y en la pre-
paraciéon del programa antes cita-
do de edici6én de libros de texto. El
trabajo de este asesor sera conti-
nuado durante largo tiempo por un
experto que actuard como editor
general de libros de texto.—Requi-
sitos: Experiencia en la produc-
ciéon de manuales y libros sobre
materias técnicas (preferentemen-
te metalografia) adquirida en una
editorial, administracién guberna-
mental o escuela o colegio técnico,
v practica docente en alguna de las
materias técnicas. Debe haber ocu-
pado durante algin tiempo un car-
go de responsabilidad y poseer ti-
tulo universitario o equivalente.—
Idiomas: Inglés. — Duraciéon: Tres
meses, — Cuantia: 7.300 délares
anuales.

Investigador. Calcuta, India.—Come-
tido: Cotejar e interpretar las in-
vestigaciones existentes, facilitar
la documentacién correspondiente,
realizar estudios de ensayo, pres-
tar asistencia a los servicios del
Gobierno e instituciones académi-
cas y organizar la investigacion
cuando lo requieran el Gobierno y
las universidades. El especialista
estara encargado de las actividades
de investigacion de dicho Centro
Vv a las érdenes del director y vice-
director. — Requisitos: Titulo de
doctor o equivalente en sociologia
o sicologia sociales. Buen conoci-
miento de alguna otra rama de cien-
cias sociales. Experiencia investi-
gadora y dominio de los métodos
estadistico aplicados a las ciencias

sociales.—Idiomas: Inglés y cono-
cimiento préctico de francés.—Du-
raciéon : Un afio.—Cuantia: 7.300 d6-
lares anuales.

Especialista en planes de estudio.

Djakarta, Indonesia. — Cometido:
Como miembro del equipo de es-
pecialista de la Unesco y en estre-
cha colaboragion con el encarga-
do de la formaciéon de maestros e
investigacion de ensefianza, este
especialista tendra como misién
esencial: a) Ayudar a descriminar
las ventajas e inconvenientes del
plan de estudios hoy empleado,
principalmente en las escuelas pri-
marias. b) Formar educadores in-
donésicos de acuerdo con los prin-
cipios y métodos actuales de plan
de estudios y produccién de los ma-
teriales adecuados para la ensefian-
za. ¢) Cooperar en la preparaciéon
y uso de estos materiales. d) Co-
laborar en la organizacién de es-
quemas de formacién de futuros
maestros y los en ejercicio (talleres
vy conferencias, clases demostrati-
vas, etc.). Este trabajo llevara con-
sigo un largo periodo de labor di-
ficultosa con personal indigena que
debera cooperar en todas las fa-
ses del proceso con objeto de que
el dia de mafiana puedan conti-
nuar la misién iniciada por el es-
pecialista. — Requisitos: a) Titulo
universitario en pedagogia, a ser
posible con el grado de doctor. b)
Buena experiencia docente en es-
cuelas y escuelas normales. ¢) Ex-
periencia administrativa en un Mi-
nisterio y Departamento de ense-
fianza. d) Amplia experiencia in-
vestigadora y de confeccion de pla-
nes de estudios escolares., e) Es-
tar familiarizado con las condicio-
nes de un pais tropical y dotado
de espiritu de secrificio.—Idiomas:
Inglés.—Duracion: Un afio prorro-
gable.—Cuantia : 7.300 délares anua-
les.

Especialista en artesania. Djakarta,

Indonesia.—Cometido: a) Determi-
nar y organizar en la regién rural
que se precise, los oficios mas apro-
piados y méas productivos a las ne-
cesidades, desde el punto de vis-
ta de desarrollo comunal, dentro
del programa aplicado por el De-
partamento de educacién popular
del Ministerio de Educacién y Cul-
tura, y en estrecha colaboraciéon
con el especialista de la Unesco
en materia de ensefianza béasica.
b) Colaborar en el perfeccionamien-
to de estos oficios y ensefiar a los
educadores de ensefianza popular,
asi como a los propios campesinos.
Requisitos: El candidato debe ser
oriundo de Asia o de Africa y po-
seer una licenciatura o al menos
certificado de un instituto de tec-
nologia con conocimientos sélidos
en materia de sociologia de la en-
sefianza. Tres afios como minimo
de experiencia practica docente y
organizadora de actividades en ma-
teria de artesania rural, particu-
larmente en conexion con el des-
arrollo comunal o con cualquier
programa conexo de evolucién pro-
gresiva en Asia o en Africa.—Idio-
mas: Inglés o indonésico.—Dura-
cion: Un afio prorrogable.—Cuan-
tia: 7.300 délares anuales.

Especialista en la organizacion y

administracion wuniversitaria. Ra-
bat, Marruecos. — Cometido: a)
Ayudar a las autoridades marro-
quies en la reorganizacién de las
universidades de Fez, Marrakech y

Rabat y formular las recomenda-
ciones necesarias con vistas a coor-
dinar su funcionamiento y llegar
a un modo de integracién de estas
universidades en un conjunto na-
cional. b) Ayudar a las autoridades
en la elaboraciéon de los textos ne-
cesarios en la administracion de
estas universidades, en definitiva,
entre otros: i. los informes entre
facultades en el punto de vista ad-
ministrativo y de la ensefianza; ii.
la divisién de las facultades en de-
partamentos; iii. los informes de
la Universidad con los diferentes
servicios del Estado.—Requisitos:
a) Diplomas universitarios de doc-
tor o equivalente. b) Experiencia en
la ensefianza superior como pro-
fesor de Universidad. ¢c) Experien-
cia en la administracion de una
universidad en su género. d) Co-
nocimiento basado tanto como sea
posible sobre la experiencia de la
organizacién y de la administra-
cién de universidades modernas en
diversas partes del mundo. — Idio-
mas: Francés indispensable; cono-
cimiento del arabe util, conocimien-
to de otras lenguas es deseable.—
Duracién: Un afio.—Cuantia: 7.300
délares anuales.

Farmacologia. Consejo pakistani de
investigacién cientifica e indus-
trial, Laboratorios centrales, Ka-
rachi, Pakistan. — Cometido: El
Gobierno pakistani ha creado y
equipado a los laboratorios centra-
les del Consejo de Investigaciéon
Cientifica e Industrial un labora-
torio de investigaciones quimicas,
donde una importante documenta-
ci6on estd reunida. En 1957, a titu-
lo de su programa de Asistencia
Técnica, la Unesco ha proporcio-
nado material y los servicios de
un experto; e igualmente ha acor-
dado varias bolsas. En colabora-
ciéon con el director del Consejo
pakistani de la investigacién cien-
tifica e industrial, han comenzado
investigaciones sobre los constitu-
tivos activos de ciertas plantas in-
digenas, especialmente de rauwol-
fia. El nuevo experto estari en-
cargado de seguir estas investiga-
ciones, asi como la formacién de
alumnos ya titulares de un grado
o diploma de orden médico.—Re-
quisitos: Doctor en medicina o
doctor en farmacologia; siete afios
al menos de experiencia en inves-
tigaciones farmacolégicas. Vasta
experiencia en farmacologia, asi
como en planificacién, orientacién
vy ejecuciéon de trabajos individua-
les de investigacién. Conocimiento
particular en los dominios siguien-
tes: toxicologia, circulacién sangui-
nea y fisiologia del corazén.—Idio-
mas: Inglés indispensable.—Dura-
cion: Un afio.—Cuantia: 7.300 do6-
lares anuales.

BIBLIOGRAFIA SELECTIVA DE
REVISTAS DE EDUCACION

Continuando su obra de difusién
de informaciones de tipo pedagégico,
la Unesco ha publicado una biblio-
grafia selecta de revistas considera-
das como de valor internacional y
que se publican en los distintos Es-
tados Miembros. La relacién no es
completa y en el prefacio se ruega
a todos los organismos nacionales a
que contribuyan a mejorar este re-
pertorio enviando titulos y referen-
cias de revistas omitidas. La Unes-
co inici6 este trabajo hace afios y
con el concurso de la Educational
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Press Association of America distri-
buyé una lista bibliografica referen-
te a 3.500 publicaciones editadas en
79 paises y territorios. Actualmente
el trabajo tiende a poner al alcance
de los centros de documentacién pe-
dagoégica creados en numerosos Es-
tados Miembros los elementos indis-
pensables a su instalacién y puesta
en marcha. Acaban de terminar los
cursos a cargo de la Oficina de Edu-
cacién Iberoamericana en Madrid y
los especialistas formados iniciaran
en breve sus labores en sus respec-
tivos paises: Espafia, Argentina, Co-
lombia, Chile, Ecuador y Uruguay.

VENEZUELA : CONSTRUCCIONES
ESCOLARES

Por resolucién conjunta de los Mi-
nisterios de Obras Publicas, Relacio-
nes Interiores y Educaci6n, se ha or-
denado la ejecucién inmediata de un
plan de construcciones escolares que
comprende la edificacién de 22 li-
ceos, seis escuelas normales y 70
grupos escolares. Estos estableci-
mientos tendran una capacidad total
de matricula para 55600 alumnos:
35.000 alumnos de ensefianza prima-
ria, 17.000 alumnos de secundaria y
3.600 de magisterio.

FRANCIA: PROLONGACION DE
LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA

El Consejo del Gabinete en 31 de
diciembre de 1958 y el Consejo de
Ministros en 6 de enero de 1959, han
aprobado el proyecto presentado por
el Ministro de Educacién de Fran-
cia, M. Berthoin, sobre la prolonga-
ci6on de la escolaridad obligatoria y
dos proyectos de decretos referentes
a la reforma de la ensefianza y la
ordenacién del bachillerato, Damos
a continuacién, tomado de Plana,
61, 31-III-59, un breve resumen de
la estructura de la ensefianza fran-
cesa,

A. OBLIGACION ESCOLAR: DE SEIS A
DiRCISEIs ANos.—La ensefianza obli-
gatoria serda, de ahora en adelante,
de diez afios: de los seis a los die-
ciséis (en lugar de los ocho que son
actualmente). Esta prolongacién se
efectuara en 1967, puesto que se apli-
card por primera vez a los nifios que
comienzan en octubre de 1959 el pri-
mer afio de escolaridad obligatoria.

La ensefianza obligatoria se divi-
de en tres fases: 1.2) Un ciclo ele-
mental de cinco afios (de seis a on-
ce), 2.2) Un ciclo de observaciéon de
dos afios (once y doce). 3.2) Un ciclo
final de tres afios por lo menos.

B. EL cicLo ELEMENTAL.—El ciclo
elemental es el mismo para todos;
en él se adquieren conocimientos béa-
sicos: lectura, escritura, célculo, or-
tografia y gramaética.

C. EL CICLO DE OBSERVACION.—Al ci-
clo de observacién pasan solamente
los alumnos que han recibido la for-
macién elemental normal; en él se
sigue el estudio de los programas nor-
males de las clases de 6.2 y 5.2 de
centros de categorias diversas, Es-
tos programas deberdn armonizarse
del mejor modo posible. Las clases
de este ciclo (6.* y 5.* de los liceos,
colegios, cursos complementarios y
clases de fin de estudios primarios)
quedan integradas en el centro don-
de estan instaladas.

Este ciclo comprende tres etapas:

12) Primer trimestre del primer
afio: en el que se hace una revisién
general de las bases elementales y
se unifican estos conocimientos. El

Consejo de Orientacion aconseja a
las familias sobre el tipo de estu-
dios, clasicos o modernos, que pare-
ce convienen mejor a las aptitudes
de cada nifio.

2.3) Segumdo trimestre: se subdi-
vide el ciclo en dos secciones: cla-
sica y moderna; en una y otra se
observa metédicamente la aptitud y
gustos de los alumnos. Se da nueva-
mente consejo a las familias, con po-
sibilidad de reorientacién.

3.2) . Tercer trimestre y segundo
afio completo: se continia la obser-
vacién. Al final de este ciclo los
alumnos que escojan la forma de en-
sefianza propuesta por el Consejo de
Orientacién, tienen derecho a seguir-
la sin ninglGn otro requisito; los que
prefieran otra distinta tendran que
rendir un examen publico que esta-
blezca oficialmente sus aptitudes.

(Habiéndose implantado el ciclo de
observacién en los cursos y clases
de primaria y secundaria, instruccio-
nes ministeriales fijaran ulterior-
mente el reajuste de los diversos mé-
todos y programas actualmente en
vigor. El personal docente se bene-
ficiara, a su vez, de una formacién
apropiada.)

Clases de adaptacion, al nivel de
la cuarta, para los alumnos no ad-
mitidos en el “ciclo de observaci6n”.
Los alumnos que no hubieran podi-
do ser admitidos en el “ciclo de ob-
servaci6on” o que no se hubiesen be-
neficiado de todas las posibilidades
de opci6n que ofrece, pueden ser ad-
mitidos, al nivel de la cuarta, en
una clase de adaptacién, cuyo hora-
rio y programas apropiados pondran
a estos alumnos, después de un exa-
men de sus posibilidades y de sus
conocimientos, al nivel de la ense-
fianza —general o técnica, larga o
corta— que mejor corresponda a sus
aptitudes.

A este nivel, precisamente, los
alumnos provenientes de centros pri-
vados podran, después de un examen,
entrar en la ensefianza pablica.

D. EL cicLo FINAL.—Las ensefian-
zas ofrecidas después del “ciclo de
observacién” dentro de la escolari-
dad obligatoria o més adelante, son
cinco:

1) Ciclo final de estudios obliga-
torios.—Se caracteriza por su inicia-
cién a la vida profesional, sin olvi-
dar ni la formacién general ni la ob-
servacién., Reviste tres aspectos: a)
f o r macién agricola (muchachos),
agricola y doméstica (nifias), en su
forma actual; b) formacién artesa-
na rural, y c¢) formacién artesana
urbana u obrera especializada, tan
polivalente como sea posible, con la
colaboracién de la ensefianza técni-
ca y de empresas (préacticas).

Al final de estos estudios obliga-
torios se obtiene un diploma en el
que se hace mencién del tipo de pre-
paraciéon profesional escogida.

2) Ensefianza técnica corta.—Se
imparte en los “colegios de ensefian-
za técnica” (antiguos centros de
aprendizaje) y centros asimilados;
prepara en tres afios para el certi-
ficado de aptitud profesional, con el
que se puede ingresar en la ense-
fianza técnica larga.

3) Enseiianza técnica larga.—Tie-
ne lugar en los “liceos técnicos” (an-
tiguas escuelas nacionales profesio-
nales y colegios técnicos) y forma:

a) Agentes técnicos graduados
(antiguo graduado profesional) : cua-
tro afios de estudios méas periodo de

practicas.
b) Técnicos graduados (antiguo
B. E. 1.): cinco afios de estudios

méas periodo de précticos. El diplo-

ma es equivalente al de la primera
parte del bachillerato.

c¢) Técnicos superiores graduados,
con mencién de la especialidad. La
duracién de los estudios es variable
seg(n esta especialidad. El recluta-
miento tiene lugar entre los alum-
nos de la ensefianza general, los can-
didatos a las las de ingenieros
y los alumnos de los cursos de per-
feccionamiento de la “promocién del
trabajo”. El titulo es equivalente al
de bachiller.

4) Ensefianza general corta. — Se
da en los “colegios de ensefianza ge-
neral” (antiguos cursos complemen-
tarios) durante tres afios después
del ciclo de observacién, y prepara
para desempefiar cargos medios sin
cualificacién técnica especial, asi co-
mo para la carrera de maestro. Al
final se obtiene el titulo de ensefian-
za general. (El certificado de estu-
dios primarios y el del B. E. P. C.
han sido suprimidos.)

5) Enseftanza general larga.—Im-
partida por los liceos clasicos o mo-
dernos, después del ciclo de obser-
vacién, comprende siete secciones, se-
gan la elecciéon del alumno. Respec-
to al régimen actual, presenta las
modificaciones esenciales siguientes:
incremento y adaptacién de la sec-
cién C (latin-lenguas), y el uso con-
creto del lenguaje considerado como
un fin esencial.

En el quinto afio, la ensefianza ge-
neral larga se dari en cinco seccio-
nes: Filosofia, Ciencias experimen-
tales, Mateméticas, Matematicas y
técnicas, Ciencias econémicas y hu-
manas. Al final se obtiene el titulo
de bachillerato modificado.

E. ENSENANZA SUPERIOR. — No hay
ninguna modificacién en este nivel
a no ser la creacién eventual de “de-
partamentos” en las Facultades, cu-
yo objeto es asegurar el justo em-
pleo de los recursos e instalaciones
de que se dispone, coordinar las en-
sefianzas y la investigacién y conec-
tar a la Universidad con las activi-
dades regionales o nacionales.

F. OrrAs ENSENANZAS. — 1. La en-
seflanza de inadaptados, fisicos y
demés, serd impulsada y desarrolla-
da méas ampliamente. Maestros y es-
cuelas tienen necesidad de un esta-
tuto; se ha previsto la elaboracién
de un reglamento de administracién
publica.

2. La educacion fisica y deporti-
va figura en el programa y en los
horarios, en todos los grados de la
ensefianza. Correrd a cargo de pro-
fesores y educadores especializados
v se adaptara a la edad de los nifios
y a sus posibilidades individuales.

G. CULTURA GENERAL Y PERFECCIONA-
MIENTO PROFESIONAL.—La cultwra ge-
neral (antigua educacién popular o
todavia educacién permanente) sera
impartida por centros especializados,
administrados y reconocidos por el
Estado; ya sea en diversos centros
de ensefianza publica, ya en centros
privados subvencionados por el Es-
tado.

El perfeccionamiento profesional
debe contribuir a la “promocién del
trabajo”. Los cursos se organizan en
escuelas o centros especiales, publi-
cos o privados.

CURSOS PARA DIRECTORES DE
EDUCACION EN CHILE Y BRASIL

Gracias a la colaboracién de las
Universidades de Santiago (Chile) y
de San Pablo (Brasil) ha podido la
Unesco continuar una tarea de for-
macién de dirigentes de la educacion



80—(530)—CURSO 1958-59

REVISTA DE EDUCACION—ACTUALIDAD EDUCATIVA

VOL. XXXV—NUM. 101

hispanoamericana, con labor que exi-
ge contar en primer término con es-
tablecimientos de una gran solera en
ese campo y con aportaciones efec-
tivas que aseguren la permanencia
en los estudios, cuando menos du-
rante nueve meses, de quienes hayan
de someterse a trabajos y tareas mi-
nuciosas relacionados con la forma-
cién del Magisterio, la redaccién de
programas escolares y la administra-
cién y supervision de las escuelas
primarias. Ya en el curso 1957-58 pu-
dieron formarse en esos mismos cen-
tros sesenta especialistas de los dis-
tintos paises hispanoamericanos, y
en este curso la experiencia adqui-
rida podrd asegurarnos una efica-
cia todavia mayor.

En Santiago de Chile, la Unesco,
el Gobierno chileno y la Universidad
a través del Centro latinoamerica-
no para la formacién de especialis-
tas en educacién, han otorgado vein-
te becas a candidatos de los distin-
tos paises hispanoamericanos, y el
Gobierno de Chile ha seleccionado a
diez profesores de sus Escuelas Nor-
males para que concurran como alum-
nos a estas enseflanzas. Los estu-
dios, bajo la direcci6én de universi-
tarios chilenos y extranjeros, abar-
can la formacién y perfeccionamien-
to de maestros e incluso tareas me-
nos conocidas, como el planeamien-
to, organizacion y administracion es-
colar, la orientacién vocacional y
profesional. El trabajo se divide en
dos partes, y en el primer semestre
se procederd a la discusiéon de los
problemas generales. En la segunda
parte se atenderda mas bien a la es-
pecializacion por medio de clases
sistematicas. Seminarios, encuestas y
vigitas y practicas dirigidas. Los
participantes son todos ellos profe-
sionales, con cargos directores en las
Escuelas Normales de maestros o
en las instituciones de formacién y
perfeccionamiento del Magisterio.

No difiere mucho en sus objetivos
el curso preparado en San Pablo,
con la colaboracién del Centro Re-
gional de Investigaciones Educati-
vas y del Instituto Nacional de Es-
tudios Pedagégicos, pero los becarios
proceden del area sudamericana, es
decir, que sé6lo cubren Argentina, Bo-
livia, Colombia, Chile, Ecuador, Pa-
namé, Paraguay, Perd, Uruguay y
Venezuela. Ademas de estos diez be-
carios de la Unesco, el Gobierno del
Brasil ha seleccionado veinte profe-
sores de los distintos Estados brasi-
lefios, y entre los trabajos se aten-
derd en especial a las condiciones
sociales de la regién paulista, ac-
tuamente en un periodo de expan-
si6n industrial y, por tanto, en con-
diciones de ofrecer experiencias del
mas alto interés social y pedagégi-
co. Las clases y estudios corren a
cargo de un profesorado internacio-
nal, y las autoridades universitarias
del Brasil han procurado reunir en
San Pablo la mas amplia documen-
tacién pedagébgica.

LA UNESCO Y SU PROGRAMA

En la serie “La Unesco y su pro-
grama” se ha publicado en versién
espafiola el folleto titulado “Los isé-
topos radiactivos al servicio del hom-
bre”, una explicacién sencilla y cla-
ra de las principales aplicaciones
que reciben los elementos radiacti-
vos en la investigacién cientifica, en
la industria, en la fisica, quimica,
biologia y agronomia, en el trata-
miento de los seres vivos y en la me-
dicina. La celebracién bajo los aus-

picios de la Unesco de una Confe-
rencia Internacional sobre este asun-
to y las comunicaciones estudiadas
por los participantes de maéas de 61
paises han permitido compendiar en
forma breve aspectos maiiltiples de
un movimiento técnico y cientifico
que ha tenido incalculables repercu-
siones y las tendrid cada vez mayo-
res en el pragreso de las ciencias y
de las técnicas.

El autor del texto, sefior Fernand
Lot, explica las nociones sobre el
atomo y la produccién de los radio-
is6topos haciendo el historial de los
primeros descubrimientos desde Bec-
querel a los esposos Curie, al esfuer-
zo de fisicos pertenecientes a nume-
rosas naciones y, en fin, a las dlti-
mas manifestaciones de la investiga-
ci6n mediante el empleo de maqui-
nas poderosas y de gran costo. La
colaboracién internacional a este res-
pecto ha sido decisiva al abrir nue-
vos cauces a las ciencias y al poner-
las al servicio del mejoramiento de
las condiciones de vida del hombre,
que es el lema al que responde el
programa general de la Unesco en el
sector cientifico.

Presenta también este folleto de
la Unesco alguna de las declaracio-
nes méas sobresalientes recogidas en
el transcurso de los debates celebra-
dos en Paris bajo los auspicios de la
Institucién sirviendo de colofén al
estudio las palabras de Sir John
Cockeroft, Premio Nobel y director
del Centro Atémico de Harwell, en
el Reino Unido, sobre si en realidad
“los is6topos radiactivos no presta-
ran a la humanidad méas servicios
que la propia energia nuclear”.

EL INSTITUTO DE ALTOS ESTU-

DIOS DE ULTRAMAR SUSTITUYE

A LA ESCUELA DE FRANCIA DE
ULTRAMAR

Se ha creado recientemente el Ins-
tituto de Estudios Superiores de Ul-
tramar, cuya actividad tiene por ob-
jeto permitir a la Reptblica Fran-
cesa poner rapidamente a disposicién
de los Gobiernos africano y malga-
che, que ya han formulado la de-
manda, un organismo pedagégico ap-
to para preparar los mejores elemen-
tos salidos de la escolaridad local o
de la funcién publica local, para la
gestién de los asuntos de su pais de
origen.

Se trata de un establecimiento pua-
blico que tendra por tarea esencial
preparar en sus futuras funciones a
los empleados superiores de la je-
rarquia administrativa de Ultramar
y de los paises miembros de la Co-
munidad. Hay previstos cursillos pa-
ra los funcionarios metropolitanos
llamados a servir en la comunidad.
Finalmente, el establecimiento po-
dra recibir, a titulo de alumnos o de
oyentes extranjeros, a los nsaturales
de los Estados que deseen completar
su conocimiento de las técnicas ad-
ministrativas aplicables a los paises
subdesarrollados de Africa Negra o
de Madagascar.

El nuevo Instituto de Altos Estu-
dios de Ultramar sucedera a la Es-
cuela de Francia de Ultramar.

PRIMER CONGRESO INTERNA-
CIONAL DE ESTUDIOS CICERO-
NIANOS

Del 2 al 8 de abril se celebré en
Roma este primer Congreso de Es-
tudios Ciceronianos. Invitado espe-
cialmente por la Comisién organiza-

dora, llevé la representacién espa-
fiola el R. P. José Jiménez Delga-
do, C. M. F., decano de la Univer-
sidad Pontificia de Salamaneca y vi-
cepresidente de la Junta Nacional de
la Sociedad Espaifiola de Estudios
Clasicos. Asistieron unos 300 congre-
sistas. Hubo comunicaciones de gran
relieve, como las de los profesores
Arnaldi, de Napoles; Biichner, de
Freiburg; Calderini, de Milan; Enk,
de Groninga; Herescu, de Bucarest;
Herman, de Bruselas; Malcovati, de
Pavia; Pighi, de Bolonia; Pdschl, de
Heidelgerg, y Tescari y Paratore, de
Roma.

Don José Guillén, de la Universi-
dad Pontificia de Salamanca, pre-
sent6 dos comunicaciones: la prime-
ra, sobre el conocimiento indirecto
de Cicer6n a través de las multiples
biografias que siguieron a su muer-
te; la segunda, sobre Cicer6n en Es-
pafia.

El P. Jiménez Delgado presenté
también una comunicacién sobre el
concepto de adulescens en Cicerén.
Lo estudia particularmente en el De
Senectute y llega a la conclusién de
que esta palabra tiene en Cicer6én una
zona de aplicacion mucho més am-
plia que la que le asignan los tex-
tos juridicos y las lenguas moder-
nas.

EL INSTITUTO INTERNACIONAL
DE ESTUDIOS Y DE INVESTIGA-
CIONES DIPLOMATICAS

El Instituto Internacional de Es-
tudios y de Investigaciones Diplo-
maAticas, que dirige el presidente Re-
né Cassin, es un establecimiento pri-
vado de ensefianza superior, 6rgano
de formaci6én complementaria y es-
pecializada, que responde a la ne-
cesidad de cuadros de un nuevo tipo.
La mayor parte de sus estudiantes
siguen al mismo tiempo que su ense-
fianza, la de otros establecimientos
ptblicos o privados; a este efecto, las
clases estan esencialmente agrupa-
das en el jueves y el sabado. Los
profesores del Instituto son también
frecuentemente miembros de otros es-
tablecimientos franceses o extranje-
ros.

Los estudiantes, admitidos en pri-
mer afio mediante presentacién del
bachillerato o de un diploma equiva-
lente, reciben en algunas clases una
iniciacién al conocimiento de las cues-
tiones internacionales bajo su aspec-
to politico, econémico, social, juri-
dico. En segundo afio, en el que en-
tran con pleno derechos los titula-
res de una licencia o de una equiva-
lencia, se les dan clases més espe-
cializadas (principalmente cuestiones
europeas).

Finalmente, en tercer afio, los es-
tudiantes que quieren obtener algo
més que el certificado de final de es-
tudios que facilita el Instituto, pre-
paran, al mismo tiempo que siguen
las clases terminales que les pro-
yectan, en contacto directo con pro-
fesores y conferenciantes elegidos en-
tre las mas altas personalidades in-
ternacionales, una tesis para el diplo-
ma del I. I. E. R. D.

De esta manera, por una parte, el
Instituto da a sus leureados el ma-
ximo de posibilidades para encon-
trar un puesto parcial o totalmente
internacional; por otra parte, les
asegura, ademés de los conocimien-
tos técnicos inmediatamente utiliza-
bles, una verdadera cultura, en ex-
tensién y profundidad, indispensable
para la comprensién del mundo ac-
tual,
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La Biblioteca de la Revista de Educacién abarca un ntmero ilimitado
de libros breves acerca de los temas méis importantes de la ensefianza

o que tengan sobre ella una

6n directa. El Gnico carécter de

unidad vendrd dado por su comfin brevedad y concisién. Sin embargo,
se ordenaran por de pronto en cuatro series: una, de antologias de textos
de valor clasico acerca del tema de la educacién; otra, de exposiciones
introductorias a las ciencias auxiliares de la pedagogia tradicional, como
la sociologia o la psicologia social; otra, de textos especialmente suge-
ridores y vivaces acerca de las diversas materias de estudio, que pueda
gervir al profesor de Ensefianzas Medias o de Ensefianza Primaria como
instrumentos de trabajo y de estimulo; y otra, finalmente, destinada
a dar panoramas generales de algin grado docente o de alguna rama
especial de la educacion.

MARIANO YELA

MANUEL MUNOZ CORTES

LOS
TESTS

BIBLIOTECA DE LA’

REVISTA DEEDUCACION

Hl libro del Prof. Yela es una intro-
ducci6én sucinta y sustanciosa al mé-
todo de los tests. El test es un pro-
cedimiento leoolégico de
fecunda aplicacién en la icolo
pedagog&. actual. Tiene la venta-
, Sobre otros métodos, de ser de
sencilla aplicacién, Pero es preciso
advertir asimismo que su interpre-
tacién es, por el contrario, sumamen-
te delicada y dificil. Requiere dosis
no comuin de ciencia y experiencia.
Requiere, ante todo, un conocimien-
to adecuado del método. El presente
libro serd4 un valioso instrumento
para esa comprensién. En él se ex-
ponen las nociones fundamentales
del método: qué son los tests, cuél
es su historia, cuéles son los dprln-
cipales tipos de tests, cémo deben
ser aplicados y qué condiciones cien-
tificas deben cumplir para ser un
método riguroso., Acompafia al libro
una completa seleccién bibliografica.
66 pags., 13X19,3 cms. 15 pesetas.

ESPANOL
VULGAR

BIBLIOTECA DE LA
REVISTA DE EDUCACION

La limpieza de la len espafiola

se ve perturbada en todo su dominio
Por faltas de pronunciacién, morfo-
ogia sintaxis que en algunos ca-

sos teran gravemente el sistema,
y contribuyen a una diferenciacién
social contra la que hay que luchar
en la educacién del idioma que debe
ser poseido en su perfeccién por to-
dos los espafioles. Estas faltas no
son sino fenémenos lingiiisticos y tie-
nen causas y desarrollos que han
sido estudiados en la investigacién
filolégica. El Prof. Mufioz Cortés ha
descrito estos procesos, con utiliza-
cién exhaustiva de la bibliografia y
de sus propias investigaciones. Cons-
tituye el primer libro de conjunto
sobre el problema, intentado con la
maxima claridad y la orientacién di-
déctica, y de fundamento cientifico
impecable. Se trata de un intento,
bastante nuevo, de basar una parte
importante de la didéctica lingiiis-
tica en el anAlisis de los fen6menos
idiomAticos, 124 péags., 13X19,3 cen-
timetros. 20 pesetas.

BOLETIN

OFICIAL

DEL MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Sale todos los LUNES y JUEVES

Suscripeién anual

Suscripcién semestral ......

AURORA MEDINA

BIBLIOGRAFTA
INFANTIL
RECREATIVA

BIBLIOTECA DE LA

REVISTA DE EDUCACION

La tgrmnte coleccién bibliografica
no tiene un valor de permanencia.
Es anécdota incrustada en este es-

cio en este tiempo. La verda-
era_bibliografia recreativa infantil
es algo viviente, movido, que cada
dia se modifica no sé6lo por las nue-
vas publicaciones méas atrayentes y
psicolégicamente mejor dispuestas,
sino porque el ambiente cambia e
influye en los intereses infantiles
con matices nuevos. Por eso, més
que una relacién de libros deberia
ser un fichero mévil en el que se in-
cluyeran sucesivamente nuevas pu-
blicaciones y se eliminaran aqueﬂu
que, por la presentacién o el conte-
nido, van perdiendo valor ante la
mirada infantil, Los gustos cambian,
porque el progreso, acuciado por una
espoleta financiera, estalla en mani-
festaciones artisticas que emocionan
fa conmueven de modo diverso en

8 distintas épocas. Sélo debe que-
dar aquello que posee belleza capaz
de superar el tiempo y el espacio,
alcanzando asi el valor de perenni-
dad que encarna la obra clésica.

72 pags. 20 pesetas.

BACHILLERATO
LABORAL
ADMINISTRATIVO

Primer nimero de

CUADERNOS DB LEGISLACION.

Contiene: Plan de estudios. Cues-

tionarios. Cursos de adaptacién

y transformacién de bachilleres.

Instrucciones sobre matricula y

cuantas disposiciones regulan es-

ta nueva modalidad de Bachi-
llerato.

Precio: 25 pesetas.

Distribucion y venta:
Ministerio de Educacién Nacional.
Seccién de Publicaciones.
Alcala, 34, planta baja.
Teléfono 21 96 08.

PEDIDOS Y VENTA Seccién de Publicaciones de la Secretaria General Técnica del Ministerio

DE EJEMPLARES:

de Educacién Nacional: Alcald, niimero 34. Teléfono 219608 — MADRID
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