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Presentacion del consejero

Consejero de Educacion

La crisis causada por el conflicto en Ucrania se prolonga
sin un horizonte claro de solucién a corto plazo.

La tragedia de los miles de muertos, desaparecidos

y desplazados va acompanada de una inseguridad
econémica que ahonda las desigualdades en el
continente europeo y que arrastra a todo el planeta

a situaciones de desequilibrio no descadas donde se
recrudecen los conflictos enquistados, las hambrunas y el
auge de los populismos.

Espana asume la presidencia del Consejo de la
UE en el segundo semestre de 2023 en este contexto
complicado que presagia un futuro lleno de retos para el
continente.

Pero es en esta situacién de tanta inestabilidad
cuando las instituciones europeas han de poner en valor
el verdadero sentido de lo que representa la ciudadanfa
europea, paraguas para 450 millones de personas. Y la
Educacidn, una vez mas, ha de desempenar un papel
central que armonice el resto de las politicas nacionales y
comunitarias.

Lajuventud y el futuro de la educacién estardn entre
los principales objetivos generales de la Presidencia
espafiola, resaltando su valor social en todas las ctapas,
la formacién profesional y la formacién alo largo de la
vida para garantizar el desarrollo personal y profesional
de todos los ciudadanos. M4s en concreto, la educaciéon
digital y la dimensién europea de la educacion serdn
aspectos claves para nuestro semestre.

Lajuventud ha desempenado un papel central a través
de la Conferencia sobre el futuro de Europa. Los jévenes
participantes en los distintos paneles y en la plataforma
digital multilingiie, entre otros los alumnos de las
Secciones Bilingiies de Bulgaria, Hungria y Rumania
que contribuyeron activamente, propusicron acciones
vinculadas al fomento de los valores y una identidad
curopea comun y la construccién de una sociedad mas
inclusiva y protectora de los derechos y libertades.

Las instituciones curopeas han de tratar ahora de
dar respuesta a muchas de las propuestas que realizaron
nuestros jévenes, para que las autoridades educativas
de todos los estados miembros compartan mds su
dimensi6n europea y formen mas a los alumnos en los
conocimientos y competencias necesarios para ejercer su
ciudadania europea. ¢

ANGEL SANTAMARIA BARNOLA

AHXEJ/1 CAHTAMAPUSA BAPHOJIA
Casemuux no 0bpazosamernume 8snpocu

Kpusara, mopoaeHa oT koHPAMKTa B YKpaiiHa
IPOABbAXKABA 0€3 SICHHU NIEPCIIEKTHBH 3a CKOPOLIHO
paspemaBade. Tpareansita 1 XUAsiAUTE YOUTH,
H34E3HAAU U PAa3CEACHH IPAXKAAHU € ChIIPOBOACHA

OT HKOHOMHYECKA HECUTYPHOCT, IIOPAAU KOSITO €e
3aApAbOYaBaT HepaseHcTBara B EBpora u xosito BbBAMY
I15IAaTa TIAQHETA B HEOKCAAHHU CUTYAL[UH Ha AUCOaAAHC,
KbACTO BKOPEHEHNUTE KOHPAUKTH, TAAABT H Bb3XOABT Ha
HOITYAU3MA CC 3aCHABAT.

Hcnanus noema npeaceaareactBoTo Ha ChBera Ha
Enponerickus cpro3 npes Bropara mososuHa Ha 2023 1.
B TO3H CAO’KCH KOHTEKCT, KOUTO IIpeABemaBa Gpacie,
H3ITbAHEHO C IPEAM3BUKATCACTBA 32 KOHTHHEHTA.

Ho uMeHHO B Tasu TOAKOBa HECTAOMAHA CUTYaIUsL
€BPOICIICKUTE HHCTUTYLIMK TPsI0Ba A2 H3THKHAT
B)KHOCTTA HA HCTHHCKOTO 3HAYCHHUE Ha EBPOICIICKOTO
TPXAAHCTBO - IIPEATIa3Ha MpeXKa 32 450 MUAHOHA
Ayum. 1 o6pasoBannero oTHOBO TpsibBa A2 urpae
CBILICCTBECHATA POAS AQ YPABHOBECSIBA OCTAHAAUTE
HAI[IOHAAHH U €BPOIICIICKU IIOAMTUKU.

Maapesxra n 6pacmIeTo Ha 06pasoBaHKeTO e GbAAT
CpeA OCHOBHUTE LICAU HA UCIIAHCKOTO IPEACCAATEACTBO,
OTKPOSIBAMKH TSXHATA COLIHAAHA CTOMHOCT BbB BCUYKU
006pasoBaTeAHH eTany, NPOPECHOHAAHOTO OOy deH e
1 00Y4EHHETO NPE3 LIEAUSI )KUBOT, 32 AA CE TapaHTHpa
AMMHOCTHOTO H IIPO$ECHOHAAHOTO Pa3BUTHE HA BCUYKH
rpaxaaHu. [ To-KOHKpETHO, cpea KAIOYOBUTE ACTIEKTH HA
Haums: 6-MECeuCH IIEPHOA Ha IIPEACCAATCACTBO Ll ObAaT
11$pOBOTO 0OPA3OBAHME H CBPONEHCKOTO U3MEPCHHE
Ha 00pa30BaHUETO.

Maaaexra nmare ocHoBHa poast B Kondepennusira
3a 6pAcero Ha EBpona. Maasure yuactaunm
PasANYHHTE [POKAAHCKU ITAHCAU M B MHOTOE3HYHATA
1M QpOoBa MAATPOPMA, B TOBA YUCAO U YICHULIUTE
ot nporpamara “VcraHcku esukoBy IHIMHA3HU 1
mapaseAku’ B bvarapust, Yarapus u PymbHust, kouto
AOIIPUHECOXA AKTUBHO, TIPEAAOKHXA ACHCTBHSI,
CBBP3aHH C HACHPYABAHETO Ha LIEHHOCTHTE U ob1ara
€BPOIICICKA MACHTUYHOCT, KaKTO H 32 USTPAKAAHETO Ha
O-NIPHOOIIABAILY 1 3AIUTABAIIM YOBEIUIKUTE IIPaBa U
cBOOOAU ObIIecTBA.

Cera eBpOIICHCKUTE HHCTUTYLIMK TPIOBA A CE
OIIUTAT AA OTTOBOPAT Ha MHOTO OT IIPEAAOKEHHSATA,
AAACHU OT HALIIMTE MAAAEKH, 32 AQ MOXKE
IIPCACTABUTCAMTE Ha OOPA3OBAHUETO OT BCHYKHU CTPAHH
IACHKH AQ AEMOHCTDPHPAT OIIE II0-BHAUMO CBOCTO
EBPOIIEHCKO U3MEPEHHE U A2 00YYaBaT [O-HHTCH3UBHO
BB3MUTAHUITUTE CH II0 HEOOXOAMMUTE UM MTO3HAHUS
1 KOMITCTCHIIUH 34 YIPKHSIBAHE HA EBPOIIEHCKOTO
TPaXKAQHCTBO. ¢
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Az ukrajnai konfliktus miact kialakult vélsdghelyzet
elhtizédik és rovidedvit megolddsa nem lathaté elére.
A t5bb ezer halott, eltint személy és kitelepiteteek
tragédidjdhoz egy gazdasdgi bizonytalanség is tirsul,
amely elmélyiti az egyenlétlenségeket az eurdpai
kontinensen, valamint az egész vilig egyensulyat
veszélyezteti, felerésitve a kordbbi konfliktusokat, az
¢hinséget és a populizmust el6re torését.

Spanyolorszag 2023 mésodik félévében dtveszi az
Eurépai Unié Tandcsanak soros elnokségét, egy olyan
osszetett kontextusban, amely a kontinens szdimdra egy
kihivésokkal teli idészakot jovendsl.

Azonban ebben a helyzetben az eurépai
intézményeknek kiemelt hangstlyt kell helyezni arra,
hogy felértékel6djon az eurdpai dllampolgirsig valddi
jelentése, 450 millié ember védéhildja. Az okeatdsnak
ismét nagy szercpe lesz a nemzeti és kozosségi politika
osszechangoldsaban.

A spanyol soros elnokség 4ltalanos célkittzései
kozott az ifjisdg és az oktatds jovéje fontos szerepet
kap, kiemelve annak tdrsadalmi értékét minden
oktatdsi szinten, a szakképzést illetve az ¢lethosszig
tartd tanuldst, amely garantdlja minden dllampolgar
személyes és szakmai fejlddését. Szémunkra a
digitdlis oktatds és az oktatds eurdpai dimenzidja
kulcsfontosségu lesz ebben a félévben.

A fiatalok kézponti szerepet jétszottak az Eurépa
jovojérdl szol6 konferencidn. A kiilonb6zd panelekben
és a tobbnyelvii digitalis platform fiatal részevevdi,
tobbek kozote a Bulgdridban, Magyarorszdgon és
Romdnidban miksdéd spanyol kéttannyelvii képzésben
tanulé didkok is, akik aktivan kozremitikodtek.
Javaslataik kozote szerepelt az éreékek és a kozos
eurdpai identitds népszertsitéséhez kapcsolddé akeioks
ajogot és szabadsagot védelmezd és befogadébb
tdrsadalmak kialakitdsa; a jovére felkészitetd, unids
normék szerinti, oktatds megszildrditdsa; a mobilitdst
korltozé akaddlyok megsziintetése; a fiatalok
munkanélkiiliségi ritdjanak csokkentése...

Az eurbpai intézményeknek vélaszokat kell
keresniiik a fiataljaink 4ltal megfogalmazott szamos
javaslatdra, elésegitve az eurdpai gondolkoddst a
tagéllamok okratdsi intézményeiben, illetve ismeretek
dradasdval és készségek a didkokat az eurdpai
dllampolgirsiguk gyarkorldsira. &

Criza provocati de conflictul din Ucraina continui fird
un orizont clar pentru o solutie pe termen scurt. Tragedia
miilor de morti, disparuti si persoane strimutate este
insotitd de insecuritatea economici care adinceste
inegalititile pe continentul european si impinge

intreaga planeti in situatii nedorite de dezechilibru in
care se intensifici conflictele inridicinate, foametea si
ascensiunea populismelor.

Spania isi asuma presedintia Consiliului UE in a doua
jumitate a anului 2023 in acest context complicat care
anuntd un viitor plin de provociri pentru continent.

Dar tocmai in aceasti situatie de instabilitate
institutiile europene trebuie si pretuiasci adeviratul
sens a ceea ce reprezintd cetitenia europeand, o umbreld
pentru 450 de milioane de oameni. Tar Educatia, din
nou, trebuie sd joace un rol central care armonizeazi
restul politicilor nationale si comunitare.

Tineretul si viitorul educatiei se vor numira printre
principalele obiective generale ale Presedintiei spaniole,
evidentiind valoarea sa sociali in toate ctapele, formarea
profesionali si pregitirea de-a lungul vietii pentru a
garanta dezvoltarea personali si profesionald a tuturor
cetdtenilor. Mai precis, educatia digitala si dimensiunea
europeana a educatiei vor fi aspecte cheie pentru
semestrul nostru.

Tineretul a jucat un rol central prin Conferinta
privind viitorul Europei. Tinerii participanti la diferitele
paneluri si la platforma digitald multilingva, printre altii
elevii Sectiilor Bilingve din Bulgaria, Ungaria si Roméania
care au contribuit activ, au propus actiuni legate de
promovarea valorilor si a unei identititi curopene
comune; construirea unor societati mai incluzive si
protectoare a drepturilor si libertatilor; consolidarea unei
educatii pregitite pentru viitor cu standarde comparabile
in intreaga UE; eliminarea barierelor care limiteazi
mobilitatea; reducerea ratei somajului in rindul
tinerilor...

Institutiile europene trebuie si incerce acum sa
raspunda la multe dintre propunerile ficute de tinerii
nostri, astfel incat institutiile de invitimant din toate
statele membre si impartiseascd mai mult dimensiunea
europeand si si-si formeze elevii in cunostintele si
abilititile necesare pentru a-si exercita cetitenia
europeand. ¢
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poeta y traductora.

DANIELA ALEKSANDROVA
Profesora asistente doctora en la NBU y colaboradora del Instituto Cervantes de Sofia,
Imparte clases de ELE, morfologia y lexicologia espafiola, traduccion especializada.

Sus intereses profesionales se centran en historia del castellano, cultura y actualidad del
mundo hispano, nuevos enfoques de ensefianza de ELE.

EL PROBLEMA DE LA
GRAFIA DEH
EN UN DOCUMENTO DEL
SIGLO XVI

En la actualidad la RAE ha puesto en linea recursos
que facilitan la labor de los investigadores de la len-
gua espaiola. Ya son cldsicas las bases de datos como
CORDE, CREA, NTLLE y el DHLE, que son fruto
de la colaboracién de diversas entidades y fundaciones
que enriquecen dia a dia la informacién disponible.

Con el presente articulo quisiéramos poner nues-
tro granito de arena al estudio de la historia de la len-
gua espaiola, analizando un documento que, ademds
de tener gran importancia para los historiadores de la
conquista de América, es portador de una rica infor-
macién linglistica y que, como hemos podido com-
probar, no forma parte de las fuentes incluidas en las
bases de datos arriba mencionadas. Nos referimos a la
carta de Lope de Aguirre al Rey Felipe II, redactada en
1561, en la isla de Margarita, Venezuela.

Lope de Aguirre y sus cartas

La vida del conquistador vasco estd bastante bien
documentada. Las fuentes histdricas que tratan el
tema de Lope de Aguirre y la jornada del Marafién
son unas quince relaciones y crénicas', como tam-

1 Langner, A. E., & Fleck, G. F. (2017): Ao buscarmos listar algumas
das croénicas e relagdes — publicadas até o século XXI — que

bién las tres cartas de su propia autoria, dirigidas a
las autoridades mas altas de aquel momento y que
documentan, desde la primera persona, la rebelién
de los marafiones. Se ha escrito copiosisima literatu-
ra respecto a este tragico episodio, que se ha llegado
a llamar hasta “el primer movimiento independista
de América’, por lo cual remitimos al lector a la bi-
bliografia al final de este trabajo.

El Tirano Aguirre es protagonista de una amplia
lista de estudios histdricos, literarios, etc., que lo pre-
sentan desde puntos de vista muy diferentes. Resulta
altamente dificil evitar un cierto sentimentalismo,
en el buen sentido de la palabra, a la hora de acer-
carse a la figura del conquistador vasco. Ni Emiliano
Jos, ni Segundo de Ispiztia, que son los dos primeros
grandes estudiosos de Aguirre, llegan a ofrecer un
punto de vista objetivo, ya que la verdad histérica
y la tragedia personal en Lope se entrecruzan con
una fuerza especial. Podriamos afirmar que, de entre
los cientos de autores que le dedican su obra, tal vez

tratam, especificamente, da jornada de Omagua e Dorado, en-
contramos...um total de quinze cronicas diferentes.

Las fuentes consultadas afirman que los documentos que testi-
monian el viaje de Lope de Aguirre por el rio Marafién difieren
en numero. Asi, a diferencia de la afirmacién arriba citada, Téllez
Espiga (2008) se refiere a dieciséis cronicas, doce de ellas pu-
blicadas.
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Galster ha sabido manejarse en un margen de cierta
objetividad gracias al cotejo de innumerables fuen-
tes y a su criterio infaliblemente cientifico a la hora
de analizar los datos. Después de la publicacién de
su libro, poco se puede afadir en el campo de los
estudios sobre Lope de Aguirre y su rebeldia. No es
asi, sin embargo, en cuanto al estudio lingiistico de
sus cartas se refiere.

Para el presente andlisis hemos consultado el
documento original de la carta de Lope de Aguirre
al rey Felipe II, conservado en el Archivo de In-
dias, en Sevilla, disponible en la web del archivo y
lo hemos reproducido sin ningtin cambio. Nuestra
lectura del documento consultado difiere en ciertos
vocablos de la versién de Emiliano Jos, que es la més
difundida.

Elinterés que nos mueve gira en torno a la grafia
de H en la carta de Lope, con el fin de esclarecer los
cambios que se demuestran entre el espafiol actual y
el corte sincrénico que testimonia el documento, en
lo que se refiere al fonema hoy mudo.

Apuntes de consonantismo:
el tratamiento de la H

El reajuste del sistema fonoldgico castellano es un
proceso largo que se ha dado en grado diferente en las
diferentes zonas de Espana. Los lingiiistas coinciden
en que los s. XVI — XVII son el periodo mds impor-
tante del paso de la lengua medieval al espafol mo-
derno. Precisamente en este corte diacrénico ha sido
escrita la carta, objeto de nuestro estudio. Es cuando
acaban de consumarse los cambios provenientes de
épocas anteriores y se pierde la riqueza f6nica, propia
del consonantismo medieval. Los antecedentes de
dicha “revolucidn fonética” quedan reflejados en el
sistema fonoldgico alfonsi del s. XIII y en la primera
ortografia del castellano, de 1572.

En lo que a la ortografia alfonsi se refiere, hemos
de subrayar que tal definicidén parece perder su vali-
dez, ya que, segun el bien documentado estudio de
Sinchez- Prieto,

si comparamos los documentos de Fernando III y
de Alfonso X quedan en entredicho algunas de las
ideas tradicionales sobre la <«ortografia alfonsi»
(Sdnchez-Prieto Borja 1996), pues los diplomas de
Fernando III anticipan claramente los rasgos grdficos
(por no decir fonéticos y de otro orden) que manifesta-
ban los escritos patrocinados por su hijo.

2 SANCHEZ-PRIETO BORJA, Pedro. “La normalizacion del catella-
no escrito en el siglo Xlll. Los caractéres de la lengua: grafias y
fonemas”. En Historia de la lengua espafiola. Coord. por Rafael
Cano-Aguilar, 2004, pag. 429.

Nuestra investigacion de la carta de Lope se cen-
tra en torno al fonema b y su grafia, que es una de
las peculiaridades del castellano del s. XVI y hemos
de referirnos a la obra de dos nombres claves para el
castellano, a saber: Antonio de Nebrija y a Juan de
Valdés, cuyos precisos comentarios nos ayudardn a
esclarecer la naturaleza de los fendmenos analizados.

Andlisis de la carta de Lope de Aguirre
a Felipe ll

La H inicial latina: falta de grafema H

La / inicial habia dejado de pronunciarse ya en latin. En
cuanto a su representacion gréfica, Valdéslo explica asi en
su Didlogo de la lengna: “unos la ponen adonde no es me-
nester, y otros la quitan de donde estd bien. [...] yo [...] no
pongo la h porque leyendo no la pronuncio”. La carta de
Aguirre presenta varios casos de falta de signo grafico, de
lo que se deduce que la h era muda. Veamos los ejemplos.

umana < lat. humanum

Al explicar los “oficios” de la h en castellano, Ne-
brija conserva la h inicial en su ejemplo de humanidad,
observando que

Otro oficio tiene no tan necesario como los de arriba
y es que en algunas palabras que en el latin tienen
aspiracion cuando las volvemos en romance dejamos
la: no para que suene, mas para que a imitacién de los

latinos acomparie la vocal que le sigue, como diciendo
honra, humanidad, humildad.’

Nuestra busqueda de #mano en el NTTLE ha ob-
tenido solo 5 entradas. Una de ellas corresponde al dic-
cionario de Francisco de Rosal del 1611 quien explica:
“umano o humano, asi dice el latino”, lo cual no aclara
la duda si el autor acepta ambas formas o la forma con
h-inicial es ejemplo del étimo latino.

oy < lat. hodie

Nebrija explica: “oy aduerbio de tiempo hodie”.
Evidentemente, como lo demuestra el CORDE, la for-
ma sin h era muy difundida. Sirvanos de confirmacién
el hecho de que el diccionario de la Academia de 1737
recoge lo siguiente: “adverbio de tiempo. Viene del lati-
no hodie, por cuya razén parece se debia escribir con h,
pero el uso comun lo escribe sin ella”

aver < lat. habere

4

3 DE NEBRIJA, Antonio. Reglas de Orthographia en la Lengua Cas-
tellana. Estudio y edicién de Antonio Quilis. Bogotd, Publicacio-
nes de I.C.C,, XL, 1977, pag. 140..

4 DE NEBRIJA, Antonio. Vocabulario espafiol - latino, recuperado
de https://www.cervantesvirtual.com/portales/elio_antonio_de_
nebrija/obra-visor/vocabulario-espanollatino--0/html/003fb036-
82b2-1df-acc7-002185ce6064_152.html, fol. LXXVI

consejeria.bg@educacion.gob.es
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«EN LA EPOCA QUE NOS INTERESA,
LA H NO ERA SIEMPRE MUDA SINO
QUE DIFERENCIABA SIGNIFICADOS,
PRONUNCIANDOSE CON ASPIRACION»

En el documento que analizamos se recogen los si-
guientes ejemplos:

e salido, as sido, as negado, as rresceuido, q a vido
-forma contarida con el significado de "ha habido’, nos
a hecho - 2 veces, te a de venir, nos a puesto, avia gana-
do, emos alcangado, nos ayamos determinado, nos an
usurpado, te an dado, an trauajado, an caido, ay — 3 ve-
ces, ubo, averte hecho, averte gastado

Sin embargo, la variante que ha prevalecido en la
ortografia moderna es la que restablece la b, y que, se-
gun Pidal, ya se recoge en el Tesoro de Covarrubias del
1611 “para imitar la ortografia latina”’

La H inicial latina: presencia del
grafema H

Como es sabido, la norma en los s. XVI — XVII todavia es
fluctuante, por lo cual se dan casos de conservacién de la
h. En la época que nos interesa, la 5 no era siempre muda
sino que diferenciaba significados, pronuncidndose con
aspiracion. Como senala Valdés: “Veréis la diferencia que
ay en el escribir a sin h o con ella en este refrin: Quien
lengua ha, a Roma va”. El autor del Didlogo se muestra
undnime con Nebrija, quien “con la h sefiala la aspirada
de hecho, hijo” mientras que “no habiendo uniformidad
en poner h en palabras que la tienen en latin, como hon-
ra, humilde, la suprimid, reservdndola para los casos en
que por venir de f era aspirada: hablar, humo”.

La carta de Lope evidencia la misma falta de regu-
lacién, demostrable en los dos casos de haber que con-
servan la grafia de la 4 y en las tres variantes de escritura
de la palabra hombre. Asi, tenemos los casos de: te he de
dexar de avisar, hemos hecho. En cuanto al étimo latino
hominem, encontramos las tres variantes:

honbre - 6 casos, onbre — 1 caso y, hombre

También se han registrado los casos de conserva-
cién de la b latina en honra (< lat. honorem) y hereda-
mientos (de heredar < lat. tardio hereditire).

La fricativa sorda labiodental latina F

Por lo general, en la evolucién del latin al castellano, la
finicial latina presenta dos comportamientos: o bien se
aspira y después, perdida la aspiracién, permanece solo

5 MENENDEZ PIDAL, Ramén. Manual elemental de gramatica his-
térica. Madrid: ed. V. Sudrez, 1904, pag. 54
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con el grafema de la » muda, o bien se conserva. Los
lingﬁistas cotejan varias teorfas respecto a los dos casos,
pero todavia no hay una opinién unica.

Presencia de grafema H

Durante la Edad Media, la fricativa sorda labiodental
flatina en posicién inicial cambia en Castilla en glotal
fricativa sorda aspirada /. Segun Nebrija, el primer “ofi-
cio” de la h es “cuando representa la voz que comun-
mente sucedio a la flatina...facio, filiu, ficus, hago, hijo,
higo....y aun los antiguos en vida de nuestros abuelos
decian fago, fijo, y entonces es letra pues que representa
voz y se puede escribir por la primera definicién”*
Partiendo de esta explicacion, el grafema H en los
siguientes ejemplos de la carta de Lope deberia
representar el cardcter aspirado del fonema.

hazer (< lat. facere)

En el documento analizado se registra la escritura de
H, habiendo, sin embargo un caso de conservacién de la
F que se comentard en el apartado correspondiente.

Los ejemplos recogidos son como siguen:

hazer (hazerte)- 5 casos; lo hize hazer, hizimos- 2
casos, se hizieron — 2 casos; hago — 2 casos; se haga;
hecho — 2 veces; haziendas. También cabe citar aqui el
vocablo hados (< lat. fazus).

Un caso interesante es el del vocablo hallar (< lat.
afflare) que demuestra una evolucién fonética atipica,
dada la -f- geminada del étimo latino. Segun Covarru-
bias, proviene “de la palabra antigua fallar. el que halla al-
guna cosa de ordinario es mediante la luz, porque sin ella
va a tiento, y no puede hallar nada: y assi digo, que este
verbo fallar, viene del nombre griego faelus —splendidus,
lucidus, albus.” El diccionario de la Academia de 1734 lo
define asi: “encontrar alguna cosa ... Antiguamente se de-
cfa Fallar” pero niaqui, ni en los afios siguientes se explica
la etimologta del verbo. Yaen 1992 el de Academia Usual
ofrece la siguiente etimologfa: “del lat. afflare, ‘soplar’, se-
guramente dicho del perro que toma el viento y rastrea
la pieza”. Dicha explicacidn es retomada y ampliada en el
DEL, en linea: “hallar: de fallar1” Y la consulta de fallar1
ofrece lo siguiente: Del lat. afflare ,soplar hacia algo’, ,ro-
zar con ¢l aliento’, ,olfatear’.

Falta de grafema H

artary arto (lat. < fartus)

La carta de Lope documenta la pérdida de la aspira-
ci6n de la f- inicial y una grafia cero, que sin embargo es
coetdnea de la grafia con H. Asi, en el periodo compren-

6 DE NEBRIJA, Antonio. Reglas de Orthographia en la Lengua
Castellana. Recuperado de https://bdh-rd.bne.es/viewervm?i-
d=0000051038&page=1, folio 40.
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dido entre los afios 1500 y 1600, el CORDE recoge 49
casos de arto. Esta forma de la palabra no queda regis-
trada por la Academia sino en el 1617, en el diccionario
de Misheu, quien explica: “Arto~vid. Harto” En 1620, el
diccionario de Franciosini recoge “artar o hartarse”, ofre-
ciendo las dos formas como sinénimas.

ambre (< del lat. vulg. *famen, -inis, y este del lat.

Jfames).

La grafia sin H es relativamente escasa: el CORDE
registra solo 10 casos durante el periodo entre 1500 a
1600, mientras que en el NTLLE de la RAE se recogen
solo dos casos.

aestos ago ...boto

Hay que resaltar que es el tnico caso de falta de gra-
fema H proveniente de la f* inicial del étimo latino facere.

Confusién de grafemas F/ H/ O cero

fazer (< lat. facere)

Segun el autor del Didlogo de la lengua, el paso dela

flatina en b se debe a la influencia 4rabe:

“de la pronunciacién ardviga le viene a la castellana
el convertir la F latina en h; de manera que, pues la pro-
nunciacién es con h, yo no sé¢ por qué ha de ser la escri-
tura con f, siendo fuera de propésito que en una lengua
vulgar se pronuncie de una manera y escriva de otra”.’

La grafia con F que encontramos en la carta de
Aguirre nos hace pensar en que el autor se atiene a una
tendencia arcaizante. Para confirmar nuestra suposicion
citamos el hecho de que el NTTL de la RAE recoge tan
solo cuatro entradas que conservan la grafia de la /- lati-
na inicial, de diccionarios de 1607, 1609, 1617 y una de
1706. Todas ellas remiten a "hazer’. Sin embargo, para
el periodo de 1500 a 1600 el CORDE registra cerca de
8000 casos de "fazer’.

hechar (< lat. iactare)

Un ejemplo aparte de grafia de H inicial se registra
en los dos casos de hechar que contiene la carta de Lope.
El CORDE compruceba que esta forma no era muy li-
mitada en el siglo XVI, mientras que la bisqueda en el
NTTLE de la RAE ofrece solo tres entradas, que remi-
ten a echar. Se trata, sin lugar a dudas, de una incorrec-
cién ortografica que ha ganado terreno por confusion
con el verbo hacer y que se da atn en la actualidad.

hedad (< lat. aetdtem)

Presenta interés también la grafia de H en el ¢jem-
plo “de menos hedad”, que comprueba la confusién fo-
nética que se daba en el castellano del s. XVI.

«EN PALABRAS DE ORIGEN ARABE,
LA H SE PRONUNCIABA CON
ASPIRACION»

«LA CARTA DE LOPE MUESTRA PLENA
CONFUSION EN LA GRAFIA DE H. ALLI
DONDE CABE ESPERAR PRESENCIA
DEL SIGNO GRAFICO, ESTE FALTA
(AGO, AORQUE), MIENTRAS QUE
DONDE NO DEBIA APARECER,
APARECE (HEDAD)>.

Al comparar los ejemplos analizados de la fricativa
sorda labiodental y la fricativa sorda glotal y las vacila-
ciones en la escritura que la carta demuestra, se impone
la idea de que el autor del documento todavia diferen-
ciaba la pronunciacién muda de la aspirada, por una
parte, y por otra, que en aquel periodo ya estaba ganan-
do terreno el “enmudecimiento” de la 4. Los ejemplos
a continuacién, uno de origen latino, y dos de origen
drabe, vienen a confirmar nuestra suposicion:

ahorco / aorque (horca < del lat. furca)

El primer ejemplo es una construccién romance,
un caso de composicién de preposicién mds sustan-
tivo (< lat. ad furca). En espafol actual la -f- ha sido
tratada como inicial y la H solo es un signo gréfico que
representa la existencia de la f- latina. En el CORDE
se registran solo 15 casos de pérdida del grafema H en
10 documentos, mientras que el NTLLE de la RAE no
recoge ninguno. ¢Frente tan limitados ¢jemplos, serd
esto prucba de que el autor de la carta no aspiraba la /?

hasta (2 casos) / fasta (2 casos) (< 4r. > ‘hatta’])

En palabras de origen 4rabe, la 4 se pronunciaba con
aspiracion. Segun Nebrija, “cuando se le da fuerza de le-
tra, haciéndola sonar [...] la / ya no sirve por si, salvo por
otra letra, y llamarla hemos he, como los judios y moros,
de los cuales recebimos esta pronunciacién”® Afirma Ari-
za que en toda la Edad Media predomina la escritura de
F, aunque muchas veces dicho grafema es solo una sefal
de aspiracion, por lo cual y siendo “no mas que una tra-
dicidn escrituraria, ...hay que leerla en muchas ocasiones
como /H/. Prueba de ello es que un arabismo como hatta
hasta aparece en la Edad Media escrito como fasta”’

En la carta de Lope se registran precisamente estas
dos formas de grafia: dos casos de la variante moderna
hasta, y otros dos casos que conservan la f inicial: fasta.
Este hecho comprueba que dicha confusién se daba to-
davia en el siglo XVI. En cuanto al siglo XVII, una bus-
queda en CORDE demuestra que alli se han registrado
317 casos de fasta en documentos referentes al periodo
de 1600 a 1700, frente a 779 casos correspondientes al
siglo XVI. Dudamos de hasta qué punto la citaciéon del
CORDE es representativa estadisticamente, ya que una
inmensa cantidad de documentos todavia quedan fuera
del corpus, pero aun asi, los nimeros decrecientes de-
muestran la tendencia a que la grafia con H desaparezca.

7 DE VALDES, Juan, op.cit.,, pag. 114

8 CUERVO, Rufino José, op. cit., folio 72.
9 ARIZA, Manuela. Fonologia y fonética histéricas del espafiol.
Arco Libros, 2012, p. 136.
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aorrados (ahorrar < a + ar. =)

En espanol actual la forma es aborrar, de ‘horro), del
4r. hisp. hurr, y este del 4r. clds. > ‘harr) con el signi-
ficado de libre. La consulta del CORDE muestra solo
14 casos en 10 documentos que datan de entre 1590
y 1739, y la de NTLLE ofrece cero ejemplos de falta
de grafia H. Es un caso de especial interés porque ahi
donde cabe esperar una aspiracién, representada por el
grafema H, éste falta.

Conclusidon

La carta de Lope muestra plena confusion en la grafia
de H. Alli donde cabe esperar presencia del signo gré-
fico, éste falta (ago, aorque), mientras que donde no
debia aparecer, aparece (hedad).

Las busquedas en las bases de datos de la RAE per-
filan una tendencia arcaizante del autor de la carta, ya
que ¢l documento presenta variantes de escritura que

en varias ocasiones son fechadas en periodos anteriores.

El andlisis demuestra que el enmudecimiento de la
h- no estaba del todo terminado (hice, ago), confirman-
do asi la conclusion de Salvador Plans, segun el cual este
proceso se complementard hacia la mitad del s. XVII. &
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ANALISIS DE ERRORES
EN COLOCACIONES
DESDE LA PERSPECTIVA
SUBLEXICA

Introduccién

En esta investigacion, examinaremos los errores colo-
cacionales cometidos por aprendices de espaiiol desde
una perspectiva subléxica, identificando los errores co-
munes que podrian ser relevantes para estudiantes a ni-
vel global. Nos basaremos en la Teoria del Léxico Gene-
rativo (TLG) de Pustejovsky (1995), que sostiene que
las palabras poseen una estructura interna y rasgos su-
bléxicos. A partir de estas definiciones léxicas minimas,
se generan diferentes significados segn el contexto y la
combinacién sintdctica (De Miguel, 2014).

El objetivo central de esta investigacion es explicar
cémo los aprendices de espariol en etapas iniciales utili-
zan sin6nimos desde una perspectiva subléxica, especial-
mente en casos donde se cometen errores colocacionales
como “hacer decisiones” en lugar de “tomar decisiones”
y “romper el récord” en lugar de “batir el récord”. La hi-
pétesis planteada en esta investigacion propone que, si-

guiendo los postulados de la TLG, se puede desarrollar
una estrategia para abordar y resolver las confusiones de
los estudiantes en cuanto al significado de los sinénimos y
las diferencias en los matices de su uso en espanol, lo que
permitirfa corregir el uso incorrecto de las palabras.

Los datos analizados en este estudio han sido obteni-
dos en el contexto de China, a partir de una encuesta rea-
lizada a aprendices chinos de espaiiol. Sin embargo, consi-
deramos que los errores encontrados podrian ser comunes
en estudiantes de diferentes nacionalidades y que el anali-
sis podria aplicarse en diversos contextos educativos.

«ESTA TEORIA GENERATIVA Y

COMPOSICIONAL SE BASA EN
LA IDEA DE QUE LAS PALABRAS
CONTIENEN INFORMACION CRUCIAL
PARA SU INTERPRETACION EN
COMBINACION CON OTRAS»

1"
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Conceptos basicos de la Teoria del
Lexicon Generativo

La Teorfa del Lexicén Generativo (TLG) de Pustejo-
vsky (1995) busca explicar cémo un conjunto limitado
de unidades semanticas puede desencadenar una amplia
gama de interpretaciones posibles. Esta teorfa generati-
vay composicional se basa en la idea de que las palabras
contienen informacién crucial para su interpretacién en
combinacién con otras y en la existencia de mecanismos
que regulan la formacién e interpretacién adecuada de las
combinaciones léxicas. Asi, el léxico se concibe como un
nivel dindmico capaz de generar tantos significados como
contextos nuevos en los que las palabras puedan aparecer,
mediante un nimero limitado de reglas o mecanismos.
Uno de los aspectos mds interesantes de la TLG es
la estructura de qualia, inspirada en las causas o aitfai
de la Metafisica de Aristételes (De Miguel, 2009: 347).
Pustejovsky aplica esta teorfa en el campo lingtiistico
para codificar la informacidn contenida en las palabras.
La estructura de qualia se organiza en cuatro tipos: qua-
le formal (QF), que representa la esencia de un objeto;
quale constitutivo (QC), que describe las propiedadesy
relaciones que caracterizan al objeto; quale télico (QT),
que indica el propdsito o funcién del objeto; y quale
agentivo (QA), que senala los factores causales o agen-
tes involucrados en la existencia del objeto (Pustejovs-
ky, 1995). Estos qualia describen el significado léxico y
organizan relaciones légicas en distintas dimensiones.
A partir de este marco tedrico, en el siguiente apartado

se examinardn y abordardn los errores identificados en
la encuesta realizada, proporcionando una perspectiva
subléxica para comprender y abordar estos errores co-
locacionales en el aprendizaje del espaiiol como lengua
extranjera.

Panorama de la Encuesta

Con el propésito de examinar el uso y aplicacion de
sinénimos en diversas colocaciones por parte de es-
tudiantes chinos de nivel bésico de espafiol, llevamos
a cabo una encuesta que incluyd 5 pares de verbos si-
nénimos: hacer'y tomar, batir y romper, decir y hablar,
echary arrojar, estudiar y aprender. Estos verbos fueron
presentados en combinaciones con sustantivos relevan-
tes, para evaluar como los estudiantes seleccionaban y
aplicaban los verbos sinénimos en funcién del contexto
y las colocaciones especificas.

La seleccién de sindnimos en el cuestionario se
basé en su frecuencia de colocacién en Sketch Engine,
y se analizard si son apropiados o no para los sustanti-
vos correspondientes. Los participantes fueron prin-
cipalmente estudiantes de segundo afio de Filologia
Hisp4nica de la Universidad de Estudios Extranjeros de
Guangdong, China. La encuesta se llevé a cabo en linea
de forma anénima, recolectando un total de 37 cues-
tionarios, de los cuales 35 fueron considerados vélidos,
lo que equivale al nimero de estudiantes en una clase y
representa una tasa cfectiva del 94,6%.

Andlisis de colocaciones incorrectas en combinaciones “verbo+ sustantivo” en

términos subléxicos

1. hacer y tomar

Preguntas

(1) Es capaz de interpretar y ** decisiones a partir de los resultados.

(2) ** ¢l papel{ fil 1) de vicjo obrero.

(3) Los centros educativos ** las medidas necesarias de segundad para proteger a los niflos.

(4) Antes de acostarse, suele ** una ducha.

(5) La peluqueria es un lugar donde se ** ¢l pelo

65.71% 62.86%

]
-

** gl papel(fi12) de
vigjo obrero.

Es capaz de
interpretar y **
decisiones a partir de
los resultados,

50
37.14%
34.29% I 31.43%
0 I I

Los centros
educativos ** las
medidas necesarias pelo,
de seguridad para

hacer tomar
12(34.29%%) 23(65.71%)
22(62.86%)  13(37.14%)

11{31.43%) 24(68.5T%)

18(5143%)  17(48.57%)
26571%)  12(3429%)
R57% 65.71%
31.43%5 670,
34.20%

La peluqueria es un
lugar donde se ** el

Antes de acostarse,
suele ** una ducha.

proteger a los nifios.

@ sorrecte @ incorrecto

(Las respuestas por orden serfan tomar, hacer, tomar, tomar, hacer)
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Se observa que aproximadamente dos tercios de los encuestados respondieron correctamente a cada pregunta, excep-
to la pregunta 4, donde mds de la mitad eligié “hacer” en lugar de “tomar”. Es importante indagar las razones detrés
de esta divergencia en la pregunta 4.

EQ de ducha

QF

Accién y efecto de duchar.

QC

El uso de agua y jabén para limpiar el cuerpo en un bafio o en una habitacién de ducha

QT

La higiene personal, la relajacién, etc

QA

La persona que realiza la accidn

La estructura de qualia ayuda a entender por qué “tomar” es més adecuado para acompanar “ducha” en lugar de
“hacer”. La accién de ducharse implica una transferencia de agua sobre el cuerpo, que se relaciona con el quale consti-
tutivo de “ducha”. En la definicién de “tomar’, el evento implica una transferencia de posesién o adquisicién de algo,
lo cual coincide con la idea de transferencia de agua en el acto de ducharse.

En contraste con “tomar’, la palabra “hacer” tiene un enfoque en la creacién o realizacién de algo, lo cual no se alinea
directamente con la accion de ducharse. Segtn el Diccionario de la Lengua Espasiola (DLE), “hacer” significa “ejecutar o
llevar a cabo una accién o trabajo”. Sin embargo, esta definicién es bastante general y no se ajusta de manera especifica al
contexto de ducharse, debido a que no implica la transferencia de agua sobre el cuerpo, como s lo hace la palabra “comar”

2. batir y romper

Preguntas batir romper
(1) Pablo ** el récord de 400m en los Juegos Olimpicos. 20(57. 14%) 15(42.86%)
(2) Los nifios ** muchos zapatos. 10{28.57%) 25(71.43%)
{3) ** dos huevos para una tortilla de patata. 29(82.86%) 6(17.14%)
(4) Ana ** un plato en la cocina por descuido. 8(22 B6%) 27(77.14%) 1 3
100
i 77.14%
75 71.43% .
57.14%
50 42.86%
28.57%
22.86%
2 I 17.14% l
0 W
Pablo ** el récord de 400m Los nifios ** muchos ** dios huevos para una Ana ** un plato en la cocina
en los Juegos Olimpicos. rapatos. tortills de patata. por descuida,

@ correcta @ incorrecto

(Las respuestas por orden serfan batir, romper, batir, romper)

a confusidn en la eleccién del verbo adecuado para acompanar al sustantivo “récord” se evidencia en la grafica, con
L fi lael del verbo adecuad I sustant d d 1 fi

més del 40% de los encuestados seleccionando “romper” como el predicado. Para esclarecer esta confusion, es util
examinar los qualia del término “récord™

EQ de récord:

QF

El logro mas alto o destacado en un determinado campo o actividad

QC

Numeros, personas

QT

Indicar un nivel excepcional de éxito o rendimiento en una determinada drea

QA

A través de distintas competiciones

consejeria.bg@educacion.gob.es
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En el DLE, “romper” significa “quebrar o hacer pedazos algo” No obstante, aplicarlo a “récord” es inapropiado,
ya que un récord no es un objeto fisico que se pueda dafar o quebrar. Desde una perspectiva subléxica, el objeto de
“romper” deberfa ser algo tangible y fisico, como zapatos o platos, susceptibles de ser quebrados o danados. En cam-
bio, el verbo “batir” es apropiado para referirse a superar un récord, ya que sus significados estdn relacionados con
dicho concepro. Incluye la idea de “vencer a un contrincante” y “superar una marca establecida’, lo que lo convierte en
el verbo idéneo para abordar récords en diversos contextos.

3. decir y hablar
Preguntas decir hablar
(1) Suele ** muchas cosas en la escuela a sus padres. 2(62.86%) 13(37.14%)
(2) Li Ming sabe ** muchos dialectos porque ha viajado a muchas provincias de China, 16(45.71%) 19(54.29%)
(3) Los pericadicos deben ** la verdad al publico. 3I0(85.71%) 5(14.29%)
(4) Esta tan nervioso que no ** niuna palabra ante la profesora. 16(43.71%) 19(54.29%)
(5) Para ** bien un idioma, tenemos que prestar mucha atencion en la clase &nbsp; 5(1429%) 30(85.71%)
100
B5.71% 85.71%
62.86%
54.29% 54.29%
5o 45.71% 4571%
37.14%
I I 14.20% I 14.29%
5 = =
Suele ** muchas Li Ming sabe ** Los periodicos deben  Esta tan nervioso que Para ** bien un
cosas en la escuela a muchos dialectos ** la verdad al na ** ni una palabra  idioma, tenemos que
sus padres. porque ha viajado a puiblico. ante la profesora prestar mucha
muchas provincias de atencion en la clase.
China

@ corecto @ incormecto

(Las respuestas por orden serian decir, hablar, decir, decir, hablar)
14 Aunque las preguntas 2 y 5 parecen similares, hay una diferencia del 30% en la tasa de acierto entre ellas. Esto puede
indicar una dificultad en la capacidad de los alumnos chinos para establecer analogias entre sinénimos, como se de-
muestra con las palabras a “dialecto” e “dioma” utilizadas en ambas preguntas.

EQ de dialecto:

QF | Variedad de un idioma que no alcanza la categoria social de lengua

QC | Palabrasy expresiones locales

QT | Paracomunicarse

QA | A través de la comunicacién espontinca

Como se puede ver, los qualia de “dialecto” son las caracteristicas o propiedades subjetivas que definen la expe-
riencia de comprender y utilizar una variedad de un idioma que no se considera lengua oficial.

Para encontrar una respuesta a la pregunta 2, se consulté el DLE y se descubrié que uno de los significados
basicos de “hablar” es “utilizar uno u otro idioma para comunicarse”. Esta definicién estd estrechamente relaciona-
da con los cuatro qualia de dialecto mencionados anteriormente. Por lo tanto, la respuesta clave a la pregunta 2 es
“hablar”, ya que implica el uso de un idioma o dialecto para comunicarse. Ademds, esta respuesta también se aplica
ala pregunta 5, que también se relaciona con el uso del lenguaje para la comunicacion.
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Otra pregunta que cabe destacar es la 4, en la que, segtin el resultado, casi la mitad se han equivocado. Los
qualia de “palabra” son las caracteristicas o propiedades subjetivas que definen la experiencia de utilizar el lenguaje
para expresar pensamientos, tal y como se ilustra abajo:

EQ de palabra:
QF | Signo de pensamiento de una persona
QC | Letras consecutivas

QT | Paraexpresar lo que piensa del que habla

QA | A través de la composicion de letras

La pregunta 4 tuvo un alto porcentaje de respuestas incorrectas. Si consideramos la definicién principal del verbo
“hablar” en el DLE, que es “emitir palabras’, agregar la palabra “palabra” después de “hablar” resultaria en una redun-
dancia semantica, como “emitir palabra palabra”. Sin embargo, al considerar la definicién principal del verbo “decir”,
que es “manifestar con palabras el pensamiento’, se puede entender que “con palabras” es una locucién adverbial que
indica cémo se manifiesta el pensamiento. Esto sugiere que cuando decimos “decir una palabra’, solo hay un objeto,
es decir, la palabra que expresa el pensamiento.

Ademds, “decir una palabra” también puede interpretarse como “expresar el pensamiento en palabras”, lo que sig-
nifica que se estd expresando un pensamiento especifico a través del uso de palabras. Por lo tanto, la respuesta correcta
para la pregunta 4 es “decir”, ya que es el verbo que mejor se ajusta a la accidn de expresar un pensamiento especifico
a través del uso de una sola palabra.

4. echary arrojar

Preguntas

(1) Este analisis ** datos sobre la migracion de Venezuela en 2021.

(2) El trabajo ** nueva luz sobre la adaptacion del ser humano.

(3) ** un vistazo a mis recomendaciones aqui, por favor,

(4) Las madres siempre estin par ** una mano a sus hijos.

75

0

68.57%
B60%
400%
31.43% I
Este andlisis ** datos sobre  El trabajo ** nueva luz sobre
la migracion de Venezuela la adaptacion del ser
wn 2021 hisrriana,

recomendaciones aqui, por

echar
11(31.43%)
21(60%)
23(65.71%)
30{85.71%)

85.71%

65.71%

34.29%

amojar
24(68 57%)
14(40%)

12(3429%) 15

5(14.29%)

I 14.29%
|

** un vistazo a mis Las madres siempre estan

favor. hijos.

B camscta @ incorrects

para " una mano a sus

(Las respuestas por orden serfan arrojar, arrojar, echar, echar)

Es importante destacar que en la pregunta 2 de la encuesta, el 60% de los encuestados eligi6 la opcién incorrecta en
cuanto al significado de la expresion “arrojar luz”. La expresién “arrojar luz” se utiliza como sinénimo de “aclarar o

volver una cosa mas clara”.

EQ de luz:

QF | Agente fisico que hace visibles los objetos

QC | Rayos solares o artificiales que hacen desaparecer la sombra

QT | Paradisipar la oscuridad

QA | A través de iluminar

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Para explicar la colocacién “arrojar luz”, podemos enfocarnos en el aspecto de claridad que proporciona la luz, es decir,
revelar algo oculto o desconocido y disipar el misterio que lo rodea. La eleccién del verbo “arrojar” en lugar de “echar”
en la expresion “aclarar o hacer ms claro” sugiere descubrimiento o revelacion de algo previamente incomprensible.

Aungque el verbo “echar” se usa en diversos contextos, como “poner en movimiento’, “expulsar” o “desalojar”,
“echar luz” puede interpretarse como “dar brillo a algo”, pero no tiene la misma connotacién de descubrimiento o
claridad que “arrojar luz”.

As, “arrojar luz” implica iluminar y esclarecer lo oscuro o desconocido. Teniendo en cuenta que “arrojar” también
significa “presentar o dar lugar a consecuencias o resultados’, se comprende mejor por qué se prefiere “arrojar luz” en lugar
de “echar luz’, ya que la tltima opcién no conlleva la misma connotacién de resultado o consecuencia. Estudiar y aprender.

S. estudiar y aprender

En el DLE, el primer significado de “estudiar” hace referencia a la accidn de ejercitar el entendimiento con el objetivo
de comprender o alcanzar un conocimiento especifico. Mientras tanto, el primer significado de “aprender” se refiere
ala adquisicién de conocimientos, ya sea por medio del estudio o la experiencia.

Preguntas estudiar aprender
(1) En el proceso del aprendizaje de una lengua, nunca terminas de ** nuevo vocabulario. 2262 86%) 13(37.14%)
(2) Nadie ** una lengua extranjera sin cometer ermores. 8(22.86%) 2T(T7.14%)
(3) Para soluctonar el problema, ** su caso para proponer la mejor solucion. 20(57.14%) 15(42 86%)
(4) Puedes ** unas nuevas habilidades en este trabajo. 6(17.14%) 29(82 86%)
(3) Se ha decidido a ** medicina en la universidad. 34(97.14%) 1{2.86%)
(6) Seguro que el ladron ha ** una leceion y no robard méas. 12(34.29%) 23(63.71%)
150
97.14%
100
77.14% fete
62.86% 57.14% 65.71%
50 37.14% 42.86% 34.29%
l 22.86% . 17.14% ooy .
" [ | = '_
En &l proceso del Madie ** una Para solucionar el Puedes ** unas Se ha decidido a Seguro que e
aprendizaje de  lengua extranjera  problema, ** su FIEVAS “* medicina enla  ladrdn ha ** una
una lengua, sin cometer CASO para habilidades en universidad leccitn y no
nunca terminas BITOnes, proponer la mejor este trabajo. robara mas.
de " nuevo solucién

vocabulario.

® correcic @ incorTects

(Las respuestas por orden serian aprender, aprender, estudiar, aprender, estudiar, aprender)

El resultado anterior sugiere que es importante analizar las preguntas 1, 3 y 6, debido a que muchos encuestados co-
metieron errores en ellas, lo que indica un sesgo cognitivo en el uso de estos sinénimos.

EQ de vocabulario:

QF | Conjunto de palabras de un idioma

QC | Palabras

QT Para aplicarse en la comunicacién oral o composicién escrita

QA | A través de la recopilaciéon

En nuestra opinion, como se puede observar en el QT, el vocabulario se refiere al conjunto de palabras y expresiones
que una persona ha dominado y es capaz de utilizar de manera efectiva en sus conversaciones, ya sea oralmente o por escrito.
En otras palabras, alguien que posee un buen vocabulario tiene la habilidad de comunicarse de manera efectiva utilizando
una amplia variedad de términos y frases. Por lo tanto, la palabra que mejor se ajusta al concepto de vocabulario entre los
sinénimos estudiados serfa “aprender”, ya que, comparando los significados bésicos de los términos anteriores, se puede ver
que “aprender” (adquirir conocimiento) se refiere a una etapa més avanzada que “estudiar” (alcanzar o comprender algo).
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EQ de caso:

QF | Asunto de que se trata o que se propone para consultar a alguien y pedirle su dictamen

QC | Un ¢jemplo o suceso ejemplar

QT | Paradar unaleccién o experiencia

QA

En la pregunta 3, relacionada con el término “caso’, la situacién es un poco diferente, ya que se trata de seleccionar una
palabra que signifique “examinar mis detenidamente” con el objetivo de proponer una solucién o brindar una ensefianza,
como se refleja en el QF y QT del caso. En este sentido, es similar a la definicién bésica de “estudiar”, que implica ejercitar
el entendimiento para alcanzar o comprender algo. En el enunciado proporcionado, el espacio vacio hace referencia a la
necesidad de analizar cuidadosamente el asunto para poder ofrecer una solucién efectiva al problema planteado.

EQ de leccidn:

QF

Amonestacion, acontecimiento, ejemplo o accidn ajena que, de palabra o con el ejemplo, sirve de
ensenanza a otros

QC | Sucesos educativos

QT Para ensefar a otros alguna razén

QA | A través de la ensenanza y aprendizaje

Finalmente, al igual que en la pregunta 1, segtin los aspectos de ensefianza identificados en la tabla mencionada, la
oracién de la pregunta 6 se puede interpretar de la siguiente manera: el ladrén experimenta algo durante el robo (por
ejemplo, casi es detenido por la policia), y por miedo a repetir lo sucedido, decide no robar més. En este contexto, el
robo se considera un suceso educativo (QC), y el ladrén toma la decisién de dejar de robar como resultado de su expe-
riencia, lo que corresponde al QT. Por lo tanto, se utiliza el verbo “aprender” porque el ladrén adquiere conocimiento
a través de su propia experiencia de que robar conlleva un castigo.

Conclusiones

En este trabajo, se ha abordado el anilisis de la estructura

de qualia de los sustantivos en colocaciones verbales, utili- «EN DEFINITIVA, ESTE ESTUDIO HA
zando un enfoque estadistico y la Teoria del Léxico Gene- PUESTO DE RELIEVE LA IMPORTANCIA
rativo. El objetivo principal ha sido proponer un modelo DE COMPRENDER LAS DIFERENCIAS
de andlisis y explicacion para los errores mas comunes co- SEMANTICAS Y CONTEXTUALES
metidos por estudiantes principiantes de espafiolencluso  ENTRE LOS SINONIMOS EN ESPAROL
de mgoncllnflio? en colocac1one's verbales. . . PARA PODER UTILIZARLOS DE

n definitiva, este estudio ha puesto de relieve la im-

portancia de comprender las diferencias semanticas y con- MANERA PRECISA Y EFECTIVA EN
textuales entre los sinénimos en espafiol para poder utili- COLOCACIONES VERBALES».

zarlos de manera precisa y efectiva en colocaciones verbales.
Asimismo, se ha propuesto la utilizacién de la estructura de qualia como herramienta de andlisis, lo que puede resultar
de gran ayuda para los estudiantes de espafiol en su tarea de superar las dificultades y errores mds comunes en el uso de
sinénimos en colocaciones. En este sentido, se espera que este trabajo tenga un impacto significativo en el aprendizaje de
sindnimos en colocaciones y en el desarrollo de habilidades comunicativas en espafiol. ¢

consejeria.bg@educacion.gob.es
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SEFARAD |
LA PENINSULA, UNA
PATRIA ITINERANTE

Cuenta Myriam Moscona en su libro Tela de Sevoya
que, ante la decisién de frenar la deportacién de los ju-
dios bulgaros a los campos de concentracidn, el rey Bo-
ris IIT le dijo al militar Joachim Ribbentrop, ministro
de Relaciones Exteriores de la Alemania nazi: “nuestros
judios son espafioles™. De esta manera, el rey expresaba
su defensa de la comunidad judia bulgara de raigambre
sefardi. Aquel “son espaioles” contenia el reconoci-
miento de un determinado recorrido histérico y la con-
figuracion de una identidad dentro del mundo judio,
cuyo origen habia sido aquella tierra peninsular que los
judios habian habitado y a la que llamaron Sefarad.

En el hebreo medieval, el topénimo Sefarad se refe-
ria a la Peninsula Ibérica y de ahi se derivé el gentilicio
sefardi. Tanto el uso del topénimo como del gentilicio
cobraron una especial intensidad cuando las comunida-
des judfas expulsadas de la Peninsula Ibérica sintieron
la necesidad de diferenciarse de otras comunidades con
las que entraron en contacto, como la asquenazi (judios
provenientes de Europa central y oriental) o la roma-
niota (judios bizantinos que hablaban griego). Estos
fueron los principales grupos de contacto en los Balca-

* Este articulo pertenece a un trabajo sobre la historia cultural y lin-
glistica de los judios sefardies, desde la Peninsula Ibérica hasta los
Balcanes. El trabajo ha sido dividido en tres partes, que se presen-
tardn en esta revista. Este articulo es, por tanto, la primera parte.

1 Moscona, 2014, p. 84

nes, donde emergi6 una nueva zona cultural sefardi que
se mantendria con una identidad propia hasta el siglo
XX2 Para estas comunidades, el hecho de identificarse
como sefardies era, asi mismo, un modo de expresar un
profundo sentimiento de pertenencia que habia sido
quebrado tras la expulsién y que encontré su mejor cau-
ce de expresion cultural en el judeoespaiol, la lengua
sefardi de su didspora.

«EN EL HEBREO MEDIEVAL, EL

TOPONIMO SEFARAD SE REFERIA A
LA PENINSULA IBERICA Y DE AHi SE
DERIVO EL GENTILICIO SEFARDI>.

Entre cristianos y musulmanes

Los primeros registros histéricos de asentamientos ju-
dios en la Peninsula Ibérica pertenecen al periodo ro-
mano, datados entre el siglo I al IV a.C. En época visi-
goda la poblacién judia ya era numerosa y convivia con
la poblacién hispanorromana. Desde la creacién del
reino visigodo, la Iglesia catélica establecié medidas de
control de la minoria judia, ya que la teologia cristiana

2 Benbassa, 2004, p. 15.
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habia situado al judio en las fronteras de lo herético®.
Las medidas antijudias fueron intensificindose a través
de los distintos concilios de Toledo, principalmente a
partir de la conversién al catolicismo del rey Recadero
en el siglo VI. Con ello quedaba unificada la religién del
reino y establecida la simbiosis entre el poder real y el
eclesidstico. Fue durante el perfodo visigodo, por consi-
guiente, cuando se configuré en la Peninsula un corpus
juridico cristiano, orientado al control de las comuni-
dades judias con el fin de impedir que pudieran influir
sobre sus vecinos cristianos (se prohibieron matrimo-
nios mixtos y practicar cualquier tipo de proselitismo) o

1. 1l Concilio de Toledo, imagen del Cédice Vigilano, s.X

Biblioteca del Escorial
https://es.wikipedia.org/wiki/Persecuci%C3%B3n_de_los_jud%C3%A-
Dos_en_la_Hispania_visigoda#/media/Archivo:Vigilianus.jpg

que pudiera competir con el poder politico, econdmico
y cultural del mundo cristiano (se impedia el acceso a
cargos publicos, la realizacion de determinadas profe-
siones, la propiedad de tierras, entre otras medidas).
De esta manera, no es de extraiar que las comuni-
dades judias sintieran alivio ante la dominacién musul-
mana que se inicié en el siglo VIIIL. Los cronistas dra-
bes contemporaneos describieron la colaboraciéon que
encontraron en los judios peninsulares para conseguir
el avance hacia el norte*. El mundo musulman presen-
taba una serie de trazos formales compartidos con el
judaismo (la no representacién de Dios en imagenes, la
circuncision, el rechazo a la carne de cerdo o la preocu-
pacion por la higiene) y el Cordn admitia la libertad de
culto de los pueblos que tenfan un texto revelado. A tra-
vés de la dibmma y de su correspondiente impuesto, se
establecié un pacto de proteccién en tierras del Al-An-
dalus y, a cambio, los judios podian vivir de un modo
auténomo: se les garantizaba la libertad de culto y la
propiedad de bienes, disponian de sus propios tribuna-
les y podian acceder a puestos en la administracién y de-
sarrollar diferentes profesiones. En esas condiciones se

3 Cordero Navarro, 2000, p. 32-34.
4 Benbassa, 2004, p. 24.
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produjo una relativa tolerancia e intercambio entre las
dos culturas. Las aljamas judias crecieron de un modo
importante por todo el Al-Andalus (Cérdoba, Jaén,
Granada, Sevilla, Zaragoza, Tudela, Tarragona, entre
otras) y la cultura judifa experiment un significativo
desarrollo. Fue durante el califato cordobés cuando se
produjo un importante florecimiento de las ciencias y
las letras (s. XI-XIII) y las comunidades judias tuvieron
una mayor influencia politica a través de figuras como
la de Hasday ben Saprut, secretario de Abderramén III.

En el siglo XI los reinos cristianos que se habfan
configurado en el norte de la Peninsula avanzaron en un
nuevo proceso militar, tomando territorios del Al-An-
dalus. En ese proceso de conquista y repoblacién, las
aljamas judias pasaron a formar parte nuevamente del
mundo cristiano. A este proceso se le sumé el gobierno
establecido por los almohades en el territorio musulmaén,
durante los siglos XII y XIII, con el que se cerr6 el ciclo
de coexistencia pacifica y se impulsé el hostigamiento
hacia la minorfa judia dentro del Al-Andalus. Aquella
vez muchos de los judios andalusies huyeron buscando
refugio en los territorios cristianos. Y de ese modo, en el
proceso de conformacion territorial de los nuevos reinos,
entre los siglos XI-XTII, los monarcas cristianos vieron en
las comunidades judias un importante contingente para
la repoblacién de los territorios y aprovecharon el poten-
cial intelectual y profesional que los judios habian acu-
mulado en el mundo andalusi para impulsar el desarrollo
econdmico, politico y cultural de sus reinos.

Es en este mismo periodo, cuando se establecid lo
que se puede llamar la “alianza real™: la comunidad ju-
dfa mantenia una relacién directa con el rey, de hecho,
juridicamente, los judios pertenecian al soberano como
“siervos”. Pagaban sus impuestos de un modo directory,
a cambio, el rey les ofrecta proteccién (algo muy similar
al pacto establecido en el periodo andalusi a través de
la dhimma). El poder real cristiano garantizaba, de ese
modo, que las élites judias apoyaran los intereses de la
Coronay extendieran su poder frente a las fuerzas reac-
tivas locales o frente a la propia nobleza y el clero. Los
judios entraban, asi, en la esfera politica como contrape-
so de las fuerzas opuestas al poder real. En esa linea, es
posible entender la historia de los judios espafoles ob-

«LA ELITE JUDIA DOMINABA EL ARABE,

CONOCIA LOS AVANCES DE LA
CIENCIA ISLAMICA, SERVIA COMO
INTERMEDIARIA ENTRE MUSULMANES
Y CRISTIANOS Y POSEIA UNA GRAN
EXPERIENCIA ADMINISTRATIVA

QUE FUE APROVECHADA EN LA
REORGANIZACION DE LOS NUEVOS
REINOS»>.

5 Benbassa, 2004, p. 32-33.



servando las fluctuaciones de esa “alianza real”: los mo-
mentos mas algidos correspondieron con los periodos
en los que la autoridad central mostraba mayor nece-
sidad de ellos y los periodos mas conflictivos surgieron
con el debilitamiento temporal del poder real.

«EL REINADO DE ALFONSO X,
EL SABIO, PARADIGMA DE LA
APORTACION DE LOS JUDIOS AL
DESARROLLO CULTURAL DEL MUNDO
CRISTIANO. EL REY SUPO APRECIAR
SU CONOCIMIENTO LINGUISTICO Y
CIENTIFICO».

El mayor apogeo de esta alianza se puede situar en el
siglo XIII, cuando los judios recibieron un trato favora-
ble por pasar de la dominacién musulmana a la cristiana,
a pesar de que esto iba contra de las normas candnicas,
establecidas por los concilios eclesidsticos’. La élite judia
dominaba el 4rabe, conocia los avances de la ciencia isl4-
mica, servia como intermediaria entre musulmanes y cris-
tianos y posefa una gran experiencia administrativa que fue
aprovechada en la reorganizacion de los nuevos reinos. Por
otro lado, los judios dedicados a las actividades comerciales
constituyeron una naciente burguesia en ciertas regiones
de Castilla y Valencia e importantes personalidades del
mundo judio acompanaron a los reyes cristianos en su go-
bierno como médicos, tesoreros o consejeros. Tres buenos
ejemplos de ello fueron el almojarife de Alfonso X, Cag
de la Maleha, el tesorero de Pedro I, Samuel ha-Levi, o el
consejero de Isabel la Catdlica, el rabino mayor de Castilla,
Abraham Sennior. La suerte de los tres fue oscura: los dos
primeros fueron mandados ejecutar por sus respectivos re-
yes y el ultimo fue obligado a elegir entre la expulsién o la
conversion. Pues bien, a cambio de todos aquellos aportes
mencionados, las aljamas judias del reino de Castilla y del
reino de Aragdn estuvieron exentas de pago de impuestos
en algunas ocasiones y gozaron de una importante autono-
mia durante el siglo XIII: posefan sus propios tribunales y
un gobierno interno, basados en el derecho religioso he-
breo y, ademds, mantenian sus cultos y costumbres.

En este contexto, se sitta el reinado de Alfonso X, el
Sabio, paradigma de la aportacién de los judios al desa-
rrollo cultural del mundo cristiano. El rey supo apreciar
su conocimiento lingiistico y cientifico y los incorporé
al proyecto cultural con el que pretendia impulsar la es-
critura en castellano en todos los émbitos del saber, prin-
cipalmente, en el 4mbito juridico, histérico y cientifico,
desplazando paulatinamente al latin que habia sido hasta
entonces la principal lengua de cultura. Sabemos que la
colaboracion judia en el proyecto del rey Sabio se centro,
fundamentalmente, en el campo de la traduccidn, ya que
los judios, por su propia trayectoria vital, habfan aprendi-

6 Sainz de la Maza, 1987, p. 210.

2. Copia del manuscrito Guia de Perplejos de Maimonides, realizada
por Ferrer Bassa, en Barcelona, en 1348
https://es.wikipedia.org/wiki/Gu%C3%ADa_de_los_Perplejos#/me-

dia/Archivol4c_ed_of the_Guide_for_the Perplexed_by_Maimo-
nides.jpg

«MERECE UNA ESPECIAL VALORACION
LA APORTACION JUDIA AL
DESARROLLO DEL CASTELLANO
COMO LENGUA DE CULTURA Y AL
FLORECIMIENTO DE TOLEDO COMO
CENTRO CULTURAL DE REFERENCIA
DENTRO DE LA EUROPA MEDIEVAL»>.

do diferentes lenguas, entre ellas, el 4rabe, lengua en la que
circulaban obras filoséficas y cientificas que provocaban
gran interés en el monarca. As{ mismo, el conocimiento
del hebreo les permitié acceder a la traduccién del Anti-
guo Testamento y de textos procedentes de la corriente
mistica de la Cabala, utilizando, en este caso, la lengua
romance como ‘lengua did4ctica’, es decir, como lengua
de primer acceso al texto biblico, sin que eso invalidara la
existencia de los textos en las lenguas religiosas (hebreo y
latin)”. Todo ese caudal de traducciones fue vertido de di-

7 Dice don Juan Manuel de la labor de Alfonso X: “Fizo trasladar
en este lenguaje de Castilla todas las ciencias (...); otrosi fizo tras-
ladar toda la ley de los judios e aun el Talmud. E otra ciencia que
han los judios muy escondida a que llaman Cébala” (apud. Pérez,
2005, p. 82).
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ferentes modos en el proyecto alfonsi, por lo que, merece
una especial valoracién la aportacién judia al desarrollo
del castellano como lengua de cultura y al florecimiento
de Toledo como centro cultural de referencia dentro de
la Europa medieval.

«EL HEBREO SE MANTENDRIA COMO
LENGUA RELIGIOSA Y, COMO YA
HEMOS APUNTADO, EL ROMANCE
ENTRARIA CON FUERZA EN EL AMBITO
DE LA ESCRITURA A PARTIR DEL SIGLO
Xlil, DESPLAZANDO LA POSICION
HEGEMONICA QUE TENIA EL LATIN».

Cuando no hay una sola lengua

El recorrido lingiiistico de las comunidades judias
peninsulares durante la Edad Media fue reflejo de su
propia errancia y de su inestable arraigo. No es posible
hablar en ese periodo de “una lengua” de los judios se-
fardies, sino de un repertorio lingiiistico que se fue dis-
tribuyendo segtin los distintos periodos histéricos y los
diferentes contextos de comunicacién®. Algo que, con
algunos nuevos matices, se repitié en la didspora poste-
rior. Mientras el mundo cristiano se debatié6 linguisti-
camente entre el uso del latin y del romance, el mundo
judio sefardi transit6 a lo largo de la Edad Media entre
el latin, el griego, el 4rabe, el romance y el hebreo.

En época visigdtica encontramos testimonios que
hablan de la existencia de textos biblicos escritos en
hebreo y las comunidades hablaban el bajo latin de la
Peninsula, a parte de conocer el griego en algunas zo-
nas que habian sido colonia helénica, por ejemplo en
Cataluna y Valencia®. Posteriormente, en Al-Andalus,
los judios se integraron lingiiisticamente y manejaban
el 4rabe coloquial en su vida cotidiana, pero, ademds,
se produjo entre los siglo XTIy XIIT un renacimiento de
la cultura escrita en hebreo. El impulsor de este rena-
cer fue Hasday ben Saprut. El ya mencionado secreta-
rio de Abderramdn III, favorecié el estudio filolégico
del hebreo e impulsé la poesia escrita en esa lengua.
Asi mismo, fue traductor del griego al drabe de obras
cientificas, sobre todo pertenecientes al campo de la
medicina. En ese misma estela encontramos a Salomon
ben Gabirol, poeta y filésofo, autor de Corona realy La
fuente de la vida o Yeuda ha-Levi, autor del Cuzari, am-
bos se valieron del hebreo pero también del drabe como
lengua culta apropiada para expresar su pensamiento.
Esa misma alternancia se presenta en la obra del filésofo
Maimdnides, que escribe su magna obra Mishneh Torab
o Cddigo de la ley judia en hebreo con el fin de facilitar
lalectura ala poblacién judia no arabdfonay en su Guia

8 Minervini, 2006, p. 26-27.
9 Valle, 2003, p.185-189.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

de perplejos, donde aborda el conflicto entre la fe judiay
la filosoffa, escribe en judeo-4rabe (expresion escrita del
drabe con la grafia hebrea).

Una vez que la poblacién judia pasé a estar nueva-
mente bajo dominio cristiano se inicié un nuevo proce-
so de asimilacién lingtiistica, en el que, paulatinamente,
se fue perdiendo el 4rabe (como lengua de uso cotidiano
y como lengua de escritura) y se fueron adoptando los
distintos dialectos romances en el habla cotidiana. El he-
breo se mantendria como lengua religiosa y, como ya he-
mos apuntado, el romance entrarfa con fuerza en el dm-
bito de la escritura a partir del siglo XIII, desplazando
la posiciéon hegemonica que tenia el latin. El uso de las
lenguas verndculas (4rabe o romance) tuvo una especial
relevancia en el caso de las comunidades sefardies. A di-
ferencia de las comunidades asquenazies alemanas, que
poseian un fuerte dominio de la lectura y de la escritura,
los judios peninsulares estaban mucho mds estratifica-
dos en este aspecto y un numero importante de ellos era
iletrado', lo que puede explicar una mayor asimilacién
lingtifstica y un mayor estimulo de las lenguas vernaculas
como via de transmisién de su tradicién cultural.

En el caso de la asimilacién al romance, temprana-

«EN LAS PRIMERAS DECADAS DEL
SIGLO XIV, ENCONTRAMOS LA BIBLIA
DE ALBA, PRIMERA TRADUCCION
DEL HEBREO AL CASTELLANO DEL
ANTIGUO TESTAMENTO, REALIZADA
POR EL RABINO MOSES ARRAGEL
BAJO LA SUPERVISION DEL
FRANCISCANO ARIAS DE ENCINA»>.

mente los judios sefardies comenzaron a realizar tra-
bajos de traduccidn y exégesis biblica, del hebreo a la
lengua de uso comunitario''. Y en este punto, es impor-
tante recordar que la lectura, estudio e interpretacion
del texto biblico es un pilar fundamental de la cultura
religiosa judia, lo que obliga a garantizar el acceso y la
comprensién del mismo. Asi, las traducciones judeo-
rromances permitieron la transmisién del texto biblico
dentro de la comunidad, al paso que reforzaron la legi-
timidad de la lengua romance como lengua de cultura
escrita. Ciertamente es posible pensar que el mundo
cristiano se viese contagiado por este movimiento: en el
siglo XIII, como parte del proyecto alfonsi, se sittian las
primeras traducciones de la Biblia al castellano (la lla-
mada Biblia alfonsina integrada en la General Estoria)
y en las primeras décadas del siglo XIV, encontramos la
Biblia de Alba, primera traduccién del hebreo al caste-
llano del Antiguo Testamento, realizada por el rabino
Mosés Arragel bajo la supervisién del franciscano Arias
de Encinay a peticion del noble Luis Gonzélez de Guz-
man. Se adelantaba, asi, Castilla a la traduccién biblica

10 Baer, 1981, p. 189.
11 Avenzoa, 2008, p. 56.
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al alemdn, realizada por Lutero en 1534 como parte de
su actividad reformadora. En este movimiento de van-
guardia influyé directamente la actividad cultural de los
judios sefardies y el sentido arraigado de la transmision
y la exégesis del texto biblico que existia dentro de la

no solo se llevaron con sus pocas pertenencias la lengua
que hablaban, sino también una determinada experien-
cia y conciencia lingiiistica que habia formado parte de
la cultura medieval y habia impulsado el uso de la len-
gua verndcula como lengua de cultura.e

comunidad judfa. Por eso, cuando fueron expulsados,
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ENTREVISTA A MAITE
HERNANDEZ GARCIA

Las caras olvidadas del espafiol para extranjeros

Maite Herndndez es licenciada en Filosofia y Letras, y
master en Didactica de ELE. Ha sido codirectora du-
rante muchos anos de los cursos de espafol para inmi-
grantes de la Universidad Menéndez Pelayo y miembro
del proyecto Odlysseus del Centro de Lenguas Modernas
del Consejo de Europa entre otras muchas aportaciones
al mundo de ELE. Hoy nos contard sus experiencias y
opiniones sobre este mundo tan amplio, en el que escu-
char alos que nos han precedido es fundamental.

En primer lugar, Maite, y para que los lectores te conozcan
un poco, cuéntanos un poco cudl ba sido tu trayectoria pro-
fesional dentro de la docencia del espanol y como fueron
tus primeros pasos:

Yo empecé de pura casualidad en el mundo de ELE. Era
maestra en un centro de adultos que a finales de los 80
empezd a recibir a solicitantes de asilo y refugio de la
Cruz Roja. Debido a esto nos dieron un curso en el que
participaba Lourdes Miquel, quien me deslumbré con
sus conocimientos y me hizo interesarme por la ense-
fianza de espafol.

A partir de ahi empecé mi formacién con el Més-
ter de Espanol para Extranjeros de la Universidad de
Nebrija, y desde entonces, mientras seguia trabajando
en la escuela de adultos, me he dedicado a la forma-
cién de profesorado. He sido docente en la universi-
dad Complutense, en Ciencias de la Educacién, de

1. Maite Herndndez

las asignaturas de Lengua Espainola y Adquisicién del
Lenguaje; comoderadora, en sus origenes, del espacio
“La ensefianza a inmigrantes” del Centro Virtual Cer-
vantes; codirectora de cursos en la UIMP, miembro de
Odysseus y autora de articulos, ponencias y manuales
de espanol destinados a este tipo de alumnado.

Y de todo lo que has hecho, ;qué es lo que mds has disfru-
tado o satisfaccion te ha reportado?

Mi vida profesional ha estado volcada en la ensefianza de
espafiol para inmigrantes. He estado ensefiando espaol



mds de 25 afios en el centro de adultos més grande de la
Comunidad de Madrid, en Méstoles. Alli hemos llegado
a tener mas de 1000 alumnos s6lo en el programa de es-
pafiol (en distintos niveles desde A1 hasta B1), dentro del
cual habfa, incluso, grupos de alfabetizacién y ensenanza
oral que he disfrutado mucho, porque eran las personas
con mayor dificultad. Probablemente sean las investiga-
ciones y publicaciones que he hecho relacionadas con
este tema, de las que mds orgullosa me siento.

$Y lo qué te ha resultado mds complejo?

A lo largo de mi carrera profesional muchos de mis es-
fuerzos han estado en la linea de defender que el apren-
dizaje de idiomas no se reduce a la ensefianza a personas
de alto poder adquisitivo, sino que, en cualquier movi-
miento de poblacion de unos paises a otros, se desplaza
todo tipo de gente, incluidas personas que no saben leer
ni escribir en su lengua materna y que han de aprender
no sélo a hablar en la segunda lengua, en este caso el
espafol, sino también a leer y a escribir en una lengua
que no es la propia.

Quizd sea este el mayor reto con el que me he en-
contrado a nivel profesional porque ha habido que re-
flexionar sobre el problema, investigar, extraer conclu-
siones, generar materiales especificos...

«LA ELABORACION DE UN MANUAL
REQUIERE UN TRABAJO CASI, CASI,
DE MARQUETERIA, EN EL QUE CADA
PIEZA DEBE DE ENCAJAR CON LAS
DEMAS Y DEBE DE IR EN SU SITIO».

Hablemos un poco de materiales y su creacion. ;Cudles
crees que son las principales dificultades para alguien que
diseria materiales de ELE?

Me voy a limitar aqui a contestar como creadora de
manuales de ELE y no como disefiadora de materia-
les complementarios, es decir, de las tipicas fichas que
s¢ suclen llevar al aula para complementar un aspecto
concreto.

Lo primero es que para crear un manual de ELE
hay que saber mucha did4ctica de ELE. Parece una pe-
rogrullada, pero es asi. La elaboracién de un manual
requiere un trabajo casi, casi, de marqueteria, en el que
cada pieza debe de encajar con las demds y debe de ir en
su sitio. En la cabeza del disenador tiene que haber un
curriculo concreto y debe organizarlo con coherencia
en unidades, médulos, tareas, o lo que sea.

Ademis, ha de ser conocedor de c6mo es la estruc-
tura de una unidad de ELE que es distinta a la de otras
materias. Ha de conocer qué son las muestras de lengua
y cémo se plantean en la unidad; cémo se conceptuali-
zan; c6mo se practican, siempre de lo mds simple a lo
mas complejo; el que las habilidades lingiiisticas (las
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llamadas destrezas) estén presentes todas por igual en la
unidad y que no haya unas que se prioricen sobre otras...
Es decir, es una labor compleja para la que se necesita
una formacién sélida en did4ctica de ELE.

Si hablamos de disefiar una ficha aislada que com-
plemente un aspecto del libro de texto, esto no requiere
demasiada ciencia. Ahora hay en internet multiples ma-
teriales que pueden servirnos para complementar una
cosa en concreto.

Entonces, ;en qué lugar queda la creacion de actividades
ienq gar q

propias y todos los recursos que se pueden encontrar hoy en
dia en internet?

Trabajar mayoritariamente al margen de un libro de tex-
to me parece arriesgado a no ser que tengas, como ya he
dicho anteriormente, una formacién en didactica de ELE
muy sdlida.

Los libros nos ofrecen recursos de los que nosotros
podemos carecer. Por ejemplo, se les supone una buena
secuenciacién de contenidos, tienen audios que nos ofre-
cen distintas formas de hablar espanol, tienen imagenes,
materiales complementarios... ¢Para qué inventar la rue-
da si ya existe? ¢Para qué voy a dedicar mi tiempo a crear
nada de cero si ya hay gente que ha hecho ese esfuerzo?

Las fotocopias y los recursos de internet pueden ser
maravillosos, pero como materiales complementarios. En
mi opinién debe haber un libro de base y uno bueno es
aquel que no requiere hacer muchas fotocopias comple-
mentarias.

Al margen del idioma, otro reto que tenemos los docentes de
ELE es el de reducir el choque cultural en caso de que nues-
tros alumnos lleguen a vivir una situacion de inmersion en
Espasia o Latinoamérica. ; Qué opinas sobre este tema?

En este tema es importante diferenciar entre cultura con
C maytscula (Cervantes, Picasso...etc.) que es la que
y q q
suele estar incluidas en los curriculos obligatorios; cultu-
ra con “c” mindscula que es toda aquella que te permite
tener interacciones exitosas cuando estds en la sociedad
donde se habla esa lengua que estudias; y cultura con K,
guaq y

que es la cultura de un grupo concreto, como por ejem-
plo la cultura de los heavies, o de los milenials.

«LA PRINCIPAL DE ELLAS, DESDE EL

PUNTO DE VISTA DE INMERSION
LINGUISTICA, ES LA CULTURA CON

C PEQUENA, PORQUE CUANDO SE
PRODUCEN ERRORES EN ELLA, ESTOS
FALLOS NO SE INTERPRETAN COMO
ERRORES CULTURALES, SINO QUE
LOS NATIVOS LOS ENTIENDEN COMO
FALTAS DE RESPETO O DESCARO»>.
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La principal de ellas, desde el punto de vista de in-
mersion lingtiistica, es la cultura con ¢ pequeiia, porque
cuando se producen errores en ella, estos fallos no se
interpretan como errores culturales, sino que los nati-
vos los entienden como faltas de respeto o descaro. Por
ejemplo, si vives en Espafia y tienes que hacer la compra,
es necesario que alguien te explique que, al llegar a una
tienda, si en esta hay mucha gente, es necesario pedir
la vez y que, si no lo haces, se puede malinterpretar tu
intencién. Y esto se resuelve desde el punto de vista lin-
glifstico con expresiones del tipo:

— ¢(Quién es) el vltimo/la tltima, por favor?

— Soy yo/es esa persona.

sY crees que podemos enseriar este tipo de aspectos en clase?

S1, claro que si. Tanto para el que viene a pasar una tem-
porada como ¢l que pretende quedarse més tiempo. Lo
que hay que hacer es un buen anélisis de la situacién co-
municativa y ver qué elementos culturales y lingtifsticos
van aparejados a ella.

Vosotros estdis en una situacién de lengua extran-
jera, por lo cual sois la tnica fuente de input. Ademas,
VOSOtros como nativos, tenéis esa conciencia tanto lin-
glifstica, como cultural, por lo que sois los mds adecua-
dos para hacérsela evidente a los estudiantes.

Para quien le interese en especial este tema reco-
miendo el articulo de El componente cultural: un in-
grediente mds en las clases de lengua, de Lourdes Mi-

quel y Neus Sans.!

Nosotros, los profesores de Secciones Bilingiies trabajamos
con estudiantes que, aunque probablemente tienen en
mente ir a Esparia (bien a estudiar una carrera univer-
sitaria, bien a trabajar mds tarde), su situacién alli es
completamente diferente a la que tenian tus estudiantes.

1 MIQUEL, Lourdes y SANS, Neus. El componente cultural: un in-
grediente més en las clases de lengua. En: redELE, no. O, marzo
2004
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«FORMATE, FORMATE, FORMATE...
HASTA QUE TE ABURRAS DE
FORMARTE; REFLEXIONA SOBRE
TU PRACTICA DOCENTE, EXTRAE
CONCLUSIONES ANTE LOS
PROBLEMAS QUE TE SURGEN EN
CLASE, PARTICIPA EN
CONGRESOS, ENCUENTROS, ETC.»

No obstante, ambos van a tener que adaptarse a una cul-
tura nueva. Asi pues, ;qué consejo le davias a un joven que
proximamente va a enfrentarse a esa situacion?

Primero que se busque un buen amigo espanol y que
este le introduzca en un grupo mds amplio. En gene-
ral que procure estar con espafioles para conseguir esta
cultura de ¢ pequefia de la que hablédbamos, a base de
relacionarse y copiar comportamientos culturales y lin-
giifsticos de ese grupo. Y que se apoye en su profesor, su-
poniendo que siga yendo a clases, ante cualquier duda.

Y, por tltimo, ¢qué consejo le darfas a aquellos pro-
fesores que les gustaria dedicarse a la ensefianza del es-
panol a largo plazo?

Férmate, férmate, formate... hasta que te aburras de
formarte; reflexiona sobre tu practica docente, extrae
conclusiones ante los problemas que te surgen en clase,
participa en congresos, encuentros, etc. Y, luego, mucha
suerte, dedicate a buscarte la vida en universidades, aca-
demias, etc.

Y recordad que terminar dando ELE en Espaia
es casi imposible, aunque yo haya desarrollado mi vida
profesional en Espaia, siendo funcionaria... esto fue, en
mi caso, el gordo de la loterfa. &
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Liderazgo en el Programa de intercambio “Board of Education for the Mountain View
Short Term Program”, Dauphin, Canada (2011). Colaboradora del Modelo Pedagdgico del
Colegio Alvernia. Premio del primer concurso nacional para docentes "Innovadores en
Educacién" (2020).

CON ESPANA

EN EL CORAZON

Queremos compartirles la iniciativa de nuestro ins-
tituto de fomentar la participacién de los alumnos en
actividades que ayuden a consolidar y mejorar los co-
nocimientos adquiridos en clase en el aprendizaje del
espafol como segunda lengua extranjera de una forma
més divertida y creativa, a la vez que intentamos incluir
también a todos sus compaiieros de clase no hispanoha-
blantes, acercdndolos a la cultura espafola.

El estudio de la lengua y cultura espaniolas y su
divulgacién siempre ha sido de gran interés entre los
alumnos del PPMG "Dobri Chintulov" - Sliven. No-
sotros, los profesores, brindamos apoyo y ayuda a cual-
quier persona que muestre interés por ellos o desee
continuar su formacién en Espafia organizando diver-
sas actividades a través de las cuales nuestros graduados
practican sus conocimientos de espafiol y conocen dife-
rentes aspectos de la cultura espafola.

En este sentido, el 21.04. 2023 organizamos un Dia
de la Historia, la Lengua, la Cultura, el Arte, la Civili-
zacion y la Gastronomia de Espafa, vinculdndolo a la
tradicidon centenaria de celebrar el Dia del Libro y la
Rosa y homenajear la personalidad y obra del novelista,
dramaturgo y poeta Miguel de Cervantes Saavedra.

Los estudiantes de 11.° grado de PPMG "Dobri
Chintulov" que estudian espafiol y sus maestras Astrid

Bb/ITAPUA

1. Bulgaria y Espafia: Més alld de las fronteras

Lorena Reinoso Gutiérrez (profesora de espafiol) e Ire-
na Zhelyazkova (profesora de lengua y literatura bulga-
ra) organizaron una leccion abierta festiva "Con Espaa
en el corazén'.

El sal6n se llené de numerosos alumnos, profeso-
res ¢ invitados, con los que celebramos una de las fiestas
més inspiradoras de Espafia. A la entrada del sal6n, los
invitados fueron recibidos por dos nifias vestidas con
trajes tradicionales espafoles, que crearon un ambiente
inspirador y atin més festivo.

27
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2. Tradicion de la pifiata

Seis equipos de dos estudiantes expusieron presen-
taciones, respectivamente en espafiol y bulgaro, relacio-
nadas con hechos geogréficos, histdricos, culturales y de
interés.

También repartimos un divertido quiz con diez pre-
guntas para comprobar qué sabfa el publico sobre Espafa
antes del evento y qué cosas nuevas aprendi6 después.

Al principio, las profesoras Astrid Lorena Reino-
so ¢ Irena Zhelyazkova introdujeron al publico en la
historia de las relaciones diplomaticas entre Bulgaria
y Espafa, destacando la cercanfa entre ambos paises,
el creciente interés por aprender el idioma espafiol en
Bulgaria y las similitudes a la hora de celebrar una fiesta
emocional - Dia de la rosa.

4. Separadores de libros hechos a mano

Los estudiantes entregaron a cada uno de los asis-
tentes un libro con el mensaje: "Una rosa para el amor
y un libro para siempre’, asi como separadores de libros
hechos a mano con citas y refranes, respectivamente en
bulgaro y espaiol.

Uno de los equipos, con la idea de promover la
cocina y la cultura espafiolas entre los interesados en
aprender espafiol, organizé un taller culinario y degus-
taciones de platos tradicionales espafioles. También ela-
boraron una hoja con las recetas y como preparar cada
una de ellas en bulgaro y espafol, que recibieron los in-
vitados. Al final, todos estaban ansiosos por probar los
deliciosos platos que estaban cuidadosamente dispues-
tos en el medio del salén.

Esperamos haber contribuido a la difusién de la
historia, la cultura y las tradiciones espafolas con esta
leccién y nos encantarfa que se conviertan en nuestros
socios en futuras actividades y sean nuestros invitados
para presentar las oportunidades que sus instituciones
ofrecen a nuestros estudiantes. ¢

3. Degustacion de tapas y confiterfa tradicional

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

5. Recetas en bulgaro y espafiol
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TECT
KAKBO 3HAA 3A UCINAHUA

1. Koaxko aymu ¢ npubansureanusr 6poit Ha HaceaeHneTo Ha Meranus?
A) 57 Man. AymuB) 27 MaH. Aymuu
B) 37 man. ayun I') 47 MaH. Aymuu

2. ,Kpaackusr mapm® (Marcha Real) e HanmonaasuaT xuMH Ha Mcmanus. Bspuo au e, 4e aAHeC HAMA ouIHaAACH
TEKCT K'bM HEro?

A) Aa B) He

3. Kou ocrpou ne npunaasexar Ha Mcnanns?
A) Asopcku B) Baacapckn
B) IMutuycxu I') Kamapcku

4. Koit or cumBoaute HE ce ceppaa ¢ Mcnanms?
A) Poza B) Berpuao
B) Ckyaero I') opeasop

5. Koraro kaprareHnuTe HMABAT B 3eMuTe Ha chBpeMmeHHa Mcmanus npes IVB. np. Xpucra, Te Hapuyar Te3n semu
Z2Hcmanus®, koeto o3HavaBa:

A) ,sems nameukure®  bB) ,3ems Ha saiinure”

B) ,3emsa Ha aucunure”  I) ,3ems Ha BhATHTE"

6. Koit ucmancku rpaa € AAA MMETO Ha 1<ap146c1<a Abp)KaBa?
A) Tpanapa b) Kopaoba
B) Cesuas I') Manara

7. Kos or nocouenure ananocta HE ce cppssa ¢ Mcnanus?
A) Kapwmen B) Ea Cua
B) Koaym6 I') Baepuod

8. Koe or cacpnnTe nmena na ananoctu HE ce ceppsBa ¢ Mcmanms?

A) TMuxaco B) Aomareso

B) Beaackec I') Cepsanrec

9. Koit 6barapcxu ¢pyr6oanct HE e urpaa sa Mcnanms?
A) Xpucro Crouukos B) Baaroit Aumutpos
B) Emmua Kocrapunos I) I;IopAaH AeukoB

10. Koe ot sactusta HE e ncnancko?
A) Koncome B) Yaom
B) Yypoc I') Tacmawo

consejeria.bg@educacion.gob.es



ESPIRAL // GENTE DE AQUI
Y DE ALLA

ALPEREN SEZER

Estudiante de Filologia Hispanica en la Universidad de Estambul y presidente del club
de Lengua y Cultura Espafiolas. Tiene experiencia en varios campos como turismo
y educacién. Gran entusiasta de la musica y el ajedrez. Es compositor en tres idiomas
(turco-inglés-espafiol). Ha participado en un programa de intercambio cultural donde ha
trabajado como monitor de campamento en Maine, Estados Unidos.

ZULAL AKBAS

Estudiante de Filologia Hispanica en la Universidad de Estambul y vicepresidenta del club
de Lengua y Cultura Espafiolas. Tiene experiencia en turismo y en escuelas de idiomas
como profesora de espafol. Aficionada a la literatura y al teatro. Ha participado en varios
proyectos de responsabilidad social, desde hacer casas para gatos hasta pasar tiempo
con niflos huérfanos y nifilos enfermos. Ha sido miembro de una comunidad que se llama
"Altin61" donde organizan proyectos con nifios, y ha participado en un evento de PR de
Altin61 con celebridades para ayudar a los nifios.

SEDANUR AKCAY

Estudiante de Filologia Hispanica en la Universidad de Estambul y directora de la junta
supervisora del club de Lenguay Cultura Espafiolas. Ahora esta de erasmus en Salamanca,
Espafia. Su gran pasion es el cine. Le gusta mucho aprendery practicar espafiol siguiendo
el cine espafiol. En su canal de youtube comparte sus experiencias, la comida, la cultura 'y
todo lo que le interesa en los paises que visita.

EL CLUB DE LENGUA
Y CULTURA ESPANOLAS
DE LA UNIVERSIDAD
DE ESTAMBUL

El departamento de Lengua y Literatura Espafolas se
cred en el curso académico 1986-87 en la Facultad de
Letras de la Universidad de Estambul, la universidad pu-
blica més antigua de Turquia. En la actualidad consta de
una licenciatura con cinco cursos en total (un Prepara-
torio enfocado tinicamente en la ensefianza del idioma,
ya que la mayoria de los estudiantes llegan sin saber nada
de espanol, y cuatro cursos mds de Grado) y de una serie

de cursos de posgrado (Méster y Doctorado). Imparte
asignaturas muy variadas que abarcan, ademds de dife-
rentes aspectos lingtiisticos, clases de literatura espafiola
¢ hispanoamericana, historia y pensamiento, traduccion,
etc. Este curso académico 2022-23 se ha vuelto a introdu-
cir también un curso de capacitacion pedagdgica que es
optativo para los estudiantes de los tres tltimos afios de
Grado y que se puede realizar de manera gradual.
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Elactual personal académico del departamento estd
formado por doce personas: un catedrético, cinco pro-
fesores titulares, varios docentes doctores o en vias de
serlo y una asistente de investigacién. El hecho de que
la mitad de los profesores sean nativos (cinco espanoles
y una colombiana) brinda a los estudiantes la oportu-
nidad de conocer mis de cerca la realidad de la cultura
hispana y les permite practicar con mayor efectividad la
lengua desde el mismo curso de Preparatorio. El unico
de los profesores que todavia permanece en activo des-
de la fundacién del departamento es el Dr. Ricardo G.
Campos Bloss. Por otra parte, todos los docentes tur-
cos, asi como la asistente de investigacién son antiguos
alumnos licenciados en el mismo departamento.

El Club de Lengua y Cultura Espafiolas naci6 por
el empeno de tres amigos compaifieros de curso que de-
seaban satisfacer una necesidad muy grande que existia
entre los alumnos del departamento y de la universidad:
la falta de eventos de cultura hispana en la facultad. Los
fundadores del club siempre habiamos querido hacer
algo significativo en la universidad y tenfamos mucho
interés en los idiomas, de ahi que participdramos pri-
mero en la creacién del Club de estudiantes de Lenguas
Occidentales y acabiramos formando parte de su Junta
Directiva. En ese club, representamos a los alumnos de
Lengua y Literatura Espafiolas y ayudamos a organizar
algunos eventos. Pero, después de nuestra experiencia en
él durante un afio lectivo como gerentes, decidimos que
era hora de decir adids a ese grupo y crear uno propio.

El Grado de Lengua y Literatura Espafiolas es una
carrera muy popular entre los estudiantes de la univer-
sidad, pero sentfamos que habfa una falta de actividades
sociales asociadas a la cultura hispana. Ademds, habia
estudiantes de otros departamentos que estaban intere-
sados en la lengua espanola, en las canciones en espafiol,
en las peliculas en espafiol y en los bailes latinos. A la
mayoria de los estudiantes no solo les atrafa divertirse
sino, sobre todo, desarrollar alguna actividad después
de las clases que sirviera para practicar su espaiol de
una manera menos formal, hacer coloquios sobre temas
literarios, aprender més de la cultura hispana y conocer

1. Foto de la primera reunion del club en la que se puede ver a nues-
tros primeros miembros (23.12.2022)

aotras personas que también hablaran espafiol fuera del
ambiente universitario. Pero, a pesar de todo ese interés,
no existia ningn club que pudiera servir de plataforma
para organizar esas actividades y poner en contacto a
todas esas personas.

Los tres fundadores, Alperen Sezer, Sedanur Akcay
y Ziilal Akbag, somos personas muy sociables que nos
hicimos amigos desde el primer momento en que in-
gresamos en la universidad. La idea de crear un club
de espafiol surgié enseguida y, para conseguirlo, habla-
mos con los profesores del departamento para lograr el
apoyo institucional necesario. Los procedimientos co-
menzaron en noviembre de 2022 y el club se instituyé
oficialmente en diciembre de ese mismo afo. La Dra.
Leman Giirlek, que ejerce de tutora (una condicién
obligatoria por parte de la universidad para poder crear
el club), ha estado con nosotros a lo largo de todo el
camino desde el primer dia, por lo que queremos agra-
decerle desde aqui su ayuda y colaboracién.

En cualquier caso, el club no pretende limitarse a
nuestro departamento, sino abarcar a toda la universidad
y desearfa mantener también buenas relaciones con toda
la comunidad hispana en Estambul. Pensamos que es im-
portante ser conocidos y colaborar con diferentes organi-
zaciones. Anhelamos convertirnos en un club que guste
a todo el mundo y cuyos eventos sean aguardados con
impaciencia. Aspiramos ser algun dia un club antiguo
con muchos miembros y uno de nuestros mayores descos
serfa pasar a formar parte de la comunidad hispana en Es-
tambul. Por el momento solo tenemos treinta miembros
registrados, aunque somos un club nuevo. Si alguien de-
sca entrar, solo tiene que rellenar el impreso de solicitud y
aportar una foto de carnet, no es necesario pagar ninguna
cuota. Pero no es obligatorio ser miembro para partici-
par en nuestros eventos. De hecho, tenemos un grupo de
WhatsApp con doscientas cincuenta personas que son,
en su mayoria, miembros no oficiales del club. ;Si queréis
ser parte del nuestro club, podéis contactar con nosotros
en Instagram!

En la actualidad estamos realizando fundamental-
mente actividades para practicar el espafiol: grupos de

2. Evento en Suefio

consejeria.bg@educacion.gob.es
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conversacion, proyeccién de peliculas y algunas fiestas.
También utilizamos de forma muy activa Instagram’.
Como somos conscientes de la importancia de las redes
sociales para establecer comunicacién de manera sencilla
con muchas personas, hacemos constantemente publica-
ciones en las que hablamos de escritores, artistas, tradi-
ciones espafolas y latinoamericanas y muchas cosas més.

Ya que uno de nuestros objetivos principales es
difundir la cultura espafiola decidimos que era impor-
tante contar con la colaboracién del Instituto de Cer-
vantes de Estambul y, gracias a esta institucién, hemos
podido realizar algunas de nuestras actividades, como
las proyecciones de peliculas. En esas tardes de cine se
ven peliculas relacionadas con Espana e Hispanoaméri-
ca con las que se pretende, no s6lo mejorar el nivel del
idioma, sino también incrementar la cultura hispana de
los participantes. Tras la proyeccidn, se plantea un corto
debate y, de esa manera, resulta més fécil intercambiar
informacién. Las peliculas se proyectan en espafol y
cualquier persona que sepa esa lengua y tenga interés,
sin importar su edad o su posicién social, puede asistir.”

Asimismo, organizamos otras actividades mds con-
centradas en el habla, como reuniones informales en un
café todos los martes para charlar de temas diversos®. La
idea es practicar todo lo que hemos visto, escuchado o
aprendido previamente y compartirlo con otros. Esta
actividad también estd abierta a todos aquellos que de-
seen participar, aunque su nivel de espafol no sea muy
bueno. Un elemento muy importante es que a menudo
acuden a las charlas personas nativas, lo que ayuda a co-
nocer aspectos de la vida diaria de los hispanos que no
son faciles de aprender dentro del ambiente académico.

«UNA FORMA DE HACERLO ES

PROMOVIENDO LA ENSENANZA
DEL ESPANOL EN LAS ESCUELAS Y
UNIVERSIDADES DE LA REGION».

Y, si hablamos de la cultura hispana, un aspecto muy
importante que no podiamos olvidar son las fiestas. Por
eso, ademds de las actividades formativas, también de-
cidimos organizar fiestas. El 25 de enero organizamos
una noche latina en Arsen Lupen Taksim con colabo-
racién de “Yabangee”. Hicimos un karaoke en espafiol y
después bailamos reguetdn toda la noche. Sin embargo,
con motivo de los terribles terremotos que han asolado
buena parte del este del pais, decidimos cancelar por el
momento este tipo de eventos, no solo porque contintia

1 Nuestra direccion de Instagram es: @ispanyoldilvekultur

2 La primera pelicula que proyectamos en el Instituto Cervantes y
sobre la que hubo un debate posterior fue La Lengua de Las Mari-
posas (el 19 de enero de este afio, a las 18.30). Los interesados en
participar en nuestras actividades en colaboracién con el IC pue-
den consultar la pagina web del Instituto: estambul.cervantes.es

3 El nombre del café donde nos reunimos cada martes a partir de
las 19.00 es Suefio Cihangir. Direccion: Kilicali Pasa Mah., calle
Havyar, 5/A, Cihangir, 34433-Beyoglu.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

el luto sino también porque la gran mayoria de nuestros
miembros y muchos de los estudiantes de la universidad
no regresaron a Estambul desde sus ciudades de origen
al comenzar el segundo semestre del curso. Pero, con el
inicio de las clases hibridas en las universidades este mes
de abril, planeamos empezar a organizar de nuevo mas
actividades. Para recibir las notificaciones no olvidéis
seguirnos a través de nuestra direccion de Instagram.

Uno de nuestros propositos para el futuro es orga-
nizar un “LatinFest” en la facultad todos los afos, con
musica, baile y comida hispana, que nos gustaria que
acabara convirtiéndose en una tradicién anual.

Existen diversas maneras en las que podemos ayudar
a fomentar la ensefianza y el aprendizaje del espaiol en
Turquia en general y en Estambul en particular. Una for-
ma de hacerlo es promoviendo la ensefianza del espanol
en las escuelas y universidades de la regién. Para ello, se
podria trabajar con las autoridades educativas para in-
cluir el espafiol como una lengua extranjera optativa en
los planes de estudio y programas académicos dentro de
la ensefianza reglada. Aunque esto ya existe oficialmente,
solo funciona en los centros privados y serfa muy impor-
tante potenciar que se hiciera realidad en los centros pu-
blicos. También podriamos ofrecer clases de espanol para
aquellas personas que estuvieran interesadas en aprender
el idioma, ya sea de forma presencial o en linea.

Por tltimo, pensamos que es fundamental establecer
vinculos con la comunidad hispana que reside en Estam-
bul para colaborar y cooperar en la promocién del espa-
fiol. Esto podria llevar a un trabajo conjunto en eventos
culturales, a una mayor promocién del intercambio cul-
tural y a la colaboracién en programas de ensefianza del
espafiol. Otra forma de ayudar serfa organizar eventos cul-
turales que muestren la riqueza y diversidad de la cultura
hispana, como festivales de musica, exposiciones de arte,
proyecciones de peliculas, etc. De esa manera, se ayudaria
afomentar el interés por el idioma y la cultura hispanas.

Mil gracias de corazén a la Dra. Maria Jestis Horta
Sanz por su contribucién a la preparacion de este articulo. ¢

3. Los tres miembros fundadores del Club con dos de las profesoras
del departamento en el Instituto Cervantes de Estambul el dia de la
proyeccion de la primera pelicula 19.01.2023



ESPIRAL // UNIVERSIDADES

UNIVERSIDAD DE
ALMERIA

Un mar de experiencias

Una universidad joven y de futuro

La Universidad de Almeria (UAL) es una universidad
de vanguardia, orientada a la internacionalizacién y
profundamente comprometida con el desarrollo so-
cial y econdémico de su entorno. Estd posicionada en
rankings de prestigio como el Ranking de Shangai, el
Times Higher Education (THE), el U-multirank vy el
ranking de sostenibilidad THE ImPact.

La UAL fue fundada en 1993, por lo que nuestras
instalaciones son modernas y cuentan con una tecnolo-
gla puntera. A modo de ejemplo, algunos de nuestros
edificios, como la nueva Facultad de Ciencias Experi-
mentales o el Museo de Ciencias Naturales, se inaugu-
raron en este afio 2023. Contamos con laboratorios de
alto nivel y procesos digitalizados para la gestién acadé-
mica y administrativa de nuestra comunidad, de forma
que nuestros estudiantes pueden realizar su matricula,
consultar horarios, sacar libros de la biblioteca, reservar
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el uso de la piscina, concertar citas con nuestro perso-
nal, coger un portitil de uso libre en la Biblioteca, soli-
citar certificados, etcétera, con un simple c/ick.

«UN CAMPUS MODERNO, FUNDADO
EN 1993, Y DE ATMOSFERA
INTERNACIONAL, CON 1500
ESTUDIANTES EXTRANJEROS DE MAS
DE 35 PAISES»

En nuestro campus interdisciplinar, situado junto al
mar Mediterrdneo, se pueden realizar estudios de grado,
méster y doctorado en todas las ramas de conocimien-
to, desde Filologia Hisp4nica a Medicina, pasando por
Matematicas, Ingenierfa Informatica, ofrecidos por nue-
ve Facultades, una Escuela Superior de Ingenierfa y casi
1.000 profesores. Nuestros estudiantes pueden encontrar
todo lo necesario en el campus, en un radio de 5 minutos
a pie: aulas, la biblioteca Nicolds Salmerén, varias pape-

lerfas y cafeterfas, un comedor, paradas de bus, gimnasio,
puntos de recarga de patinetes eléctricos, espacios para
trabajo en grupo, talleres culturales y deportivos para dis-
frutar de una vida académica plena y mucho mds.

Investigacion e internacionalizacion

Los centros y grupos de investigacion de la UAL lideran
proyectos de I+D+i de gran impacto a nivel internacio-
nal, lo que beneficia a estudiantes e investigadores por
igual. A través del portal BrajulaUAL se puede acceder
ficilmente a la produccién cientifica de los investigado-
res y profesores de la UAL, ademds de los datos de sus
departamentos y grupos y proyectos de investigacion. A
destacar que, gracias al enorme volumen de negocios
agricolas en la provincia (los invernaderos de Almeria
son la tnica construccién humana visible desde el espa-
cio), la UAL destaca especialmente como pionera y re-
ferencia en los 4mbitos de la Agroalimentacion, Biotec-

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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nologia, Medioambiente, Gestién de los Recursos
Naturales y Bioeconomia Circular.

«HEMOS SIDO ELEGICOS COMO
EL REFERENTE EUROPEO EN
AGROALIMENTACION, BIOTECNOLOGIA
Y CIENCIAS DE LA VIDA»

En ese sentido, la UAL lidera el consorcio UNI-
green, una Universidad Europea integrada por 8 institu-
ciones de educacién superior elegidas por la Comisién
Europea para convertirse en lideres cientifico-educati-
vos de la UE en los campos de la agroalimentacion, la
biotecnologia y las ciencias de la vida.

En la UAL sabemos que una buena formacién ha
de ser internacional. Esta apuesta viene avalada por los
convenios con instituciones de todo el mundo y por
sus programas de movilidad internacional, fomentan la
multiculturalidad y el aprendizaje de idiomas entre su
comunidad universitaria. Cada afio recibimos més de
800 estudiantes internacionales de movilidad, parte de
los casi 1.000 alumnos extranjeros de nuestra comuni-
dad. Y cada ano damos becas de hasta 1.000 € al mes a
cientos de nuestros estudiantes para que pasen un se-
mestre 0 un curso completo en universidades europeas,
americanas y asidticas, de modo que puedan desarrollar
destrezas fundamentales como los idiomas y la multi-
culturalidad, ademds de ser una gran oportunidad para
aumentar su circulo de contactos profesionales. Asimis-
mo, los Cursos de Verano y los Cursos Study Abroad
de la UAL son un referente a nivel nacional y cada afio
atraen a un publico variado que completa su formacién
académica con una experiencia tinica fuera de las aulas.

Comprometidos con el futuro de
nuestros estudiantes

Nuestro compromiso con las oportunidades laborales
también es firme y concreto: las solidas relaciones de la
UAL con el sector empresarial permiten un mayor cono-
cimiento de los perfiles més demandados, lo que posibili-
ta ajustar las oportunidades de formacién y empleo a sus
estudiantes. Todos nuestros estudiantes de grado hacen
practicas profesionales, de forma que tienen experiencia
laboral incluso antes de terminar su formacidn, a lo que
se suman iniciativas como Talento D-UAL y Apadrina
Talento, el programa JUMP, o las Ferias de las Ideas y del
Empleo (desarrollados en colaboracién con més de 150
empresas ¢ instituciones colaboradoras).

La UAL tiene sus puertas abiertas a los estudiantes
de todo el mundo: somos una institucién publica de
Educacién Superior donde la matricula viene cubierta
parcialmente por nuestro Gobierno autonémico (un
curso de grado cuesta menos de 800 € al afo) y que
cuenta con un programa de “Bonificacién del 99 % de
cada crédito aprobado en primera matricula” de la Junta
de Andalucia al que se pueden acoger estudiantes ex-
tranjeros, de modo que el coste de matricula puede caer
alos 8 € en total por afo. Es decir, nuestra formacién es
précticamente gratuita para los buenos estudiantes, con
independencia de su nacionalidad.

«NUESTRA FORMACION DE GRADO
ES PRACTICAMENTE GRATUITA
PARA LOS BUENOS ESTUDIANTES,
CON INDEPENDENCIA DE SU
NACIONALIDAD>»

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Trabajamos para la sociedad

Ademis de todo esto, nuestra comunidad disfruta de
una gran calidad de vida en la ciudad de Almeria, una
poblacién de 250.000 habitantes de clima templado,
acogedora y fécil de conocer, rodeada de montanas al
norte y de un parque natural con playas virgenes al este.

La UAL estd profundamente comprometida con
su entorno a través de iniciativas como el Programa de

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Apoyo a Donaciones y Patrocinios UAL UNE, orien-
tado a promover acciones solidarias, culturales y de
investigacién. Nuestra Aula de Cultura y Servicio de
Deportes ofrecen actividades no solo para nuestros es-
tudiantes, sino también con y para la sociedad. Por ul-
timo, en materia de sostenibilidad, la UAL ha disefado
una estrategia Smart Campus que pivota en torno a la
vanguardia tecnoldgica, apoyandose en las posibilida-
des que brindan las TIC. &
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DAVID JORNA

Formado en Filologia Hispanica, con cerca de cinco aflos de experiencia en la
ensefianza de espafiol en diversos paises: Espafia, Portugal, Alemania, China y, ahora,
en Bulgaria.

IACHO, QUE CALOR!

38 Titulo

Ambito B1.1

iAcho, qué calor!

Destinatarios Estudiantes de secundaria en espafiol

Objetivos y Hablar sobre el tiempo y el cambio climatico/preguntar a los demas si
competencias estdn de acuerdo contigo y expresar acuerdo o desacuerdo

Destrezas Se integran las cuatro destrezas de forma global: comprensién escrita 'y
escrita/expresioén escrita y oral

Recursos y Ordenador con conexién a internet/proyector/papel y boligrafo
materiales

Temporalizacion 4 sesiones de 1 hora

Contenidos - Funciones: preguntar si se estd de acuerdo/expresar acuerdo o

desacuerdo/expresar planes e intenciones

- Contenidos gramaticales: impersonales con verbos de fenémenos
atmosféricos/perifrasis verbales relacionadas como ponerse a + in-
finitivo, estar a punto de + infinitivo o seguir + gerundio.

« Contenidos Iéxicos: clima vy tiempo atmosférico/problemas
medioambientales y desastres naturales

- Contenidos culturales y pragmaticos: el cambio climatico/el clima
mediterraneo

Evaluacién Rubrica en la que se analizan el grado de asimilaciéon de los compo-
nentes gramatical, Iéxico, funcional, cultural y general entre 4 niveles de
concrecion (1-4)
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Dia 1

Empezamos con una nube de palabras unidad para descubrir el grado de conocimiento de los alumnos con el voca-
bulario de la unidad.

El tiempo en Espafia
En Espafia el clima es muy diferente. Las temperaturas dependen de la ciudad y el mes. Normalmente en el norte hace
mds frio y las temperaturas son mds bajas. En el sur hace mas calor y las temperaturas son més altas. Por lo general, en

la zona oeste llueve mas que en la zona este.

Primavera

La primavera en Espaiia empieza el 22 de marzo y termina el 21 de junio. El clima cambia mucho.
Algunos dias hay sol, pero otros hay lluvia y vientos frios. Al final de esta estacién empiezan a subir las
temperaturas.

Verano

En verano hace mucho calor y las temperaturas cambian muy poco. Durante el verano llueve poco.
En algunas zonas de costa hay brisas. Normalmente hay entre 30 y 40 °C. El verano en Espana comienza
el 22 de junio y termina el 21 de septiembre.

Otoiio

El clima en esta estacidn es calido, pero menos que en verano. En los primeros dias hay sol y hace
calor, con un promedio de 28 °C. Después las temperaturas bajan y hace frio y empieza a llover. El otofio
empieza el 22 de septiembre y termina el 21 de diciembre.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Invierno

El clima en invierno es frio y llueve. Algunos dias puede hacer calor, pero las noches son frias. Es
normal ver dias nublados y lluvias. En algunas ciudades también nieva. Las temperaturas bajan entre O y
10 °C. El invierno empieza el 22 de diciembre y termina el 21 de marzo.

Comenta las diferencias que observas con el clima en tu pais.

e :En qué meses comienzan en tu pais las estaciones del afio? ; Sabes cudndo comienzan en Argentina?
e ;Hay lugares que por su clima te parecen atractivos para vivir? ;cudles?
e Observalos verbos subrayados. ; Puedes ver qué tienen en comuin? ¢de qué hablan?

En Espaiia es muy habitual hablar del tiempo cuando coincides con otra persona en el ascensor. Ahora
vas a ver un fragmento de un programa espaiiol: “Buenafuente” en el que dos humoristas hablan
sobre las conversaciones de ascensor. En el sketch hablan sobre maneras de reaccionar a preguntas de
ascensor

e :Cudntas maneras narran? Restimelas.
e Habla de la manera que mds te guste y por qué.
e Anade alguna propuesta més para terminar con estas conversaciones.

Dia 2

Carlos y Ana hablan sobre sus estaciones favoritas:
Carlos: Oye, Ana. Ya se acerca el verano. jQué ganas! El verano es lo mejor del mundo ¢Ti qué opinas?

Ana: No estoy de acuerdo. El verano no me gusta. Hace mucho calor y las temperaturas son muy altas. Ademas, debi-
do al cambio climatico cada vez es mis largo.

Carlos: Si, yo también creo que eso es un problema, pero me gusta ir a la playa y tomar el sol. Este afo voy a ir de
vacaciones al sur. ¢ T qué vas a hacer este verano?

Ana: Todavia no lo sé. Quiero viajar a Galicia, porque me gusta el clima del norte. Ademds, en verano las temperaturas
son méds agradables. De todas formas, prefiero el invierno. La nieve me encanta, pero en mi ciudad no nieva a menudo.
¢ T que piensas, Carlos?

Carlos: Yo no estoy de acuerdo. Odio el invierno. Llueve mucho y hay tormentas, que me dan miedo. Por cierto, creo
y y hay
que estd a punto de llover. ¢Vamos a una cafeteria?

Ana: Si, parece que va a ponerse a llover pronto.
Carlos: Genial, vamos a un sitio nuevo que conozco. Creo que te va a encantar. ; Qué te parece?

Ana: Me parece genial. Voy a llamar a Javier también.

1. ¢Estds de acuerdo con Carlos o con Ana? ¢Por qué?

2. Presta atencidn a las formas en negrita ; para qué se usan en la conversacién? ¢y las subrayadas?
¢ ¢

3. ¢Crees que el clima influye en tu vida? ;Cémo?

4. Averigua qué saben tus compaieros sobre el cambio climético. Pregunta qué es y si conocen sus causas y conse-
cuencias.

5. Escoge una de las 4 estaciones y elabora una lista con las cosas que esa estacidn signifique para ti. Ej.: verano> te-
rraza, cerveza, etc. Ademds, clasificalas segtn su categoria gramatical.

6. Busca en el Diccionario combinatorio prictico del espafiol contempordneo la estacién que antes has elegido y
elabora una lista con las palabras con los tipos de palabra que se relaciona.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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Escucha la siguiente afirmacién y comenta tu opinidn:

Asi va a afectar el cambio climdtico a los animales

El aumento de las temperaturas y el descenso de las precipitaciones van a provocar la migracién de algunos animales
hacia regiones del norte. Los anfibios, las aves y los reptiles van a ser los mas afectados por el cambio climdtico. La
erosion, la deforestacién, la contaminacion y el calentamiento global van a llevar a muchos animales a la extincién

¢Estés de acuerdo con estas afirmaciones? Coméntalo con tus compaifieros:
o Lasolucion a la contaminacion de los coches es usar la bicicleta

o Poner la calefaccion muy alta ayuda a reducir el cambio climatico

o Apagar las luces en habitaciones vacias reduce el gasto energético

o Poner el lavavajillas sin llenarlo demasiado reduce el gasto energético

Dia 3

6 de octubre

Llegé el otofio

Ya hace frio. Tras varios meses de calor empieza el otofio. Hoy no voy a salir y pienso quedarme en
casa. Quiero ver una peli y arroparme con la manta hasta que me quede dormida, ya que fue una semana
muy dificil.

S de diciembre

Nieve

Hoy estd nevando. Es increible. Es la primera vez que veo mi ciudad tan blanca. Os dejo una imagen
de las vistas desde mi ventana. Cuando iba hacia el trabajo empez6 a nevar muchisimo. En el descanso
hemos bajado a la calle y jugamos con la nieve. jFue increible!

13 de marzo

Sigue lloviendo

Cuando sali de casa se puso a llover otra vez. Llevamos asi toda la semana: llueve y sigue lloviendo.
Estoy harta. Este fin de semana algunos amigos ibamos a ir a comer al campo, pero a causa del tiempo lo
hemos cancelado. Estoy desolada ; Creéis que estd a punto de salir el sol o todavia falta mucho?

e  Fijate en las partes marcadas en negrita. ; Las comprendes? Traducelas a tu idioma.
e Escribe la cuarta entrada para el blog de Alejandra.
e Clasifica las perifrasis anteriormente usadas en uno de estos 3 grupos:

1. Acciones que voy a empezar a hacer

2. Acciones que voy a continuar haciendo

3. Acciones que voy a no hacer més

Lista de refranes

El profesor entrega una lista con refranes conocidos. Cada alumno elige uno y tendréd que elaborar una explica-
cién de ese refran para que sus compaieros adivinen a qué refrdn se refiere:

Llover a cdntaros/Afo de nieves, afio de bienes/ En abril, aguas mil/marzo ventoso y abril lluvioso hacen a mayo
florido y hermoso/llueve sobre mojado/después de la tempestad viene la calma/Cuando el grajo vuela bajo hace un
[rio del carajo/Cuando marzo mayea, mayo marcea/Hasta el 40 de mayo no te quites el sayo/a mal tiempo, buena cara

Redacta un breve texto con vuestros propdsitos para reducir la contaminacion, reducir el gasto energético, etc. Indicad qué
acciones vais a empezar y dejar de hacer y cudles vais a seguir haciendo.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Dia 4

Debate sobre la estacién ideal.

En grupos de 4 escribid una redaccién sobre esa estacion.
Puedes seguir el siguiente esquema:
e ;:En qué pais habéis pensado?
o :Epocadelafioy clima/temperatura que va a hacer?
o ¢Qué se puede hacer, ver, practicar?
e ;Cudles son los efectos del cambio climético que se aprecian?
Cada grupo lee la redaccidn. Después, se crea un debate en el que cada grupo va a defender sus propuestas. Por
tltimo, se vota al mejor grupo y se elabora la estacidn ideal.

42
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PABLO FERNANDEZ

Licenciado en Humanidades por la Universidad de Jaén. Su formacion en ELE cuenta
con distintos cursos y foros de didactica con el Instituto Cervantes. En el affo 2018
realiza el Master de Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera. Desde 2010 vive
en ltalia, donde trabaja como profesor de espafiol en el Centro Linguistico di Ateneo
de la Universidad de Bolonia y colabora con distintos proyectos en el ambito de la
Intercomprension. Es responsable del centro de examen SIELE Hispania de Bolonia,
examinador de la certificacion DELE y miembro de ASELE y ANILS. Desde 2022 colabora
con la editorial Zanichelliy es docente de “Entorno virtuales” en el Master in didattica dello
spagnolo come lingua straniera de la Universidad Ca’ Foscari de Venecia.

BLANCA FERNANDEZ GARCIA

Se doctord en la Universidad de Granada en Teoria Literaria y Literatura Comparada
(2015). Su tesis analiza la propuesta del historiador italiano Carlo Ginzburg conocida
como “paradigma indiciario” y su repercusion en la hermenédutica literaria. Desde 2017
es profesora de lengua espafiola en la Universidad de Bolonia (ltalia), donde ademas
colabora con la editorial Zanichelli y es examinadora de la certificacion DELE. Ha sido
premiada en 2019 por el Ministero per i Beni e le Attivita Culturali italiano por su traduccién
al espafiol de Rapporti di forza de Carlo Ginzburg.

PROPUESTA DIDACTICA
DE INTRODUCCION AL
GENERO PICARESCO

Ambito
Destinatarios

Objetivos
y competencias

ELE/Literatura

Alumnos de niveles B2 - C1- C2

. Practicar la competencia oral (tanto expresién como interaccién),
atendiendo a la fluidez, coherencia y claridad establecida en las
distintas bandas del MCER de cada uno de los niveles (B2, C1y C2).

- Ejercitarse en la competencia escrita, en particular la de tipo crea-
tivo, intentando respetar, cuando sea posible, rasgos del estilo del
género literario tratado.

- Trabajar la capacidad de comprension audiovisual, mediante dialo-
gos en fragmentos de pelicula.

« Intercambiar informacion sobre textos escritos o audiovisuales.

- Profundizar en el conocimiento sociocultural espafiol, tanto a través
de los contenidos de la obra como en las actividades sobre unida-
des fraseoldgicas, léxico, etc.

- Desarrollar la consciencia intercultural, a través de la confrontaciéon
de aspectos de la cultura espafiola con aspectos de la cultura de
origen del alumno.

. Desarrollar destrezas heuristicas, proponiendo la reflexion sobre
determinados temas de la lengua espafiola para que el propio
alumno los descubra.

- Reflexionar sobre la variacién diacrénica del espafiol.

- Ejercitarse en la competencia discursiva y de organizacién del texto
(tanto a nivel oral como escrito).

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Destrezas Comprensién auditiva y escrita. Expresion escrita y oral.

Recursos A distancia: ordenador/tableta, conexidn a internet
y materiales Presencial: fichas de actividades en papel, pizarra digital interactiva PDI

Temporalizacién Cuatro sesiones de 60 minutos cada una de ellas.

Contenidos En esta propuesta didactica hemos intentado presentar contenidos de
distintos &mbitos de la lengua, de manera que fuese lo mas completa
posible. Desde el punto de vista cultural, se dan algunas nociones de
lo que era la novela picaresca y cudles son sus caracteristicas. Una vez
gue se avanza en la secuencia didactica, nos centramos en aspectos
relacionados directamente con la obra del Lazarillo, intentando conec-
tarlo con aspectos culturales generales que pueden ser de utilidad al
alumno. Concretamente, se trata la situacién geogréfica en la que se
desarrolla la obra, haciendo que el alumno trabaje de manera activa,
conociendo los lugares por los que Lazaro pasa para hacerse una idea
mas realista de la historia, asi como para tener un mayor conocimiento
de la realidad geogréfica espafiola. Ademas, para intentar ampliar lo
mas posible la visién del alumno de la importancia de esta obra en la
cultura espafiola, proponemos dos actividades en las que se trabaja
sobre la pelicula de Ardavin, con lo que el alumno afronta la historia del
Lazarillo desde otro soporte y teniendo que utilizar y trabajar con otras
competencias respecto a la lectura de la obra.

Enlo que se refiere al ambito lexical, también en este caso hemos inten-
tado que la egjercitacion fuese tanto sobre el formato audiovisual como
el escrito. En el primer caso, partiendo de uno de los fragmentos de la
pelicula, tratamos una serie de unidades fraseoldgicas que los alumnos
tienen que conectar con su significado y relacionar con expresiones en
su propia lengua que tengan el mismo significado. En el segundo, pro-
44 poniendo que completen una serie de frases (cloze) con Iéxico sobre la
vendimia, que ha aparecido en el fragmento leido previamente.
En cuanto al aspecto gramatical, el principal tema es el de los pronom-
bres encliticos. Partiendo de la reflexion sobre su uso arcaico (que el
propio alumno tendra que deducir del texto) hasta llegar a la transfor-
macioén en el uso actual. De esta manera, se trabaja sobre el uso actual
de los pronombres, pero también se les conciencia sobre la evolucion
del mismo.

Evaluacién In itinere y sumativa
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CONOCIENDO AL LAZARILLO

SESION 1 - La infancia de Lazaro

1. En el siguiente video tienes el comienzo de una adaptacién cinematografica de la novela Lazarillo de Tor-
mes, miralo hasta el minuto 9.25 y responde a las preguntas (enlace para version Classroom).
a. El protagonista de esta adaptacién es un nifio que vive en Salamanca con su madre, ¢cémo piensas
que es su vida?
b. :Qué sabes de la familia de Lézaro?
"..uno de ellos venia a casa a la noche, y se marchaba a la mafana" dice Lézaro de uno de los mozos
de cuadra a los que preparaba de comer su madre. "Al principio me daba miedo su color tan negro',

sigue, "pero cuando vi que gracias a él se comia mejor, empecé a tomarle carifio”. ¢ Qué dice este frag-
mento de la personalidad de Lézaro? ¢Es escrupuloso o pragmatico?

d. ¢Cémo conoce Lézaro al ciego? ¢ A qué se dedica este? ¢Cual es el acuerdo entre la madre de Lézaro
y el ciego?

e. Cuando Lazaro ve por primera vez en la plaza al ciego, parece amable y simpdtico, pero ;cudl es la
primera leccién que aprende apenas dejan la ciudad de Salamanca?

2. Une cada una de estas expresiones con su significado. Después explica por qué aparecen en este fragmento.
¢Cémo se dicen esas expresiones en tu lengua?

1. Lo que le falta de aqui, de alld le sobra a. Los hijos suelen parecerse a sus padres
2. De tal palo tal astilla b. Habladurias

3. Malas lenguas c. Ser muy avispado

4. Periodo de vacas flacas d. Compensacion de las carencias

5. Ser mas listo que el hambre e. Carestia

3. Accede al siguiente enlace y sittia en el mapa los siguientes lugares por donde pasa el Lazarillo: Salamanca,
Almorox, Maqueda, Escalona y Toledo. Buscalos en el mapa y traza el recorrido (enlace para la versiéon
Classroom).

Tanto Toledo como Salamanca son dos importantes ciudades histéricas. Completa el mapa anadiendo esta
informacién de cada una de ellas:

a. unabreve descripcion;
b. algtn edificio histérico;

C. unaimagen.

SESION 2 - Lazaro y el ciego se reparten un racimo de uvas

4. Leed con atencion el texto y anotad los rasgos fuera de lo habitual en el estilo de espaiiol (enlace para versién
Classroom).

Acaecié6 que (1), llegando a un lugar que llaman Almorox al tiempo que cogfan las uvas, un vendimiador le dio
un racimo de ellas en limosna. Y como suelen ir los cestos maltratados, y también porque la uva en aquel tiempo estd
muy madura, desgranabasele el racimo en la mano. Para echarlo en el fardel, torndbase mosto, y lo que a él se llegaba.
Acordé de hacer un banquete, asi por no poder llevarlo, como por contentarme, que aquel dia me habia dado muchos
rodillazos y golpes. Sentdmonos en un valladar (2) y dijo:

—Agora quiero yo usar contigo de una liberalidad, y es que ambos comamos este racimo de uvas y que ha-

yas de ¢l tanta parte como yo. Partillo hemos de esta manera: ti picards una vez y yo otra, con tal que me
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prometas no tomar cada vez mds de una uva. Yo haré lo mismo hasta que lo acabemos, y de esta suerte no
habra engano.
Hecho asi el concierto (3), comenzamos; mas luego al segundo lance, el traidor mudé propésito, y comenzéd
a tomar de dos en dos, considerando que yo deberia hacer lo mismo. Como vi que ¢l quebraba la postura, no me
contenté ir a la par con ¢l, mas atin pasaba adelante: dos a dos y tres a tres y como podia las comfa. Acabado el
racimo, estuvo un poco con el escobajo en la mano, y, meneando la cabeza, dijo:
—Lézaro, enganado me has. Juraré yo a Dios que has ti comido las uvas tres a tres.
—No comi —dije yo—; mas ¢por qué sospechdis eso?
Respondid el sagacisimo (4) ciego:
—¢Sabes en qué veo que las comiste tres a tres? En que comia yo dos a dos y callabas.

acaecio que: sucedid que
valladar: vallado

1

2

3. concierto: acuerdo

4. sagacisimo, sagaz: astuto y prudente

Extraido de este enlace.

5. Después de leer el fragmento, responde a las preguntas:

a. Inserta las siguientes palabras en cada frase:
Uvas - Escobajo - Mosto - Vendimia - Vendimiador - Racimo

Cuando terminamos de comer las uvas, nos quedamos conel ___ _ _ ___ _ en la mano.
El___ llevé a hombros un cesto cargado hasta el camion.

Como tenfa que conducir, tomé un , ya sabes que no tiene alcohol.

Cuando termina el periododela ___ _ se hacen fiestas para celebrarlo.

De postre tomamosun ______ _ que estaba ya maduro.

A las 12:00 del 31 de diciembre, los espaiioles toman 12

b. En el espanol actual, los pronombres se suelen poner delante del verbo, salvo que este sea un gerundio,
un infinitivo o un imperativo, pues estas formas verbales exigen que los pronombres dtonos se coloquen
detras. En el espanol de E/ Lazarillo, sin embargo, podemos encontrar formas verbales conjugadas con
pronombres encliticos. ¢Cémo colocarias los pronombres en espaiol actual?

desgranabasele
tornabase
sentamonos
partillo hemos

engafiado me has

has td comido

c. ¢Recuerdas alguna vez en la que alguien haya compartido algo contigo? Coméntalo con un compaiiero.
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SESION 3 - L&zaro vy el clérigo

6. Mirael video del enlace y responde a las preguntas que encontrarés.

(enlace para versién Classroom)
a.  Elvideo muestra las dificultades que habfa en aquella época con la alimentacién ¢cudles creen que son en la
actualidad los problemas relacionados con este tema? Escribe un breve texto de 150 palabras.

SESION 4 - ;Y asi termina la historia?

7. Elsiguiente fragmento pertenece al final de la novela. Léelo y responde a las preguntas (enlace Classroom).

En este tiempo, viendo mi habilidad y buen vivir, teniendo noticia de mi persona el sefior arcipreste (1) de San
Salvador, mi sefor, y servidor y amigo de Vuestra Merced, porque le pregonaba (2) sus vinos, procurd casarme con
una criada (3) suya. Y visto por mi que de tal persona no podia venir sino bien y favor, acord¢ de hacerlo. Y asi, me
casé con ella, y hasta agora (4) no estoy arrepentido, porque, allende (5) de ser buena hija y diligente servicial, tengo
en mi sefior arcipreste todo favor y ayuda. [...] E hizonos alquilar una casilla par de la suya; los domingos y fiestas casi
todas las comfamos en su casa.

Mas malas lenguas, que nunca faltaron ni faltardn, no nos dejan vivir, diciendo no sé qué y si sé qué, de que ven a
mi mujer irle a hacer la cama y guisalle de comer. Y mejor les ayude Dios, que ellos dicen la verdad.

Porque allende de no ser ella mujer que se pague de estas burlas (6), mi sefior me ha prometido lo que pienso
cumplird; que ¢l me hablé un dia muy largo delante de ella y me dijo:

—Lazaro de Tormes, quien ha de mirar a dichos de malas lenguas nunca medraré (7). Digo esto, porque no me

maravillarfa alguno, viendo entrar en mi casa a tu mujer y salir de ella. Ella entra muy a tu honra (8) y suya. Y
esto te lo prometo. Por tanto, no mires a lo que pueden decir, sino a lo que te toca, digo, a tu provecho (9).

1) arcipreste: arcivescovo

2) pregonar: anunciar o publicitar

) criada: mujer de servicio

) agora: ahora (arcaismo)

) allende: ademds de (arcaismo)

) que se pague de estas burlas: la mujer de Lézaro se ofende con estas burlas
) medrar: mejorar de fortuna

) honra: honor

) provecho: beneficio, utilidad

(
(
3
(4
(5
(6
(7
(8
9

Extraido de este enlace.

a. Lazaro cuenta que la gente habla sobre ¢l y su mujer, ¢cudl crees que serd el contenido de estas habladurfas?
b. Elarcipreste aconseja a Lizaro no escuchar lo que diga la gente y tener en cuenta su propio provecho, ¢crees
que Lizaro estard de acuerdo? ¢por qué?

8. Ldzaro tiene que servirse de su astucia para poder sobrevivir, asi que intenta engafar al ciego. ;Has hecho tti o
alguien que conozcas alguna vez un pequefio engaino? jCuéntanoslo! Escribe un relato de 400/450 palabras ex-
plicando la aventura. Ahora que conoces el género picaresco, utiliza lo que has aprendido en tu relato.
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