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1. Presentacion

La idea de organizar estas Jornadas de Ciencias Sociales sobre la utilizacién didéactica del
entorno surgié como respuesta a una realidad: a través de una encuesta pasada a los CEP en enero de
1986, pudimos conocer que, en ellos una amplia mayoria de los grupos de Ciencias Sociales estaban
trabajando sobre el entorno (41 sobre un total de 66 grupos recogidos).

Nos pareci6 por tanto necesario convocar a los representantes de estos grupos a unas Jornadas
de trabajo con los siguientes objetivos:

1. Poner en comunicacién las experiencias didacticas sobre el entorno realizadas por los
grupos de trabajo de Ciencias Sociales de los CEP.

2. Ofrecer apoyo tedrico y orientacién critica a esas experiencias.

3. Promover el debate y la reflexién en torno a la metodologia didéctica de las Ciencias
Sociales.

Teniendo en cuenta estos objetivos se crey6 conveniente organizar el programa de las jornadas
de acuerdo con dos criterios esenciales:

En primer lugar, el trabajo a realizar deberia descansar forzosamente sobre un equilibrio entre
planteamientos tedricos de conjunto (las ponencias); exposicién de experiencias de calidad tanto de
EGB como EE.MM.; realizacién de trabajos de campo aprovechando las grandes posibilidades de la
ciudad de Segovia; y, por 1ltimo, intercambio de las experiencias aportadas por los CEP y reflexién
sobre las mismas en el seno de pequefios grupos.

En segundo lugar, por razones de sistematizacién y claridad, vimos conveniente distinguir las
distintas perspectivas con las que habitualmente se trabaja con el entorno en muchas clases:
geogréfica, historica, de Historia del Arte e interdisciplinar.

Pensamos que de esta forma los asistentes a las Jornadas podrian obtener un elevado provecho
para sus experiencias en curso, independientemente del enfoque o perspectiva con que éstas se
realizaran.

Pese a reconocer insuficiencias y problemas tanto respecto a la organizacién como respecto a la
calidad y oportunidad de algunos trabajos presentados, los resultados de las Jornadas se pueden
considerar en conjunto positivos y clarificadores. En concreto los debates realizados tanto en las
sesiones generales como en los grupos permitieron profundizar seriamente en el tema y aclarar
numerosas cuestiones, conceptuales y metodoldgicas, en relacion con la utilizacién didactica del
entorno. De todo ello se dard mayor cuenta en las conclusiones finales de las jornadas.

En este documento se recogen las ponencias y comunicaciones presentadas en Segovia,
ordenadas de la misma manera que en el programa de las Jornadas. Hay que advertir que faltan dos



de las ponencias: "La utilizacién didactica del entorno desde una perspectiva geografica" de
Nicolas Ortega y "La utilizacién didactica del entorno desde la perspectiva de la Historia del

Arte" de Carmen Blanco.
No han podido incluirse en esta publicacién por razones externas a nosotros.

En breve plazo esperamos publicar ademés un segundo documento que recoja los trabajos de
campo, algunas experiencias seleccionadas entre las presentadas por los grupos de los CEP asi como
un catdlogo de todas las experiencias recogidas de los CEP.

Para terminar, queremos simplemente desear que la publicacién de las actas de las Jornadas
sobre utilizacién didactica del entorno en el drea de las Ciencias Sociales, contribuya a reforzar e
impulsar las experiencias renovadoras que un alto niimero de profesores estin llevando a cabo.

Jesis Dominguez
Teresa Vidaechea

(Asesores de la Subdireccion General de Formacién del Profesorado)

Madrid, enero de 1987



2. Conclusiones de las Jornadas

Es imposible recoger todas las aportaciones que proporcionaron las discusiones y debates
habidos en las Jornadas. Asumiendo esta evidente limitacién, hemos tratado de reunir en un orden
coherente las conclusiones mas relevantes que, a nuestro juicio, podrian recogerse de las Jornadas. Se
trata, por consiguiente, de nuestra version de las mismas, en modo alguno, de un documento final
acordado por todos o la mayoria de los participantes.

1. Definicion del entorno

Desde una perspectiva educativa podria definirse el entorno, en principio, como el campo de
interés y de experiencias cercanas al alumno.

Su proximidad o cercania la proporcionan:
- el contacto fisico directo (familia, localidad, etc.),
- el contacto indirecto a través de los medios de comunicacién, especialmente la tv.,

- el contacto indirecto por otros canales de conocimiento (escuela, lecturas, o incluso viajes
esporadicos).

Podria asi decirse, por tanto, que el "entorno” no puede ser reducido en términos estrictos a
"lo fisicamente préximo" al alumno.

El entorno tiene una importante caracteristica: su dinamismo. No podria ser de otro modo. De
manera espontanea, el individuo, a través de su experiencia vital, va ampliando y enriqueciendo su
campo de interés y experiencias. Por otra parte la ensefianza tiene o deberia tener, en tal ampliacién
y enriquecimiento, uno de sus principales objetivos. Este desarrollo del entorno del alumno debe ser
concebido en una doble direccién:

a) Horizontalmente o en extension.

El entorno del alumno crece espacialmente (localidad, regién, estado..., Universo),
temporalmente (presente, pasado reciente, pasado mas lejano), socialmente (familia, amigos,
colegio, municipio, grupos sociales, etc.). En general, se puede afirmar que se amplian y diversifican
el nimero de asuntos, campos de conocimientos, etc. conocidos por el alumno.

b) Verticalmente o en profundidad.
Las realidades con las que el alumno entra en contacto, directa o indirectamente, son

progresivamente mejor conocidas, a lo largo de las sucesivas etapas del crecimiento y desarrollo del
alumno.
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En las Jornadas se aprecié un gran acuerdo entre los participantes sobre el deber que tiene la
ensefianza de incidir en el desarrollo del entorno del alumno en esta doble direccién. No obstante, en
relacién con la definicién y los limites del entorno, considerado desde nuestra perspectiva educativa,
se produjo un importante debate entre los participantes. Un sector de los asistentes, tratando de
evitar caer en localismos cortos de miras, ponian el acento en defender una concepcién muy amplia
del entorno que supera claramente el medio fisicamente préximo al alumno. Por su parte, otros,
temiendo a su vez una extension abusiva del término "entorno" que llegara "in extremis" a hacer
equivalente a éste con toda la realidad experienciable por el alumno, defendian una concepcion
restringida del término: el campo de interés y experiencias con el que el alumno suele tener un
contacto fisicamente directo.

Sin pretender zanjar el debate, en nuestra opinién esta tltima concepcion restrictiva es mas
clarificadora y operativa que la primera. Y ello no implica necesariamente caer en localismos y
visiones provincianas de la realidad global, como se verd més adelante, el riesgo del localismo no
esta en funcién del objetivo de estudio escogido, sino de la perspectiva y finalidad con que se realice
tal estudio. Por otra parte, una concepcién restringida del entorno permite mejor adjudicar a las
unidades de estudio del entorno el lugar y el papel que deben tener en el plan de estudios, ni mayores
ni tampoco menores que los que deben tener.

2. Papel educativo del entorno
a) Ventajas

En primer lugar, el entorno ofrece ventajas para todas las dreas del plan de estudios:

- Como elemento motivador. En principio se puede pensar que el entorno va unido a los
intereses del alumno. Pero cuidado con creer que lo cercano fisicamente es siempre lo que
mads atrae su interés. Recordemos ademas que el cardcter motivador de una actividad
escolar suele ser funcién mas que del tema elegido, de la forma en que éste sea trabajado.

- Permite infundir realidad y significado al aprendizaje escolar (aprendizaje cientifico).

- Crea lazos de conexién entre la escuela y la comunidad.

Para la ensefianza de las Ciencias Sociales en concreto, el entorno ofrece un objeto o campo de
estudio especialmente rico y lleno de potencialidades, aunque, no el tnico. Podemos distinguir entre
ensefianza de conceptos, métodos de conocimiento, habilidades y actitudes, y diferenciar las
posibilidades para la ensefianza de las distintas materias, como muestra el siguiente gréfico.



MATERIAS | GEOGRAFIA HISTORIA EDUCUCACION
PARALA
OBJETIVOS CONVIVENCIA
CONCEPTOS Un gran niimero Escaso niimero Bastantes
METODOS DE Grandes posibilidades | Grandes posibilidades | Grandes posibilidades
INVESTIGACION
(formulacién y verifi- (Trabajos de Campo) (Manejo de fuentes (Encuestas, muestreos,
cacién empirica de hi- auténticas) etc)
potesis)
HABILIDADES
INTELECTUALES Muchas si no todas Muchas si no todas Muchas si no todas
(Técnicas de recogida, (Elaboracién e inter- | (Inferencias,  andlisis | (Tratamientos de da-
andlisis, sintesis y |[pretacion de gréficos, | y evaluacién de infor- | tog)
evaluacion de datos) mapas, etc.) macién recogida)
ACTITUDES Précticamente todas Pricticamente  todas, | Todas, pero especial-
pero especialmente pero especialmente | mente actitudes civi-
(respeto,  valoracién, |respeto y valoracion respeto y valoracién | codemocraticas.

tolerancia, etc.)

del medio.

del patrimonio his-
torico-artistico.

b) Desventajas

Caben los riesgos de:

- reducir el estudio del entorno a un activismo poco significativo y a la larga aburrido, si
no se sitiian las actividades en un marco de referencia general.

- caer en la intolerancia y en el localismo si no se contemplan otras realidades a un nivel
semejante de profundidad.

¢) Unidades didacticas sobre el entorno

Resulta imprescindible seleccionar los temas, materiales y actividades en funcién de los
objetivos a los que demos prioridad, (no conviene pretenderlos todos) y como tales los temas o

unidades deben quedar perfectamente integrados dentro del plan de estudios.

Es importante asi mismo tener muy en cuenta los niveles de profundizacién del trabajo que
se haya de realizar, en funcién de la edad de los alumnos y de los niveles de desarrollo cognitivo.

d) Estrategias didacticas mas adecuadas.

El entorno siempre ha constituido un interesante recurso didactico. La aproximacién a su
estudio se ha hecho y se puede hacer de diversas maneras:

- A través de férmulas que permitan al profesor mediante el uso de datos del medio
plantear actividades que respalden y confirmen las afirmaciones realizadas en sus
explicaciones. Estrategia muy utilizada en los métodos de la ensefianza tradicional
como elemento motivador.



- Utilizando estrategias que permitan a los alumnos descubrir la realidad por medio de
datos del entorno planteados y programados previamente por el profesor. Es el método
comunmente denominado del "descubrimiento dirigido". Permite la elaboracién propia
de conceptos y el desarrollo de ciertas habilidades y destrezas.

- Lainvestigacién organizada de acuerdo con el método hipotético deductivo. El entorno
se convierte entonces en un magnifico campo de investigaciéon y de aprendizaje del
método cientifico de cada disciplina.

Segtin sean los objetivos que se planteen se puede poner el énfasis en una estrategia o en otra.

Las tres tienen cabida en el proceso de aprendizaje, aunque las dos tltimas ofrecen posibilidades mas
ricas para el desarrollo intelectual y afectivo de los alumnos.

3. Entorno e interdisciplinariedad

El tratamiento interdisciplinar del entorno es progesivamente mads dificil de realizar
conforme se asciende hacia cursos de niveles superiores.

Una posible propuesta:

Hasta los 12 afios: Son realizables y convenientes las experiencias interdisciplinares:
estudios geogréfico - histérico - histdrico artistico - folklérico y social del pueblo o barrio.

A partir de los 12 afios: Mucho mads dificiles. Por ello proponemos realizar estudios
complementarios, en los que las aportaciones de cada disciplina, s6lo se aunardn sobre la base de
objetivos educativos generales: "Conocimiento de nuestra localidad"; "adquisicién de actitudes de
respetoy de valoracion critica de nuestro patrimonio natural, histérico, etc." "Profundizacién en los

métodos de cada disciplina”, "Adquisicion de habilidades intelectuales”. Pero con unidades de
trabajo diferenciadas segun las disciplinas.

4. Sugerencias finales

a) Integrar las experiencias con el entorno en los programas de las Reformas.
b) Profundizar en las estrategias didécticas de investigacion y descubrimiento dirigido.
¢) Recoger en un banco de datos las experiencias de los CEP.

d) Impulsar las relaciones entre profesores y otros especialistas locales para trabajos
didacticos (Proyecto de Segovia).
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3. La utilizacion didactica
del entorno desde una perspectiva interdisciplinar

Ramoén Lara Tébar

Introduccion

La utilizacién didactica del entorno es tan antigua como la educacién misma. La educacién
primitiva, la que se daba directamente de padres a hijos, sin intermediarios en forma de
instituciones especializadas, estaba plenamente integrada en el medio préximo.

En las sociedades no industrializadas, la educacién se adquiria mediante la participacién en
la propia vida: en el trabajo, en las fiestas, en la convivencia general ... Conforme las sociedades se
fueron haciendo mds complejas, fueron apareciendo lugares especializados para la educacién.

Surgieron las escuelas y a los nifios se les apartaba en lugares cerrados en los cuales debian
adquirir determinados conocimentos y destrezas. La pobreza del medio y falta de estimulos
originaron la coaccién a la que, frecuentemente, llamamos "motivacién": manipulacién de los
intereses de los nifios para que les interese aquello que no les interesa (valga la redundancia). "La
escuela tradicional transmite a los alumnos una cultura, por decirlo asi, "prefabricada",
completamente alejada de la vida real (...) absoluta y definitiva en los valores (...) autoritaria por
el método (...) y que los sitiia en la imposibilidad de hacer verificaciones, valoraciones, elec-
ciones" (1).

La separacion entre la vida y el saber escolar propician una educacién para el conformismo,
la competitividad, y la parcializacion de la cultura, de las mentalidades y de los roles sociales.

Este saber no sirve para vivir, puesto que no permite elegir, valorar, verificar. En la escuela
tradicional, esas acciones son realizadas por el profesor. El nifio estd siendo entrenado para adoptar
una actitud pasiva en su vida de adulto.

Esta es una escuela que ha puesto mucho interés en transmitir a los nifios el pensamiento de los
adultos; pero que no tiene en cuenta lo que los nifios piensan, ya que ésta es una condicién
imprescindible para ayudarles a construir nuevos saberes. Habria que poner mds énfasis en las
preguntas, recuperar el método del maestro Sécrates, la "mayéutica” o arte de ayudar a cada uno a
"parir” su verdad sobre las cosas, sin quedarse tinicamente en las apariencias.

Un lento proceso de innovacion

Al lado de esta escuela encerrada en si misma y que mira mas el pasado que el futuro, han ido
surgiendo diversos intentos de innovacién, entre los que se encuentra el que hoy nos ocupa, la
educacién a través del entorno.

Efectivamente, muchas de las preocupaciones de la actual Educacién Ambiental pueden ser
encontradas ya en el hilo conductor que lleva desde Rousseau (por no remontarnos mas lejos en el
tiempo) hasta la Escuela Moderna. Dichas preocupaciones se reflejan tanto en los métodos (contacto
con la naturaleza, protagonismo del nifio, actividad, autodescubrimiento...) como en la temética y en
los contenidos.
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En nuestro pais podemos citar como ejemplo a la Institucién Libre de Ensefianza que, mediante
la aplicacion de métodos propios y ajenos, realizé un modelo de educacién que, con toda propiedad,
podemos llamar ambiental (huertos, laboratorios, excursiones, paseos escolares, viajes , visitas
culturales...).

En la actualidad, son multitud los educadores que consideran necesaria la experiencia y el
contacto con la realidad para conseguir un verdadero apendizaje. Un aprendizaje innovador y
significativo.

Entendemos por aprendizaje innovador (2) aquel que permite hacer frente a situaciones
nuevas, y por aprendizaje significativo, aquel conocimiento no memoristico ni repetitivo cuyos
contenidos son funcionales, pueden ser utilizados, y que se relaciona con lo que el alumno ya sabe y es
afladido a su estructura cognoscitiva.

Si es tan conocida la necesidad de educar a partir del entorno, ;cudl es la causa de que no
haya sido una constante en los curricula escolares? Podemos aproximarnos a la respuesta
reflexionando acerca de los fines de la educacidn, y de la escuela, en general. Cualquiera que sea el
sistema politico y social vigente en un pais, la escuela estd influida por la ideologia. La gran
diferencia esta precisamente en el modelo de hombre que cada sistema sociopolitico necesita para
perpetuarse. Esta claro que una dictadura y una democracia necesitan que sus escuelas se propongan
un modo totalmente distinto de la educacién de los ciudadanos en cuanto a la libertad, espiritu
critico, solidaridad, participacion, responsabilidad, implicacién en los problemas reales...

Veamos un ejemplo de la diferencia entre incluir, o no, temas del entorno en los programas: El
nifio A estudia en su libro de texto los rios de Espaiia y sus principales afluentes; mientras que el nifio
B estudia las caracteristicas del rio mds préximo a su localidad. Piénsense los comportamientos que
de cada caso pueden derivarse y a qué tipo de sociedad puede convenir cada uno. El nifio A ha
"aprendido” una serie de conocimiento lejanos, de un realidad que no percibe directamente y que no
puede cuestionar ni transformar de ningtin modo. El nifio B puede "tocar" con todos sus sentidos la
realidad sobre la que aprende, una realidad que le afecta directamente y sobre la que posiblemente
se plantee algunos problemas.

La perspectiva ecolégica

Habiamos visto que la educacién venia considerando al entorno como un recurso didactico de
primera categoria. El medio es percibido como recurso a explotar, también desde el punto de vista
educativo.

Sin embargo, tltimamente ha ido apareciendo un nuevo punto de vista acerca de la relaciones
entre el hombre y la naturaleza: empieza a percibirse el medio no solamente como algo que hay que
conocer y explotar, sino que también hay que conservar. El hombre se ha dadc cuenta de que sus
actuaciones alteran la naturaleza, no siempre positivamente, y, a veces, de forma irreversible.

Nuestra civilizacion se esta enterando, a veces mediante aprendizajes traumaticos, de que la
Tierra es un sistema con un equilibrio que hay que respetar, que algunas aplicaciones técnicas han
deteriorado el medio ambiente... De modo que la problematica ambiental ha rebasado el campo de
la ciencia para convertirse en un problema politico, ya que afecta al patrimonio de toda la
humanidad.

"Esta problemdtica creciente en las relaciones hombre-naturaleza provoca una nueva vision
filosdfica del tema ambiental. El hombre de hoy no puede percibirse como el centro de un planeta
que gobierna a su antojo, pues ha comprobado que ese planeta tiene su propia dindmica de
funcionamiento, que mantiene un equilibrio sistématico, y que cualquier alteracion notable o
irreversible en una de sus partes repercute sobre todos los demds componentes del sistema, entre ellos
la humanidad misma”. (3)
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A esa vision del mundo como sistema ha contribuido en gran medida la difusién de la
Ecologia, ciencia de ciencias, visién interdisciplinar de la realidad, una de cuyas primeras leyes
dice que "todo esta relacionado con todo". (4)

La perspectiva ecoldgica ha impregnado también el enfoque de los problemas psicolégicos y
educativos. Y era 16gico, puesto que la educacion puede ser considerada como uno de los mecanismos
de ajuste y adaptacion en las relaciones entre el hombre y el entorno.

"En la interaccion de las poblaciones humanas con el resto de la biosfera estin presentes una
serie de mecanismos de ajuste y de estabilizacion entre los que destacan los procesos de aprendizaje
de mecanismos culturales, como las reglas tradicionales de uso de los recursos naturales.
Concretamente, el aprendizaje natural (exploracién, juego, imitacién), el aprendizaje inducido, la
educacién en sentido amplio, las reglas "éticas” culturales, los mitos, efc... representan con frecuencia
retroalimentaciones correctoras (feedbacks) que, con frecuencia, tienden a la estabilizacion del
sistema.

Evidentemente , los cambios y ajustes en la informacién genética son también importantes
como procesos adaptativos. Su lentitud es enorme en comparacién con la rapidez de los efectos de
aprendizaje en la especie humana. Pero, por otra parte, seria incorrecto despreciar la importancia
del componente genético o innato en su influencia en los procesos de aprendizaje”. (5)

En funcién de la perspectiva ecolégica, la psicologia y la educacién han abandonado las
posiciones analiticas y fragmentarias, los estudios "de laboratorio" tradicionales, en los que el sujeto
esta al margen de su medio natural y de las condiciones habituales de funcionamiento, lo que
conducia frecuentemente a errores.

"La perspectiva ecologica es mucho mds compleja y por tanto mds dificil pero nos da una
visién mds rica y mds proxima de la realidad.

Este espiritu ecoldgico, entendido en este sentido amplio, tiene que penetrar también en la
educacion, aproximando la ensefianza y la escuela a la vida, integrando todas las actividades del
nifio y tratando de adecuar la educacién a las necesidades del individuo y de su desarrollo
psicoldgico y social. Permitird que la enserianza que se proporciona en la escuela se apoye en métodos
de aprendizajes semejantes a los que se emplean en la vida cotidiana, a los procedimientos mediante
los cuales aprendemos todos la mayor parte de las cosas que son esenciales para nuestra vida, las
cosas que no aprendemos en la escuela”. (6)

El cambio de perspectiva que venimos analizando tiene una gran transcendencia, puesto que
ya no basta educar a partir del entorno, usdndolo como recurso didactico; tampoco es suficiente el
conocimiento del mundo; "se impone un paso mas a nivel teleolégico, un cierto salto hacia adelante,
educar para el medio ambiente (la conducta correcta respecto al entorno aparece entonces como
objetivo final del proceso de aprendizaje)". (7)

Las denominaciones "entorno” y "medio" son sustituidas por la de "medio ambiente", y se
habla de "educacién ambiental". Se considera como ambiente del hombre, algo que condiciona su
existencia, un sistema dentro del cual vive el hombre en interaccién dindmica con todos sus
elementos.

(Qué es el medio ambiente?

Aunque en las paginas anteriores y en la breve resefia historica que se incluye mas adelante se
va perfilando este concepto, metodolégicamente, conviene hacer ahora algunas precisiones.

Podriamos definir el medio ambiente como el marco espacio temporal en el que se desarrolla

el hombre. La componente espacial incluye tanto los aspectos naturales como aquellos otros
intervenidos o producidos por el hombre (sociedad y cultura, en sus términos mas amplios). La
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componente temporal hace referencia a los aspectos evolutivos de lo espacial a lo largo del tiempo:
la Historia en toda su amplitud.

Debe considerarse el medio ambiente, por tanto, no como algo estatico y pasivo, sino como
algo que estd haciéndose en una relacién dialéctica con el hombre, a través de una compleja red de
interrelaciones mutuas. El medio condiciona la vida y el desarrollo del hombre y éste influye sobre
el medio: transforma el espacio y es el sujeto de la Historia.

Un elemento importante del medio ambiente es el hombre mismo y el conjunto de relaciones en
el que esta inmerso, el mundo de los valores, las ideas...

"Todo lo que actiia sobre nosotros, nos mueve y nos orienta, nos hace madurar o progresar, nos
asusta o nos securiza, nos plantea problemas o nos impone elecciones, constituye nuestro medio”. (8)

Se ha intentado también definir el medio como "lugar en el que habita la cultura".
Entendiendo por cultura el conjunto de respuestas colectivas de un grupo social a las dificultades
encontradas a lo largo de la Historia. La cultura engloba multiples aspectos: costumbres, valores,
conceptos, razonamientos, explicaciones, lenguaje, ideologias, creencias, sentimientos, intereses,
actitudes, pautas de conducta, tipo de organizacion familiar, laboral, econémica y social,
tecnoldgica, tipos de habitat, etc...

"Desde esta perspectiva (...) el territorio ya no es una asignatura a memorizar 0 un espacio
fisico a "visitar”. Es el lugar en el que vive la cultura. En €él habitan los hombres, estin las cosas y
las relaciones entre ambos. La escuela va al encuentro del medio, ya no lo ignora ni tampoco lo
reproduce a pequeria escala en su comodo interior.

La escuela se abre al medio para leer o interpretar ese sistema de relaciones. Ese ejercicio, en
absoluto espontineo, de lectura ofrece unos valores educativos esenciales, tanto en lo intelectual
como en lo afectivo”. (9)

La educacién resulta asi la actividad que los grupos organizan para que los individuos se
desarrollen en el seno de la cultura. El desarrollo de una persona es el resultado de la interaccién con
un medio ambiente culturalmente organizado.

Por lo tanto, la escuela es también una parte del medio. A ella puede aplicarsele también la
denominacién de "medio" en el sentido de "mass media". Es un medio cuyos elementos (personales,
materiales y funcionales) estdn organizados intencionadamente para la transmision de la cultura. Y
en este sentido puede afirmarse de ella la expresién de Mc Luhan "el medio es el mensaje”.

El mensaje profundo, el verdaderamente importante, no es el contenido que ha circulado a
través de un medio de comunicacién de masas, sino la accién transformadora que éste, el medio,
desarrolla sobre el individuo. De aqui la importancia de la organizacién sobre el individuo. De aqui
la importancia de la escuela -como medio donde se transmite la cultura- la importancia de su
"clima", sus relaciones, sus métodos...

No resulta improbable que un nifio pase catorce afios de su vida por una serie de escuelas,
lugares cerrados, donde quien tiene la autoridad es el profesor, "el que sabe", quien explica unos
programas invariables y cerrados que no pueden ser discutidos sino memorizados y repetidos en los
examenes... Después de esos catorce afios de escolaridad, ;cudl serd el principal aprendizaje
adquirido? Lo maés problable es que consista en una forma de comportamiento caracterizado por la
sumision, la abstraccién y la dependencia.

La educacion ambiental

A partir de los afios sesenta, algunos paises, entre los que destacan Suecia, el Reino Unido,
USA y Francia, se preocupan por este tema, llamado en principio, "de la instruccién ecoldgica". Estos
paises crean organismos nacionales y producen una corriente de opinién que da lugar a un conjunto de
instituciones internacionales.
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En Suecia, la Educaciéon Ambiental (E.A.) ocupa el 20 % del tiempo escolar, habiendo
obtenido una gran aceptacién, como demuestran multitud de encuestas.

En el Reino Unido, el Schools Council creé en 1970 un grupo de trabajo para coordinar las
inciativas existentes. Este grupo confeccioné un programa de quince temas (calidad de vida,
poblacién, contaminacién, alimentacién, materias primas...) que es impartido por profesores de
todas las especialidades, y para el que se han confeccionado unidades didacticas y esquemas
adaptados a todos los niveles de ensefianza. El Council for Environmental Education coordina
actividades de todo tipo a las que asisten profesores de todos los niveles. (10)

En USA, desde 1969, cunde la preocupacién y la actividad, en diversas universidades,
especialmente desde la perspectiva de la conservacion del medio, de cuyos temas se ocupa la
Environmental Protection Agency. Consecuencia de dicha preocupacién es el informe sobre "El mundo
en el afio 2000" (11), preparado por encargo del Presidente Carter.

Francia también se incorpora muy pronto a esta corriente. Una circular ministerial de 1971
habla de:

"La creciente gravedad que alcanzan los problemas del medio ambiente y la necesidad de
preparar al hombre de mafiana para una clara comprension y una buena gestion de su medio de vida,
nos imponen informar desde ahora a nuestros alumnos y hacerles captar la importancia de estos
problemas.” (12)

Hace algunos afios, Francia cre6 el "Centre Européen d' Education & I'Environnement”,
perteneciente a la Seccién Francesa de la Fundacion para la Educacién Ambiental en Europa.

Se trata de un centro de documentacién y estudio donde se imparten cursos para profesionales
de toda Europa.

En Espaiia, la preocupacion por la naturaleza ha sido una constante del movimiento
regeneracionista. Algunas corrientes filoséficas presentes en el paso del siglo XIX al XX
manifestaron ya una conciencia ecolégica que se dej6 sentir en la legislacién educativa. Ya se
menciond anteriormente la Institucion Libre de Ensefianza como promotora de un modelo de educacién
en la linea que hoy llamamos ambiental. Entre las regiones, destaca Catalufia, por sus iniciativas
pedagogico-ecolégicas (la Asociacién Catalanista de Excursiones Cientificas data de 1876) con el
objetivo de fomentar el conocimiento del propio entorno. Complementaria de las anteriores, por las
clases sociales a las que afect6, fué la educacién naturista y ecologista llevada a cabo por el
anarquismo y los movimientos libertarios. Toda esta actividad se perdié con la guerra civil. (12.b)

En la actualidad, existe en Espafia una buena cantidad de organismos oficiales e instituciones
privadas ocupados en el tema. Aparte de ello, en la linea de los programas de la Unesco (que
analizaremos mas adelante), cabe citar, a escala nacional, la "I Jornadas sobre Educacién
Ambiental" celebradas en Sitges en 1983; los programas de E.A. para la Escuela y las realizaciones
promovidas por los ayuntamientos, entre las que cabe destacar los programas del IME de Barcelona
y el CEMIP en la capital de Espafia.

La Constitucién Espafiola de 1978, dentro del Titulo I, que se refiere a los Derecho y Deberes
fundamentales, en su Art. 45 presenta una novedad con muy pocos precedentes al declarar que "Todos
tienen derecho a disfrutar de un Medio Ambiente adecuado para el desarrollo de la persona, asi
como el deber de conservarlo”.

La UNESCO venia ocupandose desde hace tiempo de estos temas (Estudio de 1949, Encuesta
de 1968...), pero es en el afio 1971 cuando se da el gran paso adelante con el nacimiento del Programa
"M.A.B." (Hombre yBiosfera), "...interdisciplinario y de investigacion que atribuye especial
importancia al método ecolégico en las relaciones entre el hombre y el medio."

El programa MAB se fijaba como objetivo general:

"Proporcionar los conocimientos fundamentales de las ciencias naturales y de ciencias sociales
necesarios para la utilizacion racional y la conservacién de los recursos de la biosfera y para el
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mejoramiento de la relacion global entre el hombre y el medio, asi como para predecir las
consecuencias de las acciones de hoy sobre el mundo de mafiana, aumentando asi la capacidad del
hombre para ordenar eficazmente los recursoso naturales de la biosfera.” (13)

A partir de ese momento, el proceso de reflexién sobre temas ambientales va en aumento,
siendo numerosas las comisiones y reuniones de trabajo, que producen abundante documentacion la
cual seria utilizada en debates posteriores, de los que citaremos los mas importantes:

1972. Conferencia de las N.U. sobre el Medio Humano (celebrada en Estocolmo). Reune a 113
Estados y 400 organizadores. En la "Declaracién sobre el Medio Humano" se dice que "el hombre es, a
la vez, obra y artifice del medio que lo rodea"; se considera de igual importancia el medio natural y
el modificado por el hombre; se denuncian los problemas creados por la accion del hombre sobre el
planeta; y se invita a los gobiernos a que tengan en cuenta el impacto de las tecnologias sobre el
medio Ambiente y acorten las diferencias entre los paises desarrollados y el Tercer Mundo. (14)

Noétese que el nombre de la conferencia de Estocolmo es, todavia, "sobre el Medio Humano".
Esta denominacién supone que no se habia abandonado por completo una concepcién del mundo en la
que el hombre ocupaba el lugar central.

"El medio que ahora se adjetiva como "humano"” ird, posteriormente, perdiendo esta
referencia antropocéntrica y haciéndose "medio ambiente”. En Estocolmo, con un lenguaje que es
heredero de concepciones pasadas, comienza a abrirse paso una filosofia que marca el rumbo hacia
nuevos planteamientos de futuro”. (15)

1973. Se crea el PNUMA (Programa de la Naciones Unidas para el Medio Ambiente) con la
intencién fundamental de favorecer la coordinacién entre organismos internacionales sobre temas del
Medio ambiente.

El PNUMA se plantea la "Educacién Ambiental" para todas las personas, en los ambitos
escolar y extraescolar; y la "Formacién Ambiental”, especializada, para aquellas personas que
tienen responsabilidades de planificacion y gestion.

1975. Dentro del mismo programa anterior, se crea el PIEA (Programa Internacional de
Educacién Ambiental). (16). Este programa, de planificacion trienal, se propone los siguientes
objetivos (todos referidos a la E.A.):

Promover intercambios de ideas, informacion y programas.

Promover y coordinar trabajos de investigacion.

Promover, elaborar y evaluar materiales, planes y programas.

Promover el adiestramiento y actualizacién profesionales.

Proporcionar asistencia técnica a los Estados miembros.

El PIEA se caracteriza por el enfoque interdisciplinar y una de sus creaciones es la
publicacion del Boletin "Contacto” (en francés, inglés y espariol).

1975 "Seminario Internacional de E.A. de Belgrado", cuya declaracién final, denominada
"Carta de Belgrado", define las metas, objetivos y principios de la Educacién Ambiental: (17).

Meta ambiental.

"Mejorar las relaciones ecoldgicas, incluyendo las del hombre con la naturaleza y las de los
hombre entre si".
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Metas de la Educacion Ambiental:

"Lograr que la poblacion mundial tenga conciencia del medio y se interese por €l y por sus
problemas conexos y que cuente con los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacién y deseos
necesarios para trabajar individual y colectivamente en la biisqueda de soluciones a los problemas
actuales y para prevenir los que pudieran aparecer en lo sucesivo”.

Objetivos:

"1. Conciencia: ayudar a la persona y a los grupos sociales a que adquieran mayor sensibilidad y
conciencia del medio ambiente en general y de los problemas conexos.

2. Conocimientos: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir una compresion basica del
medio ambiente en su totalidad, de los problemas conexos y de la presencia y funcién de la
humanidad en él, lo que entrafia una responsabilidad critica.

3. Actitudes: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir valores sociales y un profundo
interés por el medio ambiente, que los impulse a participar activamente en su proteccién y
mejoramiento.

4. Aptitudes: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir las aptitudes necesarias para
resolver problemas ambientales.

5. Capacidad de evaluacién: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a evaluar las medidas y
los programas de educacién ambiental, en funcién de los factores ecolégicos, sociales, estéticos y
educacionales.

6. Participacion: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a que desarrollen su sentido de la
responsabilidad y a que tomen conciencia de la urgente necesidad de prestar atencién a los problemas
del medio ambiente, para asegurar que se adopten las medidas adecuadas al respecto."”

(En la redaccién de los objetivos, con la repeticiéon de la frase inicial se insiste en el
protagonismo de las personas y los grupos, son ellos quienes tienen que conseguir los objetivos, desde
fuera sélo cabe ayudarles).

1977. La culminacion de todo este proceso, a nivel internacional, se produce con la celebracién
de la "Conferencia Intergubernamental de Tbilisi sobre Educacién Ambiental” (18).

Habida cuenta de la importancia de esta conferencia, recogemos integro el texto de su
declaracion final:

Declaracién de la Conferencia Intergubernamental de Tbilisi
sobre Educacién Ambiental

La Conferencia Intergubernamental sobre Educacion Ambiental, organizada por la Unesco
en cooperacién con el PNUMA vy celebrada en la ciudad de Tbilisi, habida cuenta de la
armonia y el consenso que han prevalecido en ella, aprueba solemnemente la Declaracion
siguiente:

En los iltimos decenios, el hombre, utilizando el poder de transformar el medio ambiente,
ha modificado aceleradamente el equilibrio de la naturaleza. Como resultado de ello, las
especies vivas quedan a menudo expuestas a peligros que pueden ser irreversibles.

Como se proclamé en la Declaracién de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el

Medio Humano, celebrada en 1972 en Estocolmo, la defensa y la mejora del medio ambiente
para las generaciones presentes y futuras constituyen un objetivo urgente de la humanidad.
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Para el logro de esta empresa habrd que adoptar con urgencia nuevas estrategias,
incorpordndolas al desarrollo, lo que representa, especialmente en los paises en desarrollo, el
requisito previo de todo avance en esta direccion. La solidaridad y la equidad en la
relaciones entre las naciones deben constituir la base del nuevo orden internacional y
contribuir a reunir lo antes posible todos los recursos existente. Mediante la utilizacién de los
hallazgos de la ciencia y la tecnologia, la educacién debe desemperiar una funcion capital con
miras a crear la conciencia y la mejor compresién de los problemas que afectan al medio
ambiente. Esa educacién ha de fomentar la elaboracién de comportamientos positivos de
conducta con respecto al medio ambiente y la utilizacion por la naciones de sus recursos.

La educacién ambiental debe impartirse a personas de todas las edades, a todos lo niveles
y en el marco de la educacion formal y no formal. Los medios de comunicacion social tienen la
gran responsabilidad de poner sus enormes recursos al servicio de esa misién educativa. Los
especialistas en cuestiones del medio ambiente, asi como aquellos cuyas acciones y
decisiones pueden repercutir de manera perceptible en el medio ambiente, han de recibir, en
el curso de su formacion, los conocimientos y las aptitudes necesarias y adquirir plenamente
el sentido de sus responsabilidades a ese respecto.

La educacion ambiental, debidamente entendida, deberia constituir una educacion
permanente, general, que reaccionara a los cambios que se producen en un mundo en ripida
evolucién. Esa educacion deberia preparar al individuo mediante la comprensién de los
principales problemas del mundo contempordneo, proporciondndole conocimientos técnicos y
las cualidades necesarias para desemperiar una funcion productiva con miras a mejorar la
vida y proteger el medio ambiente, prestando la debida atencién a los wvalores éticos. Al
adoptar un enfoque global, enraizado en una amplia base interdisciplinaria, la educacion
ambiental crea de nuevo una perspectiva general dentro de la cual se reconoce la existencia de
una profunda interdependencia entre el medio natural y el medio artificial. Esa educacion
contribuye a poner de manifiesto la continuidad permanente que vincula los actos del presente
a las consecuencias del futuro; demuestra ademds la interdependencia entre las comunidades
nacionales y la necesaria solidaridad entre todo el género humano.

La educacién ambiental ha de orientarse hacia la comunidad. Deberia interesar al
individuo en un proceso activo para resolver los problemas en el contexto de realidades
especificas y deberia fomentar la iniciativa, el sentido de la responsabilidad y el emperio de
edificar un mariana mejor. Por su propia naturaleza, la educacion ambiental puede contribuir
poderosamente a renovar el proceso educativo.

Con objeto de alcanzar estos objetivos, la educacién ambiental exige la realizacion de
ciertas actividades especificas para colmar las lagunas que, a pesar de las notables
tentativas efectuadas, siguen existiendo en nuestros sistemas de ensefianza.

En consecuencia, la Conferencia, reunida en Tbilisi:

Dirige un llamamiento a los Estados Miembros para que incluyan en sus politicas de educacién

medidas encaminadas a incorporar un contenido, unas direcciones y unas actividades
ambientales a sus sistemas, basdndose en los objetivos y caracteristicas antes mencionados;

Invita a las autoridades de educacion a intensificar su labor de reflexion, investigacion e innovacién

con respecto a la educacién ambiental;

Insta a los Estados Miembros a colaborar en esa esfera, en especial mediante el intercambio de

experiencias, investigaciones, documentacion y materiales, poniendo ademds los servicios de
formacion a disposicion del personal docente y de los especialistas de otros paises;

Insta, por iltimo, a la comunidad internacional, a que ayude generosamente a fortalecer esta

colaboracién en una esfera de actividad que simboliza la necesaria solidaridad de todos los
pueblos y que puede considerarse como particularmente alentadora para promover la
comprension internacional y la causa de la paz.
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En la citada conferencia se abordaron los siguientes temas:

- Problematica ambiental en la sociedad contempéranea.

- Funciones de la educacién.

- Actividades a escala internacional para el desarrollo de la E.A.

- Estrategias para el desarrollo de E.A. a escala nacional en los niveles: formal, no formal y
de profesionales.

- Cooperacion internacional para el fomento de la E.A.

Las resoluciones de la conferencia se plasman en 41 recomendaciones. Dada la gran extensién
de su texto, haremos referencia tnicamente a algunas notas acerca de las finalidades y
caracteristicas de la E.A.

Finalidades:

* Comprensién de la naturaleza compleja del medio ambiente resultante de la interaccion de
los elementos bioldgicos, fisicos, sociales y culturales. Se trata, pues, de facilitar los
medios para interpretar la interdependencia de esos elementos en el tiempo y en el
espacio, para promover una utilizacién mas reflexiva y prudente de los recursos.

e Favorecer una participacién responsable y eficaz en las decisiones que afectan a la
calidad del medio natural, social y cultural.

e Mostrar las interdependencias econémicas, politicas y econémicas del mundo entero, en el
que los comportamientos sectoriales pueden repercutir internacionalmente. Por ello, se debe
desarrollar la responsabilidad y la solidaridad entre paises y regiones.

Todas estas finalidades constituyen una meta unificada en la que no cabe abordar objetivos
parciales. Su consecucion supone que la educacién se oriente hacia el logro de conocimientos, métodos,
actitudes y valores que permitan la resolucién de problemas ambientales. Todos ellos deberan
desembocar en cambios de comportamiento hacia la mejora del medio ambiente.

En general, se trata de adquirir la aptitud de recoger, analizar, sintetizar, comunicar, aplicar
y evaluar los conocimientos, lo que permitird participar en la formulacién de soluciones.

"La educacion ambiental forma parte integrante del proceso educativo. Deberia girar en tor-
no a problemas concretos y tener un cardcter interdisciplinario. Deberia tender a reforzar el sentido
de los wvalores, contribuir al bienestar general y preocuparse de la supervivencia del género humano.
Deberia obtener lo esencial de su fuerza de la iniciativa de los alumnos y de su empefio en la accién, e
inspirarse en preocupaciones tanto inmediatas como de futuro.”

"La educacion ambiental no debe ser una materia mds que se afiada a los programas escolares,
sino que debe incorporarse a los programas dedicados a todos los educandos, sea cual fuere su edad [...]
Esta tarea necesita la aplicacion de nuevos conceptos, de nuevos métodos y de nuevas técnicas en el

marco de un esfuerzo global que haga hincapié en el papel social que desemperian las instituciones
educativas y la creacion de nuevas relaciones entre todos los participantes en el proceso educativo”.

Informe final de la Conferencia de Thbilisi.

Caracteristicas de la E.A.:
- Orientada a la resolucién de problemas.

- Enfoque interdisciplinario, global.
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- Integracién en la comunidad.
- Educacién permanente orientada hacia el futuro.
- Contenidos, métodos y materiales adaptados a los educandos.

- No es una materia mas que se afiada a los programas, sino un enfoque diferente que
impregne toda la educacién.

- Insistencia en la formacion de actitudes.

Protagonismo del educando, cuyo aprendizaje depende de su actividad.

De este conjunto de caracteristicas analizaremos con detalle la 2% el enfoque
interdisciplinario, y haremos comentarios generales acerca de las restantes.

El enfoque interdisciplinar

Los centros de ensefianza, salvo raras excepciones, vienen organizando su actividad basindose
en las disciplinas, como si la cultura consistiera en la yuxtaposicion de pequefios fragmentos del
saber, adquiridos aisladamente. Sin embargo, las modernas teorias sobre el aprendizaje nos dicen
que el saber no se yuxtapone, sino que se construye, progresivamente, en un sistema cuyos elementos
interaccionan entre si y donde cada nueva informacién no se afiade a la anterior, sino que reorganiza
el conjunto.

Mediante una ensefianza dividida en disciplinas, se corre el riesgo de que el alumno se
parezca al obrero que estd en una cadena de montaje realizando su tarea concreta sin tener una idea
global del producto a cuya creacién esta contribuyendo.

El profesor Marin Ibafiez (19) ha realizado la adjunta tabla comparativa entre la ensefianza
tradicional y la interdisciplinaria (donde el autor escribe "universidad” podemos colocar
~ "ensefianza", sin que varie la validez de la tabla).

Universidad Universidad
tradicional interdisciplinar
Ensefanza ... escolar viviente
abstracta concreta
Pretende transmitir ........... saber saber hacer
saber antiguo saber renovador
Poniendo en préactica
una pedagogia de ... repeticion descubrimiento
| BICE]7: Taro1 g To (o JG———— los contenidos las estructuras
La ensefianza
seapoya enla ... aceptacion pasiva de unas par- reflexién permanente epistemo-
celas académicas y definitivas l6gica y critica.
del saber.
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Favorece

Universidad
tradicional

Universidad
interdisciplinar

instalada en un espléndido ais-
lamiento. Su saber es la muerte
delavida.

un sistema hieratico y cursos

esclerdticos.

el aislamiento y la competi-
cién.

supera la divisién universi-
dad/sociedad, saber/realidad.

reestructuracién del conjunto de
la institucién con criterios fun-
cionales.

La actividad y la investiga-
cién colectivas (1).

(Fuente) R. Marin Ibafiez. Obra citada, pag. 30

Ya se anotd, como una caracteristica, de la E.A., su orientacién a la resolucién de problemas.
Para ello, para resolver problemas ambientales, es necesario definir, jerarquizar y organizar
imperativos de orden politico, econémico, social y ecolégico. Un enfoque unidisciplinario no seria
capaz de establecer las correlaciones necesarias entre ese conjunto de fenémenos; mientras que un
tratamiento interdisciplinario da una perspectiva global, general y menos esquemadtica de los
problemas.

Siguiendo a C. Scurati (20), cabe decir que la interdisciplinariedad en la ensefianza esta
motivada por razones de tipo epistemolégico, fenomenolégico, humanistico y formativo.

En efecto, el enfoque interdisciplinario es consecuencia de la naturaleza de la experiencia
directa sobre la realidad, antes de que ésta sea disecada y dividida en fragmentos disciplinarios
abstractos. Es la unidad de los problemas originarios de cada experiencia lo que genera la unidad del
método. Cada problema puede ser subdividido en otros varios, cada uno de ellos caracterizado por un
punto de vista diferente pero siempre en relacién con el original. Se trata de la fidelidad al
problema en cuanto imperativo de explicacién total de interrelaciones.

Si la realidad no se presenta compartimentada, "asignada”, tampoco puede estudiarse por
"asignaturas"”, de un modo fraginentario, sino globalmente, de modo interdisciplinario.

Por otra parte, la interdisciplinariedad se corresponde con la "... profunda unidad
constitucional de la conciencia del sujeto pensante y de su necesidad de alcanzar, a través de un
proceso de aprendizaje y de analisis de la realidad, un sentido unitario y total del objeto, del tema
y, mas en general, del ser y de la experiencia toda". (Scurati, ob. cit. p. 14).

El enfoque interdisciplinar no supone la negacién de las disciplinas. La aparente
contradiccion surge de un equivocado concepto de las disciplinas como conjunto de datos especificos
sobre realidades distintas cuando, realmente, son esquemas interpretativos de una misma realidad,
diversas maneras de analizarla, diferentes c6digos expresivos.

Lejos de esa negaci6én, una verdadera integracién interdisciplinaria requiere la perfecta
caracterizacion de cada disciplina con arreglo a:

su objeto material,
- su objeto formal o campo de estudio,

- el nivel de integracion teérica entre el resto de las disciplinas (recurso a estructuras
tedricas mdas o menos amplias),

- sus métodos,
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- los instrumentos de andlisis,
- las aplicaciones practicas,
- la evolucién histdrica...

Cada disciplina aporta un conjunto de métodos, conceptos, técnicas e instrumentos propios que
pueden aplicarse al tratamiento interdisciplinario de los problemas ambientales. El defecto a
evitar es que cada una de ellas se encierre en si misma, ignorando a todas las demas.

Podriamos realizar una definicion simplista de las disciplinas como "paquetes de ciencia"
organizados y preparados para ser aprendidos. Ofrecemos a continuacién un esquema clésico de las
posibles formas de relacién entre disciplinas: (21)

1. GRADOS SUCESIVOS DE COOPERACION Y COORDINACION CRECIENTE (21)
EN EL SISTEMA DE ENSENANZA Y DE INNOVACION

Configuracion del sistema

Descripcién general Tipo de sistema

Multidisciplinaridad:
Conjunto de disciplinas que se proponen simultinea-
mente pero sin hacer aparecer explicitamente las
relaciones que pueden existir entre ellas.

O . 3

Sistema de un sélo nivel y con obje-
tivos multiples; ninguna coope-
racién.

Pluridisciplinaridad:
Yuxtaposicién de disciplinas diversas que se sitGan
generalmente en el mismo nivel jerdrquico y agru-
padas de manera que se subrayen las relaciones
que existen entre ellas.

Sistema a un sélo nivel y con obje-
tivos multiples; cooperacién pero
sin coordinacién.

Disciplinaridad cruzada:

Axiomitica de una séla disciplina impuesta a otras
disciplinas al mismo nivel jerirquico, lo que crea una
rigida polarizacién de las disciplinas sobre la axio-
mitica de una disciplina.

Sistema a un sélo nivel y un sélo
objetivo. Control rigido impuesto
por el objetivo propio de una dis-
ciplina.

Interdisciplinaridad:

Axiomdtica comiin a un grupo de disciplinas conexas,
definida al nivel o subnivel jerdrquico inmedia-
tamente superior, lo que introduce una nociénde fina-
lidad. La interdisciplinaridad teleolégica se coloca
entre el nivel pragmitico y el nivel normativo. La
interdisciplinaridad objetivada se coloca entre el ni-
vel normativoyy el nivel de los objetivos.

Sistema a dos niveles y con ob-
jetivos multiples. La coordinacién
procede de un nivel superior.

Transdisciplinaridad:

Coordinacién de todas las disciplinas e inter-
disciplinas del sistema de ensefianza/innovacion,
sobre la base de una axiomitica general introducida

Sistema de niveles y objetivos
muiltiples. Coordinacién hacia una
finalidad comiin de los sistemas.
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Este, en términos generales seria el camino a recorrer hasta alcanzar el maximo de
integracion, la transdisciplinariedad. Para efectuar ese recorrido, se impone que cada profesor
especialista conozca lo que estdn haciendo sus compafieros y aproveche los contenidos y los
aprendizajes conseguidos en otras areas, sepa con claridad que la aportacién de su materia es un
modo especializado de interpretacién y explicacién de la realidad, un conjunto de instrumentos de
analisis, de técnicas de actuacién y de recursos complementarios de las demas disciplinas.

"La interdisciplinariedad es una forma de enriquecerse a través del intercambio reciproco y
no de atenuar diferencias: no se trata de un "compromiso” politico entre distintas disciplinas, sino de
una colaboracién real entre inteligencias.” (C. Scurati.Ob. cit. p. 13)

No se trata de yuxtaponer las diversas disciplinas (analizando cada problema
sucesivamente desde los distintos puntos de vista, reuniendo las aportaciones de las diversas
disciplinas); sino de abarcar los procesos en su totalidad para pasar inmediatamente al anlisis y a
la solucién del problema planteado. Habra que averiguar, primero, el sistema dentro del cual se
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inscribe el aspecto problematico de la realidad; se pasara después a establecer el marco de
referencia general en que se han de integrar las aportaciones particulares de las diversas
disciplinas, poniendo de manifiesto sus interdependencias.

A veces se confunden los términos interdisciplinariedad y globalizacién. Algunos
Movimientos de Renovacién Pedagégica prefieren el segundo de ellos para definir un esquema en el
que ademds de integrarse las disciplinas denominadas cientificas o de experiencia (Geografia,
Historia, C. de la Naturaleza...), lo hacen también las dreas de expresién e instrumentales
(Matematicas, los lenguajes, Expresiéon Plastica y Dindmica...) y las actividades técnico -
manuales.

Se trata de un método que permite el conocimiento, expresioén y transformacién de la realidad,
que podria expresarse mediante el siguiente esquema de trabajo globalizado: (22)

Conocimientc - pos
del — Investigacién (Observacién) RIS deinvestigacién
medio
, Verbal
E"l"dI '3‘6“ Dindmica Taléires
odi Expresion ~ Numérica :
medio Plastica WG
Transfg;xlnadén Acdén. Trabajos | il Gr:fos
i - practicos trabajo

Una actividad es global en la medida que las personas se implican totalmente en ella. No
cabe la planificacién por separado de los diversos factores: intelectual-racional, afectivo, corporal,
fantastico, creativo... Es esta caracteristica la que diferencia los conceptos de interdisciplinariedad
y globalizacién, segtin criterio de dichos M.R.P., quienes, especialmente para E.G.B., prefieren el
segundo, puesto que achacan al primero determinados defectos: (23)

- Artificialidad en la asociacion de materias "porque hay que dar todo el programa".

- No partir de las necesidades reales de los propios nifios.

- Mantenimiento de los roles del profesor ("que sabe") y del alumno ("que no sabe").

- No se contribuye a vivir la infancia plenamente: se entiende la ensefianza més en funcién
de los programas y del "nifio de hoy", quien, cuanto més plenamente viva la infancia,

mayor autonomia lograra en el proceso de maduracién.

Sin embargo, hay que afirmar que tales defectos no son intrinsecos de la interdisciplinaridad;
sino consecuencias ocasionales de una deficiente aplicacién del método.

Dificultades

Pasemos ahora a realizar una breve reflexién (no exhaustiva) acerca de las dificultades que
podemos encontrar al abordar la metodologia que venimos analizando. Son de gran variedad y no
poca importancia:

A.- Para que no se nos olvide, empezaremos por nuestra propia preparacién profesional, muy
diferente, por lo general, al método que proponemos. La formacién de un profesor tiene componentes
al margen de los estudios especificos que cursé en su carrera. Se trata de los aprendizajes realizados
durante todos sus afios de escolaridad, también los no universitarios. Alli empez6 a aprender su

23



oficio, viendo ensefiar a sus propios profesores, quienes lo hacian con métodos analiticos, en su
mayoria.

En la formacién universitaria, no todos hemos recibido una formacién pedagégica y, de entre
los que si la recibieron, a algunos le fué explicado el tema de la interdisciplinariedad. Precisamente,
ahi esta el problema: nos lo explicaron, no lo pusimos en practica ni lo emplearon con nosotros,
cuando, como es sabido, en la formacién de profesores, el método se convierte en contenido. Es un caso
particular del medio que se convierte en mensaje, tema al que aludiamos al principio.

Esta es la dificultad: oimos hablar de nuevos métodos, otros caminos que nos conducirdn mejor
a los objetivos, pero no los hemos experimentado. Son caminos poco explorados y hay posibilidades
de perderse. Se va mas comodo por las "viejas carreteras”, aunque no conduzcan a ninguna parte.

B.- En segundo lugar, los condicionamientos administrativos, consecuencia de las mismas
inercias antes apuntadas. Por poner un ejemplo, pensemos en la imagen de las tareas del profesor que
tiencn aigunos "administradores”. No van mds alld de las que realiza en el aula y en presencia de sus
alumnos. No se explica de otra manera la escasez de profesorado en los centros.

C.- La organizacién general de los centros estd pensada (?) para la ensefianza tradicional.
Desde los locales y espacios, pasando por el mobiliario, hasta los horarios de profesores y alumnos,
el nimero de alumnos por aula, etc...

D.- La ordenacién general del sistema educativo. Al menos a nivel practico, cada etapa
educativa es considerada como propedéutica de la siguiente. Este hecho tiene consecuencias muy
graves. La primera de ellas es el menosprecio de las necesidades de cada etapa evolutiva. Otra es
que, con frecuencia, los programas de un nivel son una simplificacién del siguiente.

Todo ello hace que los aprendizajes, a menudo, sélo consistan en palabras (esto explica el
éxito de los exdmenes parciales, reclamados incluso por los propios alumnos) y sean dificiles de
recordar a largo plazo. Pero cuando se trata de solucionar un problema de la vida real, no se nos
ocurre echar mano del discurso aprendido en la escuela.

E.- La sociedad actual, que nos inunda de informacién accidental pero oculta lo esencial. En la
medida en que la sociedad se va haciendo méds compleja, es mas dificil el acceso de la infancia y la
juventud a experiencias reales. A veces es intencionada la ocultacién de determinadas claves. En la
sociedad industrial son cada dia mas frecuentes los carteles de "prohibida la entrada a toda persona
ajena...", por lo que estos nifios tienen dificultades para aprender cosas que unos nifios del S. XVIII
tenian a su alcance solamente con recorrer las calles.

F.- La familia, que, afortunadamente, ya puede opinar acerca de la educacién de los hijos,
pero que, por desgracia , no ha recibido todavia la preparacion necesaria. Es frecuente que algunos
padres reclamen para sus hijos el mismo tipo de educaciéon que ellos mismos recibieron.

Esta por hacer un seguimiento estadistico acerca de profesores que han tenido problemas con
los padres por cuestiones metodoldgicas, aunque se puede aventurar que el mayor porcentaje esta
formado por profesores innovadores.

G.- Los mismos alumnos, a menudo alienados, al margen de toda responsabilidad en cuanto a
su propia educacién. Los alumnos mayores suelen reclamar, en principio, el tipo de actividad que
realizaron en cursos anteriores.

Estdn por estudiar las consecuencias educativas que puedan derivarse del alejamiento de los
jovenes del trabajo real.

H.- Los medios de comunicacién social, especialmente los audiovisuales (T. V., video,
cine...), que habitian a los jévenes a la recepcién de un mensaje elaborado y acabado, sin el concurso
de actividad mental reflexiva. Este hdbito es totalmente contrario a la intensa actividad que se
requiere para la adquisicién de un aprendizaje innovador y significativo.
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Estas son algunas de las dificultades con las que debemos contar al plantearnos un cambio
metodolégico.

La enumeracién que precede quiere ser un estimulo para la bisqueda de soluciones, que las
hay, nunca para lo contrario.

Cualquiera de las instancias mencionadas puede ser un magnifico aliado, si se cuenta con ella
y se le plantea el método adecuadamente, o un obstaculo en nuestra tarea, en caso contrario:

Condiciones

El estudio interdisciplinar del medio, la educacién ambiental, supone en el profesor una
actitud que excluye la rigidez, el dogmatismo y el autoritarismo. Por el contrario, debe estar
animado de un espiritu de curiosidad, apertura, aventura y descubrimiento; con una intuicién que le
permita descubrir relaciones, ocultas para la observacion corriente; dotado del deseo de buscar
nuevas combinaciones y perspectivas, y de manipular las formas; y convencido de que no se descubre
nada, si no es por caminos nuevos.

Contra lo que haya podido afirmarse anecdéticamente, la tarea del profesor es mds
importante en este modelo de ensefianza que en la tradicional. En ésta, facilitamos el aprendizaje
mediante las técnicas que usamos, las formas de combinarlas, la seleccién y estructuraciéon de
contenidos, el clima que creamos en el aula, el papel que adoptamos dentro del grupo ("Lo que
sabemos y en qué medida lo sabemos bien son productos de c6mo nos va cuando aprendemos” B.K.
Beyer. Ver nota 30).

Es una funcién mas dialéctica que didactica. En lugar de poner el énfasis en la transmision del
saber, lo hace sobre:

la planificacion,

- la organizacién de temas, tiempos y secuencias,

- la preparacién de materiales,

- el estimulo a los alumnos,

- la aclaracion de las fases de la investigacién y la ayuda en la elaboracién de conclusiones.

- la ayuda en momentos de parén y desconcierto,

la direccién y orientacién del proceso...

La planificacion es una funcién absolutamente esencial. Implica establecer los objctivos,
contribuir a la seleccién de contenidos y a la ordenacién de las actividades con la finalidad de que
sus alumnos puedan seguir todos los pasos metodolégicos: los problemas, formular hipétesis y
comprobarlas, sacar conclusiones y verificarlas, generalizar, conceptualizar...

La funcién del profesor, en fin, seria la que conduce a una educacién concientizadora, en
terminologia de P. Freire (24), y completamente contraria a la educacion "bancaria”.

No hay que olvidar, en este esquema, el papel de los alumnos. Mientras que en la ensefianza
expositiva tradicional los alumnos "sacan" parte de lo que aporta el profesor, en la E. Ambiental,
necesariamente interdisciplinaria, los alumnos sacan lo que ellos mismos ponen. Su aprendizaje
depende de su propia actividad:
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- estableciendo relaciones entre el nuevo conocimiento y sus esquemas previos,

- juzgando y decidiendo su pertinencia,

- matizando, reformulando, ampliando, diferenciando...

Una actividad de naturaleza fundamentalmente interna, que no cabe confundir con el

movimiento corporal o la manipulacién y exploracién de objetos. Estos son medios para estimular las
actividades cognoscitivas, pero no los tinicos.

Tanto para profesores como para alumnos, es necesario el trabajo de grupos:
- Para los profesores, en cuanto a:
e programacion,
e intercambio de opiniones,
* planificacién del trabajo de cada uno, para que resulte convergente, con el de los demas.
e preparacién del trabajo de los alumnos,
e ensefianza en equipo,
* evaluacién...
- Con respecto a los alumnos, para:
e planificar los trabajos,
e adquirir conocimientos previos y desarrollar determinadas destrezas,
e realizar los trabajos de investigacion,
* puesta en comun,

e la evaluacion...

Esta cooperacién ha de ser constante para que se extienda en el tiempo y en el espacio:

- En el tiempo. Los materiales producidos y utilizados en cada trabajo quedan en la
biblioteca del aula, a la disposicién de los alumnos de los cursos siguientes. Monografias, ficheros,
murales, diapositivas, maquetas... pueden ser instrumentos ttiles para los alumnos del nivel
determinado en el curso siguiente.

- En el espacio. Intercambiando informacién, experiencias y recursos con otras aulas de la
misma localidad, o de localidades distintas, por medio de la correspondencia escolar. (25)

El planteamiento ha de ser asumido por todos los miembros de la comunidad escolar
(profesores, alumnos, padres) y por los distintos organismos implicados; porque se requiere la
colaboracién de todos para su funcionamiento.

Insistimos en la necesidad de presentar con claridad, la nueva forma de trabajo a padres y
alumnos. En caso contrario reclamarén el tipo de escuela que vivieron con anterioridad (ya se apunté
este tema, mas arriba). De la actitud de los padres hacia la nueva metodologia se derivara la que
adopten muchos alumnos, algunos de los mas "adaptados”. La incomprension de los padres ha puesto
en peligro mas de una experiencia innovadora.
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Se ha mencionado en dos ocasiones la evaluacién, como tarea de profesores y alumnos.
Conviene alguna precisién sobre el tema. La evaluacién tendra que realizarse también en el plano
global y no limitarse exclusivamente a la evaluacién individual.

Habré que preguntarse, a nivel de todo el grupo:
e ;Como ha resultado el trabajo?.
* ;Por qué se ha producido asi?.
e ;Qué actuaciones se derivan del resultado y sus causas?.

Consiguiendo asi que la evaluacién forme parte del proceso educativo, retroalimentandolo.

Con respecto a la evaluacién individual, el grupo debera plantearse qué hacer para todos los
individuos "progresen adecuadamente".

En un planteamiento mas amplio, el de la educacién ambiental a niveles generales, cabe
implicar también en la evaluacién a personas distintas al mundo educativo, entre ellas a los
planificadores.

Es necesario atender a la evaluacion de las actividades y métodos de la educacién ambiental
para no caer en el subjetivismo. Sin embargo es tarea dificil, ya que no se limita a los conocimientos,
sino que aborda también la modificacién de las actitudes y de los comportamientos cuya evaluacion
plantea no pocos problemas; pero habra que abordarla, en aras de una educacion cientifica y eficaz.

Existen, ademas, otras dificultades para abordar la evaluacién de la educacién ambiental
con alcance suficiente. Asi, la definicion de criterios e indicadores, que nos permitan realizarla,
sigue siendo un obstaculo a superar. Todo ello sin olvidar la continuidad del proceso, que obliga a un
desarrollo y sistematizaciéon permanentes.

Por otra parte, esta evaluacion debe ser considerada dentro de las limitaciones de toda
actividad educativa, en el sentido de que no son las instituciones especializadas los tinicos agentes
educativos. Habra que medir la eficacia, a largo plazo, de las actuaciones.

Algunas vias de solucién

En las Orientaciones de Thilisi se reconocen las dificultades de implantaciéon de este enfoque
interdisciplinario, como consecuencia de los atavismos que pesan sobre las instituciones educativas,
de los conocimientos materiales y funcionales de los centros de ensefianza y, especialmente, porque el
profesorado ha sido formado al margen de este esquema. Por ello propone diversas soluciones que no
requieren una transformacién drastica de los sistemas educativos. Veamos estas propuestas:

a.- Estudiar un problema determinado a partir de una disciplina (que pasa a ser la
responsable). Las demés materias intervienen cuando se precisa, dedicando parte de su horario al
tratamiento de los temas planteados por la "responsable”. El estudio se centra en una disciplina,
pero ésta se apoya en las demds, en funcién de las necesidades. Ejemplo: las dreas de expresion
prestan sus técnicas para la presentacién de un proyecto, unas graficas, la redaccién de una

memoria...

b.- La "coanimacién”, que permite a dos profesores ensefiar en una misma clase, o que un
profesor cuente con la colaboracién de personas ajenas al centro: padres, personas especializadas de
la localidad, artistas... La presencia de dos adultos con distinta especializacion provoca el
rompimiento del flujo y de la informacién en sentido tnico entre el profesor y el alumno y facilita el
intercambio de puntos de vista, diversificando los modos de abordar los problemas.
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c.- Cuando varios profesores trabajan con el mismo grupo de alumnos, con algunas horas de
coordinacién semanal, se pueden organizar actividades interdisciplinares, aprovechando cada
profesor las situaciones favorables a la aplicacion de su disciplina.

Otra férmula puede ser la disposicién de un periodo semanal (una tarde o una mafiana) para
explorar el medio ambiente.

Cada profesor aporta su especializacién al estudio de problemas concretos.

d.- La técnica de proyecto. Ante cualquier problema detectado en el medio (zonas verdes,
contaminacién, alimentacién, catdstrofes) o un interés comin del grupo, se intenta estudiar un
proyecto para solucionarlo. La funcién de cada disciplina es contribuir a la comprensién del
problema en su totalidad. Para ello, los profesores intervienen a peticién de los alumnos. También
pueden intervenir otros especialistas ajenos al centro: profesionales, artesanos, técnicos...

Si se orienta hacia la resolucién de problemas de la vida cotidiana, esta técnica puede
romper la separacién de las disciplinas. Se requeriria para ello modificar ciertas estructuras
escolares: horarios, espacios, grupos de trabajo, modo...

e.- Un modelo de solucién adoptado por varios paises para el periodo de educacién bésica,
entre ellos, Espafia (Programas Renovados), es la sustitucion de asignaturas por areas (Lingiiistica,
Experiencias, Expresion...) que se van diferenciando progresivamente, conforme aumenta la edad de
los alumnos.

Scurati, en el trabajo citado, entiende que, de los dos tipos fundamentales de integracion
interdisciplinaria, "por homologia objetiva" (en funcién de los contenidos) y "por homologia
formal" (referida a las estructuras, consideradas como sistemas en los que todos los aspectos estan
ligados orgédnicamente), el segundo tiene mds posibilidades interdisciplinares que el primero; sin
embargo, considera que éste es un paso obligado. En funcién de ello, propone un esquema inicial de
interdisciplinariedad parecido al siguiente: (26)

1. Detectar un problema.

2. Analizarlo (qué disciplinas pueden contribuir a su solucién).

3. Planificar la investigacién, sefialando los momentos de accién (paralelos, convergentes,
interdisciplinarios), con qué expertos...

4. Distribucién del trabajo, Prever tiempos (individuales, pequefios grupos, grandes grupos,
para las distintas fases y para las puestas en comun.

5. Comunicacién final de los resultados.
6. Resolucién del problema o aparicién de otros.
Cualquiera de las modalidades que vamos analizando, al abordar los temas, emplea una

secuencia psicoldgica, que procede de lo particular a lo general; orden inverso al de la secuencia
l6gica, seguida en la planificacién, segtin expreso J. Jarolimek en el siguiente esquema: (27)
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Planificacién COMPRENSION ESPECIAL Ensefianza

(secuencia légica) (una generalizacién) (Secuencia psicolégica)
COMPRENSIONES
CORRELACIONADAS

CONCEPTOS

TERMINOS Y PALABRAS
ESPECIALES

HECHOS ESPECIFICOS
IDENTIFICACION DE UN
PROBLEMA VITAL PARA
LOS ALUMNOS

El profesor Marin Ibafiez (ob. cit. pdgs. 75-102) estudia con detalle varios ejemplos de
integracion disciplinar, que enumeramos a continuacién:

e La integracion, desde el dngulo de la salud.

* La concentracion, en torno a la estética.

¢ La integracion, en torno a la religién.

* Los centro de interés Decroly.

¢ Laintegracién, por el método de proyectos.

* Los complejos de la pedagogia rusa, en torno a la produccién y el trabajo.

* Laintegracién en las unidades de trabajo.

e Las unidades didécticas basicas y realistas.

* Laintegracion en la Educacion General Bésica: Areas de Expresién y Experiencia.

Cualquier esquema de trabajo para el estudio interdisciplinar del medio serd una variante de
la metodologia cientifica; pero nunca cabe olvidar las caracteristicas concretas del grupo de alumnos
que va a realizar la actividad, teniendo en cuenta que se trata de que los alumnos aprendan y no de

que el profesor ensefie.

Algunas experiencias realizadas dentro del mencionado programa de Educacién Ambiental
de la Comunidad Auténoma de Madrid, han seguido los pasos metodolégicos siguientes: (28)

1.- Motivacién. Planteamiento del problema, partiendo de la experiencia vital y de los
intereses de los alumnos. Con flexibilidad, es el profesor el encargado de incorporar estas
experiencias o suscitar otras nuevas.

2.- Observacién del medio. Decidido el trabajo y fijados los objetivos iniciales, se pasa a la
recogida directa de la informacién (documentos, entrevistas, observacién directa, encuestas,
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recuentos, visitas, mediciones...). Se trata de que participen todos los sentidos, recogiendo tanto los
aspectos objetivamente observables como las experiencias, los sentimientos, las emociones, los
afectos, etc.

3.- Organizacién de los datos. Después del muestreo, los datos se ordenan (clasificados,
agrupados por temas, seriados...) para que adquieran algin tipo de estructura que los haga
significativos y utilizables.

4.- Interpretaciéon. La nueva lectura de los datos ya organizados conducird a una nueva
interpretacion, en funcion de sus niveles de significacion, interrelaciones, procesos subyacentes,
comparaciones...

5.- Cuestionamiento de la realidad. La nueva interpretacién conduce al cuestionamiento y
sometimiento a juicio critico de la realidad, preguntandose los "por que" de las cosas, su necesidad,
las posibilidades de que fueran de otro modo, la actitud personal de acuerdo o desacuerdo con lo
observado...

6.- Buiisqueda de alternativas. No basta la compresién de la realidad. Es necesario pasar al
compromiso, a la basqueda de alternativas posibles y, en su caso, a la actuacién.

En funcién de la multiplicidad de factores que componen la realidad, no siempre serdn
posibles respuestas absolutas de "acuerdo” o "desacuerdo"; pero siempre conviene propiciar la toma
de posturas béasicas que conduzcan a iniciativas concretas tendentes a la conservacién, cambio o
mejora de la realidad (actuando sobre aspectos parciales susceptibles de ello).

7.- Comunicacién. Este aspecto, que estd presente en todos los pasos metodoldgicos anteriores,
debe constituir la finalizacién formal del trabajo, utilizando la mayor cantidad de medios de
expresion y lenguajes posibles (técnicas grupales, literarias, de escenificacién, de expresion grafica y
plastica, de sonido, audiovisuales...).

Mediante la comunicacién, los alumnos socializan lo que han aprendido, lo dan a conocer a
otros. Esto confiere un efecto multiplicador a su actividad y transforma el trabajo escolar en algo
socialmente Ttil. (29)

Si los pasos metodolégicos se han desarrollado con éxito, en la comunicacién final, los
alumnos manifestaran sus "logros" no sélo a nivel cientifico (expresién objetiva de los resultados),
sino también en el afectivo (implicaciones personales) y creativo (biisqueda y desarrollo de
alternativas, reales o imaginarias).

Citaremos, por ultimo, el modelo de estrategia para "indagacion" que propone Barry K.
Beyer y que se resume en el esquema adjunto: (30)
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Este, como el resto de modelos
propuestos, es bastante complejo,
pero un modo efectivo de aprender.
En esencia incluye tres tipos de ope-
raciones intelectuales.

Dichas operaciones se llevan a
cabo repetidamente en casi todos los
estadios de la investigacion.

12.: Hacer inferencias a partir
de los datos.

2%.: poner dichas inferencias a
prucba frente a nuevos datos.

3%.: sintetizar elementos de
informacién para integrarlos en un
todo significativo.

La indagacién implica muchos actos, unos conscientes y deliberados, otros fortuitos reflejos. El
indagador puede repetir el proceso varias veces antes de dar por resuelto un problema. "Es un modo
de elaborar significados, a partir de la experiencia".

Conviene dar la midxima importancia a la fase de deteccién y planteamiento de problemas,
una de las pocas en las que no son competentes los ordenadores. "Tres rasgos exclusivamente humanos
requieren un tratamiento educativo especial, en orden a incrementar la calidad humana de las
sociedades: la deteccién de problemas, la capacidad de realizacién de servicios no previstos, y el
arte en todas sus manifestaciones. (31)
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4. Objetivo: Méstoles (*)

Juan José Hernandez Martinez

... A modo de preambulo

Los actuales sistemas educativos que se vienen "renovando" afio tras afio, 0 mejor, ministro tras
ministro, sin que se vea claramente el fin ni el camino, se muestran bastante ineficaces a la hora de
desarrollar globalmente al individuo. Una de las causas de ello es la teorizacién y abstraccién en que
se fundamenta la mayor parte del programa educacional. Si a esto unimos la existencia de una
metodologia carente de imaginacion, estereotipada, alejada en muchos casos afios luz del modo de
vida y realidad mas inmediata de los alumnos, tendremos unos resultados desalentadores que nos
muestran a los alumnos como meros archivadores de conocimientos pero con escasa capacidad 16gica y
racionalizadora.

El por qué de esta experiencia

Porque en general la ensefianza estd basada en correlativas abstracciones que el alumno
memoriza y mecaniza sin entender; pues nada, o casi nada, tienen que ver con sus intereses y con la
realidad que les circunda.

Porque las ciudades dormitorios propician el aislamiento del individuo, que, a estas edades,
apenas llega a conocer su pequefio barrio o urbanizacién y esto s6lo superficialmente.

Porque los métodos usualmente empleados poco tienen de activo y condenan al alumno, cuya
vitalidad es indiscutible, a convertirse en el sujeto pasivo de una educacién que lo mantiene anclado
en un pupitre, unos libros y un clima poco propicio a la actividad, la iniciativa, la inquietud, etc.

Porque la escuela es habitualmente un coto cerrado en el que el alumno se siente supervisado,

supercontrolado y superdesmotivado hacia una tarea que se le presenta poco atractiva, bastante
anodina y rutinaria, y raramente lidica.

Objetivos generales

- Acercar al chaval al descubrimiento de la propia localidad en la que vive con otros
individuos.

- Incrementar su capacidad de observacion e investigacién extrayendola de la diferente
interaccién con todas las materias.

- Globalizar partiendo de las Ciencias Sociales, siguiendo en todos los casos un método de
investigacion que convierta a los chavales en detectives de su entorno natural y social.

(*) Este trabajo fué realizado por el "Seminario interdisciplinar de investigacién del
entorno" del Colegio Villa de Méstoles durante el curso 1984-85. La experiencia se llevé a cabo con alumnos de
62 de EGB durante 12 semanas, y participaron en ella profesores de Lengua Espafiola, Expresién Artistica,
Matematicas y C. Naturales, Religién, Lengua Inglesa y Ciencias Sociales.
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- Despertar en ellos el interés por la sociedad en la que viven y por el continuo
descubrimiento.

- Formar equipos de trabajo reales, donde todos se sientan comprometidos.

Metodologia

- Seguiremos en todo momento un método de descubrimiento que convierta al alumno en
elemento activo del proceso investigador. En forma esquematica los pasos a seguir seran:

1.- ;Qué quiero saber?

2.- ¢(Dénde puedo informarme?

3.- Recogida de datos.

4.- Ordenacién de lo recogido.

5.- Conclusiones.

6.- Presentacién de resultados.

- Enel 19 al objeto de evitar una excesiva dispersion dirigiremos nuestra inquietud en
tres direcciones:

¢Dénde vivimos?.- Estudio del medio natural.

;Quiénes vivimos?.- Estudio del medio social.

¢Coémo vivimos?.- Estudio de la actividad econémica.

- Enel 39 se trabajara en equipo y organizaremos una especie de mercadillo de datos para
que los alumnos intercambien la informacién obtenida.

- En el 5° se trabajard individualmente y hasta ese punto todo estard recogido en el
Cuaderno de Campo.

- En el 6° se trabajard individual y colectivamente; cada alumno presentard sus
conclusiones en un libro, y cada equipo lo hara utilizando diversas técnicas de expresién (Programas
de radio, audiovisuales, teatro, murales, etc...)

- Efectuaremos dos o tres salidas por el municipio, en las que experimentaremos distintas
formas de realizar la observacién. (individual, colectiva, con guia, sin guia, etc...)

Una vez concluido el proceso y listos los resultados, efectuaremos con todos ellos una

exposicion para que los chavales puedan contar sus experiencias a los demas, al tiempo que otros
grupos de investigacion de Méstoles nos cuentan y exponen sus trabajos.
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5.La integracion de las ciencias naturales y de la geografia en 12 de
BUP: Una experiencia de educacién ambiental. ¢

J. Eduardo Garcia Diaz
Francisco F. Garcia Pérez

(IB "Martinez Montafiés". Sevilla)

1. Fundamento de la experiencia

1.1. Justificacion

Esta experiencia surge, en primer lugar, de la necesidad de introducir los fines y presupuestos
de la Educacién Ambiental en el Bachillerato, no como actividad puntual y episédica sino como
enfoque de toda la programacién de una asignatura. En segundo lugar, porque parecia relevante
superar la tradicional separacién de dos asignaturas referidas al entorno (Ciencias Naturales y
Geografia) en el curriculo escolar, mediante el desarrollo de una programacién comin, impartida
conjuntamente por los profesores de ambas asignaturas y dentro de una perspectiva de integracion no
limitada a una.mera coordinacién en ciertas actividades sino dirigida a la fusién real de las
materias. Todo ello implicaba, previamente, el cambio de la Geografia de 22 de BUP a 1? (cambio
ya contemplado también en la Reforma de las Ensefianzas Medias).

Por 1ltimo, era necesario reivindicar, en relacién con la Reforma ya en marcha, una conjuncién
delo "social" y lo "experimental" en el estudio del medio, enfoque no contemplado con precisién en
las orientaciones generales de dicha Reforma ni en la practica de la mayoria de los Centros que la
experimentan.

1.2. Hipétesis de trabajo

A partir de la asuncién de los planteamientos sefialados se establecieron dos hipdtesis
principales de trabajo. La primera se refiere a la viabilidad de desarrollar una programacién
integrada, no s6lo en cuanto a la posibilidad de establecer correspondencias conceptuales entre las
materias afectadas sino también a la hora de compatibilizar las metodologias de trabajo cientifico
especifico de ambas disciplinas. La segunda hip6étesis se refiere a la idoneidad del empleo de una
metodologia didactica investigativa en una programacion integrada de esas caracteristicas,
contando, sobre todo, con unos condicionantes concretos propios del contexto en el que se sitia la
experiencia.

1.3. Modelo pedagdgico

La concrecién de esas hipétesis y la planificacién completa de la experiencia hay que
enmarcarlas en un modelo pedagégico caracterizado por la metodologia investigativa, la concepcién
constructivista del aprendizaje, el estudio integrado de la realidad, la autonomia y flexibilidad
curricular y el contacto con el entorno.

Lo investigativo se refiere aqui tanto a la investigacion de la realidad realizada en el
proceso de ensefianza-aprendizaje como al conocimiento de dicho proceso, mediante la investigacion
sobre el mismo.

(*) Esta comunicacién fue presentada originariamente en las JORNADAS SOBRE INTERDIS-
CIPLINARIEDAD celebradas por el CEP de Alicante en marzo de 1986.
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Por constructivismo se entiende una concepcién del aprendizaje que parte de la idea de que el
sujeto es una organizacién activa ante el medio, que se relaciona adaptativamente con el mismo y que
en base a la informacién relevante que recibe del entorno y a la propia informacién previa construye
nuevas estructuras de significados.

En cuanto a la integracién de las materias nos interesa resaltar que la entendemos como
conjuncién de lo epistemolégico y de lo psicopedagégico. En el plano de lo epistemolégico la
integracién significa buscar modelos explicativos comunes. Esto, en el caso de la Ciencias Naturales,
conlleva a optar por lo ecolégico, y, en el de la Geografia, por un marco global que evite sesgos
antropocéntricos. De esta forma el objeto estudiado coincide en un mismo nivel de organizacién de la
realidad: los sistemas socio-naturales. Si ademds analizamos los modelos explicativos respectivos
comprobamos la existencia de una misma l6gica sistematica, de un similar enfoque de sintesis. En
especial la Ecologia aporta una conceptualizacién que nos remite a la Teoria de Sistemas y que sirve
como ambito metacientifico comiin para ambas disciplinas. Esa integracién epistemologica se ve
favorecida por el hecho de tener parecidas estrategias de investigacién, basadas en lo descriptivo y
en lo explicativo-correlacional.

En el plano psicopedagégico la integracién se ve favorecida asimismo por el hecho de existir
una base instrumental comiin para ambas disciplinas, por ser ambas ciencias factuales, y, en nuestro
caso, centradas en el estudio de la realidad "cercana" al alumno. Ademds la metodologia
investigativa se refiere a procesos cognitivos que no son exclusivos de ninguna materia (analisis,
sintesis, generalizacién...) y si niicleo comun a toda disciplinariedad. Algo mas complicado, sobre
todo por falta de investigacién al respecto, seria ajustar este programa integrado al nivel de
desarrollo intelectual -el efectivo y el potencial- de los alumnos de 1° de BUP.

La flexibilidad curricular es otro aspecto esencial del modelo, en coherencia con lo ya expuesto.
Dicha flexibilidad se traduce en la consideracién de la programacién como una hipétesis de trabajo
que comprende la continua toma de decisiones respecto de los diferentes elementos didacticos
(objetivos, contenidos, organizacién de la clase, etc.) y en relacién a las variables del profesor, del
alumno y del contexto. En cuanto a objetivos y contenidos significa un rechazo de la excesiva
operativizacién y concrecién temdtica, lo que permite una mejor adaptacion al juego de dichas
variables.

La dltima caracteristica del modelo, el contacto con el entorno, viene implicito en la adopcion
del nivel ecolégico como objeto de estudio. Ello se traduce en una relacién dialéctica entre trabajo de
campo y de aula (estudio de enclaves urbanos o rurales concretos, estudio de un "huerto escolar”,
tratamiento en pequefio grupo de los datos obtenidos...) y en un uso del medio tanto para inducir
conocimientos (toma de datos) como para aplicarlos (contrastacién, generalizacién). También
significa partir de contexto socio-natural en el que se estd dando el proceso de ensefianza-aprendizaje
y de lo inmediato al alumno, sin caer en el localismo, ya que se parte de lo inmediato para
generalizar a otros conceptos.

2. Descripcion de la experiencia

2.1. Introduccién

Esta experiencia se inici6 formalmente el curso 1984-85, con las ventajas y defectos de un proyec-
to nuevo que va madurando, en gran parte, durante su aplicacién. A lo largo de ese curso académico la
aplicacién de la metodologia pasé por diversas alternativas y la integracién curricular adolecié de
cierta yuxtaposicién de contenidos de las materias afectadas. Es en este curso 85-86 cuando la experi-
mentacién madura y cristaliza, apareciendo, con mayor claridad, los problemas y posibilidades que
se analizaran en el apartado dedicado a valoracion.

Tomamos, por tanto, este segundo afio como base de la descripcién que vamos a realizar.
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2.2. Objetivos
Los objetivos basicos de la experiencia pueden agruparse de la forma siguiente:
1%~ En cuanto a objetivos de caracter conceptual se pretende, fundamentalmente, la adquisi-
cién de aquellos conceptos relevantes para una comprensién global de la estructura y fun-
cionamiento del medio circundante, de las caracteristicas de la accién humana en el mis-

mo y de la problemadtica derivada de la integracién hombre-medio, asi como la asimila-
cién de un enfoque sistematico en el acercamiento metodolégico al entorno.

22.- Enrelacién con el desarrollo de capacidades y destrezas:

- Potenciaciéon de la ciencia-método frente a la ciencia-dogma.

Potenciacion de la relacion entre conocimiento cientifico, capacidades mentales de los
alumnos y experiencia empirica cotidiana.

- Uso -al nivel de desarrollo de los alumnos- de la metodologia cientifica: dominio de
las técnicas de observacién, descripcién, clasificacién, formulacién de hipétesis,
manejo riguroso de las pruebas, obtenciéon de conclusiones validas, etc.

Desarrollo y/o mejora de las técnicas de trabajo intelectual mds comunes, como
documentacién, toma de apuntes, realizacién de resiimenes y esquemas, etc. asi como la
comprension y uso de un vocabulario de caracter cientifico, tanto general como
especifico.

Capacitacion para una participacién activa en la gestién y conservacién del medio, a
partir de un anélisis adecuado de la problemética ambiental.

32.- Enrelacion con el desarrollo y maduracién de actitudes:

Fomento de la curiosidad y la actitud investigadora.

- Desarrollo de la confianza en la propia capacidad para resolver los problemas que la
realidad plantea.

- Consecucién de actitudes abiertas y permeables al debate y a la critica de distintas
interpretaciones de los hechos.

Fomento de la comunicacién y el trabajo cooperativo.

- Maduracién de actitudes de tolerancia y solidaridad en la sociedad.

2.3. Programacién de contenidos

El programa -supuesto el cardcter investigativo del modelo didactivo- se plantea como una
"propuesta provisional de contenidos", flexibles, modificable y profundizable al ritmo del
desarrollo del curso.

En cualquier caso la programacion de contenidos se centra en torno a dos grandes caminos de
estudio: el medio rural y el medio urbano, complementados por una introduccién de carécter
"instrumental” y un intento de vision interpretativa final. Los conceptos que se consideran basicos se
imbrican en este esqueleto fundamental.

La programacién de este curso 85-86 contempla las siguientes unidades:
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— SECCION PRIMERA: INTRODUCCION
Unidad 0: Presentacion

Es la toma de contacto con la materia. Se reduce a dos apartados basicos.

- Un diagnéstico del alumno con respecto a los objetivos que se pretenden en la experiencia,
mediante una "prueba inicial".

- El conocimiento y debate de la propuesta de "plan de curso" de la materia.

Unidad 1: ;Cémo descubrimos las cosas investigando?: Introduccién a la investigacién.

A partir de algunas actividades sencillas, entre las que destaca una experiencia sobre
"germinacién de semillas" se llega, por una parte, a las caracteristicas basicas de la metodologia
cientifica, asi como al manejo de las técnicas elementales de trabajo intelectual, y, por otra, el
establecimiento de un "inventario de problemas" a investigar a lo largo del curso, en torno a los
cuales se va organizando y concretando la propuesta de programa de contenidos.

- SECCION SEGUNDA: EL MEDIO RURAL
Unidad 2: ;Qué pensamos que es "el campo'?: Aproximacién al medio rural.

A partir del andlisis de los esquemas cognitivos previos del alumno se pretende una
aproximacion cientifica al medio rural, articulada en base a un itinerario, en autobus, de una jornada
de duracién, por diversas comarcas en torno a Sevilla. Se practica la observacion, y la informacion
recogida por los alumnos, en pequefios grupos, es trabajada posteriormente en la clase para llegar al
establecimiento de un inventario de elementos del paisaje. Los resultados de estas actividades son
reflejadas, de forma eminentemente descriptiva, en un croquis y un informe-memoria, realizados por
cada grupo.

Unidad 3: ;Qué hay en el medio rural?: Descripcién de los elementos del medio rural.

El inventario de elementos del medio rural elaborado en la unidad anterior empieza a cobrar
sentido mediante una serie de clasificaciones hasta llegar a una agrupacién basica en "biocenosis" y
"biotopo”, apareciendo asi el marco interpretativo de "ecosistemas", que se va a desarrollar y
profundizar a lo largo del curso.

A continuacién se realiza un andlisis descriptivo de los elementos, aplicando las técnicas de
estudio que se van a manejar de forma habitual: andlisis de diapositivas, lectura del Mapa
Topografico 1:50.000, técnicas de muestreo para el estudio de poblaciones, etc.

Durante el desarrollo de esta unidad se inicia la experiencia de "huerto escolar" como area de
experimentacion permanente a lo largo del curso. El huerto, situado en un lateral del Instituto,
consistente bdsicamente en una serie de pequeifias parcelas cultivables y otra de vegetacién
espontanea, sobre las que los grupos de alumnos desarrollan sus investigaciones, que se reflejaran en
una memoria de resultados al término del curso.

Unidad 4: ;Cémo es y cémo funciona el medio rural?: Estructura del medio rural

El estudio de esta unidad se organiza en torno a dos conceptos bésicos:

- El de relaciones ecoldgicas como organizadoras de los diversos elementos que constituyen la
estructura de un ecosistema.

- El de movimiento de materiales y flujo de energia, concepto implicito en el de relaciones
ecoldgicas.

La investigacion sobre estos aspectos se plantea en torno al "estudio cientifico” de una zona
rural (en concreto, la comarca de Chipiona, en la desembocadura del Guadalquivir; el curso pasado
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se realiz6 sobre la comarca de Constantina-Cazalla, en la Sierra Norte de Sevilla). Dificultades de
organizacién han obligado a realizar este estudio con posterioridad, como investigacion "de
aplicacién”, en lugar de como trabajo de campo para llegar a conclusiones -planteamiento primitivo
de la programacion-.

A lo largo de esta unidad va cobrando progresiva importancia el estudio especifico de la accién
humana dentro de los ecosistemas, aspecto sobre el que se volveré en diversos momentos del curso.

Unidad 5: ;Es uniforme el medio rural?: Diversidad en el medio rural.

Fundamentados y ejemplificados los conceptos bésicos relacionados con la idea de ecosistema en
las unidades anteriores, ésta pretende establecer la diversidad de ecosistemas que pueden darse en
la naturaleza, asi como dotar de un instrumento de comprensién de dicha diversidad, mediante el
establecimiento de clasificaciones adecuadas.

El estudio de la diversidad conlleva una profundizacién del concepto de adaptacion, asi como
de los factores condicionantes de dicha diversidad.

Unidad 6: ;Cémo cambia el medio rural a lo largo del tiempo?: Dindmica del medio rural

El objeto de estudio es, en este caso, el cambio en los ecosistemas rurales, analizable tanto desde
la perspectiva de las transformaciones que ocurren en los elementos del biotopo y de la biocenosis
como desde la perspectiva de la sucesién de dichos cambios.

Los cambios relacionados con el biotopo se estudian -en caso de no disponer de datos del trabajo
de campo sobre una zona rural- con base en practicas de laboratorio, observaciones del huerto escolar
y anélisis de diapositivas. En caso de partir del trabajo de campo sobre un éarea rural el estudio de
los elementos del biotopo puede recibir un enfoque diferente, utilizando entonces las précticas de
laboratorio y el trabajo sobre el huerto escolar como actividades de apoyo.

El estudio de los cambios en la biocenosis permite, por su parte, profundizar en el estudio de las
poblaciones, especialmente en lo referido a modelos de dindmica de poblaciones. Se trata con cierto
detenimiento la incidencia especifica de la intervencién humana en todos los cambios anteriores.

A partir de las observaciones del medio rural acumuladas durante el desarrollo del curso y de
las realizadas en el huerto escolar se trabaja sobre el concepto de "sucesion ecoldgica" y sus
implicaciones.

Unidad 7: ;Por qué son as{ los ecosistemas rurales?: Factores que determinan la estructura
y el funcionamiento del medio rural ‘

A mitad de la programacién, esta unidad tiene por objetivo el establecimiento de algunas
conclusiones provisionales sobre la interpretacion global del funcionamiento de los ecosistemas.
Estas conclusiones del medio rural, serén retomadas y completadas en la Unidad 13, en la que se
estableceran las conclusiones finales.

La presente unidad permite el estudio, a un nivel mayor de profundidad y con un grado de
abstraccion superior al manejado hasta el momento, de los factores de biotopo y de la biocenosis que
explican el funcionamiento, la diversidad y los cambios en los ecosistemas. El anélisis de los factores
mas directamente relacionados con el biotopo se traduce en un estudio del tiempo atmosférico y el
clima, un estudio basico del relieve (origen y formacién progresiva) y un analisis del suelo como
"soporte" de fendmenos bésicos en el ecosistema. Los factores mas directamente relacionados con la
biocenosis son analizados bajo el prisma de "la estructura y funcionamiento de los seres vivos" como
marco explicativo del papel y la dindmica de las poblaciones en un ecosistema.
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— SECCION TERCERA: EL MEDIO URBANO

Unidad 8: ;Qué pensamos que es la ciudad?: Aproximacién al medio urbano

De forma paralela al proceso investigativo seguido en el medio rural y en correlacién
permanente con dicho proceso, se inicia con esta unidad la toma de contacto con el medio urbano,
partiendo de los esquemas cognitivos previos de los alumnos acerca de la ciudad en que viven,
obtenidos a partir de cuestionarios y de mapas cognitivos.

La actividad posterior de recorrido por la ciudad -itinerario de un dia de duracién-, al tiempo
que para toma de datos, sirve para contrastar las representaciones previas de los alumnos. Tras el
trabajo de organizacién de datos las conclusiones de la aproximacion a la ciudad se reflejan en un
mural acompafiado de una memoria por grupos.

Unidad 9: ;Qué hay en el medio urbano?: Descripcién de los elementos del medio urbano

La unidad anterior debe haber proporcionado un inventario de elementos -paralelo al obtenido
en la aproximacién al medio rural-, que son analizados descriptivamente mediante diapositivas,
fotografias aéreas de tamafio mural y planos de la ciudad, Sevilla en este caso-. El manejo de esta
técnicas en la primera parte del curso facilita su aplicacién al &mbito urbano.

En este momento se puede plantear el inicio de un trabajo concreto de investigacién por grupos
sobre areas de la ciudad (barrios o dreas mas pequefias con cierta homogeneidad) seleccionadas al
efecto.

Unidad 10: ;Cémo es y cémo funciona el medio urbano?. Estructura del medio urbano

El marco interpretativo asumido en la unidad 4 facilita la comprensién del funcionamiento de
la ciudad como ecosistema. El concepto basico que vuelve a manejarse ahora es el de movimiento de
materiales y flujo de energia -en relacién siempre con el de "relaciones ecolégicas"-, aplicado al
ambito urbano, con especial referencia al papel -en este caso visiblemente decisivo- de las
comunidades humanas.

La profundizaci6n en el estudio sistematico de la ciudad permite el analisis de los barrios como
subsistemas, realizado en base a las conclusiones de la investigacién sobre zonas de la ciudad,
iniciada en la unidad anterior.

Unidad 11: ;Son iguales todas las ciudades?: Diversidad de ciudades.

El estudio de esta tematica adopta una perspectiva predominante "socioeconémica”, pues junto
a los condicionantes "naturales” que influyen en la existencia de diversos tipos de ciudad cobran una
especial relevancia factores como el sistema socioeconémico y el grado de desarrollo de las
sociedades en que se dan los distintos tipos de ciudades.

Aunque en la unidades 9 y 10 se habian producido ya procesos de generalizacién de conceptos a
partir de los andlisis efectuados en el estudio de Sevilla es ahora cuando se puede llegar a una
visién de conjunto -de contraste en muchos casos- sobre distintos modelos de ciudades.

Unidad 12: ;Cémo cambia el medio urbano a lo largo del tiempo?: Dindmica del medio
urbano

Los contenidos bésicos de esta unidad pueden quedar integrados -en funcién de c6mo sea el
desarrollo del proceso didactico- en la unidad 10.

En caso de ser abordada como unidad independiente, el andlisis de la dindmica urbana
permitiria, por una parte, un estudio comparativo de la sucesién en los ecosistemas urbanos con lo que
respecto a este tema se estableci6 en el medio rural y, por otra, la obtencién de una visién diacrénica
del proceso general de urbanizacién en el planeta. '
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- SECCION CUARTA: CONCLUSIONES
Unidad 13: ;Por qué ocurre todo lo que hemos estudiado?: Sintesis y conclusiones

En esta unidad final se recurre a las conclusiones provisionales de la Unidad 7 y se establece
una confrontacion con las recientemente obtenidas del estudio del medio urbano. El conjunto de
conclusiones queda encuadrado -al nivel de profundidad y con el grado de abstraccién que el
desarrollo del proceso didactico permita- en un marco interpretativo global referido a los factores
explicativos bésicos de la dindmica ambiental, estudiada durante el curso, tanto en el aspecto de los
condicionantes "naturales” como de los que podriamos llamar mds especificamente "sociales". Se
estudian asi especificamente los desequilibrios producidos por la accién humana, en el contexto de
los diversos sistemas econémicos: desigualdades sociales, problematica ambiental.

El debate final permite el planteamiento de posibles alternativas a los modelos actuales de
desarrollo asi como al anélisis del papel del individuo -el alumno, en este caso- en la solucién de los
desequilibrios citados.

El nivel de andlisis de los problemas sociales desde la perspectiva de la Historia (en el curso
22 de BUP) o de otras ciencias sociales como la Sociologia, la Antropologia, etc.

2.4. Metodologia

En coherencia con el modelo pedagégico propugnado, junto a los objetivos y a los contenidos
cobran relevancia otros "elementos " como la organizacién general del curso, las relaciones
comunicativas entre los participantes en la experiencia, el tipo de actividades desarrolladas...
Estos tiltimos aspectos pueden ser englobados bajo la denominacién de "metodologia".

La metodologia propuesta en esta experiencia presenta tres caracteristicas basicas:

- Esinvestigativa -como se sefialaba en la "Fundamentaci6n de la experiencia"-, tanto desde
el punto de vista de la estrategia de aprendizaje del alumno como del conocimiento de los procesos
complejos que se dan en el aula. El papel jugado por el profesor en el desarrollo de la metodologia es
basicamente de coordinacién.

- Utiliza el entorno, mas o menos préximo al alumno, no sélo como motivacién, sino como punto
de partida para el tratamiento de los temas y como campo de aplicacién para investigaciones
posteriores.

- Es integradora en cuanto que promueve la biisqueda de informaciones y relaciones referidas a
diversas perspectivas de andlisis de un mismo tema.

Esta metodologia se traduce en la practica educativa en diversos tipos de actividades:

- Trabajos de campo, fundamentalmente destinados a la obtencién de datos e informaciones
sobre los que se desarrollan anélisis posteriores en clase. En esta perspectiva hay que encuadrar
actividades como los itinerarios de aproximacién al medio rural, al medio urbano o la investigacién
sobre una comarca rural -Constantina -Cazalla el curso pasado, zona de Chipiona en el actual-. que
incluye la estancia en la zona durante varios dias para realizar la toma de datos.

- Experiencias de laboratorio, para el estudio de aspectos mds concretos que en el apartado
anterior. En el caso del estudio sobre "germinacién de semillas” o las experiencias sobre suelos,
combustién, modificaciones del aire...

- Actividades de caracter "intermedio", que participan de caracteristicas anteriores, de los
grupos citados. El ejemplo més relevante es el trabajo continuado sobre el "huerto escolar" como
campo permanente de referencia y de experimentacién. Dicho trabajo incluye la preparacién del
huerto, la presentacién de un proyecto de trabajo por parte de cada grupo, la toma habitual de datos
y la realizacién de las experiencias y, por fin, la obtencion de conclusiones globales quedan
reflejadas en un informe final.
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También habria que destacar aqui otras actividades como "sencillos juegos de simulacién”
aplicados en diversos momentos de la experimentacion.

- Otras actividades de caracter muy variado, complementarias o no de las anteriores, tales
como la cumplimentacién de cuestionarios, la realizacién de croquis y mapas, el andlisis de
diapositivas, el comentario de videos, el debate sobre determinadas cuestiones, etc.

La dindmica de la clase se fundamenta sobre el trabajo de indagacién del alumno en el seno del
pequefio grupo. El planteamiento de los problemas a investigar y la puesta en comin de las
conclusiones son las ocasiones més frecuentes de funcionamiento conjunto del grupo aula.

En cualquier caso cuando el desarrollo de la investigacion lo requiere los profesores aportan la
informacién necesaria, para contribuir a la clarificacién del proceso, aunque la tarea basica de los
mismos es la coordinacién del proceso en conjunto.

Los condicionantes reales, diarios, en que se desarrolla el proceso didactico hace que en muchas
ocasiones la estrategia de investigacion no pueda desarrollarse de forma coherente, derivando el
proceso hacia modelos didéacticos mds transmisivos por parte del profesor. Asimismo hay que
resaltar la dificultad para el seguimiento de la evolucién personal de cada alumno en un grupo
demasiado numeroso (40 alumnos en el aula).

La presencia en la experiencia de dos profesores (de Ciencias Naturales y de Geografia,
respectivamente), a veces de forma alternativa, a veces simultdneamente (especialmente en el caso
de los trabajos de campo), introduce un factor especifico en la dinamica de la clase, con diversas
ventajas (mejor atencion al trabajo de grupos, enriquecimiento en la diversidad de puntos de vista...),
aunque también con ciertos inconvenientes (posible incidencia de "dispersién” en la linea de relacion
entre el alumno y el profesor, ritmo diverso imprimido al proceso por el profesor como
coordinador...).

En coherencia con los planteamientos expuestos no se utiliza libro de texto alguno, sino que los
profesores van aportando la documentacién y el material necesarios para el desarrollo de las
investigaciones, al tiempo que los alumnos toman datos y observaciones de la realidad y utilizan
diversas fuentes de investigacién y consulta.

Como culminacién de cada unidad, una vez realizada la puesta en comiin y la obtencién de
conclusiones, los profesores aportan una sintesis de los contenidos basicos de la unidad, junto con una
especie de recordatorio de la secuencia de actividades realizadas en coherencia con los objetivos
perseguidos en la unidad.

El cuaderno del alumno juega un papel instrumental basico en el desarrollo del proceso,
constituyendo un auténtico "archivo" del material recogido y utilizado, asi como de las actividades
realizadas, reflejo, en tltimo término, de la capacidad de organizacién "cientifica" del alumno.

2.5. Evaluacién

Se utilizan diversas fuentes de informacién para la valoracién del proceso de
ensefianza-aprendizaje:

- Enla medida en que el niimero de alumnos lo permite, el andlisis de los cuadernos de trabajo
individuales proporciona una informacién fundamental.

- Lo mismo puede decirse -y con mayor razén- de la entrevista personal realizada en base a
cuestiones de investigacion concretas planteadas al alumno. Dado el elevado niimero de alumnos en
la clase, este sistema se emplea tinicamente con aquellos cuya valoracién resulta mas
problematica.

- Las pruebas especificas planteadas para valorar el grado de consecucién de los objetivos

adoptan la forma de cuestionarios (de respuesta multiple o similares) y de problemas de
investigacién que los alumnos trabajan utilizando el material que necesitan.
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- Se valoran asimismo los trabajos de investigacién realizados en grupo y las memorias de
resultado de todo tipo (de itinerarios, de trabajo en el huerto escolar...).

Sefialar, finalmente, que en varias ocasiones a lo largo del curso se realiza una evaluacién de la
marcha global del sistema planteado al comienzo del curso, intentdndose la correccién de las
posibles desviaciones con respecto de lo previsto o estableciendo algiin camino que sea considerado
oportuno, a corto 0 medio plazo.

3. Valoraciény proyeccion de la experiencia

Los dos afios, aproximados, de experiencia permiten adelantar algunos comentarios y plantear
diversas hipétesis.

Un primer aspecto a considerar es la dificultad para poner en practica una metodologia
realmente investigativa si la técnica de descubrimiento empleada no tiene suficientemente en cuenta
las representaciones previas de los alumnos y sus bloqueos epistemolégicos. No hay que perder de
vista, ademds, que en muchas ocasiones hacen su aparici6n las inclinaciones dirigistas del profesor,
las tendencias hacia la "exposicién" répida de los conceptos que ahorre el "largo camino del
descubrimiento”. Si a esto se afiade que el alumno ya trae asumido un cierto modelo didéctico, en el
que su papel es esencialmente receptivo, se comprenderd la resistencia a la interiorizacién de la
metodologia investigativa, resistencia comprobada en los dos afios de experiencia. De todas formas,
hay que destacar que datos de alumnos actualmente en 22 BUP y procedentes del primer afio de
experiencia indican que la asimilacién del método, aunque lenta, es fructifera ya al segundo afio
(diferencias significativas con alumnos no "experimentales"). Ello plantea la necesidad de, por una
parte, generalizar la metodologia a todas las materias del curso y, por otra, de iniciar al alumno en
la misma en cursos precedentes. Otra posible alternativa serfa una "ruptura terapetitica" con lo
tradicional, quiza més rentable a largo plazo, pero de dificil realizacién en el contexto educativo
actual.

A este respecto somos conscientes de que una experiencia de este tipo no es generalizable sin
mas, aunque si sirve como fuente de informacién de cara a una "ambientalizacién" y a una mayor
integracién del curriculo escolar.

Mucho mas interesante nos parece lo obtenido como experiencia de integracién con respecto a los
profesores participantes: constatacién del hecho de que una propuesta de programacién de este tipo
determina un debate didactico y epistemoldgico de gran valor para la formacién permanente del
profesorado. En nuestro caso ha significado desde superar barreras terminolégicas debidas a los
distintos planteamientos tedricos hasta buscar informacién que ayudara a traducir lo formalmente
establecido en las materias a la realidad del alumno (por ejemplo, acudiendo a técnicas de
psicologia ambiental para conocer los esquemas cognitivos de los alumnos).

Un tercer aspecto a resaltar es que este tipo de experimentacién plantea una enorme cantidad
de nuevos problemas a trabajar: formas de acercar mds lo programado al entorno significativo para
el alumno, compensacién de las desigualdades en maduracién cognitiva a la hora de enfrentarse al
estudio del medio, posibilidad de este tipo de programaciones en otros niveles del Bachillerato...

Por ultimo, y en relacién con el contexto escolar, habria que considerar cémo una experiencia de
este tipo, aislada dentro de un curso, tiene sensiblemente menor proyeccién que si respondiera a un
proyecto pedagdgico mas amplio. En esta linea seria necesario plantear una alternativa global al
tema de como integrar la Educacién Ambiental en los diversos niveles educativos. Dicha alternativa
deberia contemplar, al menos, aspectos como los siguientes:

- Una gran flexibilidad curricular en los planteamientos de la Reforma de las Ensefianzas

Medias, que permita una asuncién de la Educacién Ambiental por el profesorado segtin su nivel de
preparacion, sus intereses y las posibilidades del alumnado y del Centro.
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- La continuidad y coherencia metodolégica a lo largo de los distintos ciclos de la ensefianza
no universitaria, asi como una gradacién de objetivos y contendidos de forma adecuada al desarrollo
cognitivo de los alumnos.

- La formacién del profesorado, tanto en los estudios universitarios como con respecto al
reciclaje en su actividad profesional.

En conclusién, creemos que esta experiencia aporta datos positivos en el sentido de que la
integracién y el contacto con el medio, generalizados a més profesores y materias, significarian un
cauce id6éneo para el perfeccionamiento del profesorado. También plantea la necesidad de
contemplar un enfoque sistématico, holistico, de la realidad, a nivel de Bachillerato , contrapuesto
a la idea de que lo integrado es lo predisciplinar, propio de la EGB. Ello es especialmente
importante en momentos de reforma.
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6. Aprendizaje, entorno y cartografia

Pilar Comes.
ICE de la U.A. de Barcelona

Tanto el ENTORNO, como la CARTOGRAFIA, son elementos integrados en el modelo de
aprendizaje que desarrollamos.

La utilizacién del entorno como instrumento didactico, cada vez més generalizado, y el uso de
material cartogréifico diverso, mas alld de los atlas y globos terraqueos, son exponentes, en
definitiva, de un cambio del MODELO DE APRENDIZA]JE que experimentan nuestras aulas.

Podriamos decir que nos encontramos en un proceso de "reconversién", intentando superar el
modelo de aprendizaje receptivo, tradicional, donde el alumno es un puro receptor de contenidos, que
s6lo tiene que recibir y memorizar los conocimientos transmitidos por el profesor y los libros, y pasar
a un modelo de aprendizaje por descubrimiento donde el alumno es quien debe construir sus propias
conclusiones, como resultado de una indagacion. El profesor prepara el terreno, selecciona el material
necesario y controla el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje receptivo es titil cuando se trata de retener gran cantidad de informaci6n en poco
tiempo, y ya se dominan los conceptos en los que va incluida esa informacion.

Precisamente es esta consideracion lo que justifica, en el proceso de aprendizaje basico (hasta
los 16 afios) la necesidad de utilizar una estrategia de aprendizaje que, mas que gran volimen de
contenidos, ponga las bases conceptuales, metodolégicas, y de actitudes que faciliten la posterior
recepcién de gran cantidad de infomaci6n.

Desde este punto de vista, el area de Ciencias Sociales debe garantizar la compresion de los
conceptos basicos que incluyen tanto la perspectiva espacial como la temporal de cualquier
acontecimiento, proceso o fenémeno.

La CARTOGRAFIA comprende las variables bésicas de las cuales depende la interpretacién
espacial. Es un lenguaje complejo que incluye, ademds de la simbologia, una representacién
simplificada, incompleta, a una escala o tamafio proporcional a la realidad, ademas de una
representacién de voliimenes en una superficie plana.

De ahi que la interpretacién de un croquis, un plano o un mapa requieran el dominio de una serie
de conceptos que se encuentran implicitos en esa especie de "jungla ininteligible" que puede llegar a
ser un mapa.

Para poder interpretar un mapa denso, complejo y a escala pequefia, el de un atlas por ejemplo,
es necesario haber entendido cada uno de los conceptos que incluye:

- Escala.

- Orientacién (Puntos cardinales).

- Simbologia (signos convencionales).
- Proyecci6n (punto de vista).

- Toponimia (leyenda).
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La asimilacién de estos conceptos, resultado de un aprendizaje activo que tenga en cuenta las
capacidades congnoscitivas del alumno, serd fruto de un proceso que tendra su campo de experiencia e
indagacién en el ENTORNO de éste. EL ENTORNO va desde el ESPACIO VIVIDO, o espacio vital
del alumno (su casa, su escuela, su calle), propio de subestadio intuitivo que tiene hasta los 7 afios de
edad, al ESPACIO PERCIBIDO, o espacio que el alumno estudia directamente y cuya representacion
gréfica ensaya, construyendo sus propios croquis y mapas (etapas propia de las operaciones
concretas), para pasar, como tltima fase de conceptuacién, al ESPACIO CONCEBIDO, aquel que no
puede ver directamente pero si puede imaginarselo, mediante la interpretacién de imagenes del
mismo (fotos, foto-planos, mapas...) y puede, de esta forma, establecer correlaciones con el espacio
percibido, (fase de conceptuacién correspondiente al periodo de las operaciones formales, que puede
iniciarse a los 12 afios de edad).

La capacidad de interpretacién de una mapa depende, fundamentalmente, de que se haya
aplicado una l6gica de aprendizaje conceptual (ver ESQUEMA 1), de lo concreto a lo abstracto, de la
observacién directa a la indirecta, del espacio vital al espacio abstracto o conceptual. En muchos
casos este proceso tiene considerable lagunas y facilmente podemos encontrarnos alumnos con edad
suficiente para haber alcanzado un nivel de interpretacién espacial, al que, en realidad, no han
llegado todavia.

Ademas del problema de gradacién en el aprendizaje de los conceptos que implica la lectura del
mapa, la utilizacién de la Cartografia en la ensefianza tiene atin graves limitaciones para el
desarrollo de este proceso l6gico de aprendizaje. Ante todo, se observa la necesidad de renovar y
ampliar el material cartografico de los centros de ensefianza. S6lo con mapas murales grandes y
algtin atlas, no puede realizarse un aprendizaje adecuado. ;Qué material necesitariamos?. (Cémo
integrar la Cartogarafia en el marco disciplinar y en los programas de Ciencias Sociales?. Algunas
experiencias puenen servirnos de referencia.

ESQUEMA - 1
ESQUEMA DE GRADACION DE CONCEPTOS RELACIONADOS CON LA REPRESENTACION GRAFICA DEL ESPACIO GEOGRAFICO

ESPACIO VIVIDO ESPACIO PERCIBIDO ESPACIO CONCEBIDO

Conceptos de cerca-lejos. Concepto de escala. Aplicacién del conceptc
2 Comprender la variacion | Calculo de distancias de escala a realidades
g de tamafio segiin el grado | entre espacios percibidos. observadas indirectamen-
§ de proximidad. te. Calcular distancias a
b4} partir de la interpreta-

cién de la escala de un
mapa.

% Conceptos de izquierda, Conceptos de  puntos Localizar un lugar, a
O derecha, delante y cardinales. Describir la partir de la aplicacién de
< detrés, a partir del situacion relativa de los puntos cardinales.
E movimiento del propio objetos observados Saber orientarse, a partir
E cuerpo. directamente. de estudios de mapas.
o

Dado un objeto concreto, Esquematizacién del espa- Interpretaciéon de un

tomar consciencia de: cio percibido, mediante espacio, mediante la
S | - La interioridad (dentro, simbolos graficos identificacion de  los
g interior). simbolos que representan
= | -La exterioridad (fuera, cada elemento, de un
8 exterior). mapa;
% - El contorno (perimetro

frontera, limite,
alrededor).

% Tomar consciencia de la Conceptos de punto de Interpretacién de  un
O variacién del aspecto de vista: perpendicular, espacio  mediante  la
9 un objeto al variar el | oblicuo, paralclo, a la identificacion de los
> punto de vista. superficie observada. objetos representados
8 desde un punto de vista
A determinado.
< Capacidad de clasifica- Concepto de categoria y Interpretacién del conte-

cién y agrupaciéon de sub-categoria. Confeccién nido de un documento
% objetos. de leyendas de contenidos cartografico, a partir de

de un entorno dado. la leyenda.
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7. Interpretacion del espacio. Los primeros planos (*).

Antoni Zabala

No es muy dificil justificar la necesidad de un buen conocimientode de las diferentes técnicas
cartograficas en un contexto de ensefianza tradicional. El alud de informacién que ésta quiere
introducir en el cerebro de un nifio hay que situarlo en un espacio fisico -espacio que, en una escuela
tradicional, sobrepasa siempre las posibilidades vivenciales del nifio y la tnica forma de
conseguirlo es la utilizacién de mapas.

Mapas que, coherentes con sus planteamientos pedagégicos (;), partirdn de las representaciones
gréficas de espacios grandes e inalcanzanbles, para llegar, como maximo, a espacios regionales.

Pero, cuando nuestra actitud metodoldgica corresponde a planteamientos mds cercanos a las
posiblilidades del alumno y a sus intereses, y es respetuosa con su proceso evolutivo, la utilizacién de
aquellos instrumentos que les ayuden a conocer la realidad que los envuelve y sus relaciones sera
cada vez mds importante. Si contemplamos las Ciencias Sociales como una investigacién del medio,
-medio de influencia directa sobre el nifio, y, por tanto, medio observable- nos es necesario, cada vez
més, conocer aquellos instrumentos que nos posibiliten la representacion de los datos observados y
que nos faciliten su medicion, interpretacién y comparacién. Serd, pues, en aquellos momentos, cuando
los planos y los mapas, como soportes donde situar las observaciones realizadas sobre un espacio
fisico, se convertirdn en algunas de las mejores herramientas para el conocimiento y la interpretacién
del medio que es objeto de la investigacion.

Condiciones para la interpretacién y confeccion de planos y mapas.

Para enfrentarnos con el aprendizaje de la Cartografia, serd necesario analizar en primer
lugar, cudles son los elementos perceptivos y cognoscitivos que intervienen en este proceso, con el
objeto de poder realizar un trabajo didéactico lo méds sistematico posible. Necesitaremos, por tanto,
conocer cuales son estos elementos y las estructuras mentales que intervienen en la interpretacién y la
confeccion de los planos y mapas.

Piaget nos dice que la construccién de un diagrama o plano implica:

¢ Selecciébn de un punto de vista en particular. Consecuentemente, toda representacién
topogréfica implica rasgos proyectivos.

* Sistema de coordenadas, que supone los conceptos de lineas, paralelas y dngulos.

* Reduccién a una escala especifica, que supone los conceptos de similitud y proporcién.

Para la consecucién de todos estos conceptos, habremos de tener en cuenta, tanto el estado
madurativo del nifio como el trabajo necesario para la adquisicién de las percepciones topoldgicas,
proyectivas y euclidianas:

* Percepciones topolégicas elementales, correspondientes a las relaciones de proximidad,
separacion, orden o sucesion espacial, inclusién o contorno y continuidad.

* Percepciones proyectivas: perspectivas, lineas proyectivas, coordinacién de perspectivas...

(*)  Articulo dela revista Guix, n275, enero 1984
Traducido del catalan por M2. Dolores Tamayo
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e Percepciones euclidianas: similitud y proporciones, sistemas de referencia, ejes de
coordenadas...

Articulo de la revista Guix, n® 75, enero 1.984.Traducido del cataldn por M2, Dolores Tamayo.

Capacidades perceptivas que nos condicionan y nos obligan a considerar cuél es el grado y
momento apropiado para introducir el trabajo de compresiény confeccién de los planos y mapa.

Los primeros conceptos espaciales que el nifio desarrolla son de caracter topolégice. Eso quiere
decir que estos conceptos comportan sélo experiencias generales referentes a las propiedades
espaciales siguientes: a) interno, externo, frontera; b) encima, debajo; c) de este lado, del otro
(eventualmente: derecha, izquierda); d) muy cerca, muy lejos; e) cruce.

Sobre estas propiedades y sus relaciones, el nifio completa su primera experiencia espacial y
construye una estructura cognoscitiva de carécter topolégico. Hasta ahora es capaz solamente de
analizar los objetos en si mismos y a partir de su tinico punto de vista. En un cierto momento de su
desarrollo cognoscitivo, pasard de las relaciones topolégicas a las proyectivas, serd capaz de
situarse en el lugar de otro y de aceptar su punto de vista. En un cierto momento de su desarrollo
cognoscitivo, pasara de las relaciones topoldgicas a las proyectivas, serd capaz de situarse en el
lugar de otro y de aceptar su punto de vista. Los objetos, a pesar de su forma permanente, seran
observados como perceptivamente cambiantes en relacién a los diferentes planos de observacion.

Los nifios no tienen ningtin conocimiento innato del espacio global organizado en un sistema,
bidimensional o tridimensional, de coordenadass rectangulares, necesario para la colocacién de
diferentes elementos de dicho espacio global en un plano, ni del mantenimiento de las proporciones
de las distancias que los separa., Al principio, el nifio ni siquiera tiene consciencia de las ideas
fisicas o fisiol6gicas de verticalidad y horizontalidad, ya que su percepcién apenas cubre un campo
limitado, mientras que un sistema de referencia (los ejes de coordenadas) presupone coordinacién
operacional de todos los campos entre si. Este sistema vincula objetos considerados como tales, tanto
en sus posiciones y desplazamientos objetivos como en sus relaciones métricas. De tal forma que serd a
la edad de 9 afios, aproximadamente, cuando estard en condiciones madurativas para entender los
conceptos espaciales implicitos a las representaciones gréficas de un espacio en el plano.

Serd, pues, en el Ciclo Medio de EGB, nivel 4%, cuando el trabajo cartografico comenzaré a tener
mas sentido; eso no excluye el estudio de planos con criterios no muy perfeccionistas en el 3T nivel de
EGB. No es, sin embargo, hasta la edad de 11 a 12 afios -cuando se desarrollan verdaderos sistemas
convencionales de referencia, que permiten comparar simultineamente las posiciones y las
distancias- cuando podremos trabajar con seguridad los conceptos inherentes a la escala y las curvas
de nivel.

El respeto al estado madurativo de los alumnos nos obliga a no adelantarnos a sus
posibilidades de conocimiento, y a trabajar en profundidad, en el momento adecuado, todos aquellos
otros conceptos ya asumidos.

Es necesario, por tanto, potenciar todas aquellas condiciones perceptivas, mediante todos los
instrumentos que tenemos a nuestro alcance y que no dependen de unas areas de conocimiento o de
disciplinas escolares en concreto. Nuestro objetivo es favorecer unas percepciones y unas capacidades
cognoscitivas. Estamos situando, pues, nuestro trabajo didéctico en el plano de las estructuras
mentales, adquisitivas y de conocimiento propias del nifio, y por tanto, en un campo que no viene
determinado por la artificiosa divisién en materias (asignaturas), sino por una estructuracién légica
de aprehension de la realidad, donde las diferentes dreas no serdn, en el mejor de los casos, los
diferentes puntos de vista de esta misma realidad, sino los instrumentos que utilizaremos
coordinadamente para acercarnos a ella.

Cuando hablamos de percepciones topoldgicas o de perspectivas, o de los conceptos de la

lateralidad, o de situacién y orientacién espacial, una practica errénea nos lleva a situarnos en los
campos de las diferentes disciplinas: topologia en la matemadtica; perspectiva en la pléstica o
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geometria; lateralidad en la expresién dindmica o experiencias, etc. En todos los casos, son
percepciones y conceptos que no dependen de una estrecha visién disciplinar, sino que, por el
contrario, el trabajo interdisciplinario y globalizador permitird una mejor adquisicién de la
diferentes percepciones y conceptos, con el tratamiento diferencial que sea necesario y los
reforzamientos correspondientes.

Consecuentemente, habremos de situar nuestro trabajo cartégrafico y su proceso didactico, bajo
este punto de vista interdisciplinario y globalizador, utilizando todos aquellos recurso que nos
ayuden a ir construyendo las estructuras mentales correspondientes a las percepciones de tipo
espacial y a su concrecién en un sistema de dos dimensiones.

Procedimiento didactico

Cuando nos enfrentamos con el estudio de la Cartografia, el aprendizaje de la lecto-escritura
nos puede servir como ejemplo referencial, a causa de sus dos vertientes diferenciadas, pero
estrechamente ligadas: por un lado, la interpretacién (lectura) de la informacién proporcionada por
el mapa y por otro, la confeccion y registro (escritura) de datos en el mismo mapa. Esta
simplificacién nos ayudara a la hora de programar los diferentes ejercicios y a una secuenciacion al
trabajar cada una de las escalas ya que, en principio, los problemas correpondientes a la
interpretacion y a la confeccién de planos son los mismos; solamente varia la escala y, por tanto, el
campo abarcado desde el punto de vista dado, que cada vez es mas lejano y, como consecuencia, el
espacio incluido en el mapa es mucho mas extenso. Eso dificulta cada vez mds su comprensién, a causa
de la imposibilidad de recurrir a la propia experiencia: si ya es dificil situarse en el punto de vista
del otro, préximo a nuestra experiencia, cual no sera la dificultad cuando la comprobacién directa es
casi imposible (jviajes aéreos!).

Comentaremos ahora una serie de ejercicios que intentan responder a las necesidades y a los
condicionamientos evolutivos citados. Estos ejercicios han sido elaborados y experimentados por el
Seminario Permanente de Sociales y Naturales de Barberd y Ciutat Badia. Para su elaboracién se
ha utilizado en gran parte informacion extraida de bibliografia existente en el mercado; no se ha
pretendido en ninglin momento la originalidad, sino hallar un material que responda a las
necesidades de sistematizacion de un proceso de gran complejidad.

Cuando expongamos cada uno de los pasos seguidos y las actividades correspondientes, lo
haremos enfatizando el proceso mismo y no tanto la investigacion, el problema o el juego sobre el cual
se han desarrollado los diferentes ejercicios ya que estos dependerd obviamente de las diferentes
motivaciones e intereses de cada grupo-clase. Es funcién del maestro construir este proceso de
aprendizaje, de caracter totalmente instrumental, con las investigaciones y estudios del medio sobre
el cual hemos de incidir.

Orientacién espacial. Conceptos topolégicos

La orientacion en el espacio es el primer objetivo de nuestro trabajo, en el cual las percepciones
topoldgicas son fundamentales. El hecho de no tener asumidas estas percepciones imposibilita
cualquier trabajo de conocimiento del espacio, y mas atin, los correspondientes a su representacion
gréfica. Sera necesario, por tanto, asegurar la asimilacién por parte de nuestros alumnos.

* Los ejercicios se definirdn a partir de los conceptos: delante, detrds, derecha e izquierda.
Primeramente partiremos del entorno del alumno (;Qué tienes delante? ;y detras?...), para ir
avanzando en perimetros concéntricos cada vez mds amplios (otros nifios de la clase situados mds
lejos, las paredes del aula, otras aulas, partes de la escuela, edificios representativos del barrio, la
poblacién, el mar, las montaiias...) y relaciondndolos unos con otros (delante de mi tengo a Pablo, y
mas adelante a Mireia, y mds alld a Ana: y en la misma direccién, la pizarra, la clase de Juan, el

51



parvulario, el campo de fiitbol, la parada de autobuses, la iglesia, la fébrica de ladrillos, el rio y el
Montseny). Ni qué decir tiene que todo eso seré totalmente aproximativo y mas cuanto mas amplio es
el circulo de observacion.

e Al realizar estos ejercicios, al establecer un didlogo en el grupo-clase para valorar sus
respuestas-observaciones, nos daremos cuenta de la necesidad de unos puntos de referencia fijos
respecto a los cuales ir situando los diferentes elementos espaciales. Al describir un itinerario, por
ejemplo, el uso de los términos detrds de, o a la izquierda de, o delante de, 0 a la derecha de, tendra
diferente valor segun se sittie el alumno o el objeto de referencia. Por tanto, se verd que hay que buscar
unos puntos invariables, que sean validos para situar cualquier lugar donde estemos.

Estos puntos pueden ser fijados con una aproximacién suficiente para nuestro objeto, por el recorri-
do del Sol alo largo del dia y en concreto por la salida y la puesta.

A lo largo de diversos dias, nos fijaremos en la constancia del recorrido del Sol, aunque ésta sea
s6lo aparente, también nos fijaremos sobre todo, en la zona por donde se pone, ya que el ocaso sucede a
una hora en la que el nifio lo puede observar més facilmente. Una vez establecidos los puntos. Este y
Oeste, nos sera facil situar el Norte y el Sur. A continuacién, situaremos la cruz formada por los
puntos cardinales, con las direcciones bien claras, en un lugar bien visible de la clase, en el techo,
preferentemente. A partir de este momento, ya tenemos unos puntos de referencia invariables y
validos para todos y, desde ahora, intentaremos utilizarlos frecuentemente en nuestras
descripciones espaciales.

Orientacién, utilizando los puntos cardinales como referencia

e Volveremos a repetir toda la serie de ejercicios hechos anteriormente pero, ahora,
utilizando los puntos cardinales. Asimismo repetiremos la observacién de los circulos concéntricos, de
manera que lo que antes era el delante de mi se convertirén en direccién sur: "lo primero que encuentro
es... y mas alld... " y asi hasta el circulo mas alejado.

* El paso siguiente serd situar los puntos cardinales en el patio y hacer una serie de ejercicios
similares a "la bisqueda del tesoro". Daremos las consignas por pasos y las direcciones, orientadas
por puntos cardinales ("a tres pasos hacia el Oeste y dos hacia el Norte, encontraras... sigue después
6 pasos hacia el Sur y..."). Estos y otros ejercicios que podemos hacer en cualquiera de las situaciones
donde convenga a seguir un recorrido o realizar algin movimiento (deportes, gimnasia, dindmica...),
nos ayudaran a ir fijando los puntos cardinales.

Representacion de objetos tridimensionales en un plano

¢ Cada alumno colocara sobre un folio 3 objetos, iguales para todos (por ejemplo: un lapiz, una
goma de borrar y un sacapuntas) y, mediante un boligrafo, marcara sobre el papel el contorno de cada
cosa; asi, habremos dibujado el "plano” de los tres objetos. Si lo retiramos de encima del papel, este
plano nos servira para recordar cual era su emplazamiento sobre el mismo y con su ayuda siempre
podremos volver a colocarlos en la situaciéon primitiva. Pediremos a los alumnos que sitden los tres
objetos sobre otro folio, segiin nos indica el plano trazado. Con este ejercicio pueden darse cuenta de la
utilidad de un plano y de que, a pesar de que en éste sélo se ha dibujado el perfil de los objetos, esta
silueta es suficiente para saber qué son y donde estaban situados.

En este ejercicio hemos efectuado ya dos de los procesos basicos: primeramente, la "escritura”
-confeccién del "plano"- y después, la "lectura” -interpretacién del plano-. A la vez, hemos
introducido el elemento "contorno", inherente a toda representacion cartografica y generador de la
mayoria de signos convencionales.
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* En la pizarra, dentro de un rectingulo grande, dibujaremos los contornos de diversos objetos
pequefios que el alumno tenga a su alcance. Cada nifio colocaré los objetos sobre un folio, dispuesto de
la misma forma que en el "plano " trazado sobre la pizarra. Repetiremos estos ejercicios, variando la
disposicién de los objetos tantas veces como sea necesario.

En este caso aparece la diferencia de medidas y los conceptos de similitud y proporcién, primer
paso para una concepcion intuitiva de la escala.

Identificacién de objetos, segtin los diferentes puntos de vista

* Interpretacién: Dados diferentes dibujos o fotografias de un objeto, visto por debajo, por enci-
ma, por un lado, por el otro lado, por delante y por detrds, identificar a qué punto de vista correspon-
den estas imagenes. Puede haber variantes, por ejemplo:

- Deunobjeto que puede observar personalmente.
- Deun objeto conocido, pero que no puede observar.
Identificar qué representa una serie de dibujos de diferentes objetos, vistos desde posiciones
atipicas.
* Confeccién: Realizar dibujos de objetos vistos desde diferentes puntos de mira:
- Deun objeto que puede observarse personalmente.
- Deun objeto conocido, pero que no puede observar.
Dibujar varios objetos vistos desde puntos diferentes
Estos ejercicios nos servirdn para favorecer la determinacién de los diferentes puntos vista
desde los cuales se puede observar un objeto. De todos estos puntos, en el caso de los planos y mapas,

habré que seleccionar solamente los correspondientes al plano de planta dado por la visién vertical
sobre el objeto.

Aproximacién a la escala. Proporcionalidad y similitud

Sobre una fotografia, o un dibujo en perspectiva, dibujar objetos o personas, seguin las
dimensiones y distancias aparentes.

En este caso, el alumno, atin no conociendo las leyes de la perspectiva, ird dibujando, por
comparacion, los objetos en diferentes tamafios segtin sea su situacién de proximidad o lejania. De una
manera intuitiva, estara dibujando objetos a diferente escala.

* El cine, la television, el comic, utilizan diferentes planos segiin el mensaje o la informacién
que han de transmitir. Los conceptos de plano de corte, primer plano, plano medio, plano americano,
plano entero y plano general, no son otra cosa que diferentes grados de aproximacion de los objetos,
manteniendo sus proporciones y semjanzas tal como sucede en los mapas, a diferentes escalas de un
mismo espacio geogréfico.

Nos sera muy fitil realizar ejercicios de planificacion de cémics. Haremos ver a los alumnos la

importancia y la diferente intencionalidad de los posibles planos en el momento de definir el
mensaje de cada una de las vifietas.
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Los primeros planos. La clase y la escuela

e Hasta ahora hemos trabajado conceptos topolégicos y proyectivos, necesarios para la
confeccién e interpretacién de los planos, pero atin no hemos hechos ninguno en concreto. El primer
plano que haremos sera el de la clase.

Utilizaremos papel cuadriculado, consideraremos que cada cuadrito representa una baldosa y
dibujaremos el contorno definido por las paredes de la clase. Después situaremos primeramente las
ventanas y las puertas y, mas tarde, los elementos méviles (armarios y mesas). Es preferible dibujar
estos elementos méviles aparte, siguiendo las mismas proporciones establecidas para la clase (segin
las baldosas que ocupen de manera que se pueda realizar ejercicios de colocacién y agrupacion, segiin
diferentes necesidades de trabajo del grupo, es decir, cémo tendriamos que situarlos para trabajos en
pequefio grupo, o en grupo grande, o para hacer una asamblea...

* Con el plano de la clase dibujado en la pizarra, dando signos convencionales que representen
a cada uno de los alumnos y su mesa, el maestro va cambiando, uno por uno, los sitios de los alumnos, a
la vez que estos lo hacen en la realidad.

Los alumnos habran de utilizar, como referencia, las posiciones de sus compafieros y las mesas.

e Realizacién de diferentes recorridos por la clase, cada vez con un mayor grado de
complejidad, segin las indicaciones marcadas sobre su plano.

¢ Ampliamos el campo y hacemos el plano de la escuela (sélo una planta). A causa de su
complejidad, no seguiremos el mismo procedimiento que hemos empleado en el plano de la clase, sino
que nos limitaremos a hacerlo aproximadamente, sin mantener fielmente las proporciones. Una vez
dibujados los planos, individualmente o por equipos, los compararemos con el plano utilizado para
construir la escuela y veremos las diferencias entre los dos y analizaremos las causas de los posibles
errores.

e A partir del plano de la escuela, podremos realizar tantos ejercicios de comprension e
interpretacion como sean necesarios: recorridos, nuevas distribuciones, juegos de pistas...

Como estamos viendo, los ejercicios sobre el plano hacen referencia siempre a su confeccién o
interpretacién. Cada vez vamos trabajando sobre campos mas amplios (disminuyendo la escala),
siendo ésta la tnica diferencia que vamos introduciendo.

Planos de maquetas

* El paso siguiente, en este proceso de ir aumentando el campo, correspondera a la confeccion de
planos de edificios y grupos de edificios. En esta situacién, el alumno no puede recurrir, por lo
general, a su experiencia,. La observacion de grandes espacios, a partir de una vision aérea, no estara
facilmente a su alcance. A pesar de todo, habrd que aprovechar cualquier salida o excursién, para,
situados en algiin punto elevado, darnos cuenta de las variaciones perceptivas que sufren estos
grandes espacios, a medida que nos vamos elevando.

Dada 1la dificultad que eso comporta, habremos de utilizar maquetas que representen edificios,
calles y poblaciones, comenzando al principio por maquetas con pocos elementos y, progresivamente,
ir introduciendo otros nuevos y més variados.

e Comenzaremos por una maqueta formada por un edificio, dos arboles y una calle.
Representaremos la calle con una tira de papel, para poder ir variando la situacién . Colocaremos
los diferentes elementos y pediremos que identifiquen cudl de los 3 6 4 planos que previamente
habremos dibujado aparte se corresponde con la maqueta. Una vez escogido el plano adecuado,
modificaremos la maqueta, segtin la distribucién de los diferentes elementos en cada uno de los otros
planos.
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e Iremos repitiendo estos ejercicios, primero de identificacion y después de remodelacién,
introduciendo cada vez mas casas, arboles y calles.

e Sobre el plano de una maqueta ya muy compleja (de un pueblo, por ejemplo), dibujaremos
diversos recorridos, a la vez que los seguimos en la maqueta.

Trabajo sobre las fotografias aéreas de nuestra poblacién

Para suplir la imposibilidad de la observacién directa en perspectiva vertical de grandes
espacios, tendremos que recurrir a las fotografias aéreas, afortunadamente cada vez mds utilizadas.
El Servicio Cartografico de la Generalitat facilita las fotografiass aéreas e, incluso, a diferentes
escalas, de casi toda Catalufia, junto con los correspondientes planos. Utilizaremos las fotografias
aéreas y los planos de:

- La escuela.

Las casas que rodean a la escuela.

El barrio de la escuela.

La poblaci6n.

Logicamente, todas las fotografias serdn de la misma medida, y variara la escala, que cada
vez serd menor. Sobre cada una, y empezando por la de la escuela, haremos los ejercicios, de
caracteristicas parecidas:

e Calcar sobre papel transparente los contornos de los edificios y calles, a partir de la fotografia.
Comparar el dibujo resultante con el plano oficial correspondiente. Ver qué elementos no estin
representados en el plano, aunque lo estén en la fotografia. Hacer las consideraciones
correspondientes sobre los objetos méviles y los fijos y su introduccién o no en el plano.

e Teniendo en cuenta las necesidades concretas de un trabajo de investigacion, situar sobre el
plano, por medio de signos convencionales, los elementos més importantes.

* Realizar recorridos por la poblacién y después seguirlos en el plano o, a la inversa, seguir
recorridos trazados anteriormente en el plano.

Consideraciones generales

Hemos desarrollado una serie de ejercicios, buscando como objetivo que el alumno del Ciclo
Medio de EGB pueda entender y utilizar los planos. No nos hemos extendido sobre el estudio de
escalas mas pequefias (que se corresponden con la comarca y nacién), porque el procedimiento es el
mismo que el empleado para escalas mayores. El concepto de escala numérica no ha sido tratado, por
considerarlo de dificil compresién en este nivel, a pesar de que en 5° de EGB, y segiin el grado de
ejercitacién conseguido con las operaciones matematicas de proporcionalidad, podemos conseguir que
los alumnos resuelvan problemas de cdlculo de distancias y sus relaciones espaciales. Lo mismo
podemos decir del uso de las curvas de nivel ya que consideramos que es precipitado querer
introducirlo en este Ciclo.

En el Ciclo Superior de EGB las podrén trabajar, asimildndolas facilmente.

Tal vez no sea necesario indicar que toda esta serie de ejercicios no ha de hacerse uno tras otro,
ni tampoco que por si mismos no tienen validez, sino que encontramos su justificacién metodoldgica al
utilizarlos como instrumentos para interpretar una realidad concretada en unos objetos que estdn
distribuidos en un espacio que es el nuestro. Por otra parte, hay que remarcar también el caracter
interdisciplinario de los conceptos implicitos en el aprendizaje de la Cartografia.
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¥

4.

oy

N

o0

FORMULACION
DEL PROBLEMA

FORMULACION DE
HIPOTESIS

DEFINICION DE LA
MUESTRAY
ELABORACION
DEL PLAN DE
TRABAJO

ELABORACION DE
LOS
INSTRUMENTOS
PARA LA
INVESTIGACION

RECOGIDA DE
DATOS

SELECCION,
ORDENACION E
INTERPRETACION
DELOS
RESULTADOS

EXPRESION DE
LOS RESULTADOS.
VERIFICACION DE
HIPOTESIS Y
GENERALIZACION

EVALUACION DEL
PROYECTO Y TOMA
DE DECISIONES

a-

b-

(o]
v

a-

b-

a-
b-

(o]
v

a-
b-
c-

e

C-
d-

b-
C_
d-

Observar y reconocer fendmenos del mundo real.

Saber formularse preguntas ante cualquier situacién del mundo
real.

Sensibilizarse por los problemas de su entorno, y del resto del
mundo.

Adquirir conciencia y motivacién por lo que busca.
Precision en las formulaciones.

Delimitacién espacial y temporal.

R~visién y seleccién de los diferentes métodos y fuentes de
informacién para el andlisis de la realidad.

Definicién de grupos sociales, situaciones u objetos.

Elaborar cuestionarios.

Saber aplicar reglas taxonémicas.

Elaborar esquemas, tablas estadisticas, etc.

Saber hacer croquis orientativos.

Saber manejar las diferentes variables para simular la
situacion real a investigar.

Hacer encuestas.

Hacer croquis a partir de objetos reales.

Transcripcion de datos orales, o bien de fuentes no elaboradas.
Hacer sintesis (escoger lo que es fundamental).

Manejar fuentes bibliograficas.

Manejar datos estadisticos elaborados.

Interpretar cuadros cronolégicos.

Hacer relaciones ordenadas.

Representar, en graficas, diagramas y esquemas, los
resultados.

Confeccién de croquis, maquetas y mapas.

Descripcién de fenémenos y procesos localizados en un tiempo
Y unespacio.

Discernir y adquirir un espiritu critico en torno a las
informaciones y las opiniones recogidas, comprobando la
fiabilidad de la fuente.

Elaborar trabajos monograficos, como memorias-sintesis de los
resultados de su propia investigacion. (explicar y exponer).
Verificacion de hip6tesis y elaboracién de conclusiones.
Expresion gréfica-sintesis (elaboraciones cartograficas,
cuadros estadisticos multifactoriales, etc).

Identificar e interpretar interrelaciones entre elementos
considerados.

Saber generalizar a partir de la observacién y

experimentacion de hechos concretos.

Ser consciente de las propias responsabilidades y participar en
el trabajo y en la vida en grupo.

Adquirir conciencia social.

Adquirir espiritu critico y de participacién social.

Demostrar un respete hacia el entorno fisico.
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8. Caceres: Punto de partida para el estudio

geografico de la ciudad

Pedro Pablo Alonso Pérez
(CEP Céceres)

Introduccion

El proceso de trabajo en la ensefianza de la Geografia, a lo largo de este curso académico y tras
una serie de experiencias anteriores, ha consistido en dotar al programa de Geografia de 2° de
B.U.P. de un hilo conductor que terminara definitivamente con la parcelacién e inconexion excesivas
que se descubren en el vigente plan de estudios. Se trataba, en suma, de programar la asignatura de
manera que el proceso de aprendizaje formara parte de un todo integrado en el que cada unidad
didéactica no rompiera con la anterior y tuviera que ver con la siguiente.

A partir de una reflexion sobre contenidos y fines de la ensefianza de la Geografia, en la que,
mas que procurar aprender contenidos de memoria, nos interesaba informar al alumno para que éste
analizara, pensara, sometiera a critica y enjuiciara, llegamos a la conclusién de que solamente EL
ENTORNO podia servir para no sélo modificar los hdbitos de aprendizaje ligados a una
metodologia transmisiva y memoristica sino también para que el alumno se sintiera interesado en el
proceso de trabajo a seguir.

Desde nuestro punto de vista, inicamente la utilizacién del entorno de manera sistematica
puede vencer la resistencia del alumnado a integrarse en una tarea creativa que es, a la vez,
tremendamente enriquecedora. Somos conscientes de que la afirmacién es, posiblemente, tajante, pero
la experiencia nos ha demostrado, a lo largo del curso, que el entorno motiva a todo grupo de
alumnos, tanto a los preocupados por el estudio como aquellos otros menos motivados. No
pretendemos decir con esto que el proceso de aprendizaje es igual en unos que en otros, sino que se
sienten motivados para aprender, lo que ya nos parece un éxito, dado el pronunciado fracaso escolar
que se registra en el sistema educativo.

Entendemos el entorno como punto de partida para un aprendizaje motivador, integrador y
universalista ya que entendemos que la Geografia, como Ciencia Social, tiene un carécter
marcadamente universalista que esta refiido con una exclusiva visién localista 0 comarcalista. Por
ello, si bien el entorno inmediato es utilizado para una estrategia motivadora, no es, desde nuestro
punto de vista, el tinico objetivo a cubrir en el proceso de aprendizaje, y ello por dos motivos: en
primer lugar, porque los medios de comunicacién de masas han ampliado el entorno tanto en e.
espacio inmediato como en el remoto y, en segundo lugar, porque nuestros alumnos se encuentran ya en
la etapa del pensamiento hipotético-deductivo y ello permite alcanzar conceptos mas abstractos que
serian inalcanzables para alumnos de cursos anteriores. Precisamente el concepto "generalizacién"
que encontramos en el gréafico estd pensado como el camino para abrir el entorno inmediato a
realidades mas complejas y amplias.

Dado el caracter eminentemente préctico que pretenden las jornadas, me centraré en el estudio
de la ciudad.
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El estudio de la ciudad: Caceres, como modelo

Consideraciones previas

La mayoria de nuestros alumnos son de medio urbano y, por tanto, éste debe ser el punto de
partida a utilizar en un proceso en el que el entorno constituye el eje vital de la materia. Pero
dificilmente el alumno podra "saltar" del medio urbano de Caceres a realidades mas alejadas si
ignora el manejo de escalas, atlas, mapas y una serie de conceptos geograficos elementales. Por ello,
el punto de arranque, antes de entrar en el estudio de Céceres es el conocimiento y manejo de los
sistemas de representacién geogréfica, eso si, tras haber demostrado a los alumnos la importancia de
su conocimiento. Este primer contacto podriamos sistematizarlo en el siguiente cuadro:

CONTENIDOS METODOLOGIA EVALUACION
- Escalas - Ejemplos bésicos, a partir | - Ejercicios personales y en
de la experiencia cotidiana grupo.
del alumno.
- Mapas/Atlas - Obtener la distancia real | - Idem
entre puntos representados
en los mapas. Ejercicios
inversos.
- Localizacién geogréfica. - Localizacién de Céaceres y | - Idem
Longitud, Latitud. lugares préximos como
medio para determinar la
situacibn de realidades
mas lejanas.
- Orientacion geogréfica. - A partir de los conoci- | - Idem
mientos de los alumnos.
- Hoja del mapa Topogrifico | - Introducciéna sumanejo e
Nacional, correspondiente iterpretacion. Realizar sen-
a Céaceres. cillos cortes topogréficos.

Materiales y actividades

Atlas, mapas, Mapa Topografico Nacional, Ejercicios de Orientacién sobre el mapa y en la
realidad. Dar a conocer el mapa de Arno Peters (hemos considerado interesante dicho mapa porque
nos parece vital a la hora de comprender el concepto desarrollo-subdesarrollo).

Afirmamos también que la utilizacién del entorno debe hacerse de forma sistemdtica y no
debe constituir un método esporadico que se utilice para desarrollar unos temas, siguiendo, en otros,
criterios mds tradicionales; experiencias aisladas, llevadas a cabo en cursos anteriores (Estudio
socio-econémico de las comunidades auténomas) demuestran que su uso es positivo pero no despierta
tanto interés como su utilizacién sistematica a lo largo de un curso.

Resulta interesante reflexionar sobre el gréfico I en el que, de forma sintética, se reproduce el
planteamiento global de la asignatura. Nétese que la ciudad (en nuestro caso, Caceres), constituye el
punto de arranque para el estudio de:

- la ciudad geogréfica. - la ciudad.

- la poblacién. - la actividad econémica.
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TRAS ESTA PRIMERA PARTE
DE CONCEPTOS BASICOS
INICIAMOS EL ESTUDIO DE LACIUDAD

Estudio de la ciudad. Caceres

Primera parte

Objetivos:

a) Conocimiento de la evolucién urbanistica de Céceres.

b) Tipos de planos.

¢) La evolucién urbana responde a las necesidades, creencias y formas de vivir de quienes la
habitan en cada momento histérico.

d) Estudio de edificios, materiales constructivos, trazado urbano.

e) Necesidad de los planes de ordenacién urbana.

f) La especulacién del suelo.

g) Los barrios ;qué son? ;a qué responden?.

h) Calidad de vida: infraestructura de las barriadas; servicios; sanidad; escuelas...

i) Funciones de la ciudad:

- de tipo interno
- de tipo externo: la ciudad ordena el territorio.

j) Distribucién, en el plano, de las funciones: comercial, sanitaria, administrativa...
k) El posible CBD (Central Business District) en Caceres.

Metodologia

Nuestro primer contacto con Caceres se produce a partir de un plano mural escala 1:4000. Este
plano que, a lo largo de nuestra experiencia, servird para ir marcando en él las distintas funciones de
la ciudad, es ahora utilizado para que los alumnos, arbitrariamente, localicen cualquier zona o
punto de la ciudad (primera fase). Una segunda fase se cubre cuando, con la ayuda del
coordinatégrafo, ya utilizado en el tema de introduccién a la ciudad, los alumnos se orientan sobre el
plano.

La tercera fase del estudio de Caceres se completa con una salida a la zona monumental que,
en el caso de este curso académico, incluye la visita al Museo Provincial ya que, en el momento de
esta actividad, se mostraba una exposicion sobre el desarrollo urbanistico de Céceres hasta el siglo
XVIIL. Esta visita se realiza siguiendo un guién especialmente elaborado para la misma. Con esta
visita se aborda ya una primera aproximacién a los objetivos marcados con las letras a, b, ¢, d, g, h.

En la cuarta fase, se insiste en el estudio de la evolucion urbanistica, mediante la entrega de
dos planos en los que se marca, en el primero de ellos, la evolucién desde el periodo
romano-musulman hasta el siglo XIX; en el segundo, se muestra la evolucién de la ciudad en el tltimo
siglo. Hemos adoptado este criterio para que el alumno se dé cuenta de que el fenémeno urbano en
Céceres viene determinado por el gran avance urbanizador del tltimo siglo y, virtualmente, desde
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1.930 en adelante. Para fijar definitivamente el conocimiento de la evolucién urbanistica,
entregamos al alumno una breve descripcién de la evolucion urbanistica, acompafiada de una serie de
ejercicios.

La quinta fase, tras la elaboracién de los mapas citados y la sugerencia de visitar ciertas
zonas de la ciudad, se caracteriza por una nueva salida, en este caso al barrio de mas reciente
construccién, que nos permite consolidar los objetivos sefialados en la tercera fase e iniciar, por
contraste, el estudio de los tipos de planos que se completara con la observaciéon del mapa mural que
tenemos en el aula. Se inicia en esta fase el descubrimiento de los objetivos e, f, g, y h, que culminara
con una encuesta similar a la presentada por Juan Galdn Font en la desaparecida Revista de
Bachillerato.

La sexta fase, se centra en el estudio de las funciones urbanas en Céceres -objetivos i, j, k-; para
ello acudimos al plano mural de la clase y vamos situando en el plano las distintas funciones. El
posible CBD (Central Business District) de Céaceres es descubierto por los alumnos al observar la
concentracién de funciones en torno al Paseo de Canovas y calles limitrofes.

Las funciones externas de la ciudad son comprobadas, mediante la recogida de datos en la
estacion de autobuses -frecuencia de llegadas y salidas, junto con las horas en las que se produce un
mayor movimiento- 10 que nos permite reconocer la zona de influencia de la capital y, a partir de una
encuesta no exhaustiva, comprobar que los viajeros se desplazan a la ciudad por motivos sanitarios,
educativos, comerciales...

Con toda esta informacion,abordamos la definiciéon de la ciudad, atendiendo a los tres
criterios cldsicos (criterio numérico, concentracion del habitat, densidad y continuidad, y,
finalmente, la actividad profesional de sus habitantes).

Segunda parte: Generalizacion

Objetivos

a) Dotar al alumno de elementos de juicio para comprender el fenémeno urbano a escala
mundial.

b) Mostrar el conocimiento de otras realidades urbanas para forzar una visién mas critica y
menos subjetiva de su propio entorno urbano.

¢) Completar sus conocimientos de la ciudad con realidades mas complejas: megalépolis,
grandes ciudades, barrios obreros, ciudades dormitorios.

d) Estudiar el origen del fenémeno urbano.

e) Comprender que el proceso de urbanizacién es el resultado de una serie de confluencias entre
las que destacan, fundamentalmente, las influencias marcadas por el sistema
econémico-social en el que se insertan:

- la ciudad en los paises capitalistas.
- la ciudad en los paises socialistas.
- la ciudad en los paises subdesarrollados.

Metodologia

En un contexto de CLASE ACTIVA, y creemos que la tinica forma de utilizacién del entorno es
en este contexto, es necesario llegar a lo que denominamos "generalizacién", mantener, en suma, el
mismo sistema de aprendizaje que hemos seguido en la primera parte del trabajo, esto es, la
pedagogia del DESCUBRIMIENTO, y, para ello, entregamos al alumno una serie de documentos,
extraidos en su totalidad de:

Grup Garbi: Geografia humana y econémica. Segundo de B.U.P. Consorci d'Editors
Valencians, S.A.

Pilar Benejam y otros: Intercambio. Ed. Vicens Vives.
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Los documentos son:

¢ Origen de la ciudad. Crecimientos de la ciudad en el tiempo y en el espacio.

Satisface los objetivos a, b y d.

- Ciudad regién. Megal6polis. Problemas de la urbanizacién...

Cubre el objetivo c.

Ciudad capitalista. Ciudad subdesarrollada: Modelo, Lima. Ciudad socialista.

Cubre el objetivo e.

Criterios de evaluacién

No cabe duda de que la evaluacién tradicional -exdmen- es vélida inicamente cuando el
método de trabajo estd ligado a una pedagogia transmisiva y motivada por el aprendizaje de
contenidos teéricos. Cuando esa pedagogia transmisiva es sustituida por otra en la que el alumno se
transforma en protagonista de su aprendizaje y en la que, méds que atender a la memorizacién de
contenidos tedricos, se intenta que el alumno razone, compare, descubra y someta a critica los
contenidos que va descubriendo, es evidente que los métodos tradicionales de evaluacion deben ser
sustituidos por otros que traten de medir el grado de maduracién, integracién y capacidad de resolver
que el alumno va adquiriendo progresivamente. Desde nuestro punto de vista, es éste uno de los
aspectos mas complejos del método activo que nosotros hemos tratado de solucionar acudiendo a dos

criterios:

* La observacion diaria de los alumnos, su grado de participacién en los grupos de trabajo y
en la clase, su interés, la realizacion de los ejercicios propuestos.

e La realizacion de controles-sintesis, como sustitutivos del examen tradicional, en los que se
proponian ejercicios practicos similares a los realizados en clase que nos permitieran medir el grado
de aprendizaje individual.

No obstante, hay que sefialar que, hasta tanto continie se manteniendo la ratio
profesor-alumno en las condiciones actuales la evaluacion seguira planteando ciertos problemas.

A modo de conclusién
No queremos dejar de sefialar que nuestro proyecto para la ensefianza de la Geografia es un
intento por integrar todo el programa en torno a un nicleo conductor y motivador como es el entorno y

que lo que aqui se ha descrito es el desarrollo de la unidad relativa al estudio de la ciudad,
insistiendo en que los mismos planteamientos existen para el resto del programa.
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9. La historia local en la escuela

Jestis Dominguez Castillo

1. Introduccion

Se viven momentos de crisis en la ensefianza de la Historia. Esta se manifiesta claramente,
por ejemplo, en los debates frecuentes sobre numerosos e importantes aspectos de sus ensefianza: su
integraciéon o no en enfoques interdisciplinarios; el papel educativo de la Historia en las Ciencias
Sociales, la configuracién de los programas, el lugar que se debe asignar a los datos, los conceptos
interpretativos, las técnicas instrumentales, los métodos de la Historia, las capacidades de los
alumnos para comprenderla, etc.

En situaciones como ésta, los profesores trabajamos con importantes dosis de desorientacién y
frustacion, e iniciamos muchas experiencias, verdaderos palos de ciego, a veces, intentando
solucionar o, al menos, parchear los problemas. Una frecuente modalidad de estas experiencias son
los trabajos realizados sobre la historia local. A mi juicio, es l6gico y en parte conveniente y
fructifero iniciar y experimentar nuevas experiencias didacticas puesto que sélo la practica y el
tiempo permitirdn superar de manera positiva la situaciéon de desorientacién que atravesamos. Pero,
a la vez, es imprescindible acompafiar esta practica con una reflexién teérica colectiva sobre lo que
estamos haciendo en las aulas. Este es, sin lugar a dudas, el objeto central de estas jornadas. En ellas,
esta ponencia tiene por objeto contribuir a esa reflexién, proponiendo pautas de referencia sobre la
utilizacién didéctica de la historia local que nos permitan avanzar en el andlisis y valoracién de los
trabajos que unos a otros nos vamos a comunicar en el dia de hoy.

Me ha parecido conveniente abordar la cuestién desde una doble perspectiva:

- Por una parte, trataré de esbozar un marco analitico-descriptivo que abarque y sitde los
distintos aspectos y problemas relacionados con la ensefianza de la historia local. Los apartados 2, 4
y 5 siguientes tienen esta finalidad preferente.

- Por otra parte creo necesario argumentar en favor de unas determinadas opciones
pedagogicas, tanto respecto al papel educativo que, en mi oponién, deberia guiar la ensefianza de la
historia local, como respecto al lugar que ésta deberia ocupar en los programas de ensefianza de la
materia. Estas dos cuestiones se tratan respectivamente en los apartados 3 y 4 de esta ponencia.

Estas dos perspectivas se encuentran intimamente imbricadas en realidad, y por ello me ha
parecido mas util seguir un orden légico de exposicién en vez de separarlas claramente en dos partes
diferenciadas. No obstante, he creido necesario enfatizar aqui su distincién, facilitar, por un lado,
la comprensién de la ponencia y, por el otro, su posible utilidad, como pautas de referencia, para una
valoracién posterior de las experiencias practicas.

2. Cuestiones terminoldgicas: historia local, historia reciente, historia oral, ...
historia préxima

Como primer paso, resulta necesario intentar aclarar todos estos términos. Para ello conviene
distinguir entre lo que podriamos llamar el punto de vista de la investigacion histérica y el punto de
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vista de la ensefianza de Historia. Aunque evidentemente el significado de estos términos no varia
sustancialmente desde una y otra perspectiva, si existen matices importantes a tener en cuenta.

Perspectiva de la investigacion histérica
Historia local.

La historia local ha sido definida como "el estudio del pasado de cualquier unidad local
significativa que se desarrolla como comunidad dentro de un contexto propio"” (ROGERS, Alan 1.972).

En este sentido, tal definicién supone ya claramente la superacién de la concepcién
tradicional de la misma (pintoresquismo, anecdotismo, etc., del erudito local), para prestar atencién
preferente a las pautas de regularidad, a los problemas globales de las comunidades locales.

Se trata claramente de un dmbito de estudio situado por debajo del nivel estatal 0 nacional
pero por encima del familiar e individual

Historia reciente.

Esta ha sido definida como "el estudio de lo contemporéneo, en su acepcién més genuina, de lo
coeténeo, lo fluyente, lo inacabado" (AROSTEGUI, Julio 1.985).

Trata de investigar las raices inmediatas de nuestra realidad presente, como realidad social,
viva, en la que resulta imposible separar tajantemente pasado (lo acabado) y presente.

La Historia reciente no tiene, en principio, nada que ver con la local, la primera acota un
tramo temporal, la segunda un dmbito espacial. Sin embargo, desde la perspectiva de su ensefianza,
se vera como si entran en contacto.

Historia oral.

Por 1iltimo, también por su importancia en la ensefianza, debemos hacer una breve mencién a
la historia oral. En sentido estricto, no existe "historia oral", sino fuentes orales utilizadas por la
investigacién histdrica.

De pasada, destaquemos dos caracteristicas especiales de esta fuente documental sefialadas
por Ronald Frazer (L'Aveng, n® 68, p. 66):

La fuentes orales permiten recuperar la vida diaria, la cotidianidad, de una gran mayoria de
la poblacién, habitualmente relegada por la historiografia tradicional por no estar recogida en los
documentos escritos. Ademds, pueden servir para indagar el papel de la conciencia, de la
subjetividad en el proceso histérico, para investigar como vieron los hechos sus protagonistas, tanto
a través de lo que cuentan, como de la forma en que lo cuentan (su propia interpretacion histérica de
aquellos hechos), reveladora de su concepcién y mentalidad.

Perspectiva de la ensefianza de la historia.

Desde esta perspectiva, mas acorde con nuestras necesidades e intenciones, me parece un
acierto el hallazgo de Cuadernos de Pedagogia (Diciembre, 1.985) al apuntar el término de
HISTORIA PROXIMA, de forma similar a como otros (Schools Council History 13-16 Project) han
utilizado el de "la historia a nuestro alrededor". En ambos casos, el acento se pone en la proximidad
0 cercania a la experiencia directa del alumno, tanto del tema de estudio como de los materiales o
fuentes para su realizacién. Esta es también la definicién dada por Robert Douch (1.967 y 1.972) al
término de Historia Local.
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Logicamente, desde esta perspectiva, lo que podriamos denominar historia préxima incluiria
en mi opinién:

* La historia local propiamente dicha, siempre y cuando esta fuera realmente local para el
alumno.

¢ La historia local reciente, muy especialmente, por cuanto el objeto o tema de estudio, como
los materiales o fuentes, serian particularmente préximos e inmediatos al alumno.

e La historia oral local, y no toda la historia oral, aunque conviene separarla de la
historia local, dadas sus especiales ventajas educativas.

¢ Lahistoria familiar e incluso la historia del alumno mismo que, como vimos, estdn fuera
del ambito de la historia local tal y como la define la investigacién histérica.

¢ Las manifestaciones locales de la historia general o estatal, que también se pueden incluir
dentro de la denominacién de historia préxima.

Concluyamos, por tanto, diciendo que, cada vez que usemos, a partir de aqui, el término
historia local en un contexto educativo, nos referimos a la historia préxima al alumno. Término, que
a la espera de que pueda generalizarse, preferimos no utilizar de forma sistematica.

3. (Por quéy para qué la historia local en la escuela?

Ventajas educativas, psicolégicas y para la ensefianza de la historia.

Las ventajas para el alumno que se derivan de la utilizacién de la historia local en la
ensefianza son numerosas. Gran parte de ellas (educativas, psicolégicas o formativas, en general) son
inherentes a todos los trabajos relacionados con el entorno y algunas otras son propiamente ventajas
para el aprendizaje de la Historia.

Entre las primeras, podemos destacar las siguientes:
¢ Incrementa el interés por el tema trabajado.
* Facilita los métodos de ensefianza activos: exploracién, investigacion, descubrimiento.

e Ayuda a romper una serie de barreras: entre las disciplinas académicas, entre la escuela y
el mundo real, y en ocasiones, también entre padres y alumnos.

* Permite orientar la ensefianza y el aprendizaje hacia el conocimiento real, no meramente
verbal.

* Facilita el trabajo en equipo.

e Permite acercarse a las abstracciones conceptuales, a través de lo concreto, lo cercano a la
experiencia de primera mano del alumno.

e Desarrolla la creatividad y el sentido de la iniciativa ante tareas que, en ocasiones,
ofrecen un sentido de la aventura y el riesgo.

e Desarrolla actitudes tolerantes, al poder entrar en contacto directo con la vida y
experiencias de otras personas estudiadas o entrevistadas.

* Desarrolla el interés, la conciencia y el sentido de la responsabilidad ante el patrimonio
histérico, la comunidad y el medio ambiente en general.
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Entre las ventajas especificas para la educacién histérica, se pueden sefialar:

* Incrementa el interés por la Historia en general. Esta deja de ser el estudio, generalmente
aburrido, de cosas y gentes alejadas fisica y emocionalmente de la experiencia del alumno.

e Impregna de realidad la clase de Historia.

* Es un medio excelente para el aprendizaje del método histérico, por cuanto proporciona
muchos ejemplos y posibilidades de experiencias, en niveles de variada profundizacién,
para la investigacién y el manejo de las fuentes.

e Facilita el conocimiento del vocabulario histérico.

* Ayuda a desarrollar el sentido temporal, los procesos de cambio, de las relaciones entre
pasado, presente y futuro.

La utilizacion en la escuela de la historia local proporciona, como vemos, numerosas ventajas.
Sin embargo, es necesario advertir que no es en modo alguno la panacea para todo tipo de problemas.
Ademas de las dificultades mayores, como veremos, que la apariencia suele mostrar, la historia
local no agota, en modo alguno, todas las potencialidades educativas de la Historia. Sirva, sélo
como muestra, para no extendernos demasiado, el hecho, probado tantas veces, de que, para lograr un
conocimiento enriquecido y liberal de la realidad propia, es necesario superar la perspectiva local
(Iocalista, a veces), abordar esa realidad desde un punto de vista mis amplio y abierto y
contrastarla con otras realidades, con otras posibilidades de lo real, como minimo tan dignas y
valiosas como la nuestra.

Metas educativas.

Hasta aqui, ventajas indudables, aunque también desventajas. Con todo, lo expuesto hasta
ahora (;Por qué ensefiar historia local?) no deja de ofrecer al profesor un marco de actuacién bastante
vago y general. Un listado de principios educativos o acta de intenciones pronto arrinconadas y
olvidadas en la practica cotidiana.

Por ello, me parece necesario acotar y limitar mucho mas mi propuesta. No queda maés
remedio que plantearse, ademés del por qué ensefiar historia local, para qué decidimos ensefiarla a
nuestros alumnos. Hay que hacer un esfuerzo y reducir el niimero de ventajas, y de metas educativas
prioritarias que van a orientar esa o esas unidades didcticas de la historia local que prepararemos
para nuestros alumnos.

Sean estas unidades especificas de la Historia o se integren en trabajos interdisciplinarios
para el estudio del medio local, es necesario discernir con claridad el papel que de forma privativa
cabe asignar a la historia local en la formacién de nuestros alumnos. A mi modo de ver, el papel
formativo de la historia local puede quedar reflejado en tres metas educativas. Podré variar el
orden de prioridades y el alcance o profundidad con que las abordemos, bien sea en funcién de la edad
de los alumnos, de los recursos, de nuestras necesidades u opciones particulares, pero todo trabajo de
historia local deberia perseguir alguna de estas tres grandes metas:

1) En primer lugar, ayudar al alumno a conocer y comprender las raices de la comunidad en la
que vive, a integrarse conscientemente en la misma, a desarrollar su sentido de responsabili-
dad, como miembro de esa comunidad. Estdn especialmente indicados para ello, aunque no en
exclusiva, los trabajos de historia local y de historia reciente local. Un buen ejemplo puede ser
la comunicacién de Luis Alafién.

2) En segundo lugar, ayudarles a descubrir la presencia del pasado a su alrededor; a mirar con

ojos histéricos los restos materiales y vestigios de cualquier tipo dejados por nuestros
antepasados; a saber "leer" y descifrar el lenguaje escrito en esos restos; a verlos como fuentes
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importantes de informacién sobre la gente que en otro tiempo los cre6 y usé. Para este objetivo,
sirven especialmente los trabajos con todo tipo de restos de materiales.

Muy directamente relacionado con esta meta educativa, la ensefianza de la historia local
puede contribuir también a despertar un interés por la exploracién histérica de su entorno que,
como actividad ladico-cultural, ofrezca a los alumnos ciertos recursos para poder disfrutar su
tiempo libre en el futuro.

3)  Por dltimo, familiarizarles con las particularidades de los métodos propios del
conocimiento histérico. No es éste el tinico campo que ofrece fuentes histéricas a los alumnos
pero es, sin duda alguna, el que las tiene mads accesibles. La historia local ofrece amplias
posibilidades para trabajos a distintos niveles de profundizacién, desde los mas bajos a los
mas altos, como muestran con claridad las comunicaciones de Luis Alafién y Agusti Alcoberro.

En definitiva, una gran variedad de posibilidades a nuestro alcance para que nuestros
alumnos tomen parte en el proceso de biisqueda e indagacién, aprecien las limitaciones,
lagunas y problemas que plantean las fuentes, y comprueben como llega a hacerse y escribirse
la Historia.

Al propugnar estas metas educativas para la ensefianza de la historia local pretendo
destacar, con todo el énfasis posible, la necesidad de seleccionar y disefiar las tareas escolares en
funcién no sélo de unos contenidos a "aprender”, sino también de unos habitos de trabajo y unas
actitudes a desarrollar. Para ello no basta con pensar y elegir una de esta metas educativas, a la
hora de concebir una unidad didéctica de historia local, es necesario convertirla en eje vertebrador
de la unidad y, por tanto, es preciso detallar objetivos mas concretos o especificos, objetivos que, a mi
modo de ver, deberian elegirse con el rigor propio de las "programaciones por objetivos operativos"
pero sin asignarles ese estatus de objetivos o resultados "mensurables” que en esas programaciones se
les suele dar.

Pongamos un caso ilustrativo. Si, por ejemplo, decidimos realizar un trabajo de historia local
centrado fundamentalmente en torno a una visita o visitas a unos edificios, y consideramos como
meta educativa fundamental de ese trabajo la segunda, es decir, ayudar a los alumnos a descubrir la
presencia del pasado a su alrededor, a poder ver con "ojos histéricos" los restos materiales, ese
trabajo podria estructurarse, en mi opinién, a través de los siguientes objetivos:

- Adquisicién de conocimientos suficientes para reconocer que los restos visibles de su
localidad se hallan relacionados con aspectos de la vida de ésta en diferentes periodos del
pasado.

- Adquisicién de experiencia en la observacion e interpretacién de esos restos de manera que
puedan ubicarlos en su contexto.

- Practica del estudio combinado de restos materiales y fuentes documentales
complementarias, de forma que se pueda reconstruir algtin aspecto individual o colectivo
de la vida de la localidad en otras épocas.

- El trabajo de campo sobre Segovia, elaborado por Teresa Vidaechea, creo que puede resul-
tar un buen ejemplo de disefio de una unidad didéctica en estos términos.

4. Tipos de estudios de historia local

Las posibilidades son numerosas. Por ello, me ha parecido 1itil clasificar las formas mas
habituales de trabajar la historia local, atendiendo a dos criterios: Segtn el enfoque educativo con
que se plantean y segiin su alcance o profundidad.
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Segiin su enfoque educativo.
De acuerdo con este criterio, podemos distinguir tres grandes categorias de trabajos:

1. Los trabajos de historia local son utilizados como ilustraciones de la historia nacional o
general. Generalmente en estos casos trds la informacién de tipo general lo local se trata
sumariamente.

Seguramente este es el tipo de estudio realizado més frecuentemente en nuestras escuelas e
institutos (especialmente en estos tultimos) y suele llevarse a cabo dentro de las
programaciones habituales.

2. Los estudios de historia local son integrados en exploraciones globales de la localidad. En
este caso, la localidad es un fin en si mismo y no un ejemplo, un punto de partida para
posteriores avances.

En teoria, se trata de investigaciones de lo local desde todos los puntos de vista:
geografico, geoldgico, botanico, folklérico, histérico, econémico, etc. Es, sin lugar a dudas, el
enfoque mas dificil de llevar a buen término: exige un gran esfuerzo y la manipulacién de
mucha informacién por lo que, frecuentemente, se tratan muchos temas superficialmente y
puede acarrear frustacion. No es aconsejable, por consiguiente, como iniciacion, pese a que
suele tener un gran atractivo en la EGB.

3. En esta tltima categoria se incluyen los estudios de algtin o algunos aspectos concretos de la
historia local realizados con una perspectiva sincrénica o diacrénica. Los primeros pueden
legitimamente elegirse como forma de trabar un determinado periodo o época de la
historia nacional o general. Sin embargo, no se trata de ilustraciones de ésta: lo local se
investiga con cierta profundidad y las implicaciones y generalizaciones emergen de ese
estudio de hechos concretos e individualizados. Por regla general, una caracteristica esencial
de los mismos suele ser la importancia concedida a las fuentes y los métodos de investigacion.
Esto, como se vera enseguida, no implica necesariamente la dedicacién de una gran nimero de
horas de clase, lo importante es el planteamiento que subyace en el trabajo.

Evidentemente, este tipo de estudios es el que mejor se adeciia a las metas educativas que
acabo de proponer. Convenientemente graduadas las dificultades y la profundidad del
trabajo, son investigaciones que pueden llevarse a cabo con todo tipo de alumnos.

Segun su alcance

De acuerdo con el alcance del trabajo, podemos distinguir los siguientes tipos:

Proyectos o trabajos de investigacién.

Con este nombre nos referimos a investigaciones reales llevadas a cabo, individualmente o en
grupos de alumnos, y en las que éstos tienen un margen considerable de libertad de accién (eleccién del
tema, tratamiento y ejecucion de la investigacion, y presentacién de resultados).

Generalmente son trabajos que requieren un margen importante de tiempo, de un mes a un
trimestre 0 mds, aunque pueden realizarse, a veces, en paralelo a un programa clasico dedicando a
ello algunas horas de clase.

Las fuentes principales de informacién pueden ser de todo tipo: orales, documentos escritos y
graficos en general, edificios, excavaciones, cementerios, toponimia, etc.

Algunas puntualizaciones en torno a estos trabajos:

Estos implican la utilizacién del modelo de aprendizaje por descubrimiento, que considero el
mas adecuado. Pero, cuidado, los descubrimientos que hace el alumno son nuevos tinicamente para é;
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es necesaria una orientacion directa del profesor para la seleccion de la fuentes, para su evaluacién,
y para una adecuada ubicacién en su contexto. Conviene, por tanto, ayudarles en la seleccién del
material, sefialar y limitar con claridad los objetivos, proporcionarles la informacién necesaria que
les permita conocer el contexto histérico.

Considero méas adecuados para los niveles obligatorios de ensefianza (hasta los 16 afios) la
utilizacion prioritaria de fuentes materiales, orales y documentos escritos familiares o muy
cotidianos. El recurso a los archivos piblicos hay que dejarlo para mds adelante pues, aunque
locales, la informacién que estos proporcionan no resulta muy "préxima" al alumno. Ahora bien, es
tarea del profesor preparar un dossier complementario de fuentes documentales bien seleccionadas
de acuerdo con el tema y las capacidades de los alumnos, que permita ubicar el objeto de la
investigacion en el contexto histérico preciso.

En el caso concreto de trabajos con edificios o restos materiales similares, se elegirdn fuentes
primarias y secundarias que permitan establecer relaciones entre los restos materiales y las personas
conectadas con ellos con el fin de intentar dar vida a esos restos, bien reconstruyendo incidentes
concretos de la historia del lugar o estudiando la vida de algtin individuo ilustrativo. Pero siempre
tratando de relacionarlo con el contexto general de su época pues, de lo contrario, se caeria en un
localismo futil.

Conviene huir de objetos de investigacién "clasicos”, especialmente en la EGB, aunque
légicamente no sean desechables (el castillo, la iglesia, monasterio, casa noble, ayuntamiento, etc)
para los que la abundante informacién existente no facilita, paradéjicamente, el trabajo de los
alumnos. Por el contrario temas como una fébrica, el desmantelamiento de la linea férrea, la llegada
del televisor, o temas caracteristicos de la historia oral (juventud, educacién, juegos de otras
generaciones) proporcionan informacién de manera mucho mas asequible a estos alumnos.

2. El segundo tipo de trabajos tiene mayor alcance. Se incluyen en él las visitas estructuradas museos
o lugares de interés para la historia local.

Evidentemente, estas visitas pueden plantearse de acuerdo con diferentes enfoques educativos
(mera ilustracién, mas o menos receptiva, de lo trabajado en clase o, por el contrario, una breve pero
bien planteada investigacion). Hay que tratar de organizarlas de esta tltima forma. Aunque no son
descartables las exposiciones del profesor, las actividades de investigacion, (en estos casos, casi
investigacion simulada) tienden a ser més eficaces y atractivas para la mayor parte de los alumnos
de una clase.

3. Pequefias investigaciones.

Junto a los trabajos de investigacién extensos, la localidad ofrece numerosos recursos para
pequerios trabajos de investigacién. Una hoja de encuesta familiar, una exploracién de los top6nimos
locales, una visita al archivo del Ayuntamiento para leer las actas de las sesiones en torno a dias
sefialados de la historia nacional, las entrevistas a artesanos de oficio en vias de desaparici6n, unas
pocas clases dedicadas a realizar ejercicios de inferencia sobre postales y fotografias antiguas de la
ciudad o pueblo. Los ejemplos y posibilidades son innumerables y la oportunidad de enriquecer
nuestras clases, y de incentivar a los alumnos, evidente.
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5. Aspectos organizativos

Me referiré de manera especial a trabajos de investigacién en profundidad.
Dificultades

En primer lugar, conviene ser consciente de las dificultades que la investigacién local suele
entrafar:

» Falta de preparacién y experiencia del profesor en la investigacion misma.

e Las fuentes materiales son excesivamente variadas y son féciles de interpretar, en
comparacién, por ejemplo, con las referentes a Geografia.

* De igual manera las técnicas de trabajo de campo estdn menos desarrolladas en Historia.

* Las fuentes documentales presentan también numerosas dificultades: localizacién, lectura,
procesamiento de informacién, a veces muy abundante, permisos de consulta para los
alumnos, etc.

» Escasez de historiografia local, y mas todavia de la asequible para los alumnos.

¢ Problemas técnicos, por ejemplo, para la grabacién de emrevistas en trabajos de historia
oral.

* Sin hablar de los problemas tipicos, académico -administrativos, (horarios, nimero de
alumnos, programas, etc).

Fase de preparacion y planificacién

1) Es imprescindible, en primer lugar, que el profesor explore con atencién las posibilidades
de la localidad lo que implica, en la mayoria de los casos, cierta imaginacién por su parte
y recorrer a pie el barrio o pueblo donde residen sus alumnos, con ojos y mente bien abiertos.

2) Vistas las posibilidades, debera buscar las fuentes informativas disponibles, tanto para
sus alumnos para como él mismo.

3) Debera asi mismo precisar y delimitar con claridad las metas educativas prioritarias que
justifican su determinacién de proponer a sus alumnos el trabajo, asi como los temas objeto
de investigacién que mejor se adectiian a esas metas. Hecho esto, serd necesario afinar atin
mas los contenidos, como he ilustrado anteriormente en el apartado III.

4) Proponer a los alumnos una lista de temas o subtemas que seran elegidos por los diferentes
grupos.

5) Preparar a los alumnos en las técnicas a emplear cuando las circunstancias del trabajo asi
lo exijan (lectura y andlisis cartogréfico, técnica de fichas, grabacién de entrevistas,
confeccion de encuestas, etc).

6) Claves introductoras en las que el profesor facilita conocimientos generales del periodo o
periodos a estudiar, las caracteristicas generales de unos determinados tipos de edificios,
estilos artisticos, cuestiones de emplazamiento, etc, segin conveniencias.

7) Preparar lecturas complementarias que faciliten el contexto histérico al problema, asi

como pautas de interpretacion (en forma de dossier complementario o guia bibliografica de
lecturas).
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Proceso de investigacion

Preguntas de partida.

Una vez seleccionado por los distintos grupos sus respectivos temas de investigacion, serd
necesario que éstos, ayudados por el profesor, esbocen una breve serie de preguntas-guia, a fin de
centrar y concretar de manera clara sus pesquisas asi como de dotarles de unos minimos criterios, de
cara a seleccionar la informacién existente.

Las preguntas deben orientarse hacia los datos bésicos: cudndo, dénde, quién; grandes etapas
discernibles, por qué (tanto en relacién con el origen del fenémeno como en relacién con su evolucién y
cambios).

Informe del estado de su investigacién.

Tras un periodo de recoleccién de datos, cuya duracién dependerd, fundamentalmente, de la
profundidad del trabajo y las dificultades halladas, sera conveniente que los alumnos preparen un
informe sucinto sobre los hallazgos recogidos, las primeras hip6tesis en respuesta a las cuestiones de
partida, los problemas encontrados, etc.

- Estos informes seran presentados y debatidos en la clase. Es el momento idéneo para
reconducir trabajos atascados, ayudar a desbrozar lo esencial, sugerir nuevas vias de investigacion,
ofrecer por parte del profesor lecturas bien seleccionadas que permitan a los alumnos dibujar las
claves interpretativas de los problemas que investigan, etc.

Presentacion de resultados

Las modalidades posibles de presentacién de los resultados pueden ser variadas: Informes
finales de investigacién, exposicién escolar, novela, video, diaporama, programa de radio,
dramatizacion, etc.

Creo que las experiencias habidas indican con claridad la conveniencia de dejar libertad de
eleccién a los grupos aunque, evidentemente, proponiéndoles diversas modalidades y asegurandoles
asistencia y colaboracién, pues de lo contrario, escogeran la forma de presentacién mas comoda, que
suele ser la menos atractiva.

También la experiencia demuestra la conveniencia de que la presentacién final tenga una
proyeccién externa a la clase, como hemos visto en numerosos ejemplos expuestos estos dias.

Mas atin, la ocasion se presta para la organizacién de un conjunto de actividades, en uno o
varios dias, abiertas a padres, otros colegios, etc. Las ventajas son evidentes en cuanto al interés y
sentido de la responsabilidad que un final de este tipo puede infundir en los alumnos.
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6. Algunas consideraciones sobre la historia local en los programas

En los programas oficiales en vigor no existe lugar para estos estudios. S6lo son posibles:
¢ Al margen del trabajo habitual de la clase.
* En alguna EATP (en la EEM.M.).

* Prescindiendo de los programas.

En los programas de los distintos proyectos de Reforma (Ciclo Superior de EGB y EE.MM.) existen
amplias posibilidades.

En primer lugar, parece tener mucho éxito la unidad didactica titulada Mis primeros 14 afios.
Un buen ejemplo de introduccién -primer contacto tanto a la problematica del tiempo histérico, como
a la perspectiva propia del conocimiento histérico.

Igualmente, las distintas unidades didécticas o bloques temiticos que se proponen para el
Ciclo Superior de la EGB y EE.MM., sugieren claramente la utilizacién del entorno méas o menos
cercano, como forma de estudiar las grandes lineas y periodos de la Historia.

Quizés aqui habria que hacer algunas puntualizaciones:
Me parece pobre el uso y el papel educativo asignados a los trabajos de historia local.

Se podria decir que sélo tienen por objeto servir de vehiculo para hacer mas asequible e
inteligible a los alumnos las caracteristicas esenciales de los distintos periodos. Esto es
perfectamente legitimo, como hemos dicho ya anteriormente, pero seria necesario, a mi juicio, dar
cabida a estos trabajos en los programas, con la asignacion de metas educativas especificas del tipo
de las que propuse en el apartado III.

En este sentido, cada dia me convenzo mds, y las dos comunicaciones de esta mafiana creo que
lo demuestran con creces, de que una de las mejores formas de sacarle partido a la historia local es
utilizarla como medio de ensefiar las caracteristicas particulares del método histérico, que no es otra
cosa, en definitiva, que ensefiar los fundamentos de la naturaleza compleja del saber histérico.

No se trata de formar historiadores, se trata de ayudar a nuestros alumnos a comprender
mejor la solidez y, al mismo tiempo, la debilidad de lo que se dice sobre la vida y vicisitudes de los
hombres, pasados y presentes: ";Cémo sabemos que ésto fué, es asi?": Una pregunta central en la
Historia y una actitud intelectual profundamente educativa.

Ojo con abusar de la historia local.

Es preciso llamar la atencién con firmeza sobre la tendencia, en algunos casos, a trabajar la
Historia o, en su caso, la Geografia, sélo a partir del medio local. A veces, se argumenta, en favor de
esta posicion, exagerando el papel motivador que lo local tiene para el alumno, o su relevancia para
la comprensién del presente por parte del alumno. Creo que ambos son argumentos sin base.

El primero, porque un tema "exético” (Prehistoria, la civilizacién egipcia, inca, etc.) puede
ser tanto 0 méas motivador, ademas de que la motivacién suele ser mas bien resuitado de la forma de
trabajar (las estrategias didécticas) que del tema escogido en si. El segundo, porque, como ya se dijo
anteriormente, la aportacién de la Historia a la comprensién por el alumno de su realidad presente y
proxima, no se limita sélo a facilitarle el conocimiento de los antecedentes cercanos e inmediatos a
esa realidad muy diferente (sociedades alejadas temporal o espacialmente de la suya), lo que
contrasta, amplia y enriquece la perspectiva con que puede contemplar la realidad en la que le toca
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vivir. Por ltimo, conviene apuntar una tltima razon: El fin tltimo de la ensefianza es, por asi decir,
formar mentes abiertas, liberales en el sentido mas amplio, capaces de concebir otras posibilidades
de lo real, entre otras razones, para poder incidir en la transformacién de sus circunstancias.

La historia local tiene, por tanto, un lugar evidente pero limitado, en nuestros programas de
Historia.

Hay que graduar los diferentes fines educativos de la historia local, segin la trabajemos con
alumnos de una edad u otra.

Me parece muy acertada la propuesta de la Reforma de comenzar por la historia mas
préxima al nifio: su propia vida, su familia, sus propios objetos como "fuentes" de su historia.

Progresivamente, el grado de profundidad y dificultad puede ir aumentando: Habra que
diversificar las fuentes, habituar al nifio a inferir, a partir de los restos materiales que €l cree
conocer bien: ;Qué nos puede decir, por ejemplo, el acueducto de Segovia sobre las personas que lo
construyeron, sobre su capacidad técnica, su organizacién, sus motivaciones, su sensibilidad estética,

etc., etc.?

No olvidemos que vamos en busca de personas, individuos en colectividad, cuando trabajamos
con las fuentes, sean éstas materiales o escritas.

A mi entender, las dos comunicaciones seleccionadas son un buen exponente de los tipos de
trabajos de investigacién de historia local adecuados a los dos extremos del tramo escolar 11 - 16
afios. Pueden servir por tanto como excelentes puntos de referencia para los que traten de hacer lo
propio con alumnos de edades intermedias.

Una breve reflexién, para acabar, sobre el lugar de este tipo de estudios en proyectos
interdisciplinarios.

Estamos viviendo estos afios lo que yo llamaria primeras tentativas de integracion de
disciplinas.

No parece factible, a corto plazo, la generalizacién de experiencias como la expuesta el dia 9
por Eduardo Garcia sobre la integracion de la Geografia y las Ciencias Naturales.

Habria que resignarse, por tanto, a trabajar, de momento, en linea mas fértil, a mi modo de
ver: la de tratar temas del entorno del alumno desde la perspectiva de diversas disciplinas, pero con
un disefio cuidadoso de:

1) Los fines 0 metas educativas que nos proponemos conjuntamente.

2) un analisis de la aportacién y exigencias que cada disciplina conlleva y, s6lo tras esto;

3) realizar la integracion de las distintas perspectivas disciplinarias, pero no una integracion
conceptual o incluso epistemolégica, sino:realizada sobrela base de los fines o metas educa-
tivo-formativas que nos hayamos trazado.

A mi juicio, la Historia, ya sea local o de cualquier otro tipo, debe aportar al alumno:

a) Unos conceptos claves: cambio y causalidad en el tiempo, la relacién pasado-presente.

b) Unos métodos particulares: una especial combinacién del método hipotético-educativo y el
empirico: hipétesis aproximativas y verificacion, a través de las fuentes.

¢) Una preocupacion constante: los hombres, las personas, sus formas de vida y organizacion,
sus técnicas, sus ideales y sus frustaciones.

d) Una actitud tolerante y critica a la vez.

Estas, creo yo , son las condiciones para avanzar con firmeza hacia formas mas plenas de
integracion en las disciplinas y de evitar, a la vez, el peligro, aunque no el riesgo, de caer en
proyectos desgarbados e incoherentes que slo consiguen desorientar més al alumno y al profesor.
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10. Raices: Investigacion de las tradiciones
~ yartes populares de Calzada de Calatrava (*)

Luis Alafién Flox
(CEP de Valdepeias)

Introduccién

Esta experiencia pretende ser una respuesta a las exigencias pedagdgica-didacticas que
derivan de la mutua influencia entre comunidad y su entorno y escuela. La puse en manos de mis
alumnos como el medio més eficaz de encauzar el aprendizaje verdaderamente activo, a partir de los
recursos de la comunidad, en base a esta interdependencia.

De esta manera surgia en los niveles 7.2 y 8.2 del Colegio Nacional "Ignacio de Loyola" de
Calzada de Calatrava lo que durante gran parte del curso iba a ocupar preferentemente la mayor
parte del tiempo libre de los nifios. Atin recuerdo con qué ilusion aceptaron la idea desde el primer
dia y cémo se lanzaron por el pueblo y alrededores con sus cimaras fotograficas 0 magnetéfonos
preguntando a sus mayores todo aquello que para ellos podia tener interés para la Puesta en Comtin,
que al finalizar el trabajo iba a tener lugar sobre el mismo, anotando cuidadosamente cuantos datos
obtenian.

En este sentido, el contenido de la experiencia alcanz6 proporciones insospechadas y los
resultados obtenidos sobrepasaron positivamente las pretensiones iniciales, al mismo tiempo que
todos lograbamos un conocimiento mas completo de nuestro medio ambiente préximo, y los nifios,
convertidos en pequefios investigadores o periodistas, serian el principal protagonista.

En tales circunstancias, al tener noticia de la convocatoria del Segundo Concurso Nacional de
EXPERIENCIAS ESCOLARES, me he decidido a participar, ordenando el material y datos
obtenidos por los alumnos, la mayoria de las fotografias y dibujos, y desarrollando el Plan de
Trabajo en Equipo que en su dia les di como base de la experiencia.

Sobre Calzada de Calatrava hay que decir, para un mejor enfoque situacional de la
experiencia, que es un pueblo manchego, de la provincia de Ciudad Real, con cerca de seis mil
habitantes que se dedican fundamentalmente a la agricultura y a la ganderia. Si bien su nombre
deriva del hecho de haber sido una etapa en la via o calzada romana que iba de Cérdoba a Toledo,
su fundacién es paralela a la Orden de Calatrava, en torno al siglo XII. En su territorio se encuentra
el Castillo de Salvatierra, desde cuyas proximidades se domina todo lo que fue frontera cristiana en
los siglos XII y XIII. El clima es de tipo continental. Geolégicamente, su término, que se encuentra
cabalgando entre dos cuencas fluviales (el rio Jabalén, afluente del Guadiana, al norte, y al sur, el
rio Fresnadas, que, tras juntarse con el Ojalén, vierten al Jandula y éste al Guadalquivir), es una zona
de transicion entre Sierra Morena y el Campo de Calatrava, del que forma parte. Cuenta con los
anejos de Los Mirones y Huertezuelas y limita con Grandtula de Calatrava, Santa Cruz de Mudela,
Viso del Marqués, San Lorenzo de Calatrava, Aldea del Rey y Villanueva de San Carlos, siendo
centro geopolitico de la zona. En sus grandes llanuras se cultivan cereales, vid y olivo, con algunas
huertas regadas con tipicas norias. Los pastizales también son. muy abundantes, recibiendo ganado de
Cuenca, Segovia y Avila principalmente. En cuanto a sus fiestas y costumbres, merecen destacarse los
carnavales, Semana Santa, las ferias de agosto y las fiestas de septiembre, asi como otras
festividades menores, como San Antén y San Marcos.

(*) Este trabajo recibié el primer premio en el "Segundo Concurso de Experiencias Escolares”,
Convocado por Santillana en 1980. Por estar agotada la edicién del libro la comunidad y su entorno, (Santillana,
1980), esta editorial nos ha autorizado a utilizar las fotocopias, del mismo, por lo que queremos expresar aqui

nuestro agradecimiento.

75



Mi deseo seria que el sistema de trabajo que voy a exponer a continuaci6n sirviera de orientacién o

pistas de reflexién a todos los profesionales de la ensefianza cuando en su programacion figuren expe-
riencias semejantes.

Nicleo de Trabajo

Se centra sobre el estudio y aportacién de datos sobre la Etnologia, folklore y artes populares

de Calzada de Calatrava, que, enmarcado dentro de la denominacién sucinta de Raices, constituye
la base para el estudio de dichos aspectos sobre la comunidad y el entorno inmediato de la escuela.

Justificacién Tedrica

Objetivos

— Ampliar el conocimiento que se tiene sobre nuestro medio ambiente proximo.

— Aprendizaje del trabajo en equipo.

— Despertar en el alumno el interés por la investigacion.

— Conseguir una actitud nueva y positiva hacia las Ciencias Sociales.

— Evitar que se pierdan muchos aspectos del folklore y artes populares de nuestro pueblo.

— Desarrollo de la capacidad de observacién, reflexién, anélisis y sintesis.

Estos son los mas importantes. De todos ellos tienen conocimiento los alumnos. dado que figuran en

el Plan de Trabajo en Equipo sobre la experiencia y han sido analizados convenientemente en la toma
de contacto previa a su puesta en practica.

Principios didacticos

Principio de vitalidad. Escuela abierta a la vida y a la comunidad circundante.

Principio de intuicién. Consecuencia del anterior, implica partir del estudio de lo que nos rodea
para llegar al conocimiento mas amplio de la realidad.

Principio de actividad. Aprender haciendo. Se opone a las metodologias que hacen del trabajo
pasivo la nota mds destacada de su sistema de trabajo.

Uso del medio como recurso diddctico. Consecuencia de los dos primeros.
Principio de socializacion. El trabajo estd programado por grupos.
Principio de libertad. Cada grupo puede elegir el aspecto o grupo de actividades en el que desee

trabajar. Con el anterior constituye la base fundamental de una auténtica educacion
personalizada.

Todos ellos tienen especial significacion en Raices. En esta linea situaremos las fotografias

representadas por las figuras 1y 2, que fueron obtenidas por el grupo "Castillo de Calatrava”, de 7.°
B, y representan aspectos bien definidos de nuestro entorno.
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Escuela y comunidad circundante son inseparables; presentan entre si una influencia recipocra. En
consecuencia, la escuela no puede ignorar un entorno social que gravite sobre sus contenidos culturales,
dependientes de aquélla. Por ello tienen que aprovechar esa gran cantidad de fuerzas que se ciernen
sobre ella, llevando, al mismo tiempo, su cultura sobre ese ambiente inmediato.

El ambiente figura en Pedagogia como factor influyente en educacion, repercutiendo en los
programas, organizacion y sistemas de trabajo escolar, que conducen a la utilizacién del medio como
recurso didéctico e inciden en la socializacién para una mejor adaptacion del educando a su grupo
humano.

En este sentido se han pronunciado la mayor parte de las técnicas didacticas que mas han
influido en la moderna educacién, sobre todo las que incluyen en sus programas los principios de
vitalidad e intuicién, haciendo del medio ambiente préximo el punto de partida de los mismos.
Desde los centros de interés de Decroly, método de proyectos o Escuela Lincoln (globalizadas), a las
unidades de trabajo de Morrison o los tépicos o unidades espafiolas que parten de la experiencia para
llegar a las distintas formas de expresién (concentradas) pasando por los sistemas Winnetka
(individualizada) o Gary (socializada), pragmatismo pedagégico de Dewey, Escuela de Trabajo de
Kerschensteiner y plan escolar de niicleo basico (activas), es en el intuicronismo de la naturaleza en
la Montesca (intuitivas) donde el estudio del medio adquiere mayor significacion.

Aqui, en Raices, se ha estudiado la cultura y el modo de vivir del entorno escolar desde una
perspectiva muy singular, centrandonos sobre todo en la etnologia, folklore y artes populares de
Calzada de Calatrava, nuestro ambiente inmediato.

Valoracién de los resultados y alcance de la experiencia
Generalidades

Muy positiva a juzgar por la gran cantidad de datos aportados por los distintos equipos,
acomparniados de material de grabacién y fotografico fundamentalmente. Asimismo se han
conseguido la totalidad de los objetivos propuestos y ensayado un método de trabajo escolar
eminentemente activo e intuitivo con las ventajas que he apuntado en el anterior apartado. El interés
por la investigacién, el desarrollo de la capacidad de observacién y el aumento de la curiosidad por
las cosas que le rodean, entre otras, habran de suponer para todos una nueva forma de aprender no ya
s6lo en la escuela, sino también fuera de ella, que acompafiara al alumno, como persona que es, y le
enriquecerd en sus ratos de ocio y tiempo libre, de tanta importancia en la civilizacién actual,
garantizando su futura educacion permanente.

En este sentido, la experiencia ha desbordado los libros de texto, se ha salido de los mismos y se
ha sumergido en la vida, en el entorno aue difusamente acttia sobre nuestra educacién.
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Todos los dibujos y la mayor parte de las fotografias que ilustran este trabajo han sido realizados
por los nifios en el momento de poner en préctica Raices. Muchas de ellas han supuesto para los nifios
una experiencia muy positiva (figura 3).

El alcance de este sistema de trabajo no se ha
agotado en la evaluacién de los trabajos presenta-
dos en una puesta en comtin (figura 10), sino que
han sido objeto de un cuidadoso estudio, que
abarca varios dias, por parte del grupo-clase, que
se enriquece colectiva e individualmente son la
aportacién de nuevas experiencias de su ambiente
inmediato. En este sentido ampliamos los conoci-
mientos sobre alimentacién, oficios, costumbres,
fotografia, etc. Por ejemplo, cuando analicemos
las aportaciones que presenta el equipo que ha
trabajado en gastronomia, haremos bien en
aprovechar la ocasién para informar sobre cémo
hemos de cocer el arroz para que salga suelto, por
qué las migas son un plato fuerte, etc.; asimismo, cuando el portavoz del equipo "Galaxia 2000", de
7¢ B, present6 su trabajo sobre habla popular y refranero, cada proverbio era seguido de una
explicacién que se completaba con las aportaciones de los restantes nifios y de las observaciones del
profesor. En las figuras 4, 5 y 14 se aprecia muy bien la evolucién de los objetos en ellas
representados, que también puede ser objeto de estudio.

Cuadro de resultados

En cuanto a la calificacién conseguida por los distintos equipos que han realizado la experiencia
por heteroevaluacién entre todos los grupos de la clase y el profesor, figura en el cuadro de resultados
de esta pagina, junto con la situacion de sus componentes en otras materias y evaluaciones, lo que
permite un estudio comparativo muy sencillo entre dichos aspectos.

Hay, ademads, cuatro alumno en 7.2 B y dos en 8.2 que no han aprobado la tltima evaluacién
realizada (3? evaluacién) por contar con un insuficiente alto en una sola asignatura, generalmente
Lenguaje o Matematicas. Varios son repetidores o tienen materias pendientes del afio anterior. El
equipo "Alfal", de 8.2, recibi6 en la heteroevaluacién calificacién diferente para cada uno de sus
componentes (dos insuficientes, dos suficientes y un bien), figurando en el cuadro de resultados la
apreciacion global que es suficiente alto.

Por todo ello, se pone de manifiesto la gran aceptacion que para todos los alumnos ha tenido la
experiencia, siendo la evaluacién obtenida en la misma muy superior al nivel conseguido por los
nifos en las demés materias en general. Ello nos lleva a afirmar que la valoracién de los resultados
de Raices ha sido muy positiva.
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Ntmero de alumnos aprobados
Equipo Componentes Tercera Ciencias Raices
evaluacion Sociales
S
E «Galaxia 2000» 6 1 3 Notable alto
P «Escorpién» 4 1 1 Notable
T | «Quijote» 6 1 3 Bien alto
I «Los figuras» 3 = - Suficiente alto
M | «Cosmos 80» 4 1 4 Notable
() «Castillo Calatrava» 4 = 2 Notable alto
B .
o «Marfil» 6 4 4 Bien
C «Atalaya» 6 4 5 Sobresaliente
T «Halcones» 6 - 3 Bien
A «Eiffel» 5 - 2 Suficiente
v «Alfal» 5 - - Suficiente alto
0 «Rayo» 3 - - Suficiente
«Bravo» 5 - - Suficiente
TOTAL

Interpretacién gréfica

De los datos del anterior cuadro de resultados, aproximando los Sf*, BY , y N* aSf, By N
respectivamente, he obtenido los siguientes cuadros y poligonos de frecuencias:

a) Por alumnos de 7.2 B y 8.° b) Por equipos de ambos niveles
n; n,
Alumnos 20T Equipos 6T
18
16T 2
14T 4
12T
3
| IR 2 10T Sf 5
Sf. .. .. 18 81 Bl s n 3 21
B:omus 19 o N..... 4 ]
N..... 18 T Sb 1
Sh. ... 6 2 }
= 13 1 sf B N Sb
63 I Sf B N Sb Evaluacién x;
Evaluacién  x;
Figura 6. Figura 7.
J

Puesta en practica

Vamos a ver los pasos mas importantes para la realizacion préctica de la experiencia.

Toma de contacto

Con ella pretendemos crear el clima adecuado para conseguir de la realizacién del trabajo el
mayor fruto posible. Nuestra actitud ird encaminada a motivar plenamente al escolar.

Dejaremos bien claro el contenido del niicleo de trabajo de Raices y sefialaremos, dejando
intervenir y aportar ideas a los nifios, el significado de términos tales como etnologia, folklore y
artes populares. Después, a la vista del Plan de Trabajo en Equipo de la experiencia analizaremos
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todas las partes y pormenores de la misma; daremos uno de ellos a cada alumno y pondremos otro en
el tablén de anuncios, corcho o lugar visible de la clase; al lado de cada grupo de actividades
podemos poner el nombre del equipo correspondiente.
Plan de trabajo en equipo

Comprende los siguientes apartados para conocimiento y guia de trabajo del alumno:

a) Objetivos.

b) Fuentes.

¢) Evaluacion:

— Fecha de entrega.
— Procedimiento.

d) Grupos de actividades.
Club cientifico y distribucién por equipos

Club cientifico hace referencia a cada uno de los equipos en que se organizara la clase para la
realizacién de la experiencia, ya que ésta es un sistema de trabajo por grupos. Se dard libertad a los
nifios para que los constituyan ellos mismos y para que elijan el grupo de actividades en el que dicho
equipo ha de trabajar. En los niveles en los que he llevado a cabo la experiencia, los equipos y grupos
de actividades quedaron emparejados de la siguiente forma:

a) Nivel 7.2 B

«Galaxia 2000» .............. La vivienda y los vestidos. El habla popular. Refranero.
«ESCOrpibtin.. covisisosnassess Misién rescate. Utensilios populares.

«QuBJOteR. .ieoercrivisissisises Juegos populares e infantiles.

«Los figuras».......ccceeunue. Juegos populares e infantiles. Bibliografia local. Sumario y

ordenacién de archivos, colecciones, publicaciones, documentos,etc.

«Cosmos 80».......ccueeuenens Gastronomia. Otros aspectos de la etnologia, folklore y artes
populares de Calzada de Calatrava.

«Castillo de Calatrava».  Caza fotografica. Canciones, danzas y grabaciones.

b) Nivel 8.°

aAtalayamw e ciissonininas Caza fotografica. Canciones, danzas y grabaciones.
«Marfils..ccsisossisssasnns Misién rescate. Utensilios populares.
«HalCONESW.ussisssssesisaseses Otros aspectos de la etnologia, folklore y artes populares de Calzada

de Calatrava.

«Biffel». .ryiwmsssmonsmunnersss Fiestas y costumbres populares. La vivienda y los vestidos.
«Alfal».ceiiiiiii Juegos populares e infantiles.

«RAYOP.veerrneiesnessisenianes Gastronomia.

«Bravom....ccoiiciiiiaiaisiinens El habla popular. Refranero. Bibliografia local. Sumario y

ordenacioén de archivos, colecciones, publicaciones, documentos,etc.
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Colegio Nacional «Ignacio de Loyola» Area de C. Sociales
Calzada de Calatrava 2. etapa de EGB

PLAN DE TRABAJO EN EQUIPO / CLUB CIENTIFICO:

n Alcf Etnologia, folklore y artes populares de Calzada de Cala-
= trava. (Nicleo de trabajo.)
A)

Objetivos:

— Aprendizaje del trabajo en equipo.

— Despertar en el alumno el interés por la investigacion.

— Conseguir una actitud nueva y positiva hacia las Ciencias Sociales.

— Evitar que se pierdan muchos aspectos del folklore y artes po-
pulares.

— Desarrollo de la capacidad de observacion, reflexion, andlisis y
sintesis.

B) Fuentes:

Vivienda, objetos, cocina, vestidos, juegos, canciones, bailes, traba-
jos, costumbres, archivos y pequeiios museos locales, etc.

C) Evaluacion:

1. Fecha de entrega:

2. Procedimiento: Heteroevaluacion por otros equipos y profesor,
teniendo en cuenta la magnitud del trabajo realizado, su autenti-
cidad, originalidad, participacion conjunta de todos los componen-
tes, orden, etc.

Luego, todos los trabajos serdn presentados al grupo-clase en
una puesta en comun donde se opinarad sobre ellos y completarén.

D) Grupos de actividades
(Centros de interés o tépicos):

Caza fotografica.

Misién rescate.

Juegos populares e infantiles.

Canciones, danzas y grabaciones.

Fiestas y costumbres populares.

Gastronomia.

La vivienda y los vestidos.

Utensilios populares.

Bibliografia local. Sumario y ordenaciéon de archivos, coleccio-

nes, publicaciones, documentos, etc.”

10. El habla popular. Refranero.

11. Otros aspectos de la etnologia, folklore y artes populares de
Calzada de Calatrava.

Subrayad el grupo de actividades en el que os corresponde trabajar y con-
feccionad, en el espacio sobrante de este mismo folio, un esquema con
los puntos esenciales en los que vais a centrar vuestro trabajo.

£ 0081 Y Emke €O 1) ==
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Fuentes y recursos diddcticos

Muy variadas y asequibles dada la natu-
raleza de este trabajo, como podemos apreciar,
por ejemplo, en la figura 8, que representa una
galera tipica del pueblo y que ha sido obtenida
por «Atalaya», de 8.2 y la figura 9, en la que
figuran varios objetos de labor.

Destacan las diversas partes de la vivienda,
objetos, cocina, vestidos, juegos, canciones, bailes,
trabajos, custumbres, archivos y pequefios museos
locales, etc.

En cuanto al material a utilizar, podemos citar la cdmara fotografica, «cassettes»,
magnet6fonos, etcétera. En nuestro colegio contamos con multicopistas y pude disponer de ella para
sacar copias suficientes del Plan de Trabajo en Equipo para los alumnos.

Puesta en comiin y evaluacién

Llegada la fecha de presentacion de los trabajos, tendremos una gran puesta en comin donde se
analizaran y evaluardn los mismos. La figura 10 muestra un aspecto de la clase que corresponde a
dicho momento; los nifios, que incluso han traido algunos utensilios populares para su estudio, siguen
atentos las explicaciones del portavoz de cada grupo o del profesor; en la pizarra hemos dibujado un
croquis sobre el juego de «la tingana».

En la evaluacién de los trabajos, que podra prolongarse durante varios dias, intervendréan todos
los alumnos de la clase por equipos y el profesor, y la calificacién de éste serd una apreciacién mas
que no tiene necesariamente que prevalecer sobre la de los alumnos, tanto es asi que durante la
realizacién del trabajo hemos estado desarrollando su conciencia de grupo y su sentido de

socializacién, y ellos, no nos quepa la menor duda, procederan con toda justicia; tal es el sentido que
se le debe dar al nuevo concepto de evaluacién, llevada a cabo no sélo por el profesor, sino
fundamentalmente por los distintos equipos que forman la clase.
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Para que este momento sea una verdadera puesta en comiin, el grupo-clase y el profesor
completardn las posibles lagunas que se hayan podido apreciar tras la lectura o anélisis de un
trabajo; de esta forma, la labor realizada no se perdera ni quedara en rutina, antes bien dejara en los
nifios una gran impresién y revalorizara todo lo realizado.

En nuestro caso, los resultados obtenidos se pueden apreciar muy bien en los apartados «Cuadro de
resultados» e «Interpretacién gréfica» (figuras 6 y7), respectivamente.

Otras realizaciones

Realizados todos estos pasos, con el estudio que la clase ha ido haciendo sobre cada trabajo
podemos preparar un informe-memoria donde figuren todos los datos obtenidos. También podria
montarse una exposicién en el mismo centro o fuera de él con los trabajos de los nifios, dibujos o
fotografias y utensilios populares que nos dejen para los dias que dure la misma.

Grupos de actividades

Constituyen las distintas partes o temas en los que queda dividido el niicleo de trabajo para ser
distribuidos por grupos.

Caza fotogréfica

Pretende captar fundamentalmente aquellas escenas u objetos de la vida o folklore local que van
desapareciendo, y el poder fotografiarlos representa una ocasién que posiblemente no se presente
otra vez. Por ejemplo, una cuadrilla de segadores; un hombre arando, trillando; una galera por la
calle; algunas costumbres tipicas del pueblo, como el pelete, etc. En esta linea estén las figuras 1, 3, 8,
11, 12,15, 20, 24 y otras.

Ha sido uno de los grupos de actividades que més interés ha despertado en los nifios.

Misién rescate
Su campo de accién es muy variado. No sélo monumentos y casas antiguas, sino, sobre todo,

utensilios u objetos de labor, canciones, enseres de la casa, etc. El objetivo principal consiste en
concienciar a los escolares del valor que tienen para las comunidades venideras todos estos titiles,

83



casas 0 monumentos, haciendo lo posible para que no se pierdan y conociendo la mayor cantidad de
datos posibles de todos ellos.

La figura 13 representa la casa mas antigua de Calzada de Calatrava (un arco del siglo XII que
daba entrada a la hospederia fundada por la Orden), que ha sido dibujada con originalidad por el
equipo «Galaxia 2000». Las figuras 14, 15 y 16 son una muestra de la labor realizada en este
apartado.

]uégos populares e infantiles

Hoy, que tanto se habla del papel e importancia del juego en el nifio, llama poderosamente la
atencién su gran proliferacién en nuestro entorno. Por ello, la aceptacién que este grupo de
actividades despert6 en los chicos fue enorme. El hecho de haber sacado a la luz juegos ya a punto de
perderse hizo mas meritoria la labor de los equipos que intervinieron.

A propbsito, cuando comprobé el interés que supuso Ruws en los nifios, asi como la labor que
estaban realizando, expuse el Plan de Trabajo en Equipo an*e una reunién de la Seccién de Etnologia
de la Asociacién de Amigos del Museo de Ciudad Real, de la que soy socio y miembro, y se decidié
convocar el Primer Certamen Provincial Escolar de Etnologia, para despertar en los mas jovenes el
interés por la investigacion y evitar que se pierdan muchos aspectos de las manifestaciones
culturales de nuestros pueblos, siendo precisamente los Juegos populares el tema de esta primera
edicion. Para los alumnos, el ~aber que sus aportaciones son ttiles incluso fuera ya del &mbito local,
les impresionara grandemente, lo que afianzara atin mas los objetivos conseguidos.

Se han estudiado conjuntamente los juegos infantiles con los de los adultos de ambos sexos o
mixtos. Posiblemente sean éstos los que mas raigambre presentan en nuestro ambiente inmediato:
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El mocho. Es un palo o vara pequefa y
puntiaguda por los dos extremos a la que se hara
saltar golpedndola con otra vara més larga, para
que otro de los jugadores, desde donde caiga y tras
haber dado una gran zancada, si antes no lo ha
cogido en el aire, lo arroje sobre ella con intencién
de darle; si acierta, golpea ahora él; si falla,
desde donde caiga el mocho, el poseedor de la
vara larga le golpeard nuevamente tres veces,
calculando, para no perderla, el niimero de varas
que hay hasta el mochero. Se termina cuando se
haya conseguido hacer las varas y trayendo a

: ; a *
cuestas al ganador. Existen, sin embargo, en este iM {AQLM AW
juego otros matices y variantes.

La pelota corria. Muy popular entre los nifios actualmente. Consiste en tirarse a dar con una
pelota.

La tdngana. Se coloca la tingana de madera sobre el suelo; al pie y encima o alrededor de ella se
pone dinero; desde una distancia convenida se tiran a la tdngana dos tejos de hierro, que han de caer
mas cerca del dinero que de la nueva posicion de la tpdngana sui ésta ha sido derribada.

Las caras. Es sin duda el juego de més raigambre en Calzada de Calatrava. En la actualidad se
juega en Viernes Santo, siendo ésta una costumbre tan popular que arrastra, durante esas fechas,
jugadores de los mas diversos puntos de la provincia. Se dispone de unas monedas antiguas llamadas
piezas; se apuesta a cruces contra el que lanza las monedas, que va caras. Las dos piezas deben
coincidir en cruces para que ganen los apostantes, o en caras, en cuyo caso lo hace el que tira y ha
«casado» las apuestas.

Otros juegos muy populares que hemos estudiado han sido: el zurri, la rapa, el «escondecorreas»,
el tintillo madalejo, el ciminicerra, la gallinica ciega, el trmpo, la cantimporra, las bolas o canicas
(figura17), con sus variedades principales de cuadro o tridngulo y gua calzadefio y aldeano), la
cebolla, la pidola, las «habas corrias» (figura 18), el barragan, el bote bote, las cuatro esquina, el
tranco, la «bardilla descuidd», el escondite, los broches, los bolos, la raya, las prendas, los
«galiches», la comba, el pafiuelo (figura 19), el latigo, la barra, la corcha, la picota, la «piorra», la
rata, la mosca, etc.

Canciones, danzas y grabaciones
Los equipos a los que correspondi6 trabajar en este tema tenian como misién recoger las canciones
populares y grabarlas en «cassettes», sacando la letra y anotando las anécdotas y datos mas

interesantes sobre las mismas. También debrian hacer un estudio de las principales danzas y bailes
tipicos. '
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El resultado fue del todo satisfactorio, ya que se recogieron en total més de cuarenta titulos, que
luego escuchamos y estudiamos en la puesta en comin y dias sucesivos. Cabe destacar varias jotas,
fandangos y seguidillas o manchegas, aires que se miden a tres partes, y, en particular, canciones que
se cantaban en las labores del campo y de la casa, durante la siega, en los talleres de sastres y
bordadoras, en algunas festividades y otras ocasiones, sobresaliendo algunos titulos como: «Las
mujeres de la sierra», «Un gafidn en una loma», «El pueblo de los molinos», «Los gafianes», «La
despedida», «El cigarrero», «El repartidor», «Una rosa marchita» y otras. El campo de actividades
que se puede programar con este material tan peculiar es impresionante.

Fiestas y costumbres populares

En nuestro caso, las fiestas mas importantes son el carnaval, la Semana Santa, las ferias de
agosto y las fiestas de septiembre, con sus tipicos
«pinchos».

Otras costumbres populares que han merecido
la atencién de los nifios en lo que a nuestro entorno
se refiere han sido: San Antén, con su tipica
«candelilla» (17 de enero); San Marcos, donde es
costumbre salir de excursién al campo a comer el
«hornazo» (25 de abril); el «pecado mortal», que
durante la Cuaresma recorre las calles del pueblo
al anochecer con un farol encendido y tocando una
campanilla, pidiendo limosna para celebrar
misas; «el pelele», un mufieco de trapo y serrin
que serd manteado con una sdbana mientras todos
cantan.
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Gastronomia

Este grupo de actividades presenta un amplio
campo de trabajo no sélo en cuanto a la bisqueda
de las comidas mds tipicas y tradicionales de
nuestro entorno se refiere, sino también porque
permite, mas tarde, hacer un estudio sobre
alimentacién. Me sirvi6 de motivacion una serie
de ldminas que puse en la pared, alusivas al
tema, y que obtuve en una visita a la exposicion
que se hizo en Ciudad Real con ocasién de la
celebracion de una Jornadas sobre Informacion y
Orientacién de Consumidores organizadas por el
Instituto Nacional de Consumo.

Las especialidades gastronémicas que fueron sometidas a estudio fueron muchas. Destacan entre’
todas ellas, por tener una relacién muy directa con nuestro entorno, las siguientes:

Galianos: Vianda propia de pastores a base de torta de harina de trigo cocidas a la brasa
acompafiadas de aceite, ajos, cebolla, tomate y otros productos.

Ciquitroque: Ajo de patatas cocidas con harina y guindilla picante.

Migas: Pan duro migado, tostones, aceite y agua. Se pueden acompiiar con leche, uvas, sardinas
asadas, bacalao, etc.

Tiznao: Cazuela con ajos tostados, bacalao y patatas también asadas, cebolla, aceite crudo y
agua caliente.

Moje: Harina de pitos sofrita con agua y pimiento molido. Se puede afiadir asadura o chorizo.
Ajo de patatas: Patatas, ajos, guindilla, aceite y agua. Tipico de los gafianes.

Ensaladilla de patatas: Patatas, cebolla, aceite, tomate y bacalao, cocidos en crudo.

Arrope: Mosto hervido con cascos de calabazas, cdscara de naranja y otras frutas.

Mostillo: Mosto hervido con harina, limén y canela, que se vacia sobre platos o cajones y luego se
parte en trozos.

Pisto manchego: Tomate y pimiento fritos. Se suele acompaiiar con carne o bacalao frito.
Asadillo: Combinacién de tomates y pimientos, asados con aceite crudo y cominos.
Rancho: Empedrado con arroz, garbanzos y tocino o jamén. Muy parecido al cocido.

Gachas: Aceite tostado, agua y harina; al comer se le suele echar leche. Otra variedad se
obtiene afiadiendo harina al ajo de patatas.

Pipirrana: Ensalada preparada con tomate, escabeche, aceitunas, huevos cocidos, aceite crudo,
vinagre y sal.

La vivienda y los vestidos
La mayoria de los equipos han sabido captar muy bien ambos aspectos, acompafidndolos de
fotografias y dibujos (figuras 26 a 31). Sobre todo se ha podido estudiar la vivienda antigua y tipica

de la localidad con todas sus partes y caracteristicas (tapias, techos, habitaciones, cAmaras para el
grano, pajar, portadas, etc.), asi como el traje mds comin, tanto en hombres ( figura 29: pantalones de
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pana, chambra, camisa, chaleco, boina, abarcas, etc.) como en mujeres (figura 28: pafiuelo, pelerina o
toca, sayas, refajo, mandil, etc.).

El grupo «Galaxia 2000» presentd unos dibujos ilustrativos muy interesantes y originales, tanto
de la vivienda como de los vestidos.

Utensilios populares

Muy relacionado con «Misién rescate». En este sentido, los alumnos deben tomar conciencia del
valor que encierran dichos enseres, asi como poseer un conocimiento de la utilidad de cada uno de
ellos. Han sido objeto de estudio por parte de mis alumnos: trillos, arados, planchas, candiles, etc.

Las figuras 4, 5,9, 11, 14, 16, 32, y 33 ofrecen una muestra de los utensilios mas comunes. Al hecho
de hacer un trabajo sébre los mismos, ilustrandolo con fotografias, esquemas y dibujos, amplidndolo
) con las aportaciones del grupo-clase en la puesta
en comun, se unird en adelante una estima y
cuidado muy especial de los mismos.
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Bibliografia local. Sumario y ordenacién de archivos, colecciones, publicaciones, documentos,etc.

Un estupendo trabajo para nuestros alumnos el ordenar todos los datos y bibliografia local para
que en su dia, si fuese preciso, dispongan de todo lo necesario para un estudio mas amplio. Su campo
de accién se desarrollard fundamentalmente en la biblioteca, los archivos municipal y parroquial,
consultando trabajos de estudiantes por las alusiones de algunos libros. etc.

El habla popular. Refranero.

Pretende llamar la atencién de los nifios sobre la manera de hablar en su medio ambiente
préximo. Analizaremos juntos las caracteristicas mas interesantes del habla popular.

En la parte correspondiente al refranero, que constituye una verdadera filosofia popular,
podemos hacer un comentario sobre cada uno de los proverbios conforme se van presentando. En
nuestro caso particular, los equipos que han trabajado en este tema han conseguido catagolar la
friolera de més de 500 refranes entre las gentes de Calzada de Calatrava y alrededores. Muchos de
ellos presentan una raigambre sin par.

He aqui algunos de ellos: «La Candelaria y San Blas (fiestas populares), despediros mozuelas
que ya no hay mds hasta Carnaval»; «Cuando La Atalaya (un monte pr6ximo) tiene montera (niebla
o llovizna en lo alto) llueve Dios quiera 0 no quiera»; «Agua por San Juan quita vino y quita pan»
(mala cosecha de uva y de trigo); «Flores en enero, espinas en mayo» (se adelanta la primavera,
antes llegara la sequia veraniega); «Ni calor hasta San Juan ni frio hasta Navidad»; «en enero se
hiela el agua en el puchero» (hace frio aun en las mejores condiciones); «En febrero busca la sombra el
perro»; «En febrero, un dia malo y otro bueno» (tiempo atmosférico); «En abril saca el astil» (la
azada para preparar adecuadamente la tierra); «Buen afio o malo, parvas en mayo» (los cereales a
la era); «En agosto frio en rostro»; «Arco de sol moja al pastor» (lluvia segura); «<En San Matias (24
de febrero) igual son noches que dias»; «<Hasta el cuarenta de mayo no te quites el sayo»; «Al buen
hambre no hay pan duro», etc.

Otros aspectos de la etnologia, folklore y artes populares de Calzada de Calatrava.

Al presentar la experiencia en la primera toma de contacto sobre la misma, este grupo de
actividades quedé dividido en los siguientes apartados:

1. El ciclo anual de las labores del campo en relacién con el modo de vida.
2. Curiosidades y anécdotas.
3. Procesos de elaboracion.

4. Otros aspectos.

Las figuras 2, 3, 12, 34 y 35 nos informan de algunos aspectos observadores en relacién con el
primer apartado. El equipo «Halcones», de 8.2, present un cuadro completo con los productos mas
comunes y similar a éste:

Producto Siembra Recogida
Hortalizas Abril Julio en adelante
Cereales Octubre Junio
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También seria deseable ver los distintos cuidados o trabajos necesarios, sobre todo en agricultura
y ganaderia, tales como sembrar, atenciones para con la tierra, podar, cria de ganado, etc.

En cuanto al tercer apartado, estudiamos los procesos de elaboracién del queso, el jabon, la lejia
casera (que curiosamente en relacién con el apartado 2, «Curiosidades y anécdotas», se hace a partir
de la ceniza), la matanza, el vino, el aceite, el pan, etc.

Los principios de intuicién, vitalidad y actividad, entre otros, estin presentes a lo largo de toda
la experiencia, y en esta linea de biisqueda continua, sobre todo de conocimientos, en nuestra realidad
circundante, se mantiene en la totalidad de los grupos de actividades que forman Raices.
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11. Introduccién a la investigacion histérica. Memoria de una EATP
en el I.B. Investigador Blanxart de Terrassa (*)

Agusti Alcoberro

1. Presupuestos previos

1. La Historia, entendida como un proceso de reconstruccién y de interpretacién, que puede ser
ensayado por cualquier ciudadano y, también, pues, por los alumnos de B.U.P.

2. La historia local, como marco microscépico de una historia total, que sirve para comprobar
y/o elaborar planteamientos histéricos generales, lejos, pues, de cualquier tentacién
localista (2).

3. La investigacion histérica, como forma de estimular la actitud critica de los alumnos y las
habilidades de observacién, de andlisis, de sintesis y de interpretacién.

4. La Historia, como medio de conocimiento y de insercién activa en una colectividad, en la cual,
muchos alumnos, por diversos problemas (habitantes de suburbios, hijos de la inmigracién,
crisis, edad...) se sienten marginados.

2. Marco general

— El de una EATP (dos horas semanales) en 3° de B.U.P. Se trata de una asignatura de tipo
optativo que permite tener, pues, de entrada, unos alumnos aceptablemente motivados. El
nimero de alumnos era restringido (10-12), para permitir un desarrollo activo del curso.

— Los conocimientos y deficiencias del profesor, que pueden constatarse a lo largo de esta
comunicacién.

3. Caracterizacion de la asignatura

Se trata de una asignatura de tipo funcional. Lo importante no son los contenidos en si mismos
(que no siguen un hilo cronolégico o temdtico), sino el desarrollo de unas habilidades y de unas
actitudes.

4. Objetivo general

Familiarizar al alumno con los problemas y los métodos de toda investigacioén histérica, a
partir del estudio de aspectos de la historia local de Terrassa.

(*)  Esta comunicacién fué presentada originariamente en las JORNADES DE DIDACTICA DE LA
HISTORIA LA GEOGRAFIA. 12 TROBADA DE SEMINARIS DE CATALUNYA, organizadas por los ICE de las
Universidades Auténoma y Central de Barcelona. Septiembre de 1985. Traducido del catalan por M* Dolores
Tamayo

(1)  Ver, en este sentido, la admirable ponencia de MAYAYO, A.: "Historia local i Historia total", en
las actas de las "Primeres Jornades de Joves Historiadors Catalans", Barcelona. 1984.
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5. Objetivos especificos

e Dar a conocer algunos aspectos de la historia de Terrassa, a partir de las fuentes
secundarias y de las primarias.

e Familiarizar al alumno con los diversos tipos de fuentes.

* Familiarizar al alumno con los problemas y los métodos de investigacién histérica.

» Desarrollar las habilidades de observacién, de andlisis, de sintesis y de interpretacién.

e Desarrollar el interés por el conocimiento del pasado, como medio para entender e incidir
mejor en el presente.

e Extender al resto de alumnos del Instituto los conocimientos adquiridos.
6. Desarrollo de las unidades didacticas

Unidad 1: ;Qué es la Historia?
Objetivos especificos:

- Posibilitar un conocimiento elemental de los problemas epistemolégicos de la ciencia
histérica.

- Introducir al alumno en la escritura y en el vocabulario de los textos de ensayo.
Contenidos:

- ¢Qué es la Historia?.

¢Para qué sirve la Historia?.
- Objetividad de la Historia.
- Protagonistas de la Historia.

Objetivos operativos:

- Lectura colectiva y resolucién del caso "La extrafia muerte de Luis Puig" (del cuaderno
Hacer Historia, del Grupo 13-16.

- Lectura y debate colectivo de diversos textos seleccionados de epistemologia de la
Historia.

- Trabajo (en grupos de 2) escrito sobre algunos libritos del cuaderno Hacer Historia. Puesta
en comun. Proponemos: Unificacién de trabajos.

Materiales:
- Sem. Did. H.: Hacer Historia. ICE, UAB, Barcelona, 1981.
- GORDON CHILDE, V.: Teoria de la Historia. Buenos Aires, Pléyade, 1971.

- CARR, E.H.: ;Qué es la Historia?, Barcelona, Seix Barral, 1966.
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- PAGES, Pelai: "Introduccién a la Historia", Barcelona, Barcanova, 1983.

Unidad 2: Introduccién a diversos tipos de fuentes textuales primarias

Objetivos especificos:
- Familiarizar al alumno con diversos tipos de fuentes textuales primarias.
- Desarrollar las habilidades de andlisis y de sintesis.

- Desarrollar las habilidad de interpretacién de textos: que los alumnos elaboren, a partir
de ellos, hip6tesis historicas y que las cuestionen.

- Introducir hechos de la historia local de Terrassa.

Contenidos:
- Andlisis de caciquismo, a partir del caso terrasense.
- Andlisis de dos fenémenos de la historia moderna de Cataluiia: el bandolerismo y la peste
de 1951.
Objetivos operativos:
Todos los textos van acompafiados de:
- anticipacién: lectura de articulos o fragmentos de libros,
- breve comentario del profesor,
- reparto de un cuestionario,

- lectura colectiva (imprescindible, en algunos casos, por problemas de transcripcién
paleogréfica),

- respuesta individual (o por pequefios grupos) escrita, al cuestionario,
- puesta en comun.
Material (2):
- Elaborado por el profesor y/o alumnos, ya comentado.
- Manifiesto electoral de la campaiia de Alfons Sala (Terrassa, 1907) -texto impreso-, en

PUY, Josep: "Alfons Sala i Argemi industrial i politic. 1936-45". Terrassa, Arxiu
Tobella, 1983.

(2)  Laseleccién de material obedece a dos criterios, no siempre conciliables:
- que sea bien conocido y a ser posible estudiado de primera mano, por el profesor y
- que pueda tener incidencia en la préxima investigacién (a ser posible, pues, que haga referencia a la historia
local).
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Carta de Francisco Franco a Alfons Sala (Madrid, 1944) -texto manuscrito-, en el mismo
libro.

Reclamaciones a las actas de las elecciones provinciales al Dto. de Vic-granollers de 1905
-texto manuscrito-, legajo 2395 del Archivo de la Diputacién de Barcelona (préximamente
publicado por Josep M. Pérez y por el autor de este trabajo).

"Relacién verdadera de la vida, robos y delitos del famoso bandolero Juan Sala, llamado
Serrallonga...", Barcelona, 1533 -texto impreso-, Instituto Municipal de Historia.
Barcelona. Lib-14 (Una larga referencia en la comunicacién del autor: "Visi6 popular del
bandolerisme del XVII", en las actas del "1r. Congrés d' Historia Moderna de Catalunya",
Barcelona, U.B. 1984.

Resolucién municipal ante la peste, en "Llibre de Resolucions, 1608-1652", La Bisbal
d'Emporda durant la Guerra de Separaci6é (1640-1659)" en "Estudis sobre temes del Baix
Empordd", 2. Sant Feliu de Guixols, IEBE, 1983 (Como texto de anticipacién utilizamos
fragmentos de CARDUS, Salvador: "Terrassa durant la guerra separatista dita dels
Segadors". Terrassa, Bob. Soler i Palet 1971).

Unidad 3: Introduccién a los métodos de la historia cuantitativa

Objetivos especificos:

- introducir al alumno en el cdlculo absoluto y relativo de la evolucién de datos ya

conocidos.,

introducir al alumno en la elaboracién de gréficas.

introducir hechos de la historia local.

Objetivos operativos:

Analizar la hoja "Evolucién de la poblacién en Catalunya 1900-1981". Comprender la
forma de extraer los indices absolutos y relativos de crecimiento decenal y de reproducir
aquellos en el gréfico.

Trabajo individual y escrito:

- A partir de los datos de poblacién de Terrasa en los mismos afios, elaborar los indices

(€))

absoluto y relativo de crecimiento decenal. Elaborar la grafica de los primeros.

Intentar relacionar los indices de crecimiento demogréfico con los hechos econémicos y
sociales. Comparar los indices generales de Catalufia y locales de Terrasa y extraer
conclusiones.

Ejercicio: "La procedencia dels inmigrats a Sabadell i Terrassa”, en BATLLORI, Rose,

CASAS, Monserrat: "Lénsenyamen de la historia a I'escola: societat i territori al Valles
Occidental”, Barcelona ICE UB, 1982, p. 511 y s.s. (3).

Quisiera remarcar el enorme interés de este libro, planteado como un método de estudio de las

ciencias sociales en la segunda etapa de EGB, pero que tiene una serie de actividades que, readecuadas, pueden
ser muy validas para nuestros alumnos. Su enfoque es, sin embargo, diferente del de este trabajo ("el hilo
conductor del trabajo sera el proceso de estructuracion del territorio”) (p. 38).
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Material (para el primer ejercicio):
"Apunts de Geografia i Historia. El medi Huma, I", Barcelona, ICE UAB, 1984, p.8.

- ESCUDE, Raimon: "L' economia terrassenca, 1877-1977", Terrassa, Caixa d'Estalvis de T.,
1977.

- GRAN ENCICLOPEDIA CATALANA, articulos: Terrassa.

Unidad 4: Visita a un archivo histérico local: El Archivo Histérico de Terrassa

Objetivos especificos:
- Conocer la utilidad de un archivo histérico local,

- introducir al alumno en los diversos tipos de fuentes que se pueden encontrar y en los
sistemas de catalogacién del archivo,

- introducir al alumno en la historia del archivo.
Contenidos:
- Fuentes del Archivo Histdrico de Terrassa,

- Diversos tipos de fuentes (eclesidsticas, notariales, municipales) y de periodos (medieval,
moderno, contemporaneo) y sistemas de catalogacion.

Objetivos operativos:
- Actividad previa: comentario de PUIG, Pere, SANLLEHI, Josep: "Arxiu Historic de
Terrassa”", en "Guia dels Arxius Histdrics de Catalunya", Barcelona, Generalitat de

Catalunya, 1982.

- Visita al Archivo: exposicién por parte del archivero. Recorrido. Trabajo sobre diversas
fuentes a partir de un cuestionario (4).

Unidad 5: Introduccién y prictica de historia oral

Objetivos especificos:

- Conocer las posibilidades y las deficiencias de esta fuente.

- Aplicarla a un estudio concreto.
Contenidos:

- La cotidianeidad durante la guerra civil (con atencién especial al caso local).
Objetivos operativos:

(4)  Elaborado por Pere PUIG, archivero, a quien debo agradecer la actitud entusiasta y receptiva en
todo momento.
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Material:

Lectura comentada de fragmentos de la conferencia de FRASER, Ronald: "La Historia
Oral, una nova font documental", en "L'Aveng", 45, Barcelona, enero, 1982.

Lectura comentada de dos entrevistas a figuras locales: MARCET, X. PUY., RODRIGUEZ,
B.: "Eduard Ballbé i Maria Llonch. La Repiiblica i la Guerra a Terrassa”, en "L'Aveng", 54,

Barcelona, noviembre 1982. MARCET, X., PUY, J.: "Frances Sabat: anarcosindicalista,
batlle i exiliat", en "L'Avenc", 45, Barcelona, enero, 1982.

Elaboracién (colectiva) y desarrollo (por grupos) de una encuesta dirigida a gente que
vivié la guerra civil, con atencién especial de la cotidianiedad.

Elaboracion de una carta, con preguntas concretas, Francesc Sabat (vive actualmente en
Venezuela).

Recapitulacion final: informacién recogida, posibilidades y deficiencias de la historia
oral, aciertos y errores en la encuesta.

El ya citado.
El elaborado colectivamente.

Cintas grabadas y transcripcién de las entrevistas.

Unidad 6: Introduccién y prdctica de arqueologia industrial

Objetivos

especificos:
conocer las posibilidades y las limitacién de esta fuente,
aplicarlas a un estudio concreto,

desarrollar las habilidades de observacion y de elaboracién de hipétesis.

Contenidos:

Objetivos

Los fundamentos materiales de la I Revolucién Industrial en Terrassa.

operativos:

Lectura comentada de fragmentos de la ponencia de ARACIL, Rafael : "La investigacion en
Arqueologia industrial" en las actas de las "las. Jornadas sobre la Proteccién y

Revalorizacién del Patrimonio Industrial", Bilbao, 1982.

Visita (por grupos) a la fabrica Aymerich, Amat i Jover -sede del Museu de la Ciencia i de
la Técnica de Catalunya-, con un trabajo a realizar, a partir de una encuesta donde se

.plantean aspectos técnicos de la fabrica (estructura, fuentes de energia, sistemas de

transmision de ésta y de la maquinaria, materias primas, tipo de produccién...) y sociales
(ndmero de trabajadores, ruido y luminosidad, divisién sexual del trabajo...).

Elaboracién de un trabajo, por grupos, en el cual se responde a la encuesta.

Puesta en comuin final.
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Material:
- La ponencia antes citada de Rafael Aracil.

- Encuesta elaborada por el profesor y trabajos hechos por los alumnos.
Unidad 7: Las fuentes visuales. Montaje de una exposicién

Objetivos especificos:

- Conocer y analizar las posibilidades de los documentos graficos y especialmente de las
fotografias, en el estudio histérico,

- conocer el abundante material grafico del Arxiu Tobella de Terrassa,
- seleccionar e interpretar material gréfico de Terrassa durante la 22 Repiiblica y la guerra,

- darlo a conocer a todo el centro, mediante una exposicién ("Terrassa republicana y
revolucionaria, 1931-39"), en el marco de la Semana Cultural.

Contenidos: La 22 Repuiblica y la Guerra Civil en Terrassa.
Objetivos operativos:
- Visita al Arxius Tobella de Terrassa y seleccién conjunta de la documentacioén gréfica (5).
- Elaboraciéon de un material complementario para la exposicién: pies de foto, cronologia
comparada de acontecimientos Estado Espafiol-Catalufia-Terrassa, articulo publicado en

la revista del centro.

- Montaje final de la exposicion.

Material:
- La mds de 30 ampliaciones seleccionadas, cedidas por el Arxiu Tobella.

- El material complementario, elaborado por los alumnos y por el profesor.

Unidad 8: Elaboracion de dos estudios de historia local

Objetivos especificos:

- Aplicar las habilidades adquiridas anteriormente en unos estudios especificos.

Contenidos:

- Los hechos de febrero de 1932 (ocupacién del Ayuntamiento por militantes centristas, en
solidaridad con los mineros represaliados en el Alto Llobregat) (tema A).

- Las mujeres de Terrassa, durante la 22 Republica (1931-1936).

(5)  Agradecemos, una vez mas, al Arxiu Tobella su comprension y colaboracién.
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Objetivos operativos:

- Montaje de 2 grupos (A y B), cada uno de los cuales tenia que investigar uno de los temas.
Ambos siguieron el mismo proceso de trabajo:

* Bisqueda y lectura de fuentes secundarias generales y locales. Resumen de los textos en

fichas.

Localizacién de las fuentes primarias en los archivos locales (Tobella e Histérico de
Terrassa). Lectura y ficha de los textos interesantes.

Entrevista, con un cuestionario previo, a personajes que jugaron un papel importante en el
momento. Ficha de la entrevista.

Elaboracién y discusion de hipétesis.
Ordenacién final de material y elaboracién de un esquema de desarrollo del trabajo.

Redaccién final.

Publicacién de los trabajos en la revista del Instituto.

En total, se llenaron cerca de una centena de fichas de diversas magnitudes. Obviamente, los
pasos previos a la redaccién final no fueron estrictamente correlativos: continuamente se produjeron
interferencias, inevitables y, por otro lado, enriquecedoras.

Material:

- Fuentes secundarias. Tema A:

Manuales de historia contemporanea de Catalufia.
GARCIA OLIVER, J.: "El eco de los pasos", Barcelona, Ruedo Ibérico, 1978.

VEGA, E.: "El trentisme a Catalunya. Divergéncies ideologiques en la CNT (1930-33)",
Barcelona, Curial, 1980.

PUY, ].: "Els fets de febrer de 1932", en "Al Vent", Terrassa, Archivo Tobella, 1981.
"Brazo y cerebro", seminario anarcosindicalista (coleccién del AHT).

"Crénica social", diario de los "salistas" -derecha monarquica- (col. A. Tobella).
"L'acci6", periédico de ERC (col. a. Tobella).

Datos extraidos de otros trabajos.

- Fuentes secundarias. Tema B:

BALCELLS, Albert: "Condicions laborals de l'obrera a la indtstria catalana"”, en
"Recerques”, 2.

CAMPANY, M.A.: "El feminisme a Catalunya", Barcelona, Nova Terra.
MOLAS, I.: "Lliga Catalana", 22 col., Barcelona, Ed. 62, 1972.
NASH, M.: "Mujer y movimiento obrero en Espaiia (1931-39)". Barcelona, Fontamara.

TORRALBA, V.: "El divorci durant la Repiiblica" en "L'Aveng", Barcelona, abril 1981.
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- Fuentes primarias tema B:

e Las mismas del tema anterior.

e Entrevista a Paulina Pi de la Serra (seccién femenina de la Associacié Catalanista
(Lliga).

e Entrevista a Maria Llonch (BOC-POUM).
- Esquema general de trabajo. Tema A.
* Los obreros de Terrassa en los afios treinta.
 Actitud de la CNT ante la Repiiblica (a nivel general y en Terrassa).
* Los hechos de febrero de 1932. Reconstruccién de los hechos.
» Consecuencias. Represion. Dimisién del alcalde Avel. Li Estrenjer.
* Los hechos de enero de 1933.
* Juicio por los hechos de febrero de 1932.
» Apéndice: huelgas registradas en Terrassa en el periodo 1931-35.

e Notas.

- Esquema general del trabajo. Tema B.

¢ La situacion de las mujeres de Terrassa en 1931.

La legislacion republicana y las mujeres.

La actitud de las diversas fuerzas politicas y sindicales de Terrassa ante la mujer.
» Apéndice: actos femeninos y feministas realizados en Terrassa en el periodo 1931-35.

e Notas.

7. Secuencias de las unidades

Las seis primeras unidades son propiamente de tipo introductorio y se desarrollaron en el
primer trimestre y el mes de enero (28 sesiones de 1 hora, aproximadamente). La practica de historia
oral (grabacién de las entrevistas) fué realizada por los alumnos durante las vacaciones de
Navidad.

La séptima unidad -de incidencia en el centro- y la octava -de aplicacién de los conocimientos
adquiridos-, se realizaron, en parte paralelamente, durante los meses de febrero a junio.

8. Evaluacion

En gran parte, los resultados de los trabajos de la Unidad 8 sirven para evaluar todo el curso.
Un trabajo es, a mi entender, muy bueno y el otro es correcto. Ambos -y los comentarios finales de los
alumnos- son francamente alentadores de cara al mantenimiento en préximos cursos y al impulso de
esta asignatura.
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12. Aprovechamiento didactico

delos museos M Angeles Polo y Margarita de los Angeles

(Museo Nacional de Escultura de Valladolid)

Desde que en 1982 se creara en el Museo Nacional de Escultura un Departamento Educativo, éste
viene desarrollando un programa de actividades encaminadas a servir de nexo entre el publico y la
propia institucién, siguiendo las nuevas corrientes que, desde hace afios, intentan convertir estos
centros en lugares de cultura viva, proyectados hacia la sociédad.

Este programa esta configurado por los siguientes apartados:

- Atenci6n al ptblico.

- Estudio e investigacion.

- Difusién e informacién.

Analizaremos tinicamente el primero de ellos, por ser el que més puede interesar bajo un punto
de vista docente, y por constituir la labor inicial del Departamento, a la que hoy sigue dedicando la
mayor parte de su tiempo y esfuerzo.

Dentro de esta labor, vamos a referirnos a las tres vertientes en las que se centra su actuacién:

 Visitas especiales para alumnos de E.G.B.

e Material didéctico, para exposiciones temporales.

e Servicio de préstamo.

Visitas especiales para alumnos de E.G.B.

Ante la imposibilidad de actuar desde un principio sobre la totalidad del piblico, el
Departamento ha orientado su labor educativa hacia este sector escolar, siendo su intencion
ampliar, en afios sucesivos, esta accién a otros grupos sociales.

Las razones de esta eleccién inicial vienen dadas por la importancia numérica de esta parte de
la poblacién y por la facilidad que, a nivel organizativo, supone enfrentarse a un grupo de
caracteristicas tan definidas en edad, intereses y conocimientos, canalizables, de forma sencilla, a
través de la escuela.

Asi, se dedicaron a ellos las visitas especiales, planteadas con unos objetivos concretos:
e Facilitarles la adquisicién de nuevos conocimientos, a través del estudio fragmentado de los
fondos del Museo, como forma de evitar la confusién provocada por la acumulacién de datos

en un estudio general.

¢ Fomentar en ellos el desarrollo de valores inherentes a su formacién: capacidad de
observacién, sensibilidad, imaginacion, espiritu critico...
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* Intento de cambiar la imagen, a menudo negativa, que los nifios suelen tener en los museos,
potenciando su participacion, libertad y contacto més directo con las piezas.

Para lograr estos fines, se elaboré un material didéctico sobre temas especificos del Museo que
permitiera desarrollar las visitas de un modo diferente al tradicional.

Programa de temas monograficos

Estan extraidos de los fondos de un museo que presenta exclusivamente escultura religiosa,
temdtica que no se adapta demasiado bien a E.G.B., debido al desconocimiento que los nifios tienen de
ella y a la impresiéon que algunas de las escenas pueden provocarles. Con la confeccién de este
programa intentamos ofrecerles una lectura de las piezas apropiada a su nivel de conocimientos y
distintas edades.

Se encuentran divididos en tres apartados:

* Temas de iniciacién. -Suponen una primera toma de contacto con el Museo. Encaminada
fundamentalmente a una familiarizacién con el mismo y a un intento de ir desarrollando la
sensibilidad artistica del nifio. Orientados preferentemente a la Primera Etapa, actualmente se

trabaja con dos:

- "Animales y monstruos en el Museo".

- "Qué es una escultura".

* Temas de estilos artisticos. - Dedicado a la Segunda Etapa, se adaptan bien al programa
escolar de Ciencias Sociales, incidiendo en diversos aspectos artisticos que generalmente no se tratan
en €l con profundidad.

Son los siguientes:
"El Gético. Escultura y pintura".
- "La escultura del Renacimiento".

- "La escultura del Barroco".

"La escultura del Renacimiento y Barroco en Espafia".

* Temas de géneros artisticos y de iconografia. -Se hicieron con una doble finalidad: dar una
nueva opcion a los cursos de 82 que, en afios anteriores, hubieran realizado el estudio de los estilos
artisticos, y ahondar en tipos de obras y personajes que han tenido un papel relevante dentro del arte
occidental. En este apartado se encuentran:

- "Los retablos. Evolucién por estilos".
- "Las sillerias. Evolucién por estilos".

- "La figura de la Virgen en la escultura”.

- "La representacion de los santos. Imdgenes y simbolos".

Desarrollo de las visitas

* Fase teérica. -Se basa en la explicacién de una Hoja Informativa entregada al nifio al comienzo
de la visita y que contiene un esquema de los diferentes puntos de interés del tema elegido. Se
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desarrolla en alguna sala del Museo que contenga piezas que ilustren el mismo, con una duracién de
veinte o treinta minutos, segiin la edad de los alumnos o su nivel de conocimientos.

La hoja informativa estd concebida como una guia que el escolar puede utilizar en la siguiente
fase de la visita, y como material que puede conservar para recordar lo que ha visto.

* Fase prictica. -Es la mas importante, ya que en ella se busca, sobre todo, la participacién del
nifio. Se realiza a través de una Ficha de Trabajo que contiene preguntas, espacios para dibujos,
critica de obras, o juegos, con la que se intenta atraer la atencién del alumno hacia obras concretas,
establecer similitudes o diferencias, descubrir principios generales y sacar conclusiones. Requiere,
para su realizacién, un tiempo de tres cuartos de hora a una hora y se efectta libremente por las
salas del Museo seleccionadas para cada tema.

El cuestionario no pretende ser un examen, de hecho, su ejecucién es opcional y los nifios pueden
trabajar en grupo.

* Evaluacién de resultados. -La visita finaliza con una puesta en comiin en la que los nifios de
forma voluntaria, exponen la labor realizada y el monitor aclara las posibles dudas o errores que
hayan podido surgir. Hasta el momento, ha servido, ademds, para valorar las preguntas:
dificultad, planteamiento, interés... etc.

La duraci6n total de estas visitas suele oscilar entre hora y media y dos horas, tiempo que
puede parecer amplio, pero no produce, por lo general, el mismo cansancio que un recorrido
convencional.

e Valoracién

Los objetivos fijados por el Departamento, a la hora de plantear esta nueva actividad, se han
cumplido, en la mayoria de los casos, a lo largo de estos cuatro afios de desarrollo, con unos resultados
muy aceptables.

El acercamiento entre Museo y Escuela ha constituido uno de los mejores logros. Nuestro
proyecto de conseguir un Museo més aprovechable, en el aspecto educativo, ha requerido un esfuerzo
interno de captacion, cambio de estructuras y programacién, pero este trabajo hubiera quedado muy
mermado de no contar con el apoyo de los profesores que, en definitiva son los que saben qué
alternativas pueden ser validas para una formacién mas completa de sus alumnos.

El incremento producido en las visitas de los cuatro tltimos cursos permite apreciar la

aceptacion e interés que esta actividad suscita, mdxime si lo comparamos con el nimero de escolares
de los dos anteriores a la iniciacién de esta nueva oferta educativa.
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A pesar de este aumento, el Departamento Educativo es consciente de que las cifras podrian ser
mas altas si el desarrollo de la actividad no recayera exclusivamente en su personal, que se ve
desbordado para atender todas las peticiones que recibe. Durante este tltimo curso, se ha producido,
sin embargo, un cambio de actitud por parte de bastantes docentes que, conocedores de esta dificultad,
han recabado ayuda del Museo para la preparacién de visitas, realizaindolas posteriormente ellos
mismos, utilizando el material didactico que poseemos.

Creemos que en el futuro la labor del Departamento debe estar encaminada mads al
asesoramiento que a la intervencién directa. Sélo de este modo, el método iniciado puede seguir
mejorando cualitativamente, a través de la revisién y ampliacién continua del material, algo
dificil de llevar a cabo, hasta ahora, debido a la gran demanda de visitas a la que debemos hacer
frente.

Material didéctico para exposiciones temporales

De forma habitual, el Museo Nacional de Escultura incluye, dentro de su programacién
cultural, la celebracién de exposiciones temporales dedicadas a temas o autores relacionados con sus
fondos.

En estas ocasiones, el Departamento Educativo, ante la imposibilidad de atender
simultineamente a los grupos que visitan las salas permanentes y a los que acuden a la exposicién,
viene confeccionando un material didéctico especial que tiene como caracteristica fundamental su
autonomia, en cuanto a funcionamiento.

Las Hojas de Exposiciones tratan de combinar la informacién necesaria para lograr una fécil
comprensién del tema o0 autor que se presenta, con una serie de actividades (preguntas abiertas, de
respuestas alternativas, dibujos, biisqueda de obras...) con las que se incide en los aspectos mas
interesantes o de mas dificil captacion, a la vez que se marca un itinerario a seguir. Dado que su
finalidad es ayudar y ensefiar al nifio (en ningtin caso, examinarlo) las respuestas a estas preguntas
suelen estar incluidas en la informacién general de la exposicién o en la que se le transmite en la
propia hoja; atin asf, en algunos casos, se colocan paneles de correcci6n o se les entrega ésta al final de
la visita.

Nuestras previsiones, en cuanto a utilizacion de este material se han visto desbordadas pues,
pensando, en un principio, para grupos dirigidos por su profesor, hemos comprobado que su empleo de
forma individual es muy abundante, habiéndose registrado en algunas de estas exposiciones una
fluencia importante de escolares en dias y horas no lectivos. Este hecho nos demuestra que los
resultados obtenidos en las visitas habituales al Museo no son solamente académicas; a su lado, se
dan otros de tipo afectivo que llevan al nifio a asistir a estas muestras, aunque no sea la escuela su
directa canalizadora, ni estén relacionadas con sus programas escolares.

De forma experimental, pretendemos aplicar este mismo método a algunos de los temas del
material permanente, abriendo asi el camino a una posible independizaci6n de la actividad.

Servicio de préstamo

Dentro del apartado de atencién al ptblico, pero participando también de la labor de difusién
y proyeccién externa del Museo fuera de sus limites tradicionales, se encuentra este servicio que, al
cumplir cuatro afios de funcionamiento, se divide en dos apartados:
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- Maleta conteniendo la exposicién Como se hace una escultura.
- Coleccién de diapositivas.

Nos centramos en el primero de ellos por ser el menos conocido, en general.

Podemos definir las maletas de préstamo como unidades portétiles que, dedicadas a un tema
especifico, reinen material diverso (obras originales o reproducciones, audiovisuales, material
grafico permanente o consumible...) preparado especialmente para su manipulacién o para el
montaje de pequefias exposiciones, buscando en ambos casos unos fines educativos.

Experiencia frecuente en algunos museos europeos, en Espafia contamos con muy pocas
realizaciones, a pesar de su probada efectividad, siendo el ejemplo que presentamos el pionero de
este campo.

La maleta del Museo Nacional de Escultura presenta el proceso de realizacién de una escultura
en madera policromada, a través de los siguientes elementos:

¢ Cinco reproducciones de una obra original del Museo en las que se puede apreciar su proceso
técnico: talla, preparado, dorado y policromado.

e Seis tableros en los que se fijan los materiales, herramientas y productos utilizados en cada
una de estas operaciones.

e Siete carteles explicativos que, de forma clara y sencilla, narran las diferentes fases.

e Una coleccién de veintiséis diapositivas, seleccién de algunas de las obras mas importantes
del Museo, que ilustran y completan la exposicion.

e Una hoja de instrucciones de uso en la cual se sugiere, ademds de un posible montaje, una serie
de actividades complementarias para llevar a cabo, a partir de lo expuesto.

Todos estos elementos van incluidos en una maleta ligera, de peso y de dimensiones manejables,
lo que hace posible un facil traslado.

La eleccién de esta unidad tematica responde a las caracteristicas de los propios fondos del
Museo, constituidos por escultura religiosa espafiola de los siglos XIII al XVIII, realizada casi
exclusivamente en madera.

Dada la escasa incidencia que el estudio de la escultura tiene en los programas escolares, con el
consiguientes desconocimiento que esto produce respecto a sus caracteristicas mas elementales,
buscamos por este medio cubrir dos objetivos claros: provocar una motivacién encaminada al posterior
conocimiento de las obras del Museo, y conseguir una minima preparacién previa a la visita al
mismo.

La maleta estd a disposicion de cualquier grupo interesado en ella. Es necesario solicitar el
préstamo por via telefénica o postal, entrando, a continuacién, en un turno de espera; al aproximarse
la fecha fijada, el Museo se encarga de pasar aviso al centro correspondiente para que éste proceda a
la recogida, traslado y posterior montaje de la exposicion. Este tltimo puede realizarse en un
espacio reducido, dos o tres metros, sobre mesas, estanterias o paneles.

La duracién del préstamo oscila entre siete y diez dias, dependiendo del niimero de personas
que integran el grupo y del tipo de actividades que vayan a realizarse.
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Hasta el momento, han sido cuarenta y ocho centros beneficiados con esta actividad,
aumentando su nimero cada afio debido a la difusién que esta experiencia esta alcanzando a través
de diversos medios (publicaciones, Jornadas, cursillos... etc).

Teniendo en cuenta que la oferta didactica del Museo esta dirigida casi en su totalidad a

colegios de E.G.B., son éstos los que mds han solicitado el préstamo, seguidos por los centros de
B.U.P., Escuelas de Formacién del Profesorado y Asociaciones Culturales.
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