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INTRODUCCION

L nimero 2 de «Papeles para el Debate» presenta una
modificacién con respecto al primer niimero. La seccion de
Seminarios y Reuniones no incluye las ponencias de los
debates organizados por el Ministerio de Educacién y Ciencia. La gran
cantidad de aportaciones que se estin recibiendo desborda las
posibilidades de la revista; se ha considerado mds importante ofrecer
opiniones de otros sectores de la ensefianza. En cualquier caso, el
Ministerio estd estudiando la posibilidad de editar un mimero

monogrifico en el que se incluirfan todos estos textos.
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Consejos Escolares
y Claustros

Cuerpo inico de ensenantes

Colegio Piblico de E. G. B. Avenida de los Castros.
Santander (CANTABRIA)

L conjunto de profesores del Colegio de 1a Avenida de los Castros se consti-
tuy6 en Seminario para el Debate de la Reforma, aprovechando 1a invitacién
queel M, E. C. abri6 al inicio del Curso en los niveles no universitarios.

Es tiempo de participacidn, y hemos querido aprovechar esta oportuni-
dad que la democracia nos ofrece para provocar una reflexion mediante la infor-
macién y la préctica educativa, manifestar nuestras opiniones en la esperanza de
que todos junlos encontremos sugerencias, iniciativas, en aspectos tan trascendenta-
les para el futuro educativo.

Las conclusiones que a tal fin se han elaborado son las siguientes:

Educacion infantil DAQA [

— Consideramos positivo la inclusién de la Educacién Infantil dentro del
Sistema Educativo. 7




— Nos parece idénea la organizacin de la etapa en dos ciclos de cero a tres
afios y de tres a seis afios.

— Consideramos que en el perfodo de cero a tres afios de cardcter no
obligatorio el M. E. C. debe arbitrar los medios para una buena orientacién e
informacién destinadas a los padres.

— El Ministerio deberd ofertar en la etapa de cero a tres afios las plazas
necesarias que, sin ser etapa obligatoria, pueda escolarizarse a aquellos que lo
deseen o lo necesiten.

— Deberd existir la figura del educador al lado del cuidador, puericultor, etc.,
para poder combinar el aspecto educativo, segin las teorfas recientes, con el
asistencial.

— Serd necesario que el M. E. C. oferte los suficientes programas de especiali-
zaci6n para cubrir las necesidades educativas en dicha etapa.

— El periodo de tres a seis afios debiera establecerse con cardcter obligatorio,
flexible en el horario en que la madre pueda llevar o recoger a su hijo. Asf se
evitardn las discriminaciones que supone el inicio de la E. G. B. con escolarizacién
previa o sin ella.

Este tipo de escolarizacion flexible exigirfa como condicién imprescindible que
se dotase a los Centros de Educacién Infantil de personal auxiliar, para atender los
aspectos meramente fisicos, y personal docente cualificado y suficiente para aten-
der las individualidades o retrasos motivados por la flexibilidad de horario en
funcién de la climatologia, enfermedades de los alumnos y otras circunstancias.

— Los Centros de Preescolar debieran adscribirse a los Centros de Enseflanza
Primaria y dotarles de los elementos fisicos que requiere dicha educacion.

— Consideramos que el Ministerio deberd favorecer, en la organizacion de los
Centros de Educacion Infantil, €l establecimiento de grupos homogéneos, evitando
diferentes edades dentro de la misma clase.

— Laratio alumnos-profesor no deberd pasar de 15 en los grupos de nifios de
tres afios, 20 en los de cuatro afios y 25 en los de cinco afios.

E. G. B. (Situacion actual)

—  Consideramos que la actual E. G. B. estd orientada hacia fines eminente-
mente propedéuticos, descuidando los aspectos de educacion terminal formativos
que debiera tener.

— Los programas actuales no se adaptan a los alumnos de esta edad, adole-
ciendo de exceso de contenidos, conceptos fuera del alcance de su capacidad y un
curriculum en general lejos de los intereses del alumnado.

Diseiio Curricular Base y Proyectos pedagégicos

— Consideramos positiva la distincién entre «Disefio Curricular Base» y «Pro-
yectos curriculares» por la posibilidad que esto ofrece de:

Adaptacién del curriculum a las circunstancias especificas de los alumnos y los
Centros.

Optimizacién de recursos.

Implicacidn activa del profesorado en los planes de estudio.




Consejos Escolares
e ) Uastros

La falta de concrecion en la Propuesta para debate, sobre las caracteristicas y am-
plitud del «Disefio Curricular Base», nos hace plantcarnos, a causa de un posible
amplio margen de disefio curricular para las Autonomias y los Centros, los
siguientes riesgos:

a) Tras una primera adaptacion del Disefio Curricular Base por las ,
Comunidades Auténomas y una segunda articulacién del mismo por parte de los «E_l p(irlodo de Pres d
Centros en torno a «Proyectos Curriculares», puede establecerse ensefianza seis afios deberia
excesivamente localista y/o nacionalista, sobre todo en las Areas de Sociales y establecerse con
Lenguaje. _ _ ) 3 cardcter

b ) Desconexion en los niveles, cnmer}ldos. métodos, evaluacién, etc., en los obligatorio. »
distintos Centros, dificultdndose la integracién de alumnos trasladados.

¢ ) La experimentacion sin garantias suficientes, el innovar por innovar, ante la
dificultad de una evaluacién objetiva de proyeclos y experimentos.

Por lo que consideramos que los minimos curriculares fijados por el Ministerio
deberin ser amplios e inflexibles.

Educacion Secundaria Obligatoria (doce a dieciséis aios)

———— PP — ——

La extensién de la educacidn obligatoria hasta los dieciséis afios es algo que no
puede hoy cuestionarse, € incluso cabe plantearse la conveniencia de extenderla
hasta los dieciocho afios.

Como quiera que el Documento presentade por el M, E. C. no plantea la
escolarizacidn obligatoria mds alld de los dieciséis afios, no entramos a matizar las
posibilidades de una escolarizacién dos afios superior a la propucsta.

Las dos propuestas del M. E. C. (de doce a quince afios mds un curso
complementario) y (de doce a dieciséis afios) son viables, puesto que en ambos
casos queda asegurada la integracién en la escuela de toda la poblacién hasta los
dieciséis anos.

El Documento planiea como un axioma incuestionable el principio de una
comprensividad prolongada el mayor tiempo posible y una diversificacién retrasada
hasta momentos que desde la préctica educativa cotidiana no parccen aconsejables.
La escolaridad mds larga no debe poner a més alumnos en riesgo de fracaso.

El mantener un alumnado sumamente heterogéneo, con unas necesidades
educativas muy variadas y unos intereses muy diversos, dentro de una misma aula y
con un curriculum comun, supone un reto dificil de afrontar por el profesorado y
que solamente desde puntos de vista teéricos y optimistas puede suponerse que
dard resultados positivos.

La solucién sugerida de una progresiva optatividad y una ensefianza individua-
lizada en las materias del tronco comin, aun en el supuesto de ser factible, tiene el
riesgo de caer en los defectos que la diversificacion temprana supone.

Su efecto, una ensefianza de malerias comunes adaptadas, por ejemplo, a unos
alumnos de bajo rendimiento, junto a unas asignaturas optativas que para estos mis-
mos alumnos se supone que sean asimismo de baja exigencia intelectual y tengan DAH]_[E
una orientacién pre-profesional, da en la prictica una educacién totalmente diferen- m\m [
ciada de la de aquellos otros que por su capacidad y/o disposicién sigan un curricu-
lum de mds desarrollo.

Si, como se ve, la propuesta ministerial lleva implicita una diversificacién de hecho,
(qué interés tiene mantener estos grupos tan heterogéneos hasta edades tan avanzadas? 9




«...Los minimos
curriculares fijados
por el Ministerio
deberdn ser amplios
y flexibles.»
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Si Alemania, Paises Bajos, Austria y Suiza mantienen una diversificacion que se
inicia a los diez u once afios y estos paises no se caracterizan precisamente por sus
desigualdades sociales, podemos concluir que la diversificacién, en sf misma, no es
reproductora de situaciones sociales, ni la comprensividad el remedio para ellas,
Sin embargo, en estos paises, a causa de las menores distancias entre los diferentes
niveles de su escala social, el prestigio de las ramas académicas, cientifico-técnicas
y profesionales estdn mds equilibrados y la seleccidn escolar temprana no Lliene la
trascendencia de status econémico y social que en Espafia supondria.

Por lo anteriormente expuesto, concluimos que:

— La diversificacién debe ser implantada en edades mds tempranas que las
propuestas por el Ministerio. Creemos que la edad de catorce afios es la mds
aconsejable, puesto que tras ocho afios de escolarizacién, los resultados académicos
son bastanle orientativos en cuanto a los intereses y posibilidades de los alumnos.
Podria de esta forma planificarse un segundo ciclo de Secundaria Obligatoria con
grupos méds homogéneos y variedad de ramas, con un tronco comuin que posibilitase
el trasvase de alumnos entre las diferentes opciones, solventdndose de esta forma
las objeciones que respecto a una opci6én temprana e irreversible podrian plantearse.

Los grupos homogéneos por aptitudes y actitudes posibilitarian una ensefianza
més personalizada y adecuada a las necesidades de cada alumno.

Ya en un primer ciclo de Secundaria Obligatoria (doce a catorce afios) empieza a
notarse la necesidad de la adaptacién del curriculum a las caracteristicas de los
diferentes alumnos. La heterogeneidad, aun intentando la personalizacién en la
ensefianza que propone el Ministerio, siempre supone una dificultad que perjudica
a los escolares, al ser malerialmente imposible atender con la profundidad y
dedicacion precisa a las necesidades particularizadas de cada alumno.

La inadaptacién escolar, el desinterés por las materias impartidas o la falta de
capacidad crea en las clases grupos de alumnos que perturban el normal desarrollo
de unas actividades lectivas o imposibilitan otras, perjudicando el progreso de
aquellos que demuestran aptitudes o actitudes positivas. El enfocar la ensefianza
hacia estos grupos de alumnos inadaptados o de bajo rendimiento impide el
desarrollo de aquellos que puedan optar a ciclos superiores de ensefianza.

Intentar conciliar el cardcter terminal con el propedéutico en la Secundaria no es
factible nada mds que sobre el papel, so pena de salir todos perjudicados.

Consideramos interesante en un primer ciclo de Secundaria la solucién dada por
paises como Dinamarca o Inglaterra, en los que es frecuente, con un curriculum co-
miin, ver c6mo se han establecido diferentes niveles sobre todo en materias funda-
mentales como Idiomas 0 Matemdticas junto con una optatividad que, como pone el
documento, ocuparfa un 20 por 100 del tiempo lectivo.

En resumen:

Consideramos mds adecuada la opci6n de doce a dieciséis afos para la Secunda-
ria, organizada en dos ciclos de dos afios cada uno.

El primer ciclo debe conciliar la comprensividad con la diversificacién, con el es-
tablecimiento de «niveles» y la optatividad en una parte del curriculum.

El segundo ciclo deberfa ser ya diversificado, estableciendo ramas con suficien-
tes posibilidades de trasvase para evitar la irreversibilidad de una opcién a los ca-
torce anos.

Consideramos igualmente improrrogable el empezar a plantearse la necesidad de
prolongar la ensefianza obligatoria hasta los dieciocho aflos, con lo que se podrian
solventar las dificultades que presenta la diversificacién temprana, al disponer to-




dos los espafioles de dos afios mis de ensefianza que proporcionasen la posibilidad
de compensar problemas de madurcz o desigualdades sociales, siempre bajo ¢l
supuesto del establecimiento de «puentes» entre las diferentes ramas de la
ensefianza.

ES * *

El cardcter de factor de nivelacion social que se quiere dar y de hecho tiene la
ensefianza ha de lograrse mediante el principio de dar a cada uno la educacién ¢
instruccidn que necesita, favoreciendo més a los mds necesitados de atencién
directa, organizando la ensefianza de forma que los curriculum tengan la suficiente
diversidad que corresponda con las diversidades personales, dando posibilidades de
progreso y desarrollo escolar a aquellos que por su capacidad y disposicién lo
demanden y asegurdndose de que nunca una seleccion de alumnos en diferentes
ramas se hard en funcién de condicionantes econémicas y sociales. Y eslo
corresponde a los poderes piiblicos mediante una politica de becas, de organizacion
escolar, de compensaciones, de dotaciones, etc., nunca mediante el engafoso
sistema de meter a todos en un mismo saco y responsabilizar al profesorado del
tratamiento diferenciado sin condiciones objetivas que lo hagan factible.

Hay que crear las condiciones escolares que hagan posible que aquellos alumnos
con posibilidades de promocién académica no sufran las interferencias de quienes
no quicren o no tienen suficiente capacidad para acceder a niveles educativos
superiores y que estos dltimos tengan la posibilidad de recibir una ensefianza acorde
con sus aptitudes e intereses, y esto, creemos, implica la creacidn de «niveles» en
un primer ciclo de Secundaria y la diversificacidn en un segundo ciclo, asf como la
reduccién de la relacién nitmero de alumnos-profesor, procurando que esta relacidn
sea mds favorable en el caso de alumnos con dificultades.

Formacion del profesorado

A)  Formacion inicial

El Proyecto para la Reforma parte de una aceptacién de la situacion actual: hasta
los catorce afios, maestros; de ahi en adelante, licenciados.

Consciente el Ministerio de la coherencia que seria el establecer para los dos
Ciclos de la Secundaria Obligatoria un profesorado con una misma formacién
inicial, plantea que, a largo plazo, esta Secundaria serfa impartida por licenciados, a
los que se capacitaria en los aspectos psicopedagdgicos y diddcticos mediante unos
cursillos similares al actual C, A, P,

La propuesta del Ministerio hace surgir multiples preguntas y objeciones:

— ¢Seria posible una minima coordinacién entre los dos ciclos (doce a catorce
y catorce a dieciséis) impartidos por diferente profesorado, ya en el mismo Centro o
en diferentes Centros?

— ¢Considera el Ministerio de més trascendencia la educacién de un alumno
en funcién de la edad, como parece deducirse al exigir mayor niimero de anos en la
formacidn inicial a los profesores de alumnos de mds edad?

— (Es posible capacitar en los aspectos psicopedagdgicos y diddcticos en un
cursillo?

— Son o0 no las précticas docentes indispensables en esta formacién?

(onsejos Escalares
¥ Claustros

«Los grupos
homogéneos por
aptitudes y actitudes
posibilitarfan una
ensefianza mds
personalizada y
adecuada a las
necesidades de cada
alumno.»
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«Consideramos
necesario el
establecimiento de
una formacién inicial
tinica, de mayor
duracién que los
estudios actuales de
magisterio.»
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— ¢La educacidn de los més pequefios no exige tanta formacidn inicial como la
de los de més edad?

Si, como el Ministerio propone, los contenidos y conocimientos han de perder el
protagonismo que actualmente tienen, en beneficio de otros aspectos formativos,
¢serd mds idoneo un profesor de alta preparacién psicopedagégica y did4ctica o
un profesor muy especializado en una parcela de conocimientos? En un primer
momento, la Secundaria Obligatoria debiera ser impartida indistintemente por
maestros o profesores de B. U, P. y F.P.

Conscientes de las lagunas formativas, tanto de los actuales maestros como del
profesorado de B. U. P. y F. P,, consideramos necesario el establecimiento de una
formacién inicial \inica, de mayor duracién que los estudios actuales de Magisterio
para todos los docenles.

Esta formacién debe contemplar una suficiente especializacién tanto en dreas
concretas del curriculum y niveles educativos, como en los aspectos psicopeda-
gogicos y diddcticos. Las précticas docentes serén una componente esencial y con
un duracién de un aiio.

Esto conducirfa, como meta inevitable, a la constitucién de un Cuerpo Unico de
Enseriantes con una formacién adecuada a cada nivel,

Las carencias formativas de los actuales ensefiantes en E. G. B. y B. U. P., asf
como la homologacién con las nuevas titulaciones, exigirfan el establecimiento
de un plan de formacion del profesorado que proporcionard la oportunidad de
equipararse en titulacién con los nuevos profesores.

B) Formacién continuada

Consideramos imprescindible la constante actualizacién del profesorado, por
lo que el Ministerio debe dotar a los Centros de recursos humanos y materiales
suficientes para atender las demandas de formacién de los docentes.

El lugar de trabajo debe constituir el principal espacio fisico en el que las activi-
dades de perfeccionamiento se desarrollen. Los Centros se constituirdn asi en luga-
res de intercambio de experiencias, reflexiones y debates. En muchas actividades
concretas se hard necesaria la orientacién y participacion de especialistas, por lo
que la propuesta de programas de formacién de formadores nos parece adecuada,

— El Ministerio reconocerd oficialmente las actividades de forma continuada.

— Estas actividades se desarrollardn preferentemente en horario de trabajo, por
lo que el Ministerio deberd dotar a los Centros del mimero necesario de profesores
que lo hagan posible.

— Asimismo aquellos proyectos de perfeccionamiento o innovacién que los
Claustros planteen serdn dotados econémicamente para posibilitar su desarrollo.

Requisitos de acceso a B. U, P. y Educacién Técnico-Profesional:
titulacion dnica

Nos parece adecuado que los requisitos para acceder a la Educacién Técnico-
Profesional sean los mismos que para acceder a B. U. P., al considerar esta
circunstancia imprescindible para la dignificacion de 1a actual F. P.

Ahora bien, la dignificacién de la F. P. pasa por una mayor exigencia en el
rendimiento de los alumnos y un mayor nivel en sus enseflanzas, lo que las pondria




fuera del alcance de un sector del alumnado. Este mayor nivel posibilitarfa la
transferencia de alumnos con el B. U. P. mediante el establecimiento de asignaturas
0 cursos puente, asi como mediante una parte del curriculum conuin.

Ante esta situacién que planteamos, un pequefio porcentaje de alumnos tendria
serias dificultades para seguir tanto el B. U. P. como las Ensefianzas Técnico-
Profesionales, por lo que consideramos necesaria la creacidn de una tercera via,
bien como una ensefianza independiente o como una rama mds de las E. T. C.

Esta tercera via habria de disefiarse con una orientacion fundamentalmente
manual y un curriculum recuperador de las deficiencias que estos alumnos hayan
manifestado en su escolarizacién anterior.

— Una titulacién {nica como propone el Ministerio al final de la ensefianza
obligatoria nos parece aceptable con las condiciones siguientes:

a ) La creacién de gabinetes de orientacién dotados de medios y personal
especializado en suficiente medida para dar informes orientativos realmente
vélidos.

b ) Que dichos informes sean tenidos en cuenta a la hora de formalizar la
matricula en B. U. P. o E. T. P,, vinculando la aceptacién del alumno al consejo
orientador dado y al expediente escolar.

Apartado 15. Integracion educativa de alumnos con necesidades
especiales

1.— Aspectos positivos que presenta el Proyecto

a } Todos los nifios tienen sus propias necesidades educativas, y nicamente
variard su grado de especificidad. Aunque no es novedoso, bueno es reiterarlo e
insistir en la educacién y ensefianza individualizadas.

b ) La integracién como meta de cambio de actitudes educativas en el
profesorado.

¢ ) Definicién de tres tipos de niveles curriculares o adaptaciones.

— Caurriculum ordinario con algunas adaptaciones,
— Curriculum ordinario con significantes adaptaciones.
— Curriculum especial.

d ) Creacién de Centros de Recursos.

e ) Existirdn Centros especificos en los que se impartird la modalidad de Educa-
cién Tecnico-Profesional de aprendizaje de tareas.

2.— Aspectos que requieren puntualizaciones

a ) Por ningtin lado aparece, ni en éste ni en otros apartados del Proyecto, ¢l
sistema de financiacién de la integracién. Es mucho el dinero que supone llevar a
préctica todo lo que en el Proyecto aparece.

b ) El Centro.de Recursos para la Educacion Especial estd en Madrid, y Madrid
queda muy lejos de muchas Comunidades Autonémicas.

¢ ) Los Equipos Psicopedagégicos existentes son insuficientes para valorar y
diagnosticar a los nifios con necesidades especiales a lo largo de un afio, si esas
valoraciones hay que realizarlas periédicamente y actualizarlas a final de curso,

Consejos Escolares
. Uhaustrog

«Por ningtn lado
aparece, ni en éste ni
en otros apartados
del Proyecto, el
sistema de
financiacién de la
integracion.»
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disenarlas, deben ser proporcionadas por la Administracion educativa a través de
sus equipos de asesores técnicos. Si esto no se considera acorde con la filosoffa
educativa del Proyecto donde se dice que estas adaptaciones curriculares son los
profesores los que deben realizarlas, la Administracién debe facilitar tiempo y
preparacién para que el profesorado pueda hacerlo.

e ) Toda innovacién educativa sometida a experiencia debe ser evaluada
cientificamente por personas ajenas y no comprometidas con la entidad (en este
caso M. E. C.) que promueve la innovacién. El Programa de Integracién Escolar
atn se estd investigando su implantacidn, y antes de conocer los resultados, se
generaliza.

f ) Priorizar la actuacién de los Equipos Psicopedagégicos en estas Escuelas
(las que experimentan la integracién).

Si este proceso de integracién se realizase 1dgicamente, se va a generalizar en
ocho afios, de los que han transcurrido ya tres, la creacién y aumentos de los
efectivos de los Equipos Psicopedagégicos deberfan ir por delante, y la realidad es
que si ahora son insuficientes, cuando el proyecto de integracion se generalice, ;qué
ocurrird?

Este nuevo plan educativo exige el trabajo de los profesores y los padres,
llevdndoles la idea de que es necesaria su participacion.

La escuela ha de valorar el nivel de conocimientos y aptitudes sin relacionarlos
necesariamente con los de otros alumnos.

Sabemos que el desarrollo tiene que ser de indole personal, y el profesorado estd
interesado en buscar la mejor forma de lograr el proceso de cada uno.




Dudas sobre el perfeccionamiento

Claustro de Profesores del C. P. «Simdn Cabarga», de Santander
(CANTABRIA)

1.—Obviamente, se considera Necesariaen todos los drdenes y se aprecian as-
pectos positivos que, por ello mismo, no serdn indicados en estas conclusiones. Se
recogen a continuacion aquellos problemas que se detectan en el Proyecto o en su
posterior puesta en marcha.

2.—Existen dudas, a corto y medio plazo, sobre quién serd el profesorado encar-
gado de la Educacién Secundaria Obligatoria en su primer ciclo (doce a catorce
afios) y los Centros en que serd impartida.

3.—Una nueva siluacién exige siempre flexibilidad por todos para adaptarse a
ella. ;Cémo se piensa abordar la preparacién del profesorado para una nueva y dis.
tinta actuacién docente?

4. —Si la figura clave para introducir la Reforma es el profesor, ;cémo se aten-
derd su adecuado perfeccionamiento? jEn qué tiempo se hard?

5.—Debe contemplarse que la situacién experimental estd siendo acompaiiada
por una dotacién de personal, material y recursos econdmicos que, previsiblemente,
serd dificil mantener cuando 1a Reforma se extienda y se generalice.

6.—La promocidén automdtica de los alumnos con problemas de aprendizaje exi-
ge una mayor atencién docente hacia los referidos escolares, por lo que se impone
la disminucién de la ratio profesor/alumnos, asi como disponer de los adecuados
servicios de apoyo técnico.

7.—Dificultad para constituir equipos pedagdgicos estables.

8.—EI profesor de apoyo que se contempla para los Centros de 12 Unidades o
mds también es necesario en los de seis Unidades.

9.—En la elaboracién del Proyecto se aprecian criterios urbanos y es preciso con-
templar la singularidad de muchas zonas rurales.

10.—La prolongacién de la escolaridad obligatoria hasta los dieciséis afios, jcd-
mo se planteard para aquellos alumnos que no tienen intereses académicos ni cul-
turales? ; Desaparecerdn 0 menguardn del curriculum las actividades académicas en
favor del incremento de las manuales, arlisticas, técnico-profesionales...?

11.—Es loable el énfasis puesto sobre las técnicas instrumentales y la dis-
minucién del estrellato del nivel de contenidos de cardcler meramente instructivo.

Eoss
Constjos Escolares
y Claustros

En opinion del Claustro
de este Colegio Pablico,
debe tenerse en cuenta
que la situacidn
experimental, que
ahora esta siendo
acompanada de una
dotacion de personal,
material y de recursos
economicos, serd muy
dificil de mantener
cuando la Reforma se
extienda y se
generalice. Otra de las
dificultades que
encuentran en el
Proyecto es la
constitucion de equipos
pedagigicos estables.




«Dificultad para
que con el
nimero actual de
alumnos por aula
puedan atenderse
programas de
desarrollo y
refuerzo.»
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12—La ventaja del curriculum abierto es respecto a que ¢l profesorado puede
desarrollarle, pero debe tenerse en cuenta su inestabilidad en el Centro, Ciclo o
Area por parte de muchos docentes.

13.—Se aprecian dificultades referentes a la flexibilidad y de agrupamientos y opcio-
nalidad en la Educacién Secundaria, ya que ello requerird incremento del profesorado y
resolver problemas referidos a la distribucién y aprovechamiento de los espacios.

14.—Referente a la Educacién Secundaria Obligatoria (primer ciclo) se encuentra
la dificultad que habrd para que junto con el segundo ciclo tenga cardcter de un mis-,
mo Nivel educativo al ser impartida por diferente profesorado en distintos Centros.

15—A pesar de la pretensién, el planteamiento no supondrd una auténtica
igualdad de oportunidades para todos, pues (éngase en cuenta a las poblaciones
rurales diseminadas y/o marginadas.

16.—Dificultad para que con el nimero actual de alumnos por aula puedan
atenderse programas de desarrollo y refuerzo.

17.—No se entra a valorar la integracion educativa de alumnos con necesidades
especiales, y ello estd motivado por:

« ¢l elevado niimero de escolares por aula,
» falia de profesorado de apoyo,
» exigua dotacion personal de los equipos psicopedagdgicos.

18.—Se entiende que la puesta en funcionamiento de los Departamentos de
Orientacion con cardcter experimental no mantiene los mismos crilerios en
Ensefianzas Medias que lo previsto en el proyecto para 1a E. G. B., exigiéndose en
este caso una formacidn especifica no requerida en el nivel secundario.




Un proyecto que favorece el
corporativismo

Consejo escolar del L. F. P. de Sabifidnigo
(HUESCA)

EBATE sobre el Proyecto de Reforma realizado por el Consejo Escolar,
el dia 11 de febrero de 1988.

— Discrimina claramente Formacién Profesional con el sistema
modular que favorece a la empresa privada.

— Favorece el corporativismo del profesorado en contra del Sistema Educativo.

— Eslablece el paternalismo en la formacién del profesorado en contra de un
reciclaje conlinuo, afios sabdticos o sistemas similares; con los C. E. P. no se han
conseguido grandes avances y hay una clara discriminacién a la gente de los pue-
blos.

— EI Proyecto de Reforma no hace ninguna alusién a la Educacién Compen-
saloria, que necesita una gran inversion de medios econémicos y personales.

— No se reconoce ningtin derecho adquirido a los maestros de taller.

— El Ministerio de Educacién deberd ampliar los presupuestos de ensefianza si
quiere que la Reforma se lleve a cabo de forma adecuada.

— Es necesario que junto a la Reforma de EE. MM. se realice la reforma uni-
versitaria,

B

(onsejos Estolares
y Clanstros

Los componentes
del Consejo escolar
del citado Instituto
de F. P. estiman
que el Proyecto de
Reforma discrimina
la Formacion
Profesional, a
través de un
sistema modular
que favorece a la
empresa privada.




Los profesores de
este Centro
solicitan de la
Administracion que
el reciclaje se
organice dentro de
la jornada lectiva
del profesorado.
Respecto del
Proyecto de
Reforma, no estan
de acuerdo, entre
otros temas, con la
promocion
automitica, a
menos que se
cuente con una
atencion adecuada
de los profesores
de apoyo.

Introducir una ensefanza
diversificada

Claustro de Profesores del I. B. «Julio Caro Baroja»,
de Getxo (VIZCAYA)

L progreso social demanda la escolarizacion de nuevos grupos de edad
dentro de la Ensefianza Secundaria. Algo de esto ya sucedié anteriormente
en . G. B. y gener6 la aparicién de un enorme fracaso escolar.

Para poder hacer frente a esta escolarizacién obligatoria en la Ensefianza
Secundaria y evitar el fracaso y el descenso en el nivel de conocimientos de los
alumnos, ¢l Claustro del 1. B. «Julio Caro Baroja» aporta las siguientes
consideraciones al documento Proyecto para la Reforma de la Ensenanza:

1.—Es necesaria la escolarizacion desde los doce hasta los dieciséis anos en un
mismo Centro educativo.

2.—La relacién profesor-alumno por aula debe disminuir para cambiar la
metodologia que se pretende en el punto 3.10.

3.—Es necesario un profundo dominio de la lengua materna para cumplir los
objetivos del punto 10.4.

4.—FEn la Ensefanza Secundaria Obligatoria la unidad no debe de ser el drea,
sino la disciplina. Ello implica la necesidad de profesores especialistas, no de drea,
dentro de esta etapa.

5.—Es necesaria una gran aportacién de infraestructura y recursos (aulas,
profesores, edificios, medios técnicos, etc.) para llevar adelante una ensefianza
diversificada y el proceso de reforma necesario.

6.—La ensenanza diversificada debe ser introducida con anterioridad a lo
sefalado en el Proyecto.

7.—Este Claustro es contrario a la distribucién por niveles dentro del aula que se
contempla en el punto 9.9,

8.—La orientacién psicopedagdgica y profesional debe ser dirigida por
especialistas que formen parte de la plantilla del Centro.

9.—El reciclaje del profesorado debe realizarse dentro de su jornada laboral.

10.—Se constata la necesidad de evaluar el sistema con anterioridad al final del
Bachilleralo,




11.— La evaluacién por dreas no ¢s posible sin un planteamiento comin anterior
entre las diferentes disciplinas del drea.

12.—La promoci6n de cursos no debe ser automdtica sin una previa atencién de
profesores de apoyo. Ademds no se motivarfa el esfuerzo del alumno.

13.—La formacion del profesorado debe ser impulsada tal como figura en el
punto 19.

Las trece conclusiones hasta aqui expuestas son aceptadas en este Claustro por 49
votos a favor y dos abstenciones,

Los Seminarios que forman parte de este Claustro desean, por su parle, exponer
las siguientes propuestas particulares:

Seminario de Lengua y Literatura
1°. La Literatura universal es necesaria dentro de las opciones del Bachillerato.
2°. Tanto en idiomas como en la ensefianza de Lengua Espafiola y Euskera debe

admitirse la divisién en niveles.

Seminario de Filosofia

1. La Teorfa del conocimiento no tiene sentido sin un amplio dominio de la
Filosofia general.

2° La formacién civico-social sOo encuentra su sentido como una Etica
actualizada.

3.° La Sociologia deberia formar parte del Ambito filoséfico sin necesidad de
relacionarla con la Economia.

Seminario de Francés

1.° Es muy positivo que desde la primera etapa de la Ensefianza Secundaria se
introduzca el aprendizaje del segundo idioma.

Seminario de Lenguas Clasicas

1.° Las Lenguas Cldsicas no deben ser incluidas sélo como parte del drea de
Lengua y Literatura (10.8), sino que deben formar un 4rea independiente impartida
por especialistas.

2° Desde la primera etapa de la Ensciianza Secundaria debe introducirse el
conocimiento de las culturas cldsicas

Seminario de Lengua y Literatura vascas

1.° Debe ser aclarada la distribucién entre Lengua y Literatura espafiola y
Lengua y Literatura vasca en los diferentes modelos lingiiisticos.

Consejos Escalares
- Lanstros

«Es necesario
afiadir unas
medidas
encaminadas a
incentivar y
revalorizar
convenientemente
la figura del
profesor, si
queremos una
verdadera calidad
de ensefianza.»
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«Los Centros
deben contar con
equipamiento
instrumental para
proceder a una
enseflanza activa
de las
asignaturas.»

Seminario de musica

1°. Los Centros deben contar con equipamiento instrumental para proceder a
una ensefianza activa de las asignaturas.

Seminario de dibujo

1.° Serfa importante una mayor diversificacién de 4reas en la Ensefianza
Secundaria para que un mayor nimero de alumnos lleguen a la Universidad.

Seminario de Matematicas

1°. En nuestra asignatura la experiencia demuestra que todos los alumnos no
consiguen el mismo nivel en un mismo perfodo de tiempo, De ahi el alto fracaso
escolar y, como consecuencia, 1a proliferacién de todo tipo de academias, clases y
profesores particulares, etc... Creemos que todo este tinglado deberia desaparecer y
ser sustituido por una red de «profesores de apoyo» amplia, suficiente y eficaz, a
cargo de la ensefianza piiblica.

Nos parece que esta necesidad significard un aumento considerable de gastos en
medios y profesorado. Habrd que contar obligatoriamente con ello, sobre todo si se
pretende que todo alumno se promocione al curso siguiente y no haya alumnos
repetidores.

2°. Creemos lambién que serfa necesaria la inclusion de las Matemdticas
especificas como asignatura optativa del Bachillerato Técnico y de Gestidn.




Por el fomento del castellano

Claustro de Profesores del C. P. «Marcial Solana»,
de La Concha-Villaescusa (CANTABRIA)

ODOS debemos fomentar y conservar el castellano como vehiculo de
comunicacion y cultura porque, ademds de ser la Lengua espaiiola oficial
del Estado, estd considerada como la segunda lengua occidental mds
importante.

El deteriore de la Lengua castellana en el uso piblico y privado es evidente para
todos, asi como también lo es que tal situacién no se estd resolviendo en el dmbito
de la educacién de manera satisfactoria. Las deficiencias de los alumnos y su
incidencia en el fracaso escolar asi lo manifiestan: en E. G. B, B. U. P.y F. P. no se
desarrollan bien las capacidades comunicativas y los alumnos en general no saben
hablar, leer y escribir con la debida correccion.

;Se conseguirdn subsanar estas deficiencias en el futuro sistema educativo que
estd sometido a debate? Creemos que para cllo deben tenerse en cuenta las
siguientes consideraciones:

1.—La Lengua Castellana debe estar presente como materia comiin, con los
mismos objetivos y la misma distribucién horaria, en todos los cursos de las
distintas modalidades de Educacidn Secundaria, de modo que se asegure la préctica
continuada de estas capacidades comunicativas a lo largo de la vida académica de
los alumnos. Todos tienen el mismo deber de conocerla y el derecho a usarla
correctamente.

2.—Una de las causas de la escasa demanda del Bachillerato Lingiifstico en la
actual R. E. M. es un disefio curricular academicista que no atiende suficientemente
a las exigencias derivadas del cardcter terminal que también se reconoce al
Bachillerato. Es necesario, por tanto, incluir en el futuro curriculum aspectos més
intimamente relacionados con el mundo de la informacién y la comunicacion.

3.—En el caso de que desaparezca el actual Bachillerato Lingiifstico, tal como se
contempla en la propuesta de debate presentada por el M. E. C. debe compensarse
este vacio con una nueva formulacion del futuro Bachillerato de Ciencias Humanas
y Sociales, que conceda mayor relevancia a materias de Lenguaje como especificas
e incluya ademds mayor optatividad en este campo.

Consejos Escolares
¥ (laustros

Este Claustro docente
aboga por el fomento y
conservacion del
castellano; para ello
propone que la Lengua
sea considerada como
materia comun a lo largo
dela etapa de Educacitn
Secundaria. Otra de sus
sugerencias esla
inclusion de aspectos
relacionados con la
informitica y la
comunicacion en el
curriculum del
Bachillerato lingiiistico.
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4.—FEn las Comunidades bilingiies, la necesidad de incluir su propia lengua en cl
curriculum no debe implicar el conflictivo «pulso horario» entre la lengua de la
Comunidad Auténoma y el castellano. El objelivo inexcusable es alcanzar el pleno
desarrollo de la capacidad comunicativa en ambas lenguas, por ser oficiales y
objetos de especial respeto y proteccion.

5.—Todas las materias y profesores deben ocuparse del perfeccionamiento de la
competencia lingiifstica de los alumnos, porque es una de las finalidades
primordiales de todo el sistema educativo.

La reflexion y el candal de experiencias que se han producido en los cinco afics
que llevamos de R. E. M. deben tenerse en cuenta en la futura ordenacién de la
Ensefianza Secundaria. Esto supone no sélo recoger los criterios de este documento
sobre la presencia de las Lenguas, sino también establecer dindmicas de trabajo
convergentes entre el actual proceso experimental y el futuro desarrollo curricular
de la Ensefianza Secundaria.




Un Sistema Educativo
discriminatorio

Comunidad educativa del Colegio «Santa Ana», de
Monzon (HUESCA)

Preescolar y ciclo inicial

1. Interrogantes

— No se han analizado los resultados en toda la escuela, sino solamente
en algunos sectores-piloto de la escuela piiblica.

— No se ve necesaria una reforma general ya que, por ejemplo en la en-
sefianza Primaria no se modifica préicticamente.

— Da la sensacién de que se quiere poner en prictica la Ley ya existente
en la escuela pablica, objetivos sobradamente alcanzados en la escuela privada.

— Es falso lo de los objetivos ya logrados en cuanto a la gratuidad total y
que el sistema sigue siendo discriminatorio en algunos aspectos.

— Hay diferencias, pero no tan generalizadas porque unas son propias de
los centros piblicos y otras del sistema educativo vigente.

Retos:

— Hasta qué punto podemos ser «valientes» y «decididos» si hasta ahora
el Ministerio no se¢ ha ocupado de subvencionar el Preescolar en los Centros
privados.

Deseamos creer que el Ministerio hard realidad el punto 7.7. de ampliacién
de la oferta educativa donde dice que «desarrolla convenios mediante los cuales se
facilite una mutua colaboracién para conseguir los objetivos educativos plantea-
dos».

— La preparaci6n para afrontar estos cambios, psicoldgica si, pero profe-
sionalmente, jc6mo?

2. ;Qué se propone el «Proyecto» de Reforma?

El objetivo nos parece bien, mds necesario en cuanto a ensefianza
Secundaria y técnico-profesional.

1wy
(onsejos Escolares
y Claustros

Los componentes de
esta comunidad
educativa —Claustro,
Consejo escolar y Junta
de A.P.A—
consideran que es
«imposible» que un
reforma tan amplia se
lleve a cabo en su
totalidad. Asimismo,
reclaman una politica
de subvenciones en el
nivel de Preescolar que
haga factible la libertad
de eleccién de centro.




«Se teme que la
prolongacion de
la
comprensividad
hasta los
dieciséis afios
incida
negativamente
en la calidad de
la ensefianza.»

Interrogantes

— Desearfamos conocer los criterios que se van a seguir para la dispo-
sicién de recursos sobre los distintos factores y elementos de los que depende la
calidad de la ensefianza en cuanto a profesorado, organizacion, etc...

— Nos parece muy bien el crear un curriculum propio de acuerdo con las
necesidades y la ideologia de cada Centro, ampliar el margen de libertad de centros
y profesores abandonando asi la tendencia al excesivo reglamentarismo que confic
mds en nuesiros propios agentes educativos.

— El Ministerio debe asumir que el profesorado necesila més tiempo libre
dentro de la jornada laboral para su actualizacién cientifica y diddctica.

Esta reforma requiere una dotacién adecuada de medios didédcticos y
econdmicos para todos de acuerdo con todo o que propone y exige.

3. ;Qué seria el curriculum escolar?

— Vemos una contradiccién entre lo que propone el Proyecto de Reforma
sobre el curriculum escolar y el margen de libertad que se quiere dar a centros y pro
fesores.

—  El curriculum deberfa marcar tinicamente unos minimos a conseguir y
dejar el resto para elaborar los centros, segin su propio criterio, recogido actual-
mente en el Proyecto Educativo.

— Nos parece fundamental el reto sobre la elaboracién del Proyecto
Educativo que debe incluir el Cardcter Propio del centro.

4. ;Cémo seriala nueva «estructura» del Sistema Educativo?

— No creemos posible que una reforma tan amplia y general se lleve a ca-
bo en su totalidad y en todos los niveles.

— Y tampoco nos parece que la actual situacién deficitaria se deba princi-
palmente a la estructura del sistema educativo.

5. ¢Como seria la «Educacion Infantil»?

Interrogantes:

— (Qué pasard con la etapa de cero a tres afios?

— Sino hay subvencién para Preescolar, no hay libertad de eleccién de
centro y no seré posible 1a ratio alumno/profesor que propone 1a Reforma.

— Se deberfa anticipar la gratuidad, haciéndola extensiva a los mismos
niveles que la estatal.

Dada la situacidn actual de discriminacidn es un gran interrogante.

— Que sean realidad los convenios que el Ministerio propone para los
centros privados.

— Pensamos que seria mds productivo aumentar los presupuestos en las
etapas obligatorias y prescindir de ocuparse de los nifios de cero a tres afios que son
costosos de subvencionar y no necesarios.

— Destacamos como muy importante «el especial énfasis que se ha puesto
en los centros de Educacién Infantil no debe entenderse como excluyente del papel
crucial que las familias juegan en el desarrollo de los nifios».

— Confiamos, pues, en que la oferta piblica abra vias efectivas para la es-
colarizacion total en el tramo de tres a seis afios.




6. ¢Como seria la educacion Primaria?

—  El cambio més significativo es la reduccién de ocho cursos a seis y la
estructuracién de ciclos bienales, junto con la figura del profesor de apoyo.

— Respecto a este Gltimo, seria conveniente disponer, como minimo, de
un profesor de apoyo por cada scis unidades.

— El secreto de 1a reforma educativa experimental en la escuela privada
reside en el tutor-orientador, mis atin cuando el mismo profesor tendria los alumnos
durante todo el ciclo.

— La participacién de los padres constituye una clave en la educacién
infantil. Hasta ahora se ha intentado, pero sin éxito suficiente. Deberia estudiarse la
forma més atractiva para que los padres participen y colaboren en las actividades de
los centros de forma adecuada,

7. ;Cémo seriala educacién Secundaria Obligatoria?

— Es muy importante y positiva la gratuidad hasta los dieciséis afios. Pero
se ve muy diffcil 1a igualdad de intereses personales en los alumnos de cara a que,
los que no tienen intencién de continuar estudiando, no sean capaces de llegar a
terminar el ciclo.

— Se teme que la prolongacién de la comprensividad hasta los dieciséis
afnos incida negativamente en la calidad de ensefianza.

— Nos parece més aceptable la primera opcién, es decir, la que supondria
una secundaria con dos etapas: la primera, de doce a quince afios, y la segunda, de
quince a dieciocho afios. Nos parece mds indicado iniciar la diversificacioén a los
quince aflos, y que los estadios posteriores a la ensefianza obligatoria consten de
tres afios de Bachillerato o Educacién Técnico-Profesional.

— Laventaja més vistosa de esta segunda opcién es que al término de los
estudios los alumnos tienen edad legal para incorporarse al mundo del trabajo, con
lo cual se soluciona el problema del paro juvenil.

— Se ve muy dificil de compaginar la comprensividad con la diver-
sificacién y optatividad. Parece contradictorio. La solucién més viable parece la de
adoptar organizaciones flexibles dentro del aula, que atienda a las necesidades
individuales, manteniendo el principio de trabajar con clases heterogéneas. Pero
esto supone o reclama un aumento de recursos, un cambio en la organizacion de los
centros y en el modo de conducir la clase por parte de los profesores.

— En cuanio a la formacién que deberfa tener un profesor de secundaria
obligatoria, es la de maestros especialistas en las dreas correspondientes, previa
actualizacion cientifica y pedagdgica.

La Reforma, ;qué exiﬁiré del profesorado?

e

— Estamos convencidos de que el protagonista de la Reforma va a ser el
profesorado.

— Esto sélo serd posible si hay una formacién inicial y permanente, de
actualizacion de cara a las necesidades que plantea la Reforma,

— Para todo esto es imprescindible que la Administracién ponga a nuestra
disposicién los medios necesarios, sin discriminar al profesorado de nuestros
centros concertados con respecto a los de la escuela piblica,

— Serd necesario, pues, revisar para ecllo la jornada laboral, aumenio de
plantillas, medios de perfeccionamiento, remuneracién, etc., para que el profesor se

Bt
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«Es necesaria
una gran
aportacion de
infraestructura y
IECUISOS para
llevar adelante
una ensenanza
diversificada y el
proceso de
reforma
necesario,»
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«[La promocién
automadtica de un
Curso a otro nos
parece que no es
valida.»

sienta suficientemente motivado para acoger con entusiasmo la formacién per-
manente que le exiga la Reforma.

— En Arag6n, concretamente, es necesario el traspaso de competencias
educativas a nuestra Comunidad Auténoma para que reincida positivamente sobre
el interés del profesorado.

— Dada Ia proximidad de la Reforma, vemos de mdxima urgencia im-
pulsar la elaboracién de programas de formacién de profesores, de manera préctica,
a través de cursos, seminarios, departamentos..., para que nos lleve a realizar la ac-
cion educativa escolar con garantias de calidad.

Ciclo medio

- =k

Hemos lefdo el Proyeclo para la Reforma de 1a ensefianza, y a continuacion con-
testamos al siguiente cuestionario:

1. ;Considera adecuada la extension de la ensefianza obligatoria hasta los
dieciséis arios?

Si, porque pensamos que aumentard la calidad de la ensefianza, especialmente la
educacidn infantil y la bésica y obligatoria; estableciendo un curriculum comiin
para todos, pero capaz de responder a la diversidad del alumnado, especialmente el
paso a la modalidad técnico-profesional.

2. ;Considera usted acertada la distincién que se establece entre «Disefio
Curricular Base» y «Proyecto Curricular», y la asignacion de competencias para su
elaharacion?

Pensamos que la diferencia entre D, C. B, y P. C. estd muy bien marcada; la
asignacién de competencias la vemos algo irrealizable dentro del horario que
tenemos y el nimero de dreas de las que somos responsables. (Puntos 5.7, 5.8, 5.11
del Proyecto para la Reforma y Debate del M. E. C.)

3. ;Cudl es su opinidn sobre la estructura global que se propone del Sistema
Educativo desde los «cero alos dieciocho» afios?

4, Cree usted que es adecuada la inclusién de la E. 1. dentro del Sistema
Educativo?

Consideramos positiva la permanencia obligatoria de los nifios dos afios mds en
la escuela, ya que ello redundard en una mayor formacién; por otro lado, a algunos
alumnos llevard a una indisciplina y apatia.

Si los objetivos de la Ensefianza Primaria se dirigen al desarrollo de capacidades
de socializacion, autonomfa y adquisicién de aprendizajes instrumentales bdsicos,
la metodologia de esta etapa debe ser globalizadora, como ayuda para conseguir el
equilibrio en el desarrollo cognoscitivo, sensorial, afectivo y corporal del nifio y
como planteamiento diddctico interdisciplinar que entrelace las dreas y las ponga en
contacto con la vida cotidiana.

Para la puesta en préctica de la metodologfa globalizadora, activa y participativa,
consideramos necesario 1a elaboracién de materiales diddcticos que ejemplifiquen
la préctica docente, la mejora de la dotacién de medios diddcticos a los colegios, la
dedicacién de parte de nuestra jornada laboral para el progresivo perfeccionamiento
y que el mimero de profesores que estemos en el centro debe ser mayor que el
mimero de grupos de primaria. En otras palabras, que nuestro horario debe ser mas
reducido que el del alumne, superando la situacién actual,




Creemos también que la Administracién educativa debe estimular a los Ayun-
tamientos, centros con ideario, sin dnimo de lucro a llevar colegios de Educacién
infantil ubicdndolos en zonas en las que se dé una mayor carencia de recursos
sociales y culturales; éstos totalmente sufragados por el Estado.

5. ¢Considera usied que ey idonea la organizacién de la educacion infantil en
dos ciclos (cero a tres anos, tres a seis afios)? ;Cudl es su opinién sobre las
caracteristicas de cada uno de los ciclos?

Tal divisién presenta ventajas pedagégicas al permilir articular un ciclo tres a seis
afios con mayor complejidad de dmbitos y dreas, a la vez que es idéneo y realizable

con los centros existentes.
Cero a tres afios, la labor educativa serd realizada por nosotros los maestros, que

podemos compartir responsabilidades con los educadores infantiles debidamente
cualificados. El nimero de alumnos por profesional de 12 nifios.

Distinguir una doble 4rea de experiencias, la de lenguaje y expresién, por un
lado, y la cognocitivo-motriz por otro, unido al desarrollo de niveles afectivos y la
construccién de su autonomia personal.

Tres a seis afios, realizada exclusivamente por nosotros los maestros. Areas de la
comunicacién y del lenguaje, de la expresién y de la autonomia corporal, del
conocimiento socioambiental y natural y de elementos légico-matemdticos. Las
actitudes, por un lado, y los dmbitos de las emociones y de las relaciones
interpersonales, por otro, no constituyen dreas o dmbitos de trabajo especificos.

6. ;Cudl de las dos alternativas expuestas en el capitulo 11 nos parece mds
adecuada?

Una primera etapa de Secundaria Obligatoria y Bdsica en dos ciclos (doce a
calorce, catorce a dieciséis) y una segunda etapa de Educacién Secundaria
Posobligatoria (dicciséis a dieciocho afios). Esta opcién tiene la venlaja de que
permite un mayor aprovechamiento de los actuales recursos del Sistema Educativo,
Sobre todo creemos que facilitard la organizacién de los centros escolares y quizd la
distribucion del prolesorado.

Eslamos preocupados en quién y como se impartirdn las clases de este nuevo ciclo
de Secundaria, cémo se llevard a cabo la coordinacién entre Centros de distinto tipo y
equipos de profesores diversos, y la situacién de los alumnos procedentes de centros
distintos de los que se haya impartido y coordinado el primer subciclo, asi como la
integracion a la nueva etapa obligatoria de estos nifios con fracaso escolar.

7. De las dos opciones propuestas para el Bachillerato, ;Cudl le parece mds
correcta: lade tres o la de seis?

La de las tres modalidades principales: Bachilleralo de Ciencias Humanas y
Sociales, Bachillerato de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud y Bachillerato
Técnico.

Esta alternativa presenta mayor polivalencia y apertura hacia estudios superiores
o salidas profesionales.

Nos parece oportuno el tronco comin ya que se posibilita la existencia de un
bloque de conocimientos que permitan su unidad estas materias comunes ocuparian
en torno al 40 por ciento del tiempo total; y muy positivo para el alumnado que esté
inseguro y desea cambiar,

8. ;Es adecuado, que sean los mismos requisitos para acceder a la Educacion
Técnico-Profesional que el Bachillerato?

Si, porque de esta forma estos dos niveles estardn relacionados y posibilitard que
el estudiante pueda acceder de un nivel a otro. Al estar los programas constituidos
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por unos créditos o unidades diddcticas convalidables tanto para cursar bachillerato
como para seguir otros médulos profesionales,

9. Valoracion que nos merece las adaptaciones curriculares y los apoyos
psicopedagdgicos preferibles a la repeticion de un afio, para tratar el problema de
los escolares que no alcanzan los objetivos.

Creemos que no estd resuello como se van a incorporar al sistema de alumnos
desmotivados, y ello puede llevar consigo una mayor indisciplina y tension.

Pensamos que lo mds adecuado seria una adaptacion curricular y unos apoyos
psicopedagdgicos antes que la repeticién de un afio, ya que a estas edades es muy
dificil que el nifio supere su propio fracaso.

10. Adecuacion de la titulacion propuesta para el final de la Enseranza
Obligatoria.

Nos parece entender que no habria una doble titulacién como ocurre ahora en E.
S. B., sino el certificado donde se especifican los afios cursados, el nivel de
aprendizaje alcanzado y sus orientaciones mds adecuadas para la formacién
profesional impartida por el Instituto Nacional de Empleo, o por otros agentes
externos.

11. ;Considera eficaz el planteamiento de formacién de formadores para el
perfeccionamiento del profesorado?

No sabemos cudl puede ser el planteamiento mds adecuado porque no sabemos
los recursos econémicos con los que se contard, ni quién tendrd acceso a otros
cursos. Lo que pensamos es que quien oferte los programas tendrd que conocer muy
bien las verdaderas necesidades del profesorado al que va dirigido v las realidades
concretas de cada zona para que las ayudas sean eficientes.

12. ;Son suficientes las medidas para aumentar la calidad en el Sistema
Educativo?

Creemos que son suficientes si se aplican de forma indiscriminada a centros
publicos y privados o concertados.

Consideramos prioritarias:

a ) Impulsar en la Educacién Infantil la colaboracidn con instituciones que
sin 4nimo de lucro potencien en zonas carentes de recursos sociales y culturales
proyectos educativos que se adectien a dicho modelo.

b ) Fomentar la formacién de profesores especialistas en Educacidn Fisica
tanto en centros publicos como concertados.

¢ ) Incrementar la plantilia de profesorado en los centros para facilitar la
labor de los equipos docentes.

d ) Reducir el nimero de alumnos por aula en todos los niveles.

e ) Que los cursos de perfeccionamiento del profesorado sean dentro del
horario escolar.

Es necesario afiadir unas medidas encaminadas a incentivar y revalorizar
convenientemente la figura del profesor (que tan sélo estd en la realizacién de su
tarea) si queremos una verdadera calidad en la ensefianza.

13. ;Qué opinamos sobre las etapas que se proponen en el calendario de
aplicacién de la Reforma?

Las vemos muy bien porque la implantacion se realizard de forma progresiva
aunque creemos que el tiempo destinado a la preparacién del profesorado (un afio)
nos parece insuficiente.




Ciclo superior

INTERROGANTES Y RETOS
1. ¢Es necesaria una reforma general del Sistema Educativo?

Si, creemos necesaria una reforma educativa que ayude a superar las deficiencias
que se detectan en la actual y ayude a conseguir una mejora en la calidad de ~
enseflanza. -

Nuestro interrogante se plantea al conocer que esta propuesta de Reforma, que es
una copia de la «Escuela Comprensiva» Inglesa no ha obtenido los resultados
esperados, pues no se ha conseguido aumentar la calidad de ensefianza debido al
Ppaso automatico de un ciclo a otro.

—  {Quizés el planteamiento de Reforma deberia ser reestructurado?
— Quizd fueran necesarias unas pruebas de promocién para el paso de un
ciclo a otro.

2. ;Qué se propone el Proyecto de Reforma?

— En cuanto a los objetivos de este Proyecto de Reforma, encontramos
dificultades a la hora de compaginar un curriculum comtn para todos para una
diversidad de intereses y capacidades.

Creemos que si se clasifica a cada grupo, segiin sus capacidades, se puede
«marcar» a los alumnos personalmente.

— En cuanto a la mejora de 1a metodologia didéctica no parece valido que
se nos facilite material elaborado, pero si nos gustarfa que se nos proporcionasen
«medios» para elaborar nuestros propios materiales.

— Encuanto al profesorado:

¢La sustitucion de un profesor que dedica parte de la jornada laboral para su
actualizacion cientifica serd garantizada?

3. ;Qué seria el curriculum escolar?
— En cuanlo al curriculum abierto:
¢(Hasta dénde llega la autonomia de los centros?

4. (Analizado en los siguientes)

5. (Cémo seria la educacién infantil?
— ¢ Se garantizard la gratuidad de esta etapa para todos los centros que
reunan las debidas condiciones?
— ¢Para impartir la etapa de Educacion Infantil es preciso ofrecer el
servicio desde cero a seis afios? ;Quizd se puede ofrecer s6lo a partir de los dos o
tres aftos?

6. ¢Cémo seria la Educacién Primaria?

— Encontramos muy dificil «la papeleta» del profesor de apoyo.

;Serd capaz de realizar funciones polivalentes?

{Como se cualificard este profesor?

— En cuanio a los actuales profesores de E. G. B. que imparten ahora
clases a estos niveles:

¢(Serd necesaria una cualificacién profesional para impartir clases en estos
niveles?
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1. ;Cémo seria la Educacion Secundaria obligatoria?

— La gramidad hasta los dieciséis afios (escolarizacién obligatoria) nos
parece muy interesente.

— Encuanto a la Educacién Secundaria:

iSe podrd mantener en un centre un vnico ciclo?

iSerd necesario impartir todos los ciclos de esta ctapa?

— Encuanto a la agrupacién de los alumnos:

Vemos muy dificil la agrupacién flexible de los alumnos dentro de la misma clase.

— La promoci6n automdtica de un cursos a otro nos parece que no es
vilida.

— En un centro con pocas unidades, vemos dificil poder mantener al
«nuevo» profesorfirea, pues serdn necesarios diversos prolesores especializados
para poder realizarlo.

— No estd clara la especilizacién que deberd tener un profesor para im-
partir segin qué dreas,

8. ;Cémo serd el Bachillerato?
— No vemos con claridad la promocién de la Educacién Secundaria al
Bachillerato.
— Si la Educacién Obligatoria ha sido «comprensiva» ¢l Bachillerato
deberd ser también comprensivo.
—  El nuevo Bachillerato nos parece escase de tiempo para conseguir los
objetivos que se pretenden del él:

« Cardcter terminal.
+ Preparacién para la Universidad.
+ Preparacién para la Educacién Técnico-Profesional.

— Las disciplinas optativas las vemos como una preparacién hacia la
Universidad o hacia las escuelas Técnico-Profesionales.
— ¢ Podrdn mantenerse los costos econdmicos por alumno?

9. LaReforma ;Qué exigird del profesorado?

— ;Los profesores de Ensefianza Privada tendremos oportunidad de par-
ticipar en los cursillos de perfeccionamiento y actualizacion?

— (La formacién del profesorado se realizard antes de 1a Reforma? ;Cuén-
do? ;Cémo?

—  ;Qué ocurrird si en un centro determinado se necesitan especialistas y
sobran otros profesores sin especializacion?

—  ;Tendri estimulos el profesorado para dedicar tiempo y energias para
su formacidn integral?

— ¢Se igualardn las condiciones sociales y econdmicas del profesorado
privado y estatal?

MEJORAS DEL PROFESORADO
—  Menor nimero de horas de clase, mayor tiempo para preparar las clases.
— Mejoras econdmicas.
— Mayor reconocimiento social.




Sacar la escuela al entorno

Seminario de Geografia e Historia del Instituto Nacional de
Bachillerato de Onda (CASTELLON)

L margen de que haya Consejos Escolares dispuestos a —y preparados

para— intervenir en el debate que el Documento ministerial ofrece,

sentimos el deseo y la obligacién —responsable— de acudir a la

llamada, conscientes y comprometidos, en la conviccién de que una
Reforma educativa debe realizarse también desde abajo y con el concurso del
profesorado. El deseo [inal de esta participacién en el debate es que se nos integre
en la marcha de 1a Reforma.

Somos un grupo o seminario permanente de trabajo que tiene como base el Se-
minario de Geografia e Historia del Instituto de Bachillerato de ONDA (Castellén)
y que integra a profesores de E. G. B. (ciclo superior), docentes de C. P. de la lo-
calidad de Onda, profesores de Geograffa e Historia de I. B. y un grupo de pro-
fesores de E. G. B. ejerciendo en la ciudad de Castellén. El grupo lleva ocho afios
dedicado —a través de reuniones semanales— a la programacion y experimen-
tacién diddcticapara E.G.B.,B. U.P. yC. 0. U.

Estamos de acuerdo en cuanto a la «obsolencia de la vigente ordenacién
curricular, el desajuste entre Sistema Educativo y el mundo de la produccion, el
desfase de la técnicas y los métodos de ensefianza...», pero debemos matizar que, a
pesar de todo, se estdn poniendo en préctica métodos de aprendizaje, como islas de
actividad grupal o individual, que necesitan ser integradas en el afin de una
Reforma, por lo menos en cuanto informacién de experimentos y resultados, y
posibilitando el intercambio de experiencias. La soledad en el intento —lo sabemos
por experiencia— es la causa de abandonos de este afdn innovador. Tenemos que
afirmar que los C. E. P. no cuentan con dotacién material ni personal para acometer
la formacién del profesorado, y mucho menos para «atender las necesidades de los
docentes», que son muchas y muy variadas. Pensamos que un primer paso a dar por
los C. E. P. serfa el coordinar el trabajo de grupos, organizar el intercambio y
difusién de experiencias y generar o engrosar los grupos ¢ seminarios permanentes.

El dltimo documento ministerial sobre objetivos, métodos y curriculo, para el ci-
clo superior de E. G. B., fue recibido con ilusién por nuestro grupo y nos
propusimos adoptarlo en su inspiracién educativa y diddctica bdsica (porque no po-
diamos romper con los curriculos existentes) hace tres afios. En este momento no
sabemos si continuar o no, dado que no hemos logrado obtener informacidn, orien-
tacién o saber que se ha hecho o que va a ser del mismo.

Pensamos que sigue primando el factor programa-contenido lineal, «amplio»; y
lo que es peor, un programa desarrollado por editoriales comerciales que, a la vista
de bastantes ediciones, hace patente el escaso control cientifico y diddctico por par-
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La futura escuela debe
atender tanto a los
fracasados como a los
estudiantes mejor
dotados, segtin el
seminario de Geografia
e Historia del presente
Instituto. En esta area,
se debe partir de
experiencias basadas en
el contacto con el medio
y evitar programar
clases de 1a mencionada
asignatura hasta el
comienzo de la
Educacion Secundaria
Obligatoria.
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ineludible la
orientacion del
aprendizaje
desde el medio'y
los intereses del
alumno»

te del Ministerio. Alentos siempre al QUE, el COMO y el QUIEN, hemos tenido
que acudir a la elaboracién de nuestros propios dosieres de clase o de alumno,
complementados por una biblioleca de aula. Partiendo siempre de un aprendizaje
activo, de un paralelismo entre método didictico-método cientifico, llevando la
investigacion al aula, hay que elaborar un material propio que no existe en el seno
del material «editorial». Optando por un sistema paralelo de aprendizaje-psicologia
evolutiva, por un aprendizaje individualizade o socializado, posibilitando —a pesar
de las dificultades que plantea el nimero de alumnos/aula— la adecuacion del
aprendizaje a cada alumno, siempre abierto a los intereses y a los distinlos ritmos
de aprendizaje de una clase conscientemente heterogénea; concediendo interés a la
recuperacion de objetivos, incluso con contenidos distintos, se ponen de manifiesto
las limitaciones del sistema horario-clase lectiva que, segin, parece, sigue predo-
minando. Siempre se mencionan los «fracasos», los alumnos que no superan un
determinado nivel; creemos que también los alumnos mejor dotados deben tener
una atencién especial en el planteamiento de su aprendizaje; problema que no se
soluciona con el establecimiento de «niveles medios» y optatividades.

Formacion docente

Siguiendo el discurso del Documento ministerial, hay que reconocer que el gran
problema sigue siendo la formacion del profesorado, en la Universidad y después
en la dedicacion docente. Un mayor cuidado a este aspecto constituirfa la mejor
«molivacién», Los Centros no estdn dotados en infraestructura, material diddctico,
efectivos docentes (sin estabilidad, por otra parte). Una accién tendente a subsanar
eslas defliciencias también seria elemento motivanie. Mencionamos estos aspectos
por el hincapié que se hace respecto a los recursos econdmicos dedicados a la
educacién; pero una Reforma del esquema educativo, en profundidad, como la que
se¢ propone no podrd ser llevada a buen término con el ritmo inversor de estos
tltimos afos.

Sacar la escuela al entorno y entrar éste en el aula, segin nuestra experiencia,
constituye uno de los recursos motivantes del aprendizaje; pero habrd que pro-
gramar tiempos leclivos para estas actividades, cosa que no sucederd si se siguen
programando 25-30 horas «de clase».

También sabemos de la utilizacién de los llamados medios de comunicacidn; sin
embargo, la ruptura de éstos con el aula es tal que se hace hasla negativo su apro-
vechamiento: siempre se acaba denunciando los modos de comunicar; es mds, mu-
chas veces solamente pueden ser utilizados como paradigmas de lo incorrecto. El
lenguaje francamente incorrecto, muchas veces inculto; la violencia subyacente en
los vocablos-tépico, el gusto selectivo por lo dramdlico, lo catastréfico; la errénea
conceptuacién de «hecho histérico», «climatologia», «geografia peninsular»,
«Cdmara Alta», «Céimara Baja», «plebiscito», «comicios», «estamento», «en su
feudo», «Carta Magna», «pantano», «record histdrico», «internacional», «en la
cumbre»... En definitiva, puede utilizarse el pluralismo y la cantidad comunicativa,
pero en cuanto se¢ desciende al hecho concreto de la informaci6n, su relatividad
hace casi totalmente negativo su uso; servicios publicos, como T, V., deberfan
cuidar mds estos aspectos. Por otra parte, no somos los primeros en poner de
manifiesto la disimetrfa existente entre emisor y receptor; ademds, utilizar los
medios de comunicacién —en general— serfa positivo si existiera verdadera




comunicacién, es decir, que los papeles de hablante y oyente fueran intercam-
biables.

No cabe duda que el individuo se siente cada vez mis «habitante del mundo»: no
debe perderse de vista a la hora de programar los estudios sociales —una historia
para todos los escolares del mundo, conferencia de premios Nobel—; y de un
mundo dindmico: experiencias hacia la proyeccién en el afio 2.000 nos han
resultado positivas y también deben ser incluidas. Sin embargo, las constantes
alusiones a Europa, en multitud de cuestiones, suenan, en muchos casos, a
papanalismo provinciano. Y lo de «progresista» no resiste el menor andlisis
cientifico. Quizds sea erréneo dar un salto para ponerse a la «altura europea»,
cuando en muchos pafses se ha llegado tras tiempo de reflexién y experiencias; por
otra parte, el M. E. C. no debe desconocer que en Europa tampoco estdn satisfechos
de la situacién actual de sus sistemas; en realidad, parece que estamos tras la «es-
cuela nueva» de 1970, cuando ya ha entrado en periodo de crisis con el «plan
Chevenement», de 1985.

A pesar de todo, los Consejos escolares fueron creados desde una normativa le-
gal, sin mds. No constituyen hoy la base de elaboracién de «un proyecto educativo
comiin».

Orientacion

¢Existe efectivamente en Espafia una demanda educativa, o la demanda consiste
en una fabricacién de empleos? La constante pregunta «para qué vale» pone de ma-
nifiesto ¢l olvido de las bases de la formacién humana y de su proyeccion social,
No creemos que el alumnado de E. G. B. y B. U. P. demande hoy «mds y mejor
educacion» ni «un acceso igualitario a los bienes culturales» (lo cual, por otra parte,
es imposible. Basta una visién del panorama rural y de pequefias ciudades). Si asf
fuera, esta misma demanda estudiantil hubiera impedido la inercia del sistema. Este
problema constituye hoy uno de los obstdculos insalvables del educador y ya es un
tépico referencial en cualquier coloquio con docentes. Por ello, es ineludible la
orientacion del aprendizaje desde el medio y los intereses del alumno, asi como su
participacion en las decisiones curriculares. El medio es condicionante bdsico para
detectar los conceptos y efectuar el cambio conceptual que, de no realizarse
desconecta al alumno del proceso educativo, anula su interés y desde luego, impo-
sibilita la proyeccion activa,

El fracaso escolar en E. G. B. debe ser enfocado desde un prisma cuyas caras,
ademds de las carencias ya expuestas, pasa por la deficiente infraestructura (hay
que decirlo: en muchos Centros se pasa frio, entra el agua, falta mobiliario, se estd
en obras...), la escasa dotacién, el mimero de alumnos por grupo, el abandono del
profesorado en cuanto a actualizacién e incentivacion, ese material de clase que el
M. E. C. aprucba, el excesivo control sobre los programas de contenido; en fin, los
que el informe cita, m4s la adjudicacién de clases y grupos por criterio de an-
tigiiedad v no de especialidad. EI B. U. P. manifiesta los mismos sintomas de esa
enfermedad; indudablemente, més que los «planes de estudio» que el informe cita,
lo verdaderamente desfasado es el método, en gran parte condicionado por esos pro
gramas y la masificacién en ¢l aula; a mds nivel, més clase magisterial, mds con-
tenido, més memorizacién. E1 C. O. U. se ha converlido asi en un curso més de ba-
chillerato, perdiendo su cardcter preuniversitario y el contacto con lo que deberia
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«La escuela
comprensiva-
diversificada es
impracticable con
una ratio de 30
alumnos por
aula...»

ser la universidad, problema que nos preocupa pero que no es lugar para comentar.
Nivel de C. O. U., donde menos se da la ensefianza-aprendizaje diversificada,
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Escuela comprensiva

Los intentos de escuela comprensiva-diversificada ofrecidos a nuestros alumnos
han tropezado —y seguirdn tropezando si no se cambia el cencepto de hora lec-
tiva— con las trabas del sistema y la soledad del intento; tode lo que podrd reali-
zarse, en este aspecto, seguird entrando en ese saco de «actividades extraescolares»,
que por si mismo definen su cardcter marginal, Reconocemos que existen grupos de
trabajo, algunos apoyados, centros experimentales (muy pocos) con dotacién y
orientacién, pero la ausencia de una definicion oficial durante estos 1iltimos cinco
afios ha generado cierta desilusién en el profesorado, que no ha visto atendidas sus
peticiones a través de los Centros docentes. No nos ha llegado «la introduccién de
nuevos métodos» y, como muestra decisiva, véanse las circulares que llegan a los
centros con objeto de organizar los comienzos de curso.

Existe una desconexién entre los sistemas de informacién y los cddigos que
llegan a la enorme receptividad del joven, y los métodos de informacidén en el aula;
esta distorsién genera, consciente o inconscientemente falta de motivacién, de
interés y, en definitiva, rechazo. Por otra parte, el alumno, méds informado ahora, se
da cuenta de esa desconexién; en consecuencia, hay que adecuar ambos caminos y
recuperar para el aula el papel protagonista o, al menos, cristalizador del apren-
dizaje.

Deben establecer horas lectivas para la actuacién de los equipos docentes: diag-
nostico, planificacién, control, evaluacion, interdisciplinariedad, etc. Nuestra expe-
riencia nos ha mostrado las dificultades que surgen al intentar establecer las bases
educativas como plataforma inicial de un equipo docente e intentar pasar a un plan
de diagndstico global, una programacién coherente con las bases aceptadas y bajo
un criterio interdisciplinar, y mds dificil atin llevar a cabo la evaluacién formativa y
sumaltiva. Actuaciones en las que, al menos en algunos casos, deberd participar el
alumno; serd imposible si se siguen manteniendo esas horas —25 a 30— de clase.

La escuela comprensiva-diversificada es impracticable con una ratiode 30
alumnos por aula y con la actual ratio centro/profesores; y también si se mantiene la
programacién disciplinar tradicional. Todos estos elementos harén posible tener en
cuenta las predilecciones y la proyeccién del alumno, la atencién a los distintos
ritmos de aprendizaje, 1a existencia de un mismo grupo y aula con dedicaciones
diferentes y que éstas reviertan en la progresion general; garantizar una formacién
global lo més amplia posible y durante un tiempo lo mds prolongado. La rigida
estructura hora lectiva-materia de programa hace prever el mismo esquema actual.
Yo trabajo con 36 alumnos de C. O. U. en clase; la divisién de ese grupe en dos no
se ha realizado en base a criterios educativos, sino en virtud de la ratio centro/pro-
fesores; mi trabajo, en consecuencia, se complica, se dificulta y en algunas ocasio-
nes se hace imposible.

EN ESTUDIOS SOCIALES:

Debe programarse, previamente a los curriculos por asignaturas o disciplinas, por
estructuras, por factores o elementos que configuran el hecho geogréfico, histérico




o histérico artistico; establecer sus relaciones, sintesis, que definen y hacen
comprensible el hecho social; remitirse a su concrecién en el tiempo y en el
espacio; establecer su evolucién-dinamismo en el tiempo y en el espacio; los
trinsitos. Este enfoque incluye, por si mismo, el tan manoseado y no solucionado
concepto de drea, evita la insoportable sucesién cronolégico-lineal-completa; cons-
tituye la base imprescindible para los estudios sociales. Un segundo paso podria es-
tar constituido por la interrelacién de estructuras, teniendo como pardmetro las
sintesis en el tiempo y en el espacio de todos los factores; la realidad una y muil-
tiple. Con esta base puede acometerse el estudio disciplinar e interdisciplinar, en
cuanto a métodos de reconstruccién se refiere.

Los libros de texto pecan de amplitud y linealismo, eluden la sintesis, la evo-
lucién y la coetaneidad; pero sobre todo carecen de método. Dichos libros deben ser
sustituidos por «cuadernos de trabajo» que incluyan metodologfa, pautas para el
aprendizaje, técnicas especificas, enfoque, secuencias, etc. Y la documentacion
complementaria deberia estar formada por bibliotecas de aula. La inclusién de la
tecnologia en la clase no se soluciona con la introduccién de ordenadores; el
problema deberia plantearse desde este punto de vista: qué es lo que debe retenerse
y como se accede al resto. Sin embargo, jcudntos alumnos tendrdn acceso a esa
tecnologia?

Un enfoque como el que se propone permite coneciar con el medio y la realidad,
tracr éste al aula, interesar a los alumnos, proporcionar un nicleo comiin, dar opcio-
nes a base de modelos y su comparacién, facilitar la eleccién posterior, orientar el
aprendizaje en clases heterGgeneas, adecudndose a los ritmos de aprendizaje; com-
paginar la ensefianza comprensiva y diversificada, detectar las concepciones previas
y realizar un aprendizaje constructivista hacia el cambio conceptual, incluir la
interdisciplinariedad, dar opcién a curriculos abiertos, profundidad frente amplitud,
encauzar la «especializacién» progresiva, poder establecer bases de partida mds
polivalentes, establecer curriculos abiertos; evita lo lineal y lo ciclico (vuelta a los
mismos contenidos ligeramente ampliados), facilita el curriculo diferenciado (que
no se soluciona con la inclusién de optativas, debiendo ser diferenciado en cada par
cela de conocimiento), cada nivel implica el refuerzo del anterior...

Desde este punto de vista, que coincide con el planteamiento ministerial, no es
coherente programar «Historia», «Geografia e Historia», «Historia del Arte» o
«Culturas de otros paises». Por otra parte, ademds de reorientar los nicleos basicos
de aprendizaje, debe tenerse en cuentz que la metodologia ha de ser un componente
omnipresente en el curriculo y en el proceso de aprendizaje; jqué interpretacion
debe hacerse a la «introduccién a las Ciencias Sociales»? Hay que salirse de una
vez del circulo vicioso lineal-ciclico; lo lineal no basta; lo ciclico siempre ha sacri-
ficado saberes; ambos han eludido métodos. Espafia deberia suscribir el intento de
una historia universal comiin a todos los escolares del mundo, al abandono de una
historia europeo-occidental y europeocéntrica.

Concretando, nuestra propuesta es:

1.—Con anterioridad a los doce afios no deberd programarse «Geografia e
Historia» ni «Historia del Arte». Tampoco es un nivel adecuado para una «intro-
duccién a las ciencias sociales», a la manera tradicional. Debe partirse de expe-
riencias a través del contacto con el medio. Y desterrar, de una vez, el término
«Ciencias Sociales».

"
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2.—Doce a catorce afios.— Componentes o factores —elementos de andli-
sis— del hechp social, geografico e histérico-artistico (formas de expresién). Cons-
tituye una forma de acometer gradualmente los estudios sociales sin desvirtuar el
contenido de los mismos y acometiendo una metodologfa b4sica.

3.—Catorce a dieciséis afios.— Construcciones sintéticas; interrelacién de
factores en épocas o momentos de civilizacién concretos. Relacién-generalizacién-
comparacién. Significarfa el acceso a lo propiamente histérico, geogrifico e his-
térico-artistico, avanzando un paso més en la metodologia.

4.—Dieciséis a dieciocho afios.— En el tronco comtin: lineas evolutivas de
factores y sintesis. Estadios de transicién. Establecimiento de causa-consecuencia.
Un paso més en el estudio disciplinar e interdisciplinar,

En la especialidad: programaciones de Historia, Geograffa e Historia del Arte,
haciendo énfasis en las distintas metodologfas, sistemas de trabajo, etc.

Creemos, en definitiva, que de este modo se establece una progresi6n 16gica para
los contenidos y para los métodos. Deberia no abusarse del contemporaneismo,
como enfoque desvirtuador de la misma esencia de la historia. El material bésico
para nosotros, los «libros de trabajo», deben incluir métodos o précticas a aplicar en
el proceso ensefianza-aprendizaje, de acuerdo con un criterio de multiplicidad de
métodos. El método debe ser un objetivo y un contenido, debiendo proporcionar al
profesor y al alumno una taxonomia de estrategias de ensefianza-aprendizaje
(escolarizadas o no escolarizadas), que también hemos ensayado y que estd a
disposicidén de persona u organismo interesado.

Horarios lectivos

Los horarios lectivos deben incluir tiempos para: actividades de ensefianza-
aprendizaje, actividades interdisciplinares, entrada del medio en el aula, proyeccién
del aula en el medio, participacién del alumno en la planificacién, control y
evaluaci6n, actividades de diagndstico y evaluacién.

Debe evitarse la programacién propedéutica, es decir, que la programacién de un
nivel no esté presidida por el nivel siguiente, formulando claramente los objetivos
de nivel y adecuando el aprendizaje a las caracteristicas psicopedagdgicas, intereses
y entorno; la mejor consecucién de los objetivos terminales vendrd dada por el lo-
gro de los objetivos de cada nivel. Creemos que hay que abandonar el criterio de
contenidos obligatorios y contenidos optativos en un nivel y misma drea o dis-
ciplina; habrd que ir més hacia la consecucién de hébitos, métedos, actitudes, etc.

«La relacién del Sistema Educativo con el mundo laboral» debe ser aplicada en
su mds amplia acepcién y no, como parece, unicamente a los sectores de la
produccién material; en esto tendrfa capital importancia el medio en que el alumno
va a desarrollar su actividad social. Deberfa proporcionarse un contacto con la
amplia gama de servicios, profesiones liberales y también con el mundo de la crea-
cidn, de la investigacién, etc, etc... Parece una constante la alusién a la preparacién
del alumno a fin de «incorporarse al mundo socio-cultural y transformarlo de forma
activa y creadora»; pues también habria que conectar al alumno con los cauces para




esa transformacion, participacién colectiva, prictica de derechos, libertades y

deberes, etc.
Si este escrito ha merecido su atencidn, gracias; en todo caso, estamos a dispo-
sicién de los departamentos que se encarguen de la Reforma educativa, ilusionados

en la participacion.
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Seminario de Religion y
Moral Catdlica del I. B.
«Juan del Enzina»
plantea la interrogante
sobre si en la futura Ley
de Reforma de la
ensefanza se incluird la
Religién Catolica y se
respetard al estatuto del
profesorado que
imparte dicha drea.
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Interrogantes sobre la educacion
religiosa

Seminario de Religién y Moral Catélica del I. B. «Juan del
Enzina» (LEON)

L Seminario de Religién y Moral Catdlica del 1. B. Juan del Enzina de la

ciudad de Ledn, que ha conocido y vivido los vaivenes y ambigiiedades

de la normativa sobre E. R. E.,en el proceso de la R.E. M., acepta la

invitacion a participar en ¢l debate y quiere aportar, critica y creemos
que licidamente, algunas contrapropuestas a la «Propuesta para el debates.

Lo hacemos con finalidades bien precisas:

1. Que se colmen, con nuestras aportaciones y tantas otras similares, algunas
lagunas latentes y patentes en el «Proyecto...».

2. Que sean mds respetados algunos «derechos fundamentales y libertades
pliblicas»,claramente definidos en textos legales del mds alto rango: Constitucién
Espaiiola, Acuerdos Iglesia-Estado, Ley Orgdnica sobre libertad religiosa y, a juicio
nuestro, no solo olvidades, sino tambien vulnerados en el «Proyecto...».

3. Que, en el futuro, no sean necesarios tantos recursos contra quienes deberfan
ser dechados para la sociedad.

Nuestra aportacién estd estructurada en tres bloques macizos de interrogantes y
lres propuestas. Asf:

1.—Interrogantes mayores en torno al ESTATUTO JURIDICO DE LA ER.E.
en la futura Ley de ensefianzas, no universitarias.

2.— Interrogantes en torno al ESTATUTO DEL PROFESOR DE RELIGION Y
MORAL CATOLICA.

3.— Interrogantes sobre CRITERIOS DE CALIDAD de la ensefanza, VACIOS
DE OBJETIVOS HUMANISTAS Y DE HUMANISMO CRISTIANO, dis-
ciplinas relacionadas con la E. R. E . y otros aspectos,

4.— Propuestas.

1. INTERROGANTES MAYORES EN TORNO AL ESTATUTO
JURIDICO DE LA E. R. E. en la futura Ley de ensefianzas, no universitarias.

1.1. Con la Constitucién Esparola, en la mano y en el corazon, pre-
guntamos al Ministerio de Educacién y Ciencia:

1.1.1. ;«Los poderes pablicos tendrdn en cuenta las creencias religiosas
de la sociedad, espafiola y mantendrdn las consiguientes, relaciones de coope-
racién con la Iglesia Catélica y 1as demds confesiones»? (C. E., arl. 16.3)




1.1.2. ;Los poderes piblicos querrdn garantizar «el derecho que asiste a
los padres para que sus hijos reciban la formacién religiosa y moral que esté de
acuerdo con sus propias convicciones»? (C. E., art. 27.3)

1.1.3. ;Los poderes piblicos valorardn el precepto constitucional sobre
la educacién, que «tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana,

en el respeto a los principios democrdticos de convivencia y a los derechos y
libertades fundamentales»? (C. E., art. 27.2)

1.2. A partir de la letra y el esplritu del Acuerdo sobre ensefianza y
asuntos culturales, preguntamos a las Autoridades del Ministerio de Educacion y
Ciencia:

1.2.1. ;En el «Proyeclo...» y en la futura Ley, se incluye/incluird sin
regateos ni ambigiiedades, la formacidn religiosa y Moral Catélica y, ademds, «e n
condiciones equiparables a las demds asignaturas fundamentales»? (Acuerdo, art. 2)

122, j«Las autoridades académicas adoptardn las medidas oportunas
para que el hecho de recibir 0 no recibir la ensefianza religiosa no suponga
discriminacién alguna en la actividad escolar»? (Acuerdo, art. 2)

1.23. Siendo la asignatura de Religion y Moral Catdlica, «funda-
mental» y «optativa», como son fundamentales y optativas otras asignaturas ;jLa Reli-
gién estd wratada en ¢l Proyecto/va a ser tratada en la futura Ley, en «condiciones
equiparables a las demds asignaturas fundamentales» ? (Acuerdo, art, 5)

1.3. Desde los solares mismos de la democracia, a partir de la Ley
orgédnica de Libertad religiosa, el interroganteltest es el siguiente:

13.1. j«Paralaaplicacién real y efectiva de estos derechos, los poderes
publicos adopiardn las medidas necesarias para FA-CI-LI-TAR la asistencia
religiosa..., asi como la formacién religiosa en centros piblicos»? (Ley Org.,
Libertad religiosa, art. 2.3)

2. INTERROGANTES EN TORNO AL ESTATUTO DEL PRO-
FESOR DE RELIGION EN CENTROS PUBLICOS.

Presupuesto este Estado de Derecho y estos derechos positivos, seguimos
preguntando al M. E. C.:

2.1. ;No es todavia hora de que los profesores de Religién dejen de ser
«Anexo V! personal vario sin clasificar» y tengan un estatuto juridico, en el que
quedan claramente determinadas las condiciones y requisitos para que el profesor
de religion lo sea en plenitud de vocacidn, exigencias, prestaciones y derechos?

2.2, (No es llegada la hora de regular las convalidaciones y recono-
cimientos de los estudios realizados y los t{tulos obtenidos en los Seminarios y las
Universidades de la Iglesia en Espaia y el ancho mundo?, ;Para cuando la euro-
peizacién de Espafia y la homologacién de titulos obtenidos en Paris 0 Roma?
(Acuerdo, arts. 10y 11).

2.3. Supuestas las convalidaciones y reconocimientos, por parte del
Estado espafiol, de los titulos académicos otorgados por las Universidades de la
Iglesia ;no serian deseables otros modos de acceso y permanencia del profesor de
Religién en los centros estatales, para que no siga ocurriendo que a este pro-
fesor«sin clasificar» no se le reconocen algunos derechos laborales de obligado
cumplimiento para todo empresario?

3. INTERROGANTES SOBRE "CRITERIOS DE CALIDAD" DE LA
ENSENANZA, VACIOS DE OBJETIVOS HUMANISTAS Y DE HUMANISMO
CRISTANO, DISCIPLINAS RELACIONADAS CON EL E. R. E. Y OTROS
ASPECTOS.
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3.1. ;Por qué, bajo el titulo «Disciplinas relacionadas» con las «Areas»
no se incluye ninguna disciplina relacionada con la «Formaci6n religiosa» o
«ensefianza religiosa»?

3.2. (Es que a estas alturas, tras tantas horas fundidas por 1a Comisién
mixta, en Jornadas de Trabajo organizadas por el M. E. C., en los mil y un informes
y desiderata... se puede pretender, de nuevo, del minuto cero de la historia, del big-
bang inicial y desconocer que hay disciplinas relacionadas con la Religién?

3.3. (Por qué, si la dimensién religiosa y cristiana es la de 1a mayoria de
la sociedad espafiola y viene siendo la demanda mayoritaria de los alumnos, no se
incluye esta dimensién en ¢l Proyecto?

3.4, ;Por qué, entre los llamados «criterios de calidad» de la ensefianza
(y se cita el «acceso al patrimonio cultural de un pueblo») no se incluye ese
patrimonio cultural espafio] que patentiza la paternidad cristiana del mismo?

3.5. (Por qué en el «tronco comiiny no se incluye la asignatura de
Religién y lo mismo en la distintas «modalidades» del Bachillerato.

3.6. En relacién.con la prueba homologada de Bachilletato, los «Con-
tenidos y objetivos» de la misma, al proponer en el Proyecto como criterio «a) Co-
nocimiento de las asignaturas troncales y comunes de Bachillerato, principalmente
de aquellas que tienen cardcter instrumental y general» y al no haber inctuido la
asignatura la Religién en el «tronco comiin», esta asignatura ya quedarfa, en
principio, excluida de la prueba homologada de Bachillerato. ¢Por qué la opcién de
tantos queda excluida?

3.7. En relacién con la «Formacion del profesorado», en todas sus
formas y modalidades jseguirdn siendo los profesores de Religidn los parientes
pobres de esta familia media? ;Discriminacién o igualdad?

3.8. En relacion con los Seminarios alternativos y las asignaturas
alternativas al Seminario y asignatura de Religién ;no es urgente que, en esta
sociedad cientifico-tecnoldgica, se hagan ofertas de «humanismos» para todos, que
ayuden al "robot” humano a pulir libertades, responsabilidades, individuales y
sociales? jHumanismo sencillamente humano para unos y humanismo cristiano
para otros? [Sistemas éticos y Religion? jAmbas asignaturas con entidad
académica y rigor académico suficientes, ambas evaluables, ambas a incluir en la
prueba homologada, con unos contenidos minimos a establecer?

4, PROPUESTAS

4.1. SOBRE EL ESTATUTO JURIDICO DE LA E.R.E. Esperamos,
apoyados en la legalidad y la consiguiente lealtad, que, en la futura Ley de
ensefianza, sea una realidad que «los planes educativos incluiran la ensefianza de
la Religién Cat6lica... en condiciones equiparables a las disciplinas
fundamentales», de tal modo que «el derecho que asiste a los padres para que sus
hijos reciban la formacién moral y religiosa que esté de acuerdo con sus propias
convincciones» (C. E, 27.3), no sélo no sea obstaculizada, no sufra menoscabo,
sino que se adopten, «las medidas necesarias para facilitar... 1a formacion religiosa
en Centros docentes piiblicos» (Ley Org., Lib. religiosa, art.,2.3)

42, SOBRE EL ESTATUTO DEL PROFESOR DE RELIGION.
Esperamos que el profesor de religién y Moral Catolica lo sea en plenitud de
exigencias (titulos, formas de acceso, permanencia y profesionalidad) y por el
reconocimiento de sus derechos, con todas sus implicaciones laborales y
econdmicas.




43. SOBRE «CRITERIOS DE CALIDAD...»:

43.1. Esperamos que, bajo el titulo «Disciplinas relacionadas» con el
Area de religién o formaci6n religiosa, se incluyan, previa concertacién con los
interlocutores v4lidos, unas cuantas disciplinas importantes. A titulo de ejemplo:
Biblia, Cristologia, Mensaje central del Evangelio, Historia del Cristianismo. ..

432. Quela Religién se incluya (como optativa) en el «tronco comiin»
y figura siempre entre las disciplinas de cada especialidad.

433. Que se incluya la asignatura de Religién, con sus contenidos
minimos y objetivos, en la prueba homologada de Bachillerato.

434. Que se establezcan Seminarios alternativos y asignaturas
alternativas al Seminario y asignatura de Religidn, para que llegue a todos los
alumnos una oferta de humanismos (Sistemas éticos y Religién) con densidad y
rigor académicos, todos evaluables y homologables como exige la insoslayable
tarea de hominizacién y un sano pluralismo.

43.5. Que se incluyan, al menos, dos objetivos «humanistas». Uno,
lisamente humanista y otro de humanismo cristiano. Este deberfa ser un objetivo
comprensivo, audaz. Nosotros insinuariamos el «Proyecto dgape» u Objetivo
dgape.

43.6. «AGAPE», como actitud fundamental cristiana, serfa aquella
benevolencia y ternura, al mismo tiempo concreta y universal, con la que Jesis de
Nazaret mir¢ a los hombres, persuadido que asf los mira su y nuestro «ABBA»,
Esta paradoja de humanismo y transcendencia, que es definitoria de la originalidad
del Cristianismo, incluirfa dimensiones cognoscitivas, vivenciales, utdpicas, criticas
y de cambio institucional.

43.7. QuelafuturaLey seaclara, enla medida de lo posible, para que
no se preste a demasiadas interpretaciones, ni antogénicas.
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Los miembros de este
Consejo escolar juzgan
que se deben propiciar
los cauces de
participacion del
profesorado en la
organizacion de los
cursos de formacion y
piden que se den a
conocer los resultados
de 1a evaluacién del
Bachillerato
experimental para asi
aprovechar los aspectos
positivos de la Reforma.
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Evaluar el Bachillerato
Experimental

Consejo Escolar del L. B. «Juan del Enzina»
(LEON)
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L Consejo escolar del I. B. «Juan del Enzina», en sesién del 6 de febrero

del presente ano, después del oportuno debale y apoyados en la

experiencia propia del Centro, acordd, sin ningtin voto en contra, elevar,

para su posterior tramitacién, las siguientes observaciones sobre la
Reforma de las EE. MM.:

a) ¢Cudles son las semejanzas y diferencias entre la Reforma que plantea el
M. E. C. y el Bachillerato Experimental impartido estos tltimos cursos en algu-
nos Centros? La totalidad del profesorado deberia conocer la evaluacion fina] de
¢ésle y poder participar en el aprovechamiento de la parle positiva y en la
climinacién o correccién de los errores que se hayan observado. Tambicn es
necesario propiciar los cauces de participacién del profesorado de EE. MM. a la
hora de proyectar e impartir cursos de metodologia ¢ innovacién diddctica de las
distintas asignaturas.

b) La realizacidn del Proyecto puede tener un alto grado de rechazo por parte
de sectores del profesorado, si no se les consulta lo mds generalizadamente posible
sobre curriculm y contenidos.

¢) El término «drea», que aparece repetidamente en el Proyecto, puede ser un
eufemismo para designar las asignaturas afines, contra los cuales ha luchado y
sigue luchando la totalidad del profesorado actual de EE. MM., con la intencidn de
contribuir con ello a la mejora de la calidad de la ensefianza. Por ello insistimos en
que deben respetarse los derechos que conficren las actuales titulaciones y
oposiciones.

d) Creemos que en los acluales y futuros curricula de la Reforma de EE. MM.
deberia tener mds peso especifico la Lengua y Literatura (absolutamente funda-
mental para el estudio de cualquier otra asignatura), asi como las Lenguas Cldsicas
(bastante olvidadas en los actuales estudios de la Reforma).

También opinamos que la opcionalidad de la Religién debe completarse con una
alternativa a la misma con contenidos propios.

e) Dado el previsible aumento de actividades fuera del aula y/o en laboratorios,
es necesaria una O. M. que garantice juridicamente al profesorado su defensa en ca-
so de responsabilidad civil.




f) Concretamente, y en cuanto al primer ciclo:

Creemos excesivo el nimero de objetivos comunes a evaluar.

Rechazamos la posibilidad de que los padres promocionen a sus hijos de primero
a segundo cuando fa Junta evaluadora opine que el alumno debe repetir, ya que ello
alenta contra la autoridad y dignidad profesional de dicha Junta y se perjudica el
aprendizaje de los demds alumnos en el curso siguiente.

Se debe valorar més el libro de texto y otros libros basicos que deberfa aportar el
M.E,C.

Se debe recuperar la calificacién de «Bien»,

Las materias ofrecidas en las horas de libre disposicién deben ser cuatro en todo
el ciclo, de manera que el alumno curse dos por curso (cuatrimestralmente y con
dos horas a la semana cada una).
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La lengua en Educacion
Secundaria

Claustro de Profesores del I. B. «Castilla» (SORIA)

EUNIDOS en Madrid los profesores de Lenguas de Segundo Ciclo de
Ensefianzas Medias, comunicamos lo siguiente:
Es deber de todos fomentar y conservar la Lenguacastellana como
vehiculo de comunicacién y cultura, por ser lengua materna de gran
parte de los espafioles y por su cardcter de segunda lengua occidental. La misma
consideracion merecen las oiras lenguas del Estado en las respectivas Comunidades
Auténomas.

Es evidente para todos el deterioro de la lengua castellana en el uso tanto piiblico
como privado. En el 4mbito de la educacién, este deterioro se manifiesta en un
incremento de las deficiencias y del fracaso de los alumnos, dado gl caricter
instrumental de 1a Lengua.

La presente situacién de la ensefianza de B. U. P. y F. P. no logra el desarrollo de
las capacidades comunicativas: el saber hablar, leer y escribir con una minfma
correccion.

1 Se conseguirdn subsanar estas deficiencias en el futuro Sistema Educativo que
estd sometido a debate?

Para que esto se consiga deben tenerse en cuenta las siguientes consideraciones:

1.—La Lengua debe estar presente como materia comiin, con los mismos
objetivos y 1a misma distribucién horaria, en todos los cursos de la Educacién
Secundaria (independientemente de la modalidad que se curse) de modo que se
asegure una préctica continuada de estas capacidades comunicativas a lo largo de la
vida académica del alumno, puesto que todos los cindadanos tienen la misma
obligacién y derecho de usarla correctamente.

2.—Una de las causas de la escasa demanda del Bachillerato Lingiifstico en la
actual R, E. M. es un disefio curricular academicista que no atiende suficientemente
a las exigencias derivadas del cardcter terminal que también se reconoce al
Bachillerato. Es necesario, por tanto, incluir en el futuro curriculum aspectos més
intimamente relacionados con el mundo de la informacion y 1a comunicacién,

3.—En el caso de que desaparezca el actual Bachillerato Lingiiistico, tal como se
contempla en la propuesta para debate presentada por el M. E. C. , debe com-
pensarse con una formulacién del futuro Bachillerato de Ciencias Humanas y So-




ciales que presente un alto grado de optatividad e incluya, por tanto, més de una op-
cién formativa en el campo lingiiistico.

4. — En las Comunidades bilingfies, la necesidad de incluir su propia lengua en
el curriculum no debe implicar un «pulso horario» entre lengua castellana y lengua
de 1a Comunidad. El objetivo inexcusable es alcanzar el pleno desarrollo de la capa-
cidad comunicativa en ambas lenguas.

5.— El desarrollo de la competencia lingiiistica debe ser finalidad de todo el siste
ma educativo, de modo que todas las materias y profesores se ocupen de su perfec-
cionamiento.

La reflexién y el caudal de experiencias que se han producido en los cinco afios
que llevamos en el R. E. M, deben tenerse en cuenta en la futura ordenacién de la
Educacion Secundaria. Esto exige no s6lo recoger los criterios de este documento
sobre el funcionamiento de las lenguas, sino también establecer dindmicas de tra-
bajo que permitan.la convergencia del actual proceso experimental con el futuro
desarrollo curricular de la Ensefianza Secundaria.

Consejos Eseolares
y Clanstros

La Lengua debe estar
presente como materia
comim, con los mismos
objetivos y 1a misma
distribucién horaria, en
todos los cursos de
Educacién Secundaria.
Esta esla principal
propuesta que realizan
al debate los profesores
del Instituto «Castillax.

L[

%

45



La necesidad de iniciar
la obligatoriedad de la
ensenanza a partir de
los tres o cuatro anos es
una de Ias aportaciones
que realizan los
docentes del Centro
«Méndez Nifiez»,
quienes consideran el
documento ministerial
«ambiguo, tedrico y
pOCo concreto»,
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Una propuesta ambigua

Claustro de Profesores del C. P. «Méndez Niinez»
(MADRID)

ABIENDO tenido una reunién el Claustro de profesores del C. P.
«Méndez Niifiez» en la que se analizé el Proyecto de Reforma de la
Ensefianza, las principales conclusiones  las que se llegé fueron:
—  Necesidad de poner como obligatoria la ensefianza desde los
tres o cuatro anos.

— En laactualidad se advierten ya diferencias muy notables entre los alumnos,
en cuanto al nivel que son capaces de alcanzar; estas diferencias se pueden ver
incrementadas al seguir el mismo tipo de estudio los alumnos de quince y dieciséis
anos, alumnos que en la actualidad ya han elegido o B. U. P. o F. P., mientras que
con la Reforma las ensefianzas serdn comunes a todo tipo de alumnos de esta edad.

— Se ve como positiva la divisién de Bachilleratos, que puede fomentar el
estudio de carreras téenicas o medias.

— Se ve como positivo, también, el hacer obligatorio hasta los dieciséis afios,
enlazando asi con la edad laboral minima permitida.

— Todos los miembros del Claustro coinciden en considerar el Proyecto de
Reforma ambiguo, tedrico y poco concreto, sin dejar claros los intereses pro-
fesionales de los maestros.

— Se pide que se aclare quiénes serdn los profesores del ciclo Secundaria
Obligatoria y en dénde se impartird este ciclo.

—  Se pide, por unanimidad, que la Reforma contemple la jornada continua en
los centros tanto de Primaria como de Secundaria, ya que por nuestra experiencia
tenemos muy clara 1a ineficacia de las clases por la tarde.

— Se pide que en la Reforma queden claros los aspectos profesionales de los
ensefiantes, a los que hay que dignificar y valorar su labor pedagégica.




Asegurar la actualizacion cientifica

Claustro de Profesores del C. P. «Maestra Elena de las
Fuentes» (BILBAO)

L Claustro de Profesores del C. P. «Maestra Elena de las Fuentes», en
reuniones tenidas al objeto de debatir el Proyecto de Reforma de la En-
sefianza, acordd enviar al Departamento de Educacin, entre otras, las
siguientes propuestas.
1.—Considera adecuada la extensién de la Ensefianza Obligatoria hasta los
dieciséis afios.
2.—Considera, asimismo adecuada la inclusién de la Educacién Infantil (cero a
seis afios ) dentro del Sistema Educativo con las siguientes matizaciones:
a ) De dos a seis afios la labor educativa serd ejercida exclusivamente por
MAESITos.
b ) De cero a dos afios deben {ener preferencia los maestros a la hora de
ejercer dicha labor educativa.

¢ ) Laratio nifios /maestro serd, en el segundo ciclo de este nivel, de 20 ni-

fios como méaximo.

d ) La ratio nifios/maestros serd, en el primer ciclo, de ocho a diez nifios,

debiendo existir conjuntamente un maestro y un auxiliar en dichas aulas, en espe-
cial de cero a dos afios.

3.—Con respecto a la Educaci6én Secundaria Obligatoria creemos més acertada
la estructura de doce a dieciséis afios. Asimismo consideramos que el primer ciclo
de esta Educacion (doce a cartoce afios se lleve a cabo en los actuales Centros de
E. G. B. y esté impartido por los profesores de E. G. B. con la actualizaci6n cien-
tifica y diddctica que corresponda.

4.—Asegurar la actualizacién cientifica y diddctica antes de dar comienzo, de
una forma definitiva, dicha Reforma.

5.—Asegurar asimismo que todos los Centros de Educacién Primaria puedan
disponer de equipos psicopedagégicos y de los Departamentos de Orientacién
segun las necesidades de los Centros.

6.—Considera necesario una informacién puntual del Gobiemo Vasco sobre la
aplicacién de esta Reforma en nuestra Comunidad Auténoma.

=
(onsejos Escolares
7 (lanstros

El Claustro del Colegio
«Maestra Elena de las
Fuentes» considera,
enfre otros aspectos del
Proyectos que el primer
ciclo de la Educacion
Secundaria Obligatoria
(doce a catorce anos) se
imparta, en los
actuales Centros de

E. G. B., por docentes
de dicho nivel con Ia
adecuada actualizacion
cientifica.
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Respuestas al cuestionario

Los claustros y colectivos que figuran a continuacion han respondido
al cuestionario que el Ministerio envid a las entidades sociales y a los
profesionales implicados en el debate. Por ello, reproducimos el
cuestionario con la numeracién a la que se hace referencia en cada
respuesta.

Cuestionario

+ 1.—;Considera adecuada la extension de la ensefianza obligatoria hasta los die-
ciséis anos?

2.—; Considera usted acertada la distincién que se establece entre «Diseno Curricular Base» y «Proyectos
curriculares», y la asignacion de competencias para su elaboracién? (Puntos 5.8 al 5.11 del documento «Pro-
yecto para la reforma de la ensefianza. Propuesta para debate».)

3.—Cudl es su opinién sobre la estructura global que se propone del sistema educativo desde los cero a
los dieciocho afios? (Punto 6.4 del documento «Proyecto para la reforma de la ensefianza. Propuesta para
debate»).

4,—;Cree usted que es adecuada la inclusion de la Educacion Infantil O(cero a seis afios) dentro del sis-
tema educativo? a

. Considera usted que es idoénea la organizacién de la Educacién Infantil en dos ciclos (cero a tres y tres
a seis anos)? ;Cudl es su opinion sobre las caracterfsticas de cada uno de los ciclos?

§,—MEn relacion con la etapa de Educacién Secundaria obligatoria doce a quince/dieciséis afios, ;cudl
de las dos alternativas expuestas en el cap. 11 considera més acertada?

;Considera adecuada la introduccion de un progresivo porcentaje de diversificacion y optatividad en la
Educacién Secundaria obligatoria?

;Cudl seria, en su opinion, la formacién inicial que deberia tener el profesor de Secundaria obligatoria
(doce a dieciséis anos)? :

;Considera adecuada [a posicién del Ministerio de Educacion, que asigna el primer ciclo a los actuales
profesores de EGB con la especialidad correspondiente y el segundo ciclo a profesores licenciados, o cree més
oportuno que toda la etapa de Secundaria obligatoria sea impartida por profesores licenciados? (Puntn 19.7),

6.—,Cudl de las dos opciones propuestas sobre la modalidad de Bachillerato (seis modalidades o tres mo-
dalidades) le parece mas correcta? (Puntos 12.8 al 12.12).

;Considera adecuadas las disciplinas propuestas para el tronco comin? (Punto 12.7 al 12.13),

;Considera pertinente el porcentaje del curriculum dedicado al tronco comiin, a las especialidades y a las
disciplinas optativas? (Puntos 12.7, 12.14 y 12.17).

;,Como valora la propuesta de que el profesorado de Bachillerato y de Educacién Técnico-Profesional re-
ciba una formacién completada con importantes contenidos psicopedagégicos y didacticos? (Punto 19.8.)

7.—Le parece adecuado que los requisitos para acceder a la Educacion Técnico-Profesional de primer
nivel, a los dieciséis afios, sean los mismos que para acceder al Bachillerato? (Punto 13.22.)

;Cree usted que deben estar relacionados estos dos niveles? (Punto 13.15).

+Qué opina usted sobre [a organizacion y el disefio de los médulos profesionales? (Puntos 13.16 al 13.20).



Consejos Escolares

F}"

49



50

Consejo Escolar del C. P, Rafaela Fernandez, Fines
AR

1.—Creo que es uno de los aciertos actuales més positivos del M. E. C. | y ello
por varias causas:

a ) Se producird una ampliacién de la oferta educativa, prolongdndose los
afios de escolaridad del alumno, lo cual asegurd un mejor desarollo de aptitudes y
actitudes, destrezas, hdbitos, conductas afectivas y adquisicion de conocimientos
que correspondan a cada momento evolutivo.

b ) Porque en ocasiones se producen ciertas situaciones que inciden nega-
tivamente en el procese educativo del alumno y que obedecen a causas extrinsecas,
que producen un retroceso escolar, faciimente recuperable en el contexto de tal or-
ganizacion de la enseflanza.

¢ ) Por otra parte ésto traerd consigo una mayor demanda de profesionales
de la ensefianza, lo cual redundard en cierta medida, en una mayor oferta de empleo
para los mismos y una disminucién del desempleo.

2.—Es obvio que nuestro pais presenta una gran variedad regional. Cada una de
estas regiones tienen entidad por si mismas, con unas caracteristicas y peculia-
ridades muy particulares y concretas, que las hacen diferentes a unas de otras. Por
ello si partimos del hecho, de que el medio juega un papel fundamental en el pro-
ceso educativo del alumno, vemos muy acertado el disefio curricular aqui expuesto
y también la asignacién de competencias para su elaboracion.

3 —Bastante adecuado, por razones:

Psicoldgicas, acomodédndose cada uno de estos periodos, escolares, a las
caracteristicas evolutivas del pensamiento del alumno.

Pedagégicas, haciéndose especial hincapié en el afianzamiento de técnicas
bésicas para conseguir una mayor y mejor calidad de la ensefianza.

Sociolégicas, por la reciente incorporacién de la mujer al mundo del trabajo,
asi como, tal estructuracién disminuird el problema del elevado indice de desem-
pleo entre los profesionales de la ensefianza.

4.—81, porque hablar de Preescolar y de escuela es tener un pobre concepto del
uno y de la otra. La idea de escucla que solamente instruye la de Preescolar que
sélo precede y prepara para la escuela, comportan no haber aceptado que la escuela




educa y que, puesto que la educacién comienza con la vida del nifio, no se debe de
hablar de Preescolar, sino de escuela ya desde el primer momento.

5.—No me parece nada acertada la opcién que da paso a la constitucién de una
bolsa de marginacién que estaria integrada por aquellos jévenes, que por diversas
circunstancias, no cursan la segunda etapa de Secundaria y tampoco pueden acceder
legalmente a un puesto de trabajo. Esta opcién servirfa sélo para que tales jévenes
perdieran un tiempo, dado que dentro de esta etapa no tendrén una actividad con-
creta a desempefiar, con las consecuencias negativas que ésto puede traer consigo.

— Creo que si, dado que actualmente al alumno hay que prepararlo para la
sociedad en la que debe desenvolverse y €sta a su vez tiende a ser mds especia-
lizada, técnificada y con continuos cambios.

— Un profesional de la ensefianza, con una preparacién que le capacite a
desarrollar un trabajo digno y con un amplio grado de calidad.

— La posicién del M. E. C. con respecto a los profesionales de la ense-
fianza que deben impartir la educacién primaria, me parece l6gica; no obstante la
Educaci6n Secundaria también puede ser impartida en su totalidad por profesores
de E. G. B. aunque para ello tuviesen cursos de reciclaje, completindose con cur-
sillos, seminarios... que servirfan para mantener a tales profesionales infomados y
preparados sobre todas las innovaciones que se vayan produciendo.

6.—El Bachillerato de tres modalidades, por distintas razones, pero la més
concreta seria la siguiente: a mayor especializacion y diversidad mayor dificultad y
reduccién en la préctica de eleccion para el futuro. Tengamos en cuenta que la edad
para elegir entre una u otra de estas ramas de Bachillerato estarfa en torno a los
calorce y quince afios. Una equivocacion en [a eieccidn, reduciria fa posibilidad de
poder elegir entre una profesién o una carrera en el futuro del alumno.

— Si

— Si

— Me parece una idea muy positiva, ya que la preparacién del profeso-
rado es fundamental para que éstos puedan impartir la docencia orienta-
do,dinamizando e impulsando actividades adecuadas en cada momento evolutivo,
tanto desde el punto de vista psicoldgico como pedagdgico.

7.—Si tenemos en cuenta que en este Proyecto de Reforma se les concede 1a mis-
ma importancia a los estudios Técnico-Profesionales que a los de Bachiller y si ade
mis los alumnos que elijan cada una de estas ramas, habrén cursado unos estudios
con un tronco comiin aunque con algunas ensefianzas optativas, es légico que se exi
jan los mismos requisitos para entrar en ellos.

— Hasta cierto punto si, en el sentido de que ambas ramas deben preparar
al alumno culturalmente para que ocupe un lugar en la sociedad. Todo ello implica
el aprendizaje y desarrollo de una serie de hébitos, destrezas, aptitudes... que le
capaciten para vivir en sociedad. En otro sentido, destacar que los estudios
profesionales, van a poner al alumno en condiciones para desarrollar un trabajo
diferente (no mejor ni peor) que el que en su dia podrd llevar a cabo un estudiante
de Bachillerato.

8.—La repeticién de cursos dentro del marco de la estructuracién de la E. G. B.
en etapas, o la repeticién de afios dentro de la estructura actual por ciclos, no es po-
sitiva. Estoy de acuerdo, en el hecho, de que dentro del aula, la homogeneidad total
es imposible y por lo tanto existen diferencias, a veces extremas cuando se presen-
tan alumnos con deficiencias motivadas por diversas causas. Soy partidario de que
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estos alumnos sean tratados convenientemente y a tiempo, prestindoles la ayuda y
el apoyo necesario, evitando que tal hecho no se produzca. Por lo tanto las adap-
taciones curriculares y los apoyos Psico-pedagdgicos son fundamentales.

— Lo considero bastante adecuado.

— Una prueba que mida exactamente lo que pretende medir, es decir, aquella
en la que se valore la madurez académica de los estudiantes y las de sus habilidades
mds especificas para los estudios superiores a los que tengan intencién de acceder
posteriormente. Légicamente para la realizacion de este tipo de prueba el alumno
debe haber recibido 1a correspondiente y adecuada preparacién, evitando que esta
prucba sea exclusivamente un mero instrumento selectivo, cuya finalidad sea imitar
el acceso del estudiante a la Universidad, por los problemas que tiene planteados
actualmente como es el de su masificacion,

9.-—Para conseguir una mejora de la calidad de 1a ensefianza, no basta con tener
a nuestro alcance los mejores programas, métodos, estar al dia en las 1dltimas inno-
vaciones educativas...;Para qué sirve todo eslo, si el profesional de la ensefianza no
cuenta con una buena preparacion? Esto significa no ya una preparacién inicial si
no un reciclaje continuado. La idea de un profesor de profesores es altamente posi-
tiva, {pero cémo llevarla a cabo?

10.—S1, son muy acertadas. Prioritario es llevarlas a la practica.
—381, y en este orden:

1.° Reducir el niimero méximo de alumnos por aula, tanto en los dltimos
anos de la Educacién Infantil como en la Educacién Primaria y Secundaria.

2.° Incrementar la plantilla del profesorado en los Centros Escolares, con
el fin de facilitar la labor de los equipos docentes y de hacer posible una mayor
optatividad para los alumnos, especialmente a partir de los doce a trece afios.

3.° Extender progresivamente las pricticas en empresas a todos los alum-
nos de F. P. 2 y revisar sus especialidades con el fin de adaptarlas a las demandas
de los estudiantes y del mercado laboral.

4.° Facilitar, por medio de ayudas ec6nomicas, el desarrollo de proyectos
de innovacién educativa en los Centros.

11.—En todo proyecto es necesario fijar una meta, ya que asi es como unicamente
pueden comprobarse sus resultados.

Creemos que siempre que se cumplan todos los requisitos apuntados para este
curso nos parece muy apropiado el calendario propuesto. Eso sf se deberd tener en
cuenta que todos los centros sean dotados por igual para poder partir de la misma
base, no primando interes particulares.

Lo que no podria admitirse, serfa el pedir participar en el Proyecto sin contar son
los medios previstos.

Esperamos que esto no suceda para acometer esta empresa con el mayor entusias-
mo e ilusion.




Claustro de Profesores del Colegio «Corpus Christi».
Palma de Mallorca (BALEARES)
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1.—La extensién de la ensefianza obligatoria hasta los dieciséis anos es adecuada
y necesaria, a fin de lograr una formaci6n bdsica, garantfa para la especializacién
posterior y para la insercién social y laboral.

2—Tanto la distincién que se establece entre «Disefio Curricular Base» y
«Proyectos Curriculares», como la asignacién de competencias, es acertada. Ahora
bien, es perjudicial para todos que cada dos o tres afios surjan nuevos estilos o tipos
de disefios educativos tecnificados.

3.—Nuestra opini6n sobre la estructura global del Sistema Educativo desde los
cero a los dieciocho afios es positiva, pero es necesario clarificar qué se hard con
aquellos alumnos que por diversas circunstancias no superan un nivel o ciclo, a pe-
sar de las ayudas que se les puede ofrecer.

4 —La inclusién de la Educacién Infantil de cero a seis afios es adecuada, y la or-
ganizacion en dos ciclos es idénea.

5.—La alternativa mds acertada es la segunda opcidn, de doce a dicciséis y de
dieciséis a dieciocho afios.

La introduccién de un progresivo porcentaje de diversificacién y optatividad es
adecuada, pero pueden aparecer problemas de masificacién en algunas materias
optativas, perjudicando la labor educativa.

El profesor del primer ciclo de Secundaria Obligatoria deberfa tener una forma-
cidn y titulacién de Profesorado de E. G. B. con especialidad.

6.—La modalidad de Bachillerato més correcta es la segunda alternativa, de tres
modalidades.

Las disciplinas propuestas para el tronco comiin son adecuadas. Respecto al por-
centaje correspondiente al tronco comiin nos parece insuficiente. Creemos que se
podria prescindir de las optativas y hacer més hincapié en la funcién bisica del Ba-
chillerato, que es la de establecer los aprendizajes instrumentales y de contenidos
necesarios para cursar con €xito un curriculum universitario o acceder al nivel de
Educacién Técnico-Profesional.

Es necesario que el profesorade de Bachillerato y de Educacién Técnico-Profe-
sional reciba una formacién completada con importantes contenidos psicopeda-
gogicos y diddcticos.
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7—Los requisitos para acceder a la Educacién Técnico-Profesional de primer ni-
vel deben ser los mismos que para acceder al Bachillerato.

Los dos niveles deben estar relacionados.

La organizacién y el disefio de los médulos profesionales sefialados en los puntos
13.16 al 13.20 es adecuada. Respecto al punto 13.18 y 13.19 creemos que serén
problemdticos en la prictica.

8.—Las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedagégicos deben estar
siempre presentes en todo Sistema Educativo, como también el que un Centro
pueda disponer de un profesor de apoyo. Respecto a la repeticién de cursos para
aquellos escolares que no alcanzan los objetivos de ciclo debe mantenerse; si no, el
nivel cultural y de conocimientos bdsicos, marcados en los objetivos, serd insatis-
factorio.

La modalidad mds acertada es la segunda. Los alumnos deben obtener el titulo de
Bachiller con sélo cursar con éxito todas sus asignaturas, sin necesidad de superar
ningtin tipo de prueba homologada. Ahora bien, si un alumno desea acceder a la
Universidad, después de superar el Bachillerato, debe estar preparado para realizar
algiin tipo de prueba selectiva.

9.—El planteamiento de formacién de formadores serd eficaz si los profesores,
que deseen realizar algiin curso de perfeccionamiento y de reciclaje, lo ven como
una ayuda para llevar a cabo sus actividades y no como una acumulacién de «titu-
los» a su curriculum; ademds de que los profesores «concertados» y «privados» ten-
gan las mismas oportunidades y facilidades que los estatales.

10.—Las medidas son suficientes. .

Medidas prioritarias:

—  Reducir el nimero de alumnos por aula a un méximo de 25-30.
—  Proporcionar un maestro de apoyo por cada ocho unidades.
—  Estabilidad del profesorado.
— Actuaci6n de equipos psicopedagégicos.
11.—Implantacién progresiva de la Reforma, de acuerdo con las previsiones.




Colegio «San Juan Bosco
(SALAMANCA)

1.—Consideramos adecuada la extension de la ensefianza obligatoria hasta los
dieciséis afios. Pero no Liene por qué coincidir obligatoriedad con gratuidad; ésta de
be abarcar desde la educacién infantil hasta los dieciocho afios, tanto en Centros pu-
blicos como privados. Sin ello serfa discriminatoria.

La extensién cuantilativa de la ensefianza debe huir de tendencias uniformadoras
que pueden empobrecerla cualitativamente,

2.—Consideramos no s6lo acertada, sino obligada la distincidn entre «Disefio
Curricular Base» y «Proyectos curriculares» en atencién a los Estatutos de las
Comunidades Auténomas y a la propia autonomia de los Centros,

3.—Nos parece acertada la estructura global que se propone del sistema educa-
tivo (con reserva respecto a la educacién infantil).

4 —Consideramos adecuada la inclusién como nivel educativo desde los dos
afios cumplidos hasta los seis, superando la actual division en Guarderias y Centros
Preescolares.

Pensamos que no debe el Ministerio de Educacion incluir en el Sistema Educa-
tivo ni regular el periodo de los cere a los dos aios. Mds que crear centros infantiles
de cero a dos afios, seria preferible que el Estado abonara un sueldo a las madres tra
bajadoras para que pudieran educar a sus hijos en casa como lo hacen en los paises
mds avanzados de Europa (excedencia pagada). En el supuesto de que algunos de
esos centros fueran necesarios, porque las madres prefieran trabajar, deberian estar
regulados por comisiones interministeriales de Educacidn, Trabajo, Sanidad y Bien-
estar Social.

Todos los Centros infantiles privados para nifios de cero a dos afios que cumplan
los requisitos determinados debieran tener acceso a convenios con la Administracion,

Preferimos la division en dos etapas del periodo de dos a seis afios: primero, dos
y tres afios (educacion maternal), y segundo, cuatro y cinco afios (educacién pre-
escolar). La razén de esta divisién estd en la psicologia del nifio, que cambia mucho
en cortos periodos de Liempo.

Creemos que ¢l Estado debe proporcionar a los Centros de Iniciativa Social los
medios econdmicos necesarios para transformar las actuales Guarderfas en Centros
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maternales o de preescolar con la debida flexibilidad y dar facilidades para la forma
cidn y reciclaje de los educadores sin titulacién especifica.

Toda la educacién infantil debe ser gratuita tanto en Centros piiblicos como pri-
vados. El Estado no debe crear Centros piiblicos donde las necesidades estén ya cu-
biertas por Centros de Iniciativa Social.

5.—Preferimos la subdivision de la educacién secundaria en tres periodos de dos
anos cada uno: doce a catorce catorce a dieciséis, dieciséis a dieciocho. Debieran nu
merarse los cursos comenzando por primero de Secundaria, a los doce afios de
edad, y seguir correlativamente.

Debe incluirse entre las dreas la de Formacién Religiosa y su alternativa la Etica,
con dos horas de duracién semanales, y buscar en el curriculum un equilibrio entre
educacion en valores, formacién humanistica y contenidos académicos y técnicos
actualizados.

— Creemos que no sélo es adecuado sino necesario para preparar a los
alumnos a los Bachilleratos especificos y a la Educacidn Téenico-Profesional.
Consideramos que la diversificacién y optatividad deben llegar al 20 por ciento
en el Ciclo de doce a catorce afios, y podria llegar en el de catorce a dieciséis a un
30 por ciento y hasta un 40 por ciento en el Ciclo de dieciséis a dicciocho afios. El
horario lectivo no deberd superar las treinta horas semanales.

— Pensamos que los profesores de E. G. B. formados en las actuales Es-
cuelas Universitarias de Formaci6n del Profesorado estdn capacitados para dicho
nivel.

Consideramos necesaria la formacién en Facultades Universitarias, para el tramo
de edad de catorce a dieciséis afios. El reciclaje de todos los actuales profesores en
ejercicio es fundamental para el éxilo de la Reforma. Los Centros privados deben
recibir las ayudas necesarias para el reciclaje de sus profesores.

6.—Nos parece mds realista la opcién de tres modalidades (Letras, Ciencias y
Técnico), més, en algiin caso, el Bachillerato artistico. Desde el punto de vista or-
ganizativo no deberia exigirse a los Centros la imparticién de mis de una de estas
modalidades.

El tronco de ocho asignaturas que propone el Ministerio es excesivo. Propone-
mos que se reduzcan como médximo a seis (Lengua espaola, Lengua verndcula,
Idioma extranjero, Filosoffa, Educacién Fisica y Formacidn religiosa o ética); el
resto deberian pasar a ser especificas de las distintas modalidades del Bachillerato o
bien ser optativas.

El porcentaje del curriculum dedicado al tronco comtin no deberfa pasar del 30
por ciento del horario lectivo. El dedicado a las especialidades del Bachillerato de-
berfa acercarse al 50 por ciento. El 20 por ciento restante se dedicarfa a las disci-
plinas optativas que podrian reforzar la especificidad. Los Centros, conforme al art{
culo 15 de 1a LODE, deben tener autorizacion para establecer materias optativas, al
‘menos un 10 por ciento.

— Valoramos positivamente y subrayamos que esta preparacion pedagd-
gica no sea solamente tedrica, sino priclica.

(Ddnde se impartird esta formacion pedagéfica? La propuesta del M. E. C. pare-
ce sugerir, en el 19.8, que la formacién inicial se dard en la Universidad, puesto que
habla de la figura del profesor asociado contemplada en la L. R, U. Preferimos tam-
bién este dmbito de formacién al actual de los C. E. P. S. para el perfeccionamiento
de los profesores de Bachillerato en ejercicio.




7.—Esta propuesta nos parece poco realista. ;Qué se hard con los alumnos que
no superen bien la Educacién Secundaria Obligatoria? ;Cdmo les prepararemos pa-
ra la insercién en ¢l mundo del trabajo?

— Nos parece conveniente que estén relacionados los dos niveles de la
Educacién Técnico-Profesional para que siempre quede abierta la posibilidad de
que los alumnos puedan promocionarse académicamente,

— Nos parece conveniente:

1. Ladistribucién en créditos.

2. Lapredominancia del drea técnico-préctica.

3. La formacién social y humanistica estrictamente necesaria para el
ejercicio de la profesién.

Tanto el Bachillerato como el primero y segundo niveles de la Educacién Téc-
nico-Profesional deberian ser gratuitos en todos los Centros piiblicos y privados,
para todos los alumnos sin discriminacién.

8.—Estamos de acuerdo con los apoyos psicopedagégicos, siempre que se
definan més concretamente. Los profesores de apoyo deben atender sélo a las ma-
terias instrumentales bdsicas (lectura, escritura y cdlculo) y deben recibir para ello
una formacién adecuada que les permita recuperar a los alumnos con dificultades
de aprendizaje en esas materias (dislexia, disortograffa, discalculia). Deben ser dis-
tintos de los profesores de sustitucién y trabajar con niimero reducido de alumnos,
cinco o seis como médximo. Debe haber un profesor de apoyo por cada seis unida-
des de Primaria.

En los Centros publicos o concertados debe haber un psicélogo o pedagogo, li-
bremente contratado, para un determinado nimero de unidades. Respecto al apoyo
de equipos psicopedagdgicos ajenos al Centro, deberfan los Centros de iniciativa
social poder contratar también libremente estos equipos, financiados por la Adminis
tracién, como sucede en otros paises, por ejemplo Bélgica, con los Centros psico-
médicos sociales que atienden a varios Centros privados de una misma localidad.

Los criterios de promocién deben ser mds flexibles de lo que sugiere el Proyecto,
con la intervencién de la familia y no del Inspector.

Sin embargo, en el segundo ciclo de la Secundaria Obligatoria nos parece que ya
tiene sentido el concepto de ciclo, tal y como se entiende en la primaria, y por
consiguiente la promoci6n debe ser por curso y, en consecuencia, la repeticion si
fuera necesaria también de curso.

— Creemos que debe diferenciarse claramente el certificado:

1. De los alumnos que consiguen los objetivos de la Secundaria Obli-
gatoria,

2. Del de aquellos que no lo consiguen a pesar de las repeticiones o
porque abandonan, no concluyen los estudios al cumplir los dieciséis afios.

Para los alumnos que consigan los objetivos de la Secundaria Obligatoria nos
parece bien un mismo certificado donde se explicite el rendimiento global y por
dreas, asi como un consejo orientador para los estudios ulteriores.

En el caso de alumnos con especiales dificultades para determinadas modalidades
de Bachillerato, el consejo podria ser vinculante en el sentido de impedir al alumno
el acceso a una determinada modalidad.

En el supuesto de que ni el alumno ni su familia aceptaran dicho consejo
orientador vinculante (prescriptivo), podria establecerse una prucba organizada por
la Inspeccién fuera del Centro para que el alumno demostrara que tiene la
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preparacion suficiente para seguir con éxito la modalidad de Bachillerato impedida
por ¢l consejo vinculante.

A los alumnos que no hayan conseguido los objetivos de la Secundaria obliga-
toria a pesar de las repeticiones o por abandono de los estudios a los dieciséis afios,
se les darfa un certificado de escolaridad.

—  Preferimos que la prucba homologada [inal tenga el cardcter de acceso
a la Universidad y no de final de ciclo. Superados los dos cursos de Bachillerato de-
be obtenerse sin mds, automdticamente, el titulo de Bachiller,

Contenido de la prueba. Debe ser fundamentalmente una prueba de madurez de
la persona del alumno para acceder a estudios universitarios. Debe exigirse un co-
nocimiento bdsico de las asignaturas del segundo curso de Bachillerato mds los
conocimientos necesarios del primero para demostrar la madurez. Nunca debe ser
una prueba memorfstica que subordine los objetivos formativos del Bachillerato a
la preparacién de la prueba de acceso a la Universidad.

No nos gusta que la opcién elegida dé prioridad sélo para unas determinadas Fa-
cullades universitarias sin que exista la posibilidad de rectificar o de cambiar de es-
tudios a pesar de la opcién hecha.

— Pensamos que en esta prueba debe haber un 40 por ciento de profesores
de Universidad y un 60 por ciento de profesores de Bachilleralo, no sélo de Centros
publicos sino también de privados. Entre los profesores de Bachillerato que formen
los tribunales debe haber al menos un 30 por ciento de profesores de Centros no es-
tatales, de acuerdo con el porcentaje del sector privado. Debe haber, ademds, dos
vocales por Centro, uno de Ciencias y otro de Letras, para ayudar a evaluar a los
alumnos.

9.—Nos parece bien el establecimiento de programas de formacion de forma-
dores. Lo consideramos clave para conseguir la calidad de ensefianza. Pensamos
que deberian aprovecharse como formadores a los especialistas en diddctica, meto-
dologfa, organizacidn, etc. que trabajan en el sector privado.

No debe ser cauce tinico de formacién de formadores el ofrecido por el Ministe-
rio. La iniciativa privada debe poder formar formadores.

Pedimos para los profesores en ejercicio de la ensefianza privada, de Centros
concertados y no concertados, las mismas facilidades de perfeccionamiento que para
los profesores de la ensefianza publica, financiacién de cursos o cursillos en tiempo
lectivo, licencia para estudios, estancia en el extranjero, etc.

10.—Nos parecen bien las medidas para mejorar la calidad de la ensefianza descri-
tas en el nimero 21.6 y a lo largo de todo el proyecto con tal que:

1. Efectivamente se realicen y no sean solamente una declaracion de
intenciones.

2. Se extiendan sin discriminacién a los Centros de iniciativa social
para evitar que resulten perjudicados en su conjunto. Los Centros privados son par-
te integrante del Sistema Educativo espafiol, aunque no lo reconozca explicitamente
el Proyecto de Reforma. En los presupuestos generales del Estado para el 1988 se
discrimina injustamente a los Centros privados de los recursos e incentivos a la
calidad. ;Seguird siendo ésa la intencién del Ministerio para el futuro?

— Consideramos prioritaria la formacion del profesorado en ejercicio. Sin ella,
es imposible conseguir los objetivos de 1a Reforma. La ampliacién de la ensefianza
comprensiva hasta los dieciséis afios exige de los profesores un cambio radical de
mentalidad y de actitud sin la cual podria resultar perjudicial dicha aplicacion. Es
fundamental la formacién de los equipos directivos en el Centro.




—  Es necesaria una mejor retribucién y unas mejores condiciones de tra-
bajo del profesorado, tanto piiblico como privado, para incentivarlo y motivarlo.
11.—Nos parecen algo precipitadas las etapas previstas para la implantacion de la
Reforma. ;Todos los profesores de primero de Primaria y Secundaria estardn preparados
para iniciar la Reforma en el curso 1990-917 ;Estardn readaptados los Centros?

Constatamos que no se estdn cumpliendo las previsiones para el curso 1987-88.
Por ejemplo, el sector privado no estd colaborando en la elaboracion del disefio cu-
rricular base para todos los niveles educativos previstos en el nimero 21.10 del pro-
yecto, ni se estdn beneficiando de los recursos previstos en el nimero 21.11.

1 Qué ayudas econdmicas piensa ofertar el Ministerio para la reconversién de los
Centros privados, ampliacién de aulas, construccién de aulas-taller, equipamientos
diddcticos, etc.? Estas ayudas son absolutamente necesarias para elevar la calidad
de la enseanza de todo el sistema educativo espafiol.

12—Omisién de los fines de educacion, entre ellos la formacion religiosa y
moral

Constatamos la omisién en el Proyecto de los grandes [ines que debe proponerse
toda educacion, muchos de los cuales estdn recogidos en la Constitucidn Espaiiola,
y algunos mencionados explicitamente en el articulo 27 v en la LODE, Se citan
sélo los objetivos generales de cada nivel educativo para justificar 1a Reforma
estructural.

Una objecién fundamental al Proyecto de Reforma es que insiste en los medios v
olvida los fines ddndole un cardcter excesivamente utilitario y pragmdtico sin
dimension humanistica, haciendo realidad el temor enunciado en la introduccién de
que «la humanidad ha progresado més en técnica que en sabiduria».

Llama poderosamente la atencién el olvide de la dimensién trascendente de la
persona al tratar de los objetivos de cada nivel educativo.

No queda clara en el Proyecto la oferta de la igualdad de oportunidades para to-
dos los espanoles que deben incluir la posibilidad de libre eleccion del tipo de
educacidn en todos los niveles.

La LODE contempla sélo la gratuidad de los alumnos de la ensefianza privada de
laE. G. B. y enel primer grado de Formacién Profesional. Quedan por ser gratuitos
para todos los espanoles el Preescolar, el Bachillerato y C. O. U. que debiera serlo
también para los alumnos de los Centros privados, segiin las recomendaciones de la
0. N. U., UNESCO, Consejo de Europa y Parlamento Europeo. La igualdad de
oportunidades que se contempla en el Proyecto es incompleta y discriminatoria por-
que se reficre s6lo a los alumnos de los centros piblicos. Estd en contradicci6n con
la igualdad constitucional de todos los espafioes ante la Ley.

Renovacion de los contenidos de los curriculum

Sin conocer los nuevos contenidos de los curriculum resulta muy dificil valorar el
alcance real de la Reforma. La propuesta actualmente conocida se limita a los cam-
bios de estructuras. Pero lo mds importante para el tipo de hombre que se desea for-
mar y para el modelo de sociedad que se pretende conseguir es el cambio de conte-
nidos culturales. ;Con qué criterios se estdn seleccionando estos contenidos?
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Sin un profesorado motivado y vocacionado es imposible la
Reforma que se propone

El profesorado es el elemento clave para conseguir los objetivos de la Reforma,
hay que formarlo e incentivarlo, hay que superar la discriminacién del profesorado

de la privada.
Sin un amplio reconocimiento de la autonomia de los Centros fracasard el intento
de mejorar la calidad de ensefianza.

Sin duplicar el presupuesto del M. E. C. es imposible la Reforma

La ensefianza debe ser gratuita para todos desde la Educacién Infantil al Ba-
chillerato y Educacién Técnico-Profesional, ambas incluidas. La Administracién
debe de ayudar a la transformacién de los Centros y al reciclaje de los profesores,
tanto ptiblicos como privados.




Claustro de Profesores y Consejo Escolar del
Colegio Hijas de Jesiis «Maria Virgen» (MADRID)

1.—81, 1a consideramos adecuada. Es ya una realidad en los paises europeos. El
alumno dispone de mayor madurez para elegir con dos afios mis.

2.—Es acertada la distincién en orden a una mayor autonomia de los Centros,
que pedimos que sea efectiva en la prictica. En muchos paises europeos es
perfectamente reconocida la libertad de los Centros para elaborar sus proyectos
curriculares, de acuerdo con el cardcter propio del Centro.

3.—Nos parece bien la estructura global de seis a dieciocho afios. Esta estructura
tiene en cuenta la evolucién de la personalidad del nifio, joven, en su conjunlo,

No estamos de acverdo con la divisién, en la Educacién Infantil, de cero a tres
afios y de tres a seis afios.

4.—No es adecuada la inclusién de la Educacién Infatil dentro del Sistema Edu-
cativo, sobre todo la primera etapa de cero a tres afios. Creemos que la educacién
en esta etapa es tarea de la familia, y que no debe ser regulada por el Ministerio de
Educacién y Ciencia.

— En el periodo de cero a tres afios, si la familia no puede llevar a cabo la
atencidn de los nifios, serfa coveniente que se hicieran cargo de clla Centros de
Educacién Maternal con personal especializado (puericultoras, técnicos en Jardin
de Infancia y en estrecha colaboracion con la familia, que es la primera educadora
de sus hijos.

Los nifios de cuatro y cinco afios vemos mejor que formen parte de los Centros
con Educacién Primaria, en linea de continuidad dentro de su proceso de forma-
cién. Pedimos la gratidad de cuatro y cinco afios para todos los Centros. De esta
forma nadie se sentirfa discriminado.

5.—La alternativa de doce a catorce o de catorce a dieciséis afios.

— Si que consideramos adecuada la introduccién de un progresivo porcen-
taje de diversificacién y optatividad. Creemos que facilita las opciones posteriores
en la Secundaria Posobligatoria.

El Ministerio tendrd que proporcionar a los Centros de Iniciativa Social las ayu-
das necesarias para la adaptacion de los Centros a la nueva situacién que se plantea.

— La formacion inicial del profesor de SecundariaObligatoria tendrd que
ser una capacitacién para las dreas que imparta y formacién psicolégica y didéctica.
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— Doce a catorce afios: maestros especializados.

Catorce a dieciséis afios: licenciados con formacién psicopedagdgica comple-
mentaria.

6.—Optamos por las tres modalidades de Bachillerato.

— Las disciplinas propuestas para el tronco comtin nos parecen muchas. Al-
gunas de las materias comunes (Ciencias, Matemdticas, Literatura, Geograffa ¢ His-
toria) tendrian que ser materias especificas u optativas de las distintas modalidades
del Bachillerato.

Pedimos que sea incluida la Formacién Religiosa o Etica.

—  Nos parece demasido el porcentaje asignado al tronco comiin. Proponemos:

30 por cien, tronco comiin;
50 por cien, especialidades del Bachillerato;
20 por cien, optativas.

— La formacién del profesorado complementada con contenidos psicope-
dagdgicos y diddcticos nos parece muy positiva. Sin ella, no se puede ser buen pro-
fesional en Educacion.

7.—Bastante tedrica e idealista,

— Si, es bueno y conveniente. Creemos que asi puede existir la posi-
bilidad de paso de una a otra, aunque vemos bastante dificultad.

— Nos parece bien que predomine el drea técnico-préctica y, ademds, ve-
mos imprescindible la formacién humanistica y social.

Pedimos que la Formacién Técnico-Profesional y los Bachilleratos sean grami-
tos, sin ningiin tipo de discriminacidn.

8.—Tedricamente bien.

Las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedag6gicos nos parecen impor-
tantes y valorables.

Es necesario que se defina, en la prictica, la figura del profesor de apoyo y que se
distingan claramente de los encargados de sustitucién. Tendrfa que existir un profe-
sor de apoyo por cada seis unidades.

— En este punto tendrd que existir una titulacién para los alumnos que consigan
los objetivos de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, y otra para aquellos que no
terminen sus estudios al cumplir los dieciséis afios.

— Preferimos y nos parece mejor el modelo de prueba donde se valore la madu-
rez de los estudiantes y sus habilidades para estudios uinversitarios.

La opinién mds generalizada es la de que, en la elaboracién de la prueba, debe
haber un mayor pocentaje de profesores de Bachillerato de Centros piblicos y de
Centros de iniciativa social. Pedimos participacién de los Centros de iniciativa so-
cial en los tribunales y vocales para ayudar a evaluar a los alumnos.

9.—Muy interesante, pero pedimos, como grupo numeroso de profesores, que
todos los Centros de iniciativa social tengan las mismas facilidades de actualizacién
y perfeccionamiento que los profesores de la ensefianza piiblica. Hay que terminar
con las discriminaciones.

10.—Los Centros de iniciativa social son parte importante y niimero bastante ele-
vado dentro del Sistema Educativo, porque muchos padres asi lo quieren, aunque
lo reconoce el Proyecto de Reforma.

Aunque nos parezcan bien las medidas en orden a conseguir la calidad educativa
(se van a extender éstas a los Centros de iniciativa social?

— Es prioritaria la formacién del profesorado. Sabemos que un profesorado
ilusionado y bien preparado es 1a base primordial de toda reforma.




Es necesario en este aspecto una mayor consideracién social del educador y una

mejor retribucién econémica.
11.—Nos parece que un proceso de tal envergadura debe caminar més lento.
12.—Vemos ausencias y lagunas en aspectos de gran importancia:

— (Dénde estd 1a posibilidad de eleccidn, por parte de los padres de otro ti-
po de educacidn, segin el principio de igualdad de oportunidades?

— Ausencia de la Formacién Religiosa o Etica entre las dreas de aprendizaje
y la referencia a valores de gran trascendencia en la evolucién de la personalidad
del alumno.

— El tema de la financiacion, que no se toca para nada y es bésico para lo-
grar la Reforma propuesta.

— ;Por qué se ignora a un porcentaje elevado de espafioles que optan por la
educacion en los Centros de iniciativa social?

et
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Claustro de Profesores y Consejo Escolar del Colegio
de la Inmaculada. Alcaniz (TERUEL)

e

1.—S, pero no tiene por qué coincidir obligatoriedad con gratuidad.

La gratuidad debe abarcar desde la educacién infantil hasta los dicciocho afios,
tanto en Centros piiblicos como privados. Sin ello serd discriminatoria la ensefianza
gratuita que se ofrezca a los alumnos en los Centros puiblicos de Preescolar, Ba-
chillerato y Educacién Técnico-Profesional de primero y segundo niveles.

%

a ) Consideramos no solo acertada, sino obligada la distincién entre «Disefio
Curricular Base» y «Proyectos Curriculares» en atencion a los Estatuos de las Co-
munidades Auténomas y a la propia autonomia de los Centros.

Estamos de acuerdo en que el Estado, de manera preceptiva haga el «Disefio Cu-
rricular Base» para que no se perjudique al alumno en su promocién cuando cambie
de Comunidad Auténoma y que éstas completen y adapten el disefio curricular a su
propia realidad diferencial, siempre que se respete la autonomia de los Centros.

b ) Consideramos que la elaboracién del «Proyecto curricular»» debe ser com-
petencia exclusiva e irrenunciable de los Centros educativos. (Al derecho de los
Centros a elaborar los propios programas se les llama en otros paises, por ejemplo
Bélgica, libertad pedagdgica).

La responsabilidad dltima de la aplicacion del curriculum la tienen los profesores
y los Claustros, pero en el marco de los derechos y libertades reconocidos por la
Constitucidn, entre los que estd el derecho del titular a dotar de cardcter propio a los
Centros privados.

3.—Con una reserva respecto a la educacion infantil (que se indicard més ade-
lante) nos parece acertada la estructura global que se propone del Sistema
Educativo. Una Educacién Primaria de seis afios de duracién de los seis a los doce
afios y una Educacién Secundaria, también de seis anos de duracidn, de los doce a
los dieciocho afos. Razones: 1a psicologia evolutiva de los alumnos y las etapas de
desarrollo de su personalidad.

4,—Consideramos adecuada la inclusién como nivel educativo de la llamada
«Educacion Infantil» desde los dos anos cumplidos hasta los seis, superando la
actual divisién en Guarderfas y Centros de Preescolar. Pero no debe, a nuestro
juicio, el Ministerio de Educacidn incluir en el Sistema Educativo ni regular el




periodo de los cero a los dos aiios. En ese periodo donde mejor se educa el nifio es
en el ambiente familiar, por lo que seria preferible que el Estado abonara un sueldo
a las madres trabajadores para que pudieran educar y cuidar a sus hijos en casa
como se hace en los pafses mds avanzados de Europa.

— Todos los Centros infantiles privados para nifios de cero a dos afos que
cumplan unos determinados requisitos deberfan tener acceso a convenios con la
Administracidn,

— El Ministerio debe regular el periodo de los dos afios cumplidos hasta los
seis. Preferimos la divisidn en dos etapas de este periodo.

1. Dosy tres afios (Educacién Maternal).
2. Cuatro y cinco afios (Educaci6n Preescolar).

La razén de esta division estd en 1a psicologfa del nifio, que cambia mucho en
cortos periodos de tiempo.

La Educacién Maternal, como su nombre indica, debe hacerse muy en relacién
con las familias de los nifios. Debe estar orientada por un maestro, pero correr a
cargo de educadores (puericultoras, técnicos de jardin de infancia...).

En Preescolar debe evitarse el aprendizaje anticipado de lo que los nifios apren-
derén posteriormente en los Centros de Educacién Primaria (lectura, escritura, cél-
culo). Debe estar impartido exclusivamente por maestros. Tanto en una etapa como
en otra los padres deberfan participar en el proyecto educativo de los Centros.

El Estado debe proporcionar a los Centros de iniciativa social lo medios econg-
micos necesarios para la transformacién de las actuales Guarderfas en Centros
Maternales o de Preescolar con la debida flexibilidad y dar facilidades para la
formaci6n y reciclaje de los educadores sin titulacion especifica.

Toda la Educacién Infantil debe ser gratuita tanto en Centros piblicos como
privados. El Estado no debe crear Centros piblicos donde las necesidades de
escolarizacion estén ya cubiertas por Centros de iniciativa social.

No nos queda claro qué concepcién de educacién integral se quiere tener en
cuenta con los objetivos asignados a este nivel.

Pensamos que al distinguir y hacer diferenciacion de dreas se pierda la
globalizacién, exigida en estos niveles.

Se debe potenciar simultdneamente la integracién (escolarizacién conjunta) de
alumnos con determinados tipos y grados de deficiencias y atender desde la
inlegracién escolar a los alumnos que presenten problemas de aprendizaje en el
sistema ordinario permitiendo su diagndstico y tratamiento diferenciado.

Para la mejor calidad del conjunto del sistema educativo espafiol, se debe proveer
también al sector privado de medios materiales y personales que posibiliten esta
doble cobertura.

5.—Preferimos la subdivisién de la Educacion Secundaria en tres perfodos de
dos afios cada uno: doce a catorce, catorce a dieciséis, dieciséis a dieciocho. Las
razones que justifican esta opcién son mds de oportunidad que pedagégicas,
basadas fundamentalmente en el aprovechamiento de los Centros y profesorado
existentes. Deben numerarse los cursos comenzando por Primero de Secundaria, a
los doce afios de edad de los alumnos, y seguir correlativamente,

En la Secundaria Obligatoria los «ciclos» no tienen el mismo significado que en
la Primaria, donde vienen definidos por los objetivos pedagégicos que deben alcan-
zarse. En una acepcién amplia de la palabra podria hablarse en el tramo de doce a
catorce afios de un «ciclo de observacién» y en el tramo de catorce a dieciséis afios
de un «ciclo de orientacién».

il ==4d
24 gy 2+
(onsejos Escolares
y (lansiros




66

Debe incluirse entre las dreas la de formacién religiosa y su allernativa la ética
con dos horas de duracién semanales y buscar en el curriculum un equilibrio entre
educacidn en valores, formacion humanistica y contenides académicos v éenicos
actualidados.

— Pensamos que el progresivo porcentaje de diversificacion y optatividad en la
Educacién Secundaria Obligatoria no es sélo adecuado, sino necesario para preparar a
los alumnos a los Bachilleres especificos y a la Educacion Téenico-Profesional.

Consideramos que la diversificacion y optatividad deben llegar al 20 por ciento
en el ciclo de observacién (doce a catorce afios), y podria llegar, en el de orienta-
cién, a un 30 por ciento en el primer curso del ciclo (Tercero de Secundaria) v hasta
un 40 por ciento en el segundo curso del ciclo (Cuarto de Secundaria). El horario
lectivo no debe superar las treinta horas semanales.

A los alumnos con inteligencia prictica habria que ofrecerles la posibilidad de
materias oplativas de pretecnologia o formacién profesional hasta un 40 por ciento
del tiempo. Para lo cual, es necesario dotar a los centros de Secundaria Obligatoria
de aulas taller equipadas con el instrumental necesario. El Estado debe proporcionar
a los Centros privados las ayudas necesarias para la ampliacién de aulas, construc-
cién de aulas-taller, equipamientos diddcticos...

Los profesores de Secundaria Obligatoria deben recibir en su formacién inicial
unos conocimientos académicos adecuados a las dreas o materias que trendrd que
explicar y una formacion pedagdgica que les capacite para realizar con ¢xito la en-
sefianza comprensiva.

d ) Estamos de acuerdo, al menos durante un periodo de tiempo amplio,
con la postura del M. E. C. que asigna el primer ciclo de la Secundaria a las ac-
tuales profesores de E. G. B. con la especialidad correspondiente. Para aplicar la en
sefianza comprensiva son necesarios prolesores con preparacién pedagdgica ade-
cuada. Pensamos que los profesores de Educacién General Bésica, formados en las
actuales Escuelas Universitarias de Formacidn del Profesorado, tienen esa forma-
cién pedagdgica. Respecto a la académica, por dreas, pensamos que es suficiente,
aunque puede ser mejorada, para el tramo de la edad de los doce a los catorce anos.

Consideramos necesaria la formacién de Facultades universitarias de los profe-
sores para el iramo de edad de los catorce a los dieciséis afos. Deben por tanto ser
licenciados. También para estos es necesaria una formacién pedagdgica comple-
mentaria.

El reciclaje de todos los actuales profesores en cjercicio es fundamental para el
éxito de la Reforma. Los Centros privados deben recibir las ayudas necesarias para
el reciclaje de sus profesores.

6.—Nos parece mds realista la opcién por s6lo tres modalidades de Bachillerato
(Letras, Ciencias, Técnico) més, en algin caso, el Bachillerato Artistico.

Desde el punto de vista organizativo no deberfa exigirse a los Centros la impar-
ticién de més de una de estas modalidades.

— El tronco comun de ocho asignaturas que propone ¢l Ministerio es excesivo.
Proponemos que se reduzca como mdximo a seis (Lengua espafola, Lengua
verndcula, Idioma extranjero, Filosoffa, Educacién Fisica y Formacién Religiosa o
Etica). Por consiguiente algunas de las materias comunes propuestas (Literatura,
Geografia e Historia, Ciencias de la Naturaleza, Matemdticas...) deberian pasar a
ser especificas de las distintas modalidades de Bachillerato o bien optativas.

—  El porcentaje del curriculum dedicado al tronco comiin no deberfa pasar del
30 por ciento del horario lectivo. El dedicado a las especialidades del Bachillerato




deberfa acercarse al 50 por ciento. El 20 por ciento restante se dedicaria a las
disciplinas optativas que podrian reforzar la especialidad. Los Centros conforme al
articulo 15 de la LODE, deben tener autorizaci6n para establecer materias
optativas, al menos en un 10 por ciento.

d ) (Cémo valora la propuesta de que el profesorado de Bachillerato y de
Educacién Técnico-Profesional reciba una formacién completada con importantes
contenidos psicopedagégicos y didicticos?

Valoramos muy positivamente Ia necesidad de que los profesores de Bachillerato
y Educacién Técnico-Profesional reciban una formacién pedagégica y didéctica
adecuada al drea o materia que van a impartir,

Es imporante subrayar que esta preparacién pedagdgica no sea solamente tedrica
sino prdctica,

7.—La propuesta del Ministerio de exigir a los alumnos para el acceso a 1a Edu-
cacién Técnico-Profesional de Primer Nivel los mismos requisitos que para acceder
al Bachillerato nos parece poco realista ;Qué se hard con los alumnos que no supe-
ren la Educacién Secundaria Obligatoria? ;C6mo se les preparard para la insercién
en el mundo del trabajo? Porque esos alumnos habrén recibido una formacién gene-
ral pero no habrin hecho el aprendizaje de un oficio. Por otra parte hay un Bachi-
llerato técnico para los alumnos con mayores exigencias intelectuales.

— Nos parece conveniente que estén relacionados los dos niveles de la
Educacién Técnico-Profesional para que siempre quede abierta la posibilidad de
que los alumnos puedan promocionarse académicamente.

— La organizacién de la Educacién Técnico-Profesional debe reposar
fundamentalmente sobre los Centros aunque en contracto con las empresas. No nos
parece que actualmente en Espafia las empresas puedan asumir de hecho por si
solas esta formaci6n.

Respecto al disefio de los médulos profesionales nos parece conveniente:

1. Ladistribucion de créditos.
2. Lapredominancia del drea técnico-prictica.
3. La formaci6n social y humanistica estrictamente necesaria para el ejer-
cicio de la profesién.
Tanto el Bachillerato como el primero y segundo nivel de la Educacién Técnico-
Profesional deberian ser gratuitos en todos los Centros piiblicos y privados, para to-
dos los alumnos, sin discriminacién.

8.—La adaptaciones curriculares exigidas por la atencidn individualizada al
alumno resultan contradictorias con la consecucion de unos objetivos culturales
minimos en aquellas materias o aprendizajes bésicos que condicionan la adquisicién
de ulteriores conocimientos, por ejemplo la lectura, la escritura, el cdlculo, ciertas
nociones bésicas de matemdticas, fisica, quimica, etc. Por el contrario, si son posibles
en ciertas dreas humanisticas o ciencias de la naturaleza, donde cabe reducir 1a exten-
sién de conocimientos o el detalle.

Estamos de acuerdo con los apoyos psicopedagégicos, siempre que se definan
mds concretamente. Los profesores de apoyo deben atender sélo a las materias ins-
trumentales bésicas (lectura, escritura, célculo) y deben recibir para ello una for-
macién adecuada que les permita recuperar 4 los alumnos con dificultades de apren-
dizaje en esas materias (dislexia, disortografia, discalculia). Deben ser distintos de
los profesores de sustitucién y trabajar con mimero reducido de alumnos. En conse-
cuencia debe haber un profesor de apoyo por cada seis unidades de Primaria.

B

Consejos Estolares
¥, Clanstros

LI

%

67




68

En todos los Centros piiblicos o concertados, debe haber un psicélogo o pedago-
go, libremente contratado, para un determinado nimero de unidades. Respecto al
apoyo de equipos psicopedagdgicos ajenos al Centro, deberfan los Centros de ini-
ciativa social poder contratar también libremente estos equipos, financiados por la
Administracién, como sucede en otros pafses (Bélgica), con los Centros Psico-
médico-sociales que atienden a varios Centros privados de una misma localidad.

Con esos apoyos cabe esperar que un buen nimero de alumnos consiga los obje-
tivos del ciclo o curso, pero probablemente no todos los alumnos. Con Io cual, la
repeticién de ciclo no siempre podrd evitarse, aunque fundamentalmente y mirando
al bien del conjunto de Ia personanalidad del alumno estamos de acuerdo con Ia pro
mocién automdtica, en la educacién Primaria, de la mayor parte de los alumnos.

Los criterios de promocién deben ser mds flexibles de lo que sugiere el Proyecto
con intervencion de la familia y no del inspector.

Sin embargo, en el segundo ciclo de la Secundaria Obligatoria nos parece que ya
no tiene sentido el concepto de ciclo, tal y como se entiende en la Primaria, y por
consiguiente la promocién debe ser por curso y, en consecuencia, la repeticién, si
fuera necesario, también de curso.

— Al final de la ensefianza obligatoria debe diferenciarse claramente el cer-
tificado:

Para los alumnos que consigan los objetivos de la Secundaria Obligatoria nos
parece bien un mismo certificado donde se explicite el rendimiento global y por
dreas asi como un consejo orientado para los estudios ulteriores.

A los alumnos que no hayan conseguido los objetivos de la Secundaria Obligato-
ria a pesar de las repeticiones o por abandono de los estudios a los dieciséis afios,
se les darfa un certificado de escolaridad.

— Preferimos que la prueba homologada final tenga el cardcter de acceso a la
Universidad y no de final de ciclo. Superados los dos cursos de Bachillerato debe
obtenerse sin més, autométicamente ¢l titulo de Bachiller.

Contenido de la prueba. Debe ser fundamentalmente una prueba de madurez de
la personalidad del alumno para acceder a estudios universitarios. Debe exigirse un
conocimiento basico de las asignaturas del segundo curso de Bachillerato maés los
conocimientos necesarios del primero para demostrar 1a madurez. Nunca debe ser
una prueba memoristica.

— Pensamos que en esta prueba debe haber un 40 por ciento de profesores de
Universidad y un 60 por ciento de profesores de Bachillerato, no sélo de Centros
piiblicos sino también de privados. Entre los profesores de Bachillerato que formen
tribunales debe haber al menos un 30 por ciento de profesores de Centros no
estatales, de acuerdo con el porcentaje del sector privado. Debe haber, ademds dos
vocales por Centro, uno de Ciencias y otro de Letras.

El peso del expediente académico del alumno en la nota final de la prueba de
acceso a la Universidad deberia ser al menos de un 50 por ciento.

9.—Nos parece bien el establecimiento de programas de formacién de forma-
dores de profesores. Lo consideramos clave para conseguir la calidad de la ense-
flanza. Pensamos que deberfan aprovecharse como formadores a los especialistas en
did4cticas, metodologia, organizacién... que trabajan en el sector privado.

No debe ser cauce tnico de formacién de formadores el ofrecido por el Ministe-
rio. La iniciativa privada debe poder formar también estos formadores.

Pedimos para los profesores en ejercicio de la ensefianza privada, de Centros
concertados y no concertados, las mismas facilidades de perfeccionamiento que




para los profesores de la ensefianza piiblica, financiacidn de cursos o cursillos en
tiempo lectivo, licencia para estudios, estancias en el extranjero. ..

10,—Nos parccen bicn las medidas para mejorar la calidad de la ensefianza des-
critas en el nimero 21.6 y a lo largo de todo el Proyecto con tal de que:

1.° Efectivamente se realicen y no sean una declaracién de intenciones.

2.° Se extiendan sin discriminacién a los Centros de iniciativa social para
evitar que resulte perjudicado en su conjunto el Sistema Educativo
espaiol.

— Consideramos prioritaria la formacién del profesorado en ejercicio. Sin ella,
es imposible conseguir 1os objetivos de 1a Reforma. La ampliacién de la enseianza
comprensiva hasta los dieciséis afios exige de los profesores un cambio radical de
mentalidad y de actitud sin la cual podria resultar perjudicial dicha ampliacién. Es
fundamental la formaci6n de los equipos directivos de los Centros. También es prio
ritario dotar de prolesores de apoyo y de equipos psicopedagdgicos a los Centros,
no sélo publicos sino también privados.

—  Es necesaria una mejor retribucién y unas mejores condiciones de trabajo
del profesorado, tanto piiblico como privado, para incentivarlo y motivarlo.

11.—Nos parccen algo precipitadas las etapas previstas para la implantacién de la
Reforma, ;Todos los profesores de primero de Primaria y Secundaria estardn pre-
parados para iniciar la Reforma el curso 1990-91? ;Estardn adaptados los Centros?

Constatamos que no se estdn cumpliendo las previsiones para el curso 1987-88.
Por ejemplo el sector privado no estd colaborando en la elaboracién del Disciio
Curricular Base para lodos los niveles educativos previstos en el nimero 21.10 del
Proyecto, ni se estd beneficiando de los recursos previsto en el 21.11.

{Qué ayudas ccondmicas piensa ofertar el Ministerio para la reconversin de los
Centros privados, ampliacién de aulas, equipamientos diddcticos...? Estas ayudas
son absolutamente necesarias para elevar la calidad de la ensefianza de todo el
sistema educativo espafol.

12.—Se constata la omisién en el Proyecto de los grandes fines que debe propo-
nerse toda educacion, muchos de los cuales estin recogidos en la Conslitucién
espafiola y algunos mencionados explicitamente en el articulo 27 y en la LODE. Se
citan s6lo los objetivos generales de cada nivel educativo para justificar la Reforma
estructural.

Una objecién fundamental al Proyecto de Reforma es que insiste en los medios y
olvida los fines, dindole cardcter excesivamente utilitario y pragmdtico sin dimen-
sion humanista, haciendo realidad el temor enunciado en la introduccién de que «la
humanidad ha progresado més en técnica que en sabiduria»,

Conectada con la cuestion de los fines o finalidades estd la de los valores que se
pretenden conseguir, entre ellos la formacién religiosa y moral de la persona (arti-
culo 273 C.E.).

Llama poderosamente la atencion el olvido de la dimension trascendente de la
persona al tratar de los objetivos de cada nivel educativo.
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1.—La extension de la ensefianza obligatoria hasta los dieciséis afios ¢s positiva
independientemente de la propia Reforma.

2.—La distincién entre «Disefio Curricular Base» y «Proyectos Curriculares»
que hace el Proyecto es acertada.

3.—La estructura global que se propone para ¢l Sistema Educativo desde los cero
2 los dieciocho afios se considera adecuada en 1€rminos generales.

4 —Se considera positiva la inclusién de la Educacién Infantil dentro del Sistema
Educativo y su divisién en dos ciclos de cero a tres afios y de tres a seis afios.

5.—De las opciones propuestas para la Ensefianza Secundaria Obligatoria, este
Claustro opina mayoritariamente que es preferible la opcién de doce a quince afios
sobre la de doce a dieciséis afios, basdndose fundamentalmente en la creencia de
que un Bachillerato de s6lo dos afios resulta claramente insuficiente para cumplir su
funcién preparatoria para los Estudios Universitarios.

— La infroduccién de un progresivo porcentaje de diversificacién y optatividad
en la Educacion Secundaria Obligatoria se considera necesaria..

— Los Profesores que impartan la Educacién Secundaria Obligatoria deberfan
ser Licenciados y en el caso de la Ensefianza Pablica pertenecientes a los actuales
cuerpos de Bachillerato.

6.—Parece més conveniente por su mayor sencillez la alternativa de tres modali-
dades de Bachillerato. .

— Las disciplinas propuestas para el tronco comuin del Bachillerato asi como el
porcentaje del curriculum dedicado a los mismos se considera adecuada.

— Resulta evidente que es positivo que el profesorado de Bachillerato y de
Educaci6n Técnico- Profesional reciba una formacién completada con importantes
contenidos psicopedagégicos y didacticos.

7.—Se considera conveniente que los requisitos para acceder a la Educacion
Técnico-Profesional y al Bachillerato sean los mismos,

8.—Se consideran preferibles las adaptaciones curriculares y los apoyos
psicopedagégicos a la repeticién de curso para los alumnos que no alcancen los
objetivos del ciclo.




— Se considera adecuada la titulacién propuesta para la Ensefianza Secundaria
obligatoria.

— Parece oportuna una prueba homologada al final del Bachillerato. La misma
deberfa estar desligada del proceso de acceso a los Estudios Universitarios y
deberia ser necesaria para la obtencién del titulo correspondiente.

9.— Es evidente que es muy importante la formacién permanente del profe-
sorado, por lo tanto el M. E. C. deberia destinar los recursos necesarios para orga-
nizar cursos de formacidn dentro del horario laboral de los profesores.
10.—Todas las medidas propuestas para el aumento de la calidad de la ensefianza
deben ser consideradas igualmente prioritarias,

11.—El calendario propuesto para la aplicacién de la Reforma parece adecuado.
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1.—3Si, se considera adecuada.

2.—Si, se considera acertada.

3.—Se considera una estructura correcta.
4,—Si, se considera adecuada.

— Si, se considera idénea.
— Se consideran correctas

5.—Se considera mds acertada la estructuracién de una etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria con dos ciclos (doce a catorce, catorce a dieciséis).

— Se considera adecuada a partir del segundo ciclo.

— Se propone la existencia de un anico Cuerpo de Profesores titulados su-
periores con los conocimientos cientificos, psicopedagégicos y did4cticos para
cumplir su tarea docente con plenas garantias en cada uno de los niveles educativos:
Educacién Infaniil, Primaria y Secundaria, garantizando todos los derechos de los
profesores que en la actualidad impartan estos niveles.

6.—Se considera mds correcta la segunda opcién (3 modalidades).
— Si, se consideran adecuadas.
— Se propone:
40 pot clen, al tronco comuin,

50 por cien, a las especialidades.
10 por cien, a las disciplinas optativas.

— Se valora positivamente.
7.—Si, se considera adecuado.

— §i, se considera que deben estar relacionados.
— Se valora positivamente.

8 — Valoracidn positiva.
— S, se considera adecuada.




— Se considera més acertada la prueba para el acceso a la Universidad. (Di-
ferenciada segiin especialidad).
— Si, debe existir una mayor participacién.

9.—Se considera adecuado,
10.—Se consideran suficientes, si se ponen en préctica.
— Se consideran prioritarias; nimero 9 (21.6), nimero 5 (21,6), nimero 7
(21,6), niimero 4 (21.6), y nimero 11 (21.6).
11.—Se considera correcto,
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Colegio Santa Rosa, (HUESCA)

1.—En principio sf.

2.—Habria que conocer el alcance pormenorizado por materias y contenidos
para poder opinar.

3.—No se estd de acuerdo con la introduccién de los cero a los dos afios en esta
estructura. El resto, en principio, si.

4,—Se rechaza por completo la inclusién de cero a dos afios, como se indica en
el punto anterior. Tampoco la denominacién Educacién Infantil es adecuada ya que
el término es més amplio y deberfa abarcar, en principio, la Educacidn Primaria.

Por tanto: los ciclos deberian ser primero, de dos a tres y segundo, de cuatro a
cinco. Y la denominacién adecuada es la que tuvo hasta ahora. Educacién Preescolar
o de Pdrvulos.

Los nifios de cero a dos afios deben estar con sus familiares y s6lo en caso extre-
mo buscar un régimen de atencién en Guarderias, que deberdn tener un plan espe-
cial, pero en ningiin momento obligatorio, ya que es un «mal menor»,

Si se atiene a lo expresado en ¢l Proyecto los seis afios estdn contemplados en
Educacion Infantil y en Educacién Primaria. Y a esta edad no cabe la idea de re-
peticion de curso.

Por 1ltimo debe darse oferta piblica pero también oferta privada en las mismas
condiciones de gratuidad.

5.—La opcién preferible es la de dos ciclos de dos afios cada uno. Siempre que
no se pretenda hacer promocion automdtica, lo que es una utopia, pues los alumnos
a esas edades estdn muy diversificados. Parece que tiene mds sentido repetir curso
que no repetir «algo» del curso. Por otra parte, el posible curso del grupo de re-
petidores en sistema de promocién automdtica serfa muy dificil de organizar.

El Ministerio propone en realidad Licenciados para toda la Educaci6n Secundaria
y si acepta maestros especializados en el primer ciclo es por necesidad del mo-
mento. Tender a quitarles en el futuro este ciclo es decir de antemane que estdn
peor preparados. ¢Si es asi, por qué no les quitan desde el primer momento? y si no
es asi gpor qué no se les deja en el futuro? Opinamos que debe dejarse como estd:
maestros en el primer ciclo y licenciados en el segundo. Y reciclar a ambos por las
nuevas ensenanzas.
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6.—La modalidad que se recoge en el 12.12, es decir, tres modalidades para los
alumnos y dos para los Centros.

Sobre las disciplinas no se puede juzgar sin ver antes los contenidos, por ejemplo
no se sabe si habria Fisica y Quimica como parte de las Ciencias de la Naturaleza.
Aunque de antemano si puede opinarse que la Filosofia debe quedar inicamente en
el segundo Ciclo, y que falta la Religién /Etica (como estdn ahora) como Enseflanza
obligatoria.

La «Historia y la Geografia aparecen en el tronco comin y en la opcién de
Bachillerato Humanas, y lo mismo para con las Matemdticas en el Bachillerato de
Ciencias. ;Es que va a darse duplicidad de la misma asignatura? No puede darse
por tanto una opinién sobre un disefio indeterminado y demasiado esquemdtico.

Ademds nos aparece contemplado claramente en lo que va a consistir la autono-
mia de los Centros para establecer un curriculum con una oferta més plural que
atienda a la diversidad de alumnos de esta etapa.

Lo mismo puede decirse, en cuanto a indeterminacion para poder opinar sobre el
porcentaje del curriculum dedicado al tronco comtn y a las especialidades.

Es positivo que los profesores de Bachiller y Educacién Técnico-Profesional re-
ciban una formacién de complemento siempre que la opcién alcance a todos los
profesores, pertenecan al sector piiblico o privado y que los C. E. P. puedan ser pro-
movidos tanto por la Administracién como por cualquier entidad de garantias de ca-
lidad.

7 —No se contempla en ningiin lado la realidad de aquellos alumnos que no tie-
nen capacidad suficiente para cursar los Gltimos estudios de Educacién Secundaria
y menos atn del Bachillerato. ;Qué se hace con ellos? ;Qué posibilidades van a
tener?

El texto de la propuesta es ambiguo, oscuro, y en resumen es la parte menos de-
sarrollada del Proyecto. Resulta confuso al hablar de los distintos niveles.

Parece estructurada para solucionar las salidas del Bachillerato.

La dualidad de certificaciones de estudios se traslada a los dieciséis afios y no
presenta cual serd la alternativa para los que no quieren o puede estudiar el Bachi-
llerato.

8.—La promocién automdtica es una utopia. Es un reflejo de una intencionalidad
igualitaria.

No estamos de acuerdo con la promocién automdtica dentro de la Educacién
Secundaria. Parace que es preferible que en noveno y décimo curso repitan el afio
completo cuando el retraso sea suficientemente grande que repetir solamente
«algo». Por otra parte el posible curso en donde estén ubicados estos semi-
repetidores en sistema de promocion automética serfa dificilisimo de organizar. Por
lo tanto bien estd 1a ayuda psicopedagégica, pero también el profesor de apoyo y la
posibilidad de repetir curso.

El Equipo de orientacién no aparece claramente estructurado. Debe estar for-
mado por especialistas que no tienen por qué ser profesores del Centro, aunque de-
ben tener en €1 una dedicacién proporcional al volumen de alumnos. Y ademds los
Centros deben tener libertad para escoger sus propios psicélogos.

Por otro lado, y para evitar el fracaso escolar en los Bachilleres se considera nece
sario un filtro al terminar la Secundaria Obligatoria. El Departamento de Orienta-
cién debe dar un informe vinculante.

Se considera adecuada la titulacién propuesta para el final de la ensefianza obli-
gatoria.

Consejos Escolares
1 llaustros
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Se estd de acuerdo con la prueba externa y homologada al término del Bachi-
llerato. Se prefiere la prueba que solamente se preocupa de homologar los conoci-
mientos adquiridos en el Bachillerato como término de estudios. Y se deja a 1as uni-
versidades organizar su ingreso de manera autonémica.

Naturalmente que los profesores de Bachillerato deben estar presentes en la prue-
ba, y también que estén dos profesores del Centro de alumnos: una de letras y otro
de ciencias.

El resultado de la prueba no debe impedir el posible reciclaje de los alumnos que
na lo superen y que puedan cambiar de opcidn,

El examen deberfa tener en cuenta mds la madurez que los conocimientos.

Pero en suma y como dice el Proyecto «Debe ser discutida y considerada mds
profundamente».

9.—Esta idea, que es muy buena, necesitard en principio de medios econdmicos,
y después de permitir a la iniciativa privada que asuma la tarea siempre que pre-
sente garantias de calidad. También serd necesaria la presencia de profesores de
apoyo, que no sean de sustitucién tinicamente.
10.—Estdn poco especificadas pues no sale de buenas intenciones, por lo tanto no
se puede opinar.
11.—En cuanto a las etapas del calendario se estd de acuerdo.

12,

1. Necesidad de contar con profesores de apoyo, sobre todo en técnicas ins-
trumentales también en Bachiller y Educacién Técnico-Profesional.

2. Alahora de implantar la Reforma y en su parte gratuita dar opcién a la ini-
ciativa privada en las mismas condiciones de gratidad y por tanto recibir los re-
cursos en igualdad de condiciones que la pablica.

3. Segtn las circunstancias de lugar y alumnado, debe bastar el impartir una so-
la modalidad de Bachillerato.

4, Sobre la Ensefianza comprensiva no se estd de acuerdo en algunos puntos: la
comprensividad hasta los dieciséis afios condiciona la calidad. La igualdad de opor-
tunidades debe tener también en cuenta los diferentes intereses, motivaciones y ca-
pacidades de los alumnos. Se podria aceptar la comprensividad en el primer ciclo
de doce a catorce afios. Pero el segundo ciclo de doce a dieciséis si se mantiene pue
de conducir a un mayor fracaso escolar.




Consejo Escolar del Colegio «Cristo Rey. San
Vicente de [a Barquera, (CANTABRIA)

1.—Si

2.—Si es bueno el admitir un tronco comin, y a su vez correcto el que cada
Autonomia pueda mantener sus peculiaridades: Lengua, Cultura, etc. y cada Centro
sus especialidades.

3.—El plan en general estd bien, pero con la salvedad de los cero a tres afios
donde estd sin especificar.

4.—Se considera algo ridiculo que a esta edad (cero a tres afios) se haga un cu-
rriculum. Y a su vez que para no ser discriminatoria la ensefianza deberfa ser gratui-
ta y obligatoria desde los cero a los dieciocho afios. Por otra parte, desde luego, de
los cero a tres aftos no puede en ninguna manera depender del M. E. C., pues a esas
edades no se necesita un maestro, sino mds bien un Pediatra, un Psiclogo.

— Lo mis apropiado deberia ser, dependiendo del M. E. C. y grawito y obliga-
torio de los tres a seis afios.

5.—Se considera mejor la segunda, es decir, de doce a catorce y de catorce a
dieciséis.

— Sise considera acertada, pues a esa edad ya conviene que cada nifio ople por
diferentes materias, y esto vaya aumentando a medida que va pasando a cursos
superiores. Pero siendo el porcentaje minimo a los trece a catorce afios, y siempre
que el tronco sea comiin,

— Por supuesto que cada profesor deberfa tener su especializacién por
materias.

— Estd bien que para el primer ciclo sean los profesores de E. G. B., pero,
como decimos, especializados. Asimismo parece correcto la asignacién para el
segundo ciclo el de Profesores Licenciados.

6.—Se considera mucho mds apropiado y correcto el de tres modalidades y
adecuadas las Disciplinas del tronco comun, pero se expone que pudieran ser
excesivas, por repetirse en los Bachilleratos. En todo caso dependeria de la
intensidad de dichas materias en este ciclo.

— Se valora muy positivamente 1a preparacién del Profesorado, aungue dados
los plazos para el comienzo de la Reforma ya tendrfa que haberse iniciado su
preparacion y no fuera experimental su comienzo.

(onsejos Escolares
y Clanstros

El Proyecto de Reforma
presentado por el
M.E.C.dapoca
importancia a la
formacion religiosa, no
menciona a 1a escuela
privada y puede
engendrar dificultades
a la hora de implantar
la Educacion Infantil en
el medio rural, segiin
los profesores del
Colegio «Cristo Rey».
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7.—No parece muy adecuado que sean los mismos requisitos los que se vayan a
exigir para ambos niveles puesto que habria algunos que no podrian llegar a los
mismos, y queda muy teorizado, pues en la prictica los posibles Técnico-
Profesionales, deberian saber qué puestos de trabajo remunerado serian.

— Sin embargo si creemos que deberfan estar relacionados dichos niveles y
poder pasar de unos a otros convalidando algunas disciplinas.

— Sobre los médulos profesionales, no estd del todo mal, pero seria muy
positivo que las précticas se hicieran directamente en empresas.

8.—Sin desearlo es preferible la repeticién de algin curso, no como modelo a
seguir, sino como apoyo al propio alumno.

— No es del todo adecuada por ser preceptiva, mas bien deberfa ser orientativa
para poder encauzar a padre y alumno,

— Se considera que tnicamente deberian hacerlo los que van a acceder a la
Universidad.

— Es del todo imprescincible la participacién de los profesores de Secundaria
en dicha prueba, puesto que son los que han estade dirigiendo al alumno en la
citada etapa educativa v transmitiendo las materias,

9.—Por supuesio que si, pero que al mismo tiempo tendria que haber muchos
mds Centros donde especializarse y prepararse adecuadamente y dependientes de la
Administracién.

10.—Si se consideran suficientes las medidas, con ciertas reservas. Pero lo que si
se considera prioritario y totalmente necesario es un Profesor de apoyo y el de un
Equipo psicopedagégico.
11.—Debido a la preparacién que conlleva nos parece demasiado precipitado, con
el fin de no andar siempre en plan experimental y a carreras,
12.—Por supuesto que si, ;Ddénde queda la Educacién Primaria de 1a cual no se
habla en la presente encuesta? ;jDdnde queda el papel de los Centros Concertados,
en una mayoria religiosos? ;Tanto dafio han hecho estos a la Sociedad que deben
desaparecer del mapa educativo, cuando todo el mundo conoce que han sido y son
la sabia y muchas veces orgullo de la calidad de la ensefianza en Espaiia? Creemos
que todas estas preguntas deberfan llevar respuesta.

— Como teoria el Plan de la Reforma es positivo, pero en la prictica conside-
ramos que habré que planificar mucho los sistemas, los medidos y la formacién del
profesorado.

. — Referido a la etapa infantil, serfa, tal vez, mds adecuado el sistema propues-
to, en la presente Reforma, a capitales y ciudades grandes donde la opcién de tra-
bajo es mayor. Pero en entidades de poblaciéh més pequefias, medianas y peque-
fifsimas, es del todo inviable, dado el caricter de gasto econdémico que conlleva:
Puricultura, Psicologfa, Medicina, Ensefianza Especial, etc. ;Estaria dispuesto el Mi-
nisterio a realizar tan elevado gasto publico? ;jHasta qué mimero de nifios estaria
gasto dispuesto a acoger en esta etapa infantil?

— Como se dice, la Reforma teérica es positiva, pero al propio tiempo, como
toda Reforma, habrd alumnos perjudicados, dada la edad en que les va a repercutir
la misma. Por ello proponemos que se realice la Reforma propuesta en todos los
Centros en construccién o en vias de construirse. Y especificando, a nivel local, es
lo que nos ocurre en esta entidad de poblacién local de San Vicente de la Barquera,
donde serfa ideal la construccion del Instituto programado para la aplicacion de la
Reforma. Ligado a esto, creemos que para la aplicacién de la misma, y poder crear
unos Centros adecuados a todas las disciplinas y Bachilleratos, no vayamos a caer




en dar a cada Centro una especialidad, porque estariamos como antes, teniendo que
mandar a los hijos al lugar donde se ubicarfa el Centro de la especialidad escogida.
Explicacién: si no hay Centros, hay que mandar a los hijos a estudiar fuera. Pero si
los hay, y a cada Centro se le asigna una especialidad de Bachillerato, estarfamos en
las mismas. Y de crear un Centro con todas las especialidades, se crearian unos
semi-macros-centros con loda la poblemdtica consecuente. Ya se dice, que la Re-
forma es positiva, pero creemos que deberia ser altamente debatida y consensuada.
Sobre todo queremos hacer hincapié en el nivel de la localidad, San Vicente de la
Barquera, qué mejor comienzo para dicha Reforma que la construccién del Instituto
programado.

— Otra de las cosas, bdsica asimismo, es lo referente a la dotacidn de recursos,
materiales, econémicos y diddcticos, y al propio tiempo la flexibilidad de
adaptacién para todos los Centros, Piblicos o Concertados, y medir a todos por el
mismo rasero a la hora de la elaboracién de sus disefios curriculares.

— Porltimo, se considera totalmente discriminatorio el que solamente se diga
Disciplina de Religion: Optativa. Deberfa considerarse, por lo menos para los
Centros Religiosos, la opcion de algo miés la flexibilidad en sus consideracién.

B4
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Paralos docentes de este
Centro, el Proyecto de
Reforma presenta una

carencia notable: «el
desarrollo dela
personalidad del
educando» y «a poca
consideracion de los
valores trascendentes», A
Juicio de estos
profesionales, la Reforma
debe favorecer el
desarrollo de la escuela en
el medio rural.
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Claustro de Profesores del . P. de Osso de Cinca
(HUESCA)

1.—Si.

2.—S1.

3.—La estructura organizativa del Sistema Educativo es adecuada en su glo-
balidad.

4.

a) Si
b ) Caracteristicas de la Educacion Infantil:
— Ciclo de cero a tres anos:

La organizacion escolar estard basada en el afecto y seguridad.

Serd necesario aportar a los mds pequefios un conjunto de experiencias favo-
recedoras del desarrollo de la personalidad del nifio de esta edad, que no sustituyen
a las vividas en la familia, sino que las apoyan y complementan.

— Ciclo de tres a seis afios:

La base de la actividad seguird siendo el juego, la seguridad y el afecto pero el
sistema organizativo de la clase tenderd a incluir, progresivamente el mayor nimero
posible de oportunidades educativas que permitan al niflo de esta edad encuadrar la
libertad de accién en una unidad de sistema, apertura y flexibilidad.

i

a ) Lasegunda opcién.

b ) Siempre que la opcién por un drea optativa concreta no disminuy las con-
diciones previas necesarias para continuar la segunda etapa de Educacién Secun-
daria,

¢ ) Diplomado en E. G. B. con especializacion en un drea concreta.

d ) Primera opcion.

Tres modalidades

F

@

De una forma positiva siempre y cuando:




— Se faciliten los medios al profesorado para que puede asistir a medios de
formacidn.

— Proporcionar una formacién de calidad.

—  Con cardcter voluntario.

7.

a) Si

b)) Si

¢ ) En principio pensamos que puede ser adecuado pero habria que conocer los
resultados de su verificacién prictica.

8.

a ) Adecuado en la teoria aunque no siempre posible de llevarse a la prictica.

b ) Si

¢ ) Una prueba en funcién del acceso a la Universidad y que no se incorpore en
la certificacin final al término del Bachillerato.

9.—En la seleccién de formadores para formacién y reciclaje del profesorado, la
Administracién debe reconocer el papel prioritario de los expertos en Ciencias de la
Educacién que por su preparacién pueden contribuir a una formacién de mayor ca-
lidad.
10.— Favorecer y promover la escuela rural.
— Reducir el ntimero de alumnos por aula.
11.—Es un calendario acerlado ya que refleja un cardcter gradual de realizacion
de la Reforma.
12.—Opinidn sobre el aspecto educativo de la Reforma de Ensefanza.

Analizando el aspecto educativo de la Reforma de Ensefianza, nos sorprende la
falta de referencia a un objetivo prioritario «Desarrollo de la personalidad del
educando»; la expresion més préxima a ésta que aparece es «Desarrollo personal»,
expresién ambigua que puede o no hacer referencia a todas las facetas del ser
humano.

Respecto a los valores que sustentan el proyecto de Reforma, apreciamos cierta
falta de coherencia. Asi en el tercer pirrafo de la Introduccién encontramos el
siguiente texto:

«Es un hecho que la educacién proyecta sobre las nuevas generaciones un reflejo
de la jerarquia social y de la cultura dominante en cada momento dado, repro-
duciendo los valores y hibitos en los que se fundamentan las practicas sociales. Sin
embargo, también es un hecho la existencia de cambios sociales que, en parte, son
debidos a procesos educativos que han contribuido a liberar energias transfor-
madoras. Por tanto, es pertienente considerar que, aunque reflejo de la sociedad don-
de se inserta y a la que sirve con funciones reproductoras, la educacion puede, a su
vez, actuar sobre la sociedad misma para modificar su rumbo y sus reglas de convi-
vencia»

Si la educacién se considera que debe adoptar los valores de la sociedad dificil-
mente podrd mejorar su rumbo. En esta linea inicamente podrd perpetuar estos mis-
mos valores que la sociedad tiene (su jerarquia social y cultural dominante).

Sélo si orientamos la educacién no hacia lo que la sociedad es sino hacia lo que
deberia ser, lograremos que la educacién sea un medio de liberar al hombre para
que desde su peculiar idiosincrasia puede contribuir a una sociedad mds feliz y mds
humana.
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Por ello consideramos que los valores fundamentales que sustentan la educacion
deben ser permanentes y no expuestos al mayor o menor grado de aceptacidn so-
cial,

Los valores que encontramos en este Proyecto Educativo se centran pre-
ferentemente en el aspecto social del educando, aspecto que siendo importante no
es menos que otros dos tipos de valores apenas tomados en consideracién en el Pro-
yecto de Reforma de Ensefianza, nos referimos a los valores individuales —forma-
cién del cardcter— y a los valores trascendentales.

Respecto a los valores trascendentales nos parece oportuno sefialar la necesidad
de ofrecer a los alumnos que lo deseen —de un modo optativo—, el drea de for-
macién ético-religiosa; pensamos que serd un modo de satisfacer los intereses de
cuantos aspiramos a un modelo integral de educacidn.




Escuela familiar agraria «El Poblado», Centro de
F. . El Grado (HUESCA)

fest

Consejos Escolares
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1.—Si. Entre otras razones porque conjuga acertadamente dos factores: La edad
minima laboral y la finalizacién de la ensefianza obligatoria.

2.—Pensamos que, efectivamente, serd eficaz si el Disefio responde realmente a
verdaderas necesidades y se adecia a esas caracteristicas de los alumnos. Serfa de
gran interés debatir la contemplacién de la Pedagogia de la alternacia como un
Proyecto curricular viable, entre otros varios.

3.—La Educacién infantil dentro del sistema deberfa incluir desde los tres a los
seis anos, siendo oplativa hasta los cuatro y gratuita desde los tres, y prolongarse
hasta los dieciocho afios para evitar discriminaciones. Todo ello sin perjuicio de que
existan escuelas maternales para nifios de cero a tres afios creadas por iniciativa de
la Administracion o Instituciones privadas.

4—Si.

— Nos parece aceplable la organizacién de l1a Educacién Infantil en dos ciclos.
Se trata de dos etapas claramente diferentes y de necesidades distintas. Ello requic-
re un tratamiento especilico para poder cubrir los intereses mds elementales.

La Educacién o enseiianza Preescolar resulta imprescindible para un desarrollo
posterior, mientras que la educacién del nifio entre cero a tres afios debe ser
aportada por la familia.

5.— La opcién mds acertada es la segunda, es decir, una Educacién Secundaria
en dos etapas: la primera de doce a calorce afios y la segunda de catorce a dicciséis
anos,

— Resulta adecuado en el segundo ciclo, de los catorce a los dieciséis afios.
Proporciona a los alumnos una formacién de base incluyendo a la vez una
orientacién profesional adecuada y que favorezca la eleccién del Bachillerato o de
la Educacion Técnico-Profesional, de acuerdo con las aptitudes e intereses de cada
alumno.

— Deberian ser Diplomados de E. G. B. o Licenciados superiores, ambos con
una formacién Psicopedagdgica complementaria.

— Un profesor de E. G. B. estd preparado, por la formacién recibida en la
carrera, para impartir los niveles de la Etapa Secundaria, en la especialidad corres-
pondiente.
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6.—Nos parece mis correcta la segunda opcién, la de tres modalidades (punto
12.11).

— En general si, aunque seria aconsejable incluir Etica o Formacion religiosa y
Formacion social.

— S, resulta correcto dedicar el 40 por ciento a materias comunes,

— Valoramos posilivamente este punto. Se trata de una cuestién fundamental
para que la Reforma sea eficaz y no quede, una vez mds, en planteamienlos
tedricos.

7.—51, de lo contrario se caerfa en el error del sistema actual.

— Si. Debe existir una correlacién que permita una cierta «permeabilidad»
entre los dos niveles.

— El diseno de los médulos profesionales es algo 1dgico si se quiere tener una
Ensefianza Técnico-Profesional coherente.,

Para elaborar un disefo de la Ensefianza Técnico-Profesional es necesario tener
en cuenta los datos reales de la demanda de la sociedad y del mundo laboral, y la
estructura socieconémica del sector al que se dirige.

8.—Las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedag6gicos parecen
verdaderamente los medios idéneos para conscguir una igualdad educativa dentro
de una Ensenanza comprensiva obligatoria.

—  Sf, nos parece adecuada,

—  De las dos modalidades, parece mds aceptable la propuesta del punto 17.19.

— Si, los profesores de Secundaria deben participar.

9.—Si.

10.—Si, siempre que favorezcan la calidad de la Enscfianza tanto en los Centros
piblicos como privados.

— Parecen mds prioritarias las medidas nimeros dos, tres, once y trece y
especialmente, el punto 10. Es importante revisar las especialidades en Formacién
Profesional y adecuarlas a los temarios de los estudiantes y del mercado laboral,

— Es necesario estudiar como se va a integrar la alternancia en el Sistema, asi
como las précticas en las empresas en Formacién Profesional de Segundo Grado.

11.—Un curso parece un plazo insuficiente para discutir el Documento y que
puedan participar los sectores sociales y profesionales interesados en la Reforma.
Antes de aplicarse ésta, deberfa contemplarse una etapa de experimentacion en un
nimero representativo de Centros, tanto piblicos como privados.

12.—Queremos destacar la falta de protagonismo que se le da a la familia en to-
do el proceso educativo de sus hijos, no s6lo de cero a seis afios, cuando es por
derecho la responsable de su educacion.

Destacamos lambién en este dmbito familiar, el recortado papel que se otorga a
los padres en la gestion de los Centros educativos de sus hijos. Por tltimo, hemos
advertido que, concretamente la Formacidn Técnico-Profesional, estd solamente
enunciada en ¢l Libro Blanco del Proyecto para la Reforma de la Ensefanza el cual,
deberfa contemplar los siguientes aspectos:

»  Objetivos definidos de 1a Formacion Técnico-Profesional.

«  Precisar las necesidades concretas de los sectores profesionales.

+ Laformacién ligada al mundo del trabajo.

« Una atencién prioritaria a dreas desfavorecidas o que necesitan mayor
atencién: Formaci6n Profesional Agraria.




Asociacion de Padres de Alumnos. Colegio
Diocesano (AVILA)

1.—Si, consideramos adecuada la extensién de la ensefianza obligatoria hasta los
diecis€is afios, debiendo ser gratuita tanto en los Centros piiblicos como en los
concertados.

2.—$i, consideramos acertada la distincién entre «Disefio Curricular Base» y los
«Proyectos Curriculares», pero deben participar en su elaboracién los Centros,
entendiendo por ello no solo la Direccion del mismo, sino también profesorado y
padres, a través del Consejo Escolar, Asociacién de Padres de alumnos y
representacion de €stos; en una palabra, toda la Comunidad escolar cualificada.

3.—La estructura global que se propone de cero a dieciocho afios podria
admitirse, con las matizaciones siguientes.

4.—La inclusion de la Educacién Infantil ( cero a seis afios) no deberfa ser obli-
gatoria, pero si regulada, opcional y gratuita en todos los Centros que la impartan, pu-
diendo aumentar 1a ratio segin los afios, entre un minimo de 10 y un méximo de 15.

La inclusién de cero a tres afios, no puede considerarse como una ensefanza de
materias, aunque si podria ser vdlida como convivencia y relacién. Es sabido que
antes de los tres afios, no hay tal Escuela infantil, sin un simple «aparcamiento» de
nifios por razones de trabajo de los padres, por 1o que no deberfa entrar este grupo
dentro de una Ley de Ensefianza, sino en otra de Protecci6n a la familia.

S.—Entre las dos alternativas propuestas para la Educacién Secundaria Obliga-
toria, consideramos mds acertada la opcidn de doce a quince afios, més un curso
complementario para los de dieciséis anos. Esto permitirfa no retrasar a los que son
suficientes a los quince afios, y permitir una «repesca» y recuperar con el curso com
plementario alguno més, para los estudios postobligatorios.

En esta Educacién Secundaria Obligatoria, debe irse progresivamente a miés
diversificacién y optatividad,

La formacicn inicial del profesorado de Secundaria Obligatoria deberfa ser la de
maestroflicenciado en su especialidad.

El primer ciclo podrd impartirse por un maestro especialista; el segundo ciclo por
licenciado, y para evitar su academicismo, debe poseer una formacion pedag6gica.

6.—Nos parece mds adecuada la opcién de tres modalidades para ¢l Ba-

chillerato, en lugar de seis; pero teniendo aquella muchas optativas. De esta forma

Consejos Estolares
7 Clanstros

Libertad de eleccion de
Centro, Formacién
Religiosa, Etica y de
Humanidades en
todoslos programas,
con opciones segiin
creencias, y formacion
para todos los docentes,
«sin discriminacion
politica 0 amiguismos»,
son algunas de las
propuestas a la
Reforma de esta
Asociacion de Padres de
alumnos.
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se consigue una mayor flexibilidad, con menos posibilidades de error en una elec-
cién inicial por el alumno.

Las disciplinas propuestas para el tronco comun, si parecen adecuadas, y en dos
cursos; siendo el porcentaje mayor en el primero que en el segundo curso,

Nos parece que el porcentaje podiia ser;

40 por ciento, para el tronco comun;
4() por ciento, para las especialidades; y
20 por ciento, optativos por los centros, con gran libertad

La formacitn del profesorado de Bachiller o Técnico-Profesional, con contenidos
psicopedagdgicos y diddcticos, es totalmente necesario o imprescindible; pero no
debe haber discriminacién alguna por razones politicas o de amiguismo, financian-
do los cursos que sean necesarios.

7.—Los requisitos para acceder al Bachillerato o a la Educacién Técnico-Pro-
fesional, no deben ser los mismos. Aunque no podemos caer en el mismo error del
alumnado que hoy dia va a laF. P. Sin embargo entendemos, que el acceso a la Edu
cacién Técnico-Profesional de primer grado, debe tener mayores posibilidades.
La relacién entre estos niveles estd muy poco explicado y confuso en el Proyecto,
con un organigrama también confuso.

Parece ser que un alumno que haya cursado el Bachillerato, y no desca seguir a la
Universidad, puede hacer el segundo nivel de la Educacién Técnico-Profesional, sin
pasar por el primer nivel (7); sin embargo, para pasar del primer nivel de Educacién
Técnico-Profesional al segundo nivel, ha de hacerse un curso complementario, para
completar su formacién académica (7). De aqui podria deducirse que en el Bachi-
llerato se adquieran conocimientos Técnicos-Profesionales de primer grado;
mieniras que son insuficientes los conocimientos académicos del primer nivel de
Educacién Técnico-Profesional para poder pasar al segundo nivel. Conclusién, el
Bachiller es méis completo y flexible.

El punto 13.16 del Proyecto es confuso, entendiéndose que el trasvase de Bachi-
llerato a la Educacién Técnico-Profesional, o al revés, es posible segiin unidades
didécticas convalidables.

El querer introducir compromisos de la Empresa en esta Ley es absurdo en el ac-
tual sistema de libertades. Solamente convenios privados prodrian conseguirse,
marcando una linea de elitismo, por seleccién convenida entre Centros y Empresas.

8.—La repeticién de curso puede llegar a se vélido en algunos casos, los me-
nos, al conseguir una mayor maduracién del individuo. Sin embargo nos inclinamos
por las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedagdgicos como medios
prioritarios para los alumnos que no alcanzan los objetivos del ciclo.

La titulacién propuesta para el final de la Ensefianza Obligatoria parece correcta,
de un tnico certificado, con el anexo del historial académico. No obstante este tipo
de historial deberia tener una homologacidn, para evitar comparaciones diversas en
su exposicién y valoracién por los Centros.

Al terminar el Bachillerato, pueden darse los dos casos: 1os que van al mundo del
trabajo directamente, y la de aquellos otros que desean pasar a la Universidad. Pa-
rece pues correcto que haya dos pruebas distintas. Una prueba de aprovechamiento
de estudios cursados en el Bachillerato, con la titulacién correspondiente. Y una se-
gunda prueba de acceso, no a la Universidad, en plan genérico, sino a cada Facultad
elegida. Esto evitaria, que ya dentro de la Universidad, existan unos cursos de selec
cién, méds traumdlicos para el alumno, que una prueba homologada y objetiva, el




acceso a la Facultad descada, y no por el mélodo de la calificacién en el expediente
académico,

Estas pruebas deberfan ser hechas por tribunales, en cuya composicién entrasen
los siguicntes porcentajes: un 50 por ciento de Profesorado de Secundaria, de los
gue un 25 por 100 serfa de Centros Privados y otro 25 por ciento de Centros Pi-
blicos, habiendo al menos dos vocales por Centro. El otro 50 por ciento serfa de
Profesores Universitarios.

9.—La formacién de formadores, para el perfeccionamiento del Profesorado,
puede ser eficaz. Pero decimos lo mismo que ya se dijo en el punto 6; que no debe
haber discriminacién alguna por razones politicas o de amiguismo, en el proceso de
seleccion.

10.—Las intenciones parecen buenas en la exposicion del programa de Reforma
de la Ensefanza, para evitar defectos actuales y aumentar la calidad. Sin embargo
mantenemos serias reservas, segin las experiencias de la ensefianza comprensiva,
ya practicada en otros paises; y sobre todo si fallan los medios y los programas, y se
efectian discriminaciones en la libertad de eleccién de Centro y en la gratuidad,
que exigimos los padres como un derecho fundamental.

Existen unas condiciones prioritarias, no contempladas en el Proyecto de Refor-
ma de la Ensefianza, que nace ya sectaria, en cuanto no contempla la realidad social
actual, y la demanda exterior, no dirigida desde el Estado; y estas son, LA LIBER-
TAD para escoger, y la GRATUIDAD para todos.

La escuela neutra es una utopia; por lo que al quedarse en una Escuela laica, no
es nada mds que una opcién que pueda proponer el Estado, pero no imponerlo, ante
otras opciones como la confesional, sea la que fuere.

11.—La opinién generalizada es, que el Gobierno no esperard a la aprobacitn de
la Ley, sino que ird introduciendo reformas parciales, las incluidas en el programa y
cualquier otra, por lo que se puede llegar a una situacién de hechos consumados, ni
aprobados ni rechazados por la sociedad, preocupdndonos lo que puede representar
para los Centros privados, que de buena fe estan colaborando en la discusién de un
Proyecto, que deberfa dar satisfaccidn a toda la sociedad espafiola.

12.—EI cuestionario preparado desde el M. E. C. es indicativo, con preguntas
muy concretas de algunos aspectos nada mas.

Sin entrar en cuestiones estructurales y de programacion, los padres entendemos
que de la lectura del texto del Proyecto, se deduce que se pretende corregir defectos
de anteriores sistemas, y una adecuacién a las ensefianzas de otros paises de nuestra
drea cultural, pero con una sola direccién hacia lo utilitario y materialista, de un
hombre rentable para la sociedad y para si mismo, olvidando aspectos transcen-
dentes de la persona, con desarollo de su parte espiritual y humanistica. Esto solo se
puede conseguir con una Educacién integral, dando la importancia que se merece a
la Formaci6n Religiosa, Etica y Humanidades, que los padres exigimos se introduz-
can en los Programas, con libertad de opciones segiin creencias.

Consejus stolares
.. Uaustros




Claustro de Profesores del C. P, «El Convent»,
Alberique (VALENCIA)
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1.—Si.
2,51
3.—Opinién desfavorable, a partir de los doce afios.
4,—8i
— Si
— Opinién desfavorable.
5.—La segunda propuesta (de doce a dieciséis afios).
— Si, a partir de los catorce afios.
— Hasta los catorce afios: profesor de E. G. B.
— De catorce a dieciséis: licenciado.
— Consideramos adecuada la posicién del Ministerio de Educacion.
6.—La segunda alternativa.
— Si
— S8
— Positiva.
7.—Si.
— Si.
— Opinién favorable.
8.—Opinamos que es preferible la repeticién.
— Si
— Consideramos mds acertada la segunda propuesta.
— Si.
9.—S1.
10.—Si se cumplen, si.
— Todas son igualmente prioritarias.
— No, si se cumplen «todas» las propuestas.
11.—Opinién favorable.
12.—Nos parece adecuada la extensién de la ensefianza obligatoria hasta los die-
ciséis afios, pero los alumnos que no alcancen el nivel 6ptimo de Ensefianza
intelectual, deben ocupar puestos escolares dedicados a iniciarlos en un tra-
bajo, a partir de los doce afios.




Colegio Piiblico Comarcal. Andraxt
(BALEARES)

1.—Si, la consideramos adecuada.

2.—3i.
3.—Nos parece acertada.
4.—Si.

— Estamos de acuerdo en la organizzcién de los ciclos y en las caracteris-
ticas de cada uno de ellos; sélo divergimos en el mimero de alumnos por
aula en la etapa de tres a seis afios, que creemos que debe ser de 15 a 20.

5.—De doce a dieciséis afios.
— St
— Profesor de E. G. B. con especialidad.
— Nosotros pensamos que toda la etapa de Secundaria Obligatoria debe ser
impartida por profesores de E. G. B. con especialidad.
6.—La de tres modalidades.
— S§i.
— Si.
— Pensamos que es muy necesario.
7.—Si.
— Sf.
— Nos parece bien.
8.—Segiin los casos, a veces es bueno repetir un curso y el nifio se sitia en el
mismo nivel que los otros, y en otros casos no sirve de nada y es preferible que
promocione de curso con adaptaciones curriculares. Cabe decir que para llevar a ca-
bo las adaptaciones curriculares y los trabajos de individualizacion es necesario te-
ner suficientes profesores de apoyo.
— Si.
— El segundo modelo 0 sea la prueba que regula el acceso a la Universidad
y no es necesaria para obtener el titulo de Bachiller,
9.—Si, siempre y cuando los formadores no sean exclusivamente de nivel univer
sitario y tengan relacién con el 4mbito escolar.
— S, pensamos que deben participar.

H=il
(onsejos Escolares
 Clanstros

Un profesor de E. G. B,
con especialidad para
toda la Educacion
Secundaria Obligatoria,
¢s la principal propuesta
realizada por este
Claustro, que se muestra
favorable, en lineas
generales, ala propuesta
de Reforma planteada
pored M.E.C.
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10.—Si.
— Siconsideramos prioritarias las signientes: 9,5, 114,12, 13,
— S, 1a mejora de la retribucion salarial de los profesores y el equipara-
miento con los titulares de grado medio.
11.—Nos parece bien si se lleva a cabo en dicho tiempo,
12.—Pensamos que se deberfan disminuir el nimero de horas lectivas para el
maestro y dejarle més horas para preparacion de tareas.
También creemos que debe haber un acceso mds racional del profesorado a la
ensefianza oficial, anulando el tipico examen de oposicién.




Claustro de Profesores del Colegio Virgen de la
Pefia, Bembibre (LEON)

1.—Si consideramos adecuada la extensién de la ensefianza obligatoria,
contando con una metodologia y contenido adecuados a cada edad y de acuerdo con
la maduracién del alumno.

2.—Si es acertada la distincién que se establece entre «Disefio Curricular Base»
y «Proyectos Curriculares», siempre y cuando se respete la efetiva autonomia de los
Centros para elaborar y redactar el «Proyecto Curirculars.

3.—Para la maduracién del alumno es correcta la nueva distribucién de seis a do
ce afios y de doce a dieciocho afios. '

4.—No consideramos oportuna la etapa de cero a dos afios, hasta esos dos afios
debe estar al cobijo de la madre.

A partir de dos afios hasta los seis, gratidad absoluta para todos incluidos los
Centros Privados, para realmente estar de acuerdo conlaL. O. D. E. y la Constitu-
cién.

5.—Estamos de acuerdo con la districucion de doce a catorce afios y de catorce
a dieciséis afos, creemos que es la forma més acertada teniendo en cuenta la edad y
1a psicologia evolutiva del nifo.

Es oportuno introducir en porcentaje adecuado y progresivo la diversificacién y
la optatividad en la Educacién Secundaria Obligatoria, y no s6lo es adecuada sino
necesaria para preparar a los alumnos a los Bachilleratos especificos. Serfa bueno
un 20 por ciento en el primer tramo y 30 por ciento en el tramo de catorce a die-
ciséis afios.

Que es necesaria una formacién del profesorado para adecuar contenidos y me-
todologfa, una formacién anterior del profesorado. Creemos que los Diplomados de
E. G. B. estdn capacitados para impartir este Ciclo. Pero haciendo hincapié en que
el reciclaje debe ser subvencionado para todo el profesorado lanto piblico como
privado.

6.—S6lo respondemos lo referente ala E. G. B.

7.—Quiz4s en principio planteé problemas porque ;qué pasara con los que no su
peren la Educacién Secundaria? Habrd que buscar algin medio para intentar
revolarizar un poco la Formacién Profesional muy devaluada en la actualidad. Seria

S5

Consejos Escolares
y Clanstros




Los docentes del
Colegio «Virgen de la
Pena» solicitan
autonomia de los
Centros para la
redaccion del Proyecto
curricular, asi como la
equiparacién del sector
privado en igualdad de
condiciones con el
publico.
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bueno buscar mds talleres, pricticas, etc...y menos conocimientos de Lengua, So-
ciales...

8.—De acuerdo en los apoyos psicopedag6gicos, pero definidos de forma con-
creta. En cuanto a la prueba pensamos que la idénea es aquella que demuestre ma-
durez y habilidad econémica.

Es justo y l6gico dar més participacién del profesor de Bachiller ante esta prueba.

9.—Se estd de acuerdo con el planteamiento de formacién del profesorado, es
fundamental en la educacidn; siempre que se tenga en cuenta y en igualdad de
condiciones al profesorado del centro privado.
10.—Nos parece en bien las medidas para mejorar la calidad de )a enscfianza des-
crita en el nimero 21.6.

En orden de prioridad son los niimeros 3,16, 9,5,7.

Positivo para fomentar esas iniciativas es que a los Centros privados nos
consideren en igualdad de condiciones que al estatal.
11.—No se estdn cumpliendo las previsiones en el curso 87-88, consideramos que
es muy precipitado en todos los aspectos.




Consejos Escolares
y Clanstros
) I L]
Colegio de Esclavas del Sagrado Coraz6n, Beriain
1—S51.
2—Si. El Centro de Beriain
3.—Que se debe estructurar de cero a dicciocho afios. estima utdpica la
4.—Si. Reforma ante el
— Si. deseembolso economico
5.—Doce y dicciséis afios. que supone, el reciclaje
— No tenemos dalos. del profesorado y la
— Dos a catorce afios; profesor de E. G. B, implantacién de los
— Catorce a dieciséis; licenciado. equipos
6.—Tres modalidades. psicopedagdgicos. Los
— Si. docentes del
— En principio nos parece bien, aunque a nivel tedrico carecemos de mencionado Centro
experiencia. piden que el reciclaje
— Muy bien. profesional se organice
7.—S8i (contando con la comprensibilidad y diversidad). también en el sector
— Si. privado.
— Nos parece acertado.
8.—Positiva.
— Si.
— A la «prueba» no le damos apenas valor.
— 8i, desde luego.
9.—Si (queremos que sea efectiva también en la privada).
10.—S1 (extensiva a la privada).
— Personal de apoyo y recursos (dolaciones de materiales educativos).
— Que sea un hecho el reciclaje del profesorado.
i1.—Favorable.
12.—La Reforma nos parece utdpica por la cuestién econémica, sobre todo.
— En el Proyecto no hay ninguna alusién a la ensenanza privada.
— Preguntamos desde la privada:
a ) Como se van a rc-:I:)ic]ar los profesores. ML[E
b ) Reforma-ratio. DADA [I
¢ ) Equipos psicopedagdgicos.
d ) Profesores especializados y de apoyo. M
e ) Este Claustro insiste en que no haya discriminacion entre
Privaday Estatal. 93
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Colegio Pidblico Comarcal Lope de Vega»
(LEON)

1.—S{. Es interesante para corregir desigualdades sociales.

2.—S{. Es conveniente un tronco comiin con cardcter prescriptivo y unas adapta-
ciones particulares. Si.

3.—Aceptable.

4,—S{. Puede ser un corrector de desigualdades sociales més importante que la
Educacién Compensatoria.

— Contradice la afirmacion «Unidad de la Etapa», pero seria mejor tres
ciclos: de cero a dos, de dos a cuatro, de cuatro 4 seis afios.

5.—En raz6n a los datos que se aportan, la de doce a dieciséis afios parcce la mis
homogénea y coherente.

— Si. Pondr4 a prueba la politica de cambio del Ministerio, asi como la ca-
pacidad de organizacion de otros entes.

— Hay que aspirar al cuerpo tinico de licenciados. Deben desaparecer las
Escuelas de Formacidn del Profesorado de E. G. B. e integrarse en la
Universidad.

Habilitar sistemas para homologar a los actuales profesores de E. G. B.
La formacién psicopedagdgica para todos los profesores.
Que desaparezca la expresion «Educacién no Universitaria».

— Hasta llegar al cuerpo iinico es la mejor soluci6én. Se rompe la unidad y
globalidad del ciclo al impartido en distintos Centros y por distintos
profesores.

6.—Seis modalidades, con un fuerte tronco comtn,

— Conviene potenciar la informdtica, la imagen y los idiomas.

Nuestros hijos, el lenguaje que mejor conocen, es el de la imagen.
Aunque es més necesario en los primeros afios.

— Aceplables 40, 40 y 20 por ciento.

— Formacién similar para todo el profesorado en este aspecto. Cuerpo
1inico.

7.—S8i, las dos modalidades deben tener el mismo valor.

— Si, y debe haber un tacto muy especial para que la Educacién Técnico-
Profesional no quede devaluada.

— Favorable.




8.—FEn teoria parece muy bien, en la préctica creo que no dard buen resultado.
Existen alumnos que no llegardn de ninguna forma debido a la influencia de agen-
tes externos: familia, ambiente, etc., que impiden su concentracién y dificultan las
ganas de trabajar,

— Existe una contradiccién: «Todos... recibirdn el mismo certificado...
aquellos que no superen... recibirdn certificado de escolaridad.» Luego
hay doble titulacién como en el presente.

— La segunda. Titulo de Bachiller si se ha seguido con éxito todo el Ba-
chillerato.

9,—Si. Siempre que esta formacién de formadores sea eficaz.
10.—En principio si, pero pueden surgir otras.

— Dolacién de recursos, reducir el nimero de alumnos por aula, cursos de
perfeccionamiento, licencias por estudios, pricticas en empresas para
Formacién Profesional, profesores de apoyo.

— Hacer que el profesorado se sienta motivado; en este sentido serfa muy
importante ¢l que fuese mds valorado socialmente. ;Cémo conseguirlo?

11.—Aceptable.

12.—Consideramos un logro la extension de la obligatoriedad y gratuidad en la
ensefianza hasta los dieciséis afios, asi como incluir la Educacién Infantil (cero a
seis afios) dentro del Sistema Educativo.

Se contemplan los problemas inherentes a la Educacidn Especial v a los alumnos
intelectualmente disminuidos, pero hay un olvido hacia los alumnos mejor dotados,
por mis que se hable de Programas Curriculares adaptados a los alumnos.

Es positivo el adelantar la ensefianza del idioma extranjero y la introduceitn de
un segundo idioma.

Es importante el contemplar cada etapa con un valor en si misma, con sentido
propio, al margen de que resulte o no necesaria para acceder a la etapa siguiente.

Asf pues, creemos que la Reforma es necesaria y urgente, que debe ser
abierta y flexible, que las reformas parciales no dan resultado, por lo que debe
ser global.

No se observan en ¢l Proyecto previsiones acerca de los cambios que la Reforma
provocard inevitablemente en la organizacion y en la estructura de los Centros.

Creemos que el 3,8 por 100, del P. I. B. asignado a Educacion es muy poco y que
el éxilo de la Reforma tendrd como uno de los pilares bisicos el factor econémico.
En otros paises de nuestra Comunidad, estd en torno al 5,4 por 100 del P. . B.

Un sistema educativo debe ser duradero, para lo cual debe ser consensuado por el
resto de las fuerzas politicas, sindicatos, sectores sociales y colectivos profesiona-
les. Debe estar abierto a innovaciones para poder adaptarse a los cambios,

El modelo de educacién comprensiva es discutible y criticable como el resto de
los modelos (diversificado y mixto). Queremos decir con ello que no es la panacea.
Este principio se rompe en el ciclo de doce a dieciséis afos al impartirse en
distintos Centros y por profesorado distinto.

El Disefio Curricular deberfa concebirse de un modo muy [lexible para atender
los diferentes intereses de los alumnos de esta etapa evolutiva, de doce a dieciséis
anos, y adaptarse a los recursos humanos y culturales del Centro y su entorno.

El Proyecto da la imprension de cstar planteado desde una perspecliva urbanis-
tica; no sc hace referencia al medio rural.

Se alude a la formacién permanente, pero como una modalidad formativa, com-
plementaria y yuxtapuesta.

ot

Cousejos Escolares
¥ Clanstros

La creacion de un
cuerpo tnico de
licenciados, unida a la
desaparicion de las
Escuelas del
Profesorado de E.G.B. y
a la homologacion de
estos docentes con los
licenciados, es el aspecto
mis destacado de la
propuesta realizada por
¢l Centro «Lope de
Vegar.
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Uno de los pilares bésicos es el profesorado; hoy se encuentra desasistido y des-
amparado, con una escasa valoracion social que serfa muy importante en esta pro-
fesién. ;Cémo piensa la Administracién solucionar estos graves problemas?

Por ltimo, pertenecemos a un Colegio Comarcal, por lo que, conociendo los pro
blemas, creemos que con urgencia deben, regularse legalmente los transportes y co-
medores escolares.

Hoy los alumnos s6lo tienen derechos, y los profesores, deberes. La indisciplina
cada dia es més grave, y el profesor estd maniatado y no puede hacer nada.




Consejos Estolares
¥ (lanstros
L]
Centro homologado de Bachillerato «Valdecas»
1.—Si.
2.—Es imposible en la Ensefianza privada por el niimero de alumnos y el exce- Los profesores de este
sivo horario de profesores. Centro homologado se
3.—Queda en pie el problema de los alumnos que no alcanzan nivel. No se ve muestran, en términos
claro qué hacer con ellos; jcémo llegan a los dieciséis afios? generales, a favor del
Tiene muchas dificultades para llevarlo a cabo. Los maestros no pueden dar la Proyecto de Reforma
altura imprescindible. Deberfan ser licenciados. presentado por la
4.—No nos corresponde. Administracion. No
B obstante, plantean
a ) De doce a dieciséis anos. objeciones sobre las
b ) Si. condiciones mas
¢ ) Licenciados. deficitarias del
d ) Todos licenciados. profesorado en la
6. Escuela privada.
a ) Tres
b ) Si.
¢ )&,
d ) Bien,
7
a ) St
b ) Si.
¢ ) Estd bien, pero es irrealizable.
8.
a ) Mal,
b ) St
¢ ) Es preferible 1a de Acceso a la Universidad, pero tiene el inconveniente I]m:[l_[‘;
de que cada persona deberd llevar preparada la prueba propia, y esto []ﬂm [!
plantea dificultades, teniendo en cuenta las diversas opciones y el
nimero de alumnos.
d ) Si, pero también de la Ensefianza privada.
9.8t 97
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10.— Si, pero es cambiar el concepto de calidad.
b ) Del punto 21.6, los puntos 5,9, 11y 13,
11.-—Es muy lenta.
12.—Las horas son excesivas.
Las retribuciones deben ser adecuadas.
En este Proyecto estd ausente la Ensefianza privada, y el 40 por 100 del Bachille-
ralo s¢ imparte en esla ensefianza.
Los servicios de apoyo jvan a ser los mismos en la Ensefianza piiblica que en la
Privada?
(Tendrd en cuenta a los Centros para hacer la planificacién de los Bachilleratos?




Claustro de Profesores del C. P, «Santa Barbara.
Becrifaio (VALENCIA)

1.—Se considera adecuada, siempre y cuando los alumnos dispongan de talleres
de trabajo.

2.—Es acertada, pero se hace constar que los «Proyectos Curriculares» deben ser
aprobados por los equipos de profesores y Claustro,

En la elaboracién del «Disefio Curricular Base» debe haber parlicipacién del
profesorado con experiencia educativa y de servicio en distintas escuelas.

3.—La estructura global del Sistema Educativo desde los cero a los trece afios es
buena y adecuada.

4.—La Educacién Infantil (cero a seis afios) debe estar incluida en el Sistema
Educativo.

— Considerando las caracteristicas de los dos ciclos (cero a tres y tres a
seis afios), el Claustro cree convenienle que el primer ciclo debe ser con carécter
voluntario y el segundo ciclo debe ser obligatorio.

5.—La alternativa de doce a dieciséis afios es mds adecuada, siempre que se
sefialen claramente las pruebas de promocién dentro de los ciclos.

— 51, siempre que haya posibilidades de diversificacién en cada Centro.

— El profesorado de Secundaria Obligatoria debe ser: doce a catorce afios,

profesores de E. G. B. especialistas; catorce a dieciséis afios, profesores
licenciados.

6.—Es mis viable el Bachillerato de tres opciones.
— Las disciplinas del tronco comun deben ser distribuidas en dos cursos.
— El porcentaje es pertinente.
— Es conveniente y necesario.
7.—Se debe exigir la misma titulacién,
— Si, deben estar relacionados.
— Son adecuados.

8.—Los escolares que no alcancen los objetivos de ciclo deben repetir curso con
el conveniente apoyo psicopedagégico.
— Debe haber una diferenciacién en la titulacién al final de la ensefianza
obligatoria.

B

Consejos Escolares
y Clanstros

Los profesores de este
Colegio consideran
necesaria su
partipacion a la hora de
elaborar el Proyecto
Curricular Base. Otros
aspectos prioritarios
sonla reducciona 25
del niimero de alumnos
por grupoy la
ampliacion de las
plantillas docentes.
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— La prueba homologada al final del Bachillerato y de acceso a la Univer-
sidad debe ser tinica.
— Es conveniente la participacién de profesores de Secundaria en la elabo-
racién de la prueba homologada.
9.—3S1, con oportunidades para todos los niveles del profesorado.
10.—Son suficientes.
— Se considera el siguiente orden de prioridad: 9, 6, 7, 11, 12,3, 4, 1, 2,
13,5, 8, 10.
— Creemos conveniente, ademds de los puntos anteriores:
Ampliacién de plantillas a todos los niveles.
Reduccién del mimero de alumnos a 25 como méximo.
Los cursillos que se realicen fuera del horario lectivo deben tener las
adecuadas dietas.
11.—Que se cumplan los apartados del punto 21.11.
12.—Creemos que seria conveniente para la Reforma del Sistema Educativo una
mayor participacion del profesorado en activo en la elaboracién de los Proyectos
Curriculares Base.

=




EEL
5%

3

Colegio Piblico Comarcal «Virgen de la V Angustia,
Cacabelos (LEON)

1.—Si.
2.—Si.
3.—No.
4.—No, solo tres a seis.
— No, dos a cuatro, cuatro a seis.
5.—Doce a catorce, catorce a dieciséis.
— 81,
— Cuerpo iinico.
— Cuerpo tnico.
6.—Seis modalidades.
— 8.
— Si.
7.—81
— St
8.—Positivo, pero en algunos casos insuficiente.
— Si.
— Primera.
— Si.
9.—No.
10.—Si se cumplen, si.
— 81,5,6,9,4,10, 12.
11.—Buena.
12.—No.
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Colegio de Jesis-Maria,
[MADRID)

L.—Si. No tiene por qué coincidir «obligatoriedad» con ensefianza igual para
todos los alumnos.

2.—Disefio Curricular Base: competencia del Ministerio. Proyectos Curriculares:
competencia de los Centros.

3.—Estamos de acuerdo.

4.—No estamos de acuerdo. Consideramos adecuada [a organizacidn del ciclo
tres a seis afios. Debe ser gratuita, si queremos conseguir la igualdad de oportunida-
des, pero no obligatorio.

5.—Nos parece mejor la alternativa doce a quince, quince a dieciocho.
— Si consideramos adecuada la introduccién de un progresivo porcentaje
de diversificacin...
— Formacién de los profesores de Secundaria Obligatoria,
— Licenciados, con formacién pedagdgica complementaria o profesores de
E. G. B. con una preparacion especifica en las dreas correspondientes.

6.—Nos parecen suficientes tres modalidades.
— Se deberian poder reconocer los Centros que s6lo impartieran una moda-
lidad.
— Tronco comin; lo modificariamos: Lengua, Matemdticas, Geografia e
Historia, Educacién Fisica, Idioma extranjero, Religién o Etica.
— El porcentaje dedicado al tronco comiin y 4 las optativas nos parece ade-
cuado.

7.—Nos parece bien dignificar la Ensefianza Profesional, aunque consideramos
la propuesta poco realista.
8.—Las adaptaciones pedagdgicas, los apoyos psicopedagdgicos, preferibles a la
repeticién de cursos... los consideramos ideales, pero no realistas.
— Consideramos adecuada la diferenciacién de titulos al final de la ense-
flanza obligatoria.
— Preferimos 1a objetividad.
9.—Si.




10.—No las consideramos suficientes. Se debe homologar la ensefianza piiblica en
cuanto a retribuciones, jornada laboral y se deben facilitar los mismos medios de
formacion y recursos a todos.

11.—Que se deberia retrasar el proceso al menos un afio con relacién al calendario
previsto.

12.—Nos parece que se omite en todo el proyecto cualquier alusién a la ensefianza
de la Religién o de la Etica, siendo algo bésico en la formacién integral de la
persona.

w
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El Instituto «Carreno
Miranda» suscribe
basicamente el
documento de Reforma
ministerial, aungue se
muestra contrario a la
optatividad en el marco
de la Educacion
Secundaria, porque
disminuiria Ias
posibilidades de
eleccion en los Centros
rurales menos dotados.
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Claustro de Profesores de I, B. «Carrefio Miranda,
Avilés (ASTURIAS)

1.—S{. Por unanimidad.

2.—S{. Por unanimidad.

3.—Aceptable, por mayorfa,

4.—S1, siempre que esté al cargo de personal debidamente cualificado.
5.—Doce a dieciséis.

a ) No, porque discriminarfa a los municipios y pueblos menos dotados.
b ) Licenciado.
¢ ) La segunda opcion, por mayorfa.

a ) La de tres opciones, siempre que en todos los cursos se incluya Lengua
Espafiola.

b ) Si. La Lengua Espafiola debe conservar en los dos cursos una asignacion
de tres horas como minimo.

¢ ) Entre las asignaturas especificas deberdn dedicarse al menos dos horas
semanales a Lengua y Literatura en el Bachiller de Ciencias Humanas y
Sociales.

7.—Si.
b ) Si, mediante las correspondientes compatibilidades y convalidaciones.
¢ ) Favorablemente.

8.Positiva,

b ) Puede ser aceptable siempre que la orientacién no sea prescriptiva en
ningin caso.

¢ ) La primera.

d ) Si,

9.—No.




Consejos Escolares
.Y Clawsiros

10.—S1, si se cumplen todas.

a ) Ratio profesor-alumnos; dotacién econdmica y adecuados medios didéc-
ticos; actualizacién permanente del profesorado.
11.—Aceptable.

M
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Colegio Piiblico «Primo de Rivera, Tardienta
[HUESCA)

1.—Si.

2,—Si.

3.—No observamos causas que justifiquen la separacién del perfodo doce a ca-
torce afos de la Educacién Primaria, entre otras, por las siguientes razones:

a ) Se sigue manteniendo el sistema de ensefianza por «dreas».

b ) El profesorado, aunque con el tiempo se altere su formacién inicial,
también va a ser el actual, tal como se desprende del documento.

¢ ) Entre los tipos de Centro que van a impartir este perfodo figuran los
actuales Colegios de E. G. B.

Si lo que se pretende, y creemos es necesario, evitar los problemas que para el
alumno rae ¢ paso de la E. G. B. al B, U. P, pensamos que podria conseguirse con
otras medidas como:

a ) Aproximacién entre el horario lectivo de ambas etapas.
b ) Creacién de Seminarios o Departamentos, de obligada asistencia, en la
que se pusieran en contacto los profesores del ciclo Superior de E. G. B.
y B. U. P., a fin de conseguir una coordinacién total entre los dos ciclos.
4.—Si.

Por lo menos en el perfodo de tres a seis afios, deben establecerse dos o tres ni-
veles distintos.

5.—Consideramos mds acertada la segunda propuesta. Los profesores de E. G. B.
deben continuar preparando a los alumnos de doce a catorce afios.

Si.

Respetando los derechos del actual profesorado, tanto de E. G. B. como de
B.U.P., deberfa tenderse a que el futuro profesor de Secundaria obtuviera el titulo de
«Licenciado en Profesorado de Educacién Secundaria», a través de las actuales Es-
cuelas Universitarias del Profesorado de E. G. B., debidamente transformadas. Este
tipo de profesor deberia tener una formacién psicopedagdgica importante por un
lado y, por otro, la necesaria formacién académica en las «dreas» o «asignaturas» en
las que se especializara. En estas especialidades deberian incluirse todas aquellas
que pudiera abarcar todo el periodo de la Educacién Infantil y Primaria. De esta
forma se conseguiria un cuerpo tinico muy preparado para la especifica funcién de
106 profesor.




Los licenciados que habiendo estudiado en otras Facullades quisieran dedicarse a
la ensefianza en estos niveles deberian realizar un curso en el que se contemplaran
estudios de cardcter pedagdgico y psicolégico.

Hasta que los nuevos profesores se fueran introduciendo paulatinamente en el
sistema educativo, el prolesorado de E. G. B. especializado debe continuar con este
periodo.

6.—Tres modalidades.

Si.

Si.

Bien.

7.—Si se sigue manteniende este punto, debe crearse paralelamente un tipo de
ensefianza profesional, casi totalmente practica, con sélo un 20 por ciento de
asignaturas de tronco comin, que posibiliten a los alumnos que no alcancen el
«Certificado de Secundaria» unos conocimientos que les faciliten el acceso al mun-
do del trabajo con cierta cualificacidn,

No, si bien debe contemplarse la posibilidad de pasar de uno a otro.

Nos parece bien.

8.—Correcto. No obslante, lodos los sectores educalivos, y especialmente los pa-
dres y alumnos, deben tomar conciencia de que la repeticidn de un curso es en todo
caso un «derecho» que debe ser aprovechado cuando la formacién de un alumno asi
lo haga necesario.

Si.

Debe ser una prueba «orientativa» para los futuros universitarios. Independiente-
mente de csto, pensamos que todos los alumnos que hayan superado el ciclo deben
obtener la titulacidn correspondiente.

Si.
9.—Si.
10.—Sf.

Si. Todas aquellas que incidan directamente en la formacién del profesor. Deben
realizarse cursos serios de la duracion necesaria que preparen mejor el perfil del
profesor en todos los niveles. Estos cursos deben realizarse de forma que el pro-
fesor quede liberado y pueda dedicarse a su perfeccionamiento totalmente. Junto a
esto, es también interesante la formacién de Seminarios y Departamentos donde
puedan contrastarse experiencias profesionales.

Por descontado, consideramos también importantes otras medidas, como la ratio,
la dotacién de material y la ampliacién de las plantillas de los Centros.

11.— Debe abordarse desde ahora mismo la formacién de los profesores.

fest

Consejos Escolares
... Clustos

Estos profesores
consideran que deben
abordarse todas aquellas
medidas que incidan
directamente en el tema
de la formacion con la
programacion de cursos
y seminarios en los que
puedan contrastarse
experiencias enla
profsién. La ratio, 1a
dotacion de material y la
ampliacion de plantillas
son ofras medidas
consideradas
prioritarias.

AL
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Claustro de Profesores del C. P. de Bielsa,
(HUESCA)

108

1.—81.

231,

3.—La estructuracién del Sistema Educativo en tres niveles: Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria a consideramos adecuada.

4.—Quizds sea adecuada en Centros donde dispongan de todas las unidades y
profesorado especializado, pero jqué ocurrird en las escuelas rurales donde un pro-
fesor tenga que ocuparse de varios cursos?

Consideramos que el primer ciclo de Educacién Infantil, que comprende de cero
4 tres afios, no deberfa formar parte del sistema educativo porque creemos que a esa
edad la familia es insustituible.

5.—Consideramos como més adecuada la alternativa de la segunda opcién, que
plantea una Educacién Secundaria obligatoria de doce a dieciséis aflos.

La formacién inicial del profesor de Secundaria obligatoria deberfa ser maestro
especialista en dreas.

Consideramos que el primer ciclo de Secundaria obligatoria lo deberfan impartir
profesores de E. G. B. especializados, y el segundo ciclo, por licenciados.

6.—El ideal seria poder disponer en todos los Centros de las seis modalidades,
pero como en la préctica resultarfa imposible su aplicacién y si se llevara a cabo re-
sultarfa discriminatoria, nos decantamos por la opcién de tres modalidades.

St

Si.

Positiva.

7.—S1 es adecuado.

Si.

8.—Las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedagégicos deben ser prio-
ritarios para que el escolar alcance el nivel deseado, pero si aun no alcanza dicho
nivel, es aconsejable que repita otro afio.

Si.




La prueba més apropiada es la que realice a la vez la valoracién de la madurez
académica y las habilidades mds especificas para los estudios superiores a los que
tenga intenci6n de acceder posteriormente.

S,

9.—Si.

10.—Si.
Todas son importantes.
11.—Creemos que estdn bien distribuidas.

B

Consejos Escolares
Y
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Claustro de Profesores del Colegio
«San Vicente de Pall. Barbastro (HUESCA)

1.—Si.
2.—Si.
3—Si.
4.—No.
— No. Mejor tres a cuatro, cuatro a cinco.
5.—Doce a dicciséis.
— Si.
— Profesorado de E. G. B. con un buen reciclaje.
— Sialaprimera. Sf a la segunda, con reciclajes por dreas.
6.—Mejor cuatro: Ciencias, Letras, Técnico y Artistico.
— No, son muchas. Podrfan quitarse: Matemdticas, Geografia e Historia,
Ciencias Naturales. Introducir: Religién o Etica.
— Mejor entre un 20 por ciento o un 30 por 100. Resto para especificas,
salvo el 10 por 100 para programacion especifica det-centro.
— Muy positivo.
7—Si.
— S, para posibles pasos del uno al otro.
— Correcto.
8.—Las adaptaciones se harfan en materias no instrumentales. Las que lo son,
deben, si se puede, adquirirse. Si no se puede, a Educacién Especial bien
estructurada.
— §i, para los que la superan. Y los que no la superan...
— La17.20.
— Si.
9.—Si, extendiéndose al sector privado, sobre todo Concertado.
10.—S4, si tales medidas se aplican a los Centros privados concertados.
— Las3, 5, 11, 12, por no decirlas todas.
— Igualdad de trato a los piiblicos y a los privados concertados.
11.—Algo precipitadas. Hace falta una seria preparacién del personal docente y
estructuracion de Centros.




12.

a ) Se olvida la Formacién Religioso-moral de los alumnos.

b ) Se olvida, a la hora de cuantificar y evaluar, el alumnado y labor de los
Centros privados.

¢ ) No se vislumbra el presupuesto econémico para acometer tal Reforma.
Segin cdlculos estimativos, harfa falta alrededor del doble.

d ) Nos falta el Proyecto curricular para poder opinar sobre los limites de
edad para ciclos de los que habla el Proyecto.

e ) No se ve clara la salida para los que acaban la Secundaria Obligatoria sin
un minimo de contenidos bdsicos.

f ) No se cuenta con la experiencia y capacidad de profesores de Centros
privados para formar a profesores.

g ) Se esperaba una valoracién objetiva de las experiencias que se estdn
llevande a cabo en Espafia con miras a la Reforma. A nuestro juicio,
tendria que ser la base para opinar con més acierto.

il
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Consejos Estolares
¥ (lanstros
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Colegio Piiblico Comarcal «General Solans,
Albalate de Cinca (HUESCA

1.—Si, por unanimidad.
2.—S1.
3.—S1 (dos miembros lo verfan bien a partir de tres afios).
4,—
a) Si
b ) Si(dos opinan lo contrario).
5.—
a) De12 a 16 por mayorfa.
b) Si
¢ ) Profesor de E. G. B., especiausta o con especialidad.
d ) Se piensa mejor que sea impartido por profesores especialistas con reciclaje,
sin necesidad de ser licenciado.

6.—
a) Tres modalidades por mayoria (dos opinan que ninguna de las dos, quedando
como estd, con algiin retoque).
b ) Si, por mayorfa (uno dice que del ronco comiin se elimina la Filosoffa).
¢ ) Si, por mayoria.
d ) Bien, por unanimidad.
T
a) Si, por unanimidad.
b)) Si, por unaninuidad,
¢) Bien, por unanimidad.
8.—
a) Bien, por unanimidad.
b ) Bien, por unanimidad.
¢ ) Lasegunda, por unanimidad.
d ) Si, por unanimidad.
9.—  Si, por unanimidad.
10.—
a) Si, por unanimidad.
b) Si, dando prioridad a plantillas y material.
¢) No.
11.—Bien, por mayoria.
112 12.— Abstencion total,
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Consejos Escolares
¥ Clanstros
Claustro de Profesores del C. P. «Juan XXIII
1.—Abstenciones, dos; si, 32; no Lres.
2.—S{, nos parece acertada. El escaso tratamiento de
Siempre ha marcado el M. E. C unos objetivos generales para que el docente los Ia etapa de Educacion
adapte al medio. Sobre «Proyectos Curriculares adoplados a cada clase...» se consi- Primaria, la excesiva
dera repetido y utépico y se piensa que el alumno es protagonista de su propio movilidad del actual
aprendizaje. profesorado, la falta de
3.—S1, scis; no, dos; abstenciones, 29. especificidad del mismo
4.—Sf, por unanimidad, pero obligatoria y gratuita a partir de los tres-cuatro yla escasa presencia de
afios. Antes de esa edad, gratuita y optativa. docentes de apoyo son
— De cero a tres afios deberia matemnizarse. algunos de purtos
5.—La segunda opcidén. Afiadiendo al final del curso de reciclaje-diversificacién oscuros que el Claustro
(muy bien organizado y atendido). del C. P." Juan XXIII"
— Tres opinan no. encuentra en el
— 34 opinan si. Documento de debate
— Escuclas universitarias, con especialidad y planes de formacién reno- ministerial.
vados. Y con una formacién no sélo de tipo cientifico, sino también psi-
copedagdgica y did4ctica.
— S1nos parece adecuada.
6.—Optan por la de seis modalidades, cinco profesores;
Optan por la de tres modalidades, cuatro;
28 no contestan.
— S, pero incluyendo ensefianzas arlisticas y Religion o Etica.
— Si.
— Muy positivo.
7.—S1.
— St
— Nos parece acertada. I]AI:[LD;
8.—Muy positivo, si tales apoyos son efectivos, y dejando abierta 1a posibilidad
de repeticién en plan optativo. DADA [
— Si. @&
— Nos parece mejor 1a segunda, ¢ prueba orientada para el acceso a la Univer-
sidad. 13

— St
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9.—No estd claro, opinan nueve profesores;
28 no contestan.
10.—Nunca podemos pensar que sean suficientes. Afiadirfamos alguna mds.
— Si, sobre todo las que corresponden a los puntos 2,4, 5,7,y 11.
— Si, ampliacién y, mejora de las instalaciones escolares y mayor y mejor
dotaci6n de material diddctico a las mismas.
11.—Mal, uno.
Bien, 37, si se lleva a efecto en realidad como se proyecta en el papel.
La parte sefalada para este curso 87-88 todavia no ha comenzado...
Los mestro licenciado, por titulacién superior y por experiencia en la E. G. B.,
deberian ser con prioridad los encargados de dar esa futura Secundaria
obligatoria; después otros Profesores actualizados en su momento y que
imparten actualmente la Segunda Etapa de E. G. B,
12.—S6lo dedica un capitulo —y corto— el nimero 8 a la educacién Primaria, y
no trata en ¢l cuestionario tan importantes como:
— La excesiva movilidad del profesorado, con toda la serie de problemas
que origina.
— La falta de especializacién del mismo.
— La escasa presencia del profesorado de apoyo (los que scfiala el Pro-
yecto nos parecen insulicientes).
— No habla, apenas, de la formaci6n inicial del profesorado de E. G. B.
— No dice que se va hacer con los alumnos de 12 a 14 afios y 15 a 16 afios
de la zonas rurales.
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Consejos Eseolares
y Claastros
]
Profesores de la Escuela Nacional de San Juan de
1.—5i
2.—81, considero que debe haber un "Disefio Curricular Base" obligatorio para Los docentes del
todos y luege diferentes "Proyectos Curriculares” adaptados a cada situacién con- Centro Piiblico de San
creta. La asignacién de competencias para la elaboracién de cada uno es bastante Juan de Plan no
adecuada. consideran apropiada
3.—En lineas generales estd bien, aunque quizds no esté muy claro el motivo de la inclusion en el
modificar los actuales ciclos o etapas en su totalidad. Proyecto de Reforma
4.—No veo muy clara la etapa de los cero a tres afios; quizds no deberfa incluirse de la etapa infantil de
dentro del Sistema Educativo como tal, y, salvo en casos de necesidad, no creo que cero a tres anos, y
deba sacarse al nifio/a de la familia hasta los tres afios. abogan, entre otros
La etapa de los tres a seis sf que es adecuada. aspectos, porque el
5, primer ciclo de
a) La segunda, dos etapas: la primera, de doce a dieciséis afos, y la segun- Secundaria
da, de dieciséis a dieciocho afios. Obligatoria sea
b) No; creo que todavia es pronto y ademds hace que se dejen de lado dreas impartido por los
de conocimiento que luego pueden ser muy necesarias, independien- actuales docentes de
temente de la opcién elegida. E.G.B.
¢) Es totalmente adecuado el actual profesor de E. G. B. que asigna el pri-
mer ciclo a los actuales profesores de E. G. B. con la especialidad co-
rrespondiente.
6.
a) Laopcién de Bachillerato con tres modalidades.
b) Si.
c) Quizds el tronco comiin deberia estar alrededor del 50 por ciento.
d) Muy necesaria.
T4
) s [
v 5 iy
c¢) Es bastante acertada.
8.
a) Este aspecto dependerd de muchos factores, para poder decir qué es lo
mds conveniente (motivos por los que no se alcanzan los objetivos del 115




ciclo, circunstancias personales, familiares y sociales, molivacién,
capacidad intelectual, etc.).
b) Si.
¢) Lasegunda, la orientada al acceso a la Universidad.
d) Si.
9.—El mencionado punto de referencia no aclara cémo se va a llevar a cabo esta
formacién de formadores para el profesorado ni los requisitos necesarios para poder
serlo.
i6.
a) Las medidas son buenas, pero es dificil decir a priori si serdn suficientes.
b) Las tendentes a reforzar los medios humanos son fundamentales.
11.—En principio adecuadas, aunque no sé si en este espacio de tiempo estardn ya
todas las ideas suficientemente claras y asumidas por todos.
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Colegio Piiblico Miguel de Unamuno»
(VITORIA)

Consefos Estolares

1;—8L
2.—Si.
3.—Positiva.
4,—No.
— St
5.—De doce a dieciséis afios.
-
— Licenciatura.
— §i.
9.—Si.
10.—Si.
— Si, los nimeros 5, 6,7, 9 y 10.
11.—Correcta.

==
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Claustro de Profesores del C, P, de Practicas
«Santa Maria de Estibaliz» (VITORIA)

118

1.—Si, siempre que venga acompanada de una clarificacién y determinacion ex-
presa de objetivos.

2.—No tenemos conocimiento de los Disefios Curriculares Base que se estable-
cerdn, asf como también ignoramos con qué equipos de apoyo van a contar los Cen-
tros para la elaboracion de Proyectos Curriculares.

3.—Nos parece positivo s6lo a partir de los tres afios como enscfianza obliga-
loria. '

4.—En los Centros actuales, sélo desde los tres anos. De cero a dos, en Guar-
deria.

5.—Nos parece mds acertada la alternativa de doce a dieciséis y de dieciséis a
dieciocho, siendo 1a primera etapa resefiada impartida por los macstros actuales.

—Si, la consideramos adecuada.

— Consideramos més adecuado que la primera etapa de la enscfianza obligatoria
sea impartida por los actuales profesores de E. G. B. con su especialidad corres-
pondicnte.

7.—Si, nos parece adecuado.

— Si. Todos los niveles educativos paralelos deben estar relacionados,
posibilitando el paso del uno al otro.
— No tenemos conocimiento suficiente del tema como para opinar.

8.— Lo consideramos positivo, siempre que los apoyos psicopedagdgicos estén
ubicados en el Centro y no fuera de €.

— Consideramos que no difiere mucho de la titulacion actual, parecién-
donos adecuada.

— Al finalizar el Bachillerato se debe expedir un titulo, independien-
temente de que se continten o no los estudios.

— Si. Deben participar entrevistindose con los examinadores de sus ex-
alumnos.

9.—Nos parece adecuado, siempre que durante el perfeccionamiento el profe-
sorado esté liberado de la jornada escolar durante cursos completos,

10.— Las medidas las consideramos correctas, siempre que se pongan en prictica.
—No.




11.—Consideramos insuficiente el tiempo dedicado a 1a formacion y reciclaje del
profesorado.
12.— ;Esté previsto ¢l niimero de recursos humanos y materiales para desarrollar
la Reforma del Sistema Educativo? ;En qué consisten?
— (Estd determinada la situacién del profesorado de E. G. B tras la Reforma?

us=u
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La Escuela de Artes
Aplicadas de Huesca va
lora positivamente el
Proyecto de Reforma.
En el nivel de
Bachillerato propone
cuatro modalidades con
la inclusion de 1a rama
artistica y solicita una
mayor autonomia para
los Centros.
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Escuela de Artes Aplicadas
[HUESCA

1.—581.
2.—S1i.
3.—Positiva. Interesante a interrelacion que se establece. Harfa falta mayor in-
version econdmica.
4.—Si. Hasta los tres afios, permanecer con la madre o el padre.
— Sf; pero con espacio y material apropiado. Maximo, 10 nifios por educador.
5.—Laetapade 12 a 16 afios.
— Siempre que se mantenga una formacién integra.
— Licenciado, pero con contenidos pedagégicos, o maestro licenciado,
— La primera alternativa.
6.—Tres modalidades més el Bachillerato Artistico y asignaturas optativas.
— Si
— Un 40 por 100 tronce comin, 30 por 100 especifico, 30 por 100 y con
flexibilidad en los porcentajes. '
— Muy importante,

TSl
— Si.
— Coherente.

8.—Viable con més profesorado y menos alumnos por clase.
— Si.

— Lasegunda alternativa.
— Muy importante,
9.—Si. Polenciacion de los C. E. P.
10,
— Disminucién de la burocracia. Mds autonomia de los centros deslindar
tareas administrativas de académicas.
11.—Lentitud.




Escuela Unitaria de Alberuela de Laliena
(HUESCA)

A continuacién les respondo a las cuestiones que enviaron con respecto al
«Proyccto para la Reforma Educativa».

1.—Creo que es adecuada la intencién de alargar la ensefianza obligatoria hasta
la edad de dieciséis afios, porque la sociedad ha cambiado notablemente, exigiendo
nuevas fronteras en el trabajo, que comienzan cn el Sistema Educativo, para
conseguir un buen éxito en el dmbito social que actualmente nos envuelve.

2.—Mi opinidn a este respecto es afirmativa, puesto que es necesario que haya
unos planteamientos minimos generalizados a todos los alumnos del pafs, por lo
que debe ser el M. E. C. y las Comunidades Auténomas con compelencia educativa
quienes han de preocuparse en este sentido.

En cuanto al Proyecto curricular, es evidente que deben ser los profesores
quienes lo lleven adelante, porque somos nosotros los que estamos en contacto
directo con los alumnos y quienes conocemos las caracteristicas de los alumnos o
del grupo de alumnos al que se va a aplicar el Proyccto, los recursos del Centro, la
metodologfa, etc...

3.—Esla estructura global de la educacién que se propone es buena, porque une
perfectamente la educacién anterior a la Universidad, sin desligarla como ocurre
actualmente en una educacidn orientada a los estudios universitarios y una
ensenanza para la Formacién Profesional.

4,—Opino que la educacién familiar es primordial para el buen desarrollo
psicoldgico de un nifio en esta edad; sin embargo, comprendo que es muy
importante para €1 que en esta etapa de su vida esté bajo la gufa de un educador pro-
fesional y que se relacione con otros nifios, porque de esta manera el nifio se
interrelaciona en un entorno que estd organizado y no esporddicamente como lo
hace de no asistir a un Centro educativo.

5.—Considero mds acertada la segunda opcidn, porque coincide el final de esta
segunda etapa con la edad legal para ingresar en el mundo del trabajo, y ademds, al
ser mds largo el tramo educativo, es de suponer que los objetivos podrdn ser
alcanzados mucho mejor. ' :

En cuanto a la pregunta de cudl serfa la formacién inicial del profesor de
Secundaria Obligatoria (doce a dieciséis afios), opino que deberd ser un profesor

(onsejos Escalares
¥ Clanstros

El Proyecto curricular
debe ser llevado adelante
por los profesores,
«pOrque Somos nosotros
los que estamos en
contacto directo con los
alumnos y quienes
CONOCemos Sus
caracteristicas», sefiala
la respuesta dela
Escuela Unitaria de
Alberuela de Laliena al
cuestionario del M. E. C.

T
[

121



122

diplomado que tenga una especialidad para impartir, sin querer decir esto que no
necesite una buena preparacién en todas las dreas, para que sca una educacién
compelente y consecuente con los objelivos propuestos.

Con respecto al punto 19.7, considero en una primera opinién que es bastante
propicio el planteamiento de M. E. C., siempre que los profesores de E. G. B.
tengan garantizados sus derechos.

6.—Considero mds propicia la opcidn del M. E. C. que opta por una segunda
alternativa organizada por tres modalidades principales. Esta opcidn tiene unas
ventajas notables con respecto a la opeidn de seis modalidades, porque sugiere una
posibilidad mds equilibrada, con mayor polivalencia y mayor conexién con los
estudios superiores y con las salidas profesionales.

—Creo que con este tipo de Bachiller se especializa mucho mds que con el
Bachiller actual; las asignaturas estin mds en funcién de la eleccion posterior,
mucho mas relacionadas con la carrera universitaria que se elija.

—ElI tiempo dedicado a cada bloque de disciplinas es bastante idéneo, porque es
suficiente para tratar las asignaturas de la especialidad, y también considero
apropiado el tiempo de un 20 por 100 para las asignaturas oplativas, porque el
alumno puede acentuar la especializacion o el interés que €l sienta.

—La idea de que los profesores de Bachillerato y Educacion Técnico-Profesional
reciban una preparacién psicopedagégica y diddctica la juzgo de gran importancia,
porque es muy interesante conocer la psicologia evolutiva de los alumnos para un
mayor acercamiento entre el profesorado y los alumnos.

7.—Lo veo adecuado porque de esta manera se consigue la igualdad «de catego-
riar que actualmente padece la Formacion Profesional, ya que se puede acceder a
ésta sin ¢l Graduado Escolar, lo que la desprestigia.

~Creo que deben estar relacionados estos dos niveles, porque asi el estudiante
puede acceder al segundo nivel a partir del primero, tras completar su formacién de

forma muy flexible.
—Los médulos son coherentes, ya que tendrdn un programa formativo, con una

duracién variable.

La division en tres dreas de las unidades diddcticas da al alumno una mayor am-
plitud de conocimientos y lo integra directamente con la vida cotidiana, asf como en
el mundo del trabajo.

8.—Mc merece una buena valoracidn, pero la repeticién de un curso no es la pa-
nacea del problema en muchos casos, al nifio le puede ser més provechosa y venta-
josa la ayuda psicopedagégica que puede atajar de raiz el problema que una repe-
ticién que en muchos casos no hace, ésta, que el alumno alcance los objetivos mi-
nimos exigidos.

—La titulacién es la propia, porque recogerd el historial académico, el rendi-
miento global y por dreas.

—Aun considerando que las dos opciones lienen problemas y limitaciones, creo
que la primera es mejor que la segunda,

—Si que debe existir mayor participacién de los prolesores de Sccundaria, por-
que puede dar mayor valoracion a estas prucbas.

9.—Veo importante este punto, porque este personal especializado puede ayudar
en el perfeccionamicento y reciclaje de los profesores, que en determinadas dreas de-
bia perfeccionarse de no ser ast,




10.—Son sulicientes cstas medidas, y en cuanto a prioridades he de decir que
todas ellas son interesantes y ia supresion de algunas de ellas puede hacer que la ca-
lidad de la cnsefanza no note ¢l cambio que tedos deseamos.

11.—Las etapas propuestas son I6gicas y bien caracterizadas, porque una reforma
no se puede llevar del dia a la mafiana, sino que tiene que seguir un cambio y unas
pautas que con esle proceso sc consiguen sobradamente.

H
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La autonomia de los
Centros ala hora de
elaborar los proyectos
curriculares, y el
establecimiento de la
ensefanza gratuita de
los cero a los dieciocho
anos y dela obligatoria
de los cuatro a los
dieciséis, son algunas
de las respuestas
destacadas del
cuestionario del Consejo
Escolar Municipal de
Les Franqueses del
Vallés.
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Consejo Escolar Municipal, Ayuntamiento de
Les Franqueses del Vallés (BARCELONA)

1.—La ensefianza debe ser obligatoria hasta los dieciséis anos.

2.—Se debe otorgar autonomia a los Centros escolares, para elaborar sus Proyec-
tos Curriculares, en el segundo y 1ercer niveles de concrecion.

3.—La enseianza debe ser gratuita de cero a dieciocho afos, y obligatoria de
cuatro a dieciséis afios.

4.—Se considera adecuada la inclusion de la Educacién Infantil dentro del Siste-
ma Educativo.

5.—Se considera adecuada la introduccién de un porcentaje de diversificacion y
optatividad en la Educacién Secundaria Obligatoria.

Respecto a la formacion inicial que deberfa tener un Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria, deberfa ser un profesor con un nuevo perfil, adecuado a la
Reforma, con formacion psicopedagdgica y cientifica. Transitoriamente, deberian
tener acceso los maestros y licenciados con reciclaje cientifico y pedagégico res-
peclivamente.

8.—Se consideran positivas las adaptaciones curricularcs y se deberia dotar a
cada cscuela de un equipo psicopedagdgico.

9.—Se considera muy adecuada la litulacién que se propone al final de la ense-
fianza obligatoria,

10.— Se considera que no estdn bastante especificadas, ni son suficientes, las me-
didas que se proponen para aumentar la calidad del sistema educativo, ya que las
ratio son demasiado elevadas.

Entendemos que deberian ser las siguientes:

Alumnos-maestro:
— Lactantes, cinco ninos.
— De uno a uno y medio afios, ocho nifios.
— De uno y medio a tres anos, 10 nifos.
— De tres a cuatro afios, 15 nifios.

Alumnos-tutor-clase:
— De cuatro a seis afios, 18 nifios.
— De seis a dieciséis afios, 20 ninos.




La ensefianza de doce a dieciséis afios debe realizarse en el mismo edificio.

No debe haber diferentes titulaciones en la Escuela Infantil. Es necesario un solo
titulo de maestro especialista en Educacion Infantil. Se deberia incluir una disposi-
cién transitoria para que los que ejercen y no tienen titulacién puedan acceder 4 este
Cuerpo.

. Qué se hard para que los Equipos Docentes sean estables?

Las ratiomaestro-aula no pueden ser univocas. Son necesarios tres maestros por
ciclo, en una linea dnica. Con esta [6rmula puede afrontarse la formacién de los
macstros dentro del horario lectivo y todas la tareas de gestion, organizacién del
Centro, tutorfas, relacién con los padres y con el medio,

Ademds se debe dotar a las escuelas con administrativos.

Se considera prioritario: el aumento de plantilla, dotacién suficiente de recursos
ccondmicos, formacién permanente de maestros y que la etapa de doce a dieciséis
anos se realice en el mismo edificio.

11.—Se considera adecuado el calendario de aplicacion de la Reforma, siempre
que se le asignen todos los recursos correspondientes.

12.— Desearfamos y serfa muy conveniente que existicran maestros especializados
en Educacién Primaria; asimismo seria preciso que se establecicran unos puentes de
reciclaje para pasar de una especialidad a otra, dentro de la misma titulacién,

Y, por (ltimo, que se nos escuche cn el momento de la elaboracion del Regla-
mento que desarrolle y ponga en marcha la Ley.
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Encuesta de la Direccion General
de Renovacion Pedagogica

La encuesta que publicamos a continuacidn, realizada por el Gabinete
de Investigaciones Socioldgicas por encargo de la Direccién General
de Renovacion Pedagdgica, tenfa por objeto obtener informacién del
profesorado de los niveles bédsicos y medio sobre el Proyecto de
Reforma de la Ensenanza. Tal y como apuntibamos en el primer
nimero de «Papeles para el debate», el estudio se ha dirigido a mds
de nueve mil docentes de estos niveles, seleccionados aleatoriamente
por el Centro de Proceso de Datos del M. E. C. Se trata de un estudio
postal, mediante cuestionario estructurado, que se ha desarrollado en
las 28 provincias del &mbito de gestién del Ministerio de Educacion y
Ciencia y abarca a 385 centros educativos. Los resultados de la
encuesta pretenden ofrecer una nueva aportacion a la participacién en
el debate de la Reforma de la Ensenanza.

Ficha Técnica

Gabinete de Estudios Socioldgicos: Dirigido por J. A. RIVERA.
Informe por P. PABLOS OCHOA
Metodologia:

Estudio Postal, mediante cuestionario estructurado antoadministrado.

Universo: Claustros de Profesores de Centros de Preescolar, E. B, G,
F P.yB.U.P/C.O.U.

Ambito:  Las 28 provincias del lerrilorio nacional gestionadas por el
Ministerio de Educacién y Ciencia.

Muestreo: Aleatorio estratificado con asignacién proporcional al ni-
mero de Centros de cada nivel y al nimero de Centros de
cada provincia.

Tamartio Muestral: 385 centros/claustros de profesores que
suponen un margen de error de 2 sigmas y
p=q, de+ 5 por 100.
Tasa de Respuesta; Cuestionarios enviados 9.178.

Cuestionarios recibidos 2.266.
T. R. 25 por 100.




Actitudes sobre la Reforma

Pricticamente todos los profesores que han respondido a este cuestionario, cono-
cen la intencién del actual Ministerio de Educacion y Ciencia de reformar la ense-

nanza.
Los Medios a través de los cuales han obtenido estd informacidn han sido:

1.°«Otros comparneros» un 54 por 100, 2.°«Revistas de Educacién» un 51 por
100, 3.°«Prensa Diaria» un 43 por 100,
«Las comunicaciones directas del Ministerio de Educacién y Ciencia» 28 por

100, v «las comunicaciones de Sindicatos y Asociaciones de Ensefianza» 27 por
ciento resultan «poco relevantes» en la difusion de este Proyecto.

Por otro lado, para un 94 por 100 de los profesores consultados, la Reforma del
actual Sistema Educativo, es como minimo conveniente.

Mis convenientes un 66 por 100 la considera imprescindible, frente a un 28 por
100 que la considera no imprescindible.

[ OPINIONES SOBRE LA REFORMA |

N/C
Imposible
rnconveni‘ente '_, .
Conviene W .

Es imprescindible

Se observa, en este sentido, que los grupos de profesores que «llevan en la ense-
fianza cinco 0 menos», son los que la consideran mds imprescindible [rente al grupo
de mayor antigiicdad (mds de quince anos en la ensefianza), que la considera «sélo
convenicnte».

Un 8 por 100 la califica como de «poco o sin ningtin interés»,
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Igualmente, preguntados sobre la calificacién global a las propuestas contenidas
en el Proyecto para la Reforma de la Ensefianza, los resultados obtenidos al
respecto deben interpretarse como una actitud positiva hacia la Reforma, sin que
esto signifique una valoracién pormenorizada del contenido propuesto en la misma,

Un 46 por 100 del profesorado califica globalmente como bastante positivas las
propuestas del proyecto.

VALORACION GLOBAL PROPUESTAS DE REFORMA

Muy positive

Bastante posilivo
Algo positivo

Ni positivo, ni negativo
Bastante negalivo

Muy negativo

NIC

1 1
6 10 2 30 40 50 €&

Limite de escolarizacion obligatoria
En este aspecto la respuesta es contundente: los dicciséis afios se considera como

el limite méds adecuado (78 por 100) frente a los catorce actuales y los quince afios
que también se habian propuesto.

[ LIMITE DE ESCOLARIZACION OBLIGATORIO |
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Encuesla de la
Direecion
General

de Renovacion
Pedagogia

Descentralizacion

Otra de las propuestas de este Proyecto es la Descentralizacion en la definicion
de los planes de Estudio para otorgar un mayor protagonismo e iniciativas a profe-
sores y Centros.

El resultado es que un 91 por 100 de los profesores estd como minimo, «de acuer-
do» con esta propuesta.

Ahora bien, mientras que un 69 por 100 opta por una «libertad restringida», es
decir, por una adaptacién de las bases que establece el Ministerio de Educacién y
Ciencia a las peculiaridades del Centro, un 24 por 100 se inclina por la «libertad to-
tal» para la definicién de esos planes de estudio. Destacan en este sentido los profe-
sores de Formacién Profesional, lo cual puede ser un indicador de su actual descon-
tento con los Planes de su definicién.

Aftadiremos que, sin embargo, un 55 por 100, considera que es muy dificil llevar
a la préctica esta propuesta.

I GRADO DE ACUERDO CON DESCENTRALIZACION I
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Educacion Infantii

1. Extension de la Educacion Infantil

Se propone escolarizar en Centros piblicos a los nifios de tres a seis afios. La res-
puesta no deja lugar a dudas: casi nueve de cada diez profesores la considera «posi-
tiva» o «muy positiva» (37 por 100 y 50 por 100 respectivamente).

Otra de las preguntas se refiere a la posibilidad de que los actuales Centros de
Preescolar reciban a los nifios de tres afios (en este momento recibe ya a los de cua-
tro y cinco aftos). Un 63 por 100 del total de profesores considera que «estos Cen-
tros no son adecuados». En este caso, son los profesores de Preescolar los que mds
se oponen.
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| CUBRIR DEMANDA ESCOLARIZACION 3 A 6 ANOS |
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2. Profesionales adecuados

Puesto que se propone en este Proyecto de Reforma dividir la Ensefianza Infantil
en dos ciclos, uno de cero a tres y otro de tres a seis afios, la opinién sobre los pro-
fesionales adecuados para cada ciclo es:

Para el primer ciclo: mis de seis de cada diez profesores considera adecuado que
sean maestros y educadores los encargados de este etapa (64 por 100).

Los profesores de E. G. B. y Preescolar manifiestan un alto indice de desacuerdo
(40 por 100) con esto si los comparamos con el resto de los grupos. Y sus opciones
serian «s6lo educadores» y «otros profesionales».

(Produce algiin tipo de temor la inclusién de esta nueva etapa?

Para el segundo ciclo, parece sin embargo que no habria problemas, y asf nueve
de cada diez profesores considera a los maestros los mds idéneos para impartirlo

(89 por 100).
| ADECUACION MAESTROS COMO PROFESIONALES |

(Segundo Ciclo E. Infantil)
NO, es inadecuado = 5%




Educacion Primaria

La propuesta es: dividir la Ensefianza Primaria en tres ciclos: de seis a ocho afios,
de ocho a diez afios y de diez a doce afios.

Para siete de cada diez profesores consultados, la propuesta es adecuada (71 por
100). Habria que senalar aqui que hay un 22 por 100 del grupo de profesores de
B.U.P./C. O. U. que consideran adecuado la divisién en sélo dos ciclos.

Por otro lado, parece bastante importante que se mantenga al mismo profesor en
cada ciclo de esta etapa educativa. Dos tercios del profesorado opinan asi (67 por
100).

[ ADECUACION DIVISION ENSENANZA PRIMARIA 3 CICLOS
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Educacion Secundaria

1. Comienzo y duracién de la Ensefianza Secundaria.

La propuesta de comenzar la Ensefianza Sccundaria a los doce afios es acogida
favorablemente por la mayorfa del profesorado.

La mayorfa califica la propuesta de comenzar la Educacién Secundaria a los doce
afios como bastante o muy conveniente.

— Se destacan, en este sentido, los profesores de F. P.y B. U. P./C. O. U,, espe-
cialmente estos dltimos.

— Por contra, los de E. G. B. y Preescolar, aunque la mayor parte de ellos
también la califica de conveniente, se significa por no verlo tan acertado como ¢
resto, aunque sea sélo el 28 por 100 de los profesores de E. G. B. los que opinan
que es poco o nada conveniente comenzar esta etapa a los doce afios.
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COMIENZO DE LA EDUCACION SECUNDARIA A LOS 12 ANOS

Muy conveniente
Bastanie conveniente
Poco conveniente
Nada conveniente &
Sin importancia

N/C
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En cuanto a la duracién 2/3 partes del profesorado (67 por 100), considera «ade-
cuada» la propuesta de doce a dieciséis afos, en dos perfodos (doce a catorce y
catorce a dieciséis afios).

Hay acuerdo en las dreas y disciplinas propuestas para la Ensefianza Secundaria
en los dos perfodos. Si bien este resultado hay que «leerlo» a titulo indicativo.

La diversificacion y optatividad progresivas, en dreas y disciplinas, ¢s «bastante
conveniente» introducirlas incluso en la primera etapa de la Ensefianza Secundaria
(59 por 100).

Valorar el trabajo prictico aplicado y el estudio por igual, parece ser la opcién
més acertada (80 por 100).

Por tltimo precisar que, para dos de cada tres profesores, ¢l titulo que se otorgue
al finalizar la Educacion Secundaria, debe incluir la orientacion hacia estudios pos-
teriores (66 por 100).

[ DURACION MAS ADECUADA 1 ETAPA EDUCACION SECUNDARIA J

12a 15 afios = 26%




2. Repetidores

Ni el profesor exclusivamente, ni el claustro, se consideran suficientes para hacer
repetir a un alumno,

La mitad del profesorado (51 por 100) opina que ha de ser «cf profesor junto a
otros profesores v/o tutores», quienes decidan.

Un 31 por 100, es decir, uno de cada tres profesores considera que son «el
profesor y los padres del alumno» quienes deben decidir.

Y, por dltimo, una quinta parte del profesorado, atribuye esta decisién al Servicio
de Orientacién del Centro (23 por 100).

3. Idioma Extranjero, Educacién Fisica, Milsica

El Idioma Extranjero es junto a la Educacion Fisica mds importante que la Misica.

Para los profesores de Preescolar y E. G. B., 1a Educacién Fisica ocuparia el pri-
mer lugar y el Idioma Extranjero el segundo. Sin embargo para los profesores de
B. U.P/C. 0. U. esta importancia se invierte, y ¢l Idioma Extranjero aparece como
el més relevante.

La Miisica es situada en tercer lugar por un 47 por 100 de los profesores.

En cuanto a la edad més adecuada para la ensefianza del Idioma Extranjero: casi
la mitad del profesorado considera los seis afios como la edad «mds adecuada»,
(40 por 100).

En todo caso, casi 3/4 partes del total de profesores consideran los ocho afios o
menos como la edad idénea.

4. Profesionales

El primer ciclo (doce a catorce afios) de la Ensefianza Secundaria, debicra ser im-
partido por los maestros, en los actuales Centros de E. G. B., y con profesores especia
listas por dreas, segiin los profesores de E. G. B.; y por licenciados, especialistas en
materias, en centros de Ensenianzas Medias, segiin los profesores de B. U, P./C. O. U,

Sobre los profesionales del segundo ciclo de catorce a dieciséis afos, las posicio-
nes estdn més definidas, ya que sélo licenciados cs la respuesta més frecuente,
sobre todo segtin la opinién de B. U. P.y C. O. U. y en menor porcentaje la opinién
de los de E. G. B.

[ PROFESORES ADECUADOS SEGUN CICLOS EDUCACION SECUNDARIA |
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Es decir, desde la perspectiva de los profesores de E. G. B., el comienzo de la
Ensefianza Secundaria a los doce afios no parece implicar un cambio en el status
quo actual. Pero desde la perspectiva de los profesores de B. U. P./C. O. U, si lo
supondria,

5. Especialistas en dreas o materias

Respecto a la opinién sobre los especialistas por 4reas o materias en la Educacion
Secundaria, la respuesta mis frecuente es que los profesores sean especialistas por
dreas en el primer ciclo, y por materias en el segundo ciclo.

Son los profesores de B. U. P./C. O. U. quiencs consideran que es més conve-
niente el profesor por materias para ambos ciclos. Para los profesores de E. G. B.,
aunque respecto al segundo ciclo, son més los que se decantan por la opinidn
«mejor materias», uno de cada tres opta por «mejor especialistas en dreas».

| ESPECIALISTAS EN MATERIAS O AREAS |
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6. Idoneidad de los centros

La mitad del profesorado opina que el ciclo primero de la Ensefianza Secundaria
debiera impartirse s6lo en los actuales Centros de E. G. B. Hay que sefialar que tres
de cada cuatro profesores de E. G. B. responden posilivamente a esta cuestion,
mientras que entre los profesores de B. U. P./C. O. U. es més frecuente la respuesta
de que deben ser los actuales Centros de Medias los que se encarguen de los
alumnos del primer ciclo (de doce a catorce afios).

Este porcentaje equilibrado no se mantiene al ser preguntados sobre los centros
adecuados para el segundo ciclo (de catorce a dicciséis afios), donde se manifiestan
claramente por la opinién de que ha de ser s6lo el de Medias.




Es significalivo, sin embargo, que uno de cada cuatro profesores decantan su
opinién, en ambos ciclos, hacia la idoneidad de un centro comin para todos los
alumnos de Ensefianza Secundaria.

CENTROS ADECUADOS SEGUN CICLOS DE EDUCACION SECUNDAMAJ
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Educacién Posobligatoria

Parece conveniente separar la Enseftanza Técnico-Profesional del Bachillerato, si
bien manteniendo claro un vinculo entre una y otra, a través de la Formacién
Comiin atodas las especialidades de Ensefianza Técnico-Profesional, entroncada en
el Bachillerato (59 por 100).

El profesional adecuado para esta etapa, seria ¢l especialista por materias (75 por
100) y no por dreas.

Sobre las areas propuestas en los distintos niveles
Las dreas o dmbitos de experiencia propuestos en cada una de las tres modalidades
de ensefianza se valoran en general positivamente.

1. Educacion Infantil

Existe un acuerdo general sobre las dreas propuestas en los dos ciclos con un por-
centaje muy semejante de respuestas positivas. Conviene sefialar que entre los profe-
sores de Preescolar es mayor el desacuerdo (13 por 100) para las dreas del primer
ciclo que para las del segundo (6 por 100).
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GRADO ACUERDO CON AREAS EDUCACION INFANTIL
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2. Ensenanza Primaria

Existen diferencias en cuanto al acuerdo con las dreas propuestas para cada uno de
estos tres ciclos. En general se puede calificar como bastante de acuerd o , si bien hay
que destacar que una de cada cinco profesores aproximadamente no se ha pronun-
ciado sobre esta cuestion.

Son los profesores de Preescolar y E. G. B. quienes han respondido con mayor
frecuencia, y se muestran mds de acuerdo que el resto en las dreas propuestas.

| GRADQ ACUERDO CON AREAS PROPUESTAS
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3. Ensefianza Secundaria

Tanto en las dreas y disciplinas del primer periodo (de doce a catorce afios) cuanto
en las propuestas para el segundo perfodo (de catorce a dieciséis afios), el profesorado
estd bastante de acuerd o : 48 por 100 y 46 por 100, respectivamente. Si bien los re-




sultados obtenidos sobre este punto hay que considerarlos simplemente como indicado
res de una actitud favorables hay que destacar que los profesores de B. U. P./ C. O.U.
son los mis reticentes a expresar un acuerdo elevado (48 por 100), frente a 57 por 100
de Formaci6n Profesional, el 62 por 100 de E. G. B. y el 62 por 100 de Preescolar.

I GRADO ACUERDO AREAS PROPUESTAS EDUCACION SECUNDARIA
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Otras propuestas - -

1. Limitacion de dos anos para «repetidores»

Esta propuesta no suscita el acuerdo unidnime, ni claramente mayoritario.
La mitad del profesorado considera adecuada esta propuesta y la otra mitad cree
que no se puede «decretar» un limite para repetidores.

2. Formacién continua del profesorado

Casi todo el profesorado (89 por 100) estd de acuerdo con esta propuesta.

La formacidn continua del profesorado se considera como un valor incuestiona-
do, de manera que casi todo el profesorado responde afirmativamente a esta cues-
tion (89 por 100).

Dentro del acuerdo undnime cabe destacar que son los de E. G. B., los que menos
necesaria consideran la formacion continuada; por el contrario, casi el 100 por 100
de los profesores de Formacién Profesional la consideran necesaria.

3. Apertura del Centro en su entorno social

El 70 por 100 del profesorado considera este punto como mucho o bastante
interés.

Se destacan los grupos de profesores de Educacién Posobligatoria (80 por 100),
los de dmbito rural (76 por 100) y los que llevan cinco y menos afos en la ensefian-
za (77 por 100). -
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La Autonomia de los Centros

cscola Universitaria de Formacio del Professorat d'E. G. B.
Universitat Autonoma de Barcelona,

A necessitat de cercar una alternativa a les mancances del Sistema Educatiu

actual ha estat darrerament una aspiracié molt generalitzada, especialment entre

el personal docent.

La proposta que el M. E. C. sotmet a debat s'orienta cap a una estructuracié del
Sistema que ofereix aspectes positius que poden representar un pas endavant de cara a una
millor atencié a les exigéncies del desenvolupament dels alumnes i a la seva preparacié
per a la vida social.

La consideracié de l'etapa cero a seis afios com una unital educativa amb un cwrriculum
estructurat, 'ampliacié de I'ensenyament obligalori i la configuracid d'una Secundaria
obligatoria pensada com una etapa que ha de donar una formacié comuna basica i ha
d'atendre la diversitat de situacions i interessos dels alumnes, la diversificacié del
Batxillerat, i el plantejament de l'educacio tecnico-professional com una educacié que
cavalca entre els interessos individuals i el mon de 'empresa, juntament amb la insistencia
en la modificacié del curriculum de formacié del personal docent, sén aspectes que
majoritiariament desperten un interés positiu i fins i tot un acord de partida.

Per altra part, no es poden deixar de banda aspectes que fan veure amb preocupacié la
proposta en ella mateixa i en la seva aplicacio, i que sapunten, en les respostes al
qiiestionari,

Les giiestions qualificades en principi com a positives, estan formulades en el document
duna forma massa amplia i oberla, 1 en alguns casos amb poca decisio per assumir la
proposta més convenient, com per exemple en la secundiiria obligatoria.




A part d'aixo, la indefinicid dels recursos humans i materials que es preveu destinar en
l'aplicacid de 1a Reforma fa térmer encara més per la seva viabilitat. La Proposta implica
una dotacié de recursos considerable, especialment pel que fa a la Sccundaria, i per a la
formacio permanent del professorat en exercici, per no citar mes que les giiestions punta.

Altres mesures de tipus practic, com l'estructuracio dels Centres Educatius que han de
vehicular la Reforma (nivell d'autonomia, composicié i seleccio de la plantilla, elc.) no es
presenten com a qiiestions de realitzacid immediala, quan sén realment una condicié
basica per a fa Reforma qualitativa que es proposi.

Algs que el Document es una proposta de debat creiem que es encara possible que a
través d'asquest debat s'amribi a una formulacid [inal que superi les inconcrecions
esmentades.

Finalment voldricm manifestar el nostre desig que la Generalitat formuli també la seva
proposta especifica i ens doni igualment la possivilitat de participar en un debat on els
diferents implicats puguem aportar ¢l nostre punt de vista.

En concrel, 1 pel que [a la caracter del Document que presentem, per tal com vam lrobar
operaliva i encertada la forma de qiestionari adopltada per a la consulta pablica del
Proyecto de Reforma, hem decidit de respondre-hi tot seguint les seves preguntes i
adoptant un to concis i escuct en la formulacié de les nostres respostes. Aquest melode ens
fa obviar l'argumentacio de base de cada una de les opcions feles 1 ens cal remelre la
comissié a la posicié mantinguda per I'Escola de Mestres «Sant Cugat» a través dels seus
escrits i publicacions, aixi com a la valoracié de la seva priclica educativa vista com a
traduccié de molts principis educatius aqui resumits. En algunes respostes hem estat
conscients de no oferir solucions administratives concreles tal com de vegades semblava
esperar-se. Creiem que ens pertoca només delinir-nos sobre ¢l criteri i que és
I'Administracid qui decidira, en el seu cas, quina via de realitzacid és 1a més adequada.

La brevetat del periode de consulta, amb les vacances de Nadal al mig, no ens ha
permés debatre tots els capilols del Proyecto de Reforma en qué ens trobem interessals.
Hem decidit, perd, de remetre a la Comissid TEstat de la discussi6 en ¢l nostre Centre fins
aquest moment i continuar el nostre propi procés, al final del qual comunicarem les
nostres noves conclusions.

0. Consideracions Generals

e e S T e b i T S e T =g T s T oy e
1.—Es valora positivament 'allargament de Tensenyament obligatori fins als dieciséis

anys i es proposa que s'incrementi 'oferta pdblica per a 'escolaritzacié d'alumnes de cero a

seis anys.

3.—Pensem que el problema radica en la manca d'elaboracié de plantilles de centre per
drees i cicles en la manera com es selecciona i distribueix el professorat d'acord amb
aquestes plantilles. Considerem que cal prioritzar linterés de les escoles; per tant shauria
de trobar una férmula que permetés a l'escola la tria del seu professorat en funcié de les
seves necessitats i del seu Projecte Educatiu.

4.—Sembla necessari crear instancies administratives que coordinin I'aportacié dels
diferents organismes educatius que intervinguin en una zona determianda (tal com ja s'estd
fent a Catalunya bastant zones rurals).

S5~—A partir de l'atorgament d'una certa autonomia als Centres i d'unes dotacions
econdmiques pabliques complementiries per a la contractacié a termini de professionals
que duguin a terme lasques especifiques contemplades en el projecte educatiu dels
diferents centres.
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«La formaci6
continuada sha de fer
en horari laboral, a
partir d'una oferta
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manera institucional.»




«El paper del
formador ha de ser
concebut més com a
dinamitzador de la
tasca educativa que
propiament com a
formador.»
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6.—La inlracstructura dels Centres (edifici, biblioteca, i altres equipaments) pol ser
rendibilitzada amb activitats destinades a ots els ciutadans, perd I'animaci6 cultural és una
altra vessant de I'educacié que no ha de dependre dels educadors escolars, malgrat la
necessdria integracié de I'escola en ¢l seu entorn social.

7—Entenem que l'andlisi que el llibre fa per justificar la necessitat de la Reforma, es
insuficient per la manca dexplicitacié dels objectius politics que es persegueixen. El
model d'escola que es vehicula esta descontextualilzat d'una veritable valoracid del model
de socictal, que pricticament no es qiiestiona. Del (ractament que rep la relacié
escolafsocictat no se'n despren amb prou claredat que la Reforma constitueixi una accid
del sistema social encaminado a equilibrar desajustaments socials. L'educacié obligatoria
hauria de tenir com a prioritat una formacié culral amb sentit per ella mateixa i no de
caracter propedeutic, hauria de ser tambe el mdxim «comprensiva» i atendre, alhora, la
diversitat creant una veritable opcionalitat dirigida a satisfer interessos i necessilats
educatives diferents.

En el Document s'afirma que l'escola és l'encarregada d'assegurar que I'alumne faci els
aprennentatges necessaris per integrar-se en la cultura. Avui, hi ha moltes intervencions
educatives que es desenvolupen paralelament a I'actuacio de I'escola i que caldria tenir en
comple.

8.—La funcid dels centres experimentadors de la Reforma ha de ser la de collaborar en
la seva extensid en l'assumpcid dels nous plantejaments.

9.—Ha dhaver-hi un projecte des de I'Administracié que s'apliqui amb criteris de
flexibilitat i opcionalitat. Les escoles podrien aixi adequar el projecte marc a la realilat
social en que es troben immerses, molt diversa tambe a Catalunya.

1. Educacio Infantil (cero a seis anys)

1/2. —Sembla adequat considerar el periode cero a seis anys una etapa educativa amb
una organitzacit 1 un espai especifics. Consideremn raonable ta divisid cero a wres, wes a
seis anys; tots dos cicles han d'estar perfectament coordinats pel que fa als objectius i als
mestres, per mitjd d'una unitat curricular, per tal de garantir la continuitat dels criteris
educatius en Lot el periode. També cal preveure la coordinacié amb l'etapa posterior.

3/4/5 —S'hauria d'incrementar l'oferta piblica en tota l'etapa fins arribar al 100 por 100
de la poblacié en el cicle tres a seis afios. Al mateix temps I'Administracié hauria de
responsabililzar-se de la formacid dels porfesionals de I'etapa.

6/7—Els responsables de totes les aules d'educacié infantil han de tenir la titulacié de
mestre. Caldrd tenir en comple situacions laborals anteriors que shauran de mantenir fins
que es pugui arribar a una homogencitzacid. El personal auxiliar per a tasques
especifiques podria tenir altres qualificacions.

8.—Pel que fa al nombre de nens per aula shauria d'establir un maxim d'alumnes per a
cada nivell que anes des d'un nombre de ocho en el més baix fins a veinte en el més alt, de
manera esgraonada.

9.—No sembla gaire adequat persentar els continguts (congnitius, motrius, d'expressio,
etc.) en arces scparades; més aviat cal pensar en aprencntatges globais amb la
determinacié previa dobjectius per a cada etapa, que tinguin en compte el
desenvolupament integral del nen,




2. Educacio Primiria (seis a doce anys)

1.—Considerem adequada l'estructuracié proposada per a l'educacié Primaria en tres
cicles de dos anys per al periode seis a doce, perfectament coordinada en els seus
planiejaments, per tal de garantir la continuitat dels criteris educatius en tot el periode, i
I'enllag amb les elapes anterior i posterior,

2—Creiem que 'escola ha de ser catalana en el sentit que ha de garantir ¢l domini i I'ds
de la llengua propia de Catalunya en tots els alumnes i un coneixement de la realitat
cultural catalana com a vehicle dintegraci6 i com a exemple de fendmens culturals d'abast
més ampli.

3/4—No es veu clara la distincid de tres categories de professorat. En concret, el
professor de suport podria amibar a ser un mestres de segona categoria amb poca
integracié en l'equip de mestres, 1 una cosa semblant podria passar amb l'especialista.

Proposem que en lloc d'aquesta distincid es parli d'un augment del nombre de mesires,
tot procurant que la seva especialilzacié cobreixi totes les drees del conieximent. Aixd
permeltria, per una banda, crear departaments que poguessin marcar les linies de treball i,
per laltra, la creacid de grups flexibles en 'ambit de cada cicle per tal de poder atendre les
necessitats més perticulars dels nens. La tendencia hauria de ser que cada cicle tingués
com a minim un mestre més, sobretot en aquelles escoles que tenen dues o més linies.

Ara bé, mentre les escoles de Mestres no presentin plans destudi capagos de garantir
totes les especialitats necessaries a l'escola, caldrd estudiar altres solucions (cursos de post-
grau,...), que atenguin els deficits de Musica, Pléstica, Educaci6 corporal, etc.

5/6.—Shauria d'aconseguir que ¢l funcionament en cicles tingués una entitat real; en
aquest cas, es podria considerar la repeticié al final d'un cicle determinat. En aquesta
dedisid hi haurien d'intervenir des dels mestres del cicle fins a professionals propers, Lot
tenint en compie Fopinid dels pares.

3. Educacio Secundiria Obligatoria

2—L'estructuracié que es proposa (doce a dieciséis anys) sembla adequada i recull una
de les reivindicacions més sentides pel moviment de renovacié educativa. Sugui quina
sigui lestructura final de l'etapa, cal garantir-ne la coheréncia pedagdgica i l'enllag amb
l'etapa anterior,

6.—Cal especificar que s'estén per Teenologia. Creiem que cal diferenciar dos aspectes:
la practica de les habilitats 1 tecniques manuals, anesanals o pre-professionals 1 el
concixement de I'entorn tecnoldgic i la seva incorporaci6 a I'aprenentatge de les Ciencics.
En aquest sentit estaria bé la diferenciacid que el projecte estableix.

7.—Es proposa que aquesta etapa es realilzi en un centre tinic i amb prolessoral que
tingui una formacid homogenia, ha que la separacié de l'etapa en dos tipus de centre i
professors, de perfil i titulaci6 diferent, pot representar una dificullat tan insuperable que
anulli el concepte d'unitat que es pretén,

8 —El canvi de Centre sera molt més dificil en zones rurals. Una via a solucié seria la
creacié de centres tinics per a aquesta etapa a tot el territori, i molt especialment en zones
rurals on la divisié en Centres diferents podria crea encara majors dificultats de
coordinacid que en zones urbanes.
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10/11.—Un dels objectius d'aquesta ctapa és el d'oferir una diversificacié d'opcions i el
de contemplar diversos nivells dins d'una formacié unitaria basica. Aixd comporta la
dotaci6 de recursos humans i materials que permeti no solament l'oferiment de curricula
diferencials sino també el tractament de diversos nivells de les matries troncals, per tal
que cada alumne pugui assolir amb exit la seva formaci6 basica.

12.—Sembla correcte pensar en un horari de treinta hores de permangncia de l'alumnat
en el Centre, amb una carrega lectiva de veinticineo hores aproximadament.

13,—S'hauria d'abordar amb un programa coherent, a curt i mig termini, de formacié de
lactual professorat que permeli la seva adequacid a la nova ctapa educaliva,
L'Administracié hauria de connectar amb els professionals i les instancics educatives que
puguin oferir-los projectes concrets i que cobreixin (ot el territori.

7. Formacio del Professorat

I.—Partim de la consideracid de les practiques com una part fonamental de la
Formacié del Professorat. Creiem que el model que ha experimental 1a nostra Escola al
llarg dels darrers anys pol ser una bona aportacié per al seu disseny. Les practiques
haurien de ser realilzades de forma continuada al llarg dels estudis i en el cas que la
formacid dels mestres continui limitada a una diplomatura de tres anys, seria necessari
contemplar un quart curs de prictica escolar.

2.—Com ja hem dit abans, els responsables de totes les aules d'educaci6 infantil han de
tenir la titulacié de mestre. Caldri tenir en compte situacions laborals anteriors fins que
sarribi a una homegeneitzacio. El personal auxiliar per a tasques especifiques podria tenir
altres qualificacions.

3.—La nostra escola sempre ha defensat la necessitat d'ampliar cls estudis de Magisteri
a cinc anys, ja que creiem que la tasca educaliva requereix que tots els ensenyants tinguin
un alt nivell de preparacid, una llicenciatura, diferenciada segons l'etapa educativa en que
exerciran la seva docencia.

4.—Sigui quina sigui la seva especialitat, i el lloc on realitzin ¢ls seus estudis, ¢s
imporiant garanlir Ja seva preparacio com a educadors.

5.—Com acabem de dir sempre hem considerat que seria desitjable el mateix nivell de
preparacio per a tots els enseyants, s a dir, una llicenciatura. Per a l'etapa doce a dieciséis
considerem indispensable aqueste Lilulacié si partim de la consideracié duna etapa unitiria
en la qual no te cap sentit Iexisténcia de professoral amb titulacions diferents.

6/8 —L'estructura actual de la nostra escola no requercix canvis fonamentals
d'adaptacié a la Reforma proposada pel que fa a I'educacié infantil i priminia, si bé caldria
remarcar i aprofundir I'estructura d'especialitat de cicle atenent a la nova configuracid,
amb canvis Lals com I'ampliacic de la xarxa de practiques al cicle cero a tres.

Caldrd veure com sestableix la Formacié del Professorat de Secundiria i quina
intervencid hi tenen les escoles de mestres, intervenci6 que pot anar des de la coordinacio i
l'establiment de curricula continuats amb les Tacultats, fins a la participacié de professorat
de les escoles de mestres en cls estudis de licenciatura per Lal de trasvassar la reflexi6 i
prictica cducativa dels prolessionals que fins ara han format el professorat de doce a
catorce.

7.—Crcicm que la condicionard negativament perqué €s prou dubtds que es produeixi
el rasvassament dels clements posilius de formaci dels dos collectius tal com pot
semblar que I'Administracio esperi.




10/11.—La Formacid del Professorat d'aquesta etapa hauria d'incloure la preparacid per
aladocencia,

12.—La formaci6 continuada sha de fer en herari laboral, a partir d'una oferta prou
amplia, amb tendencia a l'obligatorietat i de manera institucional.

13.—El paper del formador ha de ser concebut més com a dinamitzador de la tasca
educativa que propiament com a formador. En tot cas hauria de mantenir la seva
vinculacid a l'activitat docent de l'escola.

14/17.—La planificacid de la formacié continuada correspon a I'Administracid, que ha
de fer que hi participin les diverses Entitats educatives (Universitat, Moviments de
mestres, elc.). Cal que també els propis professionals participin en la configuracié de la
seva formacié.

La formacié ha de contemplar modalitats diverses que permetin, entre .altres, la
comunicacio entre diferents collectius de professors i l'activacio de projectes de centre.

20.—Per tal de poder respondre a les necessitats dels diferents sectors de la poblacié cal
descentralitzacié dels scrveis i creacié de zones ecolars que integrin tots els organismes
educatius de la zona i que disposin d'autonomia.

21.—EI Sistema que s'arbitrd ha d'afavorir, prioritariament, la formacié d'equips de
centre i garantir 'adequacio entre les places previstes en la plantilla i la formacid especifica
dels mestres que hi accedeixin.
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Por el reconocimiento de la
iniciativa social

Federacion Espanola de Religiosos de la Ensenanza
(F. E. R. E. ) Madrid

144

A Federacion Espaiola de Religiosos de Ensefianza (F. E. R. E. ) ha
estudiado, con mucha atencidn, el Proyecto de Reforma del Sistema Edu-
cativo para los niveles no universitarios, hecho pablico por el Ministerio
de Educacién y Ciencia en junio de 1987,
El presente Documento quicre expresar, en su conjunto, [a alternativade F. E. R. E.
como institucion a la propuesta del Ministerio de Educacién y Ciencia. En  sintesis
expone:

1. La metodologia empleada para recoger la opinién de los miembros de
laF. E. R.E.

2. Las actitudes detectadas respecto al Proyecto de Reforma.

3. Las omisiones mds significativas constatadas en el Proyecto.

4. Las respuestas al cuestionario del Ministerio de Educacion.

1.—Metodologia empleada para recoger la opinion de los miembros
delaF.E.R. E.

En el mes de septiembre de 1987, l1a F. E. R. E. constituyé en Madrid siete
Comisiones de Trabajo. Cada Comision estaba formada por doce o quince
miembros representativos de Directores de Centros, Jefes de estudio, Delegados de
Educacién de los Superiores Provinciales, elc.

Se abordaron los siguientes temas de estudio: Educacién Infantil, Primaria, Secun-
daria Obligatoria, Bachillerato, Educacién Téenico-Profesional, Evaluacion y Prueba
homologada final y Financiacién y Ritmos de implantacién de la Reforma.

El esquema bisico inicial empleado para el trabajo de todas las Comisiones fue
el siguiente:

— Aspectos mds relevantes del Proyecto en los que se puede estar de acuerdo.
— Puntos en los que no se estd de acuerdo.

— Alternativas que se prapanen,

— Incidencias de la Reforma en los Centros privados.

— Reivindicaciones del sector privado.




Las primeras valoraciones criticas hechas por los siete grupos se sometieron a
discusién y al contraste de opiniones en una Jornada de Informacién y Estudio sobre el
Proyecto de Reforma, organizada por la F. E. R. E. en Madrid el 3 de octubre de 1987.
Asistieron a ella mds de 800 personas de toda Espafia: directores, equipos directivos,
profesores y padres de alumnos de los Consejos Escolares de los Centros, efc.

El trabajo de las Comisiones y las sugerencias de los participantes en esta prime-
ra Jornada de estudio proporcionaron los datos esenciales para la elaboracion del
Documento «Primeras aporiaciones criticas al Proyecto de Reforma del Sistema Educativo

propuesto por el M. E. C. », Dicho Documento fue enviado a los superiores provin-

ciales, secretarios regionales, delegados provinciales y Directores de los 2.500 Cen-
tros integrados pertenccientes ala F. E. R, E.

Se publicaron también estas «Primeras aportaciones criticas» en el Boletin de la
F E.R.E.yse ins6 a las Comunidades educativas de los Centros a reflexionar sobre
el Proyecto y a remitir al secretariado general de F. E. R. E. sugerencias y modi-
ficaciones al texto que se les enviaba.

Al mismo tiempo s¢ recomendd a los delegados provinciales y secretarios regio-
nales de F. E. R. E. organizar en lodas las Provincias y Comunidades Autdénomas
Jornadas de reflexién y estudio para recoger 1a opinién de los directores, profesores
y padres de alumnos de los Centros.

LaF. E.R. E., bien por si sola o en colaboracién con las Federaciones de Pa-
dres de Alumnos o de otras Organizaciones, ha realizado Jornadas de Informacidn y
Estudio en mds de 40 provincias con una asistencia total que puede estimarse cn
unas doce mil personas. En todas estas Jornadas se ha procurado que hubiera un
tiempo de debate o de reflexiones por grupos y que al final se llegara a unas conclu-
S10nes.

A finales de dicicmbre se habian remitido al secretario general de la F. E. R, E.
respuestas escritas elaboradas en sesiones de trabajo sobre el Proyecto de la Refor-
ma, por un centenar de Consejos escolares de Centros, 17 Delegaciones provincia-
les, cinco secretariados de F. E. R. E. de Comunidades Auténomas y 20 comisiones
de Educacién de otros tantos Superiores Mayores.

Después de la Jornada de 3 de octubre se constituyé en Madrid un Seminario per-
manente para profundizar en el estudio de la Reforma. Este Seminario ha estado
integrado por los responsables de las sicte Comisiones de Trabajo, representantes de
Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado dirigidas por Religiosos y de
la Universidad de Comillas, directores de Centros de todos los niveles educativos,
incluidos algunos de Educacién Especial.,

Este Seminario ha ido elaborando desde encro los primeros elementos de respuesta
al Proyecto de Reforma. El texto provisional, redactado a primeros de febrero, fue
enviado a los Superiores Provinciales y a los Delegados Provinciales de F. E. R. E,
—en conjunto a unas cuatrocientas personas—, para su estudio y posterior debate en la
Asamblea General Ordinaria celebrada en Madrid del 25 al 27 de febrero.

Pensamos, por tanto, que el presente Documento refleja, en sus ideas esenciales,
la opinién de la mayorfa de los Superiores Provinciales, Secretarios regionales,
Delegados provinciales y Colegios pertenccientes a la F. E. R. E. como resultado 16-
gico de la metodologia empleada.

Enlidades Sociales
_y Mrofesionales

«Dificilmente se
podrd conseguir el
consenso social y
politico que desean las
autoridades educativas
respecto de la
Reforma, si
previamente no se
soluciona el problema
histérico de la
igualdad de derechos
de todos los espafioles
a la educacién...»
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2.—Actitudes detectadas respecto al Proyecto de Reforma,

Son muchas las razones que justilican la conveniencia de una Reforma del Siste-
ma Educativo espaiiol. Entre otras, la de conseguir cotas de mayor calidad en el en-
senanza y la educacion para homologarnos con los paises mds avanzados de la
Europa comunitaria y poder competir con ¢llos.

No obstante, las opiniones recogidas en muy diversos ambientes son de escepti-
cismo. Se duda que la Reforma que se propone pueda ser viable,

La experiencia diaria de una Administracién educativa que acosa y discrimina a
los Centros privados no predispone a muchas ilusiones. Nada en el Proyecto hace
suponer que con la Reforma los Centros de iniciativa social superardn las actuales
dificultades y serdn plenamente reconocidos en sus derechos.

Ni en el Proyecto ni en los presupuestos del Ministerio de Educacién para 1988
hay signos que permitan esperar que se va a proveer a los Centros privados de los
recursos econdmicos necesarios para acometer la Reforma.

Parecido escepticismo suscila el procedimiento empleado de debate abierto. Aun-
que se estd de acuerdo con él y se valora muy positivamente —para conseguir de una
vez por siempre la reconciliacidn de todos los espafioles en el tema educativo—, se
duda, sin embargo, de que al final se recojan las sugerencias de los diversos grupos
sociales y politicos que tienen una concepeién de la ensefianza distinta a 1a del Partido
que nos gobierna. Ciertas afirmaciones del Proyecto parecen sugerir que hay ya
decisiones tomadas a priori, por ejemplo, condiserar la ensefianza comprensiva como
un principio irrenunciable de la Reforma. (9.6).

3.—Omisiones mas significativas constatadas en el Proyecto
PRI

M Ty

3.1, Finesdelaeducacion

Se constata en el Proyecto la omisién de los grandes fines que debe proponerse
toda educacién y, por consiguiente, toda Reforma educativa. Muchos de cllos estdn
recogidos en la Constitucién espafiola de 1978 y algunos explicitamente men-
cionados en su articulo 27 y en la L. O. D. E. El Proyecto insiste sobre todo en los
medios y en los objetivos préximos, pero olvida los fines, dando a la Reforma un
cardcter excesivamente utilitario y pragmitico, sin dimensioén humanista, haciendo
real el riesgo enunciado en la misma introduccién del Proyecto de que «la humani-
dad ha progresado mds en técnica que en sabiduriax.

Conectada con esta cuestion de los fines o finalidades de la educacidn estd la de
los valores que deben promoverse y transmitirse en la educacion, entre ellos los re-
ligiosos y morales, a los que hace explicita referencia el articulo 27.3 de la C. E.

Llama poderosamente la atencién el olvido en el Proyecto de la dimensidn tras-
cendente de la persona al tratar de los objetivos de cada nivel educativo. Los redac-
tores del Proyecto parecen ignorar que la Reforma que se propene es para Espaiia,
donde los padres de los alumnos que envian sus hijos a las Escuelas piblicas vienen
pidiendo desde hace ocho afios la clase de Religién y Moral catélica como prome-
dio cerca del 90 por 100 en E. G. B. y mds de un 70 por 100 en B. [ P.y E. P.

32. Extensionde la igualdad de oportunidades alos alumnos de la Ensefianza privada

La igualdad de oportunidades es el principio clave que se utiliza constantemente
en el Proyecto de Reforma para justificar diversas opciones, por ejemplo, la amplia-




cion de la ensefianza comprensiva hasta los dieciséis afos, superando la actual di-
versidad de estudios de Bachillerato y Formacién Profesional de Primer Grado.

Sin embargo, la igualdad de oportunidades que se contempla en el Proyecto de
Reforma es incompleta y discriminatoria porque se refiere sélo a los alumnos de los
Centros piblicos. Estd en contradiccién con la igualdad constilucional de todos los
espafioles ante la Ley.,

Nada se dice en ¢l Proyecto de Reforma de la gratuidad generalizada a todos los
alumnos, también de Centros privados, en la Educacidn Infantil, Bachillerato y
Educacién Técnico-Profesional, segin las recomendaciones de la O. N. U,
UN.ES.C.0,, Consejo de Europa y Parlamento Europeo.

Dificilmente se podrd conseguir el consenso social y politico que desean las
Autoridades educativas respecto a la Reforma si previamente no soluciona el pro-
blema histdrico de la igualdad de derechos de todos los esparioles a la educacién,
sin discriminacion del sector privado. Esté todavia por resolver en Espana el pro-
blema de la libertad de ensefianza,

33, Reconocimiento de la importancia cuantitativa y cudlitativa en Espara de la enseranza
privada’y de iniciativa social

¢Por qué no se tienen en cuenta al sector privado en lodo el Proyecto de Reforma
cuando numéricamente supene mds de un tercio del Sistema Educativo y, segun las
encuestas socioldgicas, goza de gran estima entre la poblacién espanola?

No hay por qué ocultar la verdad sobre el nimero absoluto y relativo de alumnos
en el sector privado, sus menores indices de fracaso escolar, sus mejores resultados
en la selectividad, ete. La totalidad de! Sistema Educativo espaiiol comprende tam-
bién el sector privado.

Resulta esterilizante y contradictoria la politica de desaprovechar los recursos de
la nacion en el sector privado cuando se trata de mejorar la calidad de todo el Sis-
tema Educativo espaiiol y de situarnos al nivel de los paises mds avanzados de la
Europa comunitaria.

3.4, Reconocmiento de la auonomia de los Centros y de las consecuencias de su cardcter
propio en el contexto de una sociedad plural

Sin conocer los contenidos de los nuevos programas (Curricula) resulta muy di-
ficil valorar el alcance real de la Reforma. La propuesta hasta ahora conocida se
limita a los cambios de estructuras y & un somero enunciado de objelivos para justi-
ficar dichos cambios. El cambio de contenidos culturales, sin embargo, es lo mds
importante para el tipo de hombre que se desca formar y para el modelo de
sociedad que se desea conseguir.

;Con qué criterios sc estdn seleccionando esos contenidos? jPor qué no se cstd
dando participacién a los scctores sociales en la elaboracién de los disefios curricu-
lares bdsicos como se promete en el mimero 21.10 del Proyecto?

Conectadas con estas cuestiones estd el reconocimiento real, no sélo verbal, de la
autonomia de los Centros para completar los disefios curriculares bésicos, elaborar
los proyectos curriculares, ofertar materias optativas, actividades complementarias,
etc. Sin un amplio reconocimiento de la autonomfa de los Centros [racasard el in-
tento de mejorar la calidad a lo largo de Proyecto de Reforma, contrasta vivamente
con el uniformismo y la burocracia que caracterizan en el momento actual a la
Administracién educaliva espafiola.

Enlidades Sociales '
_ Profesionsles

«Sin una prevision del
coste de la Reforma y
de cémo allegar los
TeCursos econémicos
necesarios, ésta corre
el peligro de quedarse
en una “Reforma de

papel”.»
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«Preferimos que la
prueba homologada
final tenga el cardcter
de accesoala
Universidad y no de
final de Bachillerato.»
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3.5, Pwfesorado incentivado y motivado

El Proyecto de Reforma habla de la formacién pedagégica inicial y también de la
permanente del Profesorado como condicién indispensable para conseguir los obje-
Livos. No obstante, olvida otros aspectos que son fundamentales para conseguir su
colaboracién en la realizacion de la Reforma: las condiciones de trabajo y su
retribucién,

El profesorado es el elemento clave para conseguir los objetivos de la Reforma.
De ahi la necesidad de formarlo y de incentivarlo.

En 1970 el profesorado de la Ensefianza privada dio pruebas de ser capaz de
comprender y colaborar eficazmente en la Reforma que entonces se proponia. Ahora
dificilmente podrd ofrecer su colaboracién entusiasta sino se supera la discriminacién
retributiva y de condiciones de trabajo de que es objeto respecto a sus compareros de
la Ensefianza puiblica, prestando el mismo servicio a la sociedad,

3.6.  Financiacién de la Reforma

Sin una prevision del coste de la Reforma y de cémo allegar los recursos eco-
némicos necesarios, ¢sta corre el peligro de quedarse en una «Reforma de papel».

La extensién de la obligatoriedad de la ensefianza hasta los dieciséis afios, la am-
pliacion de la ensefianza comprensiva hasta esa misma edad —con la consecuencia
obligada de una oferta progresiva de malerias oplativas para atender a las diferencias
individuales de los alumnos—, la readaptacién de los Centros, la construccién de
nuevas aulas o talleres, los equipamientos didécticos, etc. suponen fuertes inversiones
y un incremento notable de las néminas del Profesorado y de los gastos de
funcionamiento de los Centros.

Sin duplicar en pocos afios, —ocho como mdximo—, el actual presupuesto del Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia, nos parece imposible la Reforma por falta de medios
materiales.

Reclamamos la gratuidad de la ensefianza para todos los alumnos desde 1a Educa-
cién infantil al Bachillerato y Educacién Técnico-Profesional, ambos incluidos,
tanto en Centros piiblicos como privados. La Administracién debe ayudar econémi-
camente a la transformacion de los Centros privados y la reciclaje de sus profeso-
res, tanto de Centros concertados como no concertados.

Consideramos un despilfarro de los fondos de la nacién la construccién de pues-
tos escolares puablicos innecesarios alli donde las necesidades estdn plenamente
satisfechas por los puestos que ofrece la ensefianza privada. Pensamos que deben
oplimizarse todos los recursos existentes, también los del sector privado, parte
importante del Sistema Educativo espafiol.

3.7. Escasa referencia a las competencias de las Comunidades Autdnomas que tienen o
pueden tener transferencias en el campo educativo

4,—Respuestas al cuestionario del Ministerio de Educacién

En este apartado, de manera esquemdtica, damos respuesta a las preguntas clave
formuladas por el propio Ministerio de Educacidn y afiadimos otras cuestiones que
nos parecen importantes para conseguir ¢l gran objetivo de lodo el Proyecto:
mejorar la calidad del Sistema Educativo.




El primero de los nimeros cardinales que siguen se corresponde con el de las
preguntas del cuestionarios del Ministerio. Dado que, a veces, en un mismo nimero
se hacen varias preguntas, utilizamos el sistema decimal para ordenar mds clara-
mente preguntas y respuestas. El mismo sistema decimal se emplea para completar
cuestiones relacionadas eon la pregunta no abordadas expresamente por el Minis-

terio,
1.

2.1.

2

2

4.1.1.

Consideramos adecuada la extension de la Ensefianza Obligatoria hasta los
dieciséis anos.

Pero no tienen por qué coincidir obligatoriedad con gratuidad, La
gratuidad debe abarcar desde la Educacion Infantil hasta los dieciocho afios,
tanto en Centros piblicos como privados.

Sin esta condicién serd discriminatoria la ensefianza gratuita que se
ofrezca a los alumnos en los Centros piiblicos de Preescolar, Bachillerato y
Educacién Técnico-Profesional de Primero y Segundo nivel.

La extension hasta los dieciséis afios de la ensefianza obligatoria debe evi-
tar el peligro de un empobrecimiento cualitativo,

Consideramos no sélo acertada sino obligada la distincién entre «Disefio
Curricular Base» y «Proyectos Curriculares» en atencidn a los Estatutos
de las Comunidades Auténomas y a la propia autenomia de los Centros.
Estamos de acuerdo en que el Estado, de manera preceptiva, haga el «Dise-
fio Curricular Base» para no perjudicar al alumno en su promocién cuando
cambie de Comunidad Auténoma o de Centro y en que las Comunidades
auténomas completen y adapten el disefio curricular a su propia realidad
diferencial, siempre que se respete la autonomia de los Centros.
Consideramos que la elaboracién de los «Proyectos Curriculares» debe ser
competencia exclusiva e irrenunciable de los Centros educativos. Hay que
acabar de una vez por todas con el centralismo uniformista y reconocer la
efectiva autonomia de los Centros para adaptar o completar los programas.
El derecho de los Centros a elaborar los propios programas, —llamado en
algunos paises, por ejemplo Bélgica, libertad pedagdgica—, lo considera-
mos esencial. Los profesores y los claustros deben tener la responsabilidad
tltima de la aplicacién del curriculum pero siempre en el marco de los de-
rechos y libertades reconocidos por la Constitucién. En consecuencia esa
aplicacién nunca podrd estar en contradiccién con el cardcter propio de ca-
da Centro privado.

Con una reserva respecto a la Educacién infantil (que se indicard mis ade-
lante) nos parece acertada la estructura global que se propone del Sistema
Educativo, entendiendo por tal una Educacién Primaria de seis afios de
duracidn, de los seis a los doce afios, y una Educacion Secundaria, también
de seis afios de duracion, de los doce a los dieciocho. Las razones funda-
mentales que avalan esta estructura global las encontramos en la psicologia
evolutiva de los alumnos y en las etapas de desarrollo de su personalidad,
por ejemplo, acceso al pensamiento abstracto a la edad de once a doce
arnos.

Consideramos adecuada la inclusion dentro del Sistema Educativo espariol,
de la llamada educacién infantil desde los dos afios cumplidos hasta los seis,
superando la divisién actual en Guarderias y Centros de Preescolar.

4.1.2. Pero, a nuestro juicio, no debe el Ministerio de Educacion incluir dentro del

Sistema Educativo ni regular el periodo de cero a dos afios. En ese periodo

«Es necesaria una
mejor retribucion y
unas mejores
condiciones de trabajo
del profesorado, tanto
ptiblico como
privado...»

WAL

%

149




150

4.13.

42.1.

donde mejor se educa el nifio es en el ambiente familiar. M4s que crear
Centros infantiles de cero a dos aiios, seria preferible que el Estado abo-
nara un sueldo a las madres trabajadores para que pudieran educar v cuidar
a sus hijos en casa (excedencia pagada), como se hace en los paises més
avanzados de Europa. En el supuesto de que algunos de esos Centros fue-
ran necesaries, porque las madres tuvieran necesidad o prefirieran trabajar,
deberian estar regulados por Comisiones interministeriales de Educacién,
Trabajo, Sanidad y Bienestar Social.

Todos los Centros infantiles privados para nifios de cero a dos afios
(actuales Guarderias laborales) que cumplan unos determinados requisitos
deben tener acceso a convenios con las Administraciones locales, regio-
nales, elc. para que puedan ser gratuitos. Estamos de acuerdo en que estos
Centros deben tener un proyecto educativo pero no impuesto por la Admi-
nistracién sino elaborado por las propias Comunidades educativas.

El Ministerio debe regular el periodo de los dos anos cumplidos hasta los
seis.

Preferimos la division en dos etapas de este periodo preescolar: 12, dos
y tres afios (Jardin de infancia) y 2*, cuatro y cinco afios (Escuela de Pérvu-
los). La razén de esta division estd en la psicologfa evolutiva del nifio que
cambia mucho en cortos periodos de tiempo.

4.2.2, La educacion en el Jardin de infancia debe hacerse muy en relacién con las

4.23.

43.

familias de los nifios. Ha de estar orientada por un maestro, pero confiada a
educadores (puericultoras, técnicos de jardin de infancia, etc.).

En Pdrvulos hay que evitar el aprendizaje anticipado de la lectura, es-
critura y cdlculo. Las experiencias que se programen tendrdn como obje-
Livo preparar remotamente esos aprendizajes mediante el juego, actividades
de lenguaje, expresion ritmica y pldstica, observacién de la naturaleza,
ejercicios prenuméricos, etc., pero excluyéndolos formalmente. Se debe
formar también al nifio en actitudes religiosas y morales. Este periodo serd
impartido exclusivamente por maestros. Tanto en la etapa de Jardin de in-
fancia como en la de Pdrvulos los padres participardn en el Proyecto educa-
tivo de los Centros.

Dado que la jornada laboral de las madres trabajadores tiene una dura-
cién superior a la jornada escolar de los Centros de Preescolar, algunos de
éstos lendrdn que prolongar su jornada de atencién a los nifios de manera
que cubran las horas de trabajo de las madres. Hay que decir lo mismo
respecto al periodo de vacaciones.

El estado proporcionard los medios econdmicos necesarios para trans-
formar, con la debida flexibilidad, las actuales Guarderias privadas en
Centros de Educacion Infantil y facilitard la formacidon y reciclaje de los
educadores que no tengan titulacién especifica respetando los derechos
adquiridos.

Es absolutamente necesario que toda la Educacion Infantil sea gratuita tanto
en Centros piiblicos como privados. De esta manera se llegard a la comple-
ta escolarizacién de los nifios de cuatro y cinco anos sin necesidad de
declarar obligatoria esa etapa. El Estado no debe crear Centros piblicos allf
donde las necesidades estdn ya cubiertas por Centros de iniciativa social.
En Educacién Primaria debe incluirse como materia bdsica curricular la
religion o su alternativa la ética.




Estamos de acuerdo con que haya en este nivel profesores especialistas en
Educacién Fisica, Miisica e Idioma. Afiadirfamos también un especialista
en Artes pldsticas.

Vemos la necesidad en cste nivel de un profesor de apoyo por cada seis
unidades para el refuerzo de los aprendizajes instrumentales bdsicos (lectu-
ra, escritura, cdlculo). Permitiria la atencién individualizada al alumno con
dificultades y se evitaria el fracaso escolar en la Secundaria.

En los Centros de dieciséis o mds unidades, tanto piblicos como con-
certados, debe haber al menos un psicélogo o pedagogo encargado del ser-
vicio de orientacién escolar, que tenga contacto directo con los alumnos,
profesores y padres. Este especialista colaborard con el profesorado en las
programaciones del Centro, clases de recuperacién y de reeducacién,
estudio de los alumnos con dificultades, elc.

Los Centros concertados de una zona deberian (ener sus propios equipos
psicopedagdgicos financiados por la Administracién.

4.4.1. Respectoa la Integracion de nirios diferentes en Centros ordinarios pensamos
que se debe potenciar simultdneamente:

— La escolarizacién de alumnos deficientes mentales ligeros y leves,
deficientes sensoriales leves y medios y deficientes motdricos leves y me-
dios sin otros handicaps asociados.

— La atencién a los alumnos que presenten problemas de aprendizaje
en el sistema ordinario permitiendo su diagndstico y tratamiento diferen-
ciado.

La dotacion del profesor de apoyo debe estar en funcién del nimero de
nifios integrados, asumiendo una ratio semejante en todos los Centros.

Para la mejor calidad del conjunto del Sistema Educativo espaiiol, se
debe proveer también el sector privado de medios materiales y personales
que posibiliten esta doble cobertura,

4.4.2. Consideramos necesaria la existencia y actuacién de Equipos Psicopedagd-
gicos tanto piiblicos como privados.

Estos equipos deben definir el mejor modo de escolarizacién del dismi-
nuido en funcién de sus necesidades y de las ofertas educativas que propor-
cionen los Centros tanto ordinarios como especificos.

4.4.3. Para desarrollar las cualidades y posibilidades de los nifios con minusvalias
y favorecer la integracién es necesario proporcionarles gratuitamente una
buena estimulacién precoz desde el momento en que se detecta la carencia
o déficit o se sospeche la existencia de alto riesgo.

4.4.4, Para una correcta integracién son necesarios en cada Centro profesores
especialistas, asi como el apoyo instrumental que cada deficiencia requicra.
El especialista, ademds de su trabajo ordinario, orientard al profesor de
aula segin los tipos y grados de deficiencias (ciegos, sordos, etc.).

Es necesario, como minimo, dotar a los Centros de integracién de espe-
cilistas en logopedia y psicomotricidad. En algunos casos también se de-
berd contar con especialistas en terapias diversas.

4.4.5. Consideramos que siguen siendo absolutamente necesarios los Centros espe-
cificos de Educacion Especial, sin que el entusiasmo por una integracién mal
entendida lleve a su desaparicion, de lo cual tendriamos que lamentarnos
mds tarde. Para su supervivencia y buen funcionamiento pedimos que se les
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dote, al igual que a los Centros de integracién, de los recursos personales,
materiales y econdmicos suficientes.

4.4.6.Los programas educativos especiales contardn con la colaboracién de los
padres en la elaboracidn, ejecucién y revisién de los mismos.

Debe hacerse efectivo el derecho de los padres a la eleccién del Centro
una vez informados convenientemente.

5.1.1. En Educacién Secundaria preferimos la subdivisién en tres perfodos o ciclos
de dos afos de duracién cada uno: doce a catorce, catorce a dieciséis y
dieciséis a dieciocho. Reconocemos que Ias razones que nos levan a esta
opcidn son mds de oportunidad que pedagégicas, basadas fundamentalmente
en el aprovechaniento de los Centros existentes y de su profesorado.

Consideramos mds motivador para los alumnos de Secundaria que la
numeracién de los cursos comience de nuevo a partir de ese nivel: 1.9 de
Secundaria, 2.° de Secundaria, etc.

5.1.2. Constatamos que en la Secundaria Obligatoria los «ciclos» no tienen el
mismo significado que en la Primaria (donde vienen definidos por los obje-
tivos pedaggicos que deben alcanzarse). Si se prefiere seguir utilizando el
término en una acepcién amplia, podria hablarse, en el tramo de doce a
catorce afios, de «ciclo de observacién» y, en el tramod e catorce a dieci-
séis de «ciclo de orientacién».

Proponemos, sin embargo, mantener la estructura de ciclo en le periodo
doce a catorce y hablar de cursos, claramente definidos e independientes,
en el periodo catorce a dieciséis. La complejidad de las disciplinas y la
crecientes optatividad parecen aconsejarlo.

5.1.3. Debe incluirse entre las 4reas de la Secundaria Obligatoria la Formacion re-
ligiosa, y su alternativa la Etica, con dos horas de duracién semanales, y
buscar en el curriculum un equilibrio entre educacién en valores, forma-
cién humanistica y contenidos académicos y técnicos actualizados.

5.2, Pensamos que el progresivo porcentaje de diversificacion y optatividad en la
Educacién Secundaria obligatoria viene exigido no sélo por la adecuacion a
los diferentes intereses y capacidades de los alumnos sino por la necesaria
preparacion para los Bachilleratos especificos y para la Educacién Técnico-
Profesional.

Consideramos que esta diversificacién y optatividad deben llegar al 20 por
100 en el ciclo de observacién (doce a catorce afios), y podria llegar a un
30 por 100 en tercero de Secundaria y hasta un 40 por 100 en cuarto de
Secundaria.

El horario lectivo no debe superar las 30 horas semanales.

A los alumnos con inteligencia prdctica habria que ofrecerles la posi-
bilidad de materias optativas de formacién preprofesional hasta un 40 por
100 del tiempo. Para eso, es necesario dotar a todos los Centros de Secun-
daria Obligatoria de talleres equipados con el instrumental necesario. El
Estado debe proporcionar a los Centros privados las ayudas econémicas
necesarias para la ampliacién de aulas, construccién de aulas-taller, equi-
pamientos diddcticos, etc.

5.3. Todos los profesores de Secundaria Obligatoria deberdn recibir en su
formacién inicial tanto en las Escuelas Universitarias de Formacién del
Profesorado como en las Facultades o Departamentos universitarios unos
conocimientos cientificos o técnicos adecuados a las dreas o asignaturas
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35.

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.1.

que tendréin que explicar y una formacidn pedagégica que les capacite
para realizar con éxito 1a ensefianza y educacién de los alumnos.

Estamos de acuerdo con la postura del M. E. C. que asigna, al menos por el
momento, el primer ciclo de la Secundaria a los actuales profesores de E. G. B.
con 1a especialidad correspondiente. Para aplicar la ensefianza comprensiva
son necesarios profesores con preparacion pedagdgica adecuada. Pensamos
que los Profesores de Educacién General Bisica, formados en las actuales
Escuelas Universitarias de Formacién del Profesorado, reciben esa formacién
pedagdgica. Respecto a la académica, por dreas, pensamos que es suficiente,
aunqu puede ser mejorada, para el tramo de edad de los doce a los catorce

anos.
Consideramos necesaria la formacion en Facultades universitarias o

Departamentos de los profesores para el tramo de edad de los catorce a los
dieciséis afios. Deben, por tanto, ser licenciados. También para éstos es
necesaria una formacién pedagégica complementaria como la que sugiere
el Proyecto (ver 19.8): disefio y desarrollo del curriculum, Psicologia evo-
lutiva, procesos de aprendizaje, diddctica especifica de la propia espe-
cialidad docente, organizacién de Centros, funcién tutorial, etc.
El reciclaje de todos los actuales profesores en ejercicio es fundamental para
el éxito de la Reforma. Para los profesores de Primaria y primer ciclo de
Secundaria la formacion permanente se realizard en las Escuelas
Universitarias de Formacién del Profesorado, en los CEPs y en Entidades de
reconocida solvencia, como la Escuela de Psicopedagogiade la F. E. R. E.,
etc. Los Centros privados deben recibir las ayudas necesarias para la actuali-
zacién y perfeccionamiento de sus profesores.
En Bachillerato nos parece mds realista la opcién por s6lo tres modali-
dades: 1) Ciencias Humanas y Sociales, 2) Ciencias de la Naturaleza y de
la Salud y 3) Técnico, més, en casos especiales, el Bachillerato Artistico.

Desde el punto de vista organizativo no deberia exigirse a los Centros, en
atencién a las zonas rurales, la imparticién de mds de una de estas
modalidades.
El tronco comiin de ochos asignaturas que propone el Ministerio nos pare-
ce excesivo. Proponemos que se reduzca como médximo a 5/6 (Lengua
espafiola, Lengua verndcula, Idioma exiranjero, Filosoffa, Educacién Fisica
y Formaci6n Religiosa o Etica). Por consiguiente, algunas de las materias
comunes propuestas (Literatura, Geografia e Historia, Ciencias de la Natu-
raleza, Matemdticas...) deberfan pasar a ser especificas de las distintas
modalidades de Bachillerato o bien optativas.
El porcentaje del curriculum dedicado al tronco comin no debe pasar del
30 por 100 del horario lectivo, El dedicado a las especialidades del
Bachillerato deberfan acercarse al 50 por 100. EI 20 por 100 restante se
dedicaria a las disciplinas optativas, que podrian reforzar la especificidad.
Los Centros, conforme el articulo 15 de la L. O. D. E., deben tener
autorizacion para establecer materias optativas, al menos en un 10 por 100
del curriculum.

Sugerimos un consenso del Poder Central con las autonomias en cuanto
a la estructura del nuevo Bachillerato: tronco comiin y asignaturas espe-
cificas.
Valoramos muy positivamente la propuesta de que los profesores de
Bachillerato y Educacién Técnico-Profesional reciban una formacién
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6.4.2.

7.1

7.2.

73.

pedagdgica y diddctica adecuada a las 4reas o materias que van a impar-
tir. (ver nimero 19.8).

Es importante subrayar, sin embargo, que esta preparacion pedagégica
no sea solamente tedrica sino préctica.
¢Doénde se impartird 1a formacién pedag6gica de los profesores de segundo
ciclo de Educacién Secundaria, Bachillerato y Educacién Técnico-Profe-
sional? La propuesta del M. E. C. de que sea en la Universidad con los
contenidos antes citados, parece la adecuada,

En cuanto al perfeccionamiento y formacién permanente de estos
profesores nos inclinamos claramente a que se realice en las Universidades
con la posible colaboraci6n de lae Escuelas Universitarias de Formacién del
Profesorado y otras Entidades de reconocida solvencia como la Escuela de
Psicopedagofa de la F. E. F. E,, los Colegios de Doctores y Licenciados,
elcétera.

Nos parece que serfa equivocado confiar en los préximos afios la
formacién permanente de los licenciados a los Departamentos universitarios
porque van a estar muy ocupados en la reestructuracién interna de las Uni-
versidades. Los ICEs renovados y en contacto con los Departamentos, espe-
cialmente de educacién, podrian ser el cauce mis adecuado para esta tarea.
La propuesta del Ministerio de exigir a los alumnos para el acceso a la
Educacién Técnico-Profesional de primer nivel los mismos requisitos que
para acceder al Bachillerato nos parece poco realista aunque compren-
demos las razones de querer revalorizarla socialmente. ;Qué se hard con
los alumnos, —que pueden ser muchos—, que no superen o no concluyan
la Educacién Secundaria Obligatoria? ;Cémo se les preparard para la
insercién en el mundo del trabajo? ; A través de los médulos ocupacio-
nales del INEM? Eso equivale a situarlos fuera del Sistema Educativo
reglado. Nos parece que la formacién ocupacional no deberfa romper toda
relacidn con el Sistema Educativo y que tendria que seguir relacionada con
los Centros existentes. Quedan muchos puntos por concretar en la actual
propuesta del Ministerio referente a la Educacién Téenico-Profesional.

Nos parece conveniente que estén relacionados los dos niveles de la
Educaci6n Técnico-Profesional para que siempre quede abierta la posibilidad
de que los alumnos mds inmersos en la preparacién de una profesién puedan
promocionarse académicamente. Hay dudas, sin embargo, respecto al curso
de adaptacién que se propone porque la experiencia de cursos semejantes en
tiempos pasados demuestra que resultan muy selectivos.

La organizacién de la Educacién Técnico-Profesional debe reposar funda-
mentalmente sobre los actuales Centros de Formacion Profesional aunque
en contacto muy estrecho con las empresas que son las que deben concretar
el perfil y exigencias de las nuevas profesiones. En las actuales circuns-
tancias no nos parece, sin embargo, que la generalidad de las empresas
puedan asumir de hecho, por si solas, esta formacién. De ahi la absoluta
necesidad de la relacién educacién-empresa.

Respecto al disefio de los médulos profesionales nos parece conve-
niente: 1) la distribucién de créditos o unidades didacticas, 2) la predo-
minancia del dréa técnico-prictica, y 3) la formacién social y humanistica
absolutamente necesarias para el ejercicio de la profesion.

Hasta que en Espafia no se disefie una Educacién Técnico-Profesional

que capacite para las cualificaciones profesionales de la Europa comuni-
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7.5

8.1.1.

taria, socialmente revalorizada y verdadera alternativa al Bachillerato, no
tendremos un sistema educativo equilibrado.

Tanto el Bachillerato como el primero y segundo nivel de la Educacidén
Técnico-Profesional deben ser gratuitos en todos los Centros puiblicos y
privados, para todos los alumnos, sin discriminacién, mediante su finan-
ciacion a cargo del Estado, que cubra verdaderamente el costo del puesto

escolar.
Deben respetarse los derechos adquiridos de los actuales profesores de FP1

que han venido ejerciende legalmente segiin la Ley General de Educacién
y habilitarlos para que puedan seguir ejerciendo la docencia en los niveles
equivalentes del nuevo ejerciendo 1a docencia en los niveles equivalentes
del nuevo ordenamiento mediante los cursillos de adaptacidn necesarios.
Las adaptaciones curriculares exigidas por la atencién individualizada al
alumno resultan contradictorias con la consecucién de unos objetivos
culturales minimos en aquellas materias o aprendizajes bdsicos que condi-
cionan la adquisicién de ulteriores conocimientos, por ejemplo la lectura, la
escritura, el cdleulo, ciertas nociones bésicas de Lenguas cldsicas, Matem4-
ticas, Fisica, Quimica, etc. Por el contrario, si son posibles en cierlas dreas
humanisticas o Ciencias de la naturaleza, donde cabe reducir la extensién de
los conocimientos o el detalle.

8.1.2. Estamos de acuerdo con los apoyos psicopedagdgicos que se proponen

8.1.3.

8.14.

para mejorar la calidad del Sistema, siempre que se definan mds concre-
tamente. Los profesores de apoyo deben atender sélo a las materias instru-
mentales bdsicas (Lectura, Escritura y Cdlculo) y deben haber recibido una
formacién adecuada que les permita recuperar a los alumnos con difi-
cultades de aprendizaje en esas materias (dislexia, disortografia, discal-
culia). Deben ser distintos de los profesores de sustitucién y trabajar con
un nimero reducido de alumnos, cinco o seis como mdximo. En conse-
cuencia debe haber un profesor de apoyo por cada seis unidades de
primaria,

Pedimos que se considere la posibilidad de contemplar profesores de apoyo
para la Secundaria Obligatoria, al menos en determinadas materias.

En todos los Centros, piblicos o concertados de Primaria y Secundaria,
debe haber un psicélogo o pedagogo, libremente contratado, para un deter-
minado nimero de unidades. Respecto al apoyo de equipos psicopeda-
gbgicos ajenos al Centro, deberfan los Centros de iniciativa social poder
contratar también libremente estos equipos, financiados por la Adminis-
tracién en las mismas condiciones que los piblicos, como sucede en otros
paises la Comunidad Econémica Europea, por ejemplo Bélgica, donde los
Centros psico-médicos-sociales atienden a varios Centros privados de una
misma localidad.

Con esos apoyos cabe esperar que un buen niimero de alumnos consiga los
objetivos del ciclo o curso, pero previsiblemente no todos los alumnos. No
hay en Espafia, desde el comienzo de la ensefianza obligatoria, un sistema
de exploracién previa de los alumnos para detectar sus capacidades intelec-
tuales, sensoriales, caracteriales, etc., extendido a toda la poblacién escolar
por lo cual en las aulas de alumnos considerados normales hay casi siem-
pre algunos de bajo cociente intelectual {inferior a 70) que requeririan una
educaci6n especial, o con otras minusvalias o dificultades caracteriales que
les impiden realizar un aprendizaje normal. Por eso y a pesar de los apoyos
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82.1.

la repeticion de ciclo no siempre podrd evitarse, aunque fundamentalmente
y mirando al bien total de la persona del alumno estamos de acuerdo con
la promocién automdtica en la educacién primaria de la mayor parte de los

alumnos.
Los criterios de promocién deben ser més flexibles de lo que sugiere el

Proyecto con intervencién siempre de la familia y no siempre del inspector.
Sin embargo, en el segundo cicle de la Secundaria Obligatoria nos
parece que ya no tiene sentido el concepto de ciclo, tal y como se entiende
en la Primaria, y, por consiguiente, la promocién debe ser por curso y la
repelicion, si fuera necesaria, también de curso.
Al final de la ensefianza obligatoria debe diferenciarse claramente el certi-
ficado: 1) de los alumnos que consiguen, los objetivos de la Secundaria
Obligatoria y 2) del de aquellos que 0 no los consiguen, a pesar de las repe-
ticiones, o abandonan, antes de concluir los cuatro cursos.

8.2.2. Para los alumnos que consigan los objetivos de la Secundaria Obligatoria nos

823.

83.1.

parece bien un mismo certificado donde se explicite el rendimiento global y
por dreas asi como un consejo orientador para los estudios ulteriores,

En el caso de alumnos con especiales dificultades para determinadas
modalidades de Bachillerato, la orientacién podria ser vinculante en el
sentido de impedir al alumno el acceso a una determinada modalidad.

En el supuesto de que ni el alumno ni su familia aceptara dicha orien-
tacién vinculante (prescriptiva), podria establecerse una prueba organizada
por la Inspeccion fuera del Centro para que el alumno demostrara que tiene
la preparacién suficiente para seguir con éxito la modalidad de Bachille-
rato impedida por la orientacién vinculante.

A los alumnos que no hayan conseguido los objetivos de la Secundaria
Obligatoria, a pesar de las repeticiones, o que abandonen antes de concluir
los cuatro cursos, se les darfa un certificado de escolaridad.

Preferimos que la prueba homologada final tenga el cardcter de acceso a la
Universidad y no de final de Bachillerato. Superados los dos cursos de
Bachillerato debe obtenerse sin mds, automdticamente, el titulo de Bachiller.

8.3.2.El contenido de la prueba debe ser fundamentalmente de madurez de la

8.4.1.

persona del alumno para acceder a estudios universitarios. Debe exigirse un
conocimiento bisico de las asignaturas del segundo curso de Bachillerato
més los conocimientos necesarios del primero que demuestren su madurez,
Nunca debe ser una prueba memoristica que subordine los objetivos forma-
tivos del Bachillerato a la preparacién de la prueba de acceso a la
Universidad.

Nos parece peligroso para los alumnos, en las actuales circunstancias de

demanda superior a las plazas existentes, que la opcidn clegida dé prioridad
para el ingreso en unas determinadas Facultades universitarias. Pedimos que
exisla para los alumnos la posibilidad de rectificar o de cambiar de estudios a
pesar de la opcidn hecha.
Pensamos que en esta prueba debe haber un 40 por 100 de profesores de
Universidad y un 60 por 100 de profesores de Bachillerato, no sélo de
Centros piiblicos sino también de privados. Entre los profesores de Bachi-
llerato que formen los tribunales debe haber al menos un 30 por 100 de
profesores de Centros no estatales, de acuerdo con el porcentaje del sector
privado. Debe haber al menos dos vocales por Centro para ayudar a evaluar a
los alumnos.
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10.1.

10.2.

10.3.
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152,

El peso del expediente académico del alumno en la nota final de la prueba
de acceso a la Universidad deberfa ser, al menos de un 50 por 100.

Nos parece bien el establecimiento de programas de formadores de profe-
sores. Lo consideramos clave para conseguir la calidad de la ensefianza.
Pero pensamos que deberian aprovecharse también como formadores a los
especialistas en didécticas, metodologia, organizacidn, etc. que Lrabajan en
el sector privado.

No debe ser cauce tinico de formacién de formadores el ofrecido por el
Ministerio. La iniciativa privada debe poder formar también a estos forma-
dores.

Pedimos para los profesores cn ejercicio de la ensefianza privada, de
Centros concertados y no concertados, las mismas facilidades de perfeccio-
namiento que para los profeores de la ensefianza publica: financiacién de
cursos o cursillos en tiempo lectivo, licencia para estudios, estancias en el
extranjero, elc.

Nos parecen bien las medidas para mejorar la calidad de la ensefianza descrita
en el niimero 21.6 y a lo largo de todo el Proyecto con 1al de que: 1) efecti-
vamente se realicen y no sean solamente una declaracién de intenciones y 2),
se extiendan sin discriminacién a los Centros de iniciativa social para evitar
que resulta perjudicado en su conjunto el Sistema Educativo espafiol. Los
Centros privados son parte integrante de nuestro Sistema Educativo, aunque no
lo reconozca explicitamente el Proyecto de Reforma. En los Presupuestos
Generales del Estado para 1988 se discrimina injustamente a los Centros
privados de los recursos e incentivos a la calidad ;Seguird siendo ésa en el
futuro la intencién del Ministerio?

Consideramos prioritaria la formacién del profesorado en ejercicio. Sin
ella, es imposible conseguir los objetivos de la Reforma. La ampliacion de
la ensefianza comprensiva hasta los dieciséis afios exige de los profesores
un cambio radical de mentalidad y de actitud sin los cuales podria resultar
perjudicial dicha ampliacion. Es también fundamental la formacién de los
equipos directivos de los Centros. Igualmente es prioritario dotar de profe-
sorado de apoyo y de equipos psicopedagdgicos a todos los Centros, no
s6lo piblicos sino también privados.

Es necesaria una mejor retribucién y unas mejores condiciones de trabajo
del profesorado, tanto piiblico como privado, para incentivarlo y motivarlo.

Nos parecen algo precipitadas las etapas previstas para la implantacién de
la Reforma. jTodos los profesores de primero de Primaria y primero de
Secundaria estardn preparados para iniciar la Reforma el curso 1990-91?
(Estardn readaptados los Centros?

Constatamos gue no se estdn cumpliendo las previsiones para el curso
1987-88. Por ejemplo, no se ha invitado al sector privado a colaborar en la
elaboracién del Disefio Curricular Base para todos los niveles educativos
previsto en el niimero 21.10 del Proyecto, ni se estd beneficiando de los
recursos previstos enel 21.11.

(Qué ayudas econdmicas piensa ofertar el Ministerio para la recon-
versién de los Centros privados, ampliacién de aulas, construccién de
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12.1.

122,

aulas-taller, equipamientos diddcticos, etc.? Estas ayudas son absolutamen-
te necesarias para elevar la calidad de la ensefianza de todo el Sistema
educativo espafiol.

Con relacién a la ampliacion de la ensefianza comprensiva hasta los dieciséis
afos, pensamos que el procedimicnto méds adecuado para que resulte bien
no es imponerla obligatoriamente sino dejar en libertad a los Centros
ofreciendo incentivos y ayudas a los que quicren implantarla. Es el
procedimicnto que se ha seguido en ¢l Reino Unido, Bélgica y Alemania,

En el supuesto de que se hiciera obligatogja para todos los Centros,
recordamos las tres condiciones absolutamente necesarias para que su
apliacién no resulte un fracaso nacional: 1) un profesorado incentivado y
motivado, lanto en su retribucién y condiciones de trabajo como en su forma
cién 2) la oferta de enseiianzas diversificadas progresivamente que pro-
porcionan satisfaccion real a las necesidades educalivas de los alumnos, muy
distintos unos de otros en capacidades e intereses, y 3) duplicar en pocos
afios el presupuesto dedicado a la educacién hasta llegar a un 28 por 100 del
Presupuesto General del Estado, o si se quiere, a un 6 por 100 del Producto
Interior Bruto. Sélo estas disponibilidades econdmicas permitirian que
Espana dicra ¢l salto cualitativo necesario para situarla al nivel mds
avanzado de los pafses comunitarios del centro de Europa.

Consideramos muy positiva la inclusion de la Educacién Permanente de
Adultos ( E. P. A) en el Sistema Educativo siempre que exista una legisla-
cién realista que contemple todos los aspectos: profesorado, Centros, alum-
nos, programas, elc. y cauces juridicos para la colaboracidn de Entidades
de iniciativa social.

Dada la experiencia en este campo de algunas Congregacionss
religiosas, deseamos que siga siendo posible la colaboracién en Entidades
no estatales. Esta colaboracion se viene realizando pero con gran
precariedad de medios. Constatamos una discriminacién real hacia los
Centros colaboradores existentes en cuanto a dotacion de personal,
equipamiento diddctico y ayudas financieras.

Los programas de formacién permanente del profesorado deberian
llegar a todos los Centros, también a los colaboradores, y estar financiados
con fondos puiblicos.

12 febrero 1988

La misma alternativa es suscrita para las distintas Federaciones de Religiosos de
la ensefianza de Zamora, Palencia, Castilla-Ledn, Cantabria y La Rioja. Asimismo,
el Documento de la F. E. R. E. es asumido, salvo ligeras variaciones, por los
Centros siguientes:

Colegio Sagrado Corazén. Don Benito (BADAJOZ),

Colegio Salesiano Ntra. Sra. de los Dolores. Valdepefias (CIUDAD REAL).
Colegio Sagrado Corazdn de Jesis. Religiosas Esclavas. MADRID.
Colegio Santo Angel. BADAJOZ

Colegio Concertado Marfa Reina (Hijas de M* Auxiliadora), MADRID




Colegio de La Inmaculada y San Ignacio. Hermanas de la Cruz.Villafranca
de los Barrios (BADAJOZ).
Colegio de madres Escolapias. Astorga (LEON).

Colegio Sagrado Corazén. Palma de Mallorca (BALEARES)

Colegio Sagrado Corazén (Hijas de la Caridad). SORIA.

Escuela Profesional «Maria Inmaculada». ALMERIA.

Colegio Purisima Concepcion (Las Nieves). AVILA.

Colegio San José de Calasanz. PP. Escolapios. Barbastro (HUESCA).
Colegio de Madres Benedictinas (Sta. M® de 1a Expectacién). CUENCA.
Colegio de F. P. Sta. M de la Expectacién. CUENCA.

Colegio concertado San José. Astillero (CANTABRIA).

Colegio de Santa Ana. HUESCA.

Colegio de Madres Benedictinas (Sta. M* de la Expectacidn). CUENCA.
Colegio de F. P. Sta. M® de la Expectacién. CUENCA.

Colegio concertado San José. Astillero (CANTABRIA).

Colegio de Santa Ana. HUESCA.

Colegio de E. G. B. Ave Maria. MADRID.

Colegio Esclavas del Sagrado Corazén de Jesis. ZARAGOZA.

Colegio de Cristo Rey. San Vicente de la Barquera (SANTANDER),
Colegio Regina Assumpta. Madres Escolapias. Cercedilla (MADRID).
Fundacion Escuela Nira. Sra. de Guadalupe. Plasencia (CACERES).
Colegio Santo Angel. Almendralejo (BADAJOZ).

Colegio Salesiano San José. SALAMANCA.

Colegio San José. HH. Maria Auxiliadora. MADRID,

Colegio Sagrado Corazén. MADRID.

Colegio San Vicente de Padl (Hijas de la Caridad). Laredo (CANTABRIA).
Colegio Sagrado Corazén. HH. Dominicas. ALBACETE.

Colegio Nira. Sra. de Gracia (Hijas de Maria Auxiliadora). MADRID.
Colegio Sagrado Corazén. MADRID.

Colegio San José. HH. Carmelitas. Molledo (CANTABRIA).

Colegio Divino Maestro. MALAGA.

Colegio Santo Tomds (MM. Dominicas). PAMPLONA.

Colegio Santa M* del Carmen. PP. Carmelilas. MADRID

Escuela Concertada Santisimo Sacramento. MADRID,

Colegio Sagrado Corazén, MADRID,

Colegio Espiritu Santo. Carrién de los Condes (PALENCIA).

Colegio San José. MADRID.

Colegio Ntra. Sra. del Rosario. ALBACETE.

Colegio Ntra. Sra. de Gracia (Hijas de Marfa Auxiliadora). MADRID.
Colegio Sta. Teresa de Jestis. PAMPLONA.

Colegio Sta. Catalina de Siena (RR. Dominicas de la Anunciata). MADRID,
Ntra. Sra. de la Fuencisla (HH. Maristas). SEGOVIA.

Dominicas de la Anunciata, LEON.

Colegio Sagrado Corazdn (Hijas de Jesis). SEGOVIA.

Colegio Santo Domingo de Guzmén. PALENCIA.

Colegio Sagrado Corazén de Jesis (Esclavas de Sagrado Corazén).
MADRID.

Esclavas del Sagrado Corazdn de Jests. SALAMANCA.

Colegio La Purisima. JAEN,
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Santa Teresa de Jesus. Ciudad Rodrigo. (SALAMANCA).
Santa Teresa de Jestis. PAMPLONA.

Ntra. Sra. de los Remedios. San Clemente (CUENCA).
Colegio Ntra. Sra. del Rosario, Dominicas Anunciata. ALBACETE.
Colegio de Hermanas de la Caridad de Santa Ana. Sabindnigo (HUESCA).
Colegio Medalla Milagrosa. ZAMORA,

Esclavas del Sagrado Corazén. PAMPLONA.

Colegio Compaiiia de Maria. BADAJOZ.

Colegio Santa Teresa de Jesiis. SALAMANCA.

Colegio Mixto Sagrada Familia. VALLADOLID.

Colegio de Misioneras de la Providencia. SALAMANCA.
Colegio Corazdn de Jestis. ZAMORA.

Colegio Santa Teresa de Jesis. SALAMANCA.

Colegio de Santa Ana. SEVILLA.

Instituto Politécnico Escuelas San José. VALENCIA,

Colegio Amor de Dios. ZAMORA,

Colegio Loyola (Padres Escolapios). OVIEDO.

Colegio Diocesano de la Asuncién de Nuestra Sefiora. AVILA
Colegio Nuestra Sefiora del Rocio. ZAMORA.

Colegio Maria Inmaculada. ZAMORA.

Colegio Santisima Trinidad. ZAMORA,

Centro Concertado La Milagrosa. Calahorra (LA RTOJA).
Colegio del Corazén de Marfa. ZAMORA.

Colegio de E. G. B. El Ave Maria. MADRID,

Colegio Divina Providencia. ZAMORA.

Colegio San Vicente de Pail. ZAMORA.

Colegio de E. G. B. San José. ZAMORA.

Patronato Escuelas Labeaga. Urretxu. (GUIPUZCOA).




Rebajar el nivel de conocimientos

Grupo de Trabajo «La Fisica y Quimica en la Reforma de

las Ensenanzas Medias». C. E. P. de Leodn.

EUNIDOS los profesores que forman ¢l Grupo de Trabajo «La Fisica y
Quimica en la Reforma de las EE. MM.» del Centro de Profesores de
Ledn, el dia 5 de febrero de 1988 y a la vista del documento «Proyecto
para la Reforma de la Ensefianza. Propuesta para debate», acuerdan

comunicar los siguientes puntos:

En la antedicha Propuesta, asi como en los documentos de trabajo del actual
plan experimental, se observa una despreocupacion total por parte del M. E, C.
hacia los alumnos que cursando la Ensenanza Secundaria Obligatoria tengan
interés por la asignatura, ya que el nivel de conocimientos requerido es dema-
siado bajo.

Se aprecia un salto demasiado fuerte entre el nivel de conocimientos de estas
ensenanzas y el de los Bachilleratos.

Asimismo, en el segundo curso del actual Bachillerato General del Plan
Experimental, se debe ampliar de tres a cuatro horas las dedicadas a Fisica
y Quimica.

Se debe contar con suficientes aulas-laboratorio, dotadas del adecuado ma-
terial,

Enlidades Sociales
§ Profesionales

Los docentes del
Grupo de Trabajo «La
Fisica y Quimica en la
Reforma de las
Ensenanzas Medias»
estiman que Ia
propuesta de Reforma
rebaja el nivel de
conocimientos en dicha
4rea y reclaman, por
otro lado, la dotacion de
suficientes aulas-
laboratorio con el
material adecuado,
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Una sola red de Escuela Pablica
Infantil

Movimiento de Renovacion Pedagégica, Concejo Educativo
(CASTILLA-LEON)

OR las caracteristicas de la reunién, el nimero de asistentes y la
diversidad de los ponentes resulté muy dificil llegar a conclusiones; no
obstante, se recogieron ciertas sugerencias para reflexionar sobre el
Proyecto de Reforma y elevar al M. E. C. para su consideracién.

Se detecté un acuerdo undnime en que el Proyecto en si es bueno y resulta plau-
sible que el Ministerio abra un plazo de discusién y debate para aportacion de ideas
al respecto.

No se ve muy claro el Proyeclo, y, por ello, se le pide al Ministerio una mayor
concrecion.

Nos distanciamos criticamente de la estructuracién que se adopta, pues, de hecho,
mantiene la estructura actual. Pensamos que se puede perder la oportunidad hist6-
rica de hacer su Reforma en profundidad. Si la decisién dltima que se adoptara
—por ser la més barata— fuera la contemplada en el «Proyecto», el M. E. C. habria
dejado pasar esa oportunidad para caer en oportunismo,

Mantenemos la estructura del ciclo que hemos venido defendiendo desde el Pri-
mer Congreso (Barcelona, 1983), esto es, un ciclo infantil de cero a ocho afos. Pen-
samos que ¢l M, E. C. entra en contradiccién con los criterios que propugna en el
Proyecto (comprensividad, coherencia curricular y de contenidos del mismo, etapas
naturales de maduracién del nifio/a, etc.) y lesiona, por otra parte, la continuidad de
fos agrupamientos hasta los ocho afios, hecho este uftimo de importancia funda-
mental para la metodologia de la primera y segunda lenguas en las Nacionalidades
con lenguas propias distintas del castellano. Ninguno de estos criterios puede ser
aplicado fdcilmente con rigor en un marco de cero a seis afos.

Por todo cllo, se adopte finalmente la estructura que se adopte, consideramos ne-
cesario mantener:

— una tnica agrupacion de alumnos;

— idéntica metodologfa vy diseno curricular;

— dotacidn de recursos, instalaciones, ambiente y disefio espacial;
— un mismo equipo docente;




Y nos oponemos terminantemente a cualquier tipo de prueba o seleccion (como
los que en la actualidad se realizan en algunos centros privados).

Es evidente que la opcién del M. E. C. por ampliar la obligatoriedad hasta los
dieciséis anos y no por debajo se debe a cuestiones econdmicas y de oportunismo
politico social. Consideramos que la obligacion de la Administracién existente
desde los cero afios (de forma que ningin nifio que lo solicite quede sin plaza), A
partir de los tres afios la realidad social hace prever que se deberd cubrir al 100 por
100 la poblacién escolar.

La propuesta de una red mdltiple de oferta educativa antes de los tres anos no
cuenta con ningin argumento a su favor. Defendemos la existencia de una sola red
de Escuela Piblica Infantil dependiente del M. E. C. y de las Consejerias de Edu-
cacién de las Comunidades Auténomas con transferencias (Congreso de Barcelona,
Conclusiones, pdg. 65) con el necesario protagonismo especifico del Ayuntamiento
y padres de las Escuelas de este ciclo.

Légicamente la gratuidad de 1z Escuela Infantil ha de ser total en todos sus ciclos y
aspectos, caracteristica comiin a cualquier proyecto de Sistema Educativo Piblico,

Defendemos la unidad espacial y organizativa de los Centros siempre que se res-
peten las dimensiones humanas y técnicamente apropiadas a la labor educativa y
con espacios disciiados especificamente para cada etapa. Entendemos que la aplica-
cién de este criterio supondrd una politica de nuevas construcciones, pero que asi-
mismo se deba contemplar la posibilidad de adaptaciones flexibles y progresivas
con los plazos generales marcados en el «Proyecto».

Entidades Sociales
v Profesionales

«.. La gratuidad de la
Escuela infantil ha de
ser total en todos sus
ciclos y aspectos...»




Enuna aportacion
bastante critica, el
Secretariadodela

Escuela Cristiana de
Catalufia pone de
manifiesto su temor ante
la sospecha de que, «de
una manera manifiesta y
escondida, el Proyecto va
a forzar el cierre de
muchas Escuelas de
Iniciativa Social», Este
texto también apunia,
entre otros muchos aspec
tos, Ia conveniencia de no
implantar la Reforma
hasta que los Centros
estén convenientemente
preparados para ello.
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Temor por los Centros de
Iniciativa Social
Secretariado de la Escuela Cristiana de Cataluna (BARCELONA)

El Secretariado de la Escuela Cristiana de Catalufia ha realizado las siguientes

actividades en relacion con el Proyecto para la Reforma de la Ensefianza, propues-
to a debate piiblico por el Ministerio de Educacién y Ciencia:

En septiembre de 1987, ¢l Departamento Pedagdgico de dicho Secretariado
inieié el estudio crftico del «Proyecio para la Reforma de la Enscianza» y la
elaboracién de unas primeras propuestas de mejora.

Dentro del primer trimestre del presente curso escolar, el denominado Grupo de
Trabajo Reforma Educativa (constituido en el seno del Secretariado) celebré un
seminario sobre el tema «Reforma de la Enseflanza: interrogantes, retos y pro-
puestas de mejora»,

El Secretariado de la Escuela Cristiana de Catalufia publicé un folleto, titulado
Reforma de la Ensefanza: interrogantes y retos —del que se sirvieron 21.000
ejemplares a la escuelas de Espafia que lo solicitaron—, con el objetivo de facili-
tar el estudio y andlisis del documento ministerial,

En los meses de noviembre y diciembre de 1987 se celebraron siete jornadas de
trabajo sobre la Reforma, organizadas por el secretariado y destinadas preferen-
tementes a los equipos directivos de las escuclas adheridas al mismo (participa-
ron casi mil personas), para promover el andlisis del documento propuesto por el
Ministerio de Educacién y Ciencia, y la elaboracion de propuestas de mejora del
citado Proyecto, con la colaboracién de los Claustros de Profesores y Juntas de
las Asociaciones de Padres de Alumnos.

El material remitido a este Secrelariado por las diversas escuelas que le estdn

adheridas ha servido de base para que el Departamente Pedagdgico —tras larga y
madura reflexién— haya elaborado el documento Valoracidon global y propuestas
de mejora, que se remite al Ministerio de Educacién y Ciencia,

El colectivo ECA/2000 («Escuelas de Catalunya para el Afio 2000) —que en-

globa unas mil escuelas— ha asumido en su integridad el documento elaborado por
el Secretariado de la Escuela Cristiana de Cataluiia, después de incorporar en €l
algunas valoraciones y propuestas de mejora.




Aspectos comunes

— La Reforma se tiene por necesaria.

— Hdgase lo posible para que los alumnos descubran esta necesidad.

— Existe la sospecha de que, de una manera manifiesta o escondida, cl
Proyecto va a forzar el cierre de muchas escuelas de iniciativa social.

— El punto 9.5 hace sospechar que se pretende la zonalizacion de las matriculas,
cosa que la L. O. D. E. no pudo conseguir.

— Debe iniciarse —pronto y con la debida seriedad— [ a preparacion de los
maes Iros.

— Que se diga claramente que la Reforma no estd pensada tnicamente para los
Centros publicos.

— Estidiese la manera de conseguir que los alumnos no hardn sus opciones en
virtud de la ley del minimo esfuerzo.

— Dado que cada Centro podrd confeccionar los programas, que no se den
«vacios» reales en la programacién de los conocimientos.

— Que la Administracién no cree nuevos Centros donde ya los haya.

— Que no se implante la Reforma antes de que los Centros estén sélidamente
preparados para cllo.

— Que los licenciados tengan la obligacion de poscer una buena formacién
psicopedagégica.

— Que se cree una titulacién especifica para la Educacién Secundaria Obliga-
loria.

— Que las Escuelas Universitarias del Profcsorado impartan ensefianzas, y
olorguen los titulos correspondientes, a «alumnos y a profesores».

— Prevéase una formacién especilica para los tutores.

— Que se implante un «afio sabdtico» para la preparacién del profesorado.

— Que las Escuelas puedan incorporarse a la Reforma segtin el grado de su pre-
paracion.

— Que la Administracion ayude a financiar la reconversién de los Centros pri-
vados, principalmente en las zonas rurales.

— Que desaparezcan los «rasgos» concrelos que hacen de esta Reforma una re-
forma socialista.

— Que la funcién de la Inspeccion sea auténticamente «orientadora».

— La Reforma, para ser realista, ha de hablar abiertamente de la «selectividad».

Guarderias

— Los ninos decero a dos afios han de ir a la Guarderfa sélo por absoluta
necesidad de la Tamilia,

— Que se potencie y alarge el periodo de la baja remunerada por maternidad.

— Es recomendable que el nifio de dosa rres anos asista a la Guarderia, y mejor
que en jornada no completa.

— Tres a seis aros. Que este periodo sea obligatorio.

— En todos los casos, la Educacién Infantil ha de ser gratuita y debe existir la
correspondiente legislacion educativo-pedagdgica.

— Que el personal que actualmente trabaja en las Guarderias pueda seguir
haciéndolo en el futiro.

— Que los maestros de Educacion Infantil queden laboralmente equiparados alos
de otros niveles.

Entidades Sociales
y Profesionales

«Que se implante un
aflo sabdtico para la
formacion del
profesorado.»
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inspeccion sea
auténticamente
orientadora.»

— Que en los objetivos se incluyan la reflexion, comprension, interiorizacion...

— Concrétense y especifiquense los contenidos, conceptos o experiencias que el
nifc ha de conseguir en la Guarderia.

— Serechaza el planteamiento que se hace en el punto 7. 22,

— Que se concrete mucho ¢l tema de la «integracidns,

Educacion Infantil

— Mds rigor en la cudlificacion del profesorado, especialmente en lo relativo a
Cero a tres anos.

— Posible problemdtica proveniente de la duplicidad de competencias. Sanidad y
Educacion.

— Que se reconozca—con la consiguiente adecuacion—la titulacion de los
educadores que actualmente actian en la Educacién Infantil.

— Que se defina con claridad la obligatoriedad y consiguiente gratuidad de
Educacién Infantil.

— Que se destaque la importancia del equipo psicopedagégico en este nivel.

— Que se defina con claridad cémo se hardn los «convenios» con la Adminis-
tracion.

— Es necesaria una sistematizacién de este nivel.

— Se darfa una grave discriminacién si la Educacion Infantil no fuera gratuita
en los Centros privados,

— Que sea gratuita por lo menos a partir de los cuatro afos,

— Que se definan claramente las «titulaciones»,

Educacion Primaria

— Se ha de concretar cudles serdn las funciones del profesor de refuerzo y de los
equipos psicopedagdgicos, y como se financiarén.

— Hay que reflejar la dimension cristiana entre los objetivos.

— Precisese bien qué quiere decir maestro especialista de Educacidn Primaria y
maestro especialista de drea.

— Que haya un profesor de refuerzo para cada seis cursos, no para cada doce.

— Que el equipo psicopedagdgico sea subvencionado.

— Que en los ciclos medio y superior no se dé lo de un mismo profesor por ciclo.

— Que la implantacién de la Reforma se contemple «de ciclo en ciclo» y no de
Curso en curso.

— Hay que contemplar la manera de tratar a los alumnos que «no funcionan»
(fracaso escolar).

— Toda propuesta de mejora ha de contar necesariamente con una propuesta de
medios.

— Las «repeticiones» han de hacerse al final de cada ciclo.

Educacion Secundaria Obligatori_a_ - - o

— Es plausible el interés por adecuar la escuela a la sociedad (prolongacién de
la escolaridad obligatoria hasta los dieciséis afios).

— Es buena la posibilidad de optar segiin las aptitudes.

— Es bueno haber incluido el Sexto de E. G. B. en la Educacién Primaria.




Bachillerato

Formacion Profesional

Serd dificil conseguir una programacion de contenidos que interesen a
los alumnos.

Las Escuelas grandes podrin ofrecer muchos créditos; las pequenias...

(Cémo se llevard la Reforma educativa a la Escuela rural?

Que se precise mejor cémo se oblendrdn los recursos de toda indole para
lizar la Reforma.

Que se incluya entre los objetivos el qprendizaje de los valores éticos y morales.
La educacion religiosa no ha de ser optativa, sino obligatoria en cuanto a su im-
particion.

Que no haya diferencias de horario: veinticinco horas para el primer ciclo y
treinta horas para el segundo.

Que se financie el reciclaje de los profesores de la Escuela privada.

Que los profesores de Religién sean financiados.

Se teme que el nivel académico baje.

Es absolutamente necesario reconsiderar todo lo relativo a la «promocién
automdtica».

Realizar los dos ciclos en Escuelas diferentes supondria una rotura.

Se teme que el nivel académico baje considerablemente.

En este nivel se ve como muy grave ¢l problema de los alumnos «desmo-
tivados».

Ha de precisarse muy claramente como se hard el paso a la Universidad.

Que sc awnente el nitmero de horas dedicadas a las materias comunes.

La Universidad pide un «mejor nivel académico», y no se ve que el Bachille-
rato proyectado lo vaya a dar.

Concrétese todo lo relativo a la educacion religiosa y ética.

Si no se resuelve el problema econdmico, el Bachillerato desaparecerd de la
Escuela privada o serd enormemente elitista,

Gran preocupacién ante los «niveles muy bajos» que se dan sobre todo en
Formacion Profesional 1, y que no mejorardn con la Reforma prevista.

Que se evile que el marco curricular pueda elaborarse de forma hasta cierto
punto «clandestina».

Los alumnos con bajo interés y bajo nivel académico requieren una Forma-
cion Profesional mds manual y mds acelerada.

Dificultad de generalizar la «comprensividad.

Falta de estructuracién de un buen sistema de Formacidn Profesional.

La Formacién Profesional 1 recupera a muchos de los alumnos «fracasa-
dos» en el actual Ciclo Superior de E. G. B.

Que se precise bien todo lo relativo al Profesorado de Formacién Profesio-
nal. Necesidad de mantener los derechos adquiridos.

Necesidad de una Orientacién Escolar y Profesional capaz de formar de los
Tutores, Padres y Alumnos en orden a la optatividad curricular,

Que se mejore cstructuralmente la «ensefianza duals.

Que se suprima el «Curso de Formacién Complementaria».

Que se respeten las actuales titulaciones.

Entidades Sociales
¥ Profesionales

«[s buena la
posibilidad de optar
segtin las aptifudes.»

«Las Escuelas grandes
podrdn ofrecer
muchos créditos; las
mds pequefias...»
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Una Educacion Individualizada

Escuelas Universitarias de Magisterio de la Iglesia.
Conferencia Episcopal Espanola (MADRID)

OS profesores de las Escuelas Universitarias de Magisterio de la Iglesia
han estudiado el Proyecto para la Reforma de la Ensefianza desde una
perspectiva fundamentalmente pedagdgica y con doble finalidad:
— Descubrir los planteamientos estructurales y los principios pedagé-
gicos de mayor incidencia en la formacion del profesorado.
— Formular las observaciones que podrian contribuir a subsanar deficiencias
y mejorar el Proyecto.

El proceso del estudio ha tenido tres fases. Primero, ha sido estudiado individual-
mente y debatido por el conjunto del profesorado de cada Esauela. Luego, ha habi-
do una reunién de representantes de las distintas Escuelas para confrontacién de
ideas. Finalmente, se ha hecho una sintesis que expresa el parecer del colectivo. Es
la que se ofrece a continuacidn ordenada en tres grandes epigrafes.

I.—Planteamiento pedagdgico del Proyecto.
II.—Consideraciones sobre aspectos concretos del Proyecto.
II1.—El profesorado y su formacion,

I.—Planteamiento pedagdgico del Proyecto

Un andlisis detenido del Proyecto para la Reforma de la Enseranza, hecho con
mentalidad pedagdgica, lleva a la conclusién de algo que, ciertamente, no es lo que
tiene mayor relieve a primera vista ni lo que mds se destaca en debates y en notas
de prensa: que el Proyecto se articulasobre el reconocimiento de la diversidad de los
alumnos y el propésito de hacer una Escuela que dé respuesta a las necesidades, a los
intereses, a las motivaciones y a los procesos de aprendizaje propios de la singularidad
personal de todos y cada uno de los escolares.

Ese reconocimiento y ese propdsito sustentan un planteamiento de Educacién
individualizada como el tinico capaz de hacer la escuela que responda a las nece-
sidades de todos y cada uno de los alumnos. Pero tal planteamiento exige, para ser
viable, una renovacién de todo el Sistema Educativo, particularmente concretizada
en determinados clementos del Proyecto.




Lalndividualizacion educativa, en efeclo, al hacer posible la atencién a las nece-
sidades de la realidad pluridimensional de cada alumne en ¢l marco comprensivo
que constituye todo grupo de alumnos, por integrar en €1 personalidades diferencia-
das, hace posible una escuela:

— Que, desechando criterios selectivos y discriminatorios, integre a todos los
alumnos, con independencia de su origen social, de sus posibilidades eco-
nomicas y de sus capacidades;

— Que compense las designaldades de origen social y que se ofrezca igualdad
de oportunidades a todos los alumnos, no para «igualarlos», sino para que
cada uno tenga oportunidad de desarrollarse y de llegar hasta donde le per-
mitan sus posibilidades;

— Que retrase lo mds posible la separacién prematura de los alumnos en ra-
mas de formacién diferentes que conduzcan a situaciones irreversibles;

— Que proporcione una buena formacién bdsica comin, entendiendo que tal
formacién constituye la mejor garantia tanto para la especializacién ulte-
rior como para la insercién social y laboral;

— Que, al crear situaciones en las que los alumnos trabajasen con gusto, por
encontrar en ellas respuesta a sus personales intereses, elimine el extrafia-
miento que sienten hoy tantos escolares, reduzca los abandonos y fracasos
escolares, y eleve los niveles de rendimiento.

Consecuentemente, de esa Escuela resultard la educacién de calidad que constitu-
ye el objetivo fundamental del Proyecto de Reforma.

Pero esa Individualizacion educativaexige modificaciones innovadoras e incluso
cambios radicales en la organizacién de los Centros y, especialmente, en el modo
de conducir la clase por parte de los profesores. Hace necesario introducir 1a flexi-
bilidad y diversificacidn en el esquema rigido y uniforme, segin el cual, todos los
alumnos hacen lo mismo y al mismo tiempo: todos oyen el mismo discurso del
profesor, o leen y estudian el mismo libro de texto, o hacen los mismos ejercicios, o
responden a las mismas pruebas de examen. Y eso es, precisamente, lo que se pro-
pone el Proyecto: romper ese esquema introduciendo factores de flexibilidad y
diversificacién que hagan posible una auténtica individualizacién educativa.

Entre estos factores destacan los siguientes:

— Disefios curriculares que tengan un planteamiento tan abierto que posibilite
realmente a los profesores que tienen la responsabilidad dltima de su aplica-
cion, elaborar auténomamente proyectos educativos diversificados, ajus-
tados a las caracteristicas y necesidades de cada caso. La opcionalidad, a 1a
que tantas veces se alude en el Proyecto, juega un papel importante en esa
diversificacién curricular, tanto si se entiende como opcién entre posibles
materias como si es opcién entre posibles modos de tratar un tema o entre
diversas actividades posibles.

— Una metodologia renovada en funcién del actual concepto de educacidn,
que dé mayor cabida a la actividad del alumno en el proceso de su forma-
cidn; que permita a cada uno hacer su camino de experiencias, a través de
las cuales se aprende y se educa; que haga viables las adaptaciones curricu-
lares a las necesidades personales de cada alumno y al riitmo de sus
procesos de trabajo.

— Nuevas formas de organizacién que afecten a la estructura de los espacios a
la modulacién de los tiempos, a la concepcién y a la utilizacién de libros y
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de recursos diddcticos, dando lugar a la creacién de situaciones escolares
de vida y de trabajo, en las que cada alumno, con la ayuda directa del pro-
fesor o de los elementos orientativos que €l ofrezca, y con el estimulo o la
colaboracién de sus compaferos, recorra progresivamente el curriculo
adaptado a sus necesidades, desarrollando, a su propio ritmo y en amplios
mérgenes de tiempo de los que €l dispone, un programa de actividades sim-
plificado o enriquecido, de acuerdo con sus intereses y sus posibilidades.

La f6rmula de organizacién que requiere la individualizacién educativa,
aunque supone flexibilizacion, ademds de ser mds efectiva, es mucho
menos compleja que cualquier otra que pretenda facilitar 1a adaptacién del
curriculo a las necesidades de los alumnos, como puede ser la de hacer
subgrupos formales en funcién de niveles de capacidad o rendimiento, con
las que no se acaba de llegar a la individualizacion personal.

— Una evaluaciénque ha de estar al servicio de la educacién, no a lainversa;
que ha de versar, sobre todo, sobre los procesos personales de aprendizaje;
que ha de ser, especialmente en los ciclos bisicos, conlinua y orientativa,
mds que prescriptiva y selectiva; que ha de estar destinada primordialmente
a proporcionar la informacién que necesite cada alumno para conocer la
marcha de su propio proyecto educativo, y que sirva a los profesores y a
los Centros para ayudar mds eficazmente a los alumnos y mejorar sus pro-
pios proyectos y su propia accién,

— Unos Servicios de Orientacion Educativa que apoyen la labor diaria del
profesor, cuya funcién es fundamentalmente orientativa y tutorial; que faci-
liten las acciones especiales de apoyo que cada alumno pueda necesitar en
determinados momentos de su proceso educalivo; que ofrezcan asesora-
miento al estudiante cada vez que tenga que optar y decidir; que colaboren
en la tarea de las adaptaciones curriculares; que ayuden a que sea la Escue-
la la que se adapte a cada educando, y no a la inversa.

— Unos profesores, finalmente, sobre cuya competencia y dedicacién reposa
inevitablemente el logro del complejo y delicado equilibrio entre compren-
sividad y atencién a las diferencias individuales. Unos profesores que,
ademds de dominar el conocimiento disciplinar e interdisciplinar que ense-
fien, sean capaces de diagnosticar la situacién de aprendizaje del grupo
concreto de alumnos y de cada uno de sus componentes, de realizar
aulénoma y responsablemente las necesarias adaptaciones curriculares, de
aplicar estrategias metodolégicas individualizantes, de disefiar y desarrollar
instrumentos y materiales diddcticos, de organizar tiempos y espacios, de
crear, en definitiva, auténticas situaciones de trabajo en las que cada alum-
no encuentre respuesta a sus necesidades y se sienta orientado y estimulado
a hacer el camino de su propio proceso educativo.

Situado en estas coordenadas pedagégicas, el Proyecto, en su conjunto y en los ele-
mentos esenciales que lo integran, es comprensible y serd, no utépico, como tantas
veces se oye decir, sino vdlido y viable, en la medida en que la Administracién edu-
cativa sea coherente con sus propios planteamientos, se cuente con un profesorado
capaz de hacerlo efectivo, y sea asumido globalmente por la sociedad.

Y puesto que el planteamiento de educacién individualizada es vélido y viable en
cualquier nivel de la Ensefianza, es independiente de la estructuracién concreta de
dichos niveles en el Sistema Educativo Escolar.




I1.—Consideraciones sobre aspectos concretos del Proyecto

El hecho de valorar positivamente el planteamiento pedagdgico del Prayecta, no
impide que entremos en el andlisis critico de algunos de sus aspectos y que expon-
gamos brevemente algunas ideas, subrayando y apoyande determinadas cuestiones
0 formulando propuestas que, a nuestro juicio, pueden contribuir a mejorarlo y a
hacer luego efectiva la Reforma,

1.—Dimension social del Proyecto

Es notoria y plausible la preocupacién por promover y hacer efectivos los dere-
chos y libertades que en maleria de educacidn se les reconoce constitucionalmente a
todos los ciudadanos, configurando una escuela que ofrezca un servicio piiblico
plural y no discriminatorio, capaz de compensar las desigualdades de origen social
y de contribuir al incremento de la calidad de la vida, del bienestar individual y co-
lectivo, de la convivencia y de la solidaridad.

Y es de esperar que, coherentemente con ese planteamiento, y para que sea real-
mente asf, el Proyecto garantice la no discriminacién de los Centros y de las activi-
dades promovidas por la iniciativa social, lo que supone reconocer sus ofertas y
equipararlas a las de iniciativa estatal, tanto en la dotacién de medios de funciona-
miento, como en la de ayudas para el perfeccionamiento de su profesorado.

2.—Fines y objetivos de la Educacitn Escolar

A pesar de que se habla de «aprender a ser» en la escuela; de formar hombres y
mujeres con tanta sabidurfa, en el sentido moral y tradicional del érmino, como
cualificacién tecnoldgica y cientifica; de proponerse metas amplias, referidas a la
totalidad de la persona del educando, la formulacién de objetivos que se hace en ¢l
Proyecto no hace referencia, o no la hace con suficiente claridad, a objetivos que
afectan a determinados valores y a dimensiones importantes de la personalidad.
Hay un claro desequilibrio, puesto que los objetivos se refieren mucho més al
«saber» y al «saber hacer» que al «saber ser». Se destacan los valores y las acti-
tudes de caricter social y democritico, pero son escasas o nulas las referencias a
valores estélicos y a ciertos valores éticos comiinmente admitidos por todos, y se
silencia la educacion religiosa, que la escuela tiene el deber de ofertar, puesto que
los alumnos tignen derecho a recibirla.

Aunque es cierto que el lugar adecuado para hacer una formulacién suficiente-
mente compleja y sistematizada de los objetivos de la educacién es ¢l Disedio
Curricular, —que esperamos sea propuesto piiblicamente a estudio en su dfa—y
que los Proyectos Educativos, elaborados auténoma y responsablemente por los
profesores, permitirdn adaptar los disefios curriculares abiertos a las caracteristicas
de Ios Centros y a [as necesidades de los alumnos, entendemos que el Libro Blanco
para la Renovacién del Sistema Educativo y la Ley correspondiente debicran
formular expresamente los objetivos que, en un concepto de Educacién Integral, han
de estar presentes en el curriculo de toda escuela y de todos los niveles del Sistema
Educativo escolar.

3.—Disefio curricular; comprensividad, diversificacién y opcionalidad

Partiendo del hecho real de que todo grupo de alumnos integra comprensivamente
individualidades diversas, es absolutamente imprescindible que los Disesios Curricu-
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lares sean efectivamenie abiertos, a fin de dar lugar a que Centros y profesores elabo-
ren Proyectos Educativos y Programaciones Diddcticas suficientemente flexibles vy
diversificados, en orden a responder a las necesidades, intereses y caracteristicas de
cada alumno,

La opcionalidad es una bucna manera de lograr la diversificacion. Pero hay que
tener en cuenta su doble cardcter. La oferta de materias optativas, hecha en funcién
de intereses diversos, puede tener un cardcter orientativo y direccional , especialmente
en los cursos que preceden al momento en que los alumno tienen que plantearse la
cuestion de seguir vias diferenciadas. Al optar, van orientdndose hacia «su» posible
profesidn. En el marco estructural de la Reforma se sitiia este momento, sobre todo,
en el segundo ciclo de 1a Secundaria Obligatoria. Pero la opcionalidad tiene también
y fundamentalmente un cardcter pedagdgico de motivacion. La opcién implica
normalmente un interés del que nace una actividad educativa intensa y eficaz. Y
este efecto se produce tanto cuando 1a opeidn se hace entre diversas materias, como
cuando se elige, en ¢l interior de cada materia, entre diversas posibilidades que se
ofrezcan: entre seguir un programa de actividades simples o el de actividades mds
complejas y enriquecedoras en el desarrollo de una asignatura; entre desarrollar tal
0 cual tema del programa por una via simplificada o enriquecida; entre abordarlo
desde un planteamiento o desde otro, mediante una u otra técnica; entre Irabajar un
tema o realizar una actividad en un tiempo o en otro del dia o de la semana; elc.

Esta opcionalidad interna ofrece muchisimas posibilidades en orden a la
diversificacion de los proyeclos curriculares y a la individualizacién educativa,
Mientras la oferta de materias opcionales ha de reducirse necesariamente, debido a
la complejidad organizativa que implica y a lo mucho que encarece la ensefianza,
las posibilidades de opci6n interna son amplisimas, con la sola condicién de haber
roto el esquema rigido de «todos lo mismo y al mismo tiempo» y haber creado
situaciones escolares de trabajo flexibles, estimulantes y orientativas, donde se
armonicen los momentos de actividad colectiva con los tiempos de libre disposicién
de los alumnos.

Acentuamos esta férmula de opcionalidad interna porque nos parece que el Pro-
yecto de Reforma, al hablar de opciones, hace sobre todo referencia a la opcién de
materias, que si bien es deseable y atin necesaria en determinados momenlos, tiene,
sin embargo, muchas limitaciones en la préctica.

4.—Educacion Infantil

Tras subrayar la importancia crucial de la familia en la educacién de los nifios de
esta edad, y atribuyendo a los padres una participacién destacada en la elaboracién
de los proyectos educativos y en el desarrollo de las actividades de los Centros, el
Proyecto pretende hacer una oferta que alcance a todoslosnifios que la necesiten
mediante una red suficiente de instituciones que «guardan» a los nifios cuyos padres
no los pueden cuidar por razones laborales, tengan un cardcter educativo, compar-
tiendo con la familia los objetivos de acompanar, guiar y estimular el desarrollo de
la personalidad del nifio en todas sus dimensiones.

Subrayamos la importancia de esta oferta y entendemos que ha de hacerse no
s6lo desde la red de Centros publicos sino contando también con los de iniciativa
social, y que en uno y otro caso debe ser gratuita. Por consiguiente, no debe quedar
la oferta de iniciativa social a la eventualidad de posibles convenios.




Entendemos que de los cero a los tres aios la asistencia a los Centros de
Educacién Infantil nodebe ser obligatoria y que serfa necesario considerar, paralela-
mente a la oferta de instituciones educativas, férmulas econdmicas y laborales que
permitieran una mayor atencién personal de las madres a sus hijos en esta edad.
Respecw a los educadores de este periodo, aunque se hablard en el capimlo del
profesorado, apuntamos ya que deben precisarse bien las funciones de los maestros
y de los educadores que en él inciden.

De los tres a los seis anos creemos, en cambio, que todos los nifios deben acudir a
la escuela infantil para estar ya desde esa etapa en igualdad de oportunidades esco-
lares.

En cuanto a la inclusién de la Educacién Infantil en el Sistema Educativo
pensamos que, si por una parte puede contribuir a dar a las instituciones el cardcter
educativo que se pretende que tengan, puede, por otro lado, introducir en ellas un
cardcter «escolar» que, en la acepcidn que se da a este término, es poco educativo
en cualquier nivel, y menos en el correspondiente a esta edad. Es cuestién de ver
cémo se conjugan las ventajas que pueda tener esta inclusién con las medidas que
superen los inconvenientes de encuadrar al nifio en un marco escolar que pudiera
no ser el adecuado.

5. —Educacion Primaria

Nos parece bien la entidad que adquiere este tramo de la escolaridad, asf como el
conceplo de ciclo que se da a su estructuracion y las medidas que se apuntan para
hacer efectiva la individualizacién educativa.

Aunque al profesorado hacemos referencia en otro lugar, subrayamos aqui la
importancia del profesor de apoyo en esla etapa para ayudar a superar, desde el prin-
cipio. los problemas y dificultades que cada alumno pueda tener en el proceso de
los aprendizajes bdsicos. Pero pensamos que es insuficiente un solo profesor de
apoyo por cada doce unidades escolares.

6.—Ampliacion de la escolaridad obligatoria comprensiva

La ampliacién de la escolaridad no ofrece dudas. Las razones que se aducen en el
Prayecto la justifican sobradamente, a condicién de que se haga una escuela que no
siga aburriendo a los alumnos, porque una escuela asi no los beneficia sino que
deteriora su personalidad.

Lo de que esos dos aios mds de escolaridad hayan de ser de escuela compren-
siva, parece que estd encontrando mayores dificultades. Pero creemos que, al enjui-
ciar la ampliacion de la escuela comprensiva a esos dos afios, hay juicios que estdn
viciados por ser hechos desde la experiencia y desde los resultados de una escucla
que, integrando alumnos diferentes, los somete a todos al esquema rigido y unifor-
me al que ya se ha aludido mds de una vez: «todos lo mismo y al mismo tiempo». Y
en un esquema asi lodos salen perjudicados: los mds capaces, porque se les siliia en
niveles que estdn por debajo de sus necesidades, intereses y posibilidades, se les
obliga a volver sobre cosas facilonas y va sabidas, y se les somete a ritmos de traba-
Jjo que los enervan; y, los menos capaces, porque se les pide algo que es para ellos
inasequible y se les agobia con ritmos que los desbordan.

Ahora bien, la escuela comprensiva prevista en la Reforma no es esa sino una es-
cuela que, introduciendo el principio de diversificacion, pretende romper el es-
quema de la rigidez y la uniformidad para dar respuesta a las necesidades indivi-
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duales de cada alumno. Si no se queda al medio camino de férmulas como la de
hacer subgrupos, que, lejos de resolver el problema, lo complica, puesto que en
cada subgrupo se vuelve a aplicar el esquema «todos lo mismo»; si logra hacer un
planteamiento auténtico de ensefianza individualizada, tal como prevé el Proyecto,
haciendo entrar en juega todas los factores que lo hacen posible, la escuela com-
prensiva, no s6lo serd viable, sino que serd una buena solucién para muchos de los
actuales problemas escolares.

Ya se ha apuntado antes que, al final de la Escuela Secundaria Bdsica, ha de
haber algunas materias opcionales. Pero si se busca la diversificacién acentuando la
introduccién de optativas, podria caerse en el peligro de constituir secciones tan
diferenciadas que supondria pricticamente adelantar el fin de la escuela compren-
siva y la opcion profesional. La acentuacion de la opcionalidad interna en el marco
de situaciones escolares individualizadas puede, en cambio, diversificar sin ese
inconveniente.

1.—Profesores de E. G. B. o licenciados, en el primer ciclo de la Secundaria Obligatoria?

Independientemente de los intereses de cuerpo que puedan incidir en la respuesta
que se dé a esta cuestion, es innegable que, subyacentemente, incide mucho en ella
determinado concepto de educacion. Quienes siguen pensando que de lo que se
trata es de transmitir, de trasvasar conocimientos, pensardn normalmente que es
preferible un licenciado, puesto que se supone que sabe mds de la materia que
ensefia. Pero si se acepta la idea de que la funcién del profesor no es la de trasvasar
conocimicentos sino la de ayudar al alumno a que los adquiera y a que desarrolle
todas las dimensiones de su personalidad, resulta que no basta con saber una disci-
plina. Se necesita un saber y un saber hacer pcda;,églco que son ajenos a las actua-
les licenciaturas universitarias.

Las referencias a capacidades del pmfcsor que van mds alld del saber de una dis-
ciplina son numerosisimas en el Proyecto para la Reforma. Limitdndonos a la que se
hace en el punto 19.3 advertimos que habla de la «amplitud de funciones diversas
que engloba el concepto de competencia profesional».Y tras afirmar que la forma-
cidn del profesor ha de incluir un conjunto de conocimientos, de actitudes y de capa
cidades, hace una larga enumeracion terminada en puntos suspensivos, en la que los
conocimientos disciplinares son sélo un elemento. Por otra parte, la mayoria de las
actuales licenciaturas especializan en malterias, y en el Proyecto se prevé que el
el profesor de Secundaria bisica sea profesor de drea.

En consecuencia, consideramos adecuada la posicién del Ministerio de Educa-
cién que asigna el primer ciclo de Secundaria a los actuales profesores de E. G. B.
con la especialidad correspondiente. Siempre serd mds fdcil complementar los
conocimientos cientificos que fueran insuficientes, que adquirir una mentalizacidn,
unas actitudes y unos conocimientos pedagdgicos que no estén en la base de la for-
macion,

Respecto a una posible licenciatura docente del profesorado de Ensenanza Secun-
daria, se apuntardn mds adelante algunas ideas.

8 —Profesores de apoyo

El Proyecto hace referencia en diversas ocasiones a la necesidad de la existencia
de profesores de apoyo en los Centros escolares, pero no los define. En el punto 8.12
dice que son profesores suplementarios con funciones polivalentes de apoyo. pero
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no dice cudles sean esas funciones. Por olra parte, se origina confusion con el hecho

de que actualmente la mayoria de los denominados profesores de apoyo que hay en

los Centros ejerzan funciones de suplencia o de ayuda en aspectos de adminis-

tracién y gestion. Es necesario, pues, clarificar las funciones del profesor de apoyo,

que, de entrada, no es un prefesor suplente. Del contexto del Proyecto y de la préc-

tica educativa se concluye que se trata de un profesor que apoya la accién de profe- «La evaluacién ha de
sores y tutores de los Centros ordinarios, ayudando a los nifios que tengan determi- estar al servicio de la
nado tipo de dificultades de aprendizaje y determinadas necesidades educativas Educacion, no a la

especiales. Las necesidades més frecuentes de apoyo se sitdan en el terreno de la
psicomotricidad, la estimulacién de las funciones cognoscitivas, el tratamiento
educativo de los trastornos de audicién y de lenguaje, las dificultades en lecto escri-
tura y en cdlculo aritmético y la inestabilidad afectiva.

El profesor de apoyo en aulas y Centros ordinarios, entendemos que es distinto
del profesor de educacién especial que ejerce sus funciones mds especializadas en
aulas y en Centros especificos de educacion especial. Y puesto que su accién se
sitda particularmente en etapas de la Educacion Infantil y de Educacién Primaria,
por ser en la base donde hay que intentar resolver los problemas, entendemos que
ha de ser un profesor de eslos niveles, que, a la preparacion que todos deben tener
en relacién con los aspectos que ofrecen dilicultades educativas, anade la de haber
recibido una capacitacién especializada, tedrica y prédctica, para tratarlos. En la
Ensefianza Secundaria la accién de apoyo estd mds relacionada con los aprendizajes
curriculares y también debe ser un profesor de este nivel, con capacitacién adecua-
da, el que ejerza la correspondiente funcidn.

El profesor de apoyo actia muy coordinado con los profesores y tutores y con el
equipo psicopedagdgico del Centro, y su accidn encuentra fécilmente anclaje en un
contexto de ensefianza individualizada, donde cada alumno desarrolla su curriculo
personal, y donde puede atender a los alumnos que lo necesiten en los tiempos que
éstos tienen de libre disposicién y en el marco de las aulas o lugares de trabajo
ordinarios.

nversa.»

9. —Equipos psicopedagégicos

Aunque la accion de los profesores ha de ser una accién eminentemente
orientativa, idea que es afirmada en el Proyecto, nos parece acertado el que haya un
Departamento de orientacion en cada Centro docente 'y equipos psicopedagogicos
sectoriales que, con mis recursos y medios técnicos, complementen el servicio de
apoyo a los Cenlros.

Y, dada la relacion personal y humana, no sélo téenica, de esos equipos con los
profesores y alumnos de los Centros, parece obvio que ha de haber una gran sinto-
nia entre equipos docentes y equipos psicopedagdgicos, por lo que se hace necesa-
rio que lodos los Centros tengan protagonismo en la constitucién o en la eleccién de
los equipos que han de prestar en ello sus servicios.

Parece obvio lambién que los equipos psicopedagdgicos creados por la iniciativa
privada tengan la misma consideracién y el mismo tratamiento econdmico que los

creados por la Administracién. Y seria deseable que unos y otros constituyeran una DM:[H_[‘
red, y que los Centros escolares pudieran utilizar unos u otros indistintamente, en D}&m [
razén del servicio que ofrezcan dentro del marco de 1a normativa establecida con

cardcter general. Nos parece que seria una buena férmula para llegar a contar con
unos servicios de calidad que en este momento no existen sino en sectores determi-
nados y reducidos. 175
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[I.—El profesorado y su formacién

Subrayamos la afirmacién de que «existe una coincidencia generalizada en que el
factor determinante para que un Sistema Educativo alcance cotas satisfactorias de
calidad, radica en el profesorado (19.1), al que se le piden muchas cosas sintetiza-
das en estos dos conceplos: competencia y dedicacién (19.3)»,

Consecuentemente con esta afirmacion acertada, el Proyecto considera necesario
plantearse como uno de los objetivos prioritarios de la Reforma educativa, la for-
macién de un profesorado con altas cotas decompetencia, para lo cual se apuntan
algunas Ormulas de accidn. jPero qué se apunta para lograr altas cotas de
dedicacidn, entendiendo ¢sta, no s6lo en su significadolaboral de tiempo empleado,
sino en el de entrega personal? Ciertamente, un profesorado competente encontrard
mayor satisfaccién en su profesion y se entregard mds [icil y gustosamente 4 clla;
pero entendemos que no es suficiente; que al pedir dedicacion habrd que ofrecer
estimulos y compensaciones, tanto de orden econdmico como de orden social,
coherentes con la importancia que se atribuye a los profesionales de la educacion y
con lo que de ellos se exige.

Tras esta breve y previa consideracion, pasamos a hacer unas anotaciones refe-
ridas, primero, a la formacién inicial, y, luego, al «reciclado» o «reconversién» del
profesorado en ejercicio, cuestiones en las que estamos particularmente implicados.

1.—Formacion inicial

Puesto que la estructura de la formacidén inicial ha de responder a la necesidad de
formar profesores para los distintos niveles previstos en el Sistema Educativo esco-
lar y para las distintas dreas especificas de cada nivel, se prevén planes para la
formacion de los siguientes tipos de profesores: Maestros de Educacién Infantil,
Maestros de Educacién Primaria y Profesores de Educacién Secundaria Obligatoria
y Postobligatoria,

Se insiste en el Proyecto en que los planes de formacién del profesorado deben
tener como referente necesario e integrador el curriculo escolar del correspondiente
nivel. Pero es evidente que serd también referente necesario el estilo de escuela que
se perfila y el planteamiento pedagdgico de educacién individualizada que se
propugna en el Proyecto. Y, en cualquier caso, la competencia resultante de la for-
macion ha de comprender, no solo conocimientos, sino también un conjunto de
aclitudes y de capacidades, y en precisiones sobre los componentes psicopeda-
g6gicos, cientifico-culturales y de préctica escolar de los diferentes planes, que atin
no han sido disefiados, hacemos unas consideraciones sobre la formacién inicial de
los diferentes tipos de profesores.

Maestros de Educacion Infantil

El plan de formacién serfa una adaptacién del actual plan de la especialidad de
preescolar para centrarse en la educacidn de los cero a seis afios, desentendidndose
de los actuales niveles de ciclo inicial y medio que ahora quedan también compren-
didos en la formacién de los que hacen dicha especialidad.

Puesto que en la Educacién Infantil de los cero a los tres afios interviene también
la figura del educador infantil, habria que pensarse en un plan que estarfa en la linca
del de los actuales técnicos de jardin de infancia, que ahora se forman en Forma-
cién Profesional.
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Maestros de Educacion Primaria

El Proyecto prevé los siguientes tipos:
— Maestro generalista
— Maestro especialista en:
« Idioma extranjero.
« Musica.
+ Educacion Fisica y psicomotriz.

Es importante contar con un plan de estudios que forme especificamente para la
educacién global en esta etapa de los seis a los doce anos. En los planes actuales la
formacidn para esta ctapa es deficiente, ya que ponen cl acento, sea en la especiali-
dad de preescolar, sea en las especialidades de la segunda etapa de la Educacion
General Bésica,

En cuanto a la formacion de los maestros especialistas en Idioma extranjero,
Musica y Educaci6n Fisica y psicomotriz, pueden plantearse diversas alternativas:

a ) Que sc cursen planes paralelos al de maestro generalisia.

b ) Que se realice tras haber cursado el plan maestro generalista.

¢ ) Que se encuadre en el plan de maestro generalista, adoptando éste varian-
tes que proporcionen la capacitacién especializada a la que los estudiantes
optarfan libremente.

Esta iiltima férmula nos parece la mejor, ya que enriquece, pero a la vez simpli-
fica la composicién de las plantillas del profesorado de Primaria, y simplifica tam-
bién su formacidn.

Respecto de los profesores de educacion especial, el Proyecto de Reforma prevé
que habrin de formarse después de haber cursado una diplomatura de maestro. Pero
aqui entendemos que habria que distinguir entre el profesor de educacion especial
de Centros o de aulas especificas, y el profesor de apoyo que ha de ocuparse de los
alumnos integrados en las aulas ordinarias, que tienen necesidad de una atencién
especial en problemas o dificultades de psicomotricidad, de trastornos de audicion y
de lenguaje, de lecto-escritura, de célculo, de inestabilidad afectiva, etc. Enten-
demos que la capacitacion especializada para este apoyo puede hacerse mediante la
férmula que se ha indicado para las capacitaciones especializadas anteriores.

En cuanto a la formacién de los profesores de educacion especial de Centros y
Aulas especificas de los niveles de preescolar y primaria, pensamos que procederfa
establecer un plan de estudios especifico de nivel de diplomatura, con variantes
referidas a los diversos tipos de deficiencias, o bien planes diferenciados en funcién
del tipo de deficiencia.

Profesores de Educaciéon Secundaria

=55 = ———

El Proyecto de Reforma prevé que los profesores de la Secundaria Obligatoria
sean especialistas en deas y losde Secundaria posiobligatoria especialistas en
Materias .

Profesores del Primer Ciclo de Secundaria Obligatoria

Por razones de viabilidad el Ministerio se inclina por que la formacién del Profe-
sorado del primer ciclo de Secundaria se sitie en las Escuelas de Formacién del
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Profesorado, aunque reformando profundamente los actuales planes de estudios
para adaptarlos a las exigencias del ciclo. El hecho de tener que formar especialistas
en dreas de ensefianza implicard diversificar més los planes actuales, puesto que a
las especialidades de Ciencias, Ciencias Sociales y Filologia, habria que afiadir las
de Idioma moderno, que quiz4 conviniera desgajar de la de Filologfa; Educacién Fi-
sica y Deportiva; Misica, que podria también comprender Danza y Dramatizacion;
Pintura, Dibujo, Artes industriales y Cine; Formacién Religiosa; y, finalmente, la
especialidad técnico-profesional, que apareceria como novedosa y compleja, pero
que habria de ser considerada con particular atencién, debido a la importancia que
se da a los mddulos précticos y preprofesionales. Hay paises, como es el caso de
Bélgica, que, junto a las Escuelas Normales Medias, que preparan profesores de las
diversas dreas para cl nivel de Educacién Secundaria, hay Escuelas Normales Téc-
nicas Medias que preparan profesores para la Enscfianza Secundaria Técnica y Pre-
profesional de nivel inferior y, en determinadas ramas, también para el superior.

Con 1al diversificacién se responde mejor a la diversidad de necesidades de la
educacién escolar de este nivel. Y como, por otra parte, la preparacion se centrarfa
solamente en ¢l el tiempo y la atencién que en los planes actuales se dedican a pre-
parar también para atender al primero y al segundo ciclo de la Educacion Bésica,
podrian dedicarse plenamente a acentuar la correspondiente especializacion.

Nos parece importante no disociar, en la formacién de este profesorado, la
preparacién cientifico-cultural y la técnico-profesional. Todas las materias han de
estudiarse desde una perspectiva profesional, es decir, porque se van a ensefar y
para ser ensefiadas en el nivel de Educaci6n Secundaria. S6lo desde tal perspectiva
lendrén sentido ¢ interés para los estudiantes.

El hecho de que se prevea que estos planes sean impartidos en las actuales Escue-
las Universitarias de Magisterio parece acertado, puesto que, atin admitiendo que es
necesario mejorarlas mucho, son instituciones que tienen tradicién de profesio-
nalidad y una estructura unitaria que facilita la necesaria coordinacién del profe-
sorado de los distintos departamentos que ha de contribuir al objetivo de formar
profesores con un proyecto coman.

Profesores de Segundo Ciclo de Secundaria, y de Bachillerato y
Educacion Técnico-Profesional

mme——— —— ——— - —— - —

Deberdn ser licenciados. Pero se apuntan dos tipos de licenciatura: una de
especializacién en un drea y otra de especializacién en una disciplina concreta. No
parece caber duda de que se trata de un nuevo tipo de licenciatura, inexistente hasta
ahora, que podria denominarse licenciatura docente.

La férmula que parece apuntarse en el Proyecto, al decir que «el profesorado
complementard su preparacién cientifica con programas de formacion psicope-
dagdgica y diddctica de cardcter tedrico-préctico» (19.8), estd en la linea de lo que
s¢ ha venido haciendo en muchas partes para remediar la carencia de licenciaturas
docentes. La férmula, que consiste en adicionar créditos psicopedagdgicos, yuxta-
poniéndolos a los de la carrera cientifico-cultural o técnica, ofrece simplicidad e
innegables ventajas de orden préctico: se cursan de manera aséptica unos estudios
polivalentes que, entre las diversas valencias que pueden luego tener, estd 12 de la
docencia, que se adquiere mediante un afadido psicopedagdgico. Pero es una
férmula que no satisface por ser insuficiente, si de lo que se trata es de formar bue-




nos profesores. Al Lratarse de una profesién que requiere algo mds que la simple
yuxtaposicién de saberes, es necesario que el plan de formacién tenga desde el
principio una orientacién claramente profesional en funcién de los objetivos pro-
pios del nivel secundario de la educacién, y que los contenidos psicopedagégicos y
cientifico-culturales de ese plan se integren en un marco institucional unitario que
facilite la coordinacion y la coherencia entre las acciones que se desarrollen en el
drea de los diversos componentes del plan.

En algunos pafses se ha querido superar la vicja férmula con nuevos plancs desa-
mrollados en instituciones mds adecuadas al fin propuesto. Es el caso de Inglaterra y
los Colleges of Education o ciertos Teachers Training Colleges; o el de Holanda y
los Institutos de Nuevo Estilo. Estos ultimos han sido creados a partir de 1970
como centros especificos de formacién del profesorado, vinculados a una Universi-
dad, pero con una organizaci6n unitaria y relativamente auténoma, y con la caracte-
ristica peculiar de que todas las ensefianzas estdn en funcién de la docencia, inte-
grindose desde el principio y a lo largo de toda la carrera las disciplinas cientificas
y las psicopedagdgicas, la teorfa de la educacion y 1a priictica escolar,

En nuestro caso, proponemos una férmula que nos parece muy vilida desde el
punto de vista pedagdgico, y que ofrece grandes ventajas desde el punto de vista de
las realizaciones précticas. Consiste en considerar como primer ciclo de esa licencia
tura la diplomatura de profesor de drea de la primera fase de la Secundaria Obliga-
toria. Sobre el esquema basico de ese primer ciclo, en el que se asentaria s6lida-
mente el componente profesional, integrado por un saber, un saber hacer, una men-
talidad y unas actitudes profesionales, en el segundo ciclo podria ponerse el acento
en complementar el contenido cientifico-cultural. En el primer afio, la especiali-
zacion seguirfa siendo en el conjunto de materias del drea correspondiente y darfa
lugar a una licenciatura de cuatro afos, que habilitaria para la docencia en el segun-
do ciclo de la Secundaria Obligatoria. En el segundo afio, la especializacién recae-
ria en una disciplina concreta y darfa lugar a la licenciatura de cinco afos, que habi-
litarfa para la docencia en Bachillerato o en Educacién Técnico-Profesional,

La licenciatura de cuatro afios rompe un poco el esquema de licenciaturas previs-
to. Pero no son pocos los que abogan por una carrera de cuatro afios, como muchas
de las que existen en no pocos paises europeos, y por acentuar luego las medidas de
atencién a la formacion en los primeros afos de ejercicio de la profesién.

El hecho de que, aunque no necesariamente, muchos de los que abordardn el se-
gundo ciclo de esa licenciatura, pudieran haber ejercido durante algin tiempo la
docencia en la primera fase de la Secundaria Obligatoria, tendria también venlajas
innegables. Pasarian en efecto, a ese segundo ciclo tras haber hecho su prueba de
docencia y lo harfan, ademds, con una base de experiencia y un grado de madurez
que los situaria en condiciones dptimas de aprovechamiento.

2.—Reciclado o reconversién del profesorado

De cara a capacitar al actual profesorado en ejercicio para la implantacidn de una
Reforma que, mds que la readaptacién formal de las estructuras escolares, lo que
exige es una «reconversién» de la mente, de las actitudes y de los comportamientos
escolares de quienes han de asumir esa Reforma y hacerla efectiva, se han de utili-
zar estrategias adecuadas a la consecucion de esa reconversion.

La experiencia de todos estos tltimos afios viene haciendo evidente aqui y en to-
das partes, tres cosas:
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1. Que de los multiples cursos y cursillos que se vienen desarrollando a base
de abordar fragmentaria y aisladamente diferentes aspectos del hecho edu-
cativo escolar, o poniendo prioritariamente €l acento en actualizar y enri-
quecer conocimientos cientifico-culturales, no resulta esa «reconversiony,

2. Que la renovacién pedagdgica de un Centro docente no es posible si no se
produce la «econversién» del conjunto de los componentes de su equipo
docente y si no comulga con el nuevo Proyectd educativo toda la comu-
nidad escolar.

3. Que para que se afiancen las nuevas ideas, se consoliden las nuevas
actitudes y cristalicen los nuevos comportamientos de un equipo que, tras
el proceso de reconversion, ha iniciado el desarrollo de un Proyecto que
discurre por los cauces de la Reforma, se precisa una accidn de apoyo que
alimente el movimiento de renovacion, especialmente en su periodo inicial.

De ello se deduce:

1. Que el tipo de cursillo vélido para iniciar el proceso de renovacion escolar
en la linea de las nuevas corrientes pedagégicas, es el que ofrezca una vi-
sidn global del conjunto de los elementos que integran el hecho educativo
escolar, de modo que el profesorado perciba con toda claridad la cohe-
rencia que debe existir entre el concepto de educacién vilido para el
hombre de hoy, los objetivos educativos, la metodologia del trabajo forma-
tivo, la instrumentalizacién organizativa y técnica que ha de constituir el
condicionamiento positivo de dicho trabajo, y las nuevas actitudes y modos
con que el profesor ha de conducir su clase.

2. Que las acciones de «reconversién» han de ejercerse sobre equipos docen-
tes completos y relativamente estables, y que la renovacién pedagdgica ha
de afectar coherentemente a los distintos elementos integrantes del hecho
educativo escolar.

3. Que hay que garantizar apoyos que ayuden a los equipos docentes a refle-
xionar para que la renovacion discurra por cauces adecuados y se conso-
lide.

Estas deducciones quedan avaladas con la experiencia de que una estrategia de
renovacion ajustada a ellas ha dado, de hecho, resultados muy positivos.

Habria que afiadir que la eficacia de las acciones de renovacién se acrecienta de
manera muy considerable si es posible mostrar realizaciones escolares que respon-
dan a los nuevos modelos que se proponen. Serfa bueno, por consiguiente, empezar
estableciendo una pequefia pero muy cuidada red de Centros modélicos, que pudie-
ran servir de puntos de referencia.

Los agentes de reconversion y del perfeccionamiento del profesorado

Subrayamos la importancia que se da en el Proyecto al hecho de contar con
«profesores de profesores », tanto para la formacién inicial como para el perfeccio-
namiento y reciclado del profesorado, y compartimos la idea de que no abundan los
especialistas que dominen a la vez la teorfa y la préctica de la pedagogia escolar
propugnada por el Proyecto. Pero es un hecho, sin embargo, que existen especia-
listas y que existen realizaciones escolares en la linea pedagdgica del Proyecto, que




pueden prestar un servicio valiosisimo en la renovacién escolar si se les sabe
utilizar sin prejuicios sobre €l sector piiblico o privado al que pertenezcan.

En cuanto a la accién para la renovacién y perfeccionamiento continuado del
profesorado, pensamos que se cuenta poco con un sector institucional que nos pare-
ce que debiera de tener mayor protagonismo: el de las Escuelas Universitarias de
Formacidn del Profesorado.

Tedricamente y por definicién, todos sus profesores son «profesores de profe-
sores». De hecho, sabemos que no siempre ¢s asf; que muchos son profesores de tal
o cual materia, pero no de profesores. Pero hay muchas personas vilidas, que a lo
largo de los iiltimos afios han hecho un gran esfuerzo por actualizarse, con las que
se debiera conlar. Y, por otra parte, existe en las Escuelas un marco institucional y
una cierta mentalizacién pedagdgica que puede constituir la base para hacer de ellas
un instrumento eficaz en la tarea de formar o de reconvertir el profesorado que aho-
ra se necesita.

Nuestra oferta

El Colectivo de Escuelas Universitarias de Formacién Profesional que participa
en la elaboracién de este informe, tiene una trayectoria que demuestra su preocu-
pacion por hacer realidad los principios de una pedagogia escolar renovada, tanto
en la formacidn inicial del profesorado como en las acciones destinadas al perfec-
cionamiento continuado de los profesores en ejercicio.

Eso les permite estar ahora en condiciones de ofrecer un buen servicio. De hecho,
estdn ya elaborando planes y programas para ajustar e intensificar su accién en la 1i-
nea de la renovacion pedagdgica escolar que exige el Proyecto para la Reforma, en
el doble campo de 1a formaci6n inicial y de la formacién permanente del profeso-
rado. Esperamos que se cuente con ellas y que se reconozcan, se faciliten y se apo-
yen sus acciones.

L)
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La Conciencia de lo trascendente

Asociacion de Padres de Alumnos de la Escuela
Universitaria «Don Bosco» (MADRID)

I.—Importancia del tema

Nadie duda, ni el Documento que comentamos tampoco, de la importancia de
este tema para la buena marcha de 1a educacién en general y de la Reforma en parti-
cular. Se ha reconocido explicitamente por parte de los responsables ministeriales
que sin un profesorado adecuadamente preparado y en sintonia con lo que se pre-
tende hacer, la Reforma no pasaria de las pdginas del B. O. E.

Justo es, por tanto, que le dediquemos estas reflexiones.

2.—Lo que prevé el Documento

Necesidad de una formacién sélida académica y profesional.

Vinculacién estrecha a los problemas pricticos de los procesos de ense-
fianza-aprendizaje.

Una formacién inicial ajustada a la estructura del Sistema Educativo:
maestro generalista, profesor de drea, licenciado...

Formacidén continuada a lo largo de la vida profesional facilitando los re-
cursos materiales y humanos necesarios:

a ) Enlos centros de profesores.
b ) En los departamentos universitarios.
¢ ) Mediante preparacién de formadores de profesores,

Todo esto se apoyarfa mediante:

i

Licencia para estudios.

Incremento de profesores de apoyo para facilitar el reciclaje en horario Ia-
boral.

Reconocimiento profesional de las actividades de formacion permanente.




3.—Lo que falta al Documento.

El Sistema Educativo de una sociedad pluralista no debe plantear una opcién an-
tropoldgica concreta, puesto que son varias las posibilidades legitimas que pueden
ser tomadas por los protagonistas sociales del mismo, particularmente los padres de
los alumnos. No parece que aqui haya que recriminar nada al Documento, pero si
que ofrece carencias graves en tanto que:

— Reduce la formacién a lo cientifico, técnico y social.

— No constata la existencia de valores morales y religiosos en la sociedad es-
pafiola, catdlicos en su mayoria, pero también de otras opciones. Tampoco
toma en cuenta la importancia que pueden y deben tener como inspira-
dores de la accién educativa en general, més alld de la existencia 0 no de la
asignatura de Religién como tal.

— Entiende el pluralismo social como pluralismo politico relegando por ex-
clusién los otros aspectos al dmbito de lo privado y marginal, de lo cos-
tumbrista y folkldrico.

— Hemos leido en algunas criticas la carencia de una antropologia de base en
la L. O. S. E, no lo creemos asf; el Proyecto evidencia una antropologia
reduccionista y una ceguera para fines y motivos que no estén de tejas para
abajo y pretenden imponerlos a todos.

— Hemos leido en algunas criticas la carencia de una antropologia de base en
la L. O. S. E., no lo creemos asf; el Proyecto evidencia una antropologfa
reduccionista y una ceguera para fines y motivos que apunten a una dimen-
sion trascendente. Dado que vivimos en una sociedad pluralista deben
tener cabida en €l todos los ciudadanos. Entendemos que el planteamiento
es erréneo; en una sociedad pluralista lo que es democrdtico es facilitar
oportunidades para que los distintos protagonistas sociales dispongan de
medios con que realizar su modelo.

En resumen, que si parece dificil en esta sociedad dar un modelo educativo cerra-
do que sirva para todos, debe darse una parte comin y opciones reales, entiéndase
financiadas, para que cada grupo social tenga oportunidad de llevar a cabo su
ideario educativo dentro del respeto a los derechos constitucionales.

Estas reflexiones referidas a la orientacién general del Documento son validas
también para el apartado de formacién del profesorado; si se disefia asi el Sistema,
l6gicamente asi se planificard la formacién de los profesores que han de llevarlo a
cabo. Sus defectos no pueden eliminarse sin corregir aquellas carencias aludidas.

4.—Nuestra propuesta

A ) Formacion inicial de profesores

Sin eliminar otros aspectos del curriculum, habria que incluir actividades te6rico-pra-
cticas de maduracién personal sobre la base de entrega a los demds y apertura a lo trans-
cendente. Cualquier visién de si mismo y del mundo es incompleta sin estas referencias,
méxime si no se percibe como tal.

En el Documento no se citan estos aspectos ni siquiera como opcionales para
quienes aspiren a educar en cristiano a los alumnos cuyos padres asi lo soliciten.
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«..en una sociedad
pluralista lo que es
democritico es
facilitar oportunidades
para que los distintos
protagonistas sociales
dispongan de medios
con que realizar su
modelo».

L

%

183




«En la Administracién
hay una tendencia a
juzgar como bueno lo
que ella misma ha
puesto en
funcionamiento, como
muitil lo que han
hecho quienes les han
precedido...»
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B ) Profesores y ciclos

Parece conveniente la exigencia del titulo de maestro para la ensefianza infantil,
al menos a partir de los dos afios. Las virtualidades de desarrollo de esta etapa son
muy grandes y puesto que hay maestros suficientes, seria preferible que fueran ellos
los encargados de la tarea, previa especializacién correspondiente. Ni que decir tie-
ne que deberfan estar ayudados por el personal auxiliar necesario.

Hasta los catorce afios serd preceptivo estar en posesion del titulo de Diplomado
Profesor de E. G. B.

En los demds mantenemos el acuerdo con el Documento, en lineas generales. La
existencia de especialidades en la carrera no debe perder de vista que se trata de una
tnica profesion y por ello ha de tener un tronco comiin importante que facilite el
cambio de una especialidad a otra si asf lo requieren las condiciones de trabajo. La
especialidad en Educacién Especial deberia realizarse después de acabar la carrera;
tenemoas la constatacidn empirica de (e este tipo de profesorado sale de las aulas
de educacién normal y vuelve a ellas después de cierto tiempo; este planteamiento
favoreceria la vuelta de los que asf lo desearan,

Esta especializaciones y otras que se pudieran crear irdn encaminadas a un mejor
servicio a los alumnos sin que en ningiin caso supongan diferencias econdmicas y
de condiciones de trabajo entre los profesionales que se dedican a una labor comiin.

C) Instituciones para la formacién de profesores

Los tnicos Centros que hasta el momento se han dedicado en Espana a la forma-
cién de profesores de manera especifica han sido las Escuelas de Formacidn del
Profesorado.

Ellas son las que han de seguir contando para este mismo cometido, extendiendo
su accién hacia abajo con especialidades en Educacién Infantil y Preescolar y hacia
arriba impartiéndose en ellas la preparacion especificamente profesional de los pro-
fesores de segundo ciclo de Secundaria Obligatoria o incluso Bachillerato y Forma-
cién Profesional, después de haber recibido una formacién cientifica en facultades o
instituciones similares. No es adecuado terminar una licenciatura y recibir un barniz
pedagégico aceptado a regafiadientes para ser considerado profesional de la ense-
nanza.

Estas escuelas deberfan participar también en actividades de innovacién e investi-
gacion educativas viviendo de cerca ef acontecer de los Centros de ensefianza para
los que preparan los profesores. Es un medio para adaptar su curricula a las necesi-
dades cambiantes del Sistema Educativo.

Todas estas instituciones, tanto estatales como de iniciativa social deben tener las
mismas oportunidades de financiacién, de acceso a los Centros escolares y de parti-
cipacién en los presupuestos de investigacion; su labor debe evaluarse por los resul-
tados que obtengan sus alumnos y no por la titularidad de los Centros.

D) Instituciones de formacion permanente y reciclaje del profesorado

La Administracién Educativa encomienda a los Centros de Profesores, que ella
misma patrocina y crea esta formacién conlinua. Es ésta una institucién relativa-
mente nueva y desconocemos sus resultados; se hace precisa una evaluacién de los
mismos por parte de un organismo independiente.

En la Administracién hay una tendencia a juzgar como bueno lo que ella misma a
puesto en funcionamiento, como imitil lo que han hecho quienes les han precedido,




e ignorar las experiencias ajenas a ella misma. Constatamos un peligro de burocrati-
zacién y que sea 1til para los profesores que trabajan en ellos antes que a los profe-
sores en ejercicio. En todo caso deberian estar abiertos a todos los profesionales de
Centros estatales y concertados en igualdad de condiciones. Seria necesario
también que la Administracién subvencionara cualquier tipo de reciclaje al margen
de los CEPs oficiales ¢ incluso que permitiera la existencia de instituciones simila-
res de iniciativa social con el mismo régimen de financiacion, evaluando todo se-
giin los objetivos logrados.

La figura del «formador de profesores», parece necesaria para llevar adelante un
reciclaje continuo de los docentes. No esta claro, ni mucho menos, cual a de ser el
perfil profesional de esta figura, pero sin duda a de ser un buen profesional en ejer-
cicio y gozar de prestigio entre los comparieros que le vean trabajar a diario, con
capacidad para innovar y transmitir sus logros.

No creemos que falten especialistas en temas concretos de la préctica escolar:
evaluacién, programacion... como pretende decir el Documento; faltan, eso si, pro-
fesores con experiencia de los mismos y capacidad para contagiar a los demds la
ilusién por ellos.

La formacién cientifica parece que tendria su lugar adecuado en los Departamen-
tos Universitarios, tal como quiere el Documento.

El perfeccionamiento continuo del profesorado requiere apoyos més que morales
y medios que vayan mds alld de las buenas palabras. El Documento habla de profe-
sores de apoyo mds que morales y medios que vayan més alld de las buenas pala-
bras. El Documento habla de profesores de apoyo en cantidad suficiente para per-
mitir asistencia a los distintos cursos en horario laboral, licencias por estudios, me-
didas ya santiguas pero que nunca llevaron a la préctica.

Todos los profesores deben tener idénticas posibilidades de acceso a ese reciclaje
sin distincidn de titularidad de los Centros.

5.—A modo de conclusién

La Reforma se pretende que sea en profundidad y que recaiga sobre el profe-
sorado la responsabilidad de llevarla a delante. Se le encomiendan actitudes y apti-
tudes de comprensividad, tecnificacién, humanizacién, integracion, humanitarismo,
igualitarismo, especializacion, polivalencia... y se le promete todo tipo de ayuda.
Otras veces ya se ha hecho 1o mismo y no se ha llevado a cabo. Se habla de la exis-
tencia de profesores de apoyo para favorecer el reciclaje y ahora ni siquiera los hay
cuando es precisa una sustitucién por enfermedad. Se pretende disminuir el mimero
de alumnos por aula y eso solo se da en los cursos en que ha disminuido la nata-
lidad. Se habla de adecuar los planes de estudios y no existe una evaluacion fiable
de los actuales; se habla de una educacién en libertad y en democracia y se hace so-
bre la base de una antropologia reduccionista, que merma a lo privado, la apertura a
la trascendencia y el mismo gozo de abrirse y darse a’los demds.

En esta condiciones lo mis que se puede pedir es que dejen a las Escuelas de
Profesorado la mayor libertad posible para la preparacién de sus curricula como
expresién del pluralismo social de que tanto se hace gala.

Una formacién carente de conciencia de lo trascendente, es una formacion que no
abarca a todo el hombre.

Eutidades Sociales
y Profesionales
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La Coordinadora
Estatal de Escuelas
Infantiles aboga por la
indivisibilidad de cero a
seis aios, asi como por la
gratuidad en dicha
etapa educativa, Otra de
SuS propuestas es una
titulacion académica
tinica para los
profesionales del
mencionado ciclo.
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Gratuidad de la Educacion Infantil

Coordinadora Estatal de Escuelas Infantiles
(MADRID)

Comunicado de la coordinadora estatal de escuelas infantiles, reunida por segunda vez
para debatir el capitulo de Educacion Infantil del Proyecto para la Reforma de la
Ensenanza los dias 19 y 20 de febrero de 1988, en Madrid.

Al constatar en la primera reunion la existencia de puntos oscuros diversos e im-
portantes en la propuesta realizada por el M. E. C. y tras realizar un amplio debate
en las diversas Comunidades Auténomas, llegamos al acuerdo de defender como
puntos definitorios y sustanciales del modelo de educacion infantil por el que pelea-
mos, los siguientes:

s Indivisibilidad de la etapa de cero a seis afios.

= Reconocimiento expreso de la Escuela Infantil como la institucién educativa
de esta etapa.

» Gratuidad de la etapa.

« Titulacién académica tinica (Magisterio con especialidad en educacién in-
fantil) para los profesionales de la Educaci6n Infantil,

» Enmarque histérico de la educacién infantil y del modelo de escuela que de-
fendemos desde 1a perspectiva de nuestro movimiento, situado en ¢l origen
de la misma.

Estos acuerdos constituyen las lineas bdsicas del documento alternativo que la
Coordinadora tiene intencién de presentar al M. E. C.




Transformar la sociedad

Sindicato de Estudiantes
(MADRID, BARCELONA y SEVILLA)

1.—La estructuracion del Sistema Educativo actual unido al factor decisive de la
crisis del sistema capitalista, da como resultado que la ensefianza se convierta no en
un factor de integracién social, sino por el contrario en un elemento més que acen-
tia las diferencias de clase.

2 —Las principales carencias e insuficiencias del actual modelo educativo son en
lineas generales las siguientes:

2.1

22

23

Una politica de financiacién totalmente insufieciente impidié llevar a
buen término los escasos avances que en su momenio supuso la Ley
General de Educacién de 1970. La escasez de presupuestos y de medios
humanos dedicados a la educacién en el Estado espaiiol ha sido una
constante que ninguno de los gobiernos de la etapa democrdtica ha
superado; eso ha supuesto que el Estado espafiol se encuentre en la cola
de los paises europeos en lo que se refiere a presupuestos y recursos
dedicados a la educacion.

Escasa participacion de la Comunidad escolar en la planificacion y ges-
tion del Sistema Educativo. Uno de los grandes retos de Ia educacicn
en nuestro pais ha sido siempre encontrar los mecanismos que garan-
tizasen la participacién real de alumnos, profesores y padres en la vida
educativa de los Centros, y esto que puede servir como lermémetro del
avance democrdtico del Sistema Educativo sélo se ha conseguido par-
cialmente con la L. O. D. E. Aun asi la L. O. D. E. sigue siendo una
Ley demasiado ambigua y pactada con los sectores mds reaccionarios
de nuestro pais que siempre han considerado la educacién como un ne-
gocio al servicio de sus intereses. La L. O. D. E. sigue sin resolver los
problemas fundamentales de la representacién de los estudiantes y su
incorporacién a la gestion democrdtica de los Centros asi como los
derechos democrdticos de los mismos.

La insuficiente politica de escolarizacién es lo que ha provocado un
considerable retraso de nuestro pais en este tema con -especto a los de
nuestro entorno europeo. Es inadmisible que la escolarizacién en la ela-

Entidades Sociales
¥ Profesionales

El Sindicato de
Estudiantes, en sus coclu
siones sobre la situacién
actual del Sistema
Educativo, considera
que la participacion de
los distintos sectores
sociales ha sido hasta aho
ra muy escasa en lo
relativo a gestion y
planificacion escolar.
Una educacion piiblica,
democritica y gratuita, y
la definicion de un nuevo
modelo de escuela, que
sirva para transformar
la sociedad, son algunas
de las caracteristicas que
debe tener la Reforma,
seglin esta organizacion
estudiantil.
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«La ensefianza en
nuestro pais se
caracteriza por su
eXcesivo
academicismo y por
sus planes de estudio
inadecuados a los
cambios sociales.»
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pa infantil y en Ja Ensefianza Media no sea atin plena, considerando la
importancia de ambos ciclos.

24 Metodologia y estructuracién de las ensefianzas totalmente inadecuadas
a una formacién cientifica y digna. La ensefianza en nuestro pafs se
caracleriza por su excesivo academicismo y por unos planes de estudio
inadecuados a los cambios sociales y caducos en muchos casos.

2.5 Discriminacién y perpetuacion de la divisién entre el trabajo manual e
intelectual. Una ensefianza de segunda categoria, la Formacion Profe-
sicnal, con un fracaso escolar impresionante y sin medios materiales y
humanes que la dignifiquen.

2.6 Falta de mecanismos de reciclaje para el profesorado impidiendo asi su
adaptacion a los métodos mds dindmicos de ensefanza. Una politica de
plantillas escasa y en muchos casos discriminatoria.

El Sindicato de Estudiantes, por lo tanto, defiende la necesidad de
una Reforma en profundidad del Sistema Educativo que permita avan-
zar hacia una educacion piblica, democritica, gratuita, laica, racional y
cientifica.

Conclusiones sobre una nueva escuela. Crisis social y futuro de la
educacion

1. —La Reforma propuesta por el M. E. C. adolece de cualquier concrecion signi-
licativa y en sus formulaciones fundamentales refleja todas las contradicciones de
la situacién politica actual.

2.—A la hora de hacer una propuesta de Reforma de la ensefianza debemos en-
tender algunas cuestiones claves:

2.1 La crisis del sistema capitalista ha sido imposible de resolver a través
de las recetas politicas puestas en préctica por los distintos gobiernos
que s¢ han ido sucediendo. El gobierno P. S. O. E. renunciando a la
puesta en prictica de un auténtico programa socialista que solucionara
los problemas histéricos de nuestro pais resolviendo los problemas de
la clase trabajadora y de la juventud, no ha hecho mds que agudizarlos
y profundizarlos. Adaptindose al estrecho marco de la crisis del siste-
ma capitalista, la direccidn socialdemdcrata del P. §. O. E. ha llevado a
cabo una politica econémica de ajuste cuya consecuencia inmediata ha
sido un incremento espectacular de los beneficios de los banqueros y de
los grandes consorcios capitalistas y una reduccién dréstica de los gas-
tos sociales. La crisis estd siendo pagada no por quien la provocd sino
por los trabajadores y la juventud.

2.2 Dentro de los gastos sociales la educacién constituye uno de los capi-
tulos mds importantes y de mayor incidencia social. Un Sistema Educa-
tivo realmente capaz de servir a los intereses de la mayoria de la socie-
dad, de los jévenes y de los trabajadores, s6lo es concebible con la apli-
caci6én de una politica socialmente progresista, y con la dedicacidn de
Tecursos econdmicos cuantiosos.

23 El Sistema Educativo no es neutro, no vive al margen de las contradic-
ciones sociales expresadas por la lucha de clases. La organizacién y
estructuracién del Sistema Educativo estd mediatizada por las luchas




sociales que se dan en la esfera econdmica y politica de la sociedad. Un
Sistema Educativo puesto al servicio de la mayoria, puede servir como
una poderosa palanca de transformacion social. Su papel al formar
democrdticamente una juventud critica y no marginada socialmente, o
al cubrir las necesidades de formacion cultural de la sociedad adulta,
sirve como elemento realmente revolucionario para cambiar las condi-
ciones de existencia de trabajadores y jovenes.

3.—El Sindicato de Estudiantes considera necesario que se defina un Sistema
Educativo, una nueva escuela, que organizada democréticamente sirva como un ins-
trumento socialmente avanzado para transformar la sociedad. Los rasgos generales
que definen el Sistema Educativo que defendemos son los siguientes:

—  Escuela pablica, laica, gestionada democrdticamente y con amplia auto-
nomia pedagdgica y que cuente con recursos suficientes a su alcance
para cubrir sus objetivos sociales y educativos.

—  Escolarizacién de los jévenes de los cero a los dieciocho afios en dife-
rentes ciclos educativos, adaptados a las distintas etapas formativas del
individuo y a su papel social en cada una de ellas.

—  Gratuidad de la ensefianza obligatoria en todos los niveles (tasas, mate-
rial escolar, transporte, alojamiento, comedores, etc.)

— Politica de becas adecuada a las necesidades de los sectores sociales
mds necesitados. Garantizar que la educacion universitaria es gratuita
para los hijos de las familias obreras. Gratuidad no sélo en tasas sino en
todo lo necesario para desarrollar un buen aprendizaje.

— Una integracidn real entre fa ensefianza prdctica y tedrica que garantize
una formacién lo més completa posible.

—  Definicién de la carrera docente que garantice un profesorado con una
formacién adecuada y en permanente reciclaje.

— Escuela conectada con el entorne social y donde la labor educativa no
se circunscriba al dmbito académico. Conexién con el mundo del traba-
jo mediante las pricticas remuneradas en las empresas.

4 —El Sindicato de Estudiantes cree que sélo es posible garantizar un Sistema
Educativo de este tipo si su puesta en préctica se acompafia con medidas politicas
econdmicas y sociales que realmente contribuya a transformar la sociedad en un
senlido claramente progresista.

Resolucion sobre la financiacion de Ia Reforma

1.—El Sindicato de Estudiantes estima que el proyecto del M. E. C. tiene un de-
fecto fundamental en la indefinicion de un plan de financiacién de 1a Reforma. Sin
este plan s més evidente que resultarfa totalmente inviable cualquier Reforma que
se intente poner en marcha.,

2.—El Sindicato de Estudiantes defiende la elaboracién de una Ley especial de
financiacidn de la Reforma educativa. Dicha Ley deberd contemplar el coste apro-
ximado del conjunto de la Reforma y definir los plazos y las prioridades de finan-
ciacion de todos los aspectos que la misma comporta.

3.—Aspectos tales como escolarizacion, gratuidad, equipamiento, infracstructura
deben estar integrados cn esla Ley.

Entidades Sociales
¥ Profesionales
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«El Sistema
Educativo no es
neutro, no vive al
margen de las
contradicciones
sociales expresadas
por la lucha de
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Resolucion de la comision de escuela infantil

|.—El Sindicato de Estudiantes defiende 1a escolarizacién de los nifios de los ce-
ro a los seis afos. Esta etapa deberd ser obligatoria y gratuita, para elloel M. E. C.,
a partir de la Ley de Reforma, deberd desarrollar una normaliva sobre escuclas
infantiles con el objetivo de regular un ciclo tan importante de la educacion.

2—Consideramos como un hecho grave el intento por parte del M. E. C. de rom-
per la unidad de esta etapa, al dividir este ciclo en dos: uno de cero a tres afios y
olro de tres a seis afios. Esto, desde nuestro punlo de vista obedece mds a considera-
ciones de tipo econémico que a las necesidades de este ciclo educativo.

3.—La escuela infantil ademds de garantizar que las necesidades existentes de
escolarizacion quedan satisfechas debe disponer de recursos maleriales y humanos
adecuados para alcanzar niveles de calidad suficientes, de esta manera cumplird una
labor social de primer orden. Esta labor social permitirfa, en primer lugar, que los
nifos que empiezan a formarse en esta etapa puedan desarrollar plenamente sus ca-
pacidades cvitando de esta manera futuras discriminaciones en otras etapas edu-
calivas.

4.—La escuela infantil al servicio de la sociedad servird también para liberar a
las mujeres obreras de la esclavitud de las tareas domésticas. Acabar de una vez por
todas con las guarderias-aparcamientos que en muchos casos no son més que gran-
des negocios sin el menor proyecto educativo, y dar paso a un servicio social que
satisfaga las necesidades existentes sélo se podrd garantizar con la dedicacién de
recursos econdmicos y medios humanos necesarios. Este es uno de los grandes re-
tos de la Administracién educativa, aunque nuestra posicién es de gran exceptismo
debido a la incapacidad probada por parte del M, E. C. para resolver este grave pro-
blema.

Resolucion sobre la Educacion Técnico-Profesional

1.—EI Sindicato de Estudiantes considera que la definicién de esta etapa educa-
tiva en el Proyecto de Reforma es enormemente ambigua y, sin duda, esto obedece
a una calculada intencién por parte del M. E. C. de no querer comprometerse con
un modelo concreto que pueda suponer un coste importante y que le lleve a enfren-
tarse con la clase dominante de este pais.

2.—Nos oponemos a cualquier intento de imponer una formacidn profesional de
segunda calegoriz, devaluada, que suponga una discriminacion hacia los hijos de
las familias obreras. En este sentido el Sindicato de Estudiantes defenderd un mo-
delo diferente de estructuracién de la educacion profesional desde los dieciséis a los
dieciocho, diecinueve afios, lo que supondrd a grandes rasgos:

—  Existencia de unos Bachilleratos con suficientes contenidos Lécnicos y
de unos mddulos profesionales vinculados a éstos.

—  Establecimiento a partir de los dicciséis afios y durante la etapa obliga-
toria de este ciclo de distintas posibilidades de incorporacién de los
jévenes a la educacién y al trabajo:

* Incorporacién a tiempo completo al estudio.
* Incorporacidn a tiempo complelo al trabajo.
» Sistema mixto de trabajo y estudio.




En el caso de la primera posibilidad deberd garantizarse la incorporacidén del jo-
ven a las otras dos modalidades o viceversa. La formacién deberd garantizarse ple-
namente en cualquicra de los tres casos.

3.—Creemos imprescindible que la ensefianza técnico-profesional cuente con los
medios adecuados a las necesidades de este Lipo de educacidn y que esté en cons-
tante adaptacion a los cambios tecnoldgicos y profesionales que surgen en este dm-
bito del Sistema Educativo.

4—Fl Sindicato de Estudiantes colaborard con los sindicatos de la clase trabaja-
dora para definir una ensefianza profesional digna y que sirva de instrumento de
lucha para garantizar a los hijos de las familias obreras un puesto de trabajo al
acabar los estudios.

Resolucion sobre Bachillerato

1.—EI futuro Bachillerato deberd estar estructurado en distintas opciones que
tengan ante todo una finalidad terminal, que permita tanto el acceso al mundo labo-
ral como al desarrollo de estudios superiores.

2.—Conexién permanente con el mundo laboral a través de diferentes mecanismos:

—  Sistema mixto escuela-empresa en el caso de estudiantes que trabajan y
estudian.

—  Sistemas de prdcticas formativas en empresas o en alternancia para los
que estudian a tiempo completo.

3.—La organizacion de estas ensefianzas deberd contemplar una parte de mate-
rias comunes o troncales en un porcentaje que garantize la adquisicién de conoci-
mientos bidsicos en los distintos tipos de Bachillerato que se definan, ademds de
otras materias de especialidad y optativas con posibilidad de comunicacién entre las
distintas dreas temdticas que permitan una formacidn del conjunto adecuada.

4 —El Sindicato rechaza cualquier traba selectiva para acceder a la Universidad.
Por lo tanto rechazamos cualquier ley de acceso a la Universidad se llame selecti-
vidad o prueba homologada.

Resolucion final sobre el Debate de la Reforma

1.—El actual debate sobre el Proyecto de Relorma Educativa conslituye un paso
adelante en la medida que el mismo se extienda a toda la comunidad educativa.

2.—En esta linea creemos insuficientes las iniciativas adoptadas por la Adminis-
tracién Educativa para que el debate sea lo mds amplio y democritico posible. La
informacién es insuficiente y escasa lo que hace que en muchos sectores surjan
dudas y confusién sobre cuales son las verdaderas intenciones del M. E. C. y la
trascendencia real del Proyecto de Reforma de 1a Ensefianza.

3.—El Sindicato de Estudiantes urge a que la Administracién intensifique los
esfuerzos de todo tipo que garantize un debate serio, que no convierta la discusién
en una campana de imagen del M. E. C.

4.—Las iniciativas, que como organizacién llevaremos a cabo, serdn llevar el
debate de nuestras propuestas a todos los estudiantes y de las conclusiones que
obtengamos elaboraremos nuestra propuesta global para la Reforma de la Ensefian-
za que queremos, una Reforma que garantize una educacién piiblica y digna.

Entidades Sociales
¥ Profesionales

«Nos oponemos a
cualquier intento de
Imponer una
formacién profesional
de segunda categoria,
devaluada, que
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discriminacion hacia
los hijos de las
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Secretaria de Pedagogia y Reforma Educativa de
UCS.TE, (MADRID)
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1.—La extensién de la ensefianza obligatoria que plantea el Documento del M. E. C.,
110§ parece un avance social. Es una de las reivindicaciones apoyadas por U.C.S.T.E.

Pero quéremos afiadir que, con las actuales tasas de fracaso escolar, es preciso
contar con las medidas oportunas y los consiguientes recursos para que la esco-
larizacién de las alumnas y los alumnos hasta los dieciséis afios se ajuste a sus dife-
rentes niveles y actitudes. En caso contrario el fracaso se incrementard y el sistema
escolar contribuird a que los jovenes lo perciban més intensamente.,

La Administracidn debe posibilitar, mediante el incremento delos recursos humanos
de los Centros, un plan de ensefianza individualizada desde los primeros cursos, esta-
bleciendo mecanismos de recuperacién para quienes no alcancen los minimos de
cada ciclo.

2.—En U.C.S.T.E. estamos de acuerdo con la idea del Documento de «ampliar el
margen de libertad de los Centros y de los profesores en la definicién del curri-
culum».

Si se plantean tres niveles de concrecién de los contenidos. Primero, el Disefio
Curricular Base que marca los minimos para todos los Centros Educativos. El se-
gundo, es el Proyecto Curricular que recoge las aportaciones especificas de una Co-
munidad Auténoma o de una zona. Y el tercero es el Proyecto Curricular que ha de
hacer el profesor en el Centro y en el aula para adecuar los contenidos a las necesi-
dades individuales de su clase. U.C.S.T.E. plantea la necesidad de organizar la jor-
nada del profesorado, trasvasando algunas horas lectivas hacia las no lectivas, para
cumplir adecuadamente la adecuacién del tercer nivel, También hay que dar al pro-
fesor los apoyos precisos.

Estamos convencidos de que la Reforma no se vivird en los Centros hasta que no
se practique habitualmente este tercer nivel de edecuacion curricular.

3.—El tema de la estructuracion global del Sistema estd sometiéndose a debate y
preferimos no hacer un pronunciamiento,

4,—U.CS.T.E. cree conveniente que el Gobierno haga una regulacion bisica de
la Educacién Infantil, incardinada en el conjunto del Sistema, para que sea
cumplida por todos los que desarrollan iniciativas en este perfodo educativo que no
es obligatorio.




En cuanto a la organizacién y contenidos de esta etapa, pedimos que ¢l M. E. C.
incorpore al Proyecto algunas conclusiones obtenidas con la experimentacién de
esta etapa durante los dltimos cursos, referidas a dotar de mayor unidad a los conte-
nidos afectivos y de experiencias y a respetar la unidad de toda esta etapa incluyen-
do, dentro de ella, ciclos acordes con la rdpida evolucion de los nifios o las nifias en
esas edades.

En relacién con la Educacién Secundaria Obligatoria, hay un debate muy intenso
en el seno de nuestra organizacién. Los motivos de nuestras preocupaciones son:

1. Tememos un planteamiento que provoque enfrentamientos entre los cuerpos
docentes. Este escollo sélo puede sortearse tomando las medidas oportunas
para configurar un cuerpo vnico de ensefiantes. Habria que partir de una titu-
lacién superior para acceder a la docencia en cualquier nivel de la ense-
fianza. Los profesores y profesoras en activo sin titulo superior podrén con-
seguirlo mediante la superacion de créditos en la Universidad. Se respetarian
los derechos de quienes no quisieran homologar su titulo.

2. Las altas tasas de fracaso escolar —tal como apuntibamos en la primera res-
puesta— que exigen, junto a la nueva estructuracién, una seric de medidas
oportunas.

3. Respecto a la ubicacién de la Secundaria Obligatoria parece necesario que
estén todos los cursos en el mismo Centro. Por tratarse de una ensefianza bé-
sica y formativa, de clara continuidad de la Ensefianza Primaria serfa 16gico
que su ubicacién se haga en Centros de Primaria, cuya capacidad lo permita,
como puede ser el caso de las zonas rurales. Cuando haya problemas de ca-
pacidad en los Centros de Primaria, como puede ocurrir en las ciudades,
habrd que ubicarla en Centros propios de Secundaria Obligatoria.

No parece adecuado anexionar esta etapa a los Centros de Bachillerato o
de Educacion Técnico-Profesional porque se trata de ensefianzas con objeli-
vos bien diferenciados; una pretende posibilitar a todos los jévenes ciudada-
nos la consecucién de unos contenidos bdsicos, mientras que la Secundaria
Postobligatoria tiene un cardcter mds instructivo y selectivo, sea para
acceder a la Universidad o a una profesion.

4 —No damos una respuesta sobre este tema por estarlo debatiendo.

5.—EI hecho de que el Documento del M. E. C. plantee los mismos requesitos

para acceder al Bachillerato y a 1a Educacion Técnico-Profesional de primer nivel
es positivo. Con ello se evita la devaluacién que ha supuesto para la Formacién
Profesional ¢l hecho de que quienes actualmente no superan el Graduado Escolar
s6lo puedan acceder a las citadas ensefianzas.

6.—Tal como indicdbamos en la primera respuesta, creemos que la via de la indi-
vidualizacién de la ensefianza es la més adecuada para reducir el fracaso escolar.

Es necesario adecuar la jornada de trabajo del profesorado para adecuar los con-
tenidos a los ritmos individuales.

Tal como estdn planteados en el Documento del M. E. C,, los apoyos psicopeda-
g6gicos y de orientacién pueden ser de gran utilidad en este objetivo.

La titulacién tnica al finalizar la ensefianza obligatoria es imprescindible para
evitar la discriminacién de los estudios posteriores. Pero para que ese titulo tinico
sea conseguido por la mayorfa —considerando las tasas de fracaso actuales de los
alumnos de dieciséis aflos—hay que fijar unos contenidos que sean realmente bési-
cos y dar todos los recursos que cada alumno precisa para superarlos.

Entidades Sociales
y Profesionales
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Aunque no tenemos una posicién definida sobre la prueba anterior al ingreso la
Universidad, que se propone en el Documento, consideramos que debiera medir,
sobre todo, 1a madurez para seguir los estudios a que se aspira, m4s que unos cono-
cimientos concretos.

7.—En cuanto al tema de fa formacién de formadores, pensamos que estd poco
desarrollado en el Documento.

Es importante que esa formacién se adecie al modelo de formacién permanente
que conviene a los Centros. U.C.S.T.E. apoya el modelo de formacidn ligado a cada
Centro de manera que revierte su mejor funcionamiento y en un mayor trabajo de
equipo.

Esa formacién debe evitar que se forme una casta aparte. Los formadores del
profesorado han de prepararse para responder a las demandas que se hagan desde
los Centros asf como a las que planifique 1a Administracién.

8. —Las medidas que se plasman en el punto 21.6 del Documento son necesarias
para la mejora de la calidad de los Centros, pero pecan, en la mayorfa de los casos,
de falta de concrecién.

Aunque el incremento de plantillas se apunta en otros apartados, parece clara-
mente insuficiente para practicar una ensefianza individualizada, con los refuerzos
de recuperacién que cada alumno necesite. Sin un incremento de plantillas adecua-
do los Centros no podrén organizarse adecuadamente,

9.— Las etapas que se disefian para poner en marcha la Reforma son formalmente
correctas, pero es dificil creer que se puedan cumplir adecuadamente los plazos.
U.CS.T.E. apuesta por una Reforma viélida y bien hecha, lo que implica dedicar el
tiempo y los recursos necesarios.




Entidades Soclales
y Profesionales

Respuestas al cuestionario

Las entidades sociales y los profesionales que figuran a continuacién
han respondido al cuestionario enviado por el MEC. Para facilitar la
lectura de este apartado, reproducimos de nuevo dicho cuestionario.

Cuestionario

» 1.—;Considera adecuada la extension de la ensenanza obligatoria hasta los die-
ciséis afios?

2.—;Considera usted acertada la distincién que se establece entre «Disefio Curricular Base» y «Proyectos
curriculares», y la asignacion de compelencnas para su elaboracién? (Puntos 5.8 al 5.11 del documento «Pro-
yecto para la reforma de la ensefanza, Propuesta para debate».)

3.—;Cudl es su opinién sobre la estructura global que se propone del sistema educativo desde los cero a
los dieciocho anos? (Punto 6.4 del documento «Proyecto para la reforma de la ensefanza. Propuesta para
debate»).

4.—;Cree usted que es adecuada la inclusién de la Educacién Infantil O(cero a seis afos) dentro de[ Sis-
tema educativo?

(;Considera usted que es idénea la organizacién de la Educacién Infantil en dos ciclos (cero a tres y tres
a seis afios)? ;Cual es su opinion sobre las caracteristicas de cada uno de los ciclos?

5.—MEn relaci6n con la etapa de Educacién Secundaria obligatoria doce a quince/dieciséis afios, jcudl
de las dos altemnativas expuestas en el cap. 11 considera més acertada? -

(Considera adecuada la introduccién de un progresivo porcentaje de diversificacién y optatividad en la
; Educacién Secundaria obligatoria?

(Cual seria, en su opinién, la formacién inicial que deberia tener el profesor de Secundaria obligatoria
(doce a dfeciséis anos)?

(Considera adecuada la posicién del Ministerio de Educacién, que asigna el primer ciclo a los actuales
profesores de EGB con la especialidad correspondiente y el segundo ciclo a profesores licenciados, o cree mas
oportuno que toda la etapa de Secundaria obligatoria sea impartida por profesores licenciados? (Punta 19.7).

6.—;Cudl de las dos opciones propuestas sobre la modalidad de Bachillerato (seis modalidades o tres mo-
dalidades) le parece mas correcta? (Puntos 12.8 al 12.12).

;Considera adecuadas las disciplinas propuestas para el tronco comiin? (Punto 12.7 al 12.13).

(Considera pertinente el porcentaje del curriculum dedicado al tronco comiin, a las especialidades y a las
disciplinas optativas? (Puntos 12.7, 12.14 y 12.17).

¢Como valora la propuesta de que el profesorado de Bachillerato y de Educaci6én Técnico-Profesional re-
ciba una formacién completada con importantes contenidos psicopedagdgicos y didécticos? (Punto 19.8.)

7.—Le parece adecuado que los requisitos para acceder a la Educacién Técnico-Profesional de primer
nivel, a los dieciséis afios, sean los mismos que para acceder al Bachillerato? (Punto 13.22.) °

{Cree usted que deben estar relacionados estos dos niveles? (Punto 13.15).

;Qué opina usted sobre la organizacién y el disefio de los médulos profesionales? (Puntos 13.16 al 13.20).
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8.—;Qué valoracion le merecen las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedagégicos como me-
dios prioritarios, preferibles a la repeticién de un aiio, en orden a tratar adecuadamente el problema de los
escolares que no alcanzan los objetivos de ciclo?

¢Considera adecuada la titulacién propuesta para el final de la ensefianza obligatoria? (Punto 17.13).

¢Cual de las dos modalidades de prueba homologada para el final del Bachillerato o para el acceso a la
Universidad considera mas acertada? (Puntos 17.17 al 17.20).

(Cree usted que debe existir una mayor participacién de los profesores de Secundaria en esta prueba?
(Punto 17.22). :

9.—;Considera eficaz el planteamiento de formacién de formadores para el perfeccionamiento del pro-
fesorado? (Punto 19.13).

10.—;Considera suficientes las medidas para aumentar la calidad ken el sistema educativo que se propo-
nen en el punto 21.6 y a lo largo del libro?

;Considera algunas prioritarias en relacién con las otras?

{Cree necesario proponer algunas més?

11.—;Cual es su opini6n sobre las etapas que se proponen en el calendario de aplicaci6n de la reforma?
(Puntos 21.9 al 21.14).

12.—;Desea dar su opini6n sobre otros aspectos significativos de la reforma, no recogidos en las pregun-
tas anteriores?




Federacion Comarcal de Asociaciones de Padres de

Alumnos de Centros Pablicos «La Palloza», Ponferrada
(LEON)

1.—S4, se considera adecuada la extensién de la ensefianza obligatoria hasta los
dieciséis afios.

2.—Si, se considera acertada la distincién entre «Disefio Curricular Base» y
«Proyectos Curriculares», aunque creemos que la dominacién puede inducir a equi-
vOCo.

3.—La estructura global que se propone del Sistema Educativo desde cero a die-
ciocho afios es acertada.

4,

a ) Se considera adecuada la inclusién de la Educacién Infantil dentro del
Sistema Educativo; siempre que esté atendida segin las necesidades de la etapa,
tanto en cuestién de personal como de Centros,

b ) Respecto a la organizacién de la Educacién Infantil en dos ciclos, parece
idénea, aunque podfa estructurarse en tres (cero a dos), (dos a cuatro) y (cuatro a
seis afios), teniendo en cuenta que el nifio de cero a dos afios necesita una atencién
més individual y personal, de dos a cuatro afios pueden organizarse pequefios gru-
pos y de cuatro a seis afios, las 4reas de experiencia se pueden ampliar.

5.

a ) En relacién con la Educacién Secundaria Obligatoria, se considera ms
acertada la alternativa doce a dieciséis afios.

b ) Si se considera adecuada la introduccién de un progresivo porcentaje de
diversificacién y optatividad en la Educacién Secundaria Obligatoria, aunque duda-
mos que se pueda llevar a cabo en todos los colegios.

¢ ) Respecto a la formacidn inicial del profesorado de Secundaria Obligato-
ria, creemos debe ser la mejor posible, sean profesores de E. G. B. especializados o
bien licenciados.

d ) Creemos acertada la posicién del M. E. C,, que asigna el Primer Ciclo a
profesores de E. G. B., siempre que €éstos estén cualificados para realizarla; EI se-
gundo ciclo debe estar impartido por licenciados especializados en cada 4rea.

6. :

a ) Sobre las dos opciones propuestas de la modalidad del Bachillerato,

creemos mds correcta la de tres modalidades, puesto que de esa forma tendrén mds

Entidades Soclales l
¥ rofesionales

La Federacion «La
Palloza» acepta, en lineas
generales, la propuesta
de Reforma del M. E. C.
Los miembros de este
colectivo creen que la
disminucion del niimero
de alumnos por aula, la
ampliacion de los
equipos psicopedagdgicos
y el incremento de las
plantillas docentes, son
aspectos prioritarios
para acometer el
Proyecto. '
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posibilidades de eleccién los alumnos que vivan en pequefias poblaciones, donde si
se podrdn impartir tres tipos de Bachiller y no seis.

b ) Si, se consideran adecuadas las disciplinas propuestas para el tronco
comin,

¢ ) Acertados los porcentajes del curriculum dedicado al tronco comin, a
las especialidades y a las disciplinas optativas.

d ) La propuesta de que el profesorado de Bachillerato y Educacién Técni-
co-Profesional reciba una formacién completa con importantes contenidos psicope-
dagdgicos y diddeticos, nos parece muy buena y creemos que dicha formacion de-
beria hacerse extensiva a los profesores de E. G. B.

T

a ) (Punto 13-22) Los requisitos para acceder a la Educacién Técnico-Profe-
sional de Primer Nivel, creemos que deben ser los mismos que para acceder al Ba-
chillerato,

b ) Estos dos niveles deben estar relacionados, pero al igual que la forma-
cidén técnica de primer nivel, se le exige una formacién tedrica complementaria para
acceder al Bachillerato, asimismo, creemos que a los alumnos de Bachiller se les
debe exigir una formacién técnica complementaria.

¢ ) La organizacién y disefio de los mddulos profesionales, nos parece ade-
cuada, pero jserd posible llevarlo a cabo? jcémo se controlard?

8.

a ) Las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedagdgicos como me-
dios prioritarios, preferibles a la repeticién de un afio, en orden a tratar adecua-
damente ¢l problema de los escolares que no alcanzan los objetivos del ciclo, nos
parece una de las medidas mds interesantes que presenta el Proyecto para que la
ensefianza sea realmente adaptada al alumno e individualizada.

b ) La titulacién propuesta para el final de la ensefianza obligatoria nos pa-
rece adecuada.

¢ ) De las dos modalidades de prueba homologadas para el final del Bachi-
llerato o para el acceso a la Universidad, creemos mds acertada que la prueba sélo
sc efectiie en el acceso a la Universidad.

d ) La participacién de los profesores de Secundaria en esta prueba, puede
ser eficaz para el buen resultado de la misma, '

9.—El planteamiento de formacién de formadores para el perfeccionamiento del
profesorado nos parece eficaz.,

10.

a ) Las medidas para aumentar la calidad del Sistema Educativo nunca son
suficientes, no obstante, 1as que se proponen a lo largo del Proyecto parecen en
principio suficientes, si realmente se llevan a cabo.

b} Seconsideran prioritarias:

— Disminucidn del niimero de alumnos por aula.

— Incrementar la plantilla del profesorado.

— Ampliar equipos psicopedagégicos.

— Extensidn de précticas en las empresas.

— Incorporar servicios de orientacién en Centros de EE. MM.

11.—Las etapas que se propenen en el calendario de aplicacién de la Reforma nos
parecen acertadas.
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12.— Aspectos significativos de la Reforma que no han sido recogidos en las pre-
guntas anteriores:

— Control de calidad de la Ensefianza.
— Apoyo financiero total a la Reforma.
— Educacién permanente de adultos.

AL

%

199




Partit dels Socialistes de Catalunya (PSC-PSOE).
Agrupacid de Les Franqueses del Vallés,
(BARCELONA)
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1.—S4, a partir de los tres afios.
2—
3.—Si.
4.—Si.
— Ha de depender de la misma Administracién Educativa.
5.—De los doce a los dieciséis afios restructurando los espacios escolares para
que estén en un mismo edificio.
— Sf, pero con asesoramiento del profesorado y que existan canales de
reciclaje para poder pasar de una opcién a otra.
— Profesorado con formacién pedagdgico-cientifica.
— No, ha de haber un nuevo perfil de maestro-profesor pedag6gico-cien-
tifico.
6.—Seis modalidades.
— §i, muy positiva.
7.—S1, es la manera de revalorizar la Educacién Técnica-Profesional.
— 81, deben estar relacionados.
8.—Muy positiva. Las adaptaciones curriculares y los apoyos psicopedagdgicos
son vitales para tratar adecuadamente el problema de los escolares que no alcarizan
los objetivos de ciclo.
— 8i.
— i
9.—S81, a través de la propia escuela y en conexidn con la Universidad.
10.—S5i, lo preciso dotar de recursos suficientes para el aumento de la calidad del
Sistema Educativo.
— Es la formacién del profesorado.
— Dotar de recursos suficientes, descentralizacién del Sistema Educativo,
seguimiento de la aplicacién de la Reforma.




11.—Favorable, siempre que se actie con rigor en el cumplimiento del calendario,
dotacién de recursos y evaluacion.

12.—Que la escuela pueda elegir su profesorado, en base de su Proyecto educati-
v0, y no ser asignados en base al concurso de traslado.

Entidades Sociales A
§ Profesiopales




Asociacion Nacional de Editores de Libros y Material
de Ensenanza ANELE, (MADRID)

1.—S1, porque:

Los responsables de 1. Al ampliar en dos afios el limite actual de la llamada ensefianza com-
ANELE estiman que la prensiva, se resuelve el desfase del Sistema Educativo actual, ya que se hace
Reform:a St ey coincidir a conclusion de la ensefianza obligatoria y gratuita con la edad la-

'en BRI Ingar a-la boral minima,

SUEHAETEC L cern fica 2, Se acomoda a los Sistemas Educativos de los pafses europeos, que
y s’oclal L profesuraflo, tienen cuando menos, diez afios de escolaridad obligatoria.

me su.formaclén 3. Se evita una de las deficiencias del Sistema actual: la de obligar al alum-
inicial y continuada. En no a elegir una opcién profesional a una edad muy temprana con consecuen-

'otro orilén d?’ s cias préicticamente irreversibles.

gL neces;da.d o 4. Los alumnos, al adquirir una sintesis mucho més personalizada y
presenfar i currfcula madura de sus conocimientos, de sus posibilidades y de su vision de 1a rea-
con Atetupy sui:iuente lidad, les permitird tomar una opcién mucho mds clara y més responsable
RarRln el.a bm:acuh.l gl ante su futuro, diversificado hacia el Bachillerato o hacia la Educacién Téc-

nfaterlal diddcticoy nico-Profesional.
eialie 5. Laextensi6n de la ensefianza obligatoria hasta los dieciséis afios posibi-,
ks r:egule el lita acompaiiar a los alumnos en un clima «educativo directo» durante el pe-
pmce_d ument? e riodo de la adolescencia, que ayude a lograr un equilibrio y madurez necesa-
aprohamﬁn;z&::; rios a la hora de tomar cualquier tipo de opciones con proyeccién de futuro.

2.—Laexistencia de esta distincién entre «Disefio Curricular Base» y «Proyectos
Curriculares» nos parece necesaria desde un punto de vista psicopedagégico y di-
déctico, ya que:

— Se potencian no sélo la autonomia y la participacién de las comunidades
educativas en la tarea docente, sino también la germinacion de aliernativas
pedagégicas multiples en funcién de la realidad y de las expectativas de cada
grupo social o comunidad. '

— Puede ser un estimulo para la investigacion y creacién pedagGgica y un
reto que deberfa contribuir a un aumento progresivo de la calidad de la ense-
202 flanza,




dad de oportunidades entre los alumnos de diversos Centros, zonas, ¢o-
munidades auténomas o incluso dentro de un mismo Centro.

— La formacion inicial que deberian tener los profesores de Secundaria
Obligatoria podria ser la de maestro especialista en dreas o la de licen-
ciado.

Pero habria que ir arbitrando al mismo tiempo otro tipo de medidas
como que los profesores en ejercicio pudieran realizar la licenciatura en
las especialidades relacionadas con las necesidades del nuevo curri-
culum,

El profesor de Educacién Secundaria deberfa tener una sélida for-
macién cientifica acompariada de conocimientos sobre el aprendizaje y
una formacién psicopedagdgica.

Y el profesor de Educacién Técnico-Profesional deberia tener una
formacion inicial capaz de evolucionar con los constantes cambios que
tienen lugar en el campo de la Ciencia y la Tecnologia.

— EI primer ciclo deberia estar a cargo de profesores de E. G. B., con la
especialidad correspondiente y de licenciados. El segundo ciclo deberfa
ser impartido por licenciados. De todas formas, dada la complejidad
psicolégica de estas edades (doce a dieciséis afios) y la importancia que
esta etapa de la vida puede tener de cara al futuro de los alumnos, lo mas
importante serfa la intensificacién urgente de un reciclaje psicopedagé-
gico y diddctico de todo el profesorado

6.-—Parece mds correcta la opcion de tres modalidades en el Bachillerato. Todos
los Centros deberfan tener las tres modalidades, o que, al menos, el alumno tuviera
la posibilidad de elegir cualquiera de ellas en el entorno cercano de su residencia,
ya que, de lo contrario, podria producirse una discriminacién.

— §i, dado que la existencia de un amplio tronco de disciplinas comunes
concede al alumno una mayor facilidad para variar de modalidad, si su
eleccién primera no hubiese sido acertada.

— No. Se considera que debe dedicarse mds porcentaje al tronco comiin, el
60 por 100. A las especialidades el 30 por 100. Y a las optativas el 10
por 100.

Los contenidos curriculares de las disciplinas especificas que coinci-
dan con las modalidades ofrecidas deberian ser iguales.

En cualquier caso, serfa importante no caer en al tentacién de cargar
con demasiadas asignaturas los cursos de Bachillerato.

— Correcto. En este nivel, deberfa centrarse:

a ) Iniciaci6n a las tareas de investigacion.

b ) Utilizacién de técnicas de trabajo intelectual.

¢ ) Ensefianzas del manejo de la documentacién.

d ) Profundizacién en las caracteristicas psicolGgicas, criterios de
evaluacién, pedagégicos y diddcticos.

7.—S1, puesto que hoy se necesita una formaci6n bdsica general lo més extensa
posible para realizar cualquier ensefianza y formacién profesional.
— Si. Deberia impartirse en el mismo Centro y bajo los mismos criterios.
En cualquier caso, deberian existir algunos casos de convalidacién
de materias.

Eatidades hdaks‘
¥ Profesionales
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No obstante no queda suficientemente claro ¢cémo van a estar rela-
cionados los dos niveles de Educacién Técnico-Profesional. Lo 16gico
serfa que los alumnos del primer nivel pudieran acceder directamente al
segundo nivel sin que eso le suponga una vuelta a un tener que pasar por
el Bachillerato. Se habla para ese acceso, de una «formacion completa
flexible», pero no concreta cudl seria esa formacién y ¢c6mo se realizarfa.

Este es un punto que en el Proyecto queda confuso y que necesaria-
mente habria que estudiar y detallar minuciosamente.

Para poder contestar plenamente a esta pregunta serfa necesaria una ma-
yor informacién sobre la estructura de los médulos.

Deberfan estar realmente dedicados a la «profesionalizacién», y no
recargarse con asignaturas propias de Bachillerato. No serfa conveniente
exigir a los alumnos de Educacién Técnico-Profesional excesivos cono-
cimienlos en materias alejadas de la opcién profesional que pudieran
elegir,

8.—Las adaptaciones y apoyos son muy positivos como solucién eficaz, pero,
més que hablar de adaptaciones curricualres habria que hacerlo de los procedimien-
tos de apoyo y refuerzo para que el alumno alcance los objetivos educacionales pro-
puestos. No obstante, el problema se plantea en la préctica cuando no existen me-
dios y recursos técnicos y profesioneles adecuados.

El planteamiento darfa a la evaluacién su sentido més pleno:

Evaluacién en funcién de las caracleristicas especificas del estudiante
concreto.

Y evaluacién del que evalia, haciendo las modificaciones necesarias al
proceso seguido, rectificando lagunas y replantedndose nuevas estra-
tegias.

En conclusién: la valoracién es positiva, pero las adaptaciones en la

temporalizacién pueden hacer recomendable una repeticién del curso.
Toda opcién encaminada a conceder un mismo certificado para todos los
alumnos, en princpio, seria mds positivo. No obstante, seria necesaria
una mayor informacicn sobre este punto,
Parece mds acertada la segunda modalidad. La razén estd en que, cierta-
mente, no todo alumno que termina el Bachillerato accederd a la Univer-
sidad. Por ello, nos parece mejor exigir a éste una prueba final sobre las
asignaturas estudiadas a lo largo del Bachillerato, como cualquier etapa
del proceso educativo. El estudiante que desea acceder a la Universidad
deberd pasar por unas pruebas que demuestren sus habilidades en el uso
de capacidades intelectuales: relacionar conocimientos, analizar o sinte-
tizar la informacién y resolver problemas.

En s mismas, dichas pruebas servirdn para valorar la madurez aca-
démica del estudiante y las habilidades especificas que le serédn ttiles
para los estudios superiores posteriores.

Si. Debe existir participacién, pero lo mis importante es que los objeti-
vos de este nivel estén bien disefiados y las pruebas sean correctamente
realizadas.

9.—No sdlo nos parece eficaz sino necesario. Creemos que para desarrollar la
Reforma Educativa que el M. E. C. propone habria que comenzar por aqui, pues es
la base del Sistema Educativo. Si el «profesor de profesores» estd preparado para




impartir una docencia completa y continuada tanto en aspectos psicopedagégicos
como en la técnica de ensefiar y en el aprendizaje de las dreas curriculares, estamos
dando el primer paso para que nuestra sociedad comience un nivel més aceptable en
la educacién.

Consideramos, ademds, que habria que reestructurar Ias Escuelas de Formacitn
del Profesorado, adaptindolas a la propuesta de Reforma educativa.

Por 1ltimo, consideramos que es uno de los planteamientos posibles, es un siste-
ma, no el finico. Cabrfa considerar, por ejemplo, el reciclaje de profesores mediante
excedencias, asistencias a cursos de facultad, viajes al extranjero, elc.
10.—En principio si, pero serfa conveniente contemplar las siguientes reflexiones:

a ) Elrepertorio de medidas propuestas debe aplicarse de forma sistemdtica
y dotarse a los Centros y al Sistema en su conjunto, de los medios nece-
sarios.

b ) Establecer una prioridad clara: la formacién del profesorado que ha de
impartir la Reforma. Incrementar su plantilla, organizar cursos y semi-
narios de perfeccionamiento. La equiparacién del salario del profesorado
con niveles laborales similares a los de la empresa privada.

¢ ) Consideramos prioritario el capitulo de los materiales educativos; la do-
tacion y enriquecimiento progresivo de las bibliotecas del Centro, de
aula y del profesorado son un medio cuya relacién coste/eficacia es
Gptima.

d ) En cuanto a otras medidas concretas convendria hacer hincapié en la
necesidad de dotar a los alumnos, tan temprano como sea posible, de las
correspondientes técnicas de trabajo intelectual, como medio para pre-
venir el fracaso escolar y facilitar la formacién futura.

e ) Estas medidas se deberfan repartir por igual en todo el dmbito nacional,
atendiendo muy especialmente a las zonas rurales y a los colegios pe-
quefios y poco dotados de medios, donde las necesidades sociales y eco-
némicas llegan a lo alarmante.

También serfa necesario poner solucién a aquellas aldeas, pueblos y zonas urba-
nas carentes de medios e incluso, en los que los nifios no pueden asistir a la escuela
porque no la hay.

En conclusién: La calidad de la educacién estd en relacién con un conjunto de
variables que potencian la dindmica interna de los Centros escolares. Las acciones
que se incluyen en el Proyecte no tendrdn ninguna repercusion si el clima de los
Centros, el nivel de motivacién de los profesores, la estructura organizativa o el
control del sistema contindan en la situacion actual.

11.—En general las etapas estdn bien, pero queremos hacer notar que los curricula
deben presentarse con suficiente tiempo para poder elaborar los materiales didéc-
ticos.

Insistimos en que es prioritaria la formacién del profesorado.
12.—Sugerimos que el sector editorial puede estar informado a su debido tiempo
durante la preparacién de la Reforma a fin de poder colaborar con mayor eficacia
posible en la aplicacién de la misma (implantacién, desarrollo del curriculum, etc.).

Por otra parte, como colectivo que se preocupa y trabaja por la calidad de la en-
sefianza desde la tarea Editorial, quisiéramos expresar nuestra opinién en aquello
que nos es especifico: La necesidad de que la Reforma cuente con la elaboracion de
un material diddctico adecuado (libros para el alumno, guias para el profesor, mo-
nografias y libros de aula, materiales complementarios, eic.) que aseguren el rigor y
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la calidad en la propuesta educativa. Un material suficientemente flexible v rico,
pedagégico y diddctico, para que no coarte la necesaria autonomia de los Centros y
de los profesores.

Por 1ltimo, desde nuestra perspectiva de editores de libros de texto, queremos
manifestar nuestro deseo de que se regule el procedimiento de aprobacién del mate-
rial diddctico, de acuerdo con el espiritu del Proyecto de Reforma de la ensefianza,

Nota: Debemos aclarar que todas las respuestas, sugerencias emitidas a este
cuestionario, vienen condicionadas al mismo, al estar construido con preguntas for-
muladas sobre una Reforma disefiada previamente.




Federacion Catolica de Maestros Esparioles
(MADRID)

1.—Si.

2.—3e considera acertada la distincién que establece el Proyecto entre «Disefio
Curricular Base» y «Proyecto Curricular». En cuanto al Disefio Curricular enten-
demos que es competencia de la Administracién, mientras que la elaboracién del
Proyecto Curricular debe ser elaborado por los profesores y Claustro del Centro,
que van a ser los que lo van a aplicar,

3.—No lo consideramos aceptable por las razones que exponemos en los puntos
siguientes.

4.—No.

— No. Consideramos grave que la Administracién quiera institucionalizar
la Educacién Infantil de cero a dos afios. Aunque estimamos conveniente que el Es
tado atienda? a las madres que por sus ocupaciones cuidan debidamente de sus hi-
Jjos menores de dos anos.

5.—Admitimos como m4s acertada la alternativa de doce a quince afios, aumen-
tando el Bachillerato de quince a dieciocho afios. Los que no accedan al Bachillera-
fo pueden tener un curso de orientacién y formacion profesional y ocupacional.

— S

— De doce a quince afios, maestros especialistas en 4reas, y de quince a

dieciocho licenciados especialistas en dreas,

— Contesiada en el punto anterior la primera opcién, considerando como

mérito especial la experiencia docente de los maestros-licenciados,
6.—La de tres modalidades.

— §i, anadiendo el Latin por considerarla lengua madre.

— Si.

— Posiliva y necesaria.

7.—S1.
— Si.
— No opinamos
8.—Que para los alumnos retrasados haya profesores de apoyo y ¢stos cuenten
con la ayuda del equipo psicopedagdgico. Si asi no se alcanza la adaptacién al nivel
correspondiente, tendria que repetir.
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— Consideramos inadecuada la redaccion del punto 17.3, ya que este habla
de certificados y no de titulos. En cuanto a los certificados no parece co-
rreclo.

— Ninguna prueba homologada debe hacerse sin la participacién de profe-
sorado de ambos Centros.

— St

9.—Si, lo consideramos eficaz, siempre y cuando se cuide mucho la seleccidn del
profesorado (auténticos profesionales), aunque nos parece prematura la convoca-
toria de los primeros cursos ya anunciados, sin existir antes, bien determinados, ni
el plan de formacidn inicial ni el currriculum de las ensefianzas a desarrollar.
10.—En general si, aunque acomodado al Sistema Educativo propuesto para la
Educacién Infantil,

— Consideramos prioritarias las medidas 5.7, 9.13.

— Consideramos necesario la existencia de equipos de orientacién en cada
Centro y a todos los niveles. Que la Formacién Religiosa sea impartida
por profesores especialistas, tanto en la ensefianza Primaria como Secun-
daria, dentro del horario escolar, respetando y atendiendo los opciones
reglamentarias.

11.—En general nos parece razonable las etapas que se proponen, pero considera-
mos muy precipitado el calendario de estudio y aplicacion.
12,

a ) En los objetivos se ignora la dimensién trascendente de la persona y ape-
nas atiende a los valores éticos.

b ) Notamos ausencia casi total de la Religién y Moral Catélica que va en
contra de los acuerdos entre el Gobierno espafiol y la Santa Sede, y la
peticion expresada por el 90 por 100 de los padres de alumnos.

¢ ) Consideramos que la promoci6n automadtica no evita, sino que oculta el
fracaso escolar.

d ) Creemos imprescindible que la valoracién econdmica de la Reforma de-
be ser previa a la aplicacién de la misma, para que se pueda incluir en
los Presupuestos.

e ) (Quicnes evaluardn periddica y sistematicamente la calidad del Sistema
Educativo?

f ) No se tienen en cuenta la diferencia de caracteristicas entre zonas urba-
nas y rurales.

g ) Sc echa de menos la nula referencia a todo lo concerniente a la forma-
cion inicial del profesorado de ensefianza Primaria, asi como a las Es-
cuelas de Formacion del Profesorado de E. G. B. actual. No considerar
ni en el Proyecto ni en la relacién de los informes técnicos sobre futuras
directrices generales remitidas por el Consejo de Universidades a infor-
macién y debate piiblico, que comprende 43 licenciaturas y 18 diplo-
maturas sin alusién alguna a los profesores de ensefianza Primaria.

h ) Constatamos en la actualidad que en el fracaso escolar influye la falta de
formacion técnica en el equipo directivo.

También consideramos que el tratamiento dado a la inspeccién, en
estos momentos, asi como la designacién de nuevos inspectores, es ina-
decuada y no responde a la funcién profesional orientadora del ins-

pector.




La dificil articulacion de la
Educacion Secundaria obligatoria

Tomas Escudero Escorza, Instituto de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Zaragoza

OS puntos que a continuacién aparecen, corresponden fielmente a los

planteados por el M. E. C. en su cuestionario indicativo. En algunos de

tales puntos existe mds de una cuestién, lo que se refleja en el contenido

de estas reflexiones. Sin embargo, es importante anticipar que, aunque
he pretendido contestar adecuadamente a todas las cuestiones, el nivel de profundi-
zacibn es, obviamenie, desigual, puesto que mi conocimiento y preparacién no es
similar en todos los aspectos. Algunos de estos temas han sido motivo de preocupa-
cién y de estudio por mi parte durante afios, mientras que otros inciden en terrenos
y especialidades lejanos a mis centros de interés.

1.—La extensién de la ensefianza obligatoria hasta los dieciséis afios, me parece,
hoy en dia, una necesidad social y politica. Las razones en las que fundamenta su
propuesta el M. E. C. son, en este momento, poco cuestionables y me parece que no
es necesario introducir reflexiones adicionales en este punto. Sin embargo, la clave
no estd en el hecho de la extensién en si, sino en el modo de llevarla a cabo.
2.—En lineas generales me parecen acertados los planteamientos y las intencio-
nes ministeriales en lo referente a lo que en el Proyecto se denomina como«Disefio
Curricular Base» y como«Proyectos Curriculares », asi como a ladistribucién de com-
petencias para su elaboracién. Mis diferencias en este punto con el texto ministerial
serfan de matiz y no me parece relevante incidir en ellas. Sin embargo, si que creo
importante dejar en claro que los principios en este terreno pueden ser ficilmente
desbordados por la prictica legislativa. En otras palabras, lo dicho en el texto mi-
nisterial puede convertirse en un simple conjunto de bellas ideas de escasa utilidad,
si se establece un «Disefio Curricular Base» exhaustivo, rigido y lineal. Lo mismo
sucederfa, si aparecieran sesgos en sentido contrario. En definitiva, éste es uno de
*los aspectos donde es necesario esperar a los desarrollos legislativo y curricular
para mostrar el acuerdo o el desacuerdo con mds fundamento y precision.
3.—La estructura de niveles educativos, desde los cero a los dieciocho afios, que
propone el M. E. C,, es una de las altemativas que podrian considerarse como razo-
nables, a la vista del andlisis comparado. Sin embargo, el éxito o el fracaso del
modelo dependerd en gran parte de la adecuada articulacion de la primera etapa de
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la Educacién Secundaria, sobre todo de su primer ciclo. Existe el peligro real de
que esta nueva organizacion se quede en peco mds que un cambio de denominacién
de los cursos, para buena parte de los alumnos. La primera ctapa de la Educacién
Secundaria necesita ser un nivel coherente, bastante diferente de los cursos actuales
a los que vendria a sustituir.

4.—La inclusion de la Educacion Infantil (de cero a seis afios) dentro de la orde-
nacion general del Sistema Educativo es, en estos momentos, una necesidad social.
Por lo tanto, el planteamiento del M. E. C. en esle sentido me parece acertado.
Ahora bien, entiendo que debe hacerse un gran esfuerzo para evitar el riesgo de for-
malizar excesivamenle la ordenacion escolar en este nivel, como si se tratara de un
periodo de la escolaridad formal propiamente dicha. La Educacién Infantil debe
plantearse con cardcter complementario y subsidiario de la educacién familiar,
especialmente en los primeros afios de vida. Si éste no fuera el cardcter de este
nivel, toda vez que se persigue como objetivo politico la escolaridad total, deberfa
plantearse abiertamente la obligatoriedad del ciclo de tres a seis afios.

La estructurade la Educacion Infantil en dosciclos (de cero a tres afios) y (dc tres
a scis anos) asi como las caracleristicas que se proponen, son a mi entender alterna-
Livas bastante razonables. Sin embargo, dadas las caracteristicas y los objetivos per-
seguidos para ambos ciclos, me inclinaria a pensar que, probablemente, serfa no
menos acertada la decisién de dividir el nivel en los ciclos (de cero a cuatro afios) y
(de cuatro a seis afios) o incluso dividir el primero en otros dos, de dos afos cada
curso, con lo que, ademds, se estarfa mds de acuerdo con la estructura general del
resto del Sistema Educativo, que se apoya siempre en ciclos educativos de dos afios
de duracion.

5.—El capitulo 11 presenta las dos alternativas que se han manejado para
estructurar el nuevo nivel denominado come Educacion Secundaria Obligatoria. El
contenido del capitulo es un fiel reflejo de las dudas del propio M. E. C. ante dos
posibles soluciones, cada una de ellas con ventajas e inconvenientes. La decision no
es ficil y existen riesgos en cada una de las salidas tal y como reconoce ¢l propio
texto ministerial. En general, los razonamientos que aporta la «propuesta para
debate» son acertados y, probablemente, la mejor solucidn es 1a que se pretende
tomar al final, En particular, considero que si se tomara la decisién de establecer el
ciclo entre doce y quince afios, aparte de otros problemas sefialados, habria més
dificultades para dar una entidad propia y diferenciada a esta etapa.

De cualquier manera, se tome la decisién que se tome, van a existir problemas
graves para arlicular un plan curricular comin para todos los alumnos durante esta
etapa, y sobre tode, en sus dos dltimos afies. Yo creo que la introduccion progresiva
de optatividad y diversidad no solamente es una idea adecuada, sino que serd una
necesidad ante las acusadas diferencias que seguramente aparecerin entre alumnos.
Esta diversidad serd, probablemente, muy sensible en lo referente a niveles de
conocimientos y de aptitudes y actiludes académicas, lo que introduce graves difi-
cultades para el Disefio Curricular y la interaccién diddctica. Personalmente, creo
que a este respecto, la propuesta ministerial peca, conscienle o inconscientemente,
de cierta ingenuidad.

A la vista de los pros y los contras de la aceptacion del nuevo modelo estructural
del Sistema Educativo, me inclino por la defensa de una Educacién Secundaria
Obligatoria con entidad propiay diferenciada de lo anterior y de lo posterior, que
seria impartida por un profesorado con nivel de licenciado, preparado convenien-
temente para impartir este nivel. Por lo tanto, la formacion y seleccion de este




profesorado debe ser especifica, aunque no quiero decir que no puedan existir con-
comitancias con las de los niveles anterior y posterior. Se podrian asimilar a maes-
tros licenciados y a licenciados con formacién y vocacion orientada a este nivel de
la ensefianza. Lo que si que parece razonable es que el profesorado de esta etapa sea
especialista en dreas, pero eslableciendo precisiones mis rigurosas que las que se
utilizan en la actualidad con el asunto de las «afines». Asimismo, los modelos de
formacion de este profesorado podrian ser varios, coexistiendo unos con otros, y
también con el profesorado de otros niveles. Entre éstos podria pensarse en licen-
ciaturas especificas para profesores de un drea, aunque resolviendo previamente el
problema de la seleccién y de la profesionalizacion.

6.—El establecimiento de seis modalidades en el Bachillerato me parece algo
excesivo, puesto que se trata de un nivel educativo donde tanta especializacion
resulta prematura. Incluso las tres modalidades propuestas en la segunda alternativa
introducen una divisién que probablemente no es oportuna. La modalidad de
Bachillerato Técnico no acabo de entenderla muy bien porque podria ser algo asi
como la Formacién Profesional o la Educacién Técnico-Profesional, pero con
nombre de Bachillerate. Si realmente es otra cosa, quizds implica una
especializacion prematura. Entiendo que la formacién bdsica para opciones
profesionales cientifico-tecnolégicas debe tener mucho de comin y que las tres
modalidades que se plantean introducen confusién en este sentido. Similares
reflexiones a las que ¢l M. E. C. hace para unificar las modalidades humanisticas,
lingiiisticas y de sociales, podrian fundamentar la unificacién entre las modalidades
cientifico-tecnoldgicas.

El establecimiento de una modalidad artistica en el Bachillerato me parece algo
muy discutible desde la perspectiva curricular, porque supone una especializacién
muy prematura. Yo creo que tiene poca justificacién una modalidad de este tipo
como tal, lo que no quiere decir que no se deba dar mds enfésis a las opciones artis-
ticas en otras modalidades.

Mi propuesta personal, aunque reconozca sus deficiencias, seria la de plantear
dos modalidades con dos o tres opciones de especializacion dentro de cada una de ellas,
pero con un peso especifico menor para la especializacién que el que se propone
por modalidad. Al mismo tiempo, mantendria un cierto margen para la opcionalidad
pura, lo que servirfa, entre otras cosas, para reforzar opciones artisticas, educacién
fisica, etc.

En todo caso, es muy importante buscar la coherencia entre las especialidades y
el examen de acceso a la Universidad. No digo que el acceso deba condicionar a la
estructura de modalidades del Bachillerato —en ldgica debe ser al revés—, pero si
debo apuntar que el modelo de acceso que propugna el propio Proyecto se dificulta
mucho si existen muchas modalidades de Bachillerato y si éstas no estdn debida-
mente construidas, eslo es, coherentemente con la formacidn bisica requerida para
diversos estudios universitarios.

Dentro de los esquemas estructurales definidos por ¢l M. E. C., encuentro bas-
tante razonables los porcentajes dedicados a materias troncales, de especialidad y
optativas. En cuanto a las disciplinas propuestas me surgen algunas dudas, pero
creo que cualquier propuesta que yo pudiera hacer —excluida una muy exhaustiva
que no tiene sentido—, dejaria abiertos problemas o dudas similares en otros cam-
pos. Por lo tanto, no considero oportuno entrar en reflexiones més detalladas sobre
estos aspectos, toda vez que mis discrepancias mds importantes en este terreno lo
son con los aspectos estructurales y el tipo de modalidades. Légicamente, como ya
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he apuntado anteriormente, desde mis planteamientos habria que modificar sustan-
cialmente lo relativo a tipos de asignaturas, niveles de troncalidad, porcentajes, elc.

Sobre el modelo de formacion del profesorado de Bachillerato y Educacién Técni-
co-Profesional que propone ¢l M. E. C. he emitido mi opinién en detalle, en una po-
nencia especifica en un Seminario sobre la Formacién del Profesorado organizado
recientemente por el propio Ministerio. En sintesis se podria decir que el modelo
sugerido puede ser razonable, pero que la propuesta es tremendamente vaga y
difusa todavia, puesto que no sc dice nada acerca de la coordinacion de la citada
formacién, ni del estatus que va a tener en los planes universitarios, ni de su articu-
lacién diferenciada, segiin los diferentes recursos de las diferentes Universidades,
etcétera. En otras palabras, la propuesta es mds bien una idea general sobre el tema
que un plan operalivo y, en consecuencia, se dejan sin tratar todos los puntos verda-
deramente complejos del problema.

Por olra parte, 1a prelensién de que la ligura del profesor asociado sea canal ade-
cuado y suficiente, para la necesaria participacion del profesorado de Secundaria en
el proceso de formacion del profesorado de este nivel, creo que peca de cierta inge-
nuidad, porque deja abiertas demasiadas cuestiones de dificil respuesta. ;Cdmo se
integran los profesores tutores de prictica? ;Qué tipo de estabilidad van a tener
estos profesores asociados? ;Van a tener una integracion a tiempo completo en los
departamentos universitarios o van a compartir su dedicacién con los Institutos de
Educacién Secundaria y Profesional? ;Quién va a pagar a este profesorado y
cudnto? Yo creo que la figura del profesor asociado como via preferente o tinica
—como propone ¢l M. E. C.—, es insuliciente para articular una adecuada integra-
cién del profesorado de Secundaria que se necesita para el desarrollo de planes efi-
caces de formacién del profesorado de este nivel.

7.—El capitulo de la Educacién Técnico-Profesional es uno de los del Proyecto
que me plantean méds dudas, bien porque no soy capaz de entender en profundidad
el significado de las propuestas ministeriales, bien porque pienso que algunos
aspectos quedan confusos.

Para mi, el primer punto conflictivo estd en el Bachillerato Técnico que en algu-
nas de sus opciones, posibilidades o enfoques no acabo de ver muy diferente de lo
que seria la Educacién Técnico-Profesional, salvo en lo referente a formalismos
sobre titulaciones, etc. Tampoco veo que en el fondo, 1a Educacién Técnico-Profe-
sional se diferencie mucho de la actual Formacién Profesional IT, ni que el nivel
vaya a ser algo con un significado, socialmente sobre todo, diferente de lo que hoy
es la Formacion Profesional.

En lo referente a los requisitos para el acceso a los dos niveles de Educacién Téc-
nico-Profesional, encuentro ciertas dificultades para interpretar de manera univoca
el contenide del apartado 13.13 y el del dltimo punto del 13.22. En concreto, los
que no hayan superado la Educacién Secundaria Obligatoria y tengan dieciocho
afios, ;pueden seguir estudiando para obtener un titulo profesional o no? Los que
hayan cursado dos afios de Bachillerato —independientemente de que los hayan
superado o0 no— gpueden acceder al segundo nivel de la Educacién Técnico-Profe-
sional? Por dltimo, jqué significado tiene lo de «conocimientos equiparables» que
aparece en el apartado 13.137

En principio veo bastante razonables muchas de las sugerencias sobre la

estructuracion modular de este nivel, asi como las referentes a sus relaciones con el
mundo empresarial. Su relacion con el Bachillerato 1a considero conveniente, pero va




a depender mucho de lo que verdaderamente signifique este nivel y esto es algo que
considero que no define con precisién la propuesta ministerial,

8.—EI énfasis que la propuesta ministerial da a las adaptaciones curricularels y a
los apoyos psicopedagégicos, como tratamiento para casos diferenciados y proble-
miticos, es algo que se debe valorar muy positivamente, puesto que, a la vez, res-
ponde a crilerios sélidos de Lipo cientifico-diddctico y de tipo social. Sin embargo,
este planteamiento, tal como se articula, resulta algo «utdpico» e «idilico». En con-
creto, en ¢l nivel de doce a dieciséis afios y sobre todo en los tltimos afios, va a
resultar practicamente imposible atender adecuadamente a los casos problemdticos
solamente con la ayuda de adaptaciones curriculares y apoyos psicopedagdgicos. Y
esto en el hipotélico caso, bastante improbable, de que se generalice en las aulas el
trabajo con adaptaciones curriculares flexibles y variables y se posibiliten al méxi-
mo los apoyos psicopedagdgicos.

En esta misma linea, ¢l hecho de que a los dieciséis/dieciocho afios, tras cerca de
tres lustros de escolaridad formal, todos los estudiantes reciban un unico certificado
con cardcler orientador y excepcionalmente prescriptivo, puede resultar ser un
extraordinario ejercicio legal de buenas intenciones, que conduzca a miltiples con-
fusiones y problemas a la vista de la realidad empirica. Ademds, la excepcionalidad
se marca en la prescripcidn, pero no se explicita en lo referente a la posibilidad de
no haber concluido la etapa obligatoria. ;Cudntos pueden ser los alumnos en este
caso?;Pueden seguir estudiando o no? ;Se cuenta con el posible abandono escolar
tras cumplir dieciséis afios sin haber concluido la Educacién Secundaria Obliga-
toria? Todas estas cuestiones no son respondidas en la propuesta ministerial. Serfa
muy triste que una propuesta unificadora, tedricamente positiva, condujera, por wé-
pica, a una sensible ampliacion de la bolsa de marginacion juvenil.

Al final del Bachillerato se proponen dos alternativas de control, una que es una
prueba homologada y otra —la que le gusta al M. E. C.—, que es una prueba de
acceso y no una prueba homologada, aunque se siga llamando asi. Si lo que se quicre
es una homologacidn del Bachillerato, no hay ninguna duda de que la primera alter-
nativa es superior. Ahora bien, esta prucba tiene mds dificultades de articulacién
técnica y social que una prueba de acceso. Sin embargo, el argumento del M. E. C. de
que «exige que todos los estudiantes superen la prueba para obtener el titulo de
Bachiller, con el riesgo de que algunos de ellos, sin intencion de ir a la Universidad,
sean evaluados en una prueba influida por la referencia al horizonte universitario»,
puede superarse [dcilmente controlando la prueba desde el Bachillerato, aparte de que
siempre se puede mantener su exigencia solamente para los que quieran continuar
determinado tipo de estudios.

Lo que no se puede hacer es «matar los dos pdjaros» —Ila homologacién y el
acceso— con un solo tiro y, ademds, evitando los riesgos técnicos, sociales, etc.,
que tiene la operacién. Una buena homologacién (no sesgada por el acceso) y un
buen acceso (con orientacién especifica) requieren, cuando menos, dos procesos de
evaluacién diferenciados. Si se hace con uno solamente, uno de los dos aspectos
—Ila homologacién o el acceso— primard de manera abrumadora siempre,

El M. E. C., probablemente con buenas dosis de sensatez politica, opta por un
solo proceso de evaluacién al final del Bachillerato, en el que prima el acceso y no
la homologacidn. Con este planteamiento, la maxima responsabilidad de esta prue-
ba cae necesariamente en la Universidad, con lo que no parece razonable pensar en
una participacién superior del profesorado de Secundaria en esta prueba, ya que el
nivel que establece nuestra legislacion actual, es de los mds altos que se dan en este
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tipo de pruebas entre los Sistemas Educativos de nuestro entorno. Piénsese, por
ejemplo, que entre otras cosas, la mitad de los miembros de los tribunales de acceso
son necesariamente profesores de Bachillerato.

Cen relacion a la futra prueba de acceso, he de repetir que su disefio deberd ser
coherente con las modalidades que se establezcan en el Bachillerato y no solamente
con el tipo de estudios universitarios.

9.—La formacién de formadores, sobre todo en diddcticas especiales, es obvia-
mente, una necesidad en nuestro pafs. Ahera bien, el plantcamiento del M. E. C. a
esie respecto es muy general y, por lo tanto, dificil de criticar en uno y otro sentido.
La idea ministerial la encuentro acertada, pero su éxito dependerd fundamental-
mente de como se haga operativa, de si esta medida se complementa con otras o no,
de las formas de entronque de estos especialistas en el Sistema, etc. La formacion
de especialistas es importante, pero lo es mucho mds el asegurar su continuidad
académico-profesional, su actualizacién permanente, su promocién personal, efc.
De lo contrario, este proceso se convierte en una accién intermitente que crea més
expectativas y desencanto que potencialidad para mejorar la preparacion del profe-
sorado.

Es muy importante que el perfeccionamiento del profesorado tenga la adecuada
relacién con la formacién inicial en todas sus facetas, administrativas, curriculares,
recursos, etc. Mds en concreto, la politica de formacion de formadores debe incidir
al mismo tiempo en la formacién y el perfeccionamiento, porque si solamente se
piensa en el perfeccionamiento, se estardn utilizando los recursos de manera parcial
¢ ineficaz. Por este motivo, es fundamental que la politica de formacién de especia-
listas tenga continuidad y responda a criterios como los que antes he sefialado.

10.—Resulta dificil decir si las medidas propuestas por el M. E. C. para mejorar la

calidad educativa en el punto 21.6 van a ser o no suficientes. Lo que si se puede
asegurar es que si esas medidas se desarrollan adecuadamente, ¢l cambio cualitativo
en el Sistema serfa considerable.

La gran mayoria de las medidas que se proponen son importantes, sin embargo,
algunas de ellas parecen més prioritarias. En concreto, la mejora de la orientacién y
tutorfa en los Centros de Ensefianzas Medias es algo que requiere una atencién
inmediata.
11.—EI calendario de aplicacién de la Reforma que propone el M. E. C. parece
razonable, aunque la prictica lo convierta en optimista. Quizds, el aspecto mds pro-
blemitico sea «el objetivo de generalizar la imparticién en un solo centro de los dos
primeros ciclos de la Educacién Secundaria Obligatoria» que, sin duda, es uno de
los grandes retos y de los objetivos mds importantes del Proyecto de Reforma en su
conjunto. Si el calendario se cumpliese en sus previsiones de manera adecuada,
habria que hablar claramente de éxito ministerial en la gestién de la Reforma,
12.—Efectivamente, son muchos los aspectos de la Reforma no abordados direc-
tamente por el cuestionario, sin embargo, los temas tratados suponen una muesira
suficiente de aspectos relevantes, por lo que no voy a ofrecer mi personal reflexién
sobre otros muchos aspectos, ni extender mis consideraciones mucho més alld de lo
expresado con anterioridad. Sin embargo, si que quiero hacer hincapié en lo que
para mi es el nudo gordiano de la Reforma, me estoy refiriendo a la etapasde doce a
dieciséis afios, esto es, a la Educacién Secundaria Obligatoria. Tengo la impresién
de que el M. E. C. tiene dudas serias en la articulacién de esta etapa y sus plantea-
mientos al respecto son algo duditativos. El texto no parece reflejar una posicidn
tedrica fuerte y nilida, sino que parece ser el resultado de tener en cuenta los plan-




teamientos curriculares, profesionales, sindicales, etc., diversos, a la bisqueda de
un punto medio que minimice los problemas politico-administrativos. Quizés, uno
de los puntos mds débiles del Proyecto en lo referente a este perfodo, es su vague-
dad sobre la evaluacién y la promocién académica de los alumnos que no alcanzan
los objetivos educativos minimos previstos. Se dice lo que no hay que hacer, pero
se profundiza poco sobre lo que hay que hacer en la evaluacién de los alumnos con
y sin éxito. Las previsiones del Proyecto son muy ingenuas sobre el fracaso y el
abandono escolar a estas edades, que sin duda, tiene mis y més profundas raices
que el contexto socio-familiar y la estructura escolar tal como podria desprenderse
del texto ministerial.

En relaci6n con este problema, tengo que decir que mis sucesivas lecturas de este
Proyecto ministerial y las consiguientes reflexiones criticas, me han llevado bastan-
tes veces a la pregunta de si es acertado o no un tnico tipo de ensefianza para todos
los alumnos entre los doce y los dieciséis afios, que, se quiera 0 no, va a tener una
orientacién fundamentalmente académica.

Esto me lleva necesariamente a pensar en esa mayoria de los actuales alumnos de
Formacién Profesional que se sienten mds a gusto con el tipo de ensefianza que reciben
en dicho nivel que lo que sentian con la més académica que recibian en E. G. B, 0 en
ese sensible porcentaje de alumnos de primero de Formacién Profesional I que declaran
sentirse liberados al dejar el academismo de la E. G. B. También me pongo a pensar en
el no desdefiable porcentaje de alumnos del primer curso de EE. MM, especialmente de
Formacién Profesional 1, que declaran que les gustarfa dejar de estudiar y que estdn en
la Ensefianza Media porque les obligan (*).

La evidencia empirica también me dice que no menos de un tercio de los alumnos
entre doce y dieciséis afios tienen problemas académicos graves bien enla E. G. B., bien
en las EE. MM. —sobre todo en Formacién Profesional I—, y que dicho porcentaje va
aumentando con la edad. Logicamente, el ciclo de doce a dieciséis afios se va a encon-
trar con este colectivo de alumnos integrado con el resto y con una ensefianza comuin, lo
que va a traer dificultades serias para la interaccién diddctica y la consecucion global de
los objetos curriculares. Por todo ello, me preocupa mucho la viabilidad del modelo cu-
rricular comprensivo que se propone.

Un argumento que uliliza el M. E. C. para fundamentar el modelo comprensivo
en el ciclo de doce a dieciséis afos, es la necesaria reforma de la Formacién
Profesional —algo que todo el mundo parecemos aceptar de forma algo fatalista y
creo que poco crilica— para, entre olras cosas, evitar la discriminacién social que
actualmente supone la Formacién Profesional respecto del B. U. P.

La verdad es que, a la vista de los resultados del estudio que acabo de citar, tengo
serias dudas de que la eliminacién de la Formacion Profesional 1 sea algo solicitado
por la mayoria de los alumnos de este nivel y de Formacién Profesional II. No creo
que sea el alumnado, —consultado en su totalidad y de manera cientifica y no ses-
gada—, el sector que solicita la eliminacién de una via escolar menos académica y
mds profesionalizadora que la del Bachillerato. Mds bien, tengo razones para pensar
que no pocos alumnos —repito, entre su totalidad— plantearfan seriamente la im-
plantacién de esa doble via dos afios antes de lo que se hace en el momento pre-
sente.

(*) Estas consideraciones estdn fundamentadas por los resultados del reciente tra-
bajo de investigacién; Escudero, T., Gareés, R., Palacidn, E. y Arana, J., ICE-
Universidad de Zaragoza, 1987.
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Yo tengo la impresién de que la Formacién Profesional I —que es lo que se eli-
mina en el Proyecto— no es tanto un elemento discriminador cuanto un nivel
receptor de alumnos que, en parte, han sido previamente discriminados por factores
diversos. En definitiva, a mi me da miedo que se apoye la eliminacién de la Forma-
cién Profesional 1, fundamentalmente porque recoge a «malos» alumnos y a jove-
nes procedentes de capas sociales bajas, y no se piense en que hay muchos alumnos
que desean la doble alternativa y muchos que se recuperan social y académi-
camente, al liberarse de la educacién con orientacién tipicamente académica y
embarcarse en una formacién orientada hacia la preparacién profesional. También
me preocupa que no se piense suficientemente en el hecho de que la supresién de la
Formacién Profesional I no va a eliminar de golpe a los alumnos «malos» y en que
la eliminacién de la discriminacién social se consigue con becas, con ayudas a las
familias mas desfavorecidas y con una adecuada politica de promocidén de Centros
educativos en las zonas deprimidas. Me preocupa, en definitiva, que la eliminacién
de la Formacidn Profesional I o su equivalente, sea potenciada, fundamentalmente,
desde ciertos sectores del profesorado y ciertos planteamientos profesicnales y sindi
cales, pero sin contar con la mayoria de los alumnos.

Soy consciente de que estas dltimas ideas van un poco conira corriente y que
serfan refutadas por buena parte de los educadores de nuestro pafs, sin embargo, me
siento obligado a plantearlas, porque tienen suficiente fundamentacién empirica
como para llevar a cabo una Reforma sin reflexionar seriamente sobre ellas. A mi
me da miedo que el ciclo comprensivo de los doce a los dieciséis afios no incida
nada, 0 muy poco, en el desarrollo de la igualdad social de oportunidades y, sin
embargo, crezca el porcentaje de alumnos marginados académicamente, con lo que
aumentarfan las probabilidades de ingreso en la bolsa de marginacién social.

Pienso que el M. E. C. debe analizar en profundidad la posibilidad de que el ciclo
de doce a dieciséis afios sea diversificado desde el principio, adaptindose al m#xi-
mo a los intereses, capacidades y preparacién de los alumnos, puesto que el modelo
comprensivo tiene, desgraciadamente, verdaderas dificultades para atender adecua-
damente a buena parte de los alumnos, aunque sea social y académicamente defen-
dible y deseable.




Asumir un papel de vanguardia

Ricardo Diez Hochleitner, vicepresidente de la Fundacién
Santillana (M ADRID)

1.—Valoro muy positivamente la extension de la educacién obligatoria y gratuita.
Sin embargo, la ensefianza hasta los dieciséis afios ya es obligatoria y gratuita de
acuerdo a la Ley General de Educacién de 1970 (E. G. B. y Formacién Profesional
1 para quines no prosigan el Bachillerato). Ademds, la gratuidad del Bachillerato
deberia haberse extendido por Decreto, a partir de 1980, de acuerdo con el articulo
2.2,

2.—La distincién entre «Disefio Curricular Base» y «Proyectos Curriculares» es
acertada. También lo fue la establecida en la Ley General de Educacion de 1970
entre materias comunes, materias optativas, y actividades técnico-profesionales de
Bachillerato (articulo 23), asi como la asignacion de competencias para su desarro-
llo, en el contexto de entonces, y ahora, en el nuevo. El problema es su aplicacién,
cuando llega a faltar la voluntad politica en los responsables de cada momento y
sobre todo, cuando se quiebra el espiritu inspirador de la Reforma. En ese caso,
pdrrafos como los del punto 5.8 al 5.11 del Documento quedan en pura teoria, tal y
como ocurrié con lo propuesto en el Libro Blanco de 1969. La solucién podria ser
un desarrollo reglamentario paralelo a la Ley o, mucho mejor adn, una efectiva
autonomia de los Centros bajo una eficaz Supervisién Técnica (antigua Inspeccidn).

3.—El Sistema Educativo, la educacién formal propiamente dicha, no puede
abarcar de cero a dos afios, edades cuya atencion es propia de la educacién infor-
mal. el Sistema Educativo debe contribuir a formar padres educadores responsables
y ayudarles subsidiariamente en sus tareas. Lo eficaz es una adecuada politica labo-
ral, que debe permitir a los padres (madre o padre segiin el caso) ocuparse de sus
hijos en esas edades, como ya ocurre en paises més desarrollados o de politicas més
avanzadas. La atencién de cero a dos afios en Centros especializados sustitutivos de
los padres debe ser tan sélo una solucién alternativa para caso de fuerza mayor. En
todo caso, habria que afiadir al cero a dos afios la educacion prenatal, actualmente
en rdpido desarrollo gracias a las técnicas de estimulacidn precoz del feto.

3.1. La extensién generalizada obligatoria y gratuita de la Educacién Bésica
hasta los dieciséis afios es un acierto (ver respuesta al punto 1 de este
cuestionario) aunque serd inevitable que cierto porcentaje siga en un
variante de Formacién Profesional 1 actual por repetido fracaso en los
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estudios regulares hasta los dieciséis afios, aunque se vuelva a aplicar
inteligentemente 1a evaluacion continua y la promocién automdtica en
la E. G. B. Ademds, entre los catorce a los dieciséis afios se deberia
introducir, en un porcentaje gradualmente creciente, ensefianzas tecno-
l6gicas a modo de formacidn poprofesional.

3.2. LaEducacién Secundaria Postobligatoria propuesta corresponde al B. U. P.
y a la Formacién Profesional 2 en el espiritu original del Libro Blanco de
1969.

3.3. La Propuesta de Reforma de la Ensefianza adolece de falta de visién
prospectiva por dejar incompleto el Sistema Educativo sin relacién con -
la educacion postsecundaria. A mi modo de ver, es ingxorable la gene-
ralizacién a medio plazo de un primer ciclo universitario o equivalente
postsecundario, sobre todo ante la sociedad del conocimicnto y la co-
municacién que parece ser va a prevalecer.

3.4. Los ciclos y fases, asi como los nuevos propuestos, tienen poca
importancia hasta tanto no se desarrollen en detalle,

4,—La Educacién Infantil o Preescolar sf debe formar parte del Sistema Educa-
tivo, pero desde los dos a los seis afios (ver respuesta al anterior punto 3). Los ci-
clos y caracteristicas de dos a cuatro y cuatro a seis afios de la Ley General de Edu-
cacién de 1970 son mds adecuados.

5.—La opeién doce a quince y quince a dieciocho afios es preferible tanto por ra-
zones del desarrollo biopsicolégico de los jévenes como por razones de organiza-
¢ién de los Centros y de los recursos materiales.

5.1. Laintroduccién de un progresivo porcentaje de diversificacién y optati-
vidad en la Educacién Secundaria Obligatoria y, sobre todo, en la Post-
obligatoria, es esencial. Este exige una gradual y creciente autonomia
de los Centros educativos a cambio de pruebas fehacientes de su com-
petencia y eficacia organizativa. Sin embargo, el tema curricular y de
objetivos estd insuficientemente tratado en el Proyecto y mantiene el
tradicional enfoque parcial, por limitarse a los planes de estudio y pro-
gramas, sin visién anticipatoria y sin sentido de prioridades ante una
nueva sociedad emergente.

5.2. La formacién inicial del profesor de Secundaria Obligatoria (doce a
dieciséis afios) debe ser la Licenciatura, junto con cursos de aptitud
pedagégica (ICE 7 CEP 7).

5.3. La posicién del Ministerio de Educacién es vilida como férmula transi-
toria. La pirdmide ocupacional muestra en todos los campos profesio-
nales una continua linea ascendente de los requisitos educativos exi-
gidos.

6.—Las opciones propuestas, de seis o tres modalidades de Bachillerato (punto
12.8 al 12.12.), son una respuesta comprensible pero equivocada a la desazén social
que producen las altas cifras actuales de desempleo. Este esquema parece inspirado
en la vieja férmula anglosajona de las «escuelas comprensivas» que paises como
Suecia, con larga experiencia en las mismas, estd superando gradualmente.

Este tipo de modalidades de gran especilizacion ha demostrado que no ofrecen en
la préctica una igualdad de oportunidades ya que, por el contrario, producen efectos
discriminatorios y clasistas segiin el origen y sexo de los alumnos. Por otra parte,
prejuzgan en exceso la futura actividad profesional de los alumnos en vez de
limitarse a relacionar la teorfa con la prictica y a ofrecer una introduccién general a




las tecnologias y a las profesiones. Esto es lo que pretendfan las ATPs del B. U. P,,
que lamentablemente no se introdujeron en la préctica, pese a que fueron desarro-
1lados los programas al efecto con todo detalle por misiones de U.N.E.S.C.O. y del
Banco Mundial, con larga experiencia en las escuelas comprensivas anglosajonas
asf como en las escuelas politécnicas soviéticas y conocedores de sus grandes limi-
taciones.

6.1. Respecto de las disciplinas del tronco comiin, véanse los comentarios al
anterior punto 5. El porcentaje dedicado al tronco comiin puede comen-
zar siendo hasta del 50 por 100 e ir reduciéndose en favor de un por-
centaje creciente de contenidos optativos asi como de iniciacién a la
tecnologfa y de orientacién profesional.

6.2. Una adecuada formacién psicopedagégica y didéctica del profesorado
para este nivel, asi como un reciclaje periédico del mismo, es desde
luego imprescindible.

7.—Los requisitos para acceder a la Educacién Técnico-Profesional deben ser,
efectivamente, los mismos que para acceder al Bachillerato, tal y como ocurre actual-
mente con el B, U. P. y la Formacién Profesional 2.

7.1. Estas dos ramas (que no niveles) deberian seguir estando relacionadas
gracias a estos equivalentes que permitan pasos reciprocos.

7.2. La idea de introducir mddulos profesionales para la Educacién Téc-
nico-Profesional es un indudable acierto y responde también a los prin-
cipios inspiradores de la Formacién Profesional 2. A este respecto, los
puntos 13.16 al 13.20 son impecables, sobre todo en cuanto se refiere a
que el Sistema Educativo debe compartir esta responsabilidad con la
empresa. Hay que afiadir, sin embargo, que importa mucho desarrollar,
ademds, los perfiles profesionales de los puestos de trabajo para no
olvidar, a lo largo de la formacidn, otras exigencias del empleador, que
no se limitan a los conocimientos y destrezas que certifican los titulos.

8.—La adaptaciones curriculares son un instrumento 1til para la atencién perso-
nalizada a los alumnos pero es imprescindible reintroducir en el Sistema Educativo
espaitol el método de evaluacién continua, procurando esta vez mayores garantias
de éxito.

8.1. La fitulacién propuesta para el final de la ensefianza obligatoria (punto 17.13),
atin a pesar de las matizaciones, cae inevitablemente en una doble escala que
recuerda 1a doble titularidad actual al finalizar la E. G. B. ;Qué se piensa hacer
con aquellos estudiantes que no concluyen esta etapa de escolaridad? ;No serd
preciso mantener para ellos una variante de la Formacién Profesional 17

8.2. Las pruebas homologadas que se proponen para el final del Bachi-
llerato deberfan ser rechazadas de plano, salvo que se parta de la idea
que el profesorado va a hacer dejacién de su responsabilidad de evaluar
objetivamente a lo largo de cada curso o bien se trate de poner trabas a
la igualdad de oportunidades por miedo a un «exceso» de ciudadanos
con un elevado nivel cultural.

Por el contrario, si deben ser permitidas las pruebas de acceso a Uni-
versidades concretas, en un planteamiento de estfmulos competitivos
para tratar de lograr la excelencia (articulo 64 de la Ley General de Edu-
cacién de 1970), sin que en ellas participen los profesores de Secundaria.
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Es el Consejo de Universidades quién debe tratar de coordinar a este res-
pecto las politicas autonémicas de las Universidades con las del Minis-
terio de Educacion y Ciencia, constituyendo un grupo permanente a este
fin.
9.—La intencién de «formar formadores», profesores de profesores. (punto
19.13) es buena. Ese fue el objetivo del CENIDE y de los ICE, ademés de la inves-
tigacién educativa, llevdndose a cabo durante los primeros afios una gran labor, in-
cluida la formacién de muchos de estos especialistas en universidades extranjeras.
Sin embargo, muy pronto la Universidad empez6 a hacer dejacion de esta labor que,
en todo caso, siempre requiere su colaboracion para que la formacién se realice al
mis alto nivel posible.
10.—Todas las medidas encaminadas a contribuir a la mejora de la ensefianza, tales
como las que aparecen propuestas en el punto 21.6., son encomiables. Sin embargo,
ninguna de ellas por si sola, ni todas ellas juntas, garantizan unos resultados de ca-
lidad puesto que estos importantes factores son tan solo instrumentales y la calidad
tiene que ver con un Sistema de valores ejercido por los principales actores del
proceso educativo: estudiantes, profesores, padres y aiin la propia sociedad. La volun-
tad de estudio y de superacién de los estudiantes, la vocacién y dedicacién de los
profesores, el apoyo y estiuulo amoroso de los padres, la competitividad y solidaridad
de la sociedad son lo més decisivo.

10.1. De entre los factores instrumentales resefiados en la propuesta hay que
destacar: La autonomia responsable de los Centros y su consiguiente
capacidad innovadora de formacién y estimulos del profesorado y su
nimero; los equipos psicopedagdgicos y los servicios de orientacion, y;
la disponibilidad de los materiales educativos apropiados.

11.—El calendario de aplicaci6n de la Reforma que se propone en los puntos 21.9
al 21.14 es prudente y sensato. Para la aplicacién de la Ley General de Educacién
de 1970 también se elaboré un calendario prudente, apoyado en un detallado mo-
delo macroeconémico, en una planificacién cuidadosa de la expansién universi-
taria, en un plan de desarrollo normativo, eic.

Los «afanes» de los sucesivos equipos pronto quebraron el ritmo previsto de apli-
cacion progresiva.

La experiencia mundial demuestra que la aplicacién de una Reforma con efectos
profundos requiere varias décadas de accién continuada y coherente.

12.—El actual equipo directivo del Ministerio de Educacién y Ciencia tiene una
oportunidad excepcional, tanto por su origen politico como por el contexto demo-
crdtico de la vida del pafs, para dar el deseable salto de calidad hacia el porvenir y
hacer del Sistema Educativo espafiol un aporte decisivo para la modernizacién del
pais. A tal fin no basta con refoques estructurales. Lo que de verdad importa ahora
es un enfoque profundamente renovador de los contenidos y de los métodos, junto
con cuantos recursos materiales y humanos cualificados hagan falta, para que con
seriedad y perseverancia se logre una educacién creativa, innovadora y libre, para
una sociedad multicultural y pluralista. En ese empefio es también esencial intro-
ducir mecanismos institucionales que permitan y garanticen una evolucién peris-
dica con miras a una renovacién y actualizacion continuas. Tal fue el espirim del
articulo 8 de la Ley General de Educacién de 1970 que también se conculcd, lo que
prueba que no bastan buenas intenciones ni leyes acertadas si no estd apoyada por
la voluntad politica de la respectiva sociedad y por la colaboracion entusiasta de
todos los actores del proceso educativo.




Por tiltimo y de cara a la definitiva integracién politica de Europa, Espafa deberd
contribuir a armonizar la politica educativa de los paises de la Comunidad, asu-
miendo un papel de vanguardia en vez de tratar simplemente de acomodarse a la
préctica educativa actual de los mismos, muchas veces desfasados y necesitados
ellos mismos de profundas Reformas modernizadoras.
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En su respuesta al
cuestionario ministerial,
el chtedratico José
Maria Mohedano
considera que podria
descender la calidad de
la ensenanza si no crecen
adecuadamente los
presupuestos destinados
al sector. Estima,
asimismo, que el
profesor encargado de
impartir el ciclo de
Educacion Secundaria
Obligatoria debe ser
Licenciado y muestra su
temor de que los estudios
técnico-profesionales
puedan convertirse en
un Bachillerato paralela.
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Favorecer el proceso de
aprendizaje

José Maria Mohedano, catedritico de Lengua y Literatura
Espanola de 1. B. (MADRID)

1.—Me parece un logro importante la extensién de 1a Ensefianza Obligatoria
hasta los dieciséis afios. Es una antigua aspiracion de amplios sectores democriticos
de nuestro pafs, hasta ahora no lograda. Mi tinica preocupacién es que la amplia-
cién de la Ensefianza Obligatoria hasta los dieciséis afios produzea un descenso en
la calidad de la ensefianza, si los presupuestos no crecen en cantidades muy impor-
tantes. Y esto resulta cada vez mds dificil. Por tanto hay que profundizar en la bis-
queda de enfoques que reduzean costes y favorezcan el proceso de aprendizaje.

2.—Sinceramente creo que queda poco clara la distincién que se establece entre
«Disefio Curricular Base» y «Proyectos Curriculares», como asimismo la asigna-
cién de competencias para su elaboracion. De todas formas este punto puede dar lu-
gar a grandes conflictos y habria que perfilarlo con cnidado y atencién.

Deseo hacer constar que a lo largo del documento que contiene el «Proyecto para
la Reforma de la Ensefianza» se abusa del empleo del término «curriculum» y sus
variantes («disefiar curricula», «dreas curriculares», «debate curricular», etc.). ;No
podrfa emplearse un lenguaje mds asequible, quizd menos técnico, para mejor com-
prensién de todos?

3.—La estructura global del Sistema Educativo que se propone en el Documento
me parece adecuada y bien trabajada, con las naturales discrepancias que en algu-
nos puntos se expondrdn,

4.—La inclusién de la Educacién Infantil dentro del Sistema Educativo que se
propone en el «Proyecto» me parece uno de los aspectos mds interesantes y acerta-
dos de todo el Proyecto, asi como su organizacién en dos ciclos y las caracteristicas
que se sefialan para cada uno de ellos.

5.—En relacion con las dos allernativas que se exponen para la etapa de Educa-
cién Secundaria Obligatoria, personalmente me inclinarfa por la primera opcién:
dos etapas, 1a primera de doce a quince afios (Ensefianza Obligatoria), y la segunda
de quince a dieciocho afios (Ensefianza Postobligatoria). Como se dice en el punto
11.5 esta opeidn deja un margen de tres cursos para una mejor organizacién del Ba-
chillerato y de la Educacidn Técnico-Profesional. Comprendo, sin embargo, las di-
ficultades que se sefialan en el punto 11.6 al terminar la ensefianza obligatoria a los




quince afios, que no coincide con la edad legal de la incorporacion al irabajo. Por
otra parte parece que los autores del Proyecto se han decidido por la opcién de doce
a dieciséis afios, ya que es la que se cita siempre a lo largo del Documento.

— Seria adecuada la introduccién de una prudente y no excesiva diversifi-
cacion y optatividad en la Educacién Secundaria Obligatoria.

— En relacion con la formacién que deban tener los profesores que impar-
tan la Ensefianza Secundaria Obligatoria, opino que deben estar en pose-
sién del correspondiente Titulo de Licenciado, y por ello no comparto en
absoluto la posicién del Ministerio de Educacidn y Ciencia, que atribuye
el Primer Ciclo de esta Ensefianza a los actuales Profesoresde E. G. B. y
el Segundo Ciclo a Profesores Licenciados.

— Ademds pienso que por serias razones pedagdgicas y de continuidad del
ciclo toda la etapa de la Ensefianza Secundaria Obligatoria debe cursarse
en los actuales Centros de Bachillerato y Formacién Profesional. La ruptura
de esta etapa, cambiando de Centro a mitad de ciclo, seria para los alum-
nos un lamentable trastorno y un error de planteamiento.

6.—De las dos opciones que se proponen en el Proyecto sobre el Bachillerato,
me inclino por las tres modalidades de Bachillerato, con un amplio abanico de opta-
tivas,

— En principio me parece en bien las disciplinas propuestas para el llama-
do tronco comin. Otra cosa serd ver el contenido y amplitud de estas
disciplinas, que en todo caso deben tener cardcter ciclico.

— La distribucidn que se propone de materias comunes, especificas y opta-
tivas la creo acertada. Me ha llamado la atencién que entre las asig-
naturas especificas del denominado Bachillerato de Ciencias Humanas y
Sociales no figure el Derecho. Realmente los alumnos terminan el Ba-
chillerato sabiendo un poco de todo, menos de Derecho. No saben dis-
tinguir una Ley de un Decreto, un Juzgado de una Audiencia, y desco-
nocen por completo el entramado juridico-administrativo de nuestra
sociedad, en la que van a integrarse y ante la cual estdn absolutamente
indefensos.

— Me parece muy bien que todo el Profesorado de Ensefianza Secundaria
siga cursos de perfeccionamiento de sus respectivas materias impartidos
por cualificados especialistas, completada con contenidos psicopedagd-
gicos, didacticos y metodolégicos.

7.—Considero un acierto que los requisitos para acceder a la Educacién Técnico-
Profesional de primer nivel sean los mismos que para acceder al Bachillerato. Con
la observacién de que después de una Ensefianza Secundaria Obligatoria hasta los
dieciséis afios, la Educacion Técnico-Profesional no debe ser un Bachillerato para-
lelo.
— Me parece muy importante y necesario que haya una estrecha relacién
entre los dos niveles Técnico-Profesionales, sin trabas administrativas y
con fluidez en el posible paso de los alumnos del primero al segundo.
— Todo lo que sea plantear con flexibilidad la Educacién Técnico-Profesio-
nal, sin rigideces academicisticas y en permanente contacto con el mun-
do laboral me parece acertado.

8.—FE] tema de las 1lamadas «adaptaciones curriculares» es complejo y dificil.
Sin duda seria deseable que la ensefianza, en todos los niveles, fuera lo mas perso-

Entidades Sociales
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«Toda la etapa de
Educacion Secundaria
Obligatoria debe
cursarse en los
actuales Centros de
Bachillerato y
Formacion
Profesional.»
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«Siempre he
considerado injusta y
arbitraria la llamada
prueba de
selectividad, o como
se llame en el futuro.»
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nalizada posible. Pero en las actuales circunstancias, con cuarenta o méds alumnos
por clase, sin equipos de orientacién psicopedagdgica, y con unos programas desor-
bitados y recargados, me parece muy dificil acomelter esta tarea. Sin duda el tema
de las repeticiones de los alumnos es preocupante y de solucién nada ficil.

Los Centros y los profesores deben mentalizarse en el sentido de que deben pres-
tar especial atencion a los alumnos menos dotados. Todo profesor debe saber con
claridad que una cosa es lo que el alumno «debe saber», otra muy distinta es lo que
los alumnos «pueden saber», y lo mds importante, lo que los alumnos «quieren
saber,

— La titulacion que se propone para el final de la Ensefianza Obligatoria
me parece la adecuada.

— Siempre he considerado injusta y arbitraria la llamada Prueba de
«Selectividad», o como se llame en el futuro. Los alumnos de C. 0. U, a
los que ensefian y evaldan los profesores de Bachillerato durante ocho
meses, en contacto permanente, que realizan numerosos ejercicios, y que
a muchos se les conoce de cursos anteriores, tienen que someterse des-
pués a un examen ante un Tribunal circunstancial, con pruebas masivas
y en un plazo muy breve. El Tribunal estd deseando terminar porque
hace calor y las vacaciones estdn encima. Cada miembro del Tribunal
debe leer cientos de ejercicios en muy breve plazo, y todos sabemos la
sensacion de empacho que se produce al leer tantos ejercicios sobre el
mismo tema, y la dificultad de afinar en la calificacion. Por todo ello
creo que la Prueba debe suprimirse. No debe olvidarse la ola de protes-
tas que suscité la implantacién de esta Prueba en 1974, que alteré el
proceso de evaluacién continua que establecié la Ley General de Educa-
cién de 1970. Me niego, por tanto, a entrar en el futuro planteamiento de
esta Prueba.

9.—Me parece poco eficaz el planteamiento de formacién de formadores para el
perfeccionamiento del profesorado. Mi experiencia como director de una Institu-
cién de Formacidn del Profesorado hace que me incline por la contratacién de ex-
pertos para cada materia en los cursos de perfeccionamiento del profesorado, que
deben ser breves, intensos y sobre materias muy concretas.

10.—Considero acertadas, en su conjunto, las medidas que se proponen en el Pro-

yecto para aumentar la calidad de la ensefianza en el Sistema Educativo, Deben ser
prioritarios, a mi entender, los apartados 2, 4, 5, 7, 8, 9, 10 y 12. Y ¢l apartado 9
(«reducir el nimero de alumnos por aula») lo pondria en primer lugar.

— Propongo también como medida muy importante la supresién de la obli-
gatoriedad de que los Profesores Agregados de Bachillerato tengan que
impartir las ltamadas asignaturas «afines» para completar su horario. Se
evitarian muchas frustraciones y mejoraria la calidad de la ensefianza.

11.—Las etapas que se proponen en el calendario de aplicacion de 1a Reforma me
parecen acertadas. Lo tinico que deseo es que no se retrase la ejecucion del calenda-
Ti0 previsto.

12.—Finalmente, unas breves consideraciones. El espiritu del profesorado serd
pieza clave en el proceso de la Reforma. Si el profesorado no estd bdsicamente
identificado con los propdsitos renovadores del Proyecto, dificilmente se puede
alcanzar el éxito.




Es también muy importante que se tenga en cuenta lo ocurrido en la elaboracién
y desarrollo de la Ley General de Educacién de 1970. No todas las soluciones,
innovaciones y reformas que se proponian en el «Libro Blanco» pasaron a la Ley
General de Educacidn, y muy pocas se llevaron a la prictica. Mi mejor deseo es que
ahora no ocurra asf.
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: ! es inviable y estd lamada al fracaso de incalculable es conse-
anems Jomadas de EStUdIO de cuencias negativas,
3 —Eduenciin Infniil
la Refonna La Educacién Infantil serd el primer nivel de la nueva
o2 241 o estructura educativa. La nueva regulacion pretende acabar con
Fedemmon CatOhca Pl‘DVlIlClal de AP AS de la actual indefinicién de un nivel formativo esencial, asigndn-
! ' dole unos objetivos y caracterfsticas propias.
Colegios. Noviem
gl ¢ bre de 1987 (ALMERIA) 4. —FEducacidn Basica Obligatoria
Parece muy acertada la division de la Educacién Bésica
Obligatoria en dos tramos: Primaria y Secundaria, y la edad en

que se silda a division, porque se comresponde mejor con el

Aspectos positivos del Proyecto del M. E. C. desarrollo de la inteligencia y la evolucidn efectiva de los

alumnos.

Extension de la escolaridad obligatoria hasta los dieciséis
1.—Cambios de actitud enel M. E.C. afios. Actualmente hay un desfase entre el final de la escolari-
Es muy importante el cambio de actitud del M. E. C., al so- dad obligatoria y la edad laboral. En los paises de la C. E.E. la

meter a debate piblico el Proyecto de Reforma ¢ invilar a par- escolaridad obligatoria es de unos diez afios de duracion.

ticipar, de forma especial, a los sectores mds afectados por la S.—Ampliacién de las Modalidades del Bachillerato

educacidn. Se sugieren tres tipos de Bachilleratos distintos: de Ciencias
2.—Consenso sobre la Educacidn Humanas y Sociales, de Ciencias de la Naturaleza y de la Sa-
Necesidad de una concienciacion de la sociedad y de un am- lud, y Bachillerato Técnico, lo que facilitard combinar la for-

plio consenso general sobre el nuevo Sistema Educativo como macién general con la polivalencia y la progresiva especializa-

228 resultado de este Debate. Sin esta condicién previa la Reforma ¢i6n, como preparacién al acceso a la Universidad.




6.—Edwcacion Técnico-Profesional

Necesidad de una profunda transformacién de la actual For-
macion Profesional, tal como se apunta en el Proyecto, aunque
no se llega a un disefio convincente y eficaz.

Aspectos problemdticos del Proyecto del M. E. C.

L—Finmiciacicn de b Reforma

No existe una estimacidn del coste de la Reforma.

Se puede generar una nueva frustracién, similar a la de
1970, cuando se suprimid la financiaci6n de la Ley General de
Educacitn.

2.—Ensefanza de Iniciativa Social

Se prescinde del sector de la ensefianza de iniciativa social y
se le ignora en todo el Proyecto, lo que no se corresponde con
una voluntad de consenso general. Intentar llevar a cabo la Re-
forma al margen o en contra de la ensefianza privada serfa un
error histdrico, que agravaria de forma decisiva el actual dete-
rioro de 1a ensefianza.

3.—Familiay calidad de ensefianza

Al Proyecto le falta la necesaria articulacidn entre la familia
y la escuela. Se ignora la importancia fundamental de fa familia
para mejorar la calidad de la ensefianza y para una educacidn
integral, tal como se establece en la L. O. D, E. (arts. 2 y 6).

4.—Fonmacion Etico-Moral

El Proyecto clude el planteamiento filoséfico que debe ser
la base del nuevo Sistema Educativo, y por eso se prescinde de
la dimensi6n trascendente de la persona y apenas se atiende a
sus valores €licos. No se respeta i derecho constitucional de
los padres a que sus hijos reciban la formacién religiosa y mo-
ral que esté de acuerdo con sus propias convicciones.

S —Educacitn Infantil no gratuita

La educacién de cuatro a seis afios deberia ser gratuita. Se
confunde gratuidad con obligatoriedad. Caso de no ser gratui-
ta, seguird existiendo un factor de discriminacicn social grave en el
comicenzo del Sistema Educativo.

6.—Bachillerato excesivamente arto

Un Bachillerato, reducido a dos afios, parece excesivamente
corto en comparacién con la duracién de este nivel educativo
en los demds paises curopeos y con los fines que en el Proyec-
to se atribuyen a este nivel.

T —Indefinicitn de la Educacidn Técnico-Profesional

En el Proyecto no se aborda con decision e imaginacién la
Reforma de la actual Formacién Profesional, que corre el peli-
gro de continuar siendo la pariente pobre del Sistema Educa-
tivo.

8 —Accesoala Universidad

La articulacién de 1a Educacién Secundaria Posobligatoria y
la Universidad tiene muchos puntos oscuros en el Proyecto.

/I'
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Seminarios y Debales

9.—Pautas de trabajo a seguir

Formacién de Seminarios para estudiar los puntos concrelos
que el M. E. C. ha sometido a consulta mediante un cuestio-
nario.

Se cuenta con la respuesta de un centenar de participantes
en las Jomadas para formar parte de estos Seminarios, que tra-
bajardn durante los meses de enero y febrero proximos.

Encuentro en Castilla-Leon
Federacion de Trabajadores de la
Ensefianza (F.E. T.E.U. G. T.).
VALLADOLID

1.—Aprobacién de un plan de trabajo conjunto con todas
las provincias de Castilla-Le6n, para hacer otros encuentros.

2 —Presentacion del trabajo realizado por Valladolid y en-
trega del material sobre:

Educacién Infantil.
Educacion Primaria.
Reciclaje del profesorado en dos ctapas.

Se presentaron las conclusiones sobre 1a etapa infantil:

a ) La divisién de la etapa debe ser en tres ciclos: el
primero, de cero a dos aiios; el segundo, de dos a
cuatro afos, y el tercero, de cuatro a seis afios.

b ) En el primer ciclo la Administracién facilitard los
medios necesarios para que sca atendida por el pa-
dre o madre y tener al alcance de ellos especialistas
en dicha etapa. Si por circunstancias anormales en
los padres 1a Administracidn tendrd eecinto y espe-
cialistas adecuados a las necesidades de dicha
etapa.

En el segundo ciclo los horarios serdn lo mds flexi-
bles posibles y serd atendida por profesionales de la
Ensefianza especialistas en el ciclo.

En el tercer ciclo serd igual que el anterior, pero
con horarios més rigidos.

¢ ) Toda la etapa tiene que ser gratita en Centros
Piblicos como Privados.
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d ) Laratio:
De cuarenta y cinco dias a doce meses, de 4 a 5
alumnos.
De doce meses a veinticuatro meses, de 7 a 9
alumnos,
De veinticuatro meses a treinta y seis meses, de 8 a
10 alumnos.
De treinta y seis meses a cuarenta y ocho meses, de
10215 alumnos.
De cuarenta y ocho meses a setenta y dos meses, 20
alumnos.

¢ ) Reciclaje.
Articular un plan de estudios suficientemente am-
plio para que los profesionales se puedan formar
profundamente en las materias especificas de los
distintos ciclos.
Se realizard en horas dentro de la jomada de trabajo
y no sobrecarganda de trabajo al profesional.
Serd subvencionada por la Administracion y ten-
drén posibilidades de acceso todos los profesores,
tanto piblicos como privados.

Jomnadas de Padres y Alumnos
Federacion Leonesa de A. P. A, de Centros
Pitblicos de Enseianza.Veguellina de
Orbigo, Noviembre de 1967,

ON asistencia de padres y alumnos de Centros de
Enseiianzas Medias (Bachillerato y Formacidn
Profesional) de la provincia de Ledn, se celebro en
Veguellina de Orbigo, el 7 de noviembre de 1987,
las Jomadas de Padres y Alumnos sobre «Asociacionismo» y
«Reforma de la Ensefianza»,
Comenzaron las Jomadas con la entrega de documentaciones
y material de trabajo a los asistentes (libro sobre «Proyecto de la
Reforma. Propuesta para debate»),
En la sala de reuniones del Instituto de Bachillerato de Ve-
guellina de Orbigo abri6 las Jomadas la presidenta de la
Confederacién Regional de APAS de Castilla y Le6n.

A continuacién el representante del A. P. A. del 1. B. de Ve-
guellina de Orbigo presentd a los ponentes de las Jomnadas: el
director del mencionado Instituto y €l coordinador provincial
de 1a Reforma de las Ensefianzas, que durante la misma iban a
hacer su exposicién.

—  Asociacionismo:

El director del Instituto de Veguellina hizo una exposicién
de la legislacién existente sobre Asociacionismo Estudiantil,
que fue seguida de un coloquio por parte de los asistentes.

Posteriormente los alumnos se dividieron en tres grupos de
trabajo, que durante el resto de la mafiana elaboraron sus con-
clusiones sobre el Asociacionismo y la problemdtica que se
plantea a las Ensefianzas Medias.

Durante la primera hora de la tarde, los representantes de
los alumnos expusieron las conclusiones de cada grupo de
trabajo.

Como conclusiones generales, los alumnos expusieron, en-
tre otras, las siguientes:

— Crear Asociaciones de Alumnos en todos los Centros
donde no existan,

— Crear la Federacién Provincial de Asociaciones de
Alumnos de Centros Pablicos de Ensefianzas Medias.

— Organizar un Centro de Orientacién para todos los
alumnos de C. 0. U.

—  Reformade la Enseranza:

Por la tarde, y a continuaci6n de la exposicion por los alum-
nos, el Coordinador Provincial en Ledn de la Reforma de la
Ensefianza -pronuncié una charla-informe sobre el estado
actual de la misma en las Ensefianzas Medias, que fue seguida
de un coloquio-debate, en el que participaron el director pro-
vincial de Educacién y el coordinador de la Reforma en Ledn,
que contestaron a las preguntas que les fueron formuladas por
los padres y por los alumnos asistentes a las Jornadas, as
como a cuantos temas o dudas se les plantearon sobre el Pro-
yecto de la Reforma de la Ensefianza.

En las conclusiones finales se acordd por la Federacidn
Provincial de Asociaciones de Padres de Alumnos de
Centros Piblicos de Enseiianzas Medias llevar a cabo en
los meses de diciembre de 1987 y enero de 1988, en los
Centros de la provincia (por comarcas) y en colaboracitn
con la Federacion Provincial de Ensefianza General Bdsica,
encuentros dirigidos a los padres de alumnos sobre la
Reforma de la Ensefianza y recoger datos sobre debates de
la misma,




Jornadas de Debate sobre la

Reforma de la Ensefianza
Direccion Provincial de Guadalajara y
Centro de Profesores. Diciembre de 1987,

UADALAJARA y su provincia, como otras zonas
y pueblos diversos, desarrolla en estos meses
actividades de andlisis y discusion del «Proyecto
para la Reforma de la Ensefianza» presentado por
¢l Ministerio de Educacion y Ciencia el pasado mes de junio,

Los pasados dias 9, 10 y 11 de diciembre se celcbrardn en el
salén de actos del Instituto de Bachillerato «Brianda de
Mendoza», de la capital, las Jomadas de presentacion del de-
bate organizadas por la Direccién Provincial de Educacién y ¢l
Centro de Profesores de Guadalajara y a las que asistid nume-
1050 publico.

En la jomada de apertura, desarrollada el dia 9, participé
junto a otros ponentes el secretario general de Educacidn, don
Alfredo Pérez Rubalcaba, invitado por el director provinial,
don Angel Luis Abos Santabdrbara,

A través de un apretadfsimo programa intervinieron 25 po-
nentes expresando su opeion sobre el Proyecto en la presenta-
cién de ponencias que abarcaron diversas aspectos del mismo.

Silmultdneamente a fas jomadas se ofrecié una encucsta a
log presentes que, de su estudio, arroja datos de destacado in-
terés:

— EI 80 por 100, considera adecuada la extensién de la
Enserianza Obligatoria hasta los dieciséis afios.

— E179 por 100 considera idénea la organizacién de la
Educacitn Infantil en los ciclos (De cero a tres y de tres
a seis afios) propuesta en el Documento a debate.

— De las propuestas sobre alcance de la Educacién Secun-
daria Obligatoria de doce a quince o de doce a dicciséis
afios se inclina un 81 por 100, frente a un 19 por 100 en
favor de doce a dieciséis.

— La introduccién de un progresivo porcentaje de diversi-
ficacién y optatividad en 1a Educacién Secundariz Obli
gatoria es valorada como positiva en un 75 por 100, El
resto se manifiesta contrario.

— Se apunta como tema conflictivo la asignacion de pro-
fesorado a los ciclos. Un 58 por 100 se inclina por asig-
nar ¢l primer Ciclo de Ensefianza Secundaria a los
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actuales profesores de E. G. B. con especialidad corres-
pondiente y el segundo ciclo profesores licenciados. Un
42 por 100 cree mds oportuna que toda la etapa sea im-
partida por profesores licenciados.

— Sobre las cualidades de Bachillerato propuesto se pro-
nuncian a favor de seis modalidades un 20 por 100,
frente al 80 por 100, que se inclina por tres modali-
dades.

— A la mayoria de los encuestados les parecen adecuadas
las disciplinas propuestas en el Proyecto, 75 por 100,
asi como los porcentajes del curriculum dedicado al
tronco comin, especialidades y disciplinas oplativas.

— Asimismo son muchos, 76 por 100, los que se manifies-
tan de acuerdo con las propuestas indicadas en los pun-
tos 13.15, 13.16, 13.20 y 13.22, que se refieren a la ne-
cesidad de relacion entre niveles, organizacion y disefio
de m6dulos profesionales ¢ igualdad de requisilos para
acceder a la Educacién Técnico-Profesional como a los
Bachilleratos respectivamente.

— Se reparte mucho mds el criterio en la consulla referida
a las dos modalidades de prueba homologada. Un 34
por 100 considera més acertada la prueba para el final
del Bachillerato y un 66 por 100 piensa que es mds con-
venicnte la prueba para acceso a la Universidad.

— Por ¢l contrario, existe total unanimidad a favor de una
mayor participacién de los profesores de Ensefianza Se-
cundaria en el desarrollo y valoracién de estas pruebas.

— Por dltimo, indican los encuestados estar de acuerdo
mayoritariamente, 68 por 10X, sobre las etapas que se
proponen en el calendario de aplicacién de la Reforma
de l1a Ensefianza. También se manifiestan en similar
porcentaje al considerar suficientes las medidas que
para aumentar la calidad de la ensefianza del Sistema
Educativo se propone a lo largo del libro.

Este es el resultado de una amplia encucsta referida a la po-
blacién panticipante en Guadalajara en las Jomadas de Presen-
lacién del Proyecto.

En Molina de Aragén y en Sigiienza, organizadas por los
Centros de Profesores de dichas localidades, también se vienen
celebrando actividades en tomo a este amplio debate nacional.

i
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Jornadas Pedagdgicas de Cdiz
DADO. Grupo de Renovacion Pedagdgica.
Diciembre de 1987.

falta de un mayor estudio y discusion del material
aportado por los distintos grupos de trabajo por los
micmbros del Grupo de Renovacién DADQ, las
principales notas que se podrian entresacar como
conclusiones de estas Jomnadas, y de forma esquemdtica, son;

a ) Se considera muy vilido, por integrador, ¢l clevar la
Ensefianza Obligatoria hasta los dieciséis afios.

b ) Se considera mejor opcidn el Ciclo doce a dieciséis
afios, por oposicién al afio de «garantia social» que im-
plicaria el once a quince, siempre que en la realidad se
establezca como cicle con curriculum coherente y pro-
fesorado cohesionado.

¢ ) Entre el dilema cambio estructural-potenciacién de la
calidad de la ensefianza nos inclinamos por esto dltimo,
pero consideramos que no se deberia renunciar por mo-
tivos econémicos a la creacion del ciclo doce a dicci-
séis, acometiendo a la vez, y en un plazo razonable, el
perfeccionamiento del profesorado, una disminucién de

1 a ratio profesor-alumnos, una mejor dotacién de mate-

riales pedagdgicos en los Centros y una revision de su
infragstructura.

d ) Con relacion a la titulacién de fin de ciclo, se considera
mds oporiuno su ausencia acompafiada de un consejo
orientador.

¢ ) Fue tomado por preocupante el allo grado de opcio-
nalidad (en torno al 50 por 100 al finalizar el ciclo), por
lo que puede ser de segregador entre la Escuela privada
(tradicionalmente mejor dotada econémicamente) y la
Escuela pdblica, entre los Centros situados en zonas
acomodadas y los de zonas deprimidas que arrastrados
por la inercia (y por las dotaciones) podria tener un
gravisimo efecto segregador.

£ ) Se concluyd que podria ser mds vélido como mecanis-
mo integrador el potenciamiento de las materias con
estructura abierta de forma que acojan la diversidad de
capacidades, ritmos e intereses de los alumnos.

¢ ) No se vio claro el papel, como nivel educativo de las
Ensefianzas Técnico-Profesionales del primer nivel

(tanto éstas como el resto de las ensefianzas profesiona-
les no estdn definidas), y si parecian mds coherentes los
médulos profesionales.

Conclusiones del Seminario sobre

la Reforma Educativa
FESITE-U. 8. 0. Delegacion de Barcelona.

|.—Consideramos que deberian darse a todos los Centros
educativos las mismas condiciones y medios de que disponen
los Centros experimentales.

2.—Es bdsica la vinculacién, en Secundaria y Profesional,
con el mundo laboral y la necesidad que posee la sociedad en
este campo.

3—Pensamos que la gratuidad de la Ensefianza hasta los
dicciséis arios debe afectar tanto a Centros piblicos como pri-
vados. Aunque prefeririamos que esta gratuidad fuera exten-
siva hasta los dieciocho afios en ambos lipos de Centro.

Asimismo creemos que 1a Ensefianza deberfa ser gratuita en
todos los niveles educativos, desde la Educacién Infantil hasta
la Secundaria, tanto en el sector piblico como en el privado.

4.—No compartimos la estructuracién de la Educacién In-
fantil en los ciclos cero a tres y tres a seis afios, sino que pro-
pondriamos los ciclos cero a dos, dos a cuatro y cuatro a seis
por considerarlos mds ajustados a la evolucion psicoldgica del
nifo.

5—Respecto a las modalidades de Bachillerato, nos parece
mejor la que ofrece seis tipos distintos de Bachillerato,

6.—Cada Escuela deberfa poseer la suficiente autonomia
para adaplar sus actuaciones pedagégicas al medio y los alum-
nos a los que dirige su actividad educativa,

7.—Somos partidarios de realizar una evaluacién continua-
da del alumno. Para ello deberia establecerse un calendario en
el cual tengan cabida las reuniones entre los profesores impli-
cados en el proceso educativo, asf como la previsién del tiem-
po destinado para elaborar informes de seguimiento personal
del alumno.

8.—Abogamos por una revisién de los programas actuales
con la finalidad de adaptarlos a la realidad que rodea al alum-
no.




9.—En cuanto al profesorado, nuestra opinion es que ¢ste
debe sentirse parte activa y necesaria para que la Reforma
Educativa sea un éxito. El éxilo se conseguiria con profesores
ilusionados y profesionales motivados.
10.—Las diferencias econémicas y sociales del profesorado
del sector publico y privado deberfan desaparecer con la Re-

forma Educativa. ‘ ‘
Lz igualdad de oportunidades para realizar cursas y recicla-

jes debe ser un hecho puesta en marcha la Reforma.

11.—Es fundamental poseer los medios humanos y materia-
les suficientes para que aquellos alumnos con dificultades de
aprendizaje puedan ir superando progresivamente los proble-
mas que se les presenten.

12.—Deberia quedar claro el tiempo que se destina a prepa-
rar reuniones, programaciones, entrevistas...

13.—Hay que establecer el nivel de formacion que se exigird a
cada profesor segdn el nivel educativo a impartir. Concretamen-
te se plantea el nivel de preparacion del profesorado que atende-
rd los alumnos comprendidos entre los doce y dieciséis afios.
Pensamos que no se deberia condicionar el acceso a estos ni-
veles en funcién de la titulacién, por lo que creemos que podrian
impartir clases en cslos niveles maestros especializados y

licenciados.
14.—La preparacién del profesorado no solo debe incluir

conocimientos tedricos, sino que consideramos imprescindible
una preparacion psicopedagégica, especialmente para aquellos
licenciados que se plantean la posibilidad de acceder a la

docencia.
15.—Para que la funcion inspectora sca eficaz pensamos que

los responsables de ella deberfan tener experiencia docente,
contacto con la realidad de las aulas y conocimientos de orga-
nizacién escolar para orientar y ayudar en la tarea cducativa de
los magstros en lugar de estar colapsados por tablas de control y
burocracia.

Jornadas sobre la Reforma
Federacion de Centros de Ensefianza de
Navarra, Diciembre de 1987

ESPUES de las tres jomadas dedicadas al estudio
del Proyccto sobre la Reforma de la Ensefianza,
podemos resumir los siguientes puntos:
1.—El nivel de participacién ofrecido a los Cen-
tros de iniciativa privada es escaso.
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2.—No se estd de acuerdo con las estructuras establecidas.
La gratidad real debe ser desde los cuatro hasta los dieciséis
afos.

3.—Es necesario dotar de medios suficientes a los Centros
de iniciativa privada para poder asumir la Reforma,

4.—A los padres de alumnos no se les ticne en cuenta para
nada, no garantizdndoles la posibilidad de cleccion de Centro
para sus hijos.

Concretando un poco mds por secciones se llegd a la
siguiente conclusidn.

Educacion Infantil

No se cree conveniente incluir la educacién de los nifios en-
tre los cero y seis afios en el Sistema Educativo. Debiera ser a
partir de los cuatro afios. Hasta entonces, Bienestar Social es
quien culminaria este cometido junto con Sanidad.

Se proponen las siguientes etapas para la Ensefianza Infan-
w Centro matemal, cero y un afios.

Jardin de infancia, uno y tres afos.
Preescolar, cuatro y cinco afios,

No se considera oporiuna una obligatoriedad. Ahora bien,
se dardn las ayudas suficientes y necesarias para poder ofrecer
los puestos escolares en las mismas condiciones que los Cen-
1ros estatales.

El personal encargado de su cuidado se considera que de-
bicra estar especializado y formado preferentemente por pueri-
cultoras o de jardines de infancia.

Educacion Primaria

e SPTT-FT LT TS et ST e W )

Es el ciclo con el que mis de acuerdo estd el Sector, si bien
queda sin resolver el problema de las repeticiones,

La ratio conveniente se estima en 1,3 profesores y 25 alum-

nos por aula, contando ademds con un profesor de apoyo cada
unidad.

Educacion Secundaria . i

En este nivel, vuelven a suscitarse las diferencias y signifi-
car los problemas, aunque lambién haya puntos de acuerdo.

Se considera acertada la gratuidad hasta los dieciséis afios.
Para ello se deberfan poder ofrecer los puestos escolares en
iguales condiciones: tanto los estatales como los de iniciativa
privada medianie la concesion de ayudas suficientes,

Se ve positiva la diversificacion y optatividad de las mate-
rias, especialmente a partir del segundo Ciclo.
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Quizd —en los comienzos de la parte en marcha— surja al-
gilin prablema con as titulaciones que, con el paso del tiempo,
irdn desapareciendo.

El tiwlo 6ptimo seria el de licenciado. Pero teniendo en
cuenta la existencia de profesores de E. G. B. que imparten las
ensciianzas en esas edades, con un reciclaje previo, podrian se-
guir en sus puestos de trabajo hasta la jubilacién o absorcién
por otros niveles y oLros centros.

El mimero de disciplinas para esta etapa se considera exce-
sivo.

No parece conveniente que la promocién de los alumnos de
uno a otro sea de forma automdtica.

Bachillerato

Se considera mds adecuado un mdximo de tres modalidades.

En cuanto a los porcentajes de asignaturas distribuidas, no
se ven mayores problemas en los 40 por 100, 40 por 100 y 20
por 100

Como horario mdximo para los alumnos, treinta horas.

Puede ser positiva la flexibilidad para realizar cambios de
una opeion a otra, por parte de los alumnos.

Bajo ningin punto de vista queda arantizada la autonomia
de los Centros para establecer las materias optativas.

Parallegar a una gratuidad real se necesita que el Ministerio
de Educacidn y Ciencia dote con las cantidades suficientes a
todos los Centros.

Enseianza Técnico-Profesional

Los requisitos necesarios para el acceso a estas ensefianzas
n0§ parece oportuno que sean los mismos que para el Bachille-
rato.

Los mddulos profesionales debieran ser disefiados tanto por
el M. E. C. como por las empresas y por los propios Centros de
Ensefianza,

No obstante, no parece que aliviarian la eleccién masiva de
los estudios de Bachillerato mientras no quede demostrado que
tanto el funcionamiento como las salidas profesionales son una
realidad.

Serfa conveniente mantener la ensefianza ocupacional, pero
con unas diferencias claras e incluso mayores que las que man-
tienen ahora con la Ensefianza Profesional,

No parece resuelto el paso a la Universidad a través de la
ETP

Es necesaria una mayor autonomia en los Centros, tanto
para la confeccion de los programas como para la coordinacion
con las empresas.

Debe ser gratuita en todos los Centres.

Resumen

No se prevé mejora en la calidad con las medidas aportadas
en ¢l Proyecto.

Se necesita incentivar al profesorado por medio de un reci-
claje estructurado y una dotacion econdmica que dignifique su
labor.

Para el acceso a la Universidad se ve conveniente la existen-
cia de alguna prueba de madurez.

La integracion de alumnos con necesidades especiales pa-
rece inalcanzable, y el sistema previsto nada adecuado.

Es necesaria la habilitacion de recursos suficientes para la
adecuacién de las instalaciones y mejorar la ratio aula-profesor-
alumnos, )

No parece conveniente que todos los alumnos reciban el
mismo cetificado al finalizar la Educacién Secundaria, sea
cual sea su aprovechamiento.

No parece conveniente que todos los alumnos reciban el
mismo certificado al finalizar la Educacién Secundaria, sea
cual sea su aprovechamiento.

El niimero méximo de alumnos por aula se estima en 25.

Todo Centro necesita disponer de un Gabinete Psicopedagd-
gico.

Los costos de la formacién y reciclaje del profesorado serdn
autorizados por ¢l M. E. C. en un 80 por 100. Tales cursos de-
berdn ser ofertados en igualdad de posibilidades cconémicas,
tanto por Ia Administracién como por particulares.

Se ignora totalmente el sentido trascendente de la persona.

No se evaldan las necesidades presupuestarias de financia-
cién en ninguna parte del Proyecto. Su dotacién ha de ser sufi-
ciente,

La autonomia necesaria de los Centros en cuanto a progra-
macién y conexién con el mundo de la empresa y del trabajo
ni tan siquiera se insinda.




Seminario sobre el Proyecto de

Reforma de la Ensefianza
Secretaria General Técnica de [a
Comision Episcopal de Ensefianza y
Catequesis. Madrid.

1.—Continuar la reflexién y estudio sobre el sentido y al-
cance de 1a Escuela comprensiva.
2.—Elaborar propuestas referidas a:

— Objetivos educativos.
— Formacién de profesorado.
— Educacion técnico-profesional.

3.—Promover la sensibilizacién y conocimiento del Proyec-
1o de Reforma en Instituciones y personas de Iglesia vincula-
das a 1a Educacidn.

4,—Promover la preparacién de todo el profesorado, y muy
especial del que atiende a alumnos con necesidades especiales.

S.—La Formaci6n religiosa en la Reforma:

a ) Preparar el Disefio Curricular Base.

b ) Que en la nueva estructura de la Reforma de la
Ensefianza de la Religion y Moral Catélica: 1, esté
presente en todas las etapas educativas; 2, con un
horario minimo de dos horas semanales en cada
curso, y 3, aue se ofrezca a los alumnos con una
asignatura alternativa que se curse con ¢l mismo
rigor académico que la de Religién.
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Asamblea de Presidentes 1087
y I Encuentro de Jovenes

Maestros 1987

Federacion Catolica de Maestros
Espaiioles. Madrid,

Diciembre de 1987

CONCLUSIONES DE LA
ASAMBLEA DE
PRESIDENTES

DIMENSION PROFESIONAL

PRIMERA PONENCIA: APORTACIONES
AL «DEBATE SOBRE LA REFOMA DE LA
ENSENANZA»

I, INTRODUCCION

1.1.  La FECAME cree conveniente un nuevo Sistema
Educativo espafiol,

Considera que mis que «Relorma» se puede decir «ade-
cuacidn a los tiempos». Es verdad que los nuevos tiempos
cxigen unas nuevas estructuras y nueves contenidos, que a su
vez deben ofrecer ese equilibrio entre unos valores del ser
humano (incluidos los morales y los religiosos), una formacién
integra del hombre y una preparacién cientifica y técnica de
acuerdo con los tiempos.

Cada «centro es algo propio, con su propia casuistica y, por
lo tanto, con una posibilidad de autonomfa.

Este «Centro» debe intentar dar una ensefianza de mds cali-
dad, con una metodologia que haga posible que sus alumnos
estén en condiciones de adquirir los conocimientos programa-
dos y, por lo tanto, no estén llamados al fracaso escolar,

La entrada de Espaiia en la Comunidad Econdmica Europea
nos debe llevar al ofrecimiento de una ensefianza de calidad
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que sea competitiva; por ello creemos conveniente este
«debate, que haga posibles constatar ideas y realizaciones
entre Ministerio, educadores, padres y sociedad en general.

En la reflexi6n serena, pero sin pausas de estos grupos debe
salir, y creemos cuamo antes, esta Ley que se adapie a los
tiempos.

2. La Reforma del Sistema Educativo

2.1.  La Federacién Caldlica de los Maestros Espafioles
considera adecuada la extensién de la Ensedanza ofigatoria hasta
los dieciséis afios.

2.2, Es acertada la distincién que establece el Proyecto
entre «Disefo Curricular Base» y «Proyecto Curricular». En
cuanto al disefo Curricular, lo entedemos como una compe-
tencia de la Administracidn, considerando que la elaboracién
del Proyecto Curricular debe ser por los Claustros de
Profesores.

3. Ordenacion del Sistema Educativo

3.1 Lacstructura del Sistema Educativo desde los cero a
los dieciocho afios No ln consideramos acepiable. La Educacion
Infantil de los cero a los dicciséis afios no debe estar dentro del
Sistema Educativo. Nos parece grave el intento de instituciona
lizar Ia Educacién Infantil entre los cero y los dos afios. Consi-
deramos viables «ayudas sociales» a las madres que, por sus
ocupaciones, no puedan cuidar totalmente a sus hijos menores
de dos afios. Toda educacién tiene su gran trasfondo de Amor
este amor, necesario para un desarrollo afectivo en un nifio de
esta edad, se sublima en el amor de una madre en su tiemo
hijo.

3.2, Nos parece que la etapa de la Educacién Secundaria,
Obligatoria, debe ser de los doce a los quince afios, y ¢l Bachi-
llerato, de los quince a los dieciocho arios, con lo que conside-
ramos convenicnle ¢l aumento de éste en un afio. Creemos
asimismo necesario, y teniendo en cuenta a los que no accedan
al Bachillerato, emplear este afio, de los quince a los dieciséis,
en un curso de Orientacién y Formacién Profesional y Ocu-
pacional.

3.3. Debe existir un porcentaje de diversificacion y
optatividad en la Educacién Secundaria Obligatoria, atendien-
do nuestras propias demandas, sin copiar tantas veces modelos
extranjeros, muchas veces desfasados con nuestra propia idio-
sincrasia y necesidades.

No mds de tres actividades, afiadiendo necesariamente al
tronco comtn el estudio del Latin, por considerarla lengua
madre.

Por otra pate consideramos bastante ajustado el porcentaje
del curriculum dedicado al tronco comdn, a las especialidades
v a las disciplinas optativas.

3.4.  Deben existir requisitos para acceder a la Educacién
Téenico-Profesional de primer nivel a los dieciséis afios, y
serdn los mismos que para acceder al Bachillerato. Estos dos
niveles deberdn necesariamente estar relacionados.

4. Profesorado

4.1. Durante la Educacién Primaria, cada grupo de
alumnos debe estar vinculado a un Profesor; este Profesor, a
ser posible, serd el mismo en cada ciclo, existiendo profesores
especializados en Formacién Religiosa, Idiomas, Misica y
Educacion Fisica.

4.2, En cuanto al profesor de «Secundaria Obligatoria»,
en ¢l primer ciclo de doce a quince afios deberdn ser Maestos
Especialistas en Areas; en el segundo ciclo, de quince a dieciocho,
Licenciados especialistas en las distintas Aeas. En este segundo
ciclo se debe considerar como mérito especial la experiencia
docente de los maestros licenciados.

43.  Los profesores de Secundaria del segundo ciclo, los
Profesores de Bachillerato y los de Educacién Técnico-
Profesional deberdn recibir una formacién completada con im-
portantes contenidos psicopedagdgicos y didacticos.

4.4.  Existirin profesores de apoyo, ayudados de equipos
psicopedagdgicos, que se dedicardn a log alumnos retrasados.
Si éstos, habiendo sido atendidos, no lograsen la adaptacién,
deberdn repetir curso.

5. Titulaciones y pruebas

5.1.  En cuanto a las titulaciones a conseguir, considera-
mos inadecuada la redaccién del punto 17.3 del Proyecto de la
nueva Ley de Educacién, ya que éste habla de certificado y no
de titulaciones.

52. En cuanto a las pruebas homologadas, tanto para el
final del Bachillerato como para el acceso a la Universidad,
nunca se hardn sin la participacién de profesores de ambos
Centros, y adn consideramos un mayor porcentaje en esta parti
cipacion de profesores de Secundaria.

6. Formacion del profesorado

6.1.  Debe existir una formacién de «formadores» para el
perfeccionamiento del Profesorado, cuidando mucho la selec-
cién de este Profesorado (serdn auténlicos profesionales),




aunque nos parece prematura y fuera de tiempo la convocato-
ria de los primeros cursos ya anunciada, sin existir antes, bien
determinados, ni el plan de formacién inicial ni el curriculum
de las ensefianzas a desarrollar,

6.2.  Deben existir equipos de orientacion en cada Centro
y a todos los niveles.

La Formacién Religiosa, volvemos a insistir, deberd ser im-
partida por profesores especialistas, tanto en la ensefianza Pri-
maria como en la Secundaria, dentro del horario escolar, y res-
pelando y atendiendo las opciones reglamentarias.

7. Aspectos que esta Federacion Catélica de
Maestros considera significativos y que no estin
en el Proyecto

7.1

a ) Enlos objetivos se ignora la dimensidn transcenden-
te de 1a persona y apenas atiende a los valores élicos.

b ) Notamos ausencia casi total de la Religién y Moral
Catdlica, que va en contra de los acuerdos entre el
Gobiemo espafiol y la Santa Sede, y la peticién ex-
presada por el 90 por 100 de los padres de alumnos.

¢ } Consideramos que la promocidn automética no evi-
1a, sino que oculta el fracaso escolar.

¢ ) Creemos imprescindible que la valoracidn econémi-
ca de la Reforma debe ser previa a la aplicacién de
la misma, para que se pueda incluir en los Presu-
puestos.

e ) ;Quiénes evaluarin periddica y sistemdlicamente la
calidad del Sistema Educativo?

f ) No se tienen en cuenta las diferencias de caracter(s-
Licas entre zonas urbanas y rurales.

£ ) Se echa de menos la nula referencia a todo lo con-
cerniente a 1a formacion inicial del profesorado de
Ensefianza Primaria, asi como a las Escuelas de For-
macién del Profesorado de E. G. B. actual. No con-
siderar ni en el Proyecto ni en la relacién de los in-
formes técnicos sobre futuras directrices generales
remitidas por el Consejo de Universidades a inforna
cién y debate piblico, que comprende 43 licenciatu-
ras y 18 diplomaturas sin alusién alguna a los profe-
sores de Ensefianza Primaria,

h ) Constatamos en la actualidad que en el fracaso esco-
lar influye 1a falta de formacidn técnica del equipo
directivo.

También consideramos que el tratamiento dado a Ia
Inspeccién y Direccién en estos momentos, asi
como la designacion de nuevos inspectores y direc-
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tivos, es inadecuada y no responde a la funcién pro-
fesional orientadora del Inspector y del Director Es-
colar.

DIMENSION RELIGIOSA

SEGUNDA PONENCIA: LA VIRGEN
MARIA, MODELO SIEMPRE DEL
MAESTRO CATOLICO

Conclusiones

1.—Con motivo del Afio Mariano, la Federacién Catélica
de los Maestros Esparioles (FECAME) solicita de la Comisidn
Episcopal de Ensefianza que, teniendo en cuenta los acuerdos
Iglesia-Estado, se dirijan a todas las Dideesis para que este afio
se celebre de forma especial el mes de mayo en honor a Marfa
en todos los Centros Docentes.

2.—Que por la Comisién Episcopal de Medios de Comuni-
caci6én Social se realice una campaiia sobre esta celebracion,

3.—Que por la Comisi6n Episcopal de Apostolado Seglar se
lleve a cabo igualmente, a nivel parroquial, la especial colabo-
racién para el culto a Maria en este mes de mayo.

4 —Dirigirse a la prensa profesional y diaria para que publi-
quen, con suficiente antelacién, sugerencias para la celebracion
del Mes de Maria. Igualmente a la radio y TVE, para que rea-
licen emisiones marianas.

S5.—Hacer un nimero del Maestro Catélico con material y
sugerencias para la celebracién de dicho mes.

6.—Que el profesorado celebre una «Jornada Mariana» el
primer sdbado de mayo en todas las Dideesis para alcanzar de
Maria el fortalecimiento de la Fe Catdlica en la Escuela.

7.—Con motivo del Afio Mariano se pide a todo el profeso-
rado que en las clases de Religion destaque con mayor intensi-
dad la figura de Marfa.

8.—Celebrar un gran encuentro mariano, coincidiendo con
esta «Jornada Mariana» del primer sdbado de mayo, de asocia-
dos y de asociaciones.

9.—Insistir una vez més ante las autoridades de la Iglesia y
autoridades del Ministerio de Educacidn y Ciencia y en este
Afio Mariano, que 1a ensefianza de la Religién y la Moral Cato-
lica debe ofrecerse a todos los alumnos de los Centros y en to-
das las etapas educativas, siempre dentro del horario escolar,
solicitando un mayor «esmero» en la oferta que se hard a los
alumnos de las Escuelas Universitarias del Profesorado.
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DIMENSION ASOCIATIVA

TERCERA PONENCIA: LAS
ASOCIACIONES Y LA FEDERACION. EL
ASOCIACIONISMO Y NUESTRO FUTURO

Conclusiones

1.—Las Asociaciones Catdlicas de Maestros, unidas en la
Federacidn, fueron eficaces dentro del quehacer evangelizador
de 1a Iglesia y en el momento actual, si consideramos los dic-
tdmenes del recicnte sinodo de los laicos, asi como ¢l 1T Con-
greso de Educadores Cristianos; estas Asociaciones quedan en-
marcadas dentro de un movimiento imprenscindible de accidn
evangelizadora.

Presentan como ventaja el contacto obligado por su profe-
8idn, que deben mantener con la infancia, juventud y familia.
Por tal motivo, el maestro catélico influird notablemente en la
mision de educador cristiano y serd un estimulador de fe y de
accidn. Si ademds no se siente aislado, sino unido a una Aso-
ciacion, dispondrd de mayores medios en todos los drdenes.

2.—Se estima de absoluta necesidad que en todos los Con-
sejos vfo Delegaciones diocesanas de engefianza estén debida-
mente representadas las Asociaciones Cat6licas de Maestros
en igualdad de derechos y condiciones que los demds grupos o
movimientos similares, Por ello, se solicita de los sefiores
Obispos correspondientes que, en consecuencia, apoyen nues-
fras Asociaciones, contribuyendo a estimularlas y coordinarlas
con los demds grupos o movimientos de nuestro signo que fun-
cionen en las respectivas Didcesis.

3.—Las Asociaciones Catdlicas de Magstros estdn dispues-
fas a olrecer una total apertura hacia cualquiera de las Asocia-
ciones, Movimientos o Grupos cuya finalidad siga la linea de
mejorar 12 Educacién Cristiana, de acuerdo con los dictdmenes
del Papa y de la Jerarquia de la Iglesia.

4.—La Federacién Catélica de los Maestros Espaioles, in-
ferpretando el sentir de todas las Asociaciones existentes, soli-
citan a los sefiores Obispos de las Dideesis donde no existan
Asociaciones Catdlicas de Maestros la ayuda moral y personal
necesaria para promover su implantacién, toda vez que de un
funcionamiento normal se derivarfan grandes beneficios en
orden al apostolado.

5.—Las Asociaciones tienen un gran interés porque las nue-
vas promociones de maestros se integren en nuestras inquietu-
des de vida asociativa,

6.—Se patenciardn al mdximo la relaciones y convivenciag
entre nuestras Asociaciones Provinciales con la asistencia a
aclos de tipo nacional o regional.

CONCLUSIONES DEL I
ENCUENTRO «JOVENES
MAESTROS»

Dimension profesional:

+ Aceptacion del reto para la difusién de una «pedagogia
catdlican.

+ Promocidn de cussos de formacin bisica,

Apoyo para la creacién del «Colegio de Maestros».

Estudio en profundidad del Proyecto para la Reforma de

la Ensefianza.

« Proponcr la intervencién del maestro como educador des-

de otros entes influyentes en la educacion del nifio: de-

portivos, politicos, laborales, periodisticos...

Importancia de la competencia profesional para dar una

cara dindmica y seria.

Participacién y creacion de CEPs.

Reivindicar la ordenacion legal de los profesores suplen-

tes de Religion sin ambigiiedades.

Llamada a la sindicacién como parte importante del com-

promiso del maestro,

-

Dimensidn religiosa:

+ Necesidad de dar un testimonio palpable en nuestras escue-
las para suscitar ¢l compromiso en otros que salgan de su
anonimato.

Evitar el relativismo que supone en el profesor poner su

opinidn por encima de la de la Iglesia.

Destacar 1a imponancia del consiliario en cada Asocia-

cién.

+ Trabajar activamente en ¢l Colegio para la difusién del
Afio Santo Mariano.

» Mantener la tensién espiritual de los maestros jovenes
con retiros y charlas frecuentes, asi como la importancia
de los ejercicios espirituales una vez al afio.

» No estamos en la Iglesia; somos Iglesia.

Dimensidn asociativa:

« Las Asociaciones deben resolver problemas puntuales y
no limitarse a dar informacion aséptica.

I




Si no hay contacto de los miembros no hay vida
asociativa.

Las Asociaciones deben ofertar actividades concretas
para que los jovenes que asistan vean justificado su aso-
ciacionismo.

No nos asociamos para ser m4s fuertes, sino para ser mds
Iglesia.

Participar mds activamente en la elaboracion del
Maestro Catélico.

Hacer mesas redondas y coloquios para conocer y amar
mejor la historia de nuestras Asociaciones.

Necesidad de establecer unas cuotas minimas acopladas a
la situaci6n laboral de cada uno.

Se pone de relieve la importancia de un coordinador de la
distribucién de trabajos.

Colaborar con movimientos y grupos alines para la crea-
ci6n de una plataforma amplia de pedagogia catdlica.
Establecimiento de un correo bimestral entre los respon-
sabla provinciales para informarse mutualmente del ca-
mino que se va siguiendo.

Envio periédico de informacién y formacién a los miem-
bros asociados.

Conveniencia de las visitas bilaterales entre Asocia-
ciones.

Cuidar los métodos de promocién de las Asociaciones.

Es imprescindible la programacién a principio de curso
de 1as actividades del afio.

Publicar en la medida de lo posible los trabajos, conclu-
siones 0 documentos que se elaboren a las Asociaciones.

" 4

1

Seminarios y Debates

Jornadas para el debate de la
Propuesta de Reforma de la

Ensenanza

Direccion Provincial de Salamanca.
Centros de Profesores de Ciudad Rodrigo.
Enero de 1988,

Educacién Infantil
A mesa estuvo constituida por seis profesores de
Preescolar y dos profesores de Educacién Com-
pensatoria. Las conclusiones fueron las siguientes:
1.—La etapa de cero a seis afios se considera
como una ctapa educativa; la division en ciclos que propone el
Documento no parece la més adecuada a las ctapas del desa-
rrollo del nifio de esta edad, y se deberia hacer la division en
ciclos segiin objetivos educativos.
2—Los Centros de E. G. B. actuales se considera que no
estdn preparados, equipados, para el tipo de propugsta que se
hace en el Proyecto. Se necesitaria que las unidades de Prees-
colar estuvicran separadas del edificio de E. G. B. o como mi-
nimo con espacios exteriores ¢ interiores comunes propios.
Las clases deberfan ser mds amplias, con agua dentro del aula,
por cada scis unidades una clase auxiliar mds de usos malti-
ples, y con servicios propios, suclos adecuados y suficiente
seguridad en las instalaciones.
3.—En esta ctapa se considera imprescindible la figura del
profesor de apoyo, como minimo uno por cada seis unidades
de Preescolar, y sobre todo cuando se escolarizan nifios de tres
arios. También se considera necesaria la figura de los especia-
listas de Musica y Psicomotricidad,
4.—En cuanto al problema que supone el paso de Ia Educa-
cién Infantil a la Ensefianza Primaria, sc insiste en que el Mi-
nisterio de Educacion y Ciencia seflale que la obligacidn de
ensefiar a leer a los alumnos aparezca en el primer curso de
Ensefianza Primaria. Se considera de suma importancia el que
el profesorado de Ciclo Inicial sea profesorado especialista en
ese ciclo o profesorado de la especialidad de Preescolar.
5—Se pide que en esta etapa se realice la integracion de
nifios con minusvalias en las mismas condiciones y como mi-
nimo con los mismos apoyos que en E. G. B.
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6.—En cuanto a la participacion de los padres, se considera
que el texto trata bien este tema, pero que se debe proceder a
constituir Consejos Escolares en las Guarderfas infantiles, y se
comenta la dificultad de la participacion de los padres en los
Consejos Escolares de los C. P. de Preescolar donde estdn uno
o dos afios los nifios.

7.—Se insiste en este punto sobre la necesidad de que exista
una ley reguladora de responsabilidad civil.

8.—En cuanto a la titlacién, se considera que en todas las
etapas educativas, y también en la de cero a seis afios, deben
ser titulados superiores los que impartan la docencia, con la
especialidad correspondiente, y se ve la necesidad de que exis-
1a cuerpo tnico de ensefiantes.

Educacion Primaria en zonas rurales

Considerando las abrumadoras carencias con que actual-
mente se viene imparticndo la ensefianza en los medios rurales,
los cuales en su mayoria no rednen el minimo exigible en ma-
teria de instalaciones, de higiene y de sanidad, asf como la falta
casi total de recursos pedagdgicos en dichos Centros, sin la
solucién de las cuales no deberia ser acomelida ninguna Refor-
ma Educativa que pretenda elevar la calidad de la ensefianza,
esta mesa ha elaborado las siguientes propuestas:

1.—Que el numero de profesores en las Escuelas unitarias o
de dos unidades se mire en funcién de los ciclos o niveles, no
del nimero de alumnos que asistan a dicho Centro. En todo ca-
s0, un profesor por ciclo.

Que estando de acuerdo en que los nifios se escolarizan a los
cuatro y cinco afios, no sea el profesor de otros ciclos quien los
atienda, a no ser que haya un nimero de alumnos muy redu-
cido en ambos ciclos, en cuyo caso se aceplarfa un tnico profe-
sor para Ciclo Inicial y Preescolar.

2.—Si, como pensamos, la ampliacion de la Educacién
Primaria hasta los doce afios lleva consigo que en las escuelas
rurales se impartan los tres ciclos que la conformardn, se debe
contar con un profesor especialista en Idioma Moderno y Edu-
cacion Fisica... jsi han de impartirse estas ensefianzas en el
ciclo superior de la Educacion Primarial Estos profesores po-
drian atender varios Centros proximos en régimen rotativo.

3.—Dado que la politica de integracidn escolar se va a se-
guir implantando en los Centros, se necesitard un apoyo real y
continuado por parte de los equipos psicopedagdgicos, que con
sus conocimientos ayuden a la solucién de los problemas deri-
vados de dicha integracién.

4—Que se dote a las zonas rurales de equipos multiprofe-
sionales, profesores de apoyo, etc., para que se pueda llevar a

cabo los puntos del Libro Blanco de la Reforma, 18.5, 18.9,
18.10 y siguientes. -

5.—Que la Reforma tenga en cuenta la realidad rural y no se
legisle y normalice para todos desde el punto de vista urbano.

6.—Reliréndonos a la Formacién continuada del profeso-
rado, que, como se desprende del Proyecto de la Reforma, serd
uno de los objetivos prioritarios, proponemos disponer de me-
dios necesarios para que la mayor parte de las tareas y activi-
dades de este perfeccionamiento estén comprendidas dentro
del horario de obligada permanencia en el Centro.

7.—Que existan profesores que sustituyan las posibles y
obligadas ausencias del profesorado rural, para que la Escuela
no esté cerrada o no estén recogidos los nifios por otro pro-
fesor.

8.—Que el Ministerio obligue a los Ayuntamientos a cum-
plir las responsabilidades que tienen contraidas con el Centro
en materias de: instalaciones eléctricas, sanitarias, calefaccidn,
limpieza, etc.

9. —Exigir mds presupuesto partiendo de las necesidades
realcs, tanto para aumento de plantillas como para renovacién
pedag6gica, como material, etc.

Que se racionalice el reparto de material y dotacién a los
Centros, no dotando a algunos con material que ya tienen.

Educacion Secundaria

La Etapa Secundaria Obligatoria

— La Educacién obligatoria hasta los dieciséis afios es
importante, pero puede quedar desvirtuada si no se incluye
también en esta medida a la Educacién Infantil,

—  Dividir la etapa obligatoria en dos ciclos, doce a ca-
torce y catorce a dicciséis afios, da lugar a plantcamicntos cor-
porativistas.

La instruccidén de los profesores de E. G. B. puede
ser suficiente para dar el ciclo de catorce a dieciséis afios. En
ese nivel es mds importante una cualificacién pedagdgico-
diddctica que la cientifica.

—  El'medio rural quedaria discriminado en la propuesta
del Proyecto, al ser el profesorado licenciado de diffcil
adscripeidn a este medio.

— Hay cierta desconfianza en que una gran mayoria del
alumnado, sobre todo en ¢l medio rural, posea las capacidades
suficientes para alcanzar la cualificacién que se pretende al lle-
gara los dicciséis afos.

Se prevén dificultades para atender a la ensefianza
personificada y abordar distintos niveles dentro de un mismo
curso.




— En todo caso, se hacen necesarios apoyos para los
alumnos que no alcancen ¢sos minimos, con la contribucién de
profesores especialistas, tanto para el refuerzo como para la
profundizacicn.

— En estas zonas, hay que ir al centro ideal-medio,
comarcal, y llegar a la tipificacién de su aspecto organizativo,
donde se conjugue a la vez la propuesta drea-asignatura.

—  Con referencia a la posibilidad de una prucba al final
de la etapa obligatoria, serfa necesario articular algin meca-
nismo externo que mida si se va acorde en los criterios de cada
Centro, algdn sentimiento y control en su tramo final, orienta-
tivo y que sirva de retroalimentacicn al propio sistema.

La Educacién Técnico-Profesional

— El Proyecto va mds a un desarrollo personal del
alumno que al laboral. Se duda si serd suficiente para lo que
demanda el mundo empresarial.

Al terminar la ensefianza obligatoria, la cualificacién
tecnoldgica que proporcionen los médulos de primer nivel,
Jeapacitard al alumno para acceder al mundo del trabajo?

—  El segundo nivel de cualificacién profesional al térmi
no de la Ensefianza Posobligatoria sf parece un avance, al me-
nos tedrico, sobre 1a actual Formacién Profesional I1, en el sen
tido de una formacién semicspecializada y més integradora.

El Bachillerato

— Se ve como positiva la idea de la diversificacién con
la posibilidad que representa la optatividad, dentro de unas
determinadas modalidades, mejor pocas que muchas, por el
peligro que representa la irreversibilidad de las opciones.

Igualmente se estd de acuerdo en la determinacion de
un tronco comdn de asignaturas.

— Las excesivas horas lectivas que actualmente tiene el
Bachillerato no tienen visos de ser corregidas en la propuesta.
Debe discutirse no sélo «el cudntas», sino también «el cudles»;
pueden faltar algunas y sobrar otras... (podian pasar la Reli-
gi6n y la Educacion Fisica a otras instituciones),

— La prueba final debe afectar a todos los alumnos en
la etapa posobligatoria, considerdndose dos tipos de prucbas:
una para evaluar el propio sistema, y otra especifica de las
Facultades.

Perfeccionamiento del profesorado

—  Atticular un proceso que dé posibilidad de acceso al
profesorado de una etapa a otra (nivel maestro a nivel
licenciado).

— El Proyecto que se debate debe estar en consonancia
con unas colas de calidad de la cnsefianza que en eslos

Seninarios Dbl

momentos no se reflejan en los Centros. En la actual
situaci6n, los objetivos es dificil que se logren:

Se necesita una actitud distinta en el profesorado.
Mecanismos de accidn tutorial.

Evalvacién continua, medidora de actitudes,
capacidades, etc.

Asuncién del profesorado de los Proyectos
Curriculares.

Necesidades de que la Administracién ponga
todos los medios que son de su competencia.

Formacién del Brofesorado
T T ol ey e —— = =

Esta mesa estuvo constituida por doce componentes, y las
conclusiones que se reflejan fueron acordadas por mayorfa.

1.—Respecto a la formacién inicial del profesorado

1.1.—Teniendo en cuenta las perspeclivas del Libro
Blanco en lo relativo a la Ensefianza Secundaria Obligatoria y
a que serd requisito imprescindible la titulacién de Licenciado
para impartir docencia en este nivel, se cree conveniente que la
futura L. R. U. modifique los actuales planes y considere lo
siguiente:

a ) Un primer ciclo de formacién de amplio espec-
tro, de tres afios de duracion.

b ) Un segundo ciclo de dos afios de especializacién
en un drea determinada del Curriculum: Sociales,
Experimentales. ..

1.2.—También se debe contemplar la misma titulacién
para profesores que impartan docencia en otros niveles:
Educacion Infantil, Educacién Adultos, Primaria Obligatoria...

1.3.— Que se contemple un afio sabdtico de actualizacién
para aquellos docentes que, mediante el esquema anterior,
accedan a la docencia y con cardcter obligatorio.

1.4.— No olvidar el papel investigador de los docentes no
universitarios.

1.5.— Para aquellos que quieran cambiar de espe-
cializacién respecto de la que adquirieron en su formacién ini-
cial, la Administracién les concedera dos aios sabdticos.

2.—Equipos docentes

Se consider6 en la mesa la importancia de los Proyectos
Educativos y Equipos Docentes como una manera de incidir en
la calidad de la ensefianza, y por ello se estimé oportuno que:

2.1.—El Proyecto Educativo de Centro serd un Proyecto
que implique a todo el profesorado del mismo, al tiempo que
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se proporcionard la actualizacién para aquellos docentes que
trabajando en un Centro con un determinado Proyecto
aprobado por la Administracién estimen que no pueden lograr
sus objetivos.

2.2.—Los profesores que por concurso de traslados vayan
destinados a un Centro donde se estd trabajando con un
Proyecto Educativo asumido por toda la comunidad educativa
deberdn ser conacedores del mismo. En este sentido se consi-
dera necesanio que las plazas que salgan a concurso para un
Centro con Proyecto Educativo salgan especificadas clara-
mente para que nadie pueda alegar ignorancia en el trabajo que
posteriormente tenga que desarrollar.

2.3.—Sc plantee la posibilidad de formar equipos
docentes que, presentando un Proyecto Pedagdgico, puedan
llegar a trabajar en un mismo Centro docente. Se deberia, inclu
sive, contemplar la posibilidad de formar equipos intercentros
que desarrollasen un Proyecto Pedagégico comun.

3.—Demandas a la Administracion relativas a Ia
actualizacion cientifico-didictica, reconversiin, re-
ciclaje del profesorado que en la actualidad imparte
docencia, ante la inminente Reforma y en el con-
texto de la filosofia que encierra el Libro Blanco de
la Reforma de la Ensenanza

3.1.—Es prioritario poner en marcha un Plan de Actuali-
zacién del profesorado actual antes de agilizar la Reforma de
la Ensefianza, pues de lo contrario la misma estaria abocada al
fracaso. En dltimo extremo, se deberia conocer ya el Plan de
Formacién, a corto plazo, para preparar al docente ante la
inminente Reforma de la Ensefianza,

3.2.—Hasta el momento presente han venido fallando los
mecanismos de seleccién en los cursos de perfeccionamiento
organizados desde la Subdireccién General de Formacion del
Profesorado, porque han tenido prioridad docentes recién
salidos de las Escuelas Universitarias, cuando debieran haber
sido primados los mds antiguos en el cuerpo y los que impar-
ten docencia en medios rurales,

3.3.—La actualizacién cientifico-diddctica debe ser obli-
gatoria para el profesorado en activo.

3.4—La actualizacion debe realizarse dentro del horario
de obligada permanencia en el Centro.

3.5—Si un Proyecto Educativo presentado anie la Admi-
nistracion es aprobado por la misma, debe considerarse que su
ejecucion se realizard dentro del horario de obligada perma-
nencia en el Centro, y si para poner en marcha el mismo se
necesita un profesor de apoyo, la Administracién debe enviarlo
al Centro Educativo del mismo modo que lo hace para cubrir
necesidades politicas (concejales, diputados provinciales...).

3.6.—Si un Proyecto Educativo es presentado de forma
individual, ¢l tratamiento serd el mismo al explicado en el
punto 3.5,

3.7.—Las evaluaciones de los Proyectos Educativos, a
efectos de posibles méritos, serdn publicas.

3.8.—Se estima conveniente que al igual que reivindica-
mos actualizaci6n para el profesorado en activo, la Inspeccidn
Técnica Educativa debe reciclarse.

38.—La mesa considerd que al extender la ensefianza
comprensiva hasta los dicciséis afios con cardcler obligatorio,
el nivel de los discentes bajaria, y, en consecuencia, esto irfa en
detrimento de la ensefianza piblica, porque los padres con posi
bilidades econémicas cambiarian a sus hijos a la privada. En
definitiva, la calidad de la ensefianza, por mucho perfecciona-
miento que haya, queda en entredicho,

4.—Respecto a la incidencia de los C. E. Ps, en la
formacion permanente del profesorado

4.1.—Se considera necesario un aumento de recursos
humanos en los CEPs y que los mismos sean especialistas para
poder dirigir y coordinar grupos y seminarios dentro de los
CEPs.

4.2—Que los cursos que organiza la Subdireccion
General de Formacidn del Profesorado para que tengan pos-
terior repercusion en los CEPs deben hacerse con arreglo 2 la
demanda real que haya en log CEPs y no utilizando como norte
el ndmero de profesores adscritos. Esta demanda, no obstante,
no se producird en caso de que la Administracién se siga
negando a contemplar las horas de trabajo en los CEPs fuera
del horario de oblipada permanencia en los Centro s .

4.3.—Los aiios sabdticos para actualizacion deben utilizar
la infraestructura de los C E.Ps,

4.4—Desde los CEPs, por aquello de estar més cerca del
profesorado y de la comodidad para éstos, se deben ofertar cursos
de especializacion a fin de preparar al profesorado de E. G. B.
para impartir la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

4.5.—Los cursos de formador de formadores se deben tra-
ducir en un aumento y aynda a los seminarios y grupos de tra-
bajo que funcionan en el CEP.

4.6.—Se considera necesario que los profesores de apoyo
a los CEPs y los directores de los CEPs no deben quedar des-
ligados de la ensefianza.

5.—Corolario final

La Reforma debe llevar consigo un aumento del gasto
destinado a educacion, y es por ello que:

5.1.—Hay que aumentar la plantilla docente.
5.2 —Hay que dotar a los Centros de material.




5.3.—Hay que prestar més atencién a las demandas eco-
némicas del profesorado, que un aiio si y otro también va per-
diendo poder adquisitivo, si es que se quiere dignificar social-
mente esta profesion.

Eg.lc_:_upi_é_n de Adultos

e e —

1.—En el Sistema Educativo, dentro del panel u organigra-
ma no se contempla en ningin momento la Educacidn de
Adultos. Se produce una gran desconexidn de esta educacién al
quedar fuera de la estructura.

2.—Si la Ley General de Educacion y el Libro Blanco de
Adultos conciben la educacién como un proceso permanente y
en esa educacion la de adultos tiene una mision clave, vemos
que se adolece en este campo de una legislacién concreta que
desarrolle esta filosofia, por lo cual se produce un retroceso en
el proceso de educacién permanente como proceso compensa-
dor del Sistema Educativo y del posible fracaso escolar que se
produzca en el futuro.

3—Vemos que este Proyecto de Reforma adolece de unas
metodologias concretas en todas 1as ramas y especialidades y
de prevision de una formacién diddctica en los diferentes cam-
pos, por lo cual consideramos que la especialidad de Adultos
no debe salir como prototipo de las Escuelas Universitarias del
profesorado.

4.—Creemos que la Universidad debe investigar, crear
programas formativos y abrirse a alumnos no universitarios y
al mundo ocupacional de los adultos.

5.—Si la democratizacién de 1a Universidad no va a ser una
realidad palpable es mejor no crear expectativas respecto al
punto 14.13, apanado C.

Integracion educativa de alumnos con necesidades
especiales y de orientacion educativa y equipos de
apoyo a la Escuela

= =
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1.—En cuanto a los nifios con necesidades especiales de la
zona rural:

1.1.—Debe crearse un aula de Educacion Especial en
todos los Colegios Comarcales.

1.2.—Debe haber un profesor de Educacién Especial iti-
nerante por cada cuatro o cinco escuelas unitarias y/o incom-
pletas y con un radio de accidén de veinte a veinticinco kild-
metros.

1.3.—Dotar de logopedas a cada sector en funcién del nd-
mero de escuelas a atender, nimero de nifios con necesidades y

Semiarios y Debates

distancias en kilémetros; serian distribuidos por subsectores y
adscritos a un Centro del Subsector.

2.—Se precisan profesionales para atender terapias indivi-
duales y de las familias.

3.—Proponer a los alumnos con necesidades especiales una
formacion técnico-profesional adecuada a sus capacidades, con
los recursos diddcticos (profesionales y medios materiales)
adecuados.

4—Laratio profesor-alumno debe hacerse con criterios
racionales, teniendo en cuenta las circunstancias que concurren
en cada caso: nimero de alumnos con necesidades especiales,
tipo de deficiencia, etc.

5.—Se propone una generalizacién de la Integracion alli
donde haya necesidades objetivas, proporcionando los recursos
necesarios y demandando las actitudes adecuadas para su desa-
rrollo.

6.—Para poner en préctica la renovacién del Sistema Edu-
cativo a nivel diddctico y metodolégico se precisa que los dis-
tintos sectores de la Comunidad Educativa (profesores, padres,
alumnos, inspeccién...) se comprometan ¢ impliquen en la
misma a través de criterios formadores y orientadores.

Conclusiones de las Jornadas de

Estudio sobre la Reforma

Asociacion Coordinadora Estatal de
Pedagogia (ACEP). Delegacion de Alicante.
Febrero de 1988,

ENTRO de las Jomadas sobre la Reforma de 1a
Ensefianza, organizadas por la Delegacién Terri-
torial de ACEP de Alicante durante los dias 16, 18
y 19 de febrero, se han venido realizando en la
sede central reuniones de estudio sobre ¢l citado Documento.

La dindmica de trabajo agrupaba, en el contexto del andlisis
global del Documento, la presentacion de temas puntuales por
parte de los ponentes y, a su vez, el debate con participacion de
todos los asistentes. Del conjunto del trabajo desarrollado, se
han cxtraido varios aspectos que, a modo de conclusiones, se
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Educacion primaria

exponen a continuacién, manteniendo el orden conceptual que
aparece en ¢l Proyecto.

La calidad de la enseiianza

La calidad de la ensefianza es el objetivo prioritario de la
Reforma. Sin embargo, se deja entrever un excesivo optimis-
mo pedagdgico. Seria conveniente que la aplicacidn de este
Documento se impregnara de realismo, conociendo en todo
momento los limites y lo limitado del Sistema Educativo para
llevar a cabo los distintos principios bdsicos presentados.

Quizd uno de los puntos clave de la mejora de la calidad
educativa, estribe en el grado de autonomia de los Cenlros
para desarrollar el «Curriculum escolars. Esto aumentarfa la
identificacién del profesorado con el Proyecto v, a su vez, la
responsabilidad ante éL.

Sin embargo, siempre serfa deseable y positivo que el pro-
fesional'de la ensefianza supiera concretamente «qué hacers,
contara con una base que le guiara y, en parie, paliara su defi-
ciencia en formacién inicial. Al mismo tiempo, esta base
«armonizaria» la prictica educativa de los distintos Claustros,
evitando la disparidad de criterios.

Educa_c_iélllnian_lil

Dentro de la ordenacion del Sistema Educativo propuesta en
la Reforma, y comenzando por la Educacién Infantil, tras un
andlisis minucioso de los distintos sistemas educativos en pai-
ses europeos, se concluye que existe una excesiva ambicidn
por parte del Estado, méxime cuando serfa una tarea a desarro-
llar inevitablemente con el apoyo de diferentes instituciones
publicas o privadas, al pretenderse la escolarizacion desde los
cero afos.

La Educacién primaria, adolece en su contexto de dos epi-
grafes fundamentales: 1a coordinacidn con el ciclo anterior, y
una prueba de homologacion en su final.

Es necesaria o imprescindible, una coordinacién activa y
prictica entre 1a Educacién Primaria y la Infantil, mds incluso
que 1a prolongacion de la dltima hasta los siete afios, con el fin
de dotar al nifio de los mecanismos basicos lecto-escritores.

También seria aconsejable la aplicacion de una prueba
homologada para todo el Estado al finalizar 1a Primaria, inci-

Educacién_Técnico-Profesional

diendo fundamentalmente en las capacidades mis que en los
conocimientos.

Escuela Comprensiva

El tema de la escuela comprensiva y el principio de la ense-
fianza comprensiva, queda reflejado en la Reforma de una ma-
nera acaso excesiva. Ello, en razén a considerarse como algo
«irrenunciables, sin haber indagado antes la posibilidad real de
implantacién lo que, afiadido a que, al tiempo, se comienza
«tendiendo a esa consecuciény, supone partir de una base poco
sdlida,

Debiera seguirse una aplicacion gradual, contrastando y
evaluando los resullados, y a 1a vez tenerse en cuenta que la
educacion comprensiva no es el dnico principio educativo, y
que se puede armonizar con otros a la vez que con otras orga-
nizaciones del Centro. As se reflejarfa realmente la «autono-
mia de los Centros» para elegir sus principios educativos.

Tampoco queda muy definida la compaginacidn «ensefianza
comprensiva-diversificacién». La «adaptacién curricular», pre-
tende establecer la relacién comprensividad-individualizacin
del proceso ensefianza-aprendizaje. Como en la mayorfa de los
casos, el profesor se encuentra falto de informacion y de me-
dios para aplicar los distintos criterios. Acaso una posible solu-
ci6n de compenetracién de ambos principios, estaria en la
«agrupacion flexible» dentro del aula (tres grupos), contando
con un profesor de apoyo, aunque éste fuera destinado asimis-
mo a otras funciones.

Educacién Secundaria

La Educacién Secundaria, deberia contar con una prueba
homologada al final de la escolaridad obligatoria, y el acceso a
una linea ocupacional a partir de los doce a trece afios, que pre-
pare para una futura profesion.

La Educacion Técnico-Profesional, en un intento de cambiar
la estructura para servir mejor al mundo laboral, queda poco
definida, teniendo en cuenta, sobre todo, que es bdsica la parti-
cipacion de las empresas, ya que el Sistema Educativo, por si
solo, no puede aportar soluciones validas.




Orientacién Escolar

En el tema de la orienacion escolar, mds importante que los
gabinetes psicopedag6gicos es la creacién y funcionalidad de
los departamentos de orientacién en los Centros.

Formacién del Profesorado

Por iiltimo, la formacion del profesorado en sus dos vertien-
tes, inicial y perfeccionamiento, precisa de algunas concre-
ciones.

En cuanto a la formacién inicial, es necesario conseguir la
titulacién universitaria del Magisterio (Licenciatura de Magis-
terio), con unos estudios tedrico-pricticos de cinco cursos de
duracion para «todo el que se vaya a dedicar a la educacidn»,

Se podria establecer un sistema de créditos para que fuera
factible acceder a esta licenciatura desde distintos cursos uni-
versitarios, aunque, como minimo, s exigiria un afo de for-
macién pedagogica a los licenciados en distintas disciplinas,
que entren en ¢l mundo de 1a educacidn.

Todo este proceso, nos llevarfa a la creacién de un Cuerpo
Docente Unico, que favoreceria la calidad de la ensefianza.

En lo que atafie al perfeccionamiento del profesorado en
ejercicio, el éxito de la Reforma estriba en que los docentes
entiendan los principios que ella contempla. Para ello, se de-
ben establecer unas actividades de perfeccionamiento, en horas
lectivas necesariamente.

En estas actividades, los CEPs. tienen un importante papel,
pero no deben ser las unicas instituciones. Los ICEs. y otros
organismos y asociaciones pedagdgicas, deben colaborar, es-
tando todos ellos en continua coordinacion con la Inspeccién.

También es importante, de cara a conseguir una funciona-
lidad del reciclaje de los docentes, que los propios profesores
participen en la eleccién de su actualizacidn, tanto conceptual
como contextual.

Sentido de realismo

Si tuviéramos que resumir brevemente todas las conclu-
siones y el trabajo elaborado en estas Jomadas, o el espiritu de
toda esta actividad, deberiamos anotar que a la Reforma se le
pide «ealismo, recursos materiales y humanos, evaluacion
transparente, e incidencia en el principio de compensatoriedad
(en los lugares mds necesitados socialmente)s,

El pedagogo o especialista en Ciencias de 1a Educacién, de-
beria tener parte inds activa, como experto en Ciencias de la

Educacién, en los diversos apartados contemplados en el Pro-
yecto de Reforma, orientando, como investigador, formador de
formadores, en disefio del curriculum, en el Centro Docente,
supervisién escolar, direccién técnica, y otros muchos aspectos
aplicativos de la Reforma de la Ensefianza.

Encuentro de Profesores de
Centros de Recursos

Direccion Provincial de Soria, Jornada de
Almazan, Febrero de 1988

1. Educacién Infantil

« La Educacién Infantil de cero a tres afos deberfa
fomentarse en poblaciones rurales mayores.

+ El preescolar de tres a seis afios deberfa ser gratuito.
Para solucionar los problemas que se derivan del preescolar
abligatorio, se puede continuar con el «preescolar en casa» im-
partido por un equipo concreto que cuente con algin asistente
social, o transportando a los nifios a las escuelas rurales muy
préximas, que estuvieran dotadas con comedor escolar,

+ Elndmero de alumnos de tres a seis afios por aula no
debe pasar de veinte.

2. Educacién Primaria

* Enelcicloinicialla ratio debe ser menor de 1/25.

» Se debe adelantar el Idioma al ciclo medio, solo a nivel
oral, impartide por un especialista que ¢n la escuela rural debe-
ria ser un profesor de apoyo.

+ Como alternativa planteamos la implantacién de Ia jor-
nada tnica, de forma que algunas tardes se dedicaran a Edu-
cacidn Fisica, Idioma, Musica, Pldstica, Talleres y Animacién
Socio-Cultural para toda la comunidad, todo ello impartido por
profesores especializados.

3. Curriculum y evaluacion

* Nos parece positivo que el curriculum se adapte a las
posibilidades de cada alumno, pero para que se pueda conse-
guir es necesario que el nimero de alumnos por aula sea me-
nor de veinticinco.

’,
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» La evaluacién deberd ser continua, como queda refle-
jado en el Proyecto para la Reforma.

4, Educacién Secundaria Obligatoria

El tema tratado por esta Mesa ha sido el de Ja Educacién Se-
cundaria Obligatoria, pesiodo que abarca desde los doce 2 los
diecigéis afios, subdividida en dos ciclos.

Esta etapa se nos presenta como conflictiva a todos los ni-
veles: el grupo ha debatido los distintos apartados y no ha lle-
gado a conclusiones que fueran de acuerdo mayoritario, posi-
blemente debido a que algunos apartados no se encuentran
concretados, pudiendo tener diversas lecturas.

Hay bastantes aspectos, la mayorfa, en los que nos mani-
festamos a favor, y observamos una buena voluntad por pare
de 1a Administracién en todo el Proyecto de Reforma edu-
cativa.

Nos parece muy favorable el ajuste entre edad terminal de la
Educacion Obligatoria y la edad laboral minima (alternativa de
doce a dieciséis afios).

Criticas e interrogantes

1. La situacién de ambos ciclos, de catorce a dieciséis y
de dieciséis a dieciocho afios, en dos tipos de organizacion
educativa exigird una fuerte coordinacién que estd insuficien-
temente contemplada en el Proyecto,

2. El caricter automdtico de 1a promocién de los alumnos
en la Secundaria Obligatoria puede afiadir mayores problemas
a la cuestién de la calidad y eficacia de los resultados.

3. El principio de ofrecer a todos el mismo curriculum
bdsico son cuestiones que se deben matizar. Hay experiencias
en Espafia y otros paises como la Repiblica Federal Alemana
con orientaciones diferentes y sin malos resultados.

4. Sobre la optatividad de los dos idiomas la pregunta es:
1Se puede lograr la adecuada calidad cursando simultdneamen-
te cuatro idiomas que pueden verse aumentados a seis con las
lenguas clasicas?

» En las Escuelas Rurales jpermanecerdn los alumnos de
los ciclos primero y segunda?

+ Siel Bachillerato s va a reducir a dos afios serdn nece-
sarios unos objetivos terminales de curso claros.

+ (Coémo se puede compaginar esto con la promocion
automdtica?

« ;Se igualard por abajo trayendo como consecuencia el
reforzamiento de otro subsistema paralelo donde haya selec-
¢ion de alumnos?

Propuestas

— A favor de la allemativa de doce a dieciséis afios.

— Mayor optatividad a la hora de elegir asignaturas.

— Contemplar en ¢l segundo ciclo de Educacién Secun-
daria, una preparacién profesional de acuerde con la zona, en
que los alumnos se incorporen al mundo del trabajo.

— Que los profesionales que impartan Secundaria, maes-
tros y licenciados, estén equiparados en sueldo y trabajo.

— Que no se tenga en cuenta solamente la especialidad a
la hora del reciclaje.

5. Escuela Rural

— Pensamos que estamos trabajando sobre algo abstraclo,
ya que el libro remitido a los Centros titulados «Proyecto para
la Reforma de la Ensefianza», no concreta muchos de los pun-
tos, y en €1, 1a Escuela Rural no aparece por ningiin Iado.

— Desconocemos por lo tanto la idea del M, E. C. No
sabemos si tiene voluntad de que las escuelas con manos de
tres unidades sigan o desaparezcan.

— Partimos de la base de que ¢l M. E. C. va a mantener
estas escuelas, y por lo tanto, la escolarizacion desde la Ense-
fianza Infantil hasta la Secundaria en estas zonas rurales.

— Después de un amplio debate hemos llegado a la con-
clusién de que por parte de las Direcciones Provinciales del
M. E. C. no se debe permitir que las escuclas de menos de
tres unidades estén aisladas, para ello, los poderes piblicos
en materia educativa (Direcciones Provinciales, Adminis-
tracién Central y Autonémica, etc.) arbitrardn las medidas
necesarias para evitar el trabajo individual de los profesores
de estas escuelas, asi como su funcionamiento.

— Las Agrupaciones que proponemos serdn flexibles, y
partirdn de las necesidades, inquietudes, limitaciones de los
implicados en la tarea educativa,

Sugerencias
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+ Es absolutamente irrenunciable la existencia de equi-
pos psicopedagbgicos que actien exclusivamente en Centros
de menos de tres unidades.

» Es imprescindible que existan los Centros de Recursos
con:
a ) Profesorado para atender el centro de recursos.
b ) Profesorado para atender a la poblacién infantil
desescolarizada.
¢ ) Equipo psicopedagégico.




+ Se debe dotar de profesores especialistas en las Agru-
paciones flexibles creadas,

« Se debe crear un equipo para la educacion de adultos
con las funciones especificas apuntadas en el Proyecto, coordi-
nado con el Centro de Recursos de 1a zona.

+ Se debe descentralizar la adquisicién de material esco-
lar, dando prolagonismo a las necesidades de las Agrupacio-
nes, de forma que cada una de ellas pueda contar con el mate-
rial minimo indispensable.

+ Deben reformase edificios, espacios, ete. de todos
aquellos Centros que se encuentren con situaciones de defi-
ciencia, y dotar a estos edificios de condiciones indispensables
para poder desarrollar las actividades previstas.

* Responsabilidad civil:

a ) Responsabilidad civil al realizar una actividad en
concreto, dentro del aula, y que es ignal para todos
los docentes,

b ) Responsabilidad civil derivada de los desplaza-
mientos de profesores, padres, alumnos. Es para
esto, para Io que pedimos a la Administracién un
seguro que cubra todos los riesgos de desplaza-
miento a padres, alumnos, profesores y vehiculos.

+ Dotacidn econémica suficiente para satisfacer las
necesidades de:

— Desplazamientos.
— Material fungible (folios, cartulinas, rotuladores,
plastilina, etc.)

6.—Formacidn defl profesorado
Formacion inicial

En este aspecto esperamos que las directrices generales
aprobadas por el gobierno a las que se refiere el punto 19.5,
sean dadas de tal forma que no se llegue a una incongruencia
entre el tipo de formacién inicial propuesto porel M. E, C. yel
que pueda desarrollar cada Universidad.

Por otro fado, el Proyecto adolece de propuestas concrelas
para la formacidn que los profesores han de recibir para de-
sempaiiar su tarca en los diferentes ciclos. Es por esto por lo
que NOSOLrOS Sugerimos:

Que la etapa de cero a catorce afios sea impartida por profe-
sores de E. G. B. con la especialidad adecuada a cada ciclo o
drea.

Urge pues tomar 1as medidas legales oportunas para que no
se den las incongruencias actuales en la adscripcién de cursos
y dreas.

Formacion continug

Antes de planificar 1a formacién continua del profesorado se
deben tomar las medidas pertinentes para la homologacién de
las especialidades que ya poseen los profesores, asi como per-
mitir el acceso a otras que pueda precisar el profesor para im-
partir el drea o ciclo al que esté adscrito.

— El perfeccionamiento debe ser abierto a 1odos los pro-
fesores, sin limitaciones por motivos de su situacién adminis-
trativa.

— Proponemos que se arbitren las medidas necesarias
para salvar las dificultades (lejania, horario, etc.) que puedan
tener los profesores de escuelas rurales (unitarias) para poder
acceder a este perfeccionamiento.

— Se deberia contemplar que tipo de reciclaje tendrd que
hacer el maestro de las escuelas unitarias que va a tener que
impartir, posiblemente, todos los ciclos desde cero a catorce
afios.

—En cuanto a la figura del formador de formadores
como parte integrante de la formacién continuada del profeso-
rado, no podemos juzgar hasta que punto es necesaria, sin
conocer como quedaria la formacidn inicial y permanente del
profesorado, y su cometido y preparacidn.

Impulso institucional a la formacion del profesorado

Consideramos positivas las propuestas del M. E. C,, siempre
y cuando se lleven a la prictica y se hagan extensivas a todos
log profesores, incluidos los de escuelas unitarias.

El procese de la Reforma

— e e—T

Dada la falta de concrecién, ya mencionada, del Proyecto,
nos parece muy positiva la idea de celebrar un segundo debate
cuando el Proyecto esté més perfilado.

Vemos que este Proyecto estd pensado para Centros com-
pletos, por lo que seria necesario se contase con las realidades
y con las opiniones de todos los implicados en la educacién en
fas escuclas rurales.

Es necesario un amplio consenso politico-social que garan-
tice Ia continuidad de la Reforma, si esta llega a ponerse en

prictica,
a3
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Seminario de debate sobre
Escuelas Infantiles

Unidad de Programas Educativos de la
Direccion Provincial de Pamplona,
- Febrero de 1988

1. ;Qué aporta la Reforma 2 esta etapa?

— El que la etapa tenga un fin en si mismo.

— Reconocer esta etapa como algo integrante del Siste-
ma Educativo y su regulacidn.

—  Etapa no asistencial.

— Se pasa de la ignorancia del sector de cero 4 tres afios
al reconocimiento como ciclo educativo, pero no se ven unos
plantcamientos que respondan a una concepcién de la escuela
infantil como fundamental en el desarrollo integral como tal de Ia
persona, independientemente de la escolarizacion posterior. No
se ve en el planteamiento de Reforma que se vayan a controlar
los Centros que no respondan a un planteamiento educativo.
;Qué ayudas cconémicas se van a dar? ;Qué control va a ejercer
el M. E. C.7 {Qué responsabilidad va a tomar el M. E,C.?

Aspectos negativos de esta respuesta

—  Que siga sin considerarse obligatoria.

— Diferencia de titulacién de las dos etapas.

—  Que no sea gratuila,

— No habla nada de renovacidn de programas de prees-
colar.

— En el punto 7.8 no estd nada claro jquién va a hacer
los conciertos? jde quién van a depender? En definitiva no hay
nada planteado en cuanto al proceso de relacién econdmica.

—  Vemos que la etapa de tres a seis afios sigue conside-
rdndose como una preparacidn para el siguiente nivel educa-
tivo.

—  Se pide que sea obligatoria en el dltimo ciclo.

2. ;Estis de acuerdo con los niveles planteados?

— De cero a tres afios hay diferencias que no se cons-
Latan,

—  Primer nivel: de cero a un afio empiczas a andar.
Ocho nifios por educar y aula (el espacio no estd regulado en la
Ley). Es excesivo,

— Segundo nivel: desde caminantes a tres afios. El nd-
mero de ocho nifios por educar y aula es aceptable aunque
mejorable.

— Tercer nivel: de tres a seis afios el nimero de nifios
de veinticinco por aula y profesor es excesivo.

—  Podrian hacerse estas divisiones de cero a cuatro y de
cuatro a seis afios. De cero a dos, de dos a cuatro y de cuatro a
seis afios.

— (Por qué en otros niveles se considera excesivo estar
un profesor con el mismo grupo tres afios y en escuela infantil
no?

— Al entrar los nifios de tres afios en la escuela jno es
un parche para colocar al profesorado existente ubicados en los
colegios ya existentes? (Aulas sobrantes). ;Qué va a pasar con
las escuelas rurales? Todos los nifios entran en la misma aula
(calidad). ,

— Quedan en inferioridad de condiciones la etapa de
cero a Lres afios y con esto no estamos de acuerdo.

— Se estd de acuerdo con los niveles planteados, aun-
que no con la ratio.

« Tres afios, 15 como maximo.
» Cualro y cinco afios, 20 como méximo.

— Queremos aclarar el periodo de cero a tres, cémo
queda y por quién serd dado. Ambigiiedad, fraude.

— Lo importante es atender a niveles madurativos, la
edad importa menos.

3. Distribucién del tiempo..., evaluacidn

—  Las veinticinco horas lectivas en ¢l Centro son exce-
sivas porque ¢l nifio después realiza muchas actividades extra-
escolares que segiin creemos deberian incluirse dentro de estas
veinticinco horas organizadas y programadas por el Centro.

— Creemos que la jomada continua con posibilidad de
comer en un comedor escolar evitarfa el exceso de horas que el
nifio permanece en el Centrg,

— Con un niimero de veinticinco nifios por aula es im-
posible llevar una evaluacion progresiva.

—  El horario a lo largo de la jomada escolar deberd ser
flexible y exento de rigidez.

—  Se cree que los nifios estdn mucho tiempo en el co-
legio.

— La evaluacién serfa por medio de la observacion,

—  Ajustar el horario escolar del nifio a sus necesidades,
no a las del Centro. El horario escolar tendria que ser progre-
sivo segin edades.

— Vemos que los criterios de metodologia, evaluacién
son ambiguos, Falta orientacién por parte de la inspeccidn.
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4, Personal necesario en este etapa y sus funciones

— Tendria que tener lodas; todo ¢l personal las mismas
funciones.

—  La especialidad de preescolar debe ser reconsiderada
totalmente desde las escuelas de Magisterio.

—  Su preparacién tendria que ser mds especifica en co-
nocimicntos y en evolucién de la personalidad del nifio.

— No se entiende muy bien la diferencia de titulacién
que se exige a un ciclo y otro. )

— La edad de los profesionales tendria que ser relativa-
mente joven debido a la excesiva actividad que generan estas
edades.

— Jubilacién anticipada o por el contrario ofertar otros
trabajos o actividades.

— El trabajo en equipo: dindmica, imprescindible; ten-
drfamos que aprenderlas en la escuela de Magisterio,

— Que no haya distinta titulacién para los diferentes ni-
veles. Todos deben poseer Litulo universitario.

— Si se aprueba el Proyecto tal como estd, jpueden ser
no profesionales los educadores del nivel de cero a tres afios?
{Quién va a controlar su profesionalidad? ;Si hay distinta
titulaci6n, van a existir distintas funciones? Distinta retri-
bucién?

—  Se necesitaria un personal auxiliar de los maestros.

— ;Podrian los profesionales de esta etapa optar a otros
niveles de E. G. B.?

Cuestiones que se plantean

escuela infantil? ;No serfa mejor atenderlos en sus lugares de
origen?

— El Estado estd obligado a absorber este nivel?

— (Pueden dar los profesionales existentes la ctapa de
cero a tres afios? ;Quién los puede obligar?

— Siesta etapa no es gratuita ni obligatoria jcémo se va
a concienciar a los padres de su importancia? ;Cémo se va a
pedir su participacidn?

5. Participacién de los padres. Andlisis y objetivos

— No aporta nada, dice lo que siempre ha dicho. No
hay medidas concretas para poderlo llevar a cabo.

— Mucha importancia. Debe ser una participacion acti-
va no como hasta ahora que era solo comunicativa.
Esta pregunta asi como las siguientes no dieron tiempo a con-
testarlas. Estos Seminarios van a continuar a partir de marzo.
Ya os mandaré las conclusiones. Tenemos que incluir también
los resultados del C E P de Tudela. El ndmero de asistentes fue
de 350 personas, procedentes de Colegios piblicos, Guarderias

— (Es necesaria la concentracién para log nifios de

del Ayuntamicnto, Guarderias de Diputacion, Escuelas In-
fantiles privadas.

JORNADA DE REFLEXION
SOBRE EL PROYECTO DE

Confederacion Espaiola de Centros de
Ensenanza (CECE) de Pontevedra, Vigo.
Febrero de 1988,

Valoracién general

— El Proyecto de Reforma, en principio, se valora positi-
vamente en lo que respecta:
+ ala invitacion al debate,
+ alos objetivos generales:
— Exlensién y obligatoriedad gratuita de la ense-
fianza,
— Interés por conseguir una mayor calidad.
— Preocupacién por la Educaci6n Infantil,
— Deseo de equiparar nuestra ensefianza a la de la
C.E.E.
— Reforma en profundidad de la Secundaria, en
especial de la Técnico-Profesional.

— No obstante, el tiempo establecido por el M. E. C. para
el estudio y debate del Proyecto es muy poco si se quiere una
reposada participacién de todos los sectores implicados, y
sobre todo para mentalizar a 1a sociedad.

— Se va a aplicar una nueva reforma en la ensefianza, sin
haber hecho una piiblica evaluacién de las experiencias de re-
forma que ya se estd haciendo, desde hace varios afios, en dis-
lintos Centros y Autonomias,

_L:lgunas -

— No se contempla en ¢l Proyecto y se tiene en cuenta al
sector de la ensefianza no estatal, que representa un tercio del
total general.
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— No se hace referencia en el Proyecto a valores trascen-
dentales, que juzgamos deben conseguirse en una educacion
integral. Y la Religién sélo aparece como opcional en la Se-
cundaria Obligatoria. Pedimos que todos los Centros, tanto pi-
blicos comao privados, tengan como obligatoria la asignatura de
Religidn o Etica, que serfa optativa para los alumnos desde la
Educacién Primaria hasta la Secundaria Postobligatoria
inclusive.

— No se contempla el descenso en la curva de la nata-
lidad, y se siguen creando, de forma indiscriminada, més pues-
tos escolares en la ensefianza estatal.

_Prnl‘esprgdq _

— Toda reforma educativa tiene que empezar por con-
cienciar a los educadores, Deben preverse medios para ello y
plazos previos a la aplicacidn de la Reforma, 1anto para el pro-
fesorado estatal como no estatal, ofreciendo oportunidades en
igualdad de condiciones.

— El profesorado no estatal signe sin conseguir la analo-
gfa con cl estatal, en el aspecto econémico, ;Con qué opli-
mismo puede acoger el esfuerzo exigido por una nueva refor-
ma que lo va a involucrar en renovados esfuerzos de puesta al
dfa y de readaptacion, sin una valoracién social y econdmica
que estd reivindicando desde la Ley General de Educacion de
19707

— Consideramos necesario un profesor de apoyo para
cada seis unidades de Educaci6n Primaria, y una reducci6n de
cinco horas, al menos, para el tutor en la Educacién Secun-
daria, horas que supliria ¢l profesor de apoyo o especialista de
drea,

— Para conseguir Ia calidad que pretende el Proyecto,
consideramos necesario que se libere de actividad docente al
director de un Centro con mds de ocho unidades, y que se con-
temple la figura de los cargos intermedios (vicedirector, jefe de
Estudios, coordinador, etc.) a efectos académicos y econd-
micos.

Aspectos econdmicos

— Hay que hacer nuevas reestructuraciones en los Cen-
tros para afrontar 1a Reforma y dotarlos del equipamiento ne-
cesario, con la inversidn que todo ello comporta, ;Cémo hacer
frente a esos gastos y obtener las licencias pertinentes?

—  iEn qué situacién van a quedar los Centros actualmen-
te en periodo de clasificacion definitiva?

— Hay Centros que atn estdn amortizando los créditos y
préstamos requeridos para la clasificacién definitiva exigida

por la reforma anterior, y de nuevo se verdn empefiados para
poder acometer las nuevas transformaciones.

— Los Centros con clasificacién definitiva en la actuali-
dad, jvan a tener que iniciar una nueva reclasificacion? ;Dén-
de se contemplan en el Proyecto los derechos adquiridos de los
Centros actualmente en funcionamiento?

— Los Centros concertados, de titularidad privada, no
cuentan actualmente con la suficiente ayuda del M. E. C. para
gastos de funcionamiento, mantenimiento y equipamiento, y se
prevee un incremento de estos costes con la Reforma, ;Con
qué perspectivas se puede mirar al futuro sin tener en cuenta
los costes reales que no contempla el Proyecto?

Otras sugerencias

—  Nos parece exagerado el querer controlar, por parte del
Estado, la educacidn de los nifios desde los cero afios. Hasta
los dos afios de edad, creemos que el ambiente mds adecuado
es el familiar. En circunstancias en que la madre tenga que tra-
bajar, habria que buscar soluciones interministeriales: Edu-
cacidn, Trabajo, Sanidad, etc.

— Considerando la importancia que tiene la educacién in-
fantil, desde los tres a los seis afios, para no marcar diferencias
en la educacién posterior, sugerimos que todos los Centros de
esta etapa sean subvencionados, estatales y no estatales, y no
dando por hecho que los estatales van a ser gratuitos y la posi-
bilidad de conciertos para algunos privados. Si en principio no
son obligatorios y gratnitos, no tiene por qué ofrecer el Estado
solamente una red de Centros gratuitos.

Congreso de Formacion
Profesional

Inspectoria Salesiana «San Juan Bosco.

__ Madr, Fehrero de D38

log cien afios de la muerte de San Juan Bosco,

educador insigne de la juventud y gran impulsor

de las Escuelas Profesionales, los participantes en

este Congreso hemos reflexionado sobre la For-

maci6én Profesional hoy en Espafia y sobre el «Proyecto para la
Reforma de la Educacién Técnico-Profesional»,




Valoramos posilivamente la nueva denominacién de «Edu-
cacién Técnico-Profesional» y su incardinacion en el Sistema
Educativo, y deseamos que los contenidos correspondan a su
cardcter educativo y a la centralidad de la persona del alumno.

Hemos legado a las siguientes conclusiones:

1. Vemos necesaria la renovacion de la actual Formacién
Profesional, para que sea capaz de mantener el ritmo que exige
el desarrollo téenico de la sociedad y responda a una adecuada
preparacién de los jovenes para el acceso al mundo laboral
(Cfr. Documento «Proyecto para la Reforma de la Educacidn
Técnico-Profesional»),

2. Reconocemos que el servicio realizado hasta ahora en
la Formacidn Profesional, a pesar de sus notorias deficiencias,
ha sido muy positivo ya que ha acogido un buen ndmero de
alumnos marginados por el sistema escolar y los ha recuperado
mediante la capacitacion técnica. Al mismo tiempo ha hecho
posible la formacién de los cuadros técnicos que requeria la
sociedad (CIr. p. 13).

3. Nos reafiramos, como educadores sensibles, en
mantener nuestra presencia en la Formacién Profesional, y en
nuestra actitud de apertura a la colaboracién con la Adminis-
tracién Educativa y otras Instituciones que haga posible la
atencién y recuperacion profesional de los jévenes mds nece-
sitados (Cfr. p. 41).

4, Los jévenes que se encaminan hacia el mundo del
trabajo necesitan la ayuda de una educacion integral. Por eso,
creemos que la Reforma debe tener en cuenta el reto del
«humanismo tecnolégico» que implica el equilibrio entre
educacidn en valores —incluidos los éticos y religiosos—, la
formacién humanistica y la preparaci6n técnica.

5. Consideramos necesario tender hacia un concepto
nuevo de «profesionalidad» que supere la idea de 12 formacidn
profesional como puro adiestramiento, y se entienda como un
proyecto educativo capaz de suscitar en Ios alumnos la
conciencia critica que los haga sujetos activos en el complejo
ordenamiento social (CIr. p. 32).

6. Una formacion profesional, digna de tal nombre, es y
debe ser una parte irrenunciable del entero proceso de forma-
cién general y no un mero complemento que es preciso pro-
porcionar a quienes tienen que abandonar los estudios acadé-
micos.

7. Muchos de los aspectos positivos que se encuentran en
la Formacidn Profesional se deben a la dedicacién y eficiencia
del actual profesorado. Por eso, pedimos que sc den
facilidades a estos profesores para su actualizacion didéctica,
introduccitn en las nuevas tecnologfas y entronque real con las
empresas (Cfr. p. 62).

8. La ordenaci6n de la educacién técnico-profesional ha
de superar la discriminacion de la mujer en el acceso a puestos
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de trabajo y a las nuevas tecnologfas, ofreciendo mayores posi-
bilidades para una formacidn profesional diversificada.

9. Desde una concepcién del trabajo como verdadera par-
licipacién activa y consciente en la vida social, la educacién
técnico-profesional ha de incluir una amplia formacién de la
conciencia politica y sindical (Cfr. p. 82. 98. 107).

10. La gravedad del desempleo juvenil y la situacion de
desigualdad en que se encuentran muchos jévenes en el acceso
al primer trabajo son un reto para la sociedad y sus institucio-
nes educativas. Por eso, la educacion técnico-profesional debe
aportar su contribucién a la solucién del desempleo juvenil
mejorando las condiciones de insercién de los jévenes en el
mundo laboral y facilitando la transicién de la escuela a la vida
activa. A ello puede ayudar:

— La creacién de una red nacional de informatica
(elaboracidn y aportacion de datos) sobre la demanda y evolu-
cién de las profesiones y de los puestos de trabajo a disposi-
cién de los Centros (Cfr. p, 2);

— El establecer o mejorar en cada escuela la «Bolsa de
Trabajo»;

— La institucionalizacién de mddulos de formacion per-
manente, al menos cada cinco afios, que permitan la adaptacin
al ritmo acelerado del cambio tecnolégico y faciliten la movili-
dad profesional (Cfr. p. 30);

— Los convenios de colaboracion con empresas que faci-
liten las practicas de los alumnos y periodos de reciclaje del
profesorado en esas mismas empresas (Cfr. p. 62).

11. La desvalorizacién social que pesa sobre la formacién
profesional y la diversidad de modalidades de la etapa secun-
daria postobligatoria, hacen necesario instituir una Orientacion
Escolar formal, con una atencidn preferente al Segundo Ciclo
de la etapa secundaria obligatoria, destinada tanto a los padres
como a los alumnos. Esto se pucde conseguir mediante:

— La orientacién personal del alumno y la incor-
poracién de determinadas materias optativas en el dltimo ciclo
obligatorio, asi como una atencidn cuidadosa del contenido del
drea «Talleres y médulos practicos y/o profesionales»;

— La institucionalizacién de la figura del orientador
escolar y profesional con programas y tiempos concretos, sobre
todo en Centros con més de quinientos alumnos (Cfr. «Proyecto
para la Reforma de la Ensefianza», pp. 159-164).

12. Vemos la necesidad de que los Centros tengan una
autonomia y flexibilidad suficientes para poder ofrecer «for-
macién profesional» (hasta una cincuenta por ciento del tiempo
escolar) en ¢l Segundo Ciclo de la Ensefianza Secundaria Obli-
gatoria, a aquellos alumnos que no superan los contenidos bi-
sicos del plan de estudios y no estdn dispuestos a continuar su

'_
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4

aprendizaje de asignaturas tedricas hasta los dicciséis afios
(Cir.p. 7).

13. Reviste una importancia capital la forma de acceso a la
Educacion Téenico-Profesional. Por eso, se valora positiva-
mente en el Proyecto de la Reforma promovida por el M. E. C.,

— Laexigencia de los mismos requisitos para el acceso al
Bachillerato y al nivel dos de la Educacién Técnico-Profe-
sional, siempre que sea fruto de una orientacion adecuada y no
impuesta;

— La organizacidn de un médulo ocupacional que dé am-
plia cabida a quienes no han conseguido el certificado escolar
de la Ensefianza Obligatoria (Cfr. p. 29. 30).

14. La dignificacién de la formacién profesional hace
necesario claborar una Ordenacién de la Educacion Técnico-
Profesional que aumente fa calidad de fa ensefanza, haga cre-
cer su valoracidn social, promueva la formacién permanente
del profesorado y motive a los alumnos hacia este tipo de ense-
fianza. Para ello es preciso:

—  Estructurar una educacién técnico-profesional con un
ordenamiento bisico y flexible que dé respuesta a los distintos
niveles europeos de capacitacion profesional;

— Que los Centros tengan autonomia para introducir mo-
dificaciones curriculares que respondan a las necesidades del
entorno socio-laboral;

— Ampliar la duracién de los diversos mGdulos: nivel 1,
un afio (1.100 horas); nivel 2, afio y medio (1.600 horas); y
nivel 3, dos afos (2.200 horas) (Cfr. p. 29. 30).

15. Pedimos que en la reconversién de Centros, los actua-
les de FP-2 puedan impartir una inica modalidad de Bachi-
llerato (el Téenico) y se facilite el que dichos Centros —sobre
todo los Institutos Politécnicos— tengan la posibilidad de im-
partir «médulos de nivel 4» de especializacion téenica no
universitaria.

16. El cumriculum formative de la Educacién Técnico-
Profesional hace referencia al mundo laboral y se oricenta hacia
¢l. Por eso, es necesario conseguir su adecuacion cualitativa a
las necesidades profesionales y laborales. Esto se hard posible
mediante:

— La puesta en prictica, el seguimiento técnico y la
orientacion pedagdgica de las «prdcticas en aliemancia» (siste-
ma dual) por parte de los Centros, con una relacién Escuela-
Empresa adecuada al contexto europeo mds amplio que la sola
realizacion de las practicas: visitas, asesoria, contaclos (écni-
cos, charlas, orientacién profesional, etc. (Clr. p. 42);

— Una eficaz realizacidn, por parte del Consejo General
de la Formacion Prolesional, de su funcién coordinadora, de
tal manera que regule y haga viable la plena relacion Escuela--
Empresa (CIT. p. 69).

17, Sigue existiendo una separacién notoria entre la escue-
la y la sociedad, entre la educacion y el complejo mundo de
relaciones laborales, La solucién puede estar en un mayor
desarrollo de las posibilidades de la Educacién Técnico-Profe-
sional y en una mejora de la calidad y rentabilidad de la mis-
ma. Para ello, la Administracién Educativa ha de hacer po-
sible:

—- Una amplia ofena de educacion (écnico-profesional
diferenciada y adecuada a las necesidades humanas y sociales
(Cfr. p. 29-32), con la aportacion de los medios y recursos
necesarios (Clr. p. 6);

— La extension de la gratuidad de este nivel tanto en los
Centros estatales como en los Centros de iniciativa social. Esto
supone:

+ condiciones faborales y safarios def personal docen-
te andlogos a los de la red estatal,

» alencién adecuada a los gastos de sostenimiento:
personal no-docente y capitulo de «otros gastos»,

» consideracién de los gastos de inversion, sobre to-
do, de reposicién de maquinaria, mantcnimiento
esencial y entrada en las nuevas tecnologias.

18. Acogemos la invitacién del Ministerio de Educacion a
colaborar en la puesta en marcha de la Reforma, y proponemos
que un grupo de nuestros expertos pueda formar parte de una
comisién de trabajo con el Ministerio para el desarrollo de la
Educacion Téenico-Profesional.

La Reforma; por una Educacion
plural, libre, eficaz y de calidad

Jornadas de la Union Sindical Obrera

lU. S. O.I. Madrid, febrero de 1988

1.—Necesidad de la Reforma

A Ley General de Educacion supuso una reforma,
que no llegé a culminar, por cuestiones politicas,
econdmicas y sociales. Los problemas educativos
que tiene planteados nuestro pais necesitan una
renovacion amplia, profunda y previsora de nuevas necesida-
des, sin dogmatismos, en un marco de libertad y pluralismo. El




nuevo Sistema Educativo deberd ser abierto, dindmico ¢ inno-
vador, es decir, que esté en constante revision y afronte y dé
respuesta a los problemas actuales y futuros cuando éstos
surjan.

La premisa fundamental en que se basa el Documento para
Justificar la Reforma del Sistema Educativo, es una mejora de
la calidad de cnsefianza. La pregunta es si para conseguir ese
aumento de la calidad de ensciianza, el cambio que se prevee
es 0 no ¢l correcto. La propuesta del M. E. C. conduce a un

cambio estructural,empezando por regular desde los cero afios.

La alternativa es si para atajar los actuales males de la ense-
fianza es este u otro el cambio necesario, ya que a todos se nos
ocurre que para acabar, por ejemplo, con el fracaso escolar, po-
drian arbitrarse otras formulas, cambio de los contenidos, en-
sefianzas mas personalizadas, disminuicién ratio, elc.

La Reforma del Sistema Educativo que se propone debe te-
ner en cuenta desde nuestro punto de vista lo siguiente:

+ La complejidad y cambios sociales producidos en los
dltimos afios.

» La pluralidad de Centros, tanto piblicos como privados,
sin trato discriminatorio para los segundos, para que exis-
ta una verdadera igualdad de oportunidades.

« Un apoyo econdmico, para que nadie esté predestinado a
una tarea determinada, sino que pueda seguir con su pro-
pio esfuerzo y en colaboracién con otros, ¢l camino que
responde mejor a sus capacidades y aspiracioncs.

Ante la Reforma, principios de politica educativa
defendidos por nuestra federacion de ensenanza,

+ La educacion es un derecho del hombre.

+ La educacién debe dar capacidad de juzgar y actuar, no
puede ser una simple adquisicién de conocimientos, De-
be promover la formacién integral de la persona.

» Dcbe preparar y capacitar para el posterior desempefio de
una profesion,

+ Participacion de 1a familia y la sociedad.

+ Existir una auténtica igualdad de oportunidades.

+ Participacién de los profesionales de la enseiianza.

2.—Educacién y Ensenanza segin nuestra Politica Edu-
cativa

La educacién es méds que la ensefianza y debe tener un
cardcter permanente. El sistema escolar debe estar orientado
mis hacia los aspectos formativos y el adiestramiento del
alumno para aprender por si mismo, que a la erudicion memo-
ristica. El deterioro de la dimensién educativa, en favor de la
instructiva, resulta negativo, De ninguna manera se considerard

la escuela como un islote en la sociedad, ya que las ensefianzas
regladas s6lo son una parte de la influencia educativa total que
afecta al desarrollo de los alumnos, siendo el entomo familiar
y la sociedad otros factores importantes del proceso, por lo
que lodos deben colaborar en la tarea comiin.

Propugnamos desde nuestra Federacion un Sistema Educa-
livo que, lenicndo en cuenta las caracteristicas peculiares del
alumno, compense sus carencias de origen socio ambiental,
respelen su originalidad, favorezca todo el desarrollo potencial
de que el individuo sea capaz, provoque su promocion social y
permila la realizacién prdctica de su personalidad. recono-
ciendo y haciendo compatibles su vocacion y actitudes indivi-
duales con las necesidades de la sociedad. En definitiva, una
educacion que prepare para la vida, en libertad, justicia, res-
ponsabilidad y respeto a los demds.

Sélo una educacidn que se proponga estos fines serd capaz
de formar personas aptas para transformar y configurar mejo-
rando la socicdad en la que han de integrarse.

Asi, 1a educacion debe estimular la utilizacion de mélodos
que pongan en juego la singularidad, creatividad, autonomia,
libertad, y posibilidades de comunicacién del individuo, consi-
derdndole como persona y ser social, ayuddndole a utilizar sus
propios recursos, a superar las dificultades de aprendizaje con
que se encuentre desarrollando su personalidad y sentido de
responsabitidad, asf como fa capacidad de aprender @ aprender,
y aprender a ser.

El pais necesita de un Sistema Educativo de calidad, pero en
esto influyen multitud de factores estructurales y funcionales,
que requicren la debida atencidn por parte de las Administra-
ciones Pblicas.

Para que en nuestro pafs, se pueda realizar una educacién de
calidad, es imprescindible:

+ Dar prioridad presupuestaria a la educacidn.

+ Modemizar el proceso educativo y la organizacién de la
enseflanza.

+ Actualizar el personal docente.

+ Replantear totalmente la actual administracion cducativa.

+ Respeto al pluralismo, en materia educativa, tal y como
se recoge en nuestra Constitucién, asi como en la Con-
venci6n de la UNESCO relativa a la denominacién en la
esfera de la ensefianza, de 14/12/60 y el Pacto Interna-
cional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales de
las Naciones Unidas en 1966.

3.—Alternativas

A partir del marco global que se describe, la Federacién de
Enseiianza de la U. S. O., presenta sus alternativas al Proyecto
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de Reforma de la Ensefianza no universilaria presentado por el
M. E. C. Estas han sido dchatidas por las distintas organi-
zaciones terriloriales. llegando a las conclusiones que a conti-
nuacion se manificstan:

Con carfcier general, hacer inas refiexiones sobre alganos

aspectos del Proyecto:

1. En el Documento faltan referencias claras a aspeclos
esenciales de la educacién, todo lo referente a los valo-
res. ;Que tipo de hombre queremos formar? Falta una
referencia a los aspectos religiosos, éticos 0 morales,
que contribuyen a la formacién integral de la persona.

2. El Documento no da opciones, fija la posicién del
M. E. C., texwalmente dice: «es al mismo liempo un
Documento de definicién y una invitacion al debate.

3. No contempla, al menos de forma clara, 1a realidad de la
ensefianza privada, dando la impresién de querer recs-
tructurar la actual ensefianza piblica a partir de los me-
dios que ésta posce.

4. Crea incertidumbre entre los profcsores al no coneretar
las titulaciones.

5. Falta un andlisis presupuestario de 1a Relorma, en todos
los aspectos que conlleva: el reciclaje, edificios, am-
pliacidn de conciertos, elc.

Educacidn Infantil

Aparece una nueva terminologia con respecto a la Ley Ge-
neral de Educacién. La Educacion Infantil desde los cero a los
seis afios sustituye a la hasta ahora denominada Preescolar que
contaba con dos ciclos: de dos a tres afios/Jardines de Infancia.
De cuatro a cinco afos/Parvularios.

Por tanto la verdadera novedad estd en legistar sobre ¢l pe-
riodo de tiempo de cero a dos afios. Ademds de considerar la
clapa de cero a seis afios con entidad propia, no sélo de prepa-
racitn o iniciacién al mundo escolar,

No podemos olvidar que la aparicién de las actuales Guar-
derfas, ha venido condicionada por la incorporacién de la mu-
jer al mundo del trabajo. Estos Centros en algunos casos, no
ofrecian ningdn aspecto educativo sino que se limitaban a la
guarda de los nifios.

Aqui el problema es, ;como se va a llevar a cabo la recon-
version? No podemos olvidar el cardcler social de muchos de
estos Centros, ademds de que en esos primeros afios las fami-
lias, siempre que pueden, prefieren, como norma gencral, tener
al nifio bajo su cuidado directo.

Entendemos que la Educacién Infantil debe constituir una
etapa no obligatoria y gratuita en lodos los Centros, de manera
que exista una auténtica igualdad de oportunidades.

Debe contemplarse la posibilidad real de reciclaje gratuilo,
durante la jomada laboral de los trabajadores de 1as actuales

Guarderias y Centros infantiles parantizdndose el manteni-
miento de los actuales puestos de trabajo para aquellos profe-
sionales que no tengan la titnlacién requerida, una vez promul-
gada la Ley quedardn como categoria a extinguir,

PIoponemos para csia Slapa uha estructuracin en ues
ciclos:

» Ciclo de cero a dos afios.
Titulacién de Auxiliar de Jardin de Infancia, o su equiva-
lente en el futuro.
Ratio de ocho nifios/aula; cuatro nifios/auxiliar.
Ciclo de dos a cuatro afios:
Titulacién de Técnico Especialista en Jardin de Infancia o
su equivalente en el futuro,
Ratio de quince a diccisicte nifos para un Técnico o un
Auxiliar,
Ciclo de cuatro a seis afos:
Titulacidn de Maestro con especialidad en Preescolar o su
equivalente en el futuro.
Ratie de veinie nifios/macsiro-a.

Asimismo debe contemplarse la atencidn con profesorado
de apoyo especializado y suficiente a los nifios con deficien-
cias que tendrian una integracion parcial en el Centro.

En cuanto a la ubicacién de esta etapa, proponemos que los
tres ciclos se impartan en los denominados Centros Infantiles,
con la posibilidad de que el Tercer Ciclo se puedaimpartir tam--
bién en los actuales Centros de E. G. B.

Educacién Primaria

En esla etapa debe contemplarse una plantilla de sicte profe-
sores por cada seis unidades, independientemente de las sus-
tiluciones.

Como en el caso de la Educacién Infantil, deberd existir
profesorado de apoyo especializado y suficicnte para dar una
atencidn de calidad a nifios con deficiencias, que tendrian una
inlegracidn parcial en los Centros.

Es necesario ademds de los especialistas ya previstos en el
Proyecto la dispenibilidad de un profesor especializado en ar-
les pldsticas y artisticas.

El necesario reciclaje del profesorado deberd realizarse de
forma gratuita y en jornada laboral, en igualdad de condicio-
nes para todos. "

En cuanto a la repeticion del curso, deberd ser flexible
realizandose no al final de los ciclos, sino en el curso donde se
suspenda, atendiendo de manera especial aquellas dreas curri-
culares donde el alumno no haya alcanzado resultados satis-
factorios. Debe ser el Claustro de los profesores quien, a pro-
puesta de la Junta de Evaluacion y con el consentimiento de
los padres, decida.




Respecto a las materias de Religion-Etica, ambas deberdn
ser ofertadas por los Centros, siendo los padres o el alumno
quien elija. Deber ser preceptivas para los Centros, aungue
optaivas para los alumnos.

Laratio en toda esta etapa debe ser de veinticinea alumno
por aula, asi como contemplar la jornada continuada de 9 a
13,30, dedicando las tardes a actividades extraescolares.

Por dltimo, debe darse la gratidad real, con arreglo al cil-
culo del coste del puesto escolar.

Educacién Secundaria Obligatoria (de doce a dieciséis
afios)

Aceptando en algunos aspectos el planteamiento genérico
del Proyecto sometido a debate, proponemos en este nivel las
siguientes alternativas:

Con cardcler general, ademds del servicio de orientacion
que apoya a un sector o grupos de Centros, debe dotarse a cada
uno de ellos de un Departamento Psicopedaggico y de Orien-
tacion dirigido por un especialista. Asimismo, no considera-
mos posiliva la promocidn automatica interciclos, y para evitar
una nueva repeticion de curso, proponemos dos cursos de
recuperacién, uno para cada ciclo, y que unidos puedan formar
un ciclo altemativo con cardcter de recapitulacion de los con-
tenidos basicos de ambos, y con fuerte contenido ocupacional,
con la fimalidad de que aquellos alumnos, que a juicio de sus
profesores y del departamento de orientacién no demuestren el
grado suliciente de interés, integracién y rendimiento escolar
dentro del sistema general, puedan o bien recuperar el nivel de
conocimientos adecuados para reintegrarse al sistema general,
o bien desarrollar un currfculum de fuente cardcter profesional
hasta ¢l final de la Secundaria Obligatoria.

Esta estructuracién permite ademds limitar la articulacidn de
la estructura curricular, la cual es demasiado amplia limitando
el contenido curricular de cada drea a las materias fundamen-
tales. También permite dentro de la diversificacion progresiva,
la preparacién para los dilerentes alumnos que opten dentro de
la Ensefianza Sccundaria Postobligatoria al Bachillerato o las
Ensefianzas Técnico-Profesionales.

En cuanto a la titlacién requerida, serfa conveniznte que
previamente a la aprobacién y/o publicacién de la futura Ley,
se promulgue ¢l Estatuto del Profesorado, que contemple en
igualdad para todos, las funciones, competencias y garantias
de los profesionales docentes. Por lanto ¢l Primer Ciclo ha de
ser impartido por los actuales profesores de E. G. B., siendo
los profesores de B. U. P. y F. P. quienes impartan ¢! Segundo
Ciclo. Teniendo en cuenta que los actuales profesores de prdc-
ticas de Formacion Profesional, pueden tener un gran trabajo a
desarrollar en este mdédulo optativo propuesto de fuerte conte-
nido ocupacional.

Seaminarios § Debales

Respecto a los Centros que impartan este nivel, deben tener
un tratamiento presupuestario en los costes de la Reforma,
para poder adaptarse a las nuevas necesidades que ésta con-
lleva, independientemente de que sean de titularidad piblica o
privada, considerdndose la misma ratio prolesorfaula en
ambos sectores.

Ensenanza Postobligatoria (de dicciséis a dicciocho afios)

Esta ensefianza, como su nombre indica, debe ser no obli-
gatoria, aungue gratuita, Debe existir una clara difcrencia
entre  Bachilletato Téenico y las E. T. P, ambas
denominaciones pueden confundirse, explicitdndose adn mds
el cardcler emineniemente tecnoldgico y practico de las E. T.
P, encaminado al mundo laboral. Por este motivo, se
denominan médulos profesionales.

Eslas enscrianzas, una vez que se alcance el dllimo madulo,
deben cualificar para el acceso al mundo laboral, con una
titulacién de rango superior al Bachillerato.

Los médulos profesionales, deben corresponderse a los
actuales que imperan en la C. E. E., de forma que a la entrada
en vigor del Acta Unica, se puede facilitar la libre circulacion
de trabajadores, en idénticas condiciones de cualificacion pro-

fesional.

En cuanto al Bachillerato, tenicndo en cucnta los objetivos
que sc pretenden alcanzar en la etapa obligatoria anterior, y la
escasa duracién de éste, creemos que habrfa que limitar los
contenidos a un mimero reducido de materias fundamentales
para poder conseguir una minima preparacion de cara al acce-
$0 a los estudios universitarios.

Relerente al profesorado, ademds de los actuales licenciados
que imparten clases en B. U. P.y F. P, deberian contemplarse,
al menos, para ¢l drca tecnolégica y prictica del Bachillerato y
E. T.P,, log diplomados de Escuelas Universitarias, respetando
los derechos adquiridos por los actuales profesores que impar-
ten niveles andlogos en B. U. P.y F. P,

Asimismo debe contemplarse una dedicacion andloga del
profesorado de Centros publicos y privados que imparten di-
cho nivel, Por tanto debe presupucstarse de forma que aumente
la actual ratio profesor/faula en los Centros de ensefianza
privada. Debe incluirse en los costes de la Relorma, primar la
adecuaci6n de los actuales Centros publicos y privados, sobre
la creacion de nuevos Centros escolarcs en zonas donde esté
cubierta la demanda.

Para cl acceso a esta etapa se deberd tener superada la etapa
obligatoria anterior. Los alumnos que no superen dicha ctapa
pasarian a un Curso de Iniciacién Profesional.

El acceso del primer al segundo nivel de las E. T. P. debe ser
directo en cada rama, requiriendo el haber aprobado inegra-
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mente el anterior. Los alumnos que terminen el Bachillerato
podrin acceder al segundo nivel de E. T.P.

Debe potenciarse el sistema dual de allemancias, en la rela-
citn escuela-empresa, salvaguardando que no se convieria en
una explotacién del alumno como mano de obra barata. De
haber un seguimiento de estos alumnos por parte del profe-
sorado y sindicatos del sector para evitar abusos. La empresa
dard una valoracién de estas practicas,

En cuanto a la evaluacién y prueba homologada final,
indicar que la ponderacion del expediente de los dos wltimos
anos académicos debe ser al menos dosfires de la calificacion
final. El resto corresponderia al resultado de la prueba de
madurez,

En los tribunales que valoren esta prucba deben estar
presentes de forma proporcional tanto profesores de la educa-
cién privada como piblica de este nivel, ademds del proleso-
rado universitario.

Formacion del Profesorado

Partiendo de que el profesorado es un factor determinante
de cualquier reforma educativa, ésta debe fundamentarse en
una solida formacién académica y profesional del profesorado,
sin la cual todo intento de mejora estard abocado al fracaso.

Relerente a la lormaci6n permanente, asi como al reciclaje
de los actuales profesores para adaptarse a las nuevas exi-
gencias curriculares, ésta debe realizarse de forma que se al-

cancen objetivos concrelos que le sirvan para el mejor desa-
rrollo de su actividad docente. Esta formacién no debe conver-
tirse en una mera coleccidn de titulos, sino que debe Lener su
reficjo prictico en el aula.

Para poder llevar a cabo de forma eficaz esta formacidn y
reciclaje debe preveerse su realizacidn dentro de la jornada
laboral. Asimismo las titulaciones otorgadas por los C.E.Ps. no
deben ser las tinicas reconocidas para la promocién del profe-
sorado, sino que se tendrd en cuenta aquellos que otorguen
otras Instituciones, de cardcter publico o privado.

Asimismo nos parece de vital importancia la concesién de
licencias de estudio. Entendiendo que la Administracidn debe
extender estas a los profesores de los Centros concertados.

Respecto a la formacién inicial del profesorado, y res-
petando la autonomia de las Universidades para la promul-
gacién de nuevas titulaciones, asi como los derechos adqui-
ridos por log actuales profesores de E. G. B, B.U.P.yF.P, la
formacién inicial de los futuros profesores que impartan las
ensefianzas que se contiencn en este Proyecto, debe ser una
litwlacién universitaria de grado superior, que mediante los
oportunos créditos adquiridos en las distintas facultades o es-
cuelas de formacion de profesorado, facilite su promocién asf
como $u continua actualizacion.

Por (ltimo recordar que para todo lo referente al profeso-
rado, se deberd estar a lo dispuesto por la recomendacién de la
L 0. T./ UN.ES.C.O. rclativa a la situacién del personal
docente.

8]
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Actualidad del Debate

L L

ASTURIAS

ACTIVIDADES

Direceién Provineial.

Facultad de Geografia e Historia y Eco-
némicas de Oviedo,

29 de octubre de 1987.

Jomada para debate,

Reforma del Sistema Educativo. Pro-
puesta de estructuracion.

Fecha: 30 de octubre de 1987.
Temas: Curriculum escolar y Reforma
del Sistema Educativo.

Fecha: 31 de octubre de 1987.
Tema: Proceso de Reforma del Sistema
Educativo.

Asociacion de Profesores de Lenguas
Extranjeras (A, P.L. E) yM. E.C.

E. U. de Profesorado de E. G. B.

14 y 15 de enero.

Conferencias, talleres.

Expresion libre y creatividad.

16 de enero.

mesa redonda.

Las Lenguas extranjeras en el ordena-
miento educativo actualmente a debate.

o Asociacion Provincial de Centros de

Ensenianza,

Oviedo.

20,21 y 28 de noviembre y 4, 5,7, 11y
12 de diciembre de 1987,

Jornadas.

Reforma de las ensefianzas.
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Direccion Provineial.

Casa de Cultura. Escuelas Dorado.
Langreo,

19 y 20 febrero,

Jomadas para debate.

Seminario de Educacion Secundaria
Obligatoria.

CEP de Avilés.

C. P. El Quidinal de Avilés.

23 y 25 de febrero.

Jomadas de informacion.
Reforma del Sistema Educativo.

Centro de Recursos de Vegadeo.

Tapia de Casariego.

1 de marzo.

Jornada de debate.

Conclusion final a las mesas de trabajo
celebradas en la zona.

Centro de Profesores. Gijon.

CEP de Gijon.

9,10y 11 de marzo.

Jomadas para debate.

Seminario de Educacién Secundaria.
Centro Asociado de la Universidad a
Distancia de Asturias.

Gijén.

11 y 12 de marzo.

Jomadas para debate. Mesa redonda.
¢Reforma o modemizacién en el Siste-
ma Educativo actual?

Direccion Provincial.

C. P. Campoamor. Navia.
29 y 30 de abnl.
Seminarios.

Integracidn.

Asociacion Cultural de Pedagogia.
Facultad de Filosofia y Ciencias de la
Educacion,

14 de marzo.

Debate,

El marco curricular en las distintas Co-
munidades Auténomas (1).

15 de marzo.

Debate.

El marco curricular en las distintas Co-
munidades Auténomas (2).

16 de marzo.

Debate.

El Disefio Curricular Base propuesto
por el M. E. C. La vinculacién del cu-
riiculum a la Sociedad marco: Asturias.

17 de marzo.

Mesa redonda.

La participacién de la Sociedad en el
proceso de Reforma.

18 de marzo.

Debate.

La Universidad ante el Proyeclo a de-
bate,

Numerosas jomadas, actos informativos
y debates organizados por Asociaciones
de padres, alumnos, claustros y profeso-
res, Colegio de Psicologos.




BURGOS

ACTIVIDADES

e Colegio Oficial de Profesores y Licen-
ciados en Educacién Fisica,
Burgos.
25y 26 de marzo.
Jomadas-Debate.
Proyecto de la Reforma de la Ensefian-
za: Area de Educacién Fisica.

CANTABRIA

ACTIVIDADES

® Federacion Regional de Asociacién de
Padres de Alumnos de E. G. B. de Can-
tabria.
Santander.
20,21 y 22 de noviembre de 1987,
Encuentro de Asociaciones de Padres
de Alumnos.

e Alumnos de la E. U. de Formacién del
Profesorado de E. G, B.
Santander.
19 de enero.
Seminario.
La Reforma de la Ensefianza.

o Centro de Profesores de Santander.
9y 10 de febrero,
Seminario.
Ensefianza y Proyecto para la Reforma.

e 23y 24 de febrero.
Seminario.
Educacién Infantil. De cero a seis afios.

e 29 de febrero, 1 de marzo.
Seminario.
Educacién Primaria. Ciclo de seis a do-
Ce 4fios.

8 ¥ 9 de marzo,

Seminario.

Educacién Secundaria. Ciclo de doce a
dieciséis anos.

Escuela Universitaria de Formacion del
Profesorado de E. G. B.

11 de marzo.

Ponencias, Mesas coloquio.
Antecedentes del Proyecto de Reforma.
Presentacion del Proyecto de Reforma.
Implicaciones del Proyecto de la Refor-
ma en las Entidades Universitarias.

12 de marzo.

Ponencias. Mesas cologuio.

Andlisis eritico del Proyecto de Refor-
ma. La propuesta de Reforma dentro
del contexto politico educativo interna-
cional.

Centro de Profesores de Santander.
16y 17 de marzo.

Seminario.

Bachillerato.

21 y 23 de marzo,
Seminario.
Educacién Técnico-profesional.

Asociacion Nacional de Catedréticos de
Bachillerato (ANCABA). CEP de San-
tander, 1. C. E. de la Universidad de
Cantabria,

Edilicio Interfacultative de la Universi-
dad de Cantabria.

24, 25 y 26 de marzo.

Simposio nacional.

«La Educacion Secundaria necesaria
para Espaia en el nuevo Sistema Edu-
cativon.

Federacién Regional de Asociaciones
de Padres de Alumnos de E. G, B. de
Cantabria.

Santander.

25 de marzo.

Ponencias. Charlas-coloquio.

Proyecto para la Reforma.

CEP de Santander,

28 y 29 de marzo.

Seminario.

Formacién del Profesorado.

Actualidad del Debate

12 de abnil.
Seminaro.
Proceso de cambio y reforma.

25 y 26 de abril.
Seminario.
Adaptaciones curriculares.

27 y 28 de abril.

Seminarnio.

Jornada de clausura. Lectura de conclu-
siones.

Movimiento de Renovacion Pedagégica
«Unitarios No Compensados».
Santander.

28 de marzo.

Jomadas de discusidn.

La Escuela Rural ante 1a Reforma.

CUENCA

ACTIVIDADES

® Direccidn Provincial. Unidad de Pro-

gramas Educalivos.

Febrero.

Jomada de trabajo.

«La Orientacién en la Reforma.»

Jomada de trabajo.
«La Educacién Fisica en la Reforma,»

Seminario Permanente.
«Las Nuevas Tecnologias en la Refor-
ma.»

15 defebrerory ...

Reunién provincial con las APAs y
Conferencias-coloquios a nivel de zo-
nas.

Jomada de discusién conjunta de la
Unidad de Programas Educativos y los
Servicios de Inspeccién: «La Reforma
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P

en el contexto de nuestra provincia»,
Una Mesa Redonda en Radio Nacional
en Cuenca: «La Reforma del Sistema
Educativo.»

e Centro de Profesores, Cuenca y Bel-
monte.
CEP de Belmonte.
23 de febrero.
Debate,
Formacién del Profesorado.

o CEP de Cuernca.
CEP de Cuenca.
29 de febrero.
Debate.
«La Escuela Rural en el marco de la
Reforma.»

e Direccién Provincial. Unidad de Pro-
gramas Educativos.
Centros de Ia Reforma.
Febrero.
Reuniones de trabajo.
Ensefianza comprensiva. La optativi-
dad. Los proyectos curriculares. La Se-
cundaria Postobligatoria.

» (en 22 localidades).
Febrero.
Debates locales.
Educacién de Adultos.
Centros de Integracién,

s 25 de febrero.
Debate.
«La Reforma y los Servicios de Apo-
yo», «La integracion en la Reforma.»

GUADALAJARA

ACTIVIDADES

¢ Direccion Provincial del M. E. C,
I. B. «Brianda de Mendoza».
9 de diciembre de 1987.
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Jomada-debate,

«La Educacidn Infantil», «La Reforma
en el Ciclo Medio», «La Coeducacién
en la Reforma», «Proyecto para de-
bate», «Importancia de la Educacién de
las personas del Medio Rural y para el
Medio Rural», «Educacién de Adultos
en 1a Reforma»,«Reforma del Sistema
Educativo», «La experiencia de Refor-
ma en el Ciclo Superor. »

e 10 de diciembre de 1987.

Jornada-debate.

«La Segunda Etapa en la Educacién Se-
cundaria. La Educacion Técnico-Profe-
sional», «Proyecto para la Reforma de
la Ensefianza en su totalidad», «La Re-
forma Educativa», «Evaluacién del Sis-
tema Educativo a la Juz del Proyecto de
la Reforma de la Ensefianza», «El fu-
turo de la Formacién Profesional en la
Reforma», «Aprendizaje. Selecci6ny,
«Anilisis del Proyecto de la Reforma,
preferentemente en la etapa de doce a
catorce afios y Servicio de Orienta-
cibn», «La oriemacion en la Reforma»

o 11 de diciembre de 1987.

Jomada-debate.

«La Ensefianza Secundaria Comprensi-
va. Dificultades y altemativas», «Edu-
cacién Secundaria y empleo. La expe-
riencia de la Reforma de las Ensefian-
zas Medias en el Instituto, Aportacién
al modelo definitivo», «El Primer Ciclo
de la Ensefianza Secundaria. Altemati-
vas. El Area de Ciencias Sociales, pro-
blemas y supuestos para el estableci-
miento de su programa», «Aspeclos
varios de la Reforma de la Ensenanza»,
«El Segundo Ciclo de la Ensefianza Se-
cundaria», «El Bachillerato de Ciencias
Humanas y Sociales. Altemativas, su
curriculumy, «La formacién del Profe-
sorado.»

e Centro de Profesores.

Molina de Aragén.

14 de diciembre de 1987.

Presentacidn del Proyecto.
e 14 de enero.

Debate.

«La Educacién Infantil», «La orien-
tacién en la Reformax, «Evaluacién del
Sistema Educativo a la Iuz del Proyecto
de la Reforma de la Ensefianza». «Edu-
cacién Secundaria y empleo.»

e Sigiienza,

20 de enero.

Debate.

Presentacion y andlisis general del Pro-
yBCID.

o CEP de Guadalajara.
Guadalajara.
17 de febrero.
Reunién.
Andlisis de los resultados de las encues-
tas realizadas. «Educacién Infantily,
«Ensefianza Comprensiva y Organiza-
cion del Centro»

o Instituto «Martin Vdzquez de Arce».
16y 17 de marzo.
Debate.
Proyecto de Reforma.

HUESCA &

l

ACTIVIDADES

¢ Centro de Recursos de los Monegros.
S. Juan de Flumen.
16 de febrero,
Conferencia.
Reforma de la Ensefianza y el nuevo
Sistema Educativo.

e Robres.
18 de febrero.
Conferencia.

e Grafién.
29 de febrero,
Conferencia,




Lalueza,
1 de marzo.
Conferencia.

C. P. «Santos Samper».

Almudévar.

26 de febrero.

Debate.

Reforma de la Ensefianza y Ley de Or-
denacién del Sistema Educativo.

Colegio Piblico y Centro de Recursos.
Velilla de Cinca,

29 de febrero.

Debate.

APA del C. P
Velilla de Cinca.
29 de febrero.
Debate.

APA del C. P,
Campo.

3 de marzo.
Debate.

Centro de Recursos de Biescas y APA del
[c it

Sallent de Géllego.

17 de marzo.

Debate.

Federacién de APAs. de Colegios Pi-
blicos «Ramén y Cajal» de Huesca.
Sabifidnigo.

8 de marzo.

Debate.

APA del C, P. «Pedro I» de Barbastro.
Barbastro.

10 de marzo.

Debate.

Centro de Profesores de Graus.
Graus.

3 de marzo.

Debate.

APA del C, P.
Huesca.

Huesca.

11 de marzo.
Debate.

«Juan XXIII» de

» Centro de recursos de Castején de Sos

yla APA del C. P.

Benasque.

25 de febrero.

Debate.

Reforma del Ciclo Superior de E. G. B.
y el nuevo Sistema Educativo,

LEON

ACTIVIDADES

APAs «J. de la Enzina», Legio VII,
Guzmdn y Ponce.

I. B. «Juan de la Enzina» de Ledn.

11 de enero.

Charla-debate.

Proyecto para la Reforma de la Ense-
nanza.

APAs G. Azcdrate, Lope de Vega y
Garcia Bellido.

C. P. Gumersindo Azcérate de Ledn.

13 de enero.

Charla-debate.

APAs A. Valbuena, Quevedo y S. Andrés.
C. P. Antonio Valbuena.

14 de enero.

Charla-debate.

APA La Granja.

C. P. La Granja de Ledn.
15 de enero.
Charla-debate.

APAs Anejas y S. Isidoro.
CP Anejas de Leon.

18 de enero.
Charla-debate.

Direccién Provineial.

L. B. Juan de la Enzina.

28 de enero.

Proyecto para la Reforma de la Ense-
fianza...

Reuniones en la inmensa mayoria de
los Centros educativos.

Entrevistas semanales de los Coordi-
nadores regionales con el redactor del
Suplemento de Educacién.

Proyecto de Reforma.

OTRAS ACTIVIDADES POR
REALIZAR

o Esid previsto realizar en los tres CEPs
reuniones de puesta en comiin y recogi-
da de propuestas.

LERIDA

ACTIVIDADES

o I B. Mixto N2 4,
Lérida.
27 de enero.
Reunién del Claustro de Profesores.
Proyecto para la Reforma de la Ense-
nanza,

¢ 1 B. Mixto N°4.
Lérida.
3 de febrero.
Reunién del Consejo Escolar.
Proyecto para la Reforma de la Ense-
fianza,

MADRID

ACTIVIDADES

o Confederacién Sindical Independiente
de Funcjonarios C. S. L. F.
Madrid.
21 y 22 de noviembre de 1987.
Reunién.
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Actualidad del Debate

Reforma de la Ensefianza: «Jomadas
sobre la Reforma de la Ensefianza: un
programa para el futuro de la educacion
en Espana.»

¢ Confederaci6n Espaiiola de Asociaciones
de Padres de Alumnos (C. E. A. P. A).
Hotel Convencidn, Madrid.
18, 19 y 20 de diciembre de 1987,
Jomadas. Coloquios.
Andlisis del Proyecto para la Reforma
de la Ensefianza.

e Federacion Catélica de Maestros Espa-
fioles.
Madnd.
18 y 19 de diciembre de 1987.
Ponencias,
«Asamblea de Presidentes 1987» y
«Il Encuentro de Jévenes Maestros
1987.»

¢ Direccion Provincial.
CEP de Alcobendas.
11 de febrero.
Debate.
Reforma de la Enseranza.

¢ Direccion Provincial.
CEP de Alcorcdn.
9 de febrero.
Debate,
Reforma de 1a Ensefianza.

» Direccion Provincial.
CEP de Getafe.
25 de febrero,
Debate.
Reforma de la Ensefianza.

e Direccion Provincial.
CEP de Alcald de Henares.
23,24 y 25 de febrero.
Debate.
Educacién Infantil, Primaria, Secunda-
ria y Profesional,

¢ Direccién Provincial.
CEP de Majadahonda.
29 de febrero y 1 de marzo.
Seminario,
Ciclo de doce a dieciséis afios.

262

Secretaria General Técnica de la Comi-
sion Episcopal de Ensefianza y Cate-
quesis.

Madnd.

Cuatro a seis de febrero.

Jomadas de estudio.

El Proyecto de Reforma de la Ense-
nanza.

U, 8. O, Federacidn de Fasenianza,
Madrid,

18, 19y 20 de febrero.

Jomadas de trabajo.

El Proyecto de la Reforma de la ense-
fianza no Universitaria. La Federacién
de Ensefianza de la Unién Sindical
Obrera ante la Reforma. Por una Edu-
cacion plural, libre, eficaz y de calidad.

CEP de Majadahonda.

C. P. «Infanta Elena.» Pozuelo de Alar-
con.

2y 3 de marzo.

Seminario.

Integracion Educativa y Educacién Es-
pecial.

CEP de Majadahonda.

[. B. Las Rozas. Las Rozas de Madrid.
2 y 3 de marzo.

Seminario.

Bachillerato.

CEP de Majadahonda.

C. P. Carlos Ruiz.

29 de febrero y 1 de marzo.
Seminario.

Educacion Infantil y Ciclo Inicial.

CEP de Majadahonda.

C. P. Virgen de la Almudena. Collado
Villalba,

29 de febrero y 1,2 y 3 de marzo.
Seminario.

Educacién Téenico-Profesional.

CEP de Coslada.

I. B. Vega del Jarama. San Fernando de
Henares.

2 de marzo.

Jomada de informacién y debate.
Presentacién de la Propuesta Ministerial
Curriculum y Evaluacién.

El Prolesorado en la Reforma.

CEP de Coslada.

Casa de 1a Cultura. Torrején de Ardoz.
3 de marzo.

Jomada de informacién y debate.
Bachillerato y F. P. Integracién.

CEP de Coslada.

Centro Cultural «La Jaramilla»,

4 de marzo.

Jornada de informacién y debate.
Educacién Infantil y Primaria. Secun-
daria. Una altemativa a la propuesta de
Educacién Infantil,

En el CEP de Coslada, los dias 8 y 23 de
marzo, Seminanos y Grupos de Trabajo,
Educacién Tecnol6gica. Educacién In-
fantil. Formacion Inicial y Permanente
del Profesorado. Primaria. Secundaria
Obligatoria. Bachillerato y E. T. P.

CEP de Alcobendas.

Alcobendas.

2y 3 de marzo.

Seminario de informacién y debate.
Educacién Infantil y Primaria.

CEP de Alcobendas.

Alcobendas.

9 y 10 de marzo.

Seminario de informacién y debate.
Educacion Secundaria.

CEP de Aranjuez,

I. B. Domenico Scarlatti. Aranjuez.

14 de marzo.

Presentacidn de la propuesta ministerial,

CEP de Aranjuez.

Cienpozuelos, Aranjuez,

15 de marzo.

Mesas-coloquio.

Educacién Infantil y Primaria. Educa-
cién Secundara: El nuevo Bachillerato.
Integracién. Equipos de apoyo y Orien-
tacién. Educacién Permanente de Adul-
to. Formacién del Profesorado.

CEP Latina, Carabanchel, Arganzuela.
Madrid.
14 de marzo.




Debate.
Presentacion del Libro Blanco. El nue-
vo curriculum.

CEP Latina, Carabanchel, Arganzuela,
Madrid.

15 de marzo.

Debate.

La Educacién Infantil, La Educacién
Primaria.

CEP Latina, Carabanchel, Arganzuela.
Madnd.

16 de marzo.

Debate.

La Ensefianza Secundaria.

CEP de Vallecas.
CEP de Vallecas.
14 de marzo.
Debate.

Escuelas Infantiles.

CEP de Vallecas.
CEP de Vallecas.

7 de marzo.

Debate.

Educacién Primaria.

CEP de Vallecas.

Junta Municipal de Vallecas.
14 de marzo.

Debate.,

Secundaria Obligatoria.

CEP de Vallecas.
CEP de Vallecas.
8 de marzo.
Debate.
Bachillerato,

CEP de Vallecas.

CEP de Vallecas.

15 de marzo.

Debate.

Formacidn Profesional.

CEP de Vallecas.

CEP de Vallecas,

22 de marzo.

Debate.

Igualdad de oportunidades para nifios y
nifias en el Sistema Educativo.

o CEP de Vallecas.

CEP de Vallecas.
15 de marzo.
Debate.
Integracién.

¢ Instituto de Formacién Profesional «Joan

Miré». San Sebastidn de los Reyes.
22 de marzo.

Debate.

La Reforma. Ensefianzas Medias.

¢ Federacién de Ensefianza de CC, OO.

Salén de CC. 00. Madrid.

15 de abril.

Presentacién del Proyecto para la Refor-
ma de la Ensefianza del Ministerio de
Educacién y Ciencia. Presentacién de la
Alternativa dela FE. CC. 00

# Federacion de Ensefianza de CC. 0O,

Salén de CC. 00. Madrid.

16 de abril,

La situacién educativa en nuestro en-
torno. Consecuencias y valoracion de la
Reforma en Francia. Proceso actual de
Reforma Educativa en Portugal. Com-
prensividad en la ensefianza inglesa.
[zquierda y Educacién. Proyectos de
Reforma Educativa en la Espafia de los

80.

Federacién de Ensefianza de CC. 0O.
Salén de CC. 00. Madnid.

17 de abril.

Mesa redonda.

Implicaciones Sociales de la Reforma
Educativa.

Grupo Socialista de Educacion de Latina.
Agmipacién Socialista de Latina. Madrid.
13 de abril.

Exposicién y debate sobre la Reforma
propuesta por el M. E, C.

Situacién Escolar en Madrid. Proble-
matica del alumnado. Educacién Infan-
til, Primaria y Secundaria Obligatoria,
Problemitica de los padres. Una expe-
riencia docente. Secundaria Postobliga-
toria.

Grupo Socialista de Educacién de Latina.
Agrupacion Socialista de Latina. Madrid.
14 de abril.

Actualidad del Debate

T )

Grupos de trabajo.

Educacién Infantil. Educacién Pri-
mara. Ciclo de doce a dieciséis aiios
Bachillerato y Educacién Técnico-Pro
fesional. Educacién de Adultos.

Grupo LOGO-Madrid.

INBAD. Madrid.

22 de abml,

Debate.

Innovacion educativa: Nuevas Tecno-
logias.

Grupo LOGO-Madrid.

INBAD. Madrid.

23 de abril.

Mesa redonda.

Papel de las Nuevas Tecnologias en el
Proyecto para la Reforma de la Ense-
nanza.

Federacién de Sindicatos Independien-
tes de Ensenanza (FSIE).

«Proyecto para la Reforma de la Ense-
flanza»

Junio, 1987; Distribucién entre sus afi-
liados del n® 43 de su revista «Escuela
Libre» con un resumen de la futura
reestructuracién de los distintos niveles
educativos.

Septiembre, 1987: Edicién de una sepa-
rata monografica del Proyecto y dis-
tribucién entre sus afiliados y Delega-
dos asistentes a los distintos seminarios
organizados.

Octubre y Noviembre, 1987: Primeras
aportaciones al Proyecto. Celebracién
en Madrid del Seminario n® 17 a nivel
nacional,

Enero, 1988: Clasificacién de las res-
puestas recibidas al cuestionario tras la
celebracion de otros dos seminarios.
Febrero, 1988: Redaccion de conclu-
siones hasta esa fecha,

Panticipacién en futoros Seminanios
oganizados porel M. E. C.

Andlisis del Proyecto para la Reforma
de 1a Educacién Técnico-Profesional.
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Aclualidad del Debate

En la primera quincena de-mayo, la
Federacién Espafiola de CC. Q0. cele-
brard una Conferencia Extraordinaria
en la que se debatird el Documento
elaborado por dicha Federacién: «Pro-
puesta de altemativa ante la Reforma

del Sistema Educativos.

LA RIOJA

ACTIVIDADES

¢ CEP de Calahorra.
19 de noviembre de 1987,
Ponencia.

.

Reforma.

® CEP de Calahorra,
24 de Noviembre.
Ponencia,
Luces y Sombras. Proyecto,

o CEP de Calahorra.
3 de diciembre de 1987.
Ponencia.
Curricnlum. disefio.

¢ CEP de Calahorra.
14 de diciembre.
Ponencia.
Aprendizaje.

Jomadas.
Formacion Profesional en alternancia.

CEP de Salamanca.
Salamanca.

26 de febrero,
Jomadas.
Educacion Infantil,

CEP de Salamanca,
Salamanca.

4 de marzo.
Jomadas.

Educacion Primaria.

CEP de Salamanca.

Salamanca,

11 de marzo.

Jomadas.

Educacién Secundaria y Profesional.

CEP de Salamanca,

Colegio publico de E. G. B. «Francisco
Vitoriay.

11 y 12 de marzo.

Jornadas.

La Reforma de la Ensefianza y la Escue-
la Rural.

CEP de Salamanca.

Centro de Recursos de Educacién Com-
pensatoria. Ledesma.

Mes de febrero.

Debates,

Proyecto para la Reforma de la Ense-
flanzadelaZ. A.E P,

SORIA

SALAMANCA ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

o Direccion Provineial del M. E. C.

Casa de Juventud «Lazarllo» Salamanea.

10y 11 de marzo.
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¢ Direccién Provincial.

Almazdn.

3 de febrero.

Mesas de trabajo de Profesores de Cen-
tros de Recursos,

«Proyecto para la reforma de la Ense-
nanza.»

TERUEL

ACTIVIDADES

# Direccion Provineial a través del CEP
1. B. «Cardenal Ram».
1 de marzo.
Charla-coloquio.
Proyecto para la Reforma de la Ense-
nanza.

¢ CEP de Teruel.
CEP de Temel.
10 de febrero.
Debate.
El Ciclo Medio en el «Proyecto para la
Reforma de 1a Ensenanza»,

o CEP de Temel.
CEP de Teruel.
10 y 17 de marzo.
Debate.
La Ensefianza Secundaria Obligatoria
en el «Proyecto para la Reforma de la
Ensefianza».

TOLEDO

ACTIVIDADES

¢ Direccidn Provincial.
CEP de Toledo.
15 de febrero,
Seminario de debate.
Educacién Infantil, Pnimaria, Secunda-
ria. Bachillerato.

¢ CEP Talavera y de Villacafias: Reaniones
informativas y formacién de Seminarios
de debate (En Madridejos, el 29 de
febrero y en Quintanar el 1 de marzo).




@ Jomadas provinciales en Toledo: Elabo
racién y presentacién de ponencias
CEPs, APAs, Sindicatos, Mundo em-
presarial y Otros colectivos.

e Jomadas sobre «Educacién y empleo».
(Toledo, 24, 25 y 26 de febrero).
Actividades promovidas por los distin-
tos colectivos de padres:

CONCAPA: Jornadas provinciales en
Toledo (30 y 31 de enero), jomadas,
conferencias, dossier altemativo al pro-
yecto del M, E. C.

CEAPA: Reuniones de presentacion
del «Libro Blanco»: Sonseca, 21 de
enero; El Romeral, 28 de enero; Tala-
vera de 1a Reina, 5 de febrero.

Debate en el seno de las distintas
APAs,

Jomadas provinciales a finales de fe-
brero/principios de marzo.

Actividades realizadas por oiros colec-
tivos.

Asociacién Pedagégica de Profesores
no Universitarios (finales de febre-
ro/principios de marzo): Mesas infor-
mativas, discusidn y debate.

¢ EE T E/U G, T de Terel.
Ultrillas.
25 y 26 de marzo.
Jornadas para el debate.
Proyecto de Reforma de 1a Ensefianza.

VALLADOLID

ACTIVIDADES

@ Direccién Provincial.
Delegacién del Gobierno. Vallado-
lid.
19 de noviembre del1987.
Presentacién del Proyecto.

¢ L. B. Emperador Carlos. Medina del
Campo.
26 de noviembre del987.
Presentacién del Proyecto.

e Centro de Profesores. Valladolid.
30 de noviembre de 1987.
Reunién informativa a profesores
de E. G. B. representantes de claus-
tro en el CEP.

s Centro de Profesores de Valladolid.
1 de diciembre de 1987,
Reunién informativa a profesores
de E. G. B. representantes de claus-
tros en el CEP,

¢ Medina de Rioseco.
3 de diciembre de 1987,
Presentacién del proyecto.

» CEP de Valladolid,
9 de diciembre de 1987,
Reunién informativa a profesores de
EE. MM. representantes de claustros
en el CEP.

o Penafiel.
10 de diciembre de 1987.
Presentacion del Proyecto.

o Iscar.
17 de dicienbre de 1987.
Presentacién del Proyecto.

e Valladolid.
21 de enero.
Reunidn informativa a asociaciones
de padres y de alumnos.

¢ Valladolid.
11 de febrero.
Mesa redonda.
Educacién Secundaria obligatoria.

s Valladolid.
18 de febrero.
Mesa redonda,
Educacién Infantil y Primaria.

¢ Valladolid.
25 de febrero de 1987.
Mesa redonda.
_Bachillerato.

¢ Valladolid.
3 de marzo.
Mesa redonda.
Integracién educativa.

Actualidad del Debate

o Valladolid.
10 de marzo.
Mesa redonda.
Educacién Postobligatoria y Com-
pensadora.

Debates en sectores: Claustros, Con-
sejos, APAS, Sindicatos, Grupos de
Renovacién Pedagégica, Asociacio-
nes de alumnos, etc.

¢ Direccién Provincial.
Valladolid.
17 de marzo.
Mesa redonda.
Educacién Técnico-Profesional.
Moderadores: Luis del Pozo y An-
gel Martinez de Paz.

e Valladolid.
24 de marzo.
Mesa redonda.
Formacioén del Profesorado.
Moderador: Miguel Alonso.

¢ Del 15 al 30 de marzo, remision a
la Direccién Provincial, de las con-
clusiones y alternativas al Proyecto,
redactadas como resultado del pro-
ceso del debate.

e Del 10 al 15 de abril, recopilacién
de las actas y publicacién de las
mismas.

ZAMORA

ACTIVIDADES

e Servicio para la investigacion y perfec-
cionamiento pedagégico de Zamorma
(SIPPEZ).

Escuelas Universitarias de Formacién
de Profesorado de Zamora y/o Calegio
Universitario de Zamora,

19 de febrero.

Mesa redonda,

«Presupuestos da 1a Reforma Educativax,
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» 20 de febrero.
Seminario y mesa redonda,
«La Formacién del Profesorado: Reto
de la Reforma», «Curriculum en el Pro-
yecto de la Ensefianza», « Cardcter de
la Reforman.

o 26 de febrero,
Seminario y mesa redonda.
«L.a Educacién Infantil en la Reformay,
«La Educacién Primaria en la Refor-
ma» y «La Ensefianza Secundaria y
Profesional en la Reforma».

o 27 de febrero.
Seminario y mesa redonda.
Elaboracién de conclusiones del Semi-
Nario.

e FETEUGT.
Diciembre de 1987.
Jomada de debate.
«Debate sobre 1a Reforma Educativa.»

ZARAGOZA

ACTIVIDADES

# Direccidn Provincial.
CEP Juan de Lanuza.
16 de febrero. :
Presentacién del libro «Proyecto de Re-
formay.
«Proyecto de Reforma de la Ensefianza.
Propuesta para Debate.»

e Direccién Provineial,
CEP de Calatayud.
22 de febrero.
Mesa-debate.
Anilisis global del Proyecto para la Re-
forma.

¢ Direccion Provincial.
CEP de Ejea.
23 de febrero.
Mesa-debate,

» Direccion Provincial,
CEP de Zaragoza.
23 de febrero,
Mesa-debate.
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¢ Direccion Provincial.
CEP de Calatayud.
23 de febrero,
Mesa-debate.
Escuela comprensiva, diversidad, inte-
gracion/segregacion,

Direccion Provincial.
CEP de Ejea.
24 de febrero.
Mesa-debate.

Direccion Provincial,
CEP de Calatayud.

24 de febrero.
Mesa-debate.

Escuela Rural y Reforma,

e Direccidn Provincial.
CEP de Ejea.
25 de febrero.
Mesa-debate.

o Direccién Provincial.
CEP de Zaragoza,
26 de febrero.
Mesa-debate.
Curriculum y Reforma,

e Direccién Provincial.
CEP de Calatayud.
29 de febrero.
Mesa-debate.
Direceion Provincial,
CEP de Ejea.

1 de marzo.
Mesa-debate.

o Direccién Provincial,
CEP de Calatayud,
1 de marzo.
Mesa-debate.
Perfeccionamiento y perfil del profeso-
rado.

e Direccion Provineial.
CEP de Ejea.
2 de marzo.
Mesa-debate.

® Direccion Provincial.
CEP de Zaragoza.
7 de marzo.
Mesa-debate.

@ Se conslituirdn en cada CEP grupos de
trabajo sobre temas del «Proyecto para
la Reforma de 1a Ensefianza,»

o La Direccién Provincial (Programas Edu-
cativos) invitard a los Claustros y Consejos
de Escolares a debatir el Proyerto, asf
como a las Asociaciones de padres, alum-
nos, empresarios y Sindicatos.

COMUNIDAD

VALENCIANA

ACTIVIDADES

o Consejo Escolar Valenciano.
31 de octubre de 1987.
Dehate.

La Reforma de 1a Ensefianza.

o Colegio Oficial de Doctores y Licencia-
dos.
22 de octubre de 1987.
Conferencia.
La Reforma de las Ensefianzas Medias.

e Conselleria de Cultura, Educacién y

Ciencia.

Valencia.

16 y 17 de diciembre de 1987.

Jomadas de presentacidn oficial del de-
bate.

«Proyecto para la Reforma de la Ense-
nanza.»

e Federacién Provincial de Asociaciones
de Padres de Alumnos.
Alicante.
18 al 20 de diciembre de 1987.
Jomada de Estudio.
Primera Jomada de Estudio sobre la Re-
forma del Sistema Educativo.

o CEP de Valencia.
26 de enero; 2 y 18 de febrero.
Conferencia-cologuio.
«Participacién social y Proyecto de Re-
forma», «Bachillerato y acceso a la
Universidad», «Las Lenguas Cldsicas.»




o Federacién Catolica de Padres de Afum-

nos.

El Saler (Valencia).

30y 31 de enero.

Congreso.

«Los problemas del cambio de actitu-
des», «Conciencia moral y sociedad»,
«Movimientos contempordneos de edu-
cacion.»

Mesa-coloquio: «La educacién de hoy
para mariana: el reto se llama calidad de
ensefianza.»

APA del Colegio «Sagrada Familia»
(Josefina).

Alicante.

21 de enero.

Conferencia.

«La Reforma de la Ensefianza en Es-
paria.»

Federacion de Asociaciones de Padres
de Alumnos «Gabriel Mird» de Ali-
cante.

Elche.

13 de febrero.

II Jomada Provincial de Padres de

* Alumnos.

Educacién Infantil, Educacién Secun-
daria Obligatoria y Educacién Técnico-
Profesional. Bachillerato.
Confederacién Valenciana de Asociacio-
nies de Padres de Alumnos (COVAPA).
Piles (Valencia).

27 y 28 de febrero,

IIT Congreso de Asociaciones de Padres
de Alumnos de la Comunidad Valen-
ciana.

«[a Educacién Infantil», «La Educa-
cién Primaria», «La Educacién Secun-
daria Obligatoria», «El Bachillerato.»

R ET.E-UGT.
Guardamar (Alicante).

6 y 7 de febrero.

Jornadas.

La Reforma de 1a Ensefianza.

IERINGIT.

6y 7 de febrero.

Jornadas.

«Proyecto para la Reforma de la Ense-
fianza: Escuela Infantil.»

Sindicat de Treballadors del Ensenya-
ment del Pais Valencid (S. T. E. - P. V.)
de las comarcas de Castellén.

13 de febrero.

Jomada debate.

Proyecto de Reforma de la Ensefianza.

F.ETE.-UG.T.
Villarreal (Castellon).

27 y 28 de febrero.

Jomadas.

La Reforma de la Ensefianza.

S T E

Benidorm.

27 y 28 de febrero.

Jomadas debate,

Proyecto de Reforma de la Ensefianza.

Colegio «Sagrada Familia» del Patrona-
to de la Juventud Obrera.

Valencia.

1,2, 3y 4 de febrero.

Conferencia y mesa redonda.

«Bases para una educacién en el siglo
XXI. ;Hacia dénde va la educacién?»,
«Relacién educacién y sociedad», «El
contenido del Proyecto ministerial »

Federacién Valenciana de Escuelas In-
fantiles.

12 y 13 de febrero.

Jornadas de debate.

Proyecto para la Reforma de la Edu-
cacion Infantil,

Movimiento de Renovacidn Pedagdgica
de Elche.

11 de febrero.

Conferencia,

Proyecto del Disefio Curricular.

Administracién Educativa Autonémica,
Centro de Profesores de Alicante, Va-
lencia y Castellén.

15, 17 y 18 de febrero respectivamente,
Presentacion del Proyecto y de los ma-
teriales elaborados por el equipo de la
Reforma educativa y la Comunidad Va-
lenciana.

Actualidad del Debate

e Conselleria de Cultura, Educacién y

Ciencia.

22,23,24, 25, 26 y 29 de febrero; 1 y 2
de marzo.

Mesas de debate.

Educacién Infantil y Primaria, Secun-
daria Obligatoria, Bachillerato, Ense-
fianza Técnico-Profesional, Formacién
del Profesorado, Integracion Educativa,
Educacién Permanente de Adultos y
Coeducacién.

Asociacion Coordinadora Estatal de Pe-
dagogfa (A. C. E. P.).

Delegacion Territorial de Alicante.

16, 18 y 19 de febrero.

Jomadas.

La Reforma de la Ensefianza.

Distribucién de 6.800 ejemplares del
«Proyecto para la Reforma de la Ense-
fianza. Propuesta para debate» por la
Conselleria de Cultura, Educacién y
Ciencia.

Doce actos de presentacién del libro
«Proyecto para fa Reforma...» durante
los meses de julio, septiembre, octubre y
noviembre, dirigidos a los profesores de
los Centros experimentales de E. G. B. y
EE. MM., el Ayuntamiento de Riola y el
Colegio de Doctores y Licenciados de
Valencia.

Realizaci6n de publicaciones relaciona-
das con el debate.

Coordinacién de iniciativas y segui-
miento del proceso del debate. El Pleno
de las Cortes Valencianas, en sesién
celebrada el 10 de diciembre de 1987
aprobd la Resolucién 26/II sobre «La
Reforma del Sistema Educativo no uni-
versitario en el Pais Valenciano», B. O.
de las Cortes Valencianas, n® 24.29 de
diciembre de 1987.

El CEP de Torrent (Valencia) v la Aso-
clacidn de Renovacién Pedagégica de
la Horta-Sud han programado una serie
de actuaciones con la intencién de
sumar su aportacién al «Debate sobre 1a
Reforma Educativax.
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Ayudas para la organizacion
de actividades

Publicamos a continuacion la segunda resolucién de la Secretaria General de Eduacién por la que se
adjudican las ayudas para la organizacién de reuniones de debate sobre el Proyecto de Reforma de la
Ensefianza. Las ayudas corresponden al segundo plazo de la orden y han sido concedidas en el pasado
mes de marzo.

La Direccién General de Renovacién Pedagégica y los correspondientes 6rganos de las Comunidades Auténomas hacen
publica la adjudicacion de las Ayudas para la organizacién de debate sobre el Proyecto para la Reforma de la Ensefianza,
convocadas por Orden de 5 de octubre de 1987 y aparecidas en el «Boletin Oficial del Estado» con fecha 14 de octubre de
1987, concedidas a las siguientes entidades:

ENTIDADES LOCALIDAD
Asociacion Pedagdgica para la Renovacion de la Ensefianza (A. P.R. E.) Albacete
Federacion de Asociaciones de APAs «Miguel Virgds» (Asturias) Oviedo
Federacién de APAs no estatal Oviedo
Sindicato de Estudiantes de Asturias Avilés
SUATEA (Sindicato Independiente Auto.) Oviedo
U.S.0, Gijén
Juventud Obrera Cristiana Avilés
Federacién de Trabajadores de Enseflanza Gijén
Coordinadora de Ensefianza de Asturias «Rosario Acuiia» QOviedo
Accién Educativa Rural «Campos de Castilla» Pradosegar (Avila)
Federacién de APAs «Alto Alberche» Burgohondo (Avila)
FET.E-UG.T. Badajoz
ASPEBA (Asociacién Pedagégica de Badajoz) Badajoz
Asociacidn Provincial de Catedréticos de Instituto Badajoz
Unidn Provincial de CC. OO, Badajoz
Asociacion Extremeiia de Pedagogos Mérida
Federacién de APAs P. de Mallorca
Federacién Treballadors de L'Ensenyament F. E. T. E-U. G. T. P. de Mallorca

Federacion de Ensefianza U. §. O.
Federacion CC. OO0. de Baleares

P. de Mallorca
P. de Mallorca

Federacién Asociacién de Estudiantes P. de Mallorca
Federacién Provincial de APAs de Bachillerato Burgos
U. S. O. (Castilla-Ledn) Burgos
FET.E-UG.T. Burgos
Federacion de APAs de C. P, Burgos
Colegio Oficial de Profesores y Licenciados en E. Fisica Burgos
Federacién Regional de APAs de C. P. Ciceres
Federacién Catélica de Asociaciones de Padres de Alumnos Ciceres
Colegio Oficial de Doctores y Licenciados Ciceres
Federacién Catélica Diocesana de APAs (Santander) Cantabria
A.N.P. E. (Santander) Cantabria
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ENTIDADES LOCALIDAD
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular Cantabria
Escuela Universitaria del Profesorado de E. G. B. Cantabria
Movimiento de Renovacién Pedagégica Cantabria
Movimiento de Renovacién Pedagdgica Cantabria
Federacién Regional de APAs de C. P. Cantabria
Federacién de Escuelas Familiares Agrarias de Castilla-La Mancha.
Alcazar de San Juan Ciudad Real
Federacién Provincial de APAs de C. P. Ciudad Real
Federacién Provincial de APAs de Colegios Catélicos Cuenca
Federacién Provincial de APAs de Centros Piiblicos
(Mota de Cuervo) Cuenca
Unién General de Trabajadores-F. E. T. E. Guadalajara
Federaci6n Espafiola Religiosos de la Ensefianza (F. E. R. E.) Guadalajara
A N.P.E. Huesca
Asociacion «Aula Libre» (Fraga) Huesca
Escuela de Verano de Aragén (Fraga) Huesca
Federacién San Jorge de APAs Huesca
Asociacién Cultural de Educacién de Adultos (Monzdn) Huesca
Federacién Provincial de APAs «Ramdn y Cajal» Huesca
Federacién Provincial de APAs de C. Piblicos de E. G. B. Ledn
Asociacidn Coordinadora Estatal de Pedagogia (Ponferrada) Leén
Confederacion Auténoma Nacional de Asociaciones de Estudiantes
(CANAE) Madrid
Asociacion de Educacién Democrética Madrid
Movimiento de Renovacién Pedagdgica «Maria Zambrano» Madrid
Federacién de Ensefianza de CC. 0O. Madrid
Sociedad Espafiola de Profesores de Filosoffa de Instituto Madrid
Sindicato Provincial de CC. OO, Madrid
Confederacién Espafiola de APAs (C.E.A.P.A.) Madrid
Confederacién Estatal de Asociaciones de Estudiantes Madrid
Colegio Oficial de Psic6logos Madrid
Sindicato de Ensefianza de C. N. T. Madrid
Federacién Estatal de laC. N. T, Madrid
Sindicato Independiente de Funcionarios de Ensefianza (S.I. F. E.) Madrid
Federacién Democritica de Estudiantes Madrid
Asociacion Pedagégica Independiente para la calidad de la Ensefianza Madrid
Centro de Iniciativas para la Formacién Agraria Madrid
Federacién de Ensefianza Privada U. S. O, Madrid
Federacién de Sindicatos de Profesores (F.ES.P.E.-U, §.0.) Madrid
Asociacién para la Renovaci6n e Investigacion Pedagdgica Madrid
Asociacién de Centros Auténomos de Ensefianza (A.C.A.D.E.) Madrid
F.E.T.E.-U.G.T. Comisi6n Ejecutiva Federal Madrid
Secretario de Escuelas Universitarias de Formacién del Profesorado Madrid
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (M. C. E. P) Madrid
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Centro Iniciativas para la Formacién Agraria Madrid
Uni6n Escuelas Familiares Agrarias Madrid
Unién Confederal de Sindicatos de Trabajadores Madrid
Asociacion para la Comunicacién de la Ensefianza «Escuela Hoy» Madrid
Fundacién para la Escuela Piiblica «Angel Diaz Zamorano» Madrid
L E.P. S. «Fundacién Castroverde» Madrid
Asociacién de Centros para la Escuela Piblica (A. C.E. P.) Madrid
Instituto de los Hermanos Maristas Madrid
Federacion Catdlica Nacional de Padres de Alumnos «Giner de los

Rios» Madrid
FET.E-U.G.T. Madrid
Grupo de Accidn de Escuelas . O. C.- M. Madrid
Grupo de Accidn de Escuelas de Enseflanza F. S. 1. E. Madrid
Confederacién Espafiola de Centros de Ensefianza (C. E. C. E.) Madrid
Grupo LOGO Madrid
Asociacién ICIL & LA Madrid
Federacion Catélica de Asociaciones de Padres de Alumnos de Madrid Madrid
Sindicatos de Trabajadores de la Ensefianza Confeder. (S. T, E. C.) Madrid
Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de Madrid Madrid
Sindicato Provincial F.E.S.P.E. Madrid
Federacion de Sindicatos de Profesores Estatales (FESPE) Madrid
Federacién Auténoma de Asociaciones de Estudiantes (F.A.D.A.E.) Madrid
Accién Educativa ‘ Madrid
Consejo de la Juventud de Espaia (I. C. C. E.) Madrid
Inspectoria Salesiana S. Juan Bosco Madrid
Asociacion Formacién Social Madrid
Sociedad Espafiola de Pedagogia Madrid
Asociacion de Ensefantes con Gitanos Madrid
Federacion de Asociaciones de Estudiantes Madrid
Coordinadora de Escuelas Populares de Aduhos «Escuela de Prospe-

ridad» Madrid
Coordinadora Provincial de Escuelas Infantiles Madrid
Conferencia Episcopal Espafiola Madrid
Estudiantes Socialistas de Espafia Madrid
Organizacién Mundial de Educacidn Preescolar Madrid
Confederacion de Asociaciones de Estudiantes «Sindicato de Estudiantes» Madrid
Sindicato de Estudiantes Madrid
Fundacién para la Renovacion de la Escuela Madrid
Association Europeenne des Enseignants Madrid
Unién Sindical de Inspectores Técnicos de Educacién (U.SIT.E.) Madrid
Centro Madrilefio de Investigaciones Pedagdgicas (C.E.M.LP.) Madrid
Movimiento por una Humanidad Nueva Madrid
Asociacién para la Renovacién de la Ensefianza «Juan Mairena» Madrid
Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de Bellas Artes de Madrid Madrid
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LA
A 5

ENTIDADES LOCALIDAD
Sindicato de Ensefianza C, N. T. Madrid
Juventud Obrera Cristiana Madrid
Asociacién Nacional de Profesores de Ensciianza (A.N.P.E.) Madrid
Asociacién para la Renovacion de la Ensefianza «Juan Mairena» Madrid
A.N.P.E. de Melilla Melilla
Federacién Regional de Ensefianza CC. OO. Murcia
Colectivo de Renovacién Pedagogica «Escuela de Verano» Murcia
Federacion de Asociaciones de APAs «Alfonso X el Sabio» Murcia
Colectivo de Maestros de Escuelas Rurales «Comer» Murcia
Federacion Catélica de Padres de Alumnos Palencia
Federacion Provincial de Centros de Ensefianza Palencia
Federacién Provincial de APAs de Centros Piiblicos Palencia
Colectivo Pedagogico «<ADARRA» Navarra
Federacién Catdlica de APAs Pamplona
Sindicato de Profesores de NavarraC. S. I. . Pamplona
Escuela de verano de la Rioja (E.V.E.R.L) Logrofio
Sindicato de Trabajadores de 1a Ensefianza Logrofio
Federacién de APAs de I. B. Salamanca
Asociacién Espariola de la Ed. Es. (A.E.D.E.S.) Salamanca
Federacion Catdlica de APAs Salamanca
Federacién Provincial de CC. OO. Segovia
Federacién Provincial de APAs de Centros Piiblicos Segovia
Federacion de APAs «San Frutos» Segovia
Federacion de APAs «Diego de Cavarrubias» Segovia
Sindicato de Trabajadores de la Ensenanza Conf. (S. T. E. C.) Segovia
Delegacién Provincial de la F. E. R. E. Segovia
Psicoter Gabinete Psicopedagégico Médico Teruel
U.G. T.de Teruel Teruel
U.C.S.T.E. de Teruel (Andorra) Teruel
Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de Castilla-La Mancha Toledo
Federacion Catélica Provincial de APAs Toledo
Confederacion de APAs de Castilla-La Mancha «Miguel de Cervantes» Toledo
Federacién Provincial de APAs «Guillermo Téllez» Toledo
Asociacién Regional de Centros de Ensefianza (Madridejos) Toledo
Sindicato de Profesores Estatales (S. P. E.) Toledo
Asociacién para la Renovacion e Investigacion P. Toledo
F.E.T.E.-U. G. T. Comisién Ej. Prov. Toledo
Asociacién para la Formacién Toledo
Liga Espafiola de la Educacién y Cultura Popular Valladolid
Confederacién de APAs de Colegio Publico de Castilla-Leén Valladolid
C. N.T. de Valladolid Valladolid
Confederacién Catdlica de APAs de Castilla-Ledn Valladolid
Federaci6n Provincial de APAs de Centros Piblicos Valladolid
Federacién Provincial de APAs de Centros Publicos Zamora
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ENTIDADES LOCALIDAD
Servicio para la Investigacion y Perfeccionamiento Pedagégico
SIPPEZ, Zamora
Escuela de Verano de Aragén Zaragoza
Sindicato de Estudiantes de Aragon Zaragoza
Asociacién Estudiantes de Aragén Zaragoza
Sindicato de Ensefianza de CC. OO, de Aragén Zaragoza
Federacién de Asociaciones de Educacién de Adultos (F. A, E, A.) Zaragoza
Federacién Catélica Diocesana de APAs Zaragoza
C.N.T. de Aragén Zaragoza
Asociacién Catdlica de Maestros Zaragoza
Federacién de Asociaciones de APAs «Juan de Lanuza» Zaragoza
Colegio Oficial de Doclores y Licenciados Zaragoza
AYUDAS A COMUNIDADES AUTONOMAS
COMUNIDAD AUTONOMA DE ANDALUCIA
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular Granada
Federaciones Andaluzas Cooperativas de Ensefanza Andalucia
C.ES.LE. de Granada Granada
F.E.T. E. de Granada Granada
C.N.T. de Granada Granada
O.M.E.P. Granada
FAREM, Granada
S.A.T. E. de Mdlaga Milaga
Sociedad Espafiola de Educacion por medio del Arte Nacional
EE.T.E Andalucia
Federacidn Escuelas Agrarias de Andalucia Andalucia
A.N.P. E. de Jaén Jaén
F.E.T. E. de Milaga Milaga
C.E.C-E, de Taén Jaén
I. F. P. de Mengibar Jaén
Sindicato de Estudiantes de Mdlaga Milaga
CC. Q0. de Milaga Milaga
Colegio Doctores y Licenciados Milaga
C.S.LL F. de Mdlaga Andalucia
Asociacién Profesores de Almanzora Almerfa
F.A.P. A del.N B, Cérdoba
Asociacion Estatal de Profesores de Bachillerato Cérdoba
US.T.E.A. de Jaén Jaén
Coordinadora de Escuelas Infantiles Andalucia
S.AFA Andalucia
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ENTIDADES LOCALIDAD
C.N.T. de Huelva Huelva
Federacién Catélica de APAs de Sevilla Sevilla
Colectivo de Educadores de Osuna Comarcal
C.N.T. de Cadiz Ciédiz
CC. Q0. de Jaén Jaén
C.E.C.E. de Andalucia Andalucia
Federacién Catélica APAs de Huelva Huelva
Grupo Provincial de Educacién P . S. O. E. Almerfa
J.0.C. de Almeria Andalucia
FAPA.CE. Almeria
F.E.T. E. de Almeria Almeria
CEP de Antequera Antequera
FAPACE.L. Nacional
C.E. C.E. de Cérdoba Coérdoba
Federacion de APAs Juan Ramén Jiménez de Huelva Huelva
U. S. O. de Sevilla
C.N.T.de Sevilla Sevilla
Federacién Provincial APAs Nueva Escuela Sevilla
CEP de Priego Cérdoba
A.N.P. E. de Andalucia Andalucia
(N.'T. Andalucia
F. E. R. E. de Cérdoba Cérdoba
C.N.T.de Jaén Jaén
Asociacion de Renovacion e Innovacién Educativa Albucasis y F. E. T. E.
(2 jornadas) Cérdoba
Asociacién Escuelas Infantiles de Andalucia Andalucia
Esclavas del Sagrado Corazén Andalucia
Federacién Diocesana de Colegios Parroquiales Sevilla
Colectivo Pedag6gico de 1a Axarquia Comarca Axarquia
USTEA. Andalucia
Sindicato de Estudiantes Andalucia
F.E.T. E. de Sevilla Sevilla
Centro de Profesores de Almeria Almeria
Asociacién de Renovacién Pedagdgica Montesori Cadiz
Federacién Provincial de APAs de Colegios Publicos Cérdoba
U.G.T.- JUVENTUD Granada

COMUNIDAD AUTONOMA DE CANARIAS

Sociedad Canaria de Profesores de Matemdticas «Isaac Newton»
Sindicato de Trabajadores de 1a Ensefianza

Liga Canaria de la Ensefianza, la Educacién y la Cultura Popular
Colegio Oficial de Doctores y Licenciados en Filosoffa y Letras y en
Ciencias de Canarias
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ENTIDADES LOCALIDAD
Federacion de APAs «Godinez»
Confederacién de APAs «Siete Islas»
Asociacidén de APAs «Galdds»
COMUNIDAD AUTONOMA DE CATALUNA
Mltre. Collegi Oficial de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres i
en Ciencies de Catalunya Barcelona
A.N. P. E.-Sindicat de Professors Tarragona
FAP.AE.S.-Federacié d'Associacions de Pares d' Alumnes d'Enseyament
Secundari Centres Piblics de Catalunya Barcelona
Grup d'Escola Rural del MM.E.C.AE. Figueres
A. M. Rosa Sensat L'hospitalet
Museu de la Ciencia i la Tecnica de Catalunya Terrassa
Institut Municipal d'Educacié Cornella
A.LD.LP.E.-Facultat de Pedagogia Barcelona
Federacié de Treballadors de I'ensenyament de Catalunya-U. G. T. Barcelona
Federacid de Sindicats d'Ensenyants de Catalunya-F.E.S.E.C. Tarragona
Unié de Sindicats de Treballadors de 1'Ensenyament de Catalunya-
USTE.C. Barcelona
Sindicat d'Estudiants Barcelona
Federacié de Moviments de Renovacié Pedagogica de Catalunya Mataré
Federacid d'Ensenyament de Catalunya-CC. QO. Barcelona
Divisié de Ciencies de I'Educacid (1. C. E.) Universitat de Barcelona Barcelona
Federacié d'Ensenyament de Catalunya-C. N, T, Barcelona
Institut de Ciencies de I'Educacié Universitat Autdonoma de Barcelona Cerdanyola
Centre d'Educacié Especial «Sant Rafael» Tarragona
Centre de Recursos del Bergueda Berga
Casal del Mestre Granollers
Collegi Oficial de Psicolegs de Catalunya Barcelona
Federacié Catalana de Centres d'Ensenyament Barcelona
Federacié d'Ensenyament Uni6 Sindical Obrera de Catalunya-U. S. O. Barcelona
Associacié d'Educacié Permanent d'Adults (A.E.P.A.) Barcelona
SEMAP. Calella
A.P. A. de Ponts i Comarca Ponts
Escola Cristiana Barcelona
COMUNIDAD AUTONOMA DE GALICIA
Asociacion Sociopedagoxica Galaicoportuguesa M. R. P.-A.S.P.G.P. Orense
Asociacidn Pedagoxica Jomadas do Ensino de Galiza ¢ Portugal Orense
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Unidn Confederal de Sindicatos de Traballadores do Ensino Orense
Asociacién Sociopedagoxica Galega Orense
Colexio Provincial de Licenciados e Doctores Orense
Instituto Galego de Socio-Pedagoxia Ponievedra
I. C. E. e Secci6n de Ciencias da Educacién da Univ. de Santiago Santiago
Colexio Priblico Igrexa Valladares Vigo
Federacién do Ensino CC. OO. Santiago
Nova Escola Galega Santiago
Asociacion Nacional de Catedriticos de Bachillerato La Corufia
Xelmirez 1T Santiago
Asociacion Pedagoxica A.S.P.E.GA. Santiago
Departamento de Mocedade U. S. O. Galicia Santiago
Centro de Documentacién e Estudios «Educacion e Colaboracién» La Corufia
C.X.T.G. Santiago
A.E.P.G. Santiago
Federaci6n de APAs de Colegios Puiblicos de Vigo y Comarca Vigo
F.E.T. E. Galicia Pontevedra
I. C. E. Divisi6n Profesorado non Universitario Santiago
F.E. R. E. Delegacién Provincial Ourense Orcnse
Asociacién de Centros de Ensefianza Privada de Pontevedra Vigo
Asociacion dos ensinantes de Ciencias de Galicia Carballo
Federacién de relixiosos do ensino de Galicia Santiago
Federacién Comarcal de APAs TEUCRO Pontevedra
FESITE.U.S.0. Santiago
A.P. A. Colexio Piblico «Pio XII» Santiago
Federacién Municipal de APAs Vias Lictea «De Santiago» Santiago
C.ON.FAP.A. Galicia La Coruna
Universidad Libre Santiago
Federaci6n de Ensefianza Solidaridad Obrera de Galicia (C. N. T.) La Coruiia
Sindicato de Estudiantes de Galicia La Corufia
Colegio de Economistas de Pontevedra Vigo
«Concepcién Arcnal » Ciencias Humanidades/I. B. Concepeién Arenal Ferrol
E.E.R.E. de Lugo Lugo
Claustro de Profesores Colexio de Quinta Naron
Colexio Publico de E. X. B. Monte Carrasco (DARBO) Cangas do Morrazo
Consello da Xuventude de Galicia Santiago
Consello da Xuventude da Coruiia La Corufia
I. B. Arcebispo Xelmirez 11 Santiago
A N.P.E. Santiago
APLGA, Santiago
Unién de traballadores do ensino de Galicia-I. N. T. G. Vigo
Xuventudes Socialistas de Galicia Santiago
A.P. A dgrexa» Vigo
Consejo para la Educacion Cristiana en Galicia Santiago
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Secretaria de Anovacion Pedagoxicado S. G. T. E. Orense
Escola Viva Pontevedra
F.E. R, E. La Corufia La Corufia
Inspeccién de Educacién Bésica La Corufia
Asociacién de Profesores de Francés de Galicia Ferrol
Federacién Cristiana Provincial de APA de Pontevedra Vigo
Grupo Aletheia Vigo
A.N.P.E. Puenteareas
Asociacién Galega de Estudiantes Santiago
Asociacion Galega de Estudiantes Santiago
Colectivo de Mestres «Arco da Vella» Teo
Confederacién Nacional do Traballo C. N, T.-A. L. T. Santiago
Servicio Psicopedagéxico As Pontes
A.P.A. C.P. 6 doNadal Vigo
Colexio de Traba Coristanco
Colexio Alborada La Corufia
Equipos Psicopedagoxicos de apoio da Comunidade Autonoma La Corufia
Federacion de Asociaciones de Padres de Colegios no estatales y reli-
giosos Orense
A.S.LM.E. (Asociacién sindical Independiente de Maestros) Orense
AGPET.AL. (Asociacién Galega de Profesores Especializados en
Técnicas de Audicién y Lenguaje —Logopedia—) La Corufia
AGPET.AL. (Asociacién Galega de Profesores Especializados en
Técnicas de Audicién y Lenguaje —Logopedia—) La Corufia
Asociacion corufiesa de promocién del sordo La Corufia
A.P. A. «<Ramén Cabanillas» Cambados
Asociacién Profesional de Profesores de Religion Lugo
L. B. Valle-Incldn e Aula Castelao de Filosofia Pontevedra
Concello de Naron Naron
A.P. A. de Colexio de Muras Muras
Irmandades da Fala de Galicia e Portugal Pontevedra
Consello Escolar do C. P. C. 1 Tuy Tui
Agsociacao de amizade Galiza-Portugal Pontevedra
Consello Escolar C. P. a Gandara Naron
A.P. A, Fontifas Santiago
A N.P.E. Lugo
FAP.A.CE.L. Federacién Provincial de APAs de Centros Piiblicos
de Ensefianza de Lugo Foz
Colectivo de profesores da Reforma do 1. B. «Sofia Casanova» Ferrol
Colectivo de Profesores de Educacién Permanente de Adultos Lugo
Sociedad Cooperativa das Escolas Familiares Agrarias Coristanco
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COMUNIDAD AUTONOMA DEL PAIS VASCO

Tlustre Colegio Oficial de Doctores y Licenciados en Filosofia y Le-
tras y en Ciencias de Vizcaya

Colectivo Txuribeltz

LE.E.E-FER.E. (Federacién Euskadi Religiosos de Ensefianzas)
Sindicatos de Trabajadores de la Ensefianza en Euskadi: S. T. E. E/
EILLAS.

Federacién de Ensefianza CC. OO. Euskadi

Federacion de Cooperativas de Vizcaya

Juventudes Socialistas de Euskadi

F.E.T.E-U.G.T. de Euskadi

COMUNIDAD AUTONOMA DE VALENCIA

Federacién Provincial de Asociaciones de Alumnos de la Ensefianza

Libre Alicante
Federacion de Ensefianza Privada de la Uni6n Sindical Obrera (U. S. O.)

Moviment de Renovacié Pedagdgica «Escola d'Estiu del Pais Valen-

cia (Comarques de Valencia)

Asociacién Coordinadora Estatal de Pedagogia

Federacion de Asociaciones de Padres de Alumnos Castellén
Federacion de Padres de Alumnos de la Ciudad Valenciana

Moviment de Renovacié Pedagdgica «Escola d'Estiu de les Terres del

Sud del Pais Valencia»

Federacién Valenciana de Escuelas Infantiles

M. R. P. «Escola Lliure»

Federaci6 de Moviments de Renovacié Pedagégica del Pais Valencia

Colegio Oficial Doctores y Licenciados B.B. A.A.

Ilustre Colegio Oficial de Doctores y Licenciados en Filosofia y Le-

tras y Ciencias de Valencia y Castellén

Federacién Valenciana de Empresas Cooperativas de Trabajo Aso-

ciado

Federaci6n de Centros de Ensefianza Valencia
Federacién Provincial de Asociaciones de Padres de Alumnos Valencia
Confederacién de Asociaciones de Padres de Alumnos de la Ciudad

Valenciana

Federaci6n Catdlica de Asociaciones de Padres de Alumnos de la

Provincia de Valencia

Sindicat de I'Ensenyament de C. N. T. Castellén
Federacion de Ensefianza de CC. Q0. del Pais Valenci Alicante
Federacion Valenciana de Alumnos EE. MM,

Federacién Cat6lica de Asociaciones de Padres de Alumnos de la

Provincia de Castellén
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ENTIDADES

LOCALIDAD

C.P. <Embajador E. Beltrdn»

EE.T.E-U.G.T.

Coordinadora Comarcal de Asociaciones de Padres de Alumnos del
Camp de Morvedre

Associacid de Renovacié Pedagdgica de I'Horta-Sud

Cémara Oficial de Comercio Industria y Navegacién

Sindicato de Ensefianza de la C. N, T, Valencia

Federacion de Asociaciones de Estudiantes de EE. MM. de la
Comunidad Valenciana

Estudiantes Socialistas del Pais Valenciano

Coordinadora d'Alumnes, Pares 1 Professors per a YEnsenyament
Public en Valencia

Ayuntamiento de Sinarcas

Sindicat de Treballadors de I'Ensenyament del Pafs Valencii
Coordinadora d'Escoles d'Ensenyament en Valencia de la Ribera del
Xuquer

Federacién de Ensefanza de CC. QO. del Pafs Valencii

Federacion de Religiosos de la Ensefianza

Colectivo de Estudiantes Progresistas CEP

CSLF

Corporacién de Derecho Piblico, Colegio Oficial de Doctores y Li-
cenciados en Filosofia y Letras y Ciencias de Alicante

CANTIDAD TOTAL DE LA PRESENTE RELACION DE AYUDAS

Castellén

Castellén
Alicante

Valencia

78.000.000.—
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