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Postulados del
comportamiento diddctico

1. ¢Cuél es el problema?

No vamos a reproducir las teorias respecto
de si lo “didactico” es ciencia o arte, y en el
caso de considerarse ciencia, si es mas te6-
rica que practica, o a la inversa, o una pon-
derada conjuncién (1).

Hoy, en [a iiteratura pedagdgica, los ame-
ricanos no hablan de didactica. Si Alema-
nia, ltalia, Espafa. En USA se investiga so-
bre: “La utilizacion de los MVA en las cla-
ses de secundaria”, “Los agrupamientos es-
colares y el rendimiento”, “La programacioén
de objetivos para el aprendizaje de las ma-
teméaticas”, etc.

Lo admitido con caracter de -generalidad
es lo siguiente: la actividad cientificada —ex-
perimental— de lo didactico se da en el sis-
tema escolar para optimizar el dominio de
todas ias variables intervinientes en el pro-
ceso instructivo-educativo (2).

Y, efectivamente, eso es tan general que
nuestro profesorado, practicamente en todos
los niveles, atn el mas alejado y ;reacio?
por sus “curricula” a lo pedagégico didac-
tico quiere saber qué hacer.

2 —

Por S. A. LOPEZ HERRERIAS

Quiere saber recetas, cosas concretas:

— Cobmo conseguir que los alumnos de
7.2 de Bésica en el area de las Ciencias
Naturales asimiien los conceptos del
programa.

— Qué tipos de ejemplos son mas claros
y motivadores para interesar en los nu-
cleos de la Historia.

— Qué tipos de prueba desarrollan para
el logro de una evaluacién objetiva.

Todas esas inquietudes y otras muchas se-
mejantes.

(1) FERNANDEZ HUERTA, J., "El objeto de la Di-
dactica”, Rev., Pedagogia, CSIC, enero-marzo 1960.

MATTOS, L. A. DE, “Compendio de Didactica Gene-
ral”, Buenos Aires, Kapelusz, 1975.

(2) “El secreto de éxito profesional en el magiste-
rio —medido sobre todo en cuanto al aprendizaje au-
téntico y duradero por parte de los alumnos— reside
en esa maestria para conjugar procedimientos técni-
cos, recursos en funcién de cada tema, de cada clase,
de cada nivel de ensefianza y de las circunstancias en
aquel momento, en aquella situacién, con esos alum-
nos y hasta con la percepcién global del contexto
sociocultural en que estamos insertados.”

MELLO CARVALHO, |, “El proceso didactico”. Bue-
nos Aires, Kapelusz, 1974, pég. 35.



El profesor espera cursos, articulos o li-
bros en que la informacién sea muy concre-
ta, muy directa. No esta para lucubracio-
nes ni para perder el tiempo.

‘Esa actitud tiene su razén de ser, una de-
terminada conciencia y no se puede despre-
ciar ni desconocer, Lo comunicacién peda-
gobgica resulta normalmente para quien ia re-
cibe:

— informacién de investigaciones no co-
rroboradas ni ensayadas en nuestro
contexto sociocultural: la dependencia
respecto de lo americano;

— informacién generalista de titulos con-
cretos: como programar, cémo valo-
rar..., pero que luego el profesor no
encuentra facil aplicar a su situacién
concreta.

Nos vamos a subir a la parra. No pa-
ra “desviarnos”, sino para encontrar el fru-
to de décadas de investigacién u ofrecer cri-
terios aplicables a cualquier situacién,

La perspectiva esta situada en tres deci-
siones culturales, expresadas en casi refra-
nes:

“No me des un pez, pero enséfame a pes-
car® (proverbio chino). Una didactica opti-
mizadora de los recursos del sistema esco-
lar para educar no debe ser —no se recha-
za ese aspecto— un aislado recetario por
disciplinas: Practicas utiles para ensefiar con
rendimiento suficiente y satisfactorio: Mate-
maticas, Historia, Greografia...

El profesor, perfeccionado validamente, ha
de estar educado para la profesionalidad do-
cente: abierto, inquieto, investigador, critico.

Estar sbélo pendiente de la informacién
concreta y directa para cada situacidén es
mantener una continua situacién de depen-
dencia y no estar capacitado para respon-
der y decidir sobre la marcha, ante un fené-
meno escolar distinto, o verse privado de
horizonte para investigar el valor de una res-
puesta profesional que se le ocurre, pero “no
ha oido”. O en todo caso, si no se tiene “re-
gistro” de ese fenémeno, enfrentarlo sin cri-
terio cientifico y, por tanto, provocar conflic-
to y bajar el rendimiento. En educacién, co-
mo en aviacién, no se puede improvisar sin
criterio, sin marco cientifico (3).

~— “No hay mejor practica que una buena
teoria”. Significa lo mismo que la frase china,
a un nivel més abstracto de ‘comunicacion. El

dominio de los hechos (practica) se logra a
través de la ciencia, que es un conjunto ar-
moénico de teoria.

— “lLa necesaria organizacién teorética de
una ciencia como medio de explicacién y pre-
dicciébn del comportamiento de nuevos he-
chos”. Cuando en el didlogo profesional con
los hechos tipicos de cada uno, la relacién
es puramente instrumental, no hay red de in-
dagacion respecto de las cosas. La rutina
puede acabar con los mejores deseos de efi-
cacia y realizacién personal. Sélo un hori-
zonte tedrico, sencillo y progresivo, sitve para
controlar y avanzar los estilos y decisiones
concretos del comportamiento. Mas en una
actividad como la educacién, cargada de va-
riables y de posibilidades, que pueden mati-
zar en cada caso la decisién. ;Qué decisio-
nes tomar si no se tienen marcos de referen-
cia, sino recetas extraidas de otros —aunque
puede que semejantes— fendmenos? (4).

2. ¢Qué se propone?

El marco de un modelo tedrico sobre el
comportamiento didactico, que siendo actual
y cientifico justifique y exija las bases ana-
liticas y de decisiébn de todos los comporta-
mientos concretos escolares.

El desarrollo de una red metodoldgica,
que aunque se pueda contrastar sirva para
analizar las posibles deficiencias de muchas
tareas didacticas y, por consiguiente, el bajo
rendimiento escolar de muchas “recetas”.

,COmo desarrollar ese marco y esa red
metodolédgica?

Mediante el hallazgo de los postulados del
comportamiento didactico. Cualquier sistema
escolar es un complejo y variado mundo de
elementos conectados e interfuncionalizados
de diferentes formas y en base a muy distin-
tos criterios. Sin embargo, un aspecto iden-
tifica dichos sistemas: la descripciébn mas
general y elemental del comportamiento que
ofrecen los sistemas escolares:

@ B

(3) KUHN, Th. S., “La estructura de las revolucio-
nes cientificas”, FCE, 1971.

(4) LEROQY, G., “L'organization et la généralisation
des connaissances, objectifs et stratégies, pédagogie
de la décision”, Bruxelles, Editions A. de Boeck, 1976,
dos tomos.
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“que nProfesores se relacionan con nAlum-
nos a través de una Comunicacién Partici-
pativa e Instructiva”. En definitiva, esa des-
cripcion ya esta bastante mediatizada. La
mas elemental dice “que nProfesores (en al-
gunos casos soOlo uno) se relacionan con
nAlumnos"”:

()« ()

Como tenga que desarrollarse esa inter-
funcionalidad profesores-alumnos para con-
seguir los objetivos deseados es el tema raiz
de la DidActica, del comportamiento didac-
tico. Este comportamiento no es ni esencial,
invariable, ni caprichoso, intuitivo. Puede te-
ner de esos dos componentes, pero es ailgo
mas complejo.

Esa complejidad se manifiesta como algo
evidente si se analizan las revistas, libros y
actuaciones de distintos nucleos cuiturales y
de los diferentes niveles de los sistemas edu-
cativos. Desde la “leccién magistral” hasta
el “trabajo individualmente prescrito”, pasan-
do por los examenes si/no, por el aprendiza-
je accién/estudio, por la organizaciéon auto-
ritaria/cogestiva de la vida del aula, ..., las
“componendad” didacticas son innumerables.
Con el deseo de seialar unos minimos (pos-
tulados), no desde un esquema mecanicista
(pieza necesaria e imprescindible en el fun-
cionamiento de un mecanismo), pero si pre-
tendiendo un programa didaléctico de he-
chos y conexiones, intentamos definir al ni-
vel de la ciencia-experiencia actual cuéles
son los postulados del comportamiento di-
dactico.

Se pueden diseiar distintas maneras de
acercarse a un cuadro descriptivo de fos mi-
nimos del comportamiento didactico:

1. Revisar la literatura cientifica sobre el
tema y hacer un listado. No se alejaria de-
masiado del siguiente: programar, evaluar,
orientar, animar, motivar, asesorar, creativi-
dad, criticidad, libertad, trabajo, accidn res-
ponsabilidad, individualidad, cientificidad,
tecnologia...

Después, completada la lista, se pueden
reagrupar en funcion de los distintos crite-
rios que englobasen las palabras y, en ulti-
mo término, tomar las palabras que respon-
diesen al criterio que nos pareciese mas de-
finidor y base de la actividad didactica: ac-
tividad para el aprendizaje como medio de
educacién global y de insercién correcta en
una sociocultura.

4 -

Este procedimiento tiene los inconvenien-
tes de su dificultad, empirismo y probable in-
completud.

2. Otro método para delimitar los “mini-
mos” del comportamiento didactico seria re-
currir a la historia de los sistemas escolares.
Entonces, nos vamos a encontrar con expli-
caciones respecto de: academicismo, inte-
lectualismo, separacién del trabajo, estudio-
examen...

Dimensiones, en general, bastante ilumina-
doras de la tradicién escolar, poco nos infor-
man respecto del como de la actividad di-
déactica al nivel de las CIENCIAS de la edu-
cacion actual y del consiguiente plantea-
miento pedagdgico. Habria, al menos, la
prueba de la contrastacién; las aulas hoy
deben actuar asi, en contra de lo que se hi-
zo en tiempo anterior:

— frente al academicismo: vida en las
aulas;

— frente al intelectualismo: el todo per-
sonal;

— frente a la separacién del trabajo: tra-
bajo en las aulas;

— frente al estudio-examen: accién y com-
probacion.

Y de hecho, cada escuela comarcal, local,
regional o nacional de los distintos horizon-
tes socio-culturales esta pensada para ser
“algo” frente a “algo”. “La escuela activa”,
“la escuela del trabajo”, “la escuela para la

libertad”, ... Cada una resalta un aspecto que
falta o no se ha insistido en él, en otra es-
cuela (5).

No es tampoco mal procedimiento, pero es
asimismo incompleto. El comportamiento di-
dactico en las distintas socioculturalizacio-
nes tiene una sintesis que explica y configu-
ra el mundo de las clases, el centro de pre-
ocupacion y actividad de las escuelas. Esa
sintesis es la que hay que definir y operati-
vizar. Si la escuela es instrumento, entre
otras cosas para la ciencia, al nivel histori-
co de su momento, debe estar potenciada
desde la racionalidad de la ciencia con la
que se entiende y dialoga.

3. La sintesis de los postulados del com-
portamiento didactico podria encontrarse de

(5) MEDICI, A., L'éducation nouvelle”, Paris, PUF,
1941.

MEDEL, G. “El manifiesto de la educacién”, Ma-
drid siglo XXI, 1975.

REBOUL, 0., “{Transformar la sociedad? ;Transfor-
mar la educacién?”. Madrid, Narcea, 1972.



manera semejante a la indicada en el pun-
to 1, pero haciendo hincapié en otro aspec-
to: partir de los componentes del hecho di-
dactico (profesor, alumno, contenidos, ob-
jetivos...), escoger el elemento mas defini-
dor y tético (tesis, base) y desarrollar el con-
junto de componentes de ese elemento que
se convertirian en los postulados del compor-
tamiento didactico.

La escuela “paidocéntrica”: la escuela pa-
ra la libertad. La escuela “orientacién”: la
escuela para el direrazgo. La escuela “inno-
vaciéon”: la escuela para el cambio.

Son algunos de los ejemplos. En un caso,
el alumno; en otro, el profesor; en otro, la
realizacién de la colectividad, serian los ejes
explicativos y justificativos de los comporta-
mientos y planes.

Lo didactico no es exclusividad del profe-
sor, ni del alumno, ni del contexto, ni de los
contenidos. Lo didactico es un comporta-
miento que se cientifica y sintetiza cuando
alcanza a ser respuesta y conjuncién de los
principios y de los hechos a los que respon-
de en cualquier cultura el fenémeno escolar:
institucion al servicio de la colectividad (6):

la pedagogia y de la didactica, como tres
ambitos de ciencia y de realidad (7).

Mas ;como funcionan esos postulados en
la actividad didactica y qué utilidad mani-
fiestan como primera validacion?

Caracterizar funcionalmente esa primera
presentacion de los postulados no es otra
cosa sino insistir en la funcién que cumplen
en relacién a lo pedagdgico y a las ciencias
de la educacién. Pues, de qué se ocupan la
pedagogia y las ciencias de la educacion si-
no de la ciencia y la actividad escolar, del
aprendizaje, de la organizacién escoiar? En-
tonces, ¢ qué diferencia lo didactico, lo pe-
dagdgico, lo cientifico de la educacion?
i, Acaso lo pedagodgico y lo didactico no tie-
nen que ver con la ciencia? (No hemos di-
cho que lo didactico tenia que ver con la
ciencia del aprendizaje? Lo didactico supo-
ne el mayor nivel de concrecion y experimen-
tacion de la complejidad de componentes y
de realidades que inciden en el aprendizaje.
Lo pedagédgico y lo cientifico educativo tie-
nen que ver con la educacion, con el apren-
dizaje, con la instruccién, con la escuela...,
pero en distintos planos:

Principios Postulados
Sociedad — Cultura —
Antropolégico ~——» Creatividad
Sociolégico —_— Criticidad
Psicolégico —_— Interdisciplinariedad
Educable ———- Evaluacién

4. En el punto anterior estad resumido el
planteamiento nucleo de este articulo: el cri-
terio dilucidador de los postulados del com-
portamiento didactico es un criterio interfun-
cional, que deduce a partir de dos niveles de
realidad dichos postulados.

Un nivel de realidad es e! ya apuntado de
los principios a los que atiende en el campo
operacional la actividad didactica: realidades
humanas, en socledad, al mismo tiempo que
mantienen una caracterizacién individual y
son educables.

El otro nivel de realidad, pese a que es
mas empirico y méas contingente que el an-
terior, también deduce los mismos cuatro
postulados. Se logran a través de un anéli-
sis de relacion entre los elementos compo-
nentes de las ciencias de la educacién, de

N

Ciencias de (para) la Educacion
Pedagogia
Didéética
Peda‘gogfa
Ciencias de (para) la Educacién
La Pedagogfa funciona centrando logros

de las Ciencias de la Educacién y la Didéc-
tica utilizando lo pedagégico, a su vez, y ce-

rrando el ciclo; lo didactico es la fuente ori-

(6) OTTAWAY, A. R, “Educacién y socledad”, Bue-
nos Aires, Kepelusz, 1970.

(7) VIAL, J., “La pédagogie au ras du sol”, Paris,
Les éditions ESF, 1973.

— 5
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ginaria de preguntas, hipdétesis, formulacio-
nes que provocan las tesis pedagoégicas y las
teorias cientificas sobre las experiencias edu-
cativas.

Esta experiencia humana-individual-grupal-
educable, conocida a través de un conjunto
de clencias, [lamadas de la educacién, de
una actividad cientifica pedagégica y de un
proceso didactico, que manifiesta esa inter-
funcionalidad, puede completarse desde una
dimensién curricular.

La delimitacién curricular de los campos
de significacién, punto clave para acercarse
a la deduccién concreta de los “postulados”,
la representamos mediante tres figuras geo-
métricas, conceéntricas, cuyas lineas se cru-
zan en los planos que indican incidencias
mas directas de significacion.

6 —

El plano mas externo de la figura esta com-
puesto por las CIENCIAS DE LA EDUCA-
CION en un total de diez —un decaedro—,
que se reproduce especialmente en dos mi-
tades:

Etica educativa,
rilosofia de la Educacion,
Historia de la Educacion,
Politica de ta Educacion,
Administracién Educativa.
(mitad superior de la representacién
geométrica)

Teoria de la Comunicacién,
Sociologia de la Educacion,
Psicologia social,
Psicologia del aprendizaje
Psicologia Fisiolégica.

(mitad interior)



En el interior del decaedro delimitado por
esas diez “ciencias de la educacidén” se in-
serta un rectangulo, definidor de lo “peda-
gbgico”, matizado en cuatro componentes,
que ocupan cada uno de los cuatro vértices
del rectangulo: dos en la mitad superior y dos
en la inferior:

Pedagogia sistemética

Pedagogia comparada
(mitad superior)

Pedagogia social

Pedagogia psicoldgica
(mitad inferior)

Cortando el rectangulo por el centro de
sus cuatro lados se representa en rombo que
transmite lo “didactico” en funcion y rela-
cién con los “postulados” a los que atienden
lo “cientifico educativo” y lo “pedagégico”:

— Principio antropolégico: CREATIVIDAD.

— Principio sociolégico: CRITICIDAD.

— Principio psicolégico: INTERDISCIPLI-
NARIDAD.

— Principio pedagdégico: EVALUACION,

A) POSTULADO DE LA “CREATIVIDAD”:
Métodos de creatividad aplicables al

aula.

El postulado didactico de la “creatividad”
es una exigencia a desarrollar y potenciar
por el sistema escolar. La sociedad actual es
una realidad en cambio. Con conciencia de
crisis. La sociedad cientifico-newtoniana, na-
turalista, racionalista, segura de sus creen-
cias, de los siglos XVII y XVIII, da paso du-
rante el XIX a la sociedad de las innovacio-
nes metodolégicas, de las ciencias humanas
y del nuevo orden social. El sistema escolar
se ve exigido a plantearse un nuevo estilo
de “instruccién” que responda a las exigen-
cias de lo nuevo. Instruccién para educar en
el cambio, para poder estar ajustado y feliz
en la situacién de innovacién. El “academi-
cismo” de los programas y el exclusivista
criterio de la sistematizacién de la ciencia se
contrapesa y complementan por el “psicolo-
gismo” del conocimiento de la conducta y
el criterio de la conveniencia de atender al
entrenamiento y desarrolio de lo especifica-
mente humano: las taxonomias de los distin-
tos dominios, analizables y complementarios,

.

de la experiencia humana: |o intefectual, lo
afectivo y lo psicomotriz.

¢Qué intentos se han hecho respecto de
la escuela entre los investigadores y pione-
ros de los aspectos de la creatividad?

Guilford, en un sencillo y documentado ar-
ticulo (8), dice: “El primer esfuerzo amplio
y organizado de este tipo se realizd aqui, en
Buffalo, en el Creative Problem-Solving Ins-
titute. Sidney J. Parnes dio también cursos
de mayor duracién en la State University y
a nivel de Bachillerato. En uno y otro lugar
realizé los necesarios experimentos para
comprobar si los estudiantes habian mejora-
do su capacidad para el pensamiento creati-
vo gracias a la instruccién especial. Los re-
sultados fueron claramente positivos. Por es-
tos y otros experimentos podemos afirmar
que que una instruccidn de tal tipo es ver-
daderamente efectiva.”

Los estudios de Gilford han abierto nuevas
posibilidades de conocimiento sobre las ac-
tividades del pensamiento. Es conocida la es-
tructura del entendimiento, que analiza des-
de tres vertientes: las operaclones (conoci-
miento, memoria, produccién convergente,
divergente y evaluacién), los contenidos (fi-
gurativo, simbdlico, semantico, conducta) y
los productos (unidades, clases, relaciones,
sistemas, transformaciones, implicaciones).

Son fundamentalmente creativos los vein-
ticuatro factores correspondientes al pensa-
miento divergente. ;Qué métodos para ali-
mentar la creatividad?

Se intercondicionan y alimentan dos con-
juntos de comportamiento:

a) Los especificamente contrastados para
la desinhibicidén, la manifestacién de la nue-
va salida, la ruptura de lo previsto, la mani-
festacion de la imaginacioén, el despertar de
nuevas posibilidades...: “tormenta de ideas”,
“el arte de preguntar”, “problem-solving”... y

b) el desarrollo de una nueva sistemdti-
ca didactica que entienda la instruccién de
una nueva manera, que consiste en buscar
directamente la potenciacién de las posibi-
lidades del individuo y, por consiguiente, su
creacién educativa como persona: el uso de
las taxonomias orientan y fundamentan el di-
sefio de los comportamientos potenciadores
a crear.

(8) GUILFORD, J. P, “The nature of human intel-

ligence"”, McGraw-Hill, 1967.
GUILFORD, J. P., “Psycometric methods”, McGraw-

Hill, 1954,
— 7



1) Métodos para la creatividad desinhi-
bitoria y la preparacion de una base perso-
nal creativa.

1.1. “Brainstorming”: “tormenta de
ideas”: un grupo o un individuo se proponen
durante un tiempo manifestar, proponer, opi-
nar, respecto de algo claramente delimitado,
sin ninguna preocupacion por el rigor, la
exactitud, en definitiva, por la critica y ana-
lisis de lo que se expresa.

Es el valor fundamental. A diario, desde
las primeras experiencias de la socializacién,
la construccién psiquica, que como respues-
ta se produce, es una realidad medida, con-
trolada, silenciada. Aun en los ambientes
mas permisivos y liberales el grupo que so-
cializa la conciencia del nifio a través del
lenguaje prodece una comunicacién de de-
terminado bagaje, una experiencia respecto
de ciertas realidades y un campo de concien-
cia determinado que es la base perceptiva,
no determinante, pero si plataforma posibi-
litante de nuevos aspectos y experiencias.
Desde esa vivencia, la utilidad de estas si-
tuaciones grupales o individuales, radical-
mente desinhibitorias, manifiesta la gran
fuerza educativa.

Un problema ain no averiguado por la
investigacion es hasta qué punto esta desin-
hibicién creadora de la personalidad a nivel
cognoscitivo y afectivo potencia la manifes-
tacién de un superior estilo de utilizacion del
entendimiento.

Didacticamente es muy utilizable para su-
gerir interés en el estudio y aprendizaje de
una cuestidbn nueva del programa para son-
dear el nivel de conocimiento de un grupo
respecto de un tema.

El profesor propone al grupo de clase que
digan palabras que segln su concepcién de-
finan “convivencia”, “aprendizaje”, “proble-
mas sociaies”, “ecuacion”, “influencia psico-
légica...”.

Durante veinte minutos —mdas o menos—
el grupo dice palabras. Nada se critica, todo
se apunta. Posteriormente, el mismo grupo
va estando de acuerdo en borrar aquellas
palabras que estdn mas lejanas de la deli-
mitacién conceptual de lo propuesto. Las pa-
labras que quedan son muy interesantes co-
mo elemento educador, en cuanto:

— que indican el nivel de los alumnos,
— la tendencia de su pensamiento, el ca-
racter de la informacioén...,

8 —

— que puede servir de contrastacién si
pasados varios dias en que los alumnos
han aprendido ciencia respecto del te-
ma propuesto, se vuelve a repetir el
“bombardeo” de ideas y se analizan las
diferencias entre la primera y segunda
lista de palabras.

1.2. Otro método, alin m4s cercano a la
actividad pedagoégica, y mas directa y facil-
mente aplicable a la experiencia didactica es
el “arte de preguntar”.

“El arte de preguntar” esta conexionado
con una actitud ante la vida interrogativa y
un uso dinamico de la actividad did4ctica. Se
pregunta de aquello de lo que se sabe y se
ignora algo. En toda pregunta hay algin sa-
ber y hay ignorancia.

No solo en la escuela, dentro de las au-
las, como tarea didactica profesionalizada,
sino en la cotidianidad, este tipo de compor-
tamiento viene avalado por el “deber ser”
de la realidad humana: inquietud, busqueda,
pregunta...

De hecho, en los momentos de iniciativa
cultural, de exigencia de respuestas a situa-
ciones nuevas, 1os hombres, escolarizados o
no, han actuado en ese esquema.

La conducta de aprendizaje se produce
cuando el sujeto estd necesitado para dar
una respuesta:

|oRivE |
| RESPUESTA |

PISTA /
RECOMPENSA /

El auténtico sentido didactico del “arte de
nreguntar” como método capaz de desarro-
Itar creatividad consiste en que los alumnos
tomen una actitud de pregunta, de interés en
aquello que han de conocer.

Se puede afirmar que el “arte de pregun-
tar” es un uso didactico superador del aca-
demicismo y configuracién del aprendizaje
como retenciébn pasiva. Ni la teorfa de Pia-
get de la “asimilacién” ni el esquema didéac-
tico que se deriva de la taxonomia de Bloom
tienen nada que ver con ese aprendizaje co-
mo retencién pasiva (9).

{9) “La importancia de la nocién de asimilacién es
doble. Por un lado, implica, como acabamos de ver,
la de significacién, lo cual es esencial, puesto que
todo conocimiento versa sobre signMicaciones (indi-
cios o sefiaies perceptivas, tan importantes ya al nivel
de los instintos, hasta la funcion simbdélica de los an-
tropoides y del hombre, por no hablar de las abejas



La pregunta como constante didactica es
un comportamiento creador de asimilacion
activa. No s6lo entender la pregunta como el
acto académico de “preguntar la leccion”
o preguntar “para evaluar”, preguntar para
dialogar, sugerir, intervenir, discurrir, coedu-
carse...

1.3. El “problem-solving” y el “método de
Deifos” son otros dos intentos conocidos y
ensayados de actuar el pensamiento creati-
vo. Con caracteres que tienen que ver con lo
ya descrito son otros dos métodos de aplica-
cion didactica, y general, .en muitiples y va-
riadas experiencias de la vida con gran uti-
lidad.

El “problem-solving” es el disefio de una
actitud ante la vida. No es extrafio que la te-
matica de la creatividad haya tenido auge y
fuerza en la sociedad americana, sociedad
abierta y sensible a las situaciones de cam-
bio, crisis e innovacién. Qué decision tomar
en cada momento, qué camino seguir ante
esta o aquella situacién, nunca puede ser
producto de un momento de inspiracion o de
una intuicién determinada. Es el resultado de
un sistematico y prolijo analisis en que se
relaciona y se tiene conciencia de todos los
factores de la realidad presente.

Momentos del proceso:

— planteamiento correcto del problema:
;es auténtico?, jesta bien formulado?,
$quién lo presenta?, ;con qué objeti-
vo?...,

— busqueda de informacién: enumeracidn
lo mas exhaustiva de las fuentes y una
ponderacion adecuada de su respestivo
valor. Consultar a la realidad misma y
cuanto se ha dicho sobre ella,

— propuesta de soluciones,

— experimentacién de cada una de ellas,

— implementacién y desarrollo de la mas
adecuada. '

El “método de Delfos”, como indica el
nombre, es un esfuerzo creativo por antici-
par el futuro. ;Como se lleva a cabo? Ejem-
plo: se quiere saber como sera el sistema
educativo espafiol en 1988. Para ello se re-
unen especialistas -—economistas, sociblo-
gos, pedagogos...— y desde la perspectiva
de su ciencia van relacionando los distintos
componentes que influyen en ese hecho que
se quiere averiguar.

En las aulas también tiene gran poder de
aplicacion, sobre todo para motivar, sugerir,

despertar, inquietar, Se puede proponer a
los alumnos que descubran, que intuyan co6-
mo sera su region o su pueblo o su profe-
sionalidad, teniendo en cuenta ciertos as-
pectos y en funcién del programa que se
ecte desarrollando. Es una manera util y sen-
cilla de hacer interdisciplinaridad (10).

B) POSTULADO DE LA “CRITICIDAD”: Mé-
todos de criticidad aplicables al aula.

La sociedad actual busca como proyecto
educativo que el sistema escolar produzca
hombres auténomos. Precisamente, porque
en el nivel tecnolégico y de poder de la in-
formacién del mundo actual, uno de los ma-
yores riesgos es el de quedarse sin el “hom-
bre”. “Escuela para la libertad”, “educacién
para la autonomia”, “escuelas sin barre-
ras”..., son algunas de las expresiones que
toman esa inquietud.

De antiguo es conciencia precientifica, pe-
ro fuertemente consolidada, que tos hombres
son "peligrosos”, se potencian, en la con-
vivencia. Pese a su lejano pasado, por su be-
illeza de contenido, es citable aquella idea de
las Partidas: “El tirano teme que los subdi-
tos se retnan, porque es fuente de alter-
cados.”

Hoy, la literatura cientifica de la educa-
cién habla de “grupos” mas que de profeso-
res y de alumnos. Al menos, esa literatura
esta de acuerdo en consignar que sblo la
labor en grupo, y no el trabajo dicotomizado,
puede ser correcta instrumentacién del re-
surgir del sentido y funcién de las aulas (11).

y de los delfines). Por otro lado, expresa el hecho
fundamental de que todo conocimiento estd ligado a
una accién y de que conocer unt objeto, o un acon-
tecimiento, es utilitario asimildindolos a esquemas de
accién.”

PIAGET, J., “Biologia y entendimiento”, Madrid, si-
glo XXI, 1969, péag. 7.

(10) “E! método Delphi es un método de previsién
cientifica y tecnolégica, salido de los trabajos de inves-
tigacién de un grupo de sabios de la Rand Corporation.
Entre los miembros méas activos de este grupo, desta-
can los nombres de O. Helmer, E. S. Quade y N. Dal-
key. Este método salié a |a luz en 1964. No es, propia-
mente habiando, un método de creatividad, sino mas
bien un método de estimutacién de la imaginacion.”

KAUFMANN, A, FUSTER, M., y DREVET, A. "La
inventica”, Bilbao, Ed. Deusto, 1973, pag. 163.

(11) HARGREAVES, D. H. “Social relations in a
secondary school”, Routledge and K. Paul, 1967.

JACKSON, P. W, “Life in the classroom”, N. Y,
Holt, Rinehart and W., 1989.

ROGERS, C., “Psicoterapla y relaciones humenas”,
Madrid, Alfaguara, 1971.
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Dinamica de grupo, autogestién, coges-
tidn... son palabras que la literatura pedagé-
gica ha consagrado también en su ambito
como métodos de criticidad.

En la “dinamica”:

— se expresan distintos planteamientos,

— se entrecruzan los puntos semejantes
y desemejantes de las actitudes ante la
vida y de los planteamientos de la con-
vivencia,

— se toman decisiones desde la respon-
sabilizacién de! conjunto y desde la
consciente limitacién del yo por el
aceptado y presente campo del yo de
los demas...

Esos comportamientos y otros que tienen
su lugar adecuado en la dindmica provocan
una resultante de autonomia, de capacidad
perscnal, de enfrentarse con la realidad a ni-
vel cognoscitivo y a nivel afectivo. ; Qué uti-
lidad y posibilidad de éxito tiene la autoges-
tion respecto de los contenidos didacticos?

Esta pregunta se responde desde el si-
guiente planteamiento general: “La mision
de la escuela no es tanto la de ensenar de-
terminados contenidos cuanto la de perma-
necer abierta a toda posible adquisicién, es:
to es, ‘aprender a aprender’...”

Pero, ;cémo superar el riesgo del puro
formalismo en i{a instruccion del “grupo en
libertad”? Los trabajos sobre “pedagogia
institucional” nos dan informacién al respec-
to (12).

i Qué tipo de clase, actividad en el aula,
apoya mas positivamenie la puesta a nunto
de la criticidad, del paso a la autonomia
personal?

Los tipos de clase se han sistematizado de
la siguiente manera:

Clase:

incentivadora,
directiva,
supervisora,
participativa (13).

Qué indiguen y subrayen cada momento
de la actividad en el aula es facil intuirlo.
Baste, en una primera aproximacién ver la
simetria de esos momentos con el disefio
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minimo del esquema de aprendizaje ya re-
producido:

[ Necesidad / Pistar /

Incentivar Dirigir

/ Responder Recompensar /
Supetvisar Participar

INCENTIVAR (creacién de necesidad, su-
gerencia, motivacioén): el grupo busca reali-
dades que dé significado a la tarea de!
aprendizaje de la nueva respuesta que inten-
tan adquirir,

DIRIGIR (ofrecer pistas): el grupo vive ba-
jo la influencia del profesor que ofrece la
documentacién e instrumentos de ciencia
para ser dominados por el grupo.

SUPERVISAR (respuesta): el grupo de
alumnos aprende las respuestas que ofrece
a la observacién de todos los integrantes del
grupo. En esa actividad el profesor anima al
andlisis y valoracién de la conducta, no sélo
para calificarla, sino, sobre todo, para, a tra-
vés de esa actividad, incrementar las posi-
bilidades de realizacion personal y critica.

PARTICIPAR (recompensa): la escuela es-
td huérfana de directos instrumentos de re-
ccmpensa. Academizada y alejada de la ex-
periencia personal, las recompensas que
ofrece estan distantes de cumplir los requi-
sitos cientificos:

— ser cercana a los actos de¢ la recom
pensa,
— S€r componente experiencial y real,

{12y "Lz manera de afrontar el respeto a ios con-
tenidos instructivos legalmente exigidos sera diferente
segun la edad de los alumnos. La alternativa de total
libertad en este campo sélo es posible en un sistema
de formacion de adultos.

No vamos a negar que, en la escolaridad basica,
la participacion de los alumnos en la gestion y pro-
gramacion didacticas, puede hacer variar sensiblemen-
te la proporcionalidad del esfuerzo asignado a cada
materia, asi como incidir en la distinta profundizacion
que se otorgue a los diferentes contenidos constituti-
vos de cada una de ellas. Pero igualmente es obligado
senalar Ia falsedad de una experiencia de autogestidon
escolar que margine el terreno didactico, cuando la
instruccion sigue siendo la principal tarea de la es-
cuela”. SARRAMONA vy otros, “Cogestion en la escue-
la”, Barcelona, Teide, 1975, pags. 115-116.

(13) LOPEZ HERRERIAS, J. A., “El alumno y e!
profesor de COU", Madrid, Oscar. 1971



para, por el contrario, ser algo superficial y
alejado de las conductas: por ejemplo, cali-
ficaciones, posibilidad de un titulo...

¢, Qué tipo de clase favorece mas la “edu-
cacién critica” en relacion con los distintos
niveles del sistema escolar?

Primera etapa de EGB: en esta etapa el
desarrollo de la criticidad no se plantea co-
mo un proceso consciente, pero de! correc-
to programa para su desarrollo dependera
la preparacién para la autogestion personal
en los siguientes momentos escolares del
desarrolio. La graduacién mas razonable del
desarrolio del aula seria: Incentivadora, Par-
ticipativa, Supervisora, Directiva.

En esta etapa, el grupo (profesores, alum-
nos) han de vivir dominados por la permisi-
vidad, centrada en un claro criterio de los
comportamientos a fortalecer y las conductas
a olvidar (14).

LEjemplos de clase incentivadora, partici-
pativa..., con tematica, comparaciones, mo-
mentos en que hay que hacer esto o lo otro?
Esa es la receta que no podemos dar. Cada
clase, cada circunstancia, es una realidad
que esta ahi y es distinta. Cada profesor tie-
ne todos los elementos para con la informa-
cién poseida y comunicada plantearse cémo
realizar en su “sitio” el esquema propuesto.

Segunda etapa de EGB: la secuencialidad
puede ser: incentivar, supervisar, participar,
dirigir. Puede extranar que “dirigir”, que equi-
vale a informar, labor del profesor hacia los
alumnos, se coloque en ultimo lugar, cuan-
do los alumnos han llegado a un nivel de
equilibrio en su comportamiento con el mun-
do, que permite aplicar, y prepararse para
los procesos de abstraccion.

No obstante, creemos que la secuenciali-
dad es valida. Primero, porque como hemos
indicado no son momentos absolutamente
distantes, sino que se trata de aspectos a
subrayar. Incentivar, supervisar y participar
requieren informacién, exigen contenidos,
utilizan pistas.

Educacién secundaria: con el deseo de
que no hubiese Bachillerato y F. Profesional.
Educacién secundaria, como el periodo de
cuatro anos (14-17), en que los alumnos, den-
tro del nivel unitario de educacién secunda-
ria, pudiesen escoger el “curriculum” y las
tareas mas acordes con su personal proceso
de maduracién y de expectativas existencia-
les. La secuencia podria ser: Incentivar, pis-
tar, responder, recompensar.

Educacién universitaria: La educacién uni-
versitaria debe profesionalizar. Por supuesto
que educando, esto es, con el interés y el
programa de potenciar el desarrollo de! in-
dividuo al maximo posible, pero sin olvidar el
directo y concreto valor de la profesionali-
dad. Por eso, en la educacién universitaria,
el uso de la “dinamica” también tiene un cla-
ro sentido y utilizaciéon. Los profesores lo-
brot y Cirigliano, investigadores de la escue-
la cogestiva, han desarrollado experiencias
en el complejo y saturado campo de las Uni-
versidades francesa y argentina, respectiva-
mente.

Se puede mantener el mismo disefo para
la EU que para la ES. Tal vez descrito de
otra manera que refuerce la idea de relacién
e implicacién de los comportamientos:

/(responder)

\(recompensar)

(dirigir)
pistas (informacidn)

\(incentivar)

En la Universidad, la autonomia critica
conseguida en los momentos previos del sis-
tema debe estar al servicio de una correcta
profesionalizacién que requiere la documen-
tacion cientifica, sistematica y organizada,
de la actividad informativa de la institucién.
Profesores, bibliotecas, medios... deben ser
abundantes y cientificos en todos sus com-
portamientos para que la autonomia creada
hasta ahora encuentre la posibilidad de rea-
lizacidn y no la frustracién de una inoperan-
cia completa.

Educacion permanente: en el proyecto de
vida de la educacidbn permanente se hace
imposible disefar el esquema gradual de im-
portancia de un comportamiento mas que
otro. Se trata de mantener la tensién critica,

(14) "“En base a este conocimiento, se varian las
condiciones ambientales siguiendo los principios del
aprendizaje, de modo que las conductas positivas sean
reforzadas. Asl se puede mejorar la concentracion por
medio de una alabanza contingente, es decir, la ala-
banza actua como un refuerzo positivo cuando se
utiliza inmediatamente después de que el alumno ha
mostrado buena concentracion. También se pueden
modificar las condiciones personales internas de modo
que el medio varie contingentemente con ellas. Por
ajemplo, se puede entrenar & un niflo timido para que
actue con mayor seguridad en la clase, obligando asi
al profesor a prestarle mayor atencién.”
BRENGELMANN, J. C., y otros, “Primer simposium
sobre aprendizaje y modificacidn de conducta en am-
bientes educativos”, Madrid, INCIE, 1975, pag. 179.
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producto de la autonomia personal, lograda
en el aprendizaje grupal y abastecido con el
comportamiento de la aulas. En el proyecto
personal de la educacién permanente no hay
nada escolar que clasificar, sino caer en la
cuenta de que es el reforzamiento persona-
lizado de la actividad critica como resulta-
do de una didactica escolar correcta.

C) POSTULADO DE LA “INTERDISCIPLI-
NARIDAD”

El concepto de interdisciplinaridad (INT)
no parece definitivamente alcanzado. Al me-
nos, exige una clara diferenciacién de otros
conceptos limitrofes:  multidisciplinaridad,
pluridisciplinaridad... Piaget analiza y recoge
esa necesidad de delimitar qué se entiende
por interdisciplinaridad: ;es un método di-
dactico, un planteamiento cientifico, es la
aplicacién de un método a distintas realida-
des? E| psic6logo suizo ve varios niveles de
interdisciplinaridad al estudiar la epistemo-
logia de tales relaciones:

— EI nivel mas externo y superficial de
interdisciplinaridad se da cuando diversas
ciencias, sin que sean modificadas o enri-
quecidas, hacen aportaciones para la solu-
cion de un problema: el “método Delfos*,
instrumento para proyectar el futuro, puede
reunir expertos en medicina y en politica, por
ejemplo: hablan, argumentan, se escuchan y
concluyen; cada ciencia mantiene los esque-
mas propios: MULTIDISCIPLINARIDAD.

— El siguiente nivel describe la colabora-
cién entre diversas ciencias que se interac-
cionan, con el resultado de un enriqueci-
miento mutuo y de un nivel de reciprocidad.
El estudio del “ambiente local”, que interac-
ciona Geografia, Historia, Literatura..., ejem-
plifica un muy usado instrumento didactico
de hacer INTERDISCIPLINARIDAD.

— Piaget sefiala que el maximo nivel de
relacion y conexién entre las ciencias se da
cuando se crea un sistema sin fronteras esta-
bles entre disciplinas diferentes: Transdisci-
plinaridad (15).

¢{Cbémo conseguir didacticamente esas ex-
periencias de interdisciplinaridad? Hay esta-
blecidos cuatro sencillos modelos:
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Modelo “A” - Busqueda de modelos:

Ejemplo:

1. a. Programar las actividades que el
alumno tendria que realizar para llegar a
descubrir una estructura comun o modelo
que subyace a:

— La Revolucién Francesa,
— La Independencia Americana,
— La Revolucién Rusa.

b. Actividades para aplicar ese modelo a
otras situaciones.

2. a. El mismo ejercicio dirigido a descu-
brir un modelo comun en tres sistemas eco-
Iégicos: una charca, una pradera y un bos-
que.

b. Actividades para aplicar ese modelo a
tres situaciones.

Esquema del proceso:

a. Presentaciéon y estudio de fenémenos
correspondientes al mismo ambito de reali-
dad.

b. Busqueda de un modeilo comdun.
€. Aplicacién a nuevos casos.

Modelo “B” - Deductivo

a. Se parte de algo que se sabe, que se
convierte en punto de partida de un discur-
s0: por ejemplo, “las masas continentales in-
teriores se enfrian y calientan con gran rapi-
dez”, Teniendo en cuenta esta afirmacion
general se pueden establecer varias hip6te-

(15) “Es evidente que si la ensefianza de lag-cien-
cias quiere adaptarse a las condiciones del progreso
cientifico y preparar innovadores mas que espiritus
conformistas, es en funcién de! estructuralismo donde
debe poner el acento con todo eso que lleva de vision
imterdisciplinar: estructuralismo matemético con la teo-
ria de los “grupos” y de las “categorias”..., el estruc-
turalismo fisico con la extensién indefinida de las atri-
buciones de esos sistemas a los modelos explicativos
que representan las relaciones de los mismos objetos,
el estructuralismo biolégico, con los problemas de
equikibrio y regulacién, asl como las conexiones entre
los modelos cibernéticos y las estructuras matematicas
formalizables aun mas ciaras (sin olvidar las estruc-
turas de la inteligencia estudiadas por la psicologie,
a poner en relacién con todas las precedentes”).

PIAGET, J.,, “Ou va I'éducation”, Paris, UNESCO,
1948.



sis sobre las variaciones de temperatura en
la meseta castellana.

b. Se procede ahora de forma contraria
buscando las afirmaciones mas generales en
que se basan otras que se citan a continua-
cién. (Cuales son las expresiones en que se
basan las que siguen?: '

A) En la Cordillera Cantabrica el clima de
montafia tendra mds precipitaciones que el
de la Costa Cantabrica y la temperatura sera
inferior.

B) En ia Bética ocurrird lo mismo, pero
a una misma altura en las dos cordilleras, las
precipitaciones seran mayores en las monta-
fias cantabricas que en las béticas y las tem-
peraturas seran inferiores.

Esquema del proceso:

a. De una afirmacion general deducir afir-
maciones particulares.

b. Dadas unas afirmaciones particulares
deducir aquellas afirmaciones en las que se
fundamentan.

Modelo “C” - Blsqueda de Interacciones

Ejemplo:

Se puede desarrollar a través de la reali-
zacién de un trabajo de campo sobre la con-
taminacién de una playa cercana a la es-
cuela.

a. Se construye por los alumnos una des-
cripcién detallada del hecho: tipo de conta-
minacién, aspecto actual del lugar, qué tipos
de animales, plantas, existen y cuales son los
afectados...

b. A través del recuerdo de los alumnos,
documentado con fotos, periédicos..., se
construye una descripcién de la misma playa
antes del proceso de contaminacién.

c. A través de un analisis detallado en
clase se buscan todos los factores que estan
implicados en el hecho:

Causas:

quién ha producido la contaminacién,

qué la ha producido,

qué importancia tiene el producto conta-
minante en la vida actual,

...........................................................

Efectos:

Coémo ha afectado a las plantas,
a los animales,
a la vida econ6émica de
[la comunidad,
al uso del tiempo libre,

d. Analizar cual puede ser el desarrollo
futuro de ese proceso:

— Cémo puede cambiar si es posible.
— Quiénes estan y quiénes no estan inte-
resados en el cambio.

......................................................

Esquema del proceso:

a. Descripcion detallada de la situacién
actual de un hecho o proceso.

b. Descripcién de los cambios que se han
producido en él aia vista de la situacion an-
terior.

c. Andlisis de los diversos factores que
guardan relacidon con el hecho: causas, efec-
tos...

d. Analisis del posible desarrollo futuro.

Este tipo de contenidos y de métodos para
hacer interdiciplinaridad es uno de los méas
usados:

— Facilmente interesa porque pone a los
alumnos en situacién de comprender,
analizar, valorar... las realidades coti-
dianas de su experiencia.

— Se refiere a hechos y situaciones nada
abstractas, que ademas tienen gran in-
fluencia en muchas de las decisiones y
formas de convivir quienes estan en el
entorno de esas realidades que se ana-
lizan.

— Provoca un natural sentido de relacién
e interfuncionalidad de los hallazgos de
cada disciplina: lo econdémico, lo geo-
grafico, lo socioldgico, lo politico, lo
historico...

Modelo “D" - Aclaracién de valores

Ejemplo: Pretendemos estudiar las carac-
teristicas del pueblo gitano en Espada.

a. Se inicia un cologquio que provoque in-
terés y que aclare las opiniones que los
alumnos tienen. Uno dice: “Los gitanos son
unos vagos que no trabajan”; otro afirma:
“Viven de pedir limosna y de robar”; un ter-
cero estd seguro de que: “Ellos trabajan a
su manera.”
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b. A continuacién se les propone a los
alumnos que escriban durante un tiempo su
opinién sobre este grupo especial:

1. Como creen que viven.

2. Cuales son sus costumbres.

3. Si deberian o no vivir en los mismos
lugares y con las mismas costumbres que el
resto de los espafioles.

c. Se lee lo escrito en comun y se llega
a determinar las lineas generales de las dis-
tintas opiniones expuestas.

d. Se proporciona informacién amplia so-
bre la historia de ese pueblo, su idiosincra-
sia, la postura del resto de la comunidad
frente a él, sus dificultades.

e. A través de la discusion se intenta
aclarar las opiniones de la clase ante la in-
formacién presentada.

Se intenta discernir lo siguiente:

1. Los prejuicios.
2. Las opiniones recibidas.
3. Los condicionamientos contrastabies.

Esquema del proceso:

a. Presentaciéon de un problema suscepti-
ble de diversas valoraciones.

b. Aclaracién de posturas personales.

c. Presentacién de informacién contras-
table.

d. Distincién de prejuicios, ideas recibi-
das y afirmaciones verificables.

D) POSTULADO DE LA EVALUACION

Evaluar es trastocar todo el sistema esco-
lar en el conjunto de actividades que confi-
guran las relaciones profesores, alumnos,
ciencia. Evaluar es un modelo que tiene tres
aspectos dinamicos, que se producen en una
sucesién de retroalimentacion:

/’Programar
Valorar
Orientar.

Evaluar:

Una vez programado sucede el momento
més representativo y conocido de la evalua-
cién, esto es valorar. Observar, conocer, de-
terminar qué ha ocurrido y qué no, de aquello
que programamos para la actividad.
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En este momento de la actividad evalua-
dora, postulado que realiza la “pedagogiza-
cion” de la educabilidad se fijan los dos com-
portamientos mas caracteristicos y concretos
de la valoracion:

— Verificar ta accién.
— Comparar los resultados.

Verificar la accion: determinar el grado en
que algo ocurrié como se esperaba que ocu-
rriera. Se trata de describir lo acaecido. Para
ello es preciso determinar claramente los
elementos que componen la accién. Cuando
un alumno es promocionado de curso, o sim-
plemente cuando un alumno ha pasado un
afio mas en el sistema escolar, ;conocen to-
dos los componentes del sistema qué es lo
que se pretendia conseguir y si se ha conse-
guido aigo y cuanto de lo que se pretendia?

Comparar los resultados: si lo realizado se
acerca, hasta qué punto se identifica con lo
previsto.

Hay un tercer momento evaluativo: Orien-
tar (RE—): es el momento en que méas cla-
ramente aparece la dimensién retroalimen-
tadora de toda la actividad educativa del sis-
tema escolar:

— se programa,

— se analiza y valora lo alcanzado,

— en funcién de esos indices se reorienta
el sistema (16).

Evaluar, como hacer creatividad en el aula
0 conocer las técnicas de relacionar conoci-
mientos, no estd concretado con lo que pre-
cede. E) objetivo es llamar la atencién de que
los comportamientos de las aulas, las acti-
vidades de aprendizaje han de estar situadas
en el marco de lo creativo, de lo critico, de
lo interdisciplinar y de lo evaluativo. Cuando
el rendimiento de los alumnos no sea positi-
vo y se tenga conciencia de que es necesa-
rio mejorar el resultado de la actividad esco-
lar, tenemos a través de los postulados una
clara y sencilla informacién de por dénde
atacar la actividad.

Cémo aplicar en concreto cada postulado
y como llevarnos a la practica depende de
la constante preocupacion del profesor por
estar al tanto de lo que se vaya difundiendo
y de la ilusibn de su profesionalidad. Los
goznes de qué hacer y por dénde estan ahi.

(16) BLOOM, B. S, “Taxanomia de los objetivos de
la educacién”, Buenos Aires, Ateneo, 1971.

LANDSHEERE, G., “Définir les objetives de I'édu-
cation, Paris, PUF, 1975,



de hoy

Grandes problemas de la
educacion del hombre

\

Por Vicente Barbera Albalat

J

Innumerables son los pro-
blemas que tiene planteados
la educacién del hombre de
hoy. Desde los mas dlversos
angulos se le ofrecen interro-
gantes y el ser humano, en
esa angustia vital que a ve-
ces le consume y aterra, se
encuentra desorientado y
solo, sin saber qué camino
tomar o a dénde dirigir su
animo.

La humanidad entera se;
esfuerza en encontrar férmu-
las para adaptarse colectiva
e individualmente al cambio
continuo como caracleristica
predominante, y busca nue-
vos patrones que justifiquen
el sentido de su vida. No los
encuentra, pero cada vez se
eleva més el clamor de los
investigadores y cientificos en
un inciplente intento de con-
cienciacion y llamada de
atencién como el claro ejem.
plo del “Circulo de Roma” o
el de organismos internacio-
nales, tales como la OCDE o
la UNESCO. Todos ellos in-
tentan, bajo diferentes pers-

pectivas, escrutar el futuro,
poseerio y atraerlo hacia el
presente. Se buscan nuevos
cauces en los que enmarcar
{as directrices actuales.

La falta de ideales, la pér-
dida de peso especifico y je-
rarquizacién de los valores
tradicionales, en tin, en un
mundo de desorientacion y
materialismo, rodean al hom-
bre causandole angustia y
desesperacion. Su resistencia
a sentirse cosa le desespera
y sus gritos |y protestas se
pierden en el aire. E/ hom-
bre-persona se ha convertido
en un hombre-objeto que es
manipulado impunemente y
vapuleado por los sistemas
dominantes &vidos de canti-
dad para saciar su hambre
devoradora. La tecnologia ha
ocupado el podio de los ven-
cedores y con inditerencia de
maquina contempla a sus pies
a la humanidad-objeto de sus
lucubraciones cudanticas.

La juventud en su afanosa
busqueda y las generaciones
maduras cabalgando sobre la

incertidumbre, se debaten en-
tre los dogmas de los viejos
y los descubrimientos des-
lumbrantes de nuevos hori-
zontes méas o menos falaces,
prodigados a los cuatro vien-
tos por una gran orquesta-
cion de medios de comunica-
cién igualmente desorientada
y al servicio de los mismos
sistemas dominantes. ;Qué
puede hacer el hombre en
esltas circunstancias?

De momento alguien se ha
atrevido a pensar en la hip6-
tesis de que el problema fun-
damental estriba en el empe-
fio de adaptar los valores tra-
dicionales al mundo presen-
te, totalmente necesitado de
distintos enfoques y creen-
cias. Tal vez se trate, efecti-
vamente, de cambiar la con-
cepcién misma de la vida
marginando el peso del ali-
mento espiritual de nuestros
antepasados. Sea /o que fue-
re, el caso es que nos encon-
tramos en una época critica
en donde los hallazgos serédn
muy pronto asimilados, per-
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diéndose en la generalidad
hasta que se produzca la
nueva vision y el definitivo o,
al menos, pacifico y cristali-
no cauce por el que puedan
discurrir los nuevos enfoques
que den sentido al cambio.

La sociedad presente tiene
una capacidad de asimila-
cién sorprendente y los me-
dios de comunicacién y la
tecnologia aproximan a la
humanidad a una homoge-
neizacién cada vez mas posi-
ble. Pero los riesgos del pro-
greso continuo conllevan una
servidumbre que Spencer,
uno de sus promotores, sin
duda no Intuyé.

Nosotros, en un sencillo in-
tento de estructurar atgunas
ideas para estudiar el proble-
ma tan intrincado como el
que se desprende del titulo
de este trabajo, vamos a se-
fdalar unos puntos bastante
ampllos, en torno a los que
intentaremos denunciar algu-
nas caracteristicas, con la to-
tal conviccién de que el tema
se presta a un mayor numero
de Interpretaciones vélidas, y
sin exceslva intencioén de sis-
tematizar el contenido. Pre-
tendemos bosquejar un con-
junto de pinceladas diacréni-
cas Qque conjuntadas en un
cuadro inacabado hagan re-
tflexionar a los interesados
por la casuistica de estos
problemas, invitandoles a
considerar los trazos para
enriquecer la policromia y
profundidad del lienzo.

1. Desarrolio educativo vy
desarrollo social y técni-
co. Planteamientos gene-
rales sobre la cultura del
hombre contemporaneo.

1.1. La educacién ha per-
mitido el progreso de la hu-
manidad y ha conseguido que
el hombre participe en los
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procesos culturales y de civi-
lizacién.

1.2. El desarrollo de un
pais esta en razén directa del
grado de educacién. Ni las
riquezas naturales o situacion
geogréfica, regimenes politi-
cos, etc., lo justifican: paises
naturalmente ricos son sub-
desarrolladas y viceversa.
Como apunta Lépez Riocere-
zo (1)

“A mayor educacioén, mayor
renta; que quiere decir mayor ri-
queza para e/ individuo que pro-
duce ia riqueza misma y para la
sociedad que la necesita y con-
sume. Con la peculiaridad de
que /a educacién, al no ser limi-
tada como la tierra, es una fuen-
te ilimitada de riqueza, o, al me-
nos, tan ilimitada como Jo sea
el hombre. Porque éste —medi-
da de todas las cosas— puede
dar una medida siempre crecien-
te a través de la educacion.”

Y como luego afnade el
mismo autor:

“Es claro que un pals donde
e/ grado de los analfabetos es
muy grande, las rentas de tra-
baJo son menores que en otro
pals en el cual toda la pobla-
cién esté cualiticada” (2).

Por otra parte, la OCDFE ha
apuntado que la ‘potencia
econémica deriva de la po-
tencia industrial, que, por su
parte, descansa sobre la téc-
nica y aplicacién préctica de
los descubrimientos cientifi-
cos. Y todo esto depende, a
su vez, de la capacidad del
hombre y de su formacién
fundamental”.

1.3. Los planes de des-
arrollo sélo son susceptibles
para paises culturalmente
preparados técnica y cientlfi-
camente.

1.4. La capacidad huma-
na proporciona descubri-
mientos cientificos y técnicos
y aumenta el potencial indus-
trial y econdmico.

1.5. EI desarrollo econé-
mico-social empieza en |la
cultura y se mantiene merced
a la investigacién cientifica.

1.6. La sociedad, no po-
demos soslayarlo, es un de-
terminante de gran ndmero
de objetivos educativos, ten-
dentes al desarrollo comuni-
tario.

1.7. Se busca la educa-
Cién Optima. Por una parte
cabe pensar en que se alcan.
zaran las cotas méximas en
el desarrollo de la personali-
dad. La técnica, el trabajo, la
socializacién de la ensefan-
za, asi parecen indicarlo. Por
otra parte, la técnica puede
relegar al hombre de tareas
mecénicas. Pero junto a esas
grandes posibilidades esta el
grave estigma de la deshu-
manizacién y de la pérdida
de la libertad. Acudiendo a
una cita de Griéger, dire-
mos (3):

“La irrupcién en nuestra so-
ciedad de las modernas técnicas
de ditusién constituye un peligro
para la autonomia espiritual del
hombre. No exageramos al afir-
mar que el futuro de la sociedad
contemporénea y la estabilidad
de su vida interior se hallan, en
gran parte, condicionados por la
consolidacién del! equllibrio en-
tre el intlujo de las técnicas de
difusién y las reacciones perso-
nales de los ciudadanos. Son mu-
chos los que se creen en pose-
sién de un pensamiento auténo-
mo cuando, en realidad, se hallan
dominados por el de otro.”

1.9. La educacién tendré
gue adaptarse a una Socie-
dad cambiante.

1.10. Habra que prevenir
el paso de una educacion-
desarroilo individual a un
servicio social en el que in-
tervenga activamente la pro-
pia sociedad.

1.11. La educacion hay
que entenderla como servi-
cio, pero inacabado a través



de la vida y de las implica-
ciones laborales que conlle-
va. La educacién permanente
y la recurrente tienen aqui
un relevante papel a desarro-
lar.

1.12. La democratizacién
de la ensefianza trae consigo
una cadena de consecuen-
cias socioeconémicas y poli-
ticas de gran envergadura.

1.13. Cada vez con mayor
insistencia se observa cémo
los medios ambientales, las
corrientes ideolégicas, 10s
sistemas de dominacién y la
presion aparentemente in-
consciente de los “media”
inciden en |a educacién del
hombre desorientado cuando
no angustiado por la incom-
prensién de sus problemas;
por ser islote —en contra de
la tesis de Merton— en una
plataforma universal en don-
de se da paradéjicamente la
antinomia de una aparente
cohesién internacional en el
campo de las posibilidades,
frente a un deterioro relacio-
nal lleno de fisuras insalva-
bles en la préactica. Todo ello
converge directamente en el
problema de la libertad de
ese hombre anénimo y des-
dibujado que ocupa un nu-
mero insignificante en el “or-
denador mecanico” del cos-
mos; de la libertad de un
hombre que esta obligado a
cobijarse en el entramado de
unos omnipotentes sistemas
alienantes y deshumaniza-
dos, dentro de los que ocupa
un lugar de esclavo monigo-
te al servicio de toda clase
de intereses que desconoce
por ignorancia, o que, en el
peor de los casos para su
homeostasis personal, perci-
biéndolos, se halla impotente
rebeldndose inutilmente con
riesgo de 8 mismo y de su
propio sufrimlento. Es, en re-
sumen, el pensamiento que

encierra la siguiente cita de
Freire (4):

“En el caso de los procesos
culturales alienados, caracteristi-
cos de las sociedades humanas
dependientes o 'sociedades obje-
to’, el propio pensamiento-len-
guaje estd alienado; de ahi se
comprende el hecho de que es-
tas sociedades no manitiesten un
auténtico pensamiento de sl mis-
mas, especialmente durante sus
periodos histéricos de alienacion
mds agudos.”

1.14. E| estar en crisis es
en si mismo un problema to-
talmente palpable en el caso
de la falta de armonia entre
desarrollo cultural-social y
técnico.

Como dice Segura, se
acentua el desplazamiento

“a pasas agigantados entre el
mundo cultural y técnico, de una
parte, lanzado a un vertiginoso
proceso de aceleracién, y el com-
parativamente lento progreso de
los esquemas y estructuras edu-
cacionales, cuyos contenidos y
técnicas se mueven a una velo-
cidad mucho menor” (5).

En educacién se da el cu-
rioso fenémeno de que si por
una parte es ella la que posi-
bilita el progreso tecnolégico
y cultural, por otra esos pro-
gresos se le anticipan al me-
nos en el nivel cualitativo-
cuantitativo medio. Ese re-
vertir hace posible la exten-
sién y el incremento educati-
vo, v asi sucesivamente. De
ahi que, como sigue apuntan-
do Segura (6), hay que dis-
tinguir entre

“educacion como un proceso
subjetivo, como una dimensién
del desarrollo psicofisiolégico y
soclal del ser humano y la edu-
caclén en tanto en cuanto 'que-
hacer técnico'”.

2. Objetivos educativos en
la sociedad actual.

2.1. ¢Ensefianza formati-
va, o la sintesis como cali-
dad?

Caracterlisticas de la infor-
macién:

— Es mensurable por su
predominio cuantitativo.

— Es aprehendida, de fue-
ra hacia adentro, sin
que varle la esencia del
sujeto percibiente, si
bien facilita nuevas ad-
quisiciones y un au-
mento de nivel de co-
nocimientos y posibili-
dades.

— Depende en gran mane-
ra de la circunstancia
histérica. Conocimientos
que hoy son dutiles y
hasta necesarios, pue-
den ser totalmente im-
procedentes para otro
momento histérico: es
la dimensién temporal.

Caracteristicas de la for-
macién:

— Actua sobre el conti-
nente y no sobre el
contenido (conocimien-
tos).

— Predomina el signo
cualitativo.

— Actua intrinsecamente
elevando las facultades
y actualizando la for-
ma.

— Tiene valor “per se”
por su condicién de
“modificadora de esen-
cias”.

Consecuencias:

~— La formacién se ante-
pone a la instruccién
(resultado de la infor-
macién), por afectar a
convicciones maés pro-
fundas y por ser ésta
variable e inatil incluso,
en ciertos momentos
histéricos.

— La formacién es para el
presente y en el pre-
sente por lo que hay
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que tener a la homeos-
tasis cosmica partiendo
de una paidocenosis
integral.

— No hay que olvidar,
empero, que la informa-
cién, en su amplitud de
sentido y formas, es
previa a toda forma-
cién.

— Informacién y forma-
cién son dos fases del
proceso de acomoda-
cion de la personalidad
individual a la realidad
circundante.

— La informacién debe
contener nociones vali-
das para una auténtica
formacion: debe ser se-
lectiva.

2.2. Algunas caracteristi-

cas de la informacién actual:

— Predominio de las cien-
cias sobre las letras.

— Progresioén en este pre-
dominjo. La sociedad y
los estados, asi como
las empresas privadas,
promocionan los estu-
dios cientificos.

— Polivalencia de la infor-
macion cientifica que
abarca la preparacion
de:

« cientificos teodricos,

« técnicos en investiga-

cioén,

técnicas de prepara-

cién, perfecciona-

miento, etc., del per-

sonal investigador,

- actualidad de la crea-
tividad ¢ o m o fuente
de nuevos hallazgos.

— Como consecuencia in-
mediata: deterioro en el
campo de las letras con
la consiguiente pérdida
de los valores huma-
nisticos.
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2.3.

Posibles estrategias:

Continuo desarrollo y
cambio en los objeti-
vos: flexibilidad.
Revision continua de los
programas y ajuste al
mundo cambiante.
Suponiendo que la tec-
nologia cambiard los
patrones y hasta la
esencia y fundamentos
metodoldgicos de la en-
senanza, cabe pronos-
ticar una revolucion ra-
dical en los objetivos y
en Jlos conceptos de
calidad y capacidad. El
ocio adquiere un valor
cada vez mayor como
tiempo a ocupar debi-
damente.

La orientacién se pre-
senta como un instru-
mento politicosocial y
econbémico cada vez
con mejores perspecti-
vas.

Funcionalismo y realis-
mo.

Reflexionar sobre la
memoria fuera de todo
extremismo. Ni su des-
prestigio como preten-
de el mundo de los in-
vestigadores, ni idola-
tria como preconizaban
los clasicos. Hay que
preparar para un mane-
jo practico de las fuen-
tes de informacién que
facilitard la técnica:
bancos de datos, orde-
nadores, bloques infor-
mativos...

Cambio de mentalidad
y de valores axiolégi-
cos, sobre religion, se-
xo, politica, etc., lo que
no indica negar siste-
méticamente todo sen-
tido al peso en la his-
toria para “inventar”
panaceas sin constan-
cia experimental o vi-

vencial que las justifi-
quen.

— Auge de los principios
de intuicién, participa-
cién, activismo y crea-
tividad en el alumno y
en la tarea general de
la ensefianza. Hay que
meditar sobre el peligrc
de la tendencia a la su-
pervaloracion de la ima-
gen.

— Formacién y acopla-
miento de la personali-
dad como base de un
tuturo autoperfecciona-
miento y satisfaccion.

— Caliticar flexiblemente
reflejando valores més
alla de los simples co-
nocimientos,

“tales como: las apreciaciones
y observaciones escolares; las fi-
chas y los archivos; los contac-
tos con los padres; los contac-
tos con el educando; los 'tests’
y los examenes médicos” (7).

— Evitar la relajacién en
el control docente.

— Integracion e interdis-
ciplinaridad.

Para Lopez Riocerezo (8)

son tres los puntos de vista
que hay que resolver en la
situacion actual:

“que cada joven encuentre la po-
sicion que corresponde a sus ap-
titudes y pretensiones; que junto
a su formacion profesional ad-
quiera una formacion que des-
arrolle su personalidad y le ayu-
de a comprender el sentido de
su trabajo, de su profesién y de
su papel como colaborador en
el medio en que se encuentre,
y, por ultimo, que con su per-
feccionamientos y continua pre-
paracion pueda tener acceso a
actividades y misiones de mayor
responsabilidad y satisfacclén
tanto social como espiritual* (8).

Para conseguir todos los

objetivos que propugnamos
hemos de centrar todos nues-



tros esfuerzos en la persona
del educando:

. Acabando con el inmo-
vilismo y el dogmatismo
en pro de la promocién
de valores y de la inves-
tigacién. Hay que posi-
bilitar la promocién ver-
tical personal y evitar la
acumulacion de cargos en
manos de unos pocos, por
razon moral de justicia
y de eticacia.

. Cambiar el desprestigia-
do sistema de acceso
tundado exclusivamente
en la oposicion, por otro
mas humano y realista.

- Reestructurar la totali-
dad del sistema docente,
no realizando simples
parches en reformas efi-
meras que nada dicen
por su escasa amplitud
o interpretaciones parti-
distas: hay que coger el
toro por los cuernos.

.- Pasar a una sociedad di-
namica basada en la
justa distribucion de car-
gos, en la que todos
puedan realizarse segun
sus capacidades y des-
trezas, como ya apunté
nuestro Huarte.

- Buscar la cogestidn a ni-
vel general tanto en sen-
tido vertical como hori-
zontal o transversal.

La falta de adecuacién de
las aspiraciones humanas
con las posibilidades que le
ofrece la sociedad es tan
perniciosa como la desvia-
cién o no aprovechamiento
de las que realmente son
ofrecidas frente a la deman-
da no correspondida.

3. La formacion de masas y
sus probifemas.

Es evidente el fenémeno
de masificacién de la socie-

dad que ya apuntd nuestro
insigne Ortega. Esa masifica-
cion presenta problemas ta-
les como:

3.1. Ecolégicos: higie-
ne (9), ocio, vivienda, orden
publico, adaptacion a nuevos
enclaves...

3.2. Psicolégicos: el hom-
bre desaparece absorbido
por la masa que lo aplasta y
borra sus perfiles en favor de
su “unidad indiferenciada”.
Problemas como los de his-
terias colectivas, insatisfac-
ciones personales..., cobran
la méxima actualidad.

3.3. Técnicos:

3.3.1. Exigencia de servi-
cios superprotectores que
regulen la convivencia, si la
hay, en las grandes urbes y
empresas, regidas por nor-
mas alienantes: horarios rigi-
dos, leyes de circulacién...

3.3.2. Difticultad de esta-
blecer sistemas de control y
seguridad por la rapidez de
los cambios e imprevisibles
reacciones de la masa.

3.3.3. Gran movilidad y
mutacién de estado y perma-
nencia.

3.34. Vertiginoso des-
arrollo técnico. EI hombre
parece esclavo de la maqui-
na. El trabajo se ha “encade-
nado” y el hombre ha perdi-
do su mismidad esparcida
entre tanto progreso tecnol6-
gico, que cada vez Jo mini-
miza v ridiculiza mds. El frio
pertil de un tornillo refleja el
sudor andénimo de la meca-
nizacion humana. Se ha roto
el dialogo entre los hombres
en favor del monélogo de la
persona coh la propia sole-
dad de su “ser-objeto” de
algo o de alguien, y e/ hom-
bre se ha convertido, como
ha dicho Sartre, en su princi-
pal enemigo.

3.4. De lo que venimos
diciendo se desprenden al-
gunas consecuencias, tales
como las siguientes:

3.4.1. Cuantitativamente:
eclosién escolar, masitica-
cién desde las primeras eda-
des escolares, dificultad fi-
nanciera del sistema educatli-
vo, busqueda precipitada de
soluciones estereotipadas que
son remiendos momenténeos
del problema...

3.4.2. Cualitativamente:
mayor interés por el hombre
como objeto activo y no pa-
sivo de la ensefanza, respe-
tando su persona.

3.4.2. Socialmente:
tar debidamente
cioén

ajus-
la educa-

“a las necesidades del medio, y
de una sociedad en desarrolio”,
porque “ya no se puede ignorar
que los medios de informacion
de masas configuran los conoci-
mientos y aptitudes” (10).

3.4.4. Técnicamente: in-
vestigar sobre el amplio aba-
nico de posibilidades de la
tecnologia aplicada a la edu-
cacién y comedir sus pros y
contras,

3.45. P rospectivamente:
abrirse al porvenir con inten-
cién de adivinarlo para
atraerlo hacia el presente.
Como hemos dicho en otra
ocasion (11), prepardndonos
para ese o esos futuros cada
vez mas cercanos, estimulan-
do nuestras facultades positi-
vamente en este mundo cam-
biante de modo que podamos
estar preparados v “tomar
conciencia de nuestro papel
y de nuestras posibilidades
histéricas”.

4. La sociedad como con-
dicionamiento del mundo
actual. Caracteristicas.

A) En el plano estructural

A.1. Tendencia al progre-
so econdmico-social, sea cual
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fuere su régimen de expan-
sién: agricola, industrial, de
materias primas, administra-
tiva...

A.2. Especializacién en el
aprendizaje de técnicas nue-
vas con un marco de aplica-
cién cada vez més reducido,
pero mas profundo también.

A.3. En cuanto a su mor-
fologla, podemos observar:

. En la poblacion, una pi-
rémide de edades y ocu-
paciones que se derrum-
ba estrechéndose por el
centro separando las ge-
neraciones.

. En Ila composicion, un
dinamismo incontrolable
a causa de fos continuos
e imprevistos movimien-
tos migratorios.

A.4. Planificacién a nive-
les superiores a la persona
ante su propio destino, dejan-
dose arrastrar confiadamente
en la mayoria de los casos,
ante la inutilidad de sus espo-
radicas protestas. Como con-
secuencia se desprende una
tendencia a la mediocridad y
deterioro cultural individual y
social.

A.5. Con relacion a la es-
tratificacion o “status”, cons-
tatamos:

. Extraccién y “muerte”
del alumnado que con-
Ileva repeticiones en el
ritmo de aprendizaje y
pérdida de tiempo y di-
nero.

. Insatisfaccién del profe-
sorado, que reivindica a
todos los niveles un aba-
nico de exigencias que
inciden directamente en
su insatisfacclén perso-
nal y en la degradaclén
de Ia docencia. Como un
clrculo vicioso, esta Insa-
tisfaccion es sentida por
el alumno y por la socie-
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dad entera reaccionando
los primeros en el senti-
do de queja por la talta
de calidad del producto
ofrecido, y por parte de
los segundos, en sentido
imprevisto.

. Desnivelacién en la cali-
dad de la enserianza, a
favor de las capas so-
ciales mas pudientes por
la liberacién que les su-
pone la posibilidad de
eleccion de institucién y
la de ayuda especial
para sus hijos.

. Como consecuencia in-
mediata se desprende |a
permanencia del “sta-
tus” socioeconémico o,
en el mejor de los casos
si el régimen politico es
democrético, una lenta
modificacion dentro de
un juego imprevisible de
factores secundarios que
inciden indirectamente
sobre la sistematica es-
tratificacion educacional.
La dificultad de determi-
nar estos factores secun-
diarios es, a la vez y pa-
radéjicamente, motivo de
emulacién y frustracion
para la misma sociedad
en su concepto genérico
de masa.

A.6. Existencia de unos
grupos de presion a cualquier
nivel: deportivo, politico, cul-
tural, profesional, religioso...
Es el conocido problema de
la contestacién cada vez mas
agudizada.

A.7. Aceleradas transfor-
maciones en las exigencias
del mundo laboral en la so-
ciedad post-industrial y en
edades no precisamente es-
colares, en el sentido clésico.
Es una de las causas que de-
be hacer pensar a los pla-
neadores de la educacién en
la necesidad de la educacién

permanente y, sobre todo, re-
currente.

A.8. Necesidad de modifi-
car el papel de las institucio-
nes docentes a cualquier ni-
vel en el principal sentido de
lograr una mejor integracion
en la problematica social.

A.S. Inflexibilidad de Ios
esquemas administrativos y
resistencia oficial al cambio.

B) En el plano axiolégico
y de la cultura en sl misma.

B.1. Diticultad en deste-
rrar los tabues y prejuicios.

B.2. Continuidad en la
permanencia de instituciones
para “ricos y para pobres”.
La misma sociedad se aver-
gienza de este tipo de creen-
cias y admite “a priori” por
una especie de frustracion
colectiva tal fendmeno, sin
pararse a pensar en lo enga-
fioso de tal suposicién. Con-
secuencia de ello en los pai-
ses clasistas: los pobres a las
escuelas del estado y los ri-
cos a la enseflanza privada.

B.3. Imposicién de consu-
mo (consumismo) favorecido
por los medios de difusién
que, a la vez, responden a
unas exigencias de la méaqui-
na econdémica del capital en
el sentido de que quien paga
tiene derecho al anuncio, sea
de la indole que sea. Los
controles de calidad o la cen-
sura s6lo afectan a pequefios
sectores, segun las ideologias
de los palses, pero ei hecho
fundamental queda inaltera-
do.

B.4. Morfologia cultural.
Las comunidades se compo-
nen de diferentes comparti-
mentos culturales. Se convi-
ve dentro de una cultura mul-
tidireccional y la competencia
e interrelacién entre los ni-
cleos de tal comunidad han
de basarse en la democracia.



El regionalismo como entidad
cultural tiene su razdén histo-
rica de ser por encima, inclu-
so de la poliitca a la que no
tiene por qué justificar. De la
libertad de manifestaciones
de cada uno de dichos nu-
cleos culturales, de sus con-
tactos, transferencias e inter-
ferencias saldrd enriquecido
el colectivo.

B.5. Tendencia a imponer
modelos nacionales o supra-
nacionales de accién educati-
va. Se ha comprobado que un
modelo por perfecto, racio-
nal o cientifico que sea, es
utépico en relacién a las ne-
cesidades e idiosincrasia na-
cionales y, en ocasiones, has-
ta regionales. Tal es el hecho
de los totalitarismos. Por otra
parte, tales totalitarismos
conllevan el inmovilismo y la
rebelién. Los modelos deben
adaptarse al mundo en evo-
lucién y deben contar con el
deseo colectivo en un sincero
afan de busqueda de una
axiologia vdlida para cada
época histdrica. Es la unica
manera para intentar salir de
la crisis de modo eficiente
denunciada por Goodman,
lllich, Reimer, Faure y tantos
otros.

Ante los peligros que la ri-
gidez de las estructuras pue-
da acarrear a la sociedad,
hay que presentar una plata-
forma de reivindicaciones ba.
sada, al menos, en principios
como los que apuntamos:

— Creatividad frente a la
cultura “en mosaico”.

— Incremento del desarro-
llo comunitario a nive-
les nucleares basicos,
con guijas y orientado-
res politico-sociales y
profesionales.

— Fomento de la partici-
pacién individual.

— Extensién de la aplica-
cién y practica de las
técnicas de dindmica de
grupos.

— Entronque de la perso-
na con la sociedad de-
mocrética en la que en-
cuentre sentido su par-
ticipacion.

— No contiar excesiva-
mente en la escuela.
Como dice Segura (12),
la escuela no puede im-
poner sus criterios edu-
cativos por fa fuerza de
las corrientes y medios
sociales de difusién. Y
ello se comprende por:

. Limitacién de la es-
cuela en la transmi-
sion de saberes.

- Reducido tiempo de
permanencia del
hombre en la misma.

. Facilidad de alcanzar
y superar —o asi
creerlo— los saberes
del docente, en los
que muchas veces no
se confia. Ha pasado
a la historia el “ma-
gister dixit”.

De todo ello la exigencia
de un cambio radical en el
sentido de la institucién esco.-
lar y la necesaria actualiza-
cién y reentrenamiento def
profesorado; por otra parte,
igualmente exigido por las in-
novaciones tecnoldgicas en
su incidencia sobre metodo-
logla y técnicas de ensefan-
za.

5. El futuro inmediato, cada
vez mas cerca y mas
lejos.

Si bien en el transcurso de
este articulo habrd podido

apreciarse el valor que para
nosotros tiene la educacién
en su sentido prospectivo, es
preciso insistir una vez més,
porque va a ser —de hecho
ya lo esta siendo—, uno de
los campos de investigacién
educativa de mayor numero
de posibilidades y realizacio-
nes. Afgunas de las caracte-
risticas de nuestro tiempo
con perspectiva de incidencia
en el futuro son:

. Cambio continuo y acele-
rado dado el progreso
vertiginoso de la técnica.

. Exigencia de transforma-
cion profunda en la or-
ganizacién, contenido y
métodos de educacién-
aprendizaje.

“Nuestra pedagogia se parece
mucho a uno que viala en tren,
sentado de espaldas a la mar-
cha: va viendo las cosas que
pasan y procura entonces hallar
soluciones, pero son soluciones
para las cosas que ya han pa-
sado y que se alelan cada vez
méas de nosotros. Nuestra edu-
caclén sigue fundamentalmente
apoyada en /o que pasé...” (13).

- Ya es hora de sentarse
en el sentido de la mar-
cha y de anticiparse a
los acontecimientos.

- Busqueda de la felicidad
en este mundo cada vez
mas poblado y, paraddji-
camente, més Ssolitario y
vaclo:

“Hoy dia la sociedad tecnolé-
gica va Inventando sistemas para
hacer Imposible la soledad” (14).

- Para ello, no obstante, se
precisardn grandes dosis
de imaginacién y deseos
de sinceridad y autenti-
cidad.
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. Falta de humildad ante
la ciencia: ya nada nos
puede extrafar.

. Proliferacién de intentos
por encontrar una solu-
cién “en equipo” de los
problemas actuales. La
UNESCO, Ia OCDE, el
“Club de Roma”, el con-
venio “Andrés Bello”
(15), por sblo citar algu-
nos, estan esforzdandose
en el sentido indicado.

El eterno retorno del hom-
bre en la incansable busque.
da de si mismo es lo que nos
hace pensar en la lejania y, a
la vez, paradéjica proximidad
del futuro o, mejor, de los fu-
turos terrenos de la persona
que se debate en un mundo a
punto de desquiciarse. Hay
que reflexionar muy seria-
mente sobre el papel de ca-
da una de las estructuras en
las que se sustenta la socie-
dad actual para no caer en
una “supervivencia compulsi-
va en un infierno planificado
y mecanizado”, en expresion
de |. lllich (16).

6. La tecnologia como aspi-
racion.

El saber hacer (funcionalis-
mo) frente al saber ser (exis-
tencialismo), se perfila como
un valor relevante en nuestros
dias: vales por lo que puedes
o saber hacer y rendir, y no
por lo que eres. El saber-ha-
cer proporciona medios eco-
némicos para poder vivir, y
vives tanto mejor cuanto mas
dinero eres capaz de almace-
nar. El dinero es un factor de
prestigio social que entierra
las condiciones esenciales de
la naturaleza humana perso-
nal. Si el tema no es nuevo
—recordemos a nuestro ge-
nial Quevedo—, si se est&
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desorbitando en nuestro tiem-
po. Por ello no tenemos mas
remedio que aceptarlo y pen-
sar en la relacién apuntada
entre dominio del saber-hacer
y posibilidades de promocién
economica a la hora de la
educacion. De este modo ha-
bremos de:

— Ensenar a “saber con-
vertirse en” o “saber
hacer” frente al saber
como esencia. No im-
porta saber mucho, si-
no lo suficiente aqui y
ahora.

~ Pensar que la escuela
ha de abrirse a la vida
social y penetrar en
ella.

~— Posibilitar la solucidn
de los problemas coti-
dianos y propios.

~— Cambiar el sentido tra-
dicional de las materias
o disciplinas: aumento
de las Ciencias en de-
trimento de las Letras.
Aqui no vale nuestra
opinién: es el signo de
ios tiempos. Las huma-
nidades son desprecia-
das por una sociedad
que vive cada vez mas
alejada del pasado y
qQue busca afanosamen-
te aquello que pueda
serle atil en un mundo
rabiosamente préctico.

— Considerar el sentido
dindmico de los conoci-
mientos, que se deterio-
ran y envejecen conti-
nuamente dada la velo-
cidad de las transfor-
maciones de todo tipo.

— Dar continuidad y posi-
bilidad de cambio tanto
en Jos estudios como
en las profesiones. La
nueva Ley General de
Educacién tiene muy en
cuenta esta necesidad.

Asi se hace posible que
la educacién se adapte
a las fases de la moti-
vacién y no al revés.

Permitir una rica forma-
cién en extensién, pero
préactica, ante las posi-
bilidades de cambios la-
borales de modo que se
permita y facilite el
cambio de profesién en
un momento dado por
las necesidades socio-
econbmicas. En este
sentido, y generalizan-
do, hay que adaptar ia
formacién al progreso
tecnolégico a base de
proporcionar una for-
macion poli v omniva-
lente, como ya intuyé
Marx, aunque sin olvi-
dar el aspecto moral de
tales medidas.

Cooperar méas y compe-
tir menos.

Dar una formacién de
base por medio de cua-
dros sistematicos de
aplicacién funcional
multiple, aunque ello
suponga un cambio en
la concepcion del tér-
mino de cultura. Algu-
nos se refieren a que se
debe identificar el sen-
tido de cultura general
al de ensenanza profe-
sional o técnica, punto
que se debera analizar
detenidamente.

Considerar la investiga-
cién y la tecnologia co-
mo “objetivo” de los
objetivos educativos.

Aceptar la superespe-
cializacién con todos
sus peligros.

Pensar que /a investiga-
cién y el desarrollo
tienden a liberar a la
docencia de muchos ta-
bues y dogmatismos.



Muchas de estas conside-
raciones requeriran un estu-
dio a fondo y una cuidada re-
conversion, creemos, Si que-
remos colaborar positivamen-
te en el enderezamiento de
este caos que desde el fon-
do del alma humana esta in-
vadiendo a todo lo objetivo,
como queriendo convertir la
trascendencia en inmanencia
loca e irreflexiva. Por ahora
nos hemos limitado a senalar
algunas de las tendencias
mas acusadas.

7. Formacion permanente.

Esbozaremos algunos pun-
tos que la afectan:

— Sobresale su caracteris-
tica de solucion a la ne-
cesidad vital de “estar
al dia”.

— No es fo mismo que
educacién de adultos.
Esta se limita a una
parcela de |la edad evo-
lutiva del ser humano;
aquélla, atiende en pro-
fundidad y extensidon Ia
vida toda en su desarro-
llo individual y en sus
implicaciones sociales.

— La educacion de adul-
tos responde a un sen-
tido estatico y de adap-
tacién a la “altura” de
la cota cultural del des-
arrollo social; la perma-
nente, con todo este
mismo presupuesto,
tiende sus miras hacia
el tfuturo intentando el
ajuste jndividual-social
a todos los niveles, con
la maxima eficacia, sin
perder de vista el as-
pecto prospectivo; con-
juga lo que se va siendo
personal y profesional-
mente (esto dltimo en la

edad adulta), con lo que
se puede ser, siempre
asentadas ambas direc-
ciones —presente y fu-
turo—, horizontal y ver-
ticalmente en la socie-
dad cambiante.

— Tampoco es o mismo
que educacién rec u-
rrente, nuclear, funda-
mental, etc., pero con la
primera de ellas tiene
varios puntos concomi-
tantes.

— En palabras de Malcolm
S. Adiseshiah, en el dis-
curso del 12-6-67, dado
en Séinajoki (Finlandia)
bajo los auspicios de la
UNESCO:

“La reorientacién educativa de
los trabajadores desplazados de-
be integrarse en el sistema de
ensefianza de todos los palses
industrializados y promover si-
multdneamente -la movilidad pro-
teslonal y la movilidad geogra-
flca.”

~— Esta plenamente justifi-
cada bajo el punto de
vista del desarrollo tec-
nolégico que obliga al
hombre a estar siempre
al dia. No se trata sélo
de coger el tren a tiem-
po, hay que saber circu-
lar por él.

8. Bloqueo de posibilidades.

Se observa facilmente cé-
mo al alcanzar un cargo, a
medida que la categoria o
rango socjo-econémico as-
ciende, conlleva otros que se
le acumulan. Esta acumula-
cién de funciones limita Ilas
posibilidades de la juventud
estudiosa que ve mermadas
sus legitimas aspiraciones,
con el agravante de que los

muchos cargos, como conse-
cuencia de flas {limitaciones
humanas, no pueden ser de-
bidamente atendidos, lo que
revierte en la propia econo-
mia y rendimiento. Por otra
parte, parece que el cargo
adquirido es un bastién des-
de el que se pueda realizar,
incluso, lo que antes se cri-
ticaba. Si bien no se pueden
expresar los términos que an-
teceden sin considerar las ex-
cepciones que, naturalmente
las hay, el joven se percata
de este fendmeno y se queja
de muy diversos modos rebe-
landose con todas sus fuer-
zas como se puede apreciar
en diversas encuestas realiza-
das entre universitarios.

Este bloqueo de puestos de
trabajo y la tal vez excesiva
seguridad en los mismos pue-
de ir en contra de la calidad
de la funcién, con el consi-
guiente deterioro social, da-
do que por el rango, las con-
secuencias son mas graves y
de mayor espectro.,

Se ha dicho que la Univer-
sidad esta en peligro, y es
cierto, entre otras cosas por-
que estd viendo que se le
acondiciona la participacién
a niveles no deseados.

“No ha sido el hogar y Ila ca-
lle —con ser mucho— los que
més han tallado, no. Ha sido la
Universidad, nuestra Universidad
de la posguerra, con su noble
confesionalidad, sus innegables
progresos culturales y materiales,
con todo el afén estatal y toda
la vigilancia eclesidstica...” (18).

Entre las soluciones que se
nos presentan en este mo-
mento para acabar con esta
pasividad politica o agresi-
vidad irracional de nuestros
universitarios, tenemos las si-
guientes:
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. Auténtica participacién
en la vida total de la Uni-
versidad: claustros, pro-
tesorado y su eleccién,
etcétera, en busca de un
didlogo sincero y rea-
lista.

Profesorado realmente
eficaz, bien formado y
con dedicacién vocacio-
nal a su cétedra, sin es-
tar condicionado por im-
posiciones ajenas a su
funcién sean de la indole
que fueren: ni mediatiza-
cion econémica ni politi-
zacién al socaire de gru-
pos méas o menos adve-
nedizos o radicales.

- Mayor seriedad y sereni-
dad en los cuadros ad-
ministrativos. No es licito
pensar que toda recla-
macion responde a una
intencién politica de dis-
traer o entorpecer la
marcha académica.

Resumiendo, diremos con
Mendizabal que los mandos
docentes deben convencerse
de la necesidad de cambiar
sus mentalidades en el senti-
do de adaptarlas a los mo-
mentos actuales.

“Hemos de tener la mente mas
amplla y sustituir los reducidos
limites de la educacién por un
concepto mucho méds amplio en
o/ que tengan cabida aquellas
mentes que, por lentas o poco
cuitlvadas, las rechazariamos se-
gun nuestros principios selecti-
vos” (19).

Se trata, en definitiva, de
una auténtica apertura sin re.
servas, engafios o componen-
das. De no hacerlo asl, se cae
en el peligro del elitismo, que
no es otra cosa que la tira-
nla de la cultura. En Psicolo-
gla tal actltud o postura cabe
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enmarcarla en la esfera de lo
paranoico, cuya sintomatolo-
@ia se manitiesta en aspectos

ponen la posible pérdida
de privilegios, lo cual
“hermetiza” todavia més

tales como: Su postura.
. Delirio de grandeza. + Nepotismo.
- Hipersensibilidad a los - Uso de inductores de

acontecimientos que su- conducta hacia lo obje-

tivo con intencién de me-
sianismo para justiticar
su “status”. Justiticacién
que a veces sélo acepta
su ilégica manera de en-
tender las impresiones
subjetivas (especie de
circulo vicioso que crea
espejismos, imposibili-

blemas reales).

tando la percepcién real
del entorno y de los pro-

Y todo ello tras una etapa
que Arroyo llama de “con-
ciencia duélica” (20), que de
por si supone una gran pérdi-
da de energia en actitudes
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que van desde la adulacién
hasta el exterminio fisico o
espiritual de los “contrincan-
tes”.

Considero que ha llegado
ya la hora de la sensatez y de
reflexionar serlamente sobre
estos problemas si estamos
todos realmente convencidos
de la crisis en que se halla la
cultura contemporénea. Es
preciso volver al sentido co-
mun y a lalucha noble y com.
petencia sincera basada en la
auténtica igualdad de oportu-
nidades (que conlleva una
desigualdad de las mismas en
su aspecto correctivo de la
erosién actual).

El estado de privilegio sélo
cabe en una sociedad estruc-
turada en esquemas patolégi-
cos, cuya etiologia hay que
buscarla en el nepotismo del
capital o del poder. En un
mundo asl no es posible la
sinceridad ni el didlogo. Es
preciso humanizar nuestros
sentimientos y e ntregarnos
con honestidad a nuestro tra-
bajo, olviddndonos del rango
como factor de encumbra-
miento, si no queremos man-
tener la sociedad allenada en
la que nos debatimos. Psico-
I6gicamente la obsesion por
acaparar prebendas solo se
explica como un mecanismo
de inseguridad o una velada
conciencia negativa del pro-
pio valer. Mientras no salga-
mos de este estado ilusorio o,
lo que serla més eflcaz, mien-
tras la sociedad no establez-
ca los elementos de codifica-
dores que anulen el poder in-
ductor del elitismo, poco va-
mos a adelantar, y el mundo
seguird lucubrando solucio-
nes hechas por los mismos
que fabrican sistemas para
conducir estructuras que ga-
ranticen la conservacién de
los propios s/stemas.
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LA PATOLOGIA DE LA
COMUNICACION LINGUISTICA (1)

(Lenguaje y oligofrenia)

Dijimos en el apartado primero de este ar-
ticulo (“Vida Escolar”, num. 195-196) que el
lenguaje es el vehiculo, el medio con que el
sujeto puede captar la realidad y describirla
y que su pensamiento no puede ser ajeno e
independiente de su herramienta de trabajo
cual es el lenguaje.

Quisiera comentar aqui dos teorias sobre
el lenguaje que estan radicaimente enfrenta-
das con la alli expuesta y que suponia como
un pilar inamovible que la realidad era refie-
jo del lenguaje. Esta postura ha sido justa-
mente criticada. Pues ;qué ocurre cuando la
inteligencia se ve disminuida (y, por consi-
guiente, su capacidad de abstraccion y gene-
ralizacion) o el psiquismo alterado al contra-
rio de lo que ocurre en la persona normal?

Este apartado exigiria, para un tratamiento
adecuado, mucho mas espacio del que me
he propuesto concederle. Qué es la oligofre-
nia, qué es la adaptacién al ambiente, qué
dinamismo se han de poner en juego y qué
experiencia se obtiene de tal interrelacién
son conceptos que habrian de delimitarse
inequivocamente para su posterior integra-
cion y posibilitar asi una definiciéon opera-
cional de la oligofrenia; pero esta labor ex-
cede nuestro propésito.

Dejaremos claro que el oligofrénico se ve
incapacitado para abstraer conceptos y ha-
cer generalizaciones sobre los datos empiri-
cos obtenidos de su contacto con las cosas
y con los demds, Su inteligencia funciona
“primariamente”, por 1o que la fuente de co-
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nocimientos queda limitada a la experiencia
sensible que se erige casi como unica pro-
veedora de datos.

¢, Que uso hace del lenguaje el oligofré-
nico?

Con el lenguaje nos comunicamos (dando
y recibiendo informacién), pero también ob-
tenemos noticias sobre los objetos. De ahi
que desde Paulov al lenguaje se le conside-
re como el segundo sistema de senales (ob-
viamente el primero seria fa percepcién di-
recta e inmediata de los objetos). Pues bien,
si el lenguaje es pobre (el Iéxico, en cons-
trucciones sintacticas deficitarias y con po-
cas posibilidades de abstraccién, por lo que
no podra ser vehiculo de conceptos: asi, por
ejemplo, habrd una gran dificultad para
construir definiciones, esbozar leyes, etc.) el
numero de datos, su cualidad, su pertinencia
y trascendencia en orden a un mejor y mas
econémico acopio de datos (informacién)
obtenidos a partir de la conversacion trans-
accional {en el sentido de intercambio de in-
formacién) quedaron reducidos en gran me-
dida, por o que la aprehension total de la
realidad se vera ampliamente obstaculizada.

El tema de la interaccion entre pensamien-
to o inteligencia y lenguaje es interesante en
grado sumo, pero imposible de dilucidar si
guiera sea brevemente, aqui. Lo que preten-
demos dejar claro es que ambas instancias
van parejas en el sentido de que el lenguaje
exhibido por un sujeto nos pone sobreaviso
de su capacidad psiquica (la inteligencia



puede explicitarse en la actividad comunica-
tiva (9) y sobre todo que la conducta (propia
o ajena) puede describirse con un lenguaje,
lo que permite:

a) explicar lo que yo hago;

b) anticipar lo que puedo (voy, quiero)
hacer;

c) explicar lo que el otro hace;

d) anticipar lo que quiero que otro haga;
e) explicar qué pienso al tiempo que ha-
go o veo hacer algo; :

f) enterarme (tras solicitarlo) de lo que
el otro piensa cuando hace algo o me
ve a mi hacerio;

g) explicar qué cambios se han operado
en la realidad tras nuestro hacer.

O, de otro modo, nos es factible dar una
explicacién tanto fenomenolégica como dina-
mica de la conducta humana. Todo esto nos
obliga a considerar la interdependencia exis-
tente entre el ienguaje y el pensamiento o in-
teligencia. Sobre todo si tenemos en cuenta
(concretamente nosotros los pedagogos) que
la ensefanza —cualquiera sea su modali-
dad— ha de hacerse teniendo como base es-
tas dos premisas: una, la comunicacion, que
permite un trasvase de informacion, lo que
exige que la comunicacién sea posible: ha
de haber un lenguaje que la vehicule; dos,
unas minimas capacidades e integridades
psico-intelectivas que hagan posible la com-
prensiéon de los mensajes, asi como su ela-
boracién, memorizacién y analisis de los
contenidos.

Pero hay mas. A su vez el aprendizaje ac-
tia “retroalimentando” a estas dos premisas
porque “el estado que el pensamiento y el
uso del lenguaje han alcanzado en un nifio
estd también determinado por lo que el
nifo ha aprendido hasta entonces” (Hor-
mann, pag. 376). Y en palabras de Luria
(1860) “El desarrollo mental a través de la
adquisicién de la experiencia humano-social
por medio del lenguaje es el tercer tipo de
desarrollo (los otros dos a que Luria hace
referencia son las “formas heredadas de
comportamiento” y el que “el animal adquie-
re durante la vida” en su interaccién con el
medio) que no existe en los animales y que
constituye la mayor conquista del género hu-
mano”.

Volviendo a nuestro tema. Entre las mu-

N

chas refutaciones que la hipdtesis de Whor
(como las de los demas autores pertenecien-
tes al relativismo lingliistico) ha tenido nos
referiremos a dos, las enunciadas por Pia-
get y por Vygotsky. Ambas pretenden demos-
trar que el lenguaje es una entidad indepen-
diente del pensamiento: que el lenguaje ex-
terior, social, es un mundo cerrado qQue pue-
de distinguirse del lenguaje interior. Pensa-
miento y lenguaje siguen derroteros no coin-
cidentes: se comprenden mensajes qQue no se
pueden reproducir; se ejecutan acciones que
no se pueden explicar verbalmente. Los afa-
sicos y los sordomudos son ejemplo de pen-
samiento sin lenguaje (exterior). La verborrea
de los oligofrénicos es ejempio de lenguaje
sin pensamiento ni lenguaje interior. Ambas,
ademas, nos van a introducir en el apasio-
nante tema del lenguaje en los oligofrénicos.
Aunque antes hicimos referencia al lenguaje
de los sujetos con un psiquismo alterado
(nifos autistas, esquizoides, etc.), espacio y
competencia son dos obstaculos insalvables.
Remitimos al lector interesado al capitulo de
las Psicofonias, Perellé (1971), donde encon-
trara ademas de un espléndido texto una se-

~lecta bibliografia.

El psicologo ruso Vygotsky (muerto en
1934) estaba especialmente interesado en el
estudio del desarrollo y maduracién psico-
intelectiva del nifio. Para él la cuestién de la
utilidad pedagogica de los tests era vista con
pesimismo y juzgada con un criticismo razo-
nado. Si un sujeto tiene determinado cocien-
te intelectual, la ensefanza “se le adapta” a
ese nivel psiquico sin advertir que dicho C. I.
indica algo ya superado o, de otro modo, la
educacién de los nios no es un proceso
estimulativo, sino adaptativo al grado de ma-
durez y desarrolio a que el sujeto haya llega-
do, por lo que la ensefanza aplicada y los
rendimientos exigidos estaban por debajo de
sus reales posibilidades, eran, a fin de cuen-
tas, una pérdida de tiempo.

Vygotsky afirmaba que las funciones psi-
quicas tenian una primera manifestacion en
su “actividad colectiva” (con los demads) y
que después los engramas (mas la experien-
cia que con su uso iba acumulandose) pasa-
rian a ser “propiedades internas del pensa-
miento del nifo”. En aquel primer estadio el
lenguaje no es, aun, pensamiento en el sen-
tido de que esta al uso exclusivo de la mera
comunicacién; aun no esta interiorizado -—io
que ocurrira después—, siendo entonces
cuando pase al servicio de las “funciones
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intrapsiquicas”, o sea, como sustrato del pen-
samiento.

El pensamiento (que surge al socaire de
las voliciones) es posterior a la interrelacion
con los demas. Respondiendo a los dictados
del materialismo dialéctico opinaba que toda
actividad superior humana (el lenguaje, el
arte, la poesia, la literatura, el pensamiento,
el aprendizaje, etc.) era consecuencia de la
praxis, de la practica, de la accién directa
en la realidad. Como decia Leontiev aunando
ios dos presupuestos: “El desarrollo mental
del nifio se realiza a través de la comunica-
cién y ante todo en la practica” (pag. 94). Es
como si la realidad obligase al sujeto a pen-
sar.

Segun esto el nifo necesita ser estimulado
constantemente y por encima de su “des-
arrollo efectivo” (el hallado por las pruebas
psicométricas). Una ensefianza de este tipo
proporciona ocasiones para que el nifio se
esfuerce y necesite adaptarse a un medio
cada vez mas exigente y evitar asi la incerti-
dumbre, las contradicciones que el uso de
los conceptos antiguos acarrea. La actividad
colectiva que el aprendizaje implica (rela-
cion con los compaferos, con el maestro,
con los textos e instrumentos de ensefanza,
etcétera), le llevaran al fortalecimiento de ese
lenguaje interior inherente, y previo, al pen-
samiento abstracto. La conclusién a la que
se llega es inmediata: existe lenguaje sin una
estructura psicointelectiva suficientemente
desarroliado como para poder afirmar que el
pensamiento sea artifice del lenguaje. La ca-
pacidad de comunicacién (o sea, de uso del
lenguaje) estd en funcion de la maduracién
conseguida (efectiva), asi como de la esti-
mulacién —mediante el aprendizaje— a que
sometemos el area potencial de desarro-
llo (10), ya que “la comunicacidn es conside-
rada como un factor del desarrollo mental”
(ibidem, pag. 8). El lenguaje (intraindividual,
Intimo) para Vygotsky es un medio de levar
a cabo una accién en la realidad: es un apo-
yo. Cuando algo no se sabe hacer, dialoga
consigo mismo y en este dialogo interior ha-
lla el rumbo a tomar. Este lenguaje o dialogo
interior coincide con la llamada por Piaget
etapa egocéntrica. Ambos con concepciones
Yy presupuestos no coincidentes llegan a la
conclusiébn de que se puede dar conducta
inteligente sin mediar el lenguaje (la solucién
de problemas légicos es prueba irrefutable
de ello). Dice Vygotsky: “El lenguaje se origi-
na primero como medio de -comunicacidn
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entre el nifio y las personas que le rodean.
Solo después, convertido en lenguaje inter-
no, se transforma en funcién mental interna
que proporciona los medios fundamentales
al pensamiento del nifio”. Es a este “lenguaje
interno” al que hay que prestar atencién en
toda patoiogia de la comunicacién linglis-
tica.

Veamos cual es la postura de Piaget res-
pecto de esta cuestion,

Pensamiento, esquemas sensomotores, ac-
cion y lenguaje estdn imbricados hasta tal
punto que resulta dificil delimitar sin equivo-
cos cual de ellos esta al principio de la se-
cuencia y quién sigue a quién. La alusién a
la patologia del lenguaje (sordomudos, afa-
sicos e incluso ciegos) se hace necesaria
para explicar qué estructuras verbales son
innatas y cudles aparecen subsiguientemen-
te en la ontogénesis como resultado de la
accion por mediacién de las operaciones 16-
gicas. Asi, respecto a los sordos, le reconoce
cierta capacidad de iniciativa en las opera-
ciones l6gico-matematicas con independen-
cia del uso previo del lenguaje y afirma “las
operaciones fundamentales de clasificacién,
seriacién, correspondencia, etc., no estan en
modo alguno ausentes hasta un cierto nivel
de complejidad, lo que es prueba de una or-
ganizacion preverbal de las acciones” (Pia-
get, 1970, pag. 265). Para Piaget la inteligen-
cia sensomotriz es anterior e independiente
del lenguaje (piénsese en la “imitacién sen-
sorio motriz” de movimientos, ademanes) por
lo que este tipo de operaciones légico-mate-
maticas no han podido aprenderse por medio
del lenguaje, sino por medio de la accién.
Es esta accion sensomotora la que va for-
mando el pensamiento el cual permitira des-
pués la formacidn del lenguaje social. “El re-
lato de las acciones pasadas también trans-
forman las conductas materiales en pensa-
miento”, dice Piaget; y en otro lugar “el pen-
samiento precede al lenguaje”. Se habla (in-
teriormente) al pensar y se piensa con poste-
rioridad al actuar, o de otro modo, primero
comprendemos los mensajes, luego actua-
mos, reproducimos interiormente la accién,
lo que obliga a pensar y al hacer esto habla-
mos con nosotros mismos, 0 sea, empezamos
a hablar. El soliloquio o lenguaje para si (con
sf) va convirtiéndose progresivamente (a par-
tir de los ocho aiios es ya manifiesto) en un
verdadero didlogo o conversacién con otro
(para otro). La imitacidn, la practica y el jue-
go —y en general las actividades sociales—



son los jalones que llevan a un verdgdero
lenguaje social, ya que lenguaje es, primor-
dialmente, una actividad social.

Cuando el nifio habla con los demas no
siempre tiene el objeto referencial delante;
a veces es una situaciébn pasada o incluso
venidera, pero el lenguaje permite su actua-
lizacién y esto es ya un remedo de pensa-
miento abstracto: un referirse a objeto s!n
objetos (o tal como ocurre en la memoria
sensible: una percepcién sin objetos).

Recapitulando podemos decir que el uso
que del lenguaje (receptivo, expresivo y com-
prensivo) se hace depende, cuando menos,
de estos factores, la mayor parte de Io§ cua-
les no se presentan aislados sino conjunta-
mente, aunque en casos concretos pueda
decirse cual es el inductor y cuéles de los
otros son los inducidos. Esos factores son

a) La inteligencia.

b) Madurez e integridad de los sistemas
neuromusculares que intervienen la expre-
sién y en la recepcién de mensajes (pen\_se-
mos en las deficiencias neurol6gicas del tipo
de la parélisis cerebral) con independepcna
de que esté o no afectada la inteligencia.

c) Integridad de los 6rganos efectores y
afectores del lenguaje {sordomudos).

d) Orientacion espacial y lateralidad.
e) Ambiente.

e-1) Familiar (hay familias de zurdos con
una clara repercusién en la aparicion de la
dislexia y la disgrafia).

e-2) Socio-cultural (el bilingliismo podria-
mos incluirlo aqui.

Ya hemos indicado repetidas veces a lo
largo de este articulo la necesidad que el
profesor de E. G. B. tiene de conocer estas
cuestiones por los beneficios que al educan-
do y a su propia labor docente puede hacer
con una intervencién adecuada en la identi-
ficacion precoz de una deficiencia en e! len-
guaje o en !a audicidon. Esa necesidad de “co-
laboracién” por parte del maestro tiene su
razén de ser en dos motivos principales. Uno
es que ponemos en sobreaviso a los padres
de la existencia de un problema que puede
haya pasado desapercibido para ellos y la
conveniencia de un examen médico-psicologi-
co para su diagnéstico y prondstico definitivo,
lo cual puede ser doblemente beneficioso si
de esa forma frenamos un proceso degenerati-
vo (por ejemplo, las sorderas progresivas),
que pasado el tiempo habrla sido mas grave e
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irreversible. EI examen médico, ademas, de-
limitaria sin dudas en qué grado esta afec-
tado; si la deficiencia del lenguaje se debe
a la oligofrenia o es simplemente coinciden-
te (es el caso de los paraliticos cerebrales);
que posibilidades, si las hay, tiene de recu-
peracién; la medicacién adecuada, etc.

El otro motivo es que esa deficiencia sen-
sorial, si va acompafada de oligofrenia ligera
o limite, repercutird desfavorablemente sobre
el rendimiento escolar. Si tanto el maestro
como los padres son conscientes de ello no
tendran unas expectativas “normales” sobre
los niveles a alcanzar por el alumno. Sabran
la causa por la que el nifio no progresa y
ambos, padres y maestro, quedaran satisfe-
chos con los éxitos alcanzados, aunque sean
menores que los de los compafieros de igual
edad, sobre todo si, como dice Keith, “ei
nifio retrasado mental sigue la misma pro-
gresion en el aprendizaje del habla que el
nifo normal, pero a un ritmo mas bien acor-
de con su edad mental que con su edad cro-
noldgica...” Este conocimiento evitara exigir
lo que no pueden dar y se podran evitar los
desajustes e inadaptaciones familiares y es-
colares que se suelen producir cuando se
fracasa en las metas que los adultos le han
marcado (aprobar el curso, obtener un diplo-
ma, etc.) y éstos le echan en cara su bajo
rendimiento.

Cuando la deficiencia es grave o modera-
da, la oligofrenia, asociada con anomalias en
el lenguaje, acrecienta en grado superior a
la suma de lo que cada una de ellas supon-
dria por separado. Las dificultades de comu-
nicarse (en el caso de audiomudez, afasias,
etcétera) o de dialogar correctamente (tarta-
mudcs y disartricos en general), con los con-
discipulos o con el maestro suponen ya un
serio obstaculo al aprendizaje; si a ello su-
mamos un déficit intelectual (que de por si
65 un serio obstaculo a la comunicacién in-
terpersonal) la conclusién es en consecuen-
cia muy pesimista. La voluntad exigida en la
rehebilitacibn para la cooperacién con el lo-
gopeda se ve mermada por la falta de interés
que el oligofrénico exhibe.

Utilizar menor cantidad de palabras a una
edad en que su vocabulario usual debiera ser
mayor, construir oraciones sin someterse a
las reglas sintacticas o ser muy cortas cuan-
do ya son para sus coetaneos complicadas
y bien construidas son sintomas que igual
pueden presentarse en un oligofrénico que
en un deficiente de lenguaje. Son maés fre-
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cuentes, mas resistentes a su recuperaciéon y
mas notoriamente anacoldticas cuanto mayor
sea la deficiencia o cuando se presentan
ambas (oligofrenia y retraso o deficiencia en
el lenguaje) en la misma persona.

Tales minusvalias, por ello, se acrecientan
con el paso del tiempo y el oligofrénico apa-
renta ser mas deficiente de lo que es como
consecuencia de esa incapacidad para co-
municarse correctamente. Y al tener una re-
cuperacion mas lenta que los normales, con
el tiempo, puede ser causa de perturbacién
psicolégica y dar tugar a otros problemas
mentales que en un principio no poseia.

Se vio anteriormente que edad e inteligen-
cia (edad mental son las palabras de Keith)
son las dos variables que se manejan para
predecir el rendimiento (e! dominio, uso o
conocimiento) en el lenguaje y, en general,
para cualquiera de las técnicas de base. Se
supone {aunque no es unanime la opinion de
los autores) que a mayor C. |. (cociente inte-
lectual) mas y mejor se ha de dominar el
idioma tantio en su aspecto expresivo como
en el receptivo 0 comprensivo.

Veamos qué nos dicen los datos experi-
mentales.

A principios del curso escolar 1974-1975,
a instancias de la Inspeccién Ponente de
Educacién Especial, el Departamento de
Orientacién y Diagnéstico del Centro de Edu-
cacién Especial “Princesa Sofia”, llevd a
cabo la aplicacion del Test de Conceptos
Basicos de Ann E. Boehm (versidn espafola
de T. E. A. Madrid) a los alumnos oligofré-
nicos pertenecientes a dicho Centro.

Se aplicd una bateria en la que se incluia
el Test ABC de Lourengo Filho con el pro-
p&sito de evaluar la madurez para el apren-
dizaje de la lectura y la escritura. Ninguno
de los tests son de inteligencia ni el propé-
sito era diagnosticar la oligofrenia. El Test
de Boehm esta disefiado para los nifios nor-
males que accedian por vez primera a la
escuela (entre los 4-6 aios). Esta prueba nos
permitiria, ademas, comprobar la lateralidad,
la orientacién espacial, etc., es decir, una se-
rie de conceptos fundamentales o basicos
para, a partir de ellos, elaborar cualquier
programa de ensefianza en nuestro nivel de
competencia.

La muestra la componen 60 alumnos de
la totalidad de los examinados que cumplifan
estas dos condiciones:

— Tener un Cl comprendido entre 36 y 85
(para poder acoplarnos a la clasificacion he-
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cha por la OMS de retrasados mentales mo-
derados, ligeros y limites). En la época en
que se realizé la prueba (y hasta hace dos
meses aproximadamente) los C. de Educa-
cién Especial del Ministerio de Educacién
solamente se hacian cargo de los oligofréni-
cos con C! igual o superior a 50. Excepcio-
nalmente se admitian de algo menos cuando
por su caracter y adaptabilidad a la escuela
los hacia aptos de reeducacion y recupera-
cion.

— Contar entre los 6 y los 16 afos de
edad que son las edades limites de la esco-
laridad obligatoria en este sector de la ense-
fanza en el curso en que se lievd a cabo la
aplicacion de la prueba.

Nuestra labor estadistica ha consistidp en
lo siguiente. Hemos construido una tabla
(cuadro 1) con siete categorias, cada una de
las cuales incluye varios conceptos basicos
de los que mide el test. Los 50 itemes fueron
clasificados por nosotros segun esos crite-
rios. Hubo seis itemes que no respondian a
ninguno de ellos y sin ninguna otra razén
fueron dejados fuera de coémputo. Estos fue-
ron los nameros 4, 30, 33, 36, 42 y 43. Una
vez elaborado este modelo tedrico se proce-
dio al cémputo de los aciertos, que con el
Cl, la edad y el sexo estan incluidos en el
cuadro 2. Los estadisticos hallados se resu-
men en el cuadro 3.

Hemos calculado la correlacién entre el Cl
de los sujetos y la puntuacion total obtenida
en la prueba

Z xy
N 6x By
1772,82

r = = 0,445
60+ 11,13 - 5,96

Esto significa una correlacién media o mo-
derada entre la inteligencia y el nivel del len-
guaje. Una actaracién: esto es lo que dedu-
cimos de nuestro estudio para el cual no
dispusimos de comprobacién empirica algu-
na que permitiera afirmar la validez discrimi-
nativa del Test de Boehm para el lenquaje.
Méas adelante concluiremos esto.

E! mejor modo de estimar en su verdadero
velor la correlacién hallada es calcular el
error probable del coeficiente de corre'acién
(EPr). Este es tanto mdas fiable cuanto mas
pequefio sea. Pero el criterio que le da con-
fianza es el que establece que el coeficiente



de correlaciéon (r) debe superar al EPr en
mas de cuatro veces. En nuestro caso,

0,67449 - (1-r)
EPr = = 0,069

VN

Podemos comprobar que r supera en mas
de seis veces al EPr, lo que le da fiabilidad.

Necesitamos aclarar por qué hemos utili-
zado los resultados de este test para un es-
tudio sobre lenguaje.

El test de Boehm permite evaluar (segun
nuestras propias observaciones) los siguien-
tes datos:

a) Vocabulario que se posee, principal-
mente el receptivo.

b) Comprension del mensaje (compren-
sién linglistica).

c) Memoria auditiva.

d) Reconocimiento de objetos, procesos,
situaciones, etc., concretas y suficientemente
explicitadas en los graficos de cada item,
valiéndose como unica fuente epistemolégica
del contenido semantico de la comunicacién,
o sea, del mensaje.

En resumen, la prueba se desarrolla asi.
Cada item lo componen varios dibujos, uno
solo de los cuales responde a la instruccién
verbal que se le da. El item eligido como
respuesta debe ser tachado por el sujeto.

La edicidn que se utilizd (la de 1971) no
habia sido adaptada a la poblacién espafiola.
Las instrucciones, por tanto, eran traduccion
de! inglés. En algunos casos la instruccion
no fue dada tal como indicaba el manual,
pues su redaccién era ininteligible para los
sujetos oligofrénicos. Expresioneés como circu-
lo o cuadrado fueron sustituidas por “pelota”
o “redondel”, “caja" y otras familiares. No
nos importaba e! vocabulario, sino el concep-
to y la palabra que lo definia. No se tuvo
inconveniente en repetir la instruccién cuan-
do la perplejidad o e! absentismo en la con-
testacién eran generales. Con ello se estimod
que no se desvalorizarian los resultados ob-
tenidos, pues lo importante era la comproba-
ciébn de que se dominaba el mensaje y se
comprendia la relacién entre las palabras y
las situaciones que los graficos ofrecian o,
de otro modo, que se poseian los conceptos
objeto de !a prueba y los términos que los
denominaban.

NOTAS:

(1) Carlos Castilla del Pino en “Introducciéon a la
hermenéutica del lenguaje”. Peninsula, 1.2 edicion, pa-
gina 21.

(2) Con ello queremos poner de manifiesto que el
lenguaje (cualquier tipo de lenguaje) permite la reme-
moracion de un acto anterior; la representacion (anti-
cipacién) de un acto que se hara (y por ende poste-
rior); la descripcién de un acto "actual” (lo que aho-
ra hago). Todo lo cual posibilita unas interrelaciones
muy complejas: dos individuos pueden hablar de al-
go que ocurrio, de algo que ellos ni siquiera vieron,
que lo saben a través de otros, pero que de esta for-
ma, un tercero, desconocedor del suceso, puede lle-
gar a saberlo. El lenguaje capacita al nifio (que sea
por condicionamiento o asociacionismo, etc., es algo
que al caso no es pertinente), reestructurar su mun-
do: la llamada lastimera, el llanto desconsolado (su
contenido semantico es incuestionable: TE NECESI-
TO, aunque puede, como vemos, expresarse con me-
dios linglilsticos —la voz— o paralinglisticos —el
llanto, la inestabilidad, la zozobra—) en demanda de
alimento o limpieza es un avance considerable desde
la actitud meramente pasiva o vegetativa: el nifio exi-
ge y esa exigencia es un modo de intercomunicacion;
con ello moviliza a sus cuidadores y es capaz de al-
terar e! norma! desenvolvimiento de éstos.

Esa capacidad de prever, de rememorar, de descri-
bir, es una suerte de observacion participante: el mun-
do ya no se presenta como una sinfonia de colores,
aromas o sonidos mas o menos indiferenciados, es
una participacién activa, es un querer vivir en él y no
un simplemente dejarse vivir. Ese querer, esa tenden-
cia a la actividad exige de una capacidad descripto-
ra, de una capacidad taxonomica; hay que verse con
estructuras activas: la madre es alguien que hace al-
go; ese algo puede ser provechoso, y ese alguien,
en quien recae la accién, puede ser el propio sujeto.
El lenguaje proporciona al nifio el maravilloso medio
de decirle a alguien que necesita algo, de que le
atienda, de que vierta un poco de su hacer en bene-
ficio nuestro. El polluelo que atiende al cacareo de
la madre y le obedece o salva la vida o halla alimen-
to, ¢quién es el interesado en aceptar las reglas del
juego (aqui, el lenguaje), los demas o unc mismo que
puede recabar informacién de! medio o alterarlo (me-
diante la incitacion a la accidn en otro) en beneficio
propio?

(3) Se ha dicho que el hombre es el unico animal
que posee un lenguaje estructurado y basado en la
emision (la entonacién es un factor pertinente en al-
gunos idiomas) de sonidos preiflados de significado.
Su capacidad expresiva (cuerdas vocales, lengua mo-
vil, alvéolos, dientes, etc., etc.) es la Unica entre to-
dos los animales superiores que permite el lenguaje
articulado; por ultimo, se dice que estas posibilida-
des, por sf solas, no habrian sido capaces de llegar
a “inventar” el lenguaje si no hubiera mediado la in-
teligencia.

Para mi la explicacion estd en la historicidad del
hombre.

El hombre ha de disponer de un lenguaje (no por
casualidad o por mero azar del destino, sino que Io
enunciamos como inevitable, lo afirmamos como ne-
cesidad) por la razdn siguiente: el hombre es un ani-
mal histérico, o méas propiamente, el hombre:

a) tiene una historia, 1o que le permite poder na-
rrar a otros su historia;

b) su dialéctica con la realidad deviene en his-
toria;
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c) desea reafirmar “su historia” como algo pecu-
liar, como algo que sélo a él le ha acontecido y que
le hace ser diferente de los demaés;

d) el hombre programa su historia porque la his-
toria no es algo que le pasa, no s un evento que le
sucede, como el sarampién o el dolor de dientes, sinc
que es lo que le tiene que pasar como resultado bien
por su pertenencia a la especie humana, bien por su
anhelo de trascendentalizacién. La historia es lo uni-
¢o que “pasa-por-encima-del-hombre”, lo (nico que
pervive mas alla del objeto de su estudio.

El lenguaje, si en lo que acabamos de decir estamos

en lo cierto, es preciso porque el hombre necesita,
simplemente, hacer abstraccion de las cosas, de é!
mismo y narrar su historia.

Este concepto de ia diacronia del hombre es el uni-
co que puede explicar que en todos los grupos hu-
manos, cualquiera sea su estudio de desarrolio tec-
nolégico, disponga de un lenguaje porque éste le ha
permitido, antes que nada, narrar su historia, sus he-
chos, eventos, acciones. Con el lenguaje el hombre
pretende no olvidar su historia o, quizd demasiado
idealisticamente, trascenderse a si mismo. Pero de-
jemos esto que es mas filosofia del lenguaje que psi-
colingtifstica.
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(4) A partir de los siete-ocho afios, aproximadamen-
te, es cuando el niio es capaz de adoptar la pos-
tura de! otro (es la tesis de PIAGET) de reconocer
que el otro tiene otras ideas sobre las cosas y de
la necesidad de llegar a un acuerdo sobre el objeto
de la conversacién. Esto no es ni mas ni menos que
lo que se llama dialogo. Antes de esa edad el nifio
hablaba para si, aunque estuviera hablando con otro.
Es lo que PIAGET denomina monélogo colectivo.

{5} En su libro “La incomunicacién”, dice Castilla
de! Pino, en una nota a pie de pdgina (vid. pag. 21
de la primera edicion en Peninsula): "La expresiéon
'idiomas distintos’ es inexacta, y se usa en el lengua-
je cologquial cuando dos personas que hablan, por
supuesto, el mismo idioma, no se entienden sin em-
bargo. En verdad lo que ocurre (...) es que hablan
de dos objetos distintos.” Con ello queda una vez mas
obviada la necesidad que existe de que en toda teo-
ria del lenguaje se atienda a la situacién reai y con-
creta en que la conversacion discurre. Los lingiiistas,
en su afan de atender a lo que se dice han abando-
nado el cémo, el quién a quién, el dénde, elc., se
dice.

6. Para HUMBOLDT el lenguaje es el Unico medio
para captar el mundo. Es la tecla llamada por WHORF
de la relatividad linguistica. (Para ampliar véase en
HORMANN, pag. 415)

(7) Quiero agradecer, en lo que vale, la ayuda ptes-
tada por el Prof. GUTIERREZ ALONSO. Ley6 pa-
cientemente e! manuscrito, corrigié no pocos errores,
me proporciond bibliografia y me orienté en este in-
trincado laberinto de la patologia de! lenguaje. Sin

su ayuda, este apartado no tendria la calidad que gra-
cias a él tiene.

8. La experiencia empirica asi lo atestigua. Véase
el articulo de PAUL A. KOLERS “Bilinglismo y trata-
miento de la informacion”. Scientific American, mar-
2o de 1968. Traduccién castellana en Selecciones de
Scientific American de Editorial Blume. Madrid, pri-
mera edicién, 1975.

(9) El articulo de KEITH GRAHAM Yy otros, titulado
“Trastornos comunicativos de! retrasado y seudorre-
trasado mental” empieza asl: “La capacidad de un
nifio para comunicarse verbalmente puede servir como
exacto y preciso indicador diagnéstico del desarrollo
mental. Puede afirmarse con toda certeza que la ca-
pacidad de habla y lenguaje de un nifio nunca es su-
perior a su nivel general de desarrollo y que la in-
madurez intelectual viene refleJada por la inmadurez
en el habla y en e! fenguaje” (el subrayado es nues-
tro).

Para PINILLOS, sin embargo, “la identidad del pen-
samiento y el lenguaje es indefendible”. Este autor
cita a O'CONNOR y HERMELIN que demostraron que
ios subnormales “presentan un déficit linglistico ge-
neralmente superior al deterioro del pensamiento, o al
menos no en correspondencia puntual con él".

Ofrezco al lector dos opiniones no ceincidentes so-
bre la relacién entre inteligencia y lenguaje. Més ade-
lante quedard obviada nuestra postura.

10. Véase la introduccién de MARCO CECCHINI
a la versién italiana de la antologia donde se inciu-
ye el articulo de VYGOTSKY, citado en la bibliografia.

CUADRO 1

CATEGORIA INCLUYE LOS CONCEPTOS N© DE LOS ITEMES

lateralidad, orientacion espacial, ubicacion arriba-abajo 1, 2, 3,

en relacion a un punto referencial izquierda-derecha 5 7, 9
cerca-lejos 10, 11, 14,
dentro-fuera 18, 20, 21,
detrds, 26, 28, 34,
alrededor de 38, 39, 41,
esquina 42.
junto a

secuencia espacio-temporal ahora 16, 17, 23,
después 29, 32, 46,
primero, segundo 49.

ordenacion por tamafo fdem 37, 48.

cantidad y numero ancho-estrecho 6, 8 12
muchos-pocos-algunos 13, 15, 19,
varios-ninguno 22, 24, 25,
todo-nada-mitad 40, 50.

reconocimiento de la cantidad idem 45,

identificacion de formas y colores idem 31, 36

conservaciéon de la cantidad fdem 27, 47. I
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CUADRO 2

N s Cl £€C T N S (I EC T N § ClI EC T
1 vV 40 13 18 2% H 862 15 34 49 V 75 13 29
2 V 4 1 32 26 V 63 14 35 50 V 75 15 36
3 V &4 12 23 27 VvV 63 14 40

51 \" 76 16 38
4 V 45 13 15 28 V 63 15 30 52 V 77 11 38
5§ V 48 14 31 29 V o4 7 24 53 Vv 78 8 28
6 H 50 12 32 30 Vv 64 16 36 54 v 78 ] 42
7 V 50 13 32 31 vV 65 8 25 5 H 79 9 35
8 V 50 13 37 32 V 65 1 32 56 H 79 16 38
9 V 51 13 39 33 H 65 12 24 57 vV 80 12 33
10 V 51 16 40 34 VvV 868 " 36 58 V 84 10 39
11 V 52 1 32 35 V 69 " 36 59 V 84 10 42
12 V 83 13 31 % V 170 10 30 60 V 84 12 39
13 VvV 58 15 40 37 VvV 70 10 31
14 V 55 " 23 38 Vv 70 12 36
15 V 55 15 18 39 Vv 70 13 35
16 V 56 8 31 40 H 70 14 38
17 Vv 5% 11 38 a0V T2 14 44 EXPLICACION
18 Vv 58 11 35 42 Vv 73 9 34

V: Varén.
19 Vv 59 9 36 443 VvV 73 " 32

H: Hembra.
20 Vv 60 1 32 4 V 173 12 32 .

Cl: Cociente intelectual.
21 H 60 " 32 45 Vv 73 13 36 .

EC: Edad cronolbégica.
2 VvV 6 " 30 6 V 75 6 36

T: Namero total de itemes
23 Vv 62 1" 34 47 Vv 75 10 35 acertados en la prueba.
24 VvV 62 12 40 48 V 75 10 37

(&3]

CUADRO 3

Puntuacién total

Edad

X 8 Mdn
33,5 5,96 43,33
11,8 2,35
64,6 11,13

= Xy

Mdn =

Mediana

= Media de la distribucién

= Desviacién tipica




Sin pretender agotar este
amplio caplitulo, juzgamos de
interés para el presente estu-
dio hacer algunas considera-
ciones sobre la juventud, psi-
colégica y, sobre todo, socio-
légicamente considerada, en-
tendiendo por tal aquel perio-
do de la vida que otros auto-
res desglosan en adolescen-
cia y juventud. Este periodo
podemos considerarlo encua-
drado entre los catorce y
veintitrés afios, aproximada-
mente.

A) Vertiente psicologica.

Esta etapa puede conside-
rarse como el periodo vital
en el cual el individuo se
aproxima a la culminacién de
su crecimiento flsico y men-

Por Bernardo DE LA ROSA ACOSTA

tal. Fisiolégicamente, el suje-
to ingresa en ella con el ad-
venimiento de la pubertad y
la adquisiciéon de la capaci-
dad reproductora. En cambio,
psicolégica y cronolégica-
mente esta fase termina en la
culminacién de un nivel de
madurez constante y vasto.
La coronacién de este proce-
so difiere en cada sujeto y
varfa segun la cultura y la
educacién en las que se des-
envuelve el individuo, y se
acelera o retrasa segun la
participacién del adolescente
en ol mundo del adulto. De-
bido a esto, en nuestra cultu-
ra occidental se alcanza esta
madurez mucho més tarde
que en pueblos de cultura in-
ferior o en épocas pasadas,
en las que los nifios asumlan
las responsabilidades de los

adultos a edades que hoy pa-
recen extraordinariamente
precoces (1).

Estamos ante una etapa en
la que el descubrimiento del
“yo”, la formacién paulatina
de un plan de vida y el ingre-
S0 en las distintas esferas de
la sociedad juegan un papel
importante (2). La afirmacién
del “yo” va a buscarla por di-
versos caminos, principal-
mente por la emancipacién
de la sumisién al adulto. No

(1) CARMICHAEL, E.: Manual de
psicologia infantil. Vol Il. Ed. E!
Ataneo, Barcelona, 1964. Pdgs. 791
y sigulentes.

(2) SPRANGER, E.: Psicologia
de la edad juvenll, “Rev. de Occi~
dente”. Madrid, 1965. 7.2 edic., péa-
gina 59.
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se resigna a ser nifio, quiere
ser hombre; la “imitacion”
del adulto y la “agresion” al
mismo van a ser sindromes
fundamentales. El hecho de
fumar, llevar pantalones lar-
gos, mantener ciertas conver-
saciones, etc., es buena prue-
ba de esta imitacion. En cuan-
to a los segundos, el nifio,
que hasta ahora habia sido
sumiso y respetuoso, se tor-
na rebelde contra cualquier
tipo de autoridad. No es que
se rebele contra tal padre
concreto, sino contra el prin-
cipio de autoridad abstracto,
cuya representacion mas visi-
ble son los padres (3). Estos
conatos de independencias
son necesarios en esta épo-
ca de la vida, y no ha de con-
siderarse como desobedien-
cia o huraneria (4).

En esta época evolutiva las
relaciones con sus iguales
adquieren una importancia
primordial; las normas grupa-
les adquieren mayor impor-
tancia que las tamiliares. El
desarrollo fisico e intelectual
experimenta un empuje con-
siderable, aparece el interés
por las relaciones heterose-
xuales y el desarrollo y critica
de los valores alcanza su
punto culminante. E| idealis-
mo juvenil y la realidad estan
en constante discrepancia (5).
Se produce, ademas, un de-
clive en su voluntad; su que-
rer es puramente funcional;
Sus acciones no tienen como
principal motor los motivos
racionales del adulto (6).

Es ahora cuando aparecen
los intereses, vocaciones y el
esfuerzo por conseguir una
independencia econd mic a.
Los adolescentes tienen sus
“suefios profesionales” tipi-
cos. Estos varilan segun la
posicion econémica; el joven
acomodado suele encontrar
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algin campo para su ocupa-
cion favorita, mientras que el
indigente se preocupa mucho
mas de poner fin a su miseria
economica que de otras face-
tas propias de esta edad (7).

B) Vertiente socioldgica.

Existe actualmente, por
parte de los socidlogos, una
gran preocupacion por la ju-
ventud, hasta el punto que
podriamos hablar de una so-
ciologia de la juventud.

La juventud no puede con-
siderarse actualmente como
situacion de tréansito, o de eta-
pa, en el camino de la perfec-
cién humana, como la enten-
dian los clasicos, el mismo
Jesucristo y el mundo medie-
val (8), sino que, junto a esta
consideracion, aparece hoy
como una categoria sociol6-
gica, como un hecho social.
Ciertamente, podemos decir
que es “una clase represen-
tativa de mentalidades y pro-
blemas nuevos que forman en
la sociedad actual un mundo
aparte” (9). La relacién adul-
to-joven alcanza, pues, una
significacién distinta.

Las causas de esta nueva
consideracion son varias. El
ritmo acelerado del mundo
moderno, la estructura dina-
mica de nuestra sociedad, el
aumento de la duracién me-
dia de la vida —que obligan
al joven a prolongar su tiem-
po de espera para alcanzar
puestos de iniciativa y res-
ponsabilidad—, asi como la
creciente democratizacion, la
cual le da cada vez mas de-
recho a ocupar esos puestos.

La juventud toma carta de
naturaleza como estamento 0
clase. Es mas, segun algunos

autores, existe una gran co-
rrelacion entre la situacién de
las instituciones sociales bé&-
sicas (familia, educacién, es-
tructuras politicas, econémi-
cas y religiosas, etc.), y la si-
tuacion de la juventud (10).

Lamentablemente, la juven.
tud actual, en su mayoria, pa-
dece de inadaptacién social.
Esto explica muchos “movi-
mientos de juventud”. Al jo-
ven le ha impedido, en mu-
chas ocasiones, sentirse adul-
to; las exigencias de la cul-
tura actual le resultan cada
vez més dificiles y se ha for-
mado una defensa protectora
negando casi todos los valo-
res sociales. Segun Spranger,
“esto significa un grave sin-
toma de enfermedad para
nuestra cultura: la retirada
ante la gravedad de la vi-
da” (11). Igualmente observa
C. de Lora con las siguientes
palabras (12):

(3) ALVAREZ VILLAR, A.: Psico-
logia genética y diferencial. Vol. 1.
Morata, Madrid, 1963. P4gs. 114 y
siguientes.

(4) SPRANGER, E.: Ob. cit., pa-
gina 65,

(5) CARMICHAEL, L.: Ob. cit.,
pagina 793.

(6) WALLENSTEIN, A.: La edu-
cacion del nifo y del adolescente.
Herder, Barcelona, 1964. Pag. 212.

(7) SPRANGER, E.: Ob. cit., p&-
ginas 264 y 266.

(8) TUSQUETS, J.: La juventud
como etapa y como clase social.
“Barcelona Escolar", num. 3, 1966.
Péginas 35 y ss.

(9) BOHIGUES, R.: Fisonomia de
nuestra juventud. “Rev. del Institu-
to de la Juventud”, num. 1, octubre
1965. Pag. 15.

(16) LORA, C.: Socializacion y
juventud contemporanea. “Rev, de/
Instituto de la Juventud”, num. 1,
pagina 88.

(11) SPRANGER, E.: Ob. cit., pa-
gina 70.

(12) LORA, C.: Ob. cit., pdaginas
92-95.



El joven se encuentra ante un
mundo incoherente y pluralista,
en el que la propaganda, las dis-
cusiones politicas y religiosas,
el choque de intereses econémi-
cos, la falta de conciencia pro-
fesional y de responsablilidad cl-
vica, la confusién en torno a te-
mas tan vitales como el del amor
humano..., etc., crean un descon-
tento  notable, desorientador.
Siéndole diticil la eleccién, el
adolescente prolonga su situa-
cion de transicién, ahonda la an-
sledad de la misma, perdura su
amblgiiedad. Y como resultado
se afinca en un mundo adoles-
cente propio, aparténdose més
y méas del adulto, tan inasequible
en su contexto axlolégico y en
sus estructuras socio-econémi-
cas...

De todo lo dicho se deduce la
diticil sltuacién social del mu-
chacho en nuestra moderna so-
ciedad. La estructuraclén econd-
mica de!/ mundo presente prolon-
ga su dependencia financiera de
la familla, mientras que, cultural-
mente, se siente alejado de ella.
Crece la amblgiedad de su po-
sicién social, al sentirse progre-
sivamente ajeno al mundo adulto.
Pero dado que Ia adolescencia
supone un periodo en el que cris-
taliza la personalidad —el ado-
lescente aborrece el mundo im-
personal de las modernas estruc-
turas borocréticas— la conse-
cuencia de todo ello sera el ais-
larse del adolescente en grupos
de adolescentes, donde expansio-
nar su personalidad.

Cada juventud adquiere
una forma tipica de manifes-
tarse segun el ambiente y la
época; pues si bien hay
unas circunstancias perma-
nentes para las juventudes de
todas las épocas y que “de-
rivan de la natural evolucién
biolégica, que trasciende a
un afan de definir lo antes po-
sible la propia personalidad
en radical disonancia con lo
preexistente” (13), otras in-
fluyen en el mismo sentido en
todos los jévenes de una épo-
ca (14), produciendo su si-
tuacién caracteristica segun
la época.

Cada generacion, pues, tie.
ne su fisonomla propia, pues
esta no puede entenderse
simplemente como un con-
junto de hombres sobresa-
lientes, sino “como un cuer-
po social integro, con su mi-
noria selecta y su muchedum-
bre, que ha sido lanzado so-
bre el ambito de la existencia
con una trayectoria vital de-
terminada” (15).

Los rasgos fundamentales
que caracterizan a la juven-
tud actual pueden resumirse
en los siguientes:

1. Autenticidad de acti-
tud.—Existe una gran since-
ridad que, a veces, molesta
al adulto, pero que en el fon-
do reconoce. Si bien la ju-
ventud anterior se caracteri-
zaba por cierto fariseismo, ‘-
actual se encuentra mas cer-
ca del cinismo (16).

2. Realismo. — Busca lo
inmediato, lo concreto, ya no
cree en mitos. La atraccion
por lo ideolégico, tedrico o
romantico es menor que en
épocas pasadas. Esto se ob-
serva incluso en la misma
tendencia del joven actual
hacia determinados tipos de
estudios. Segun R. Bohigues,
el joven de hoy, “auténtico,
sincero y realista, yeprocha
en los adultos que no sean
capaces de vivir lo que pre-
gonan, aunque muchas ve-
ces tengan que reconocer
que tampoco ellos viven lo
que pregonan. Y tienen que
reconocerlo por sinceros y
realistas” (17).

3. Utilitarismo y practicis-
mo. — Su méxima atraccion
se encuentra en lo que “val-
ga para”. Esto se observa en
la eleccién de carreras y pro-
fesiones. Hay un culto a la
eficacia.

4. Tendencia a la felici-
dad.—Siente una necesidad
enorme de felicidad, felicidad
que no quiere aplazar para
mariana.

5. Inseguridad y frustra-
cion.—Al no encontrar una
verdad sdélidamente estable-
cida, cada uno se aferra a
“su verdad”. Este problema
se agrava mas con la incerti-
dumbre en cuanto a su futu-
ro profesional como conse-
cuencia de la falta de puestos
de trabajo, bajas remunera-
ciones o situacién de subem-
pleo (18).

6. Reivindicacion de in-
dependencia.—Tiene un gran
afan de libertad y no se de-
ja manipular como el joven
de otras épocas. Aunque es-
pera el dialogo y el estimulo
de los adultos “exige esa In-
dependencia como esencial
en su participacién social,
cultural, politicay religio-
sa” (19).

7. Sentido social muy de-
sarrollado.—Siempre se ha
considerado la juventud co-
mo modelo de generosidad,

(13) LORA TAMAYO, M.: Res-
puesta en la sesion plenaria de las
Cortes del 4 de abril de 1968 a la
interpelacién al Gobierno sobre la
Universidad por el procurador fami-
liar don Juan Marrero Portugués.

(14) KATZ, D.: Psicologia de las
edades. Morata, Madrid, 1964, p&-
gina 121.

(15) ORTEGA Y GASSET, J.: E!
tema de nuestro tiempo. Cap. /.

(16) BOHIGUES, R.: Fisonomia
de nuestra juventud. Ob. cit., pégi-
na 17.

(17) Ibidem.

(18) DIAZ ARNAL, I.: La juven-
tud en el estudio, en el trabajo, en
la familia y en el matrimonio. “Re-
vista de Educacién”, nam. 187. Ma-
drid, 1967, pag. 45.

(19) BOHIGUES, R.: Ob. cit., p&-
gina 19.
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como “la edad de la ambi-
cién grande y noble: ambi-
cién de servicio, enmascara-
da bajo una inquietud legiti-
ma” (20). Pide sinceridad y
justicia. De aqui que, en mu-
chas ocasiones, no pueda vi-
brar con una sociedad que
no le ofrece estos ingredien-
tes.

Sanchez-Terén, basandose
en los perlodos generaciona-
les del hombre (21), distin-
gue la coexistencia de dos
“juventudes”: la que él lla-
ma “de los arfios cincuenta”,
cuyas caracteristicas son,
con algunas variantes, las
arriba expuestas, y que defi-
ne “como una juventud adul-
ta, seria, responsable, de
vuelta de muchas cosas, pe-
ro en lo profundo no revolu-
cionaria, sino, por el contra-
rio, socialmente conformista,
aceptando las estructuras en
que vive” (22). La segunda,
“la nueva juventud”, no es
adulta; se ha producido un
rejuvenecimiento; Ssu expe-
riencia vital es menos dura,
es més blanda que la anterior
v mas rebelde (23); no es es-
céptica, quiere vivir, dispone
de mdés dinero y su capaci-
dad adquisitiva (24) influye
enormemente en las estructu-
ras econémicas actuales.

La nueva juventud tiene
una cultura, un arte, unas mo-
das, una literatura y hasta un
lenguaje propios. Y esto es
un hecho internacional que
trasciende las diferencias de
medio social, de educacién
y de formacién. Ciertamente
podemos afirmar que en la
actualldad “la juventud tiene
conciencia social de si mis-
ma” (25).

LA JUVENTUD ESPANOLA

En lineas generales parti-
cipa de las mismas caracte-

38 —

risticas que la juventud eu-
ropea. No obstante, ciertas
circunstancias se agudizan
mas en nuestra juventud. El
adolescente espaiiol carece
de personalidad social. Pesa
mucho la dependencia fami-
liar, la cual supone, como
consecuencia, una fuente de
inadaptacién social (26). La
dependencia econdmica, So-
bre todo, se hace aun mayor
en el caso del estudiante
que, normalmente2, no suele
trabajar para costearse Sus
estudios. Esto c¢rasiona un
retraso en su madurez social
con respecto al aprendiz o
al trabajador, para quien el
hecho de ganar algin dinero
le hace sentirse mas duefio
de si mismo, mas libre y con
mds peso en las decisiones
tamiliares.

Esta dependencia familiar
perdura, practicamente, has-
ta su situacién profesional
definitiva o hasta su matri-
monio. Esto es causa de que
el joven, y principalmente el
estudiante, alcance menor ri-
queza de personalidad. En
general, “el joven espaiiol tle-
ne voz, pero carece de vo-
to”.

De este modo, los padres
asumen de forma arbitraria
muchas funciones y decisio-
nes que corresponden exclu-
sivamente a sus hijos, lo cual
no suprime la necesidad dei
consejo familiar. El joven es-
pafiol carece y desea un mar.
gen méas amplio de libertad
familiar, sobre todo el ado-
lescente de clase media. Los
que proceden de medios
obreros o campesinos sue-
len gozar de mayor autono-
mia, debido precisamente a
su refativa independencia
econémica.

La familia actual esté atra-
vesando un periodo de fran-

ca evolucién, con la consi-
guiente repercusion en el jo-
ven. Es muy interesante a
este respecto el siguiente tex-
to de S. del Campo y E. Go6-
mez (27):

El proceso tiene en Espafia las
mismas consecuencias que en el
mundo entero: la familia pierde
estabilidad, espacio y tiempo pa-
ra vivir en coman.

El adolescente, aun sintiéndose
en un mundo familiar que gana
en intimidad inmediata, resiente
esta pérdida de sostén en la cris-
talizacién de su mundo de valo-
res. Se siente més alejado, de
nuevo, del mundo adulto.

En general podemos afir-
mar que el joven espanol dis-
crepa, en cuanto a la forma
de pensar, de sus progenito-
res, pero se adapta a las exi-
gencias de la unidad familiar
en su comportamiento.

(20) RIVA, S. A.: Hacia una pe-
dagogia vocacional. Edic. “Sigue-
me"”. Salamanca, 1966, pag. 161.

(21) JULIAN MARIAS: ElI méto-
do histérico de las generaciones.
“Rev. de Occldente”. E| autor expo-
ne los cinco perlodos, de quince
afios cada uno, en los que divide la
vida humana.

(22) SANCHEZ-TERAN, S.. Rea-
lidades y perspectivas de la nueva
juventud europea. “Educadores”, nt-
mearo 42, marzo-abril, 1967, pag. 209.

(23) LOPEZ IBOR, J. J.: Los re-
beldes. Riaip, 1965; cit. por SAN-
CHEZ-TERAN.

(24) La juventud inglesa. “Le
Monde". Suplemento semanal de
26-V11-86; cit. por SANCHEZ-TERAN,
ob. cit.,, pag. 212.

(25) BOHIGUES, R.: Ob. cit., pa-
gina 20,

(26) CAMPOS, S., De, y GOMEZ
ARBOLEYA, E.: Para una sociologia
de la familia espafola. Edic. del
Congreso de la Familia Espafiola,
Madrid, 1959, péag. 83. Cit. por LO-
RA, ob. cit., pag. 83.

(27) CAMPO, S., y GOMEZ AR-
BOLEYA, E.: Ob. cit., pags. 84 y ss.
Cit. por LORA, ob. cit., pag. 94.
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Orientaciones
'y experiencias

EL DIAGNOSTICO ANALITICO
DE LA LECTURA EN E. G. B.

El proposito de este trabajo (1) es propor-
cionar a los profesores de E. G.B. unos ins-
trumentos de diagndstico de la lectura. Pero
un diagnéstico cualitativo, analitico, que per-
mita la localizacion de dificultades de!l apren-
dizaje, con la intencidon de poder establecer
programas concretos de recuperacion.

Nosotros hemos estudiado la lectura des-
de los tres aspectos siguientes:

1. Velocidad.
2. Exactitud.
3. Comprension.

Las pruebas que presentamos pretenden,
pues, una valoraciéon del alumno de E. G. B.
en estos tres aspectos.

En este trabajo se entiende por

1. Velocidad lectora, el nomero de pala-
bras leidas segin un parametro temporal. En
la actualidad, la velocidad lectora es un as-
pecto de la lectura supravalorado en relacion
a los otros dos. Incluso las Nuevas Orienta-
ciones inducen a esta supravaloraciéon, pues
solo de la velocidad lectora fijan referentes.
No lo hacen, en camhio, para la compren-
516n y exactitud fectoras que son l0s aspec-
tos mas relevantes de la lectura, no ya salo
para la Didactica de la lectura, sino también
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Por Jesiis PEREZ GONZALEZ,

Inspector E. G. B.
(Las Paimas)

dentro del espectro de variables pedagodgi-
co-linglisticas en la E. G. B. (2).

2. Comprensidon lectora, la captacién del
sentido ultimo del mensaje contenido en el
texto.

3. Exactitud lectora, la fidelidad en la re-
produccién fonética de los grafemas escri-
tos del texto. Este aspecto lector estd muy
relacionado con el aprendizaje ortografico.

No hemos elaborado pruebas por curso,
sino que hemos distinguido, dentro de la
E. G. B., cuatro ciclos.

a) 1.9 curso de E.G. B.
b) 2°y 3.9 cursos de E.G.B.
c) 4.9y 59 cursos de E.G.B.

d) 6.2 79y 8.° cursos de E. G.B.

{1} Realizado con la colaboracion de los profeso-
res de Las Palmas, Eugenia Betancor, Luis Cabrera,
Esther Elejabeitia, Carmen Garcia, Lucrecia Gonzalez,
Carmen Hernandez, Jorge Hernandez, Francisco Orte-
ga, Agustina Pera, Jesis Quiroga, Rosa Rebollo, Car-
men Revuelta, Mercedes Reol, Rosario Valcarcel

(2) Nos referimos a una investigacion que ha cons-
tituido nuestra tesis docloral, inédita, en la que tanto
los analisis factoriales como correccionales {o pusie-
ron de manifiesto



Para cada uno de estos cuatro ciclos he-
mos constituido pruebas de Velocidad, Exac-
titud y Comprension lectoras.

La razén de haber considerado al 1.* cur-
so de E. G. B. como ciclo diferencial se debe
a que, al menos en esta provincia, el alum-
no llega a este nivel sin preescolarizar. Por
consiguiente, y en contra de lo que ocurre
en ofras provincias, el curso 1.° de E. G. B.
no es aqui de consolidacion de la lectura,
sino de franca iniciacion.

Los cursos 2° y 3.0, 40y 50 y 6.0, 70y
8.2, por su proximidad curricular, han sido
considerados como ciclos.

El que existan pruebas de lectura por ci-
clos nos permite elaborar puntuaciones de
nivel o grado, ademéas de!l diagnostico ana-
litico de la lectura.

Pasemos ya a presentar las pruebas.

A) PRUEBAS DE LECTURA PARA EL PRI-
MER CICLO. (Curso 1.° de E. G. B)

N. R.—Estas pruebas, con los respectivos gralicos,
se han publicado en el nimero 195-196 (enero-febrero)
de "Vida Escolar”.

B) PRUEBAS DE LECTURA PARA FlL SE-
GUNDO CICLO (Cutsos 22y 39 de
E.G. B)

Descripcidn de las pruebas

1. Comprensiéon lectora.—Se realiza sobre
un fragmento del libro. De esta lectura se
formulan 15 reactivos. Es una prueba de
comprensién lectora y no de memoria. La
mayoria de las pruebas que conocemos de
comprension lectora son mas pruebas de
memoria que de comprensiéon lectora. El
problema de estas pruebas esta en el redu-
cido numero de items que pueden plantear-
se, con lo que la fiabilidad queda atectada.

2. Exactitud lectora—Se han seguido
iguales criterios que en la prueba ya pre-
sentada de 1.0 de E. G. B. Las palabras han
sido extraidas de libros de texto de 2.0 y 3.0
de E. G. B. Consta de 81 items.

3. Velocidad lectora.—Se ha selecciona-
do un texto, de entre los que se publican
para estas edades, de 291 palabras. Es de
“Cuentos para leer después del bafio”, de
C. José Cela.

Validez y fiabilidad de las pruebas

1. Validez. Hemos tenido presente el
criterio de validez de contenido. Los textos
(en el caso de la Comprensién y Velocidad
lectoras) han sido seleccionados de entre
los que existen en el mercado para estos
niveles de la E. G. B. En el caso de la Exac-
titud lectora, los vocablos escogidos lo han
sido a partir de textos existentes también
para estos niveles.

2. Fiabilidad. La hemos calculado con
la férmula 21 de Kuder-Richardson. He aqui
los resultados:

Comprension Exactitud Velocidad

Lectora Lectora Lectora
2°E.G.B
K-R 21 ... 0,90 089 0,89
X ... ... 7,68 42,43 79,30
G 497 86 22,12
N ... .. 100 100 100
3° E.G.B
K-R 21 ... 0,83 0,72 0,95
b 10,40 47,51 96,09
g ... 3,77 4,43 35,73
N ... 100 100 100

Tipiticacién. Debe hacerse en cada cen-
tro. lgualimente, para las puntuaciones de
nivel.

Normas de aplicacién

1. Comprension lectora. Se puede apli-
car colectivamente, a toda la clase, con las
debidas precauciones (evitar copia, etc.). Las
instrucciones figuran en la prueba. Se trata
de dar la consigna siguiente: “Lee con mu-
cha atenciéon este texto. Después haras un
trabajo sobre lo que has leido.” Se les da
tiempo suficiente para que lean con lectura
silenciosa. Se les retira la lectura y se les
proporciona la hoja de respuestas para que
la contesten.

2. Exactitud lectora. Es prueba de apli-
cacion individual y se rige por las mismas
normas que la prueba presentada para 1.©
de E. G. B.

3. Velocidad lectora. Aconsejamos apli-
cacion individual. A partir de 49 y 59 de
E. G. B. puede hacerse colectivamente. Si-
ganse !as normas de la prueba de velocidad
lectora de 1© de E. G. B.

— 4



Curso:

(Jesus Pérez Gonzélez)

(- )
INSTRUCCIONES

J@ee wnwwoﬁaafmtmmie

Pasd el verano. Las golondrinas empezaban a sentir frio. Por eso la reina de las go-
londrinas avisé de que tendrian una reunién en los hilos telegréficos.

Al dia siguiente acudieron todas. La reina impuso sllencio, pues estaban armando
un tremendo escéndalo. Les dijo:

—El préximo sébado saldremos a las seis de la mafiana hacia Africa. (Alguien tiene
algo que preguntar?

Alita, la més pequefia de las golondrinas, dijo:

~—Yo quisiera marcharme el lunes.

—Es Imposible —replicé la reina—. Hace frio y no podemos esperar més.

Alita se call6. No dijo nada. Tenla interés en quedarse, pues habia hablado con un
gorrién que vive alll todo el afio y queria saber c6mo era el otofio y el inviemo en aquel
lugar. El gorrién era muy aficlonado al deporte y le cont6 a Alita lo emocionante que eran
los campeonatos de liga de futbol, y ella deseaba presenciar uno.

Al dia sigulente partieron todas las golondrinas. La reina pasé lista y faltaba Alita.

—Hay que buscarla —ordené ia reina.

Recorrleron los airededores, pero no dieron con ella. Como no podian esperar miés,
emprendieron la marcha. Alita, que estaba escondida en el nido del gorrién, oy6 pasar ia
bandada de golondrinas y salié de su escondrijo. Asf pudo aquel afio asistir a ios partidos
de fatbol.




L7 oo

(Jesus Pérez Gonzdlez)

a,.e/sta/bpae%wmfab.—

1. ¢Por qué empezaba & notarse el frio? ...
2. ¢Cémo se pusieron en contacto las golondrinas con su rein@? ...
3. ¢DO6nde quedaron en TeUNIrBET? ................ccoiiimiiiiiiiiiiiiiiiiie e
4. (Por qué impuso slienclo 18 relNA? .............ccoeieiiiriiniiiiieiieninii
5. ¢Por qué Iban a emigrar @ AfHCAT ...........cccoiviiiiniiniiiniiin e
6. ¢Tenia Alita la misma edad que sus compafieras? .................coooviiiiiii s
7. ¢(Por qt.l‘ le dijo la reina que no podian esperar hasta ol lunes? ...........................
8. (Quién animé a Allta a QUEAarse? .................ccceveinniianininnnnien PPN
9. ¢Por qué sablia el gorribn c6mo era el otofio y el Inviemo en aquel lugar? ..................
10. ¢Por qué le hablé el gorrién a Alita sobre [0s campeonatos? .................cccoeviiiieinens
11. (Para qué les pasé lista la reina a las golondrinas? ..................coooiii .
122 (Qué ordend la reina después de pasar liste? ...
13. ¢Por qué se fusron ain AB? ...
14, (Cudindo sall6 Alita de su e8cONdMJO? ...........ccioviniiiiimiiiiiiin

15. (Qué consiguié Alita quedéndose en aquel IUGAr?...............ccceeiiiniiiniii

N
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(Jesis Pérez Gonzdlez)

Da gusto estar en la cama cuando ya es de dia. Las rendilas del balcon brillan como
si fueren de piata, 1an frias como el hierro de la verja o como el chorro del grifo, pero en
la cama se estd caliente todo muy tapado, a veces hasta ia cabeza también,. En la habitacién
hay ya un poco de luz y las cosas se ven bien, con todo detalle, mejor ain que en pleno
dia, porque la visia estd acostumbrada a la penumbra, que es igual todas las mafianas, du-
rante media hora: la cartera con los libros, ia regla y la aplastada cajita de cigarrilios donde
se guardan los lapices, ias plumas y la goma de borrar, esta colgada de los palitos que sa-
len de encima de la silla como el fueran dos hombros; el abrigo esth echado a los ples de
la cama, blen estirado para taparie a uno mejor. Las mangas del abrigo adoptan capricho-
sas posturas y, a veces, parecen los brazos de un fantasma muerto encima de la cama, de
un fantasma que hublera matado la luz del dia al sorprenderie distraido mirando para nuestro
suefio... Se ve también el vaso de agua que qusda siempre sobre la mesa de noche, por sl me
desplerto; es alto y estd sobre un platito que tiene dlbujos azules; en el fondo se ve como un
fondo de azucar que ha perdido ya su blanco color. Sl se le agita, el azicar empleza a subir
como sl no pesase, como si le atrajese un iméan.. Entonces uno ladea ia cabeza para verio
mejor y del borde del vaso sale un destello con todos los colores del arco irls que brilia unas

veces mas, otras veces menos, como sl fuera un faro.

Un Nifio Plensa: “Cuentos para leer después del bafio.”
C. J. Cela




Normas de Correccion

1. Comprensién lectora. Dar un punto
por cuestion bien respondida. La puntuacién
maxima puede ser 15 puntos.

2. Exactitud lectora. Dar un punto por
palabra bien leida. La puntuacion maxima
puede ser 81 puntos.

3. Velocidad lectora. La puntuacioén ob-
tenida viene determinada por el nimero de
palabras leidas en un minuto.

C) PRUEBAS DE LECTURA PARA EL TER-
CER CICLO (Cursos 4. y 5. de E. G. B)

Descripcién de las pruebas

1. Comprensién lectora. Esté constitui-
da por un fragmento del libro de Collodi,
“Pinocho”. Consta de 14 reactivos.

2. Exactitud lectora. Se compone de 81
reactivos, extraidos con los mismos criterios
que las pruebas de exactitud lectora ya pre-
sentadas.

3. Velocidad lectora. Se realiza sobre
un fragmento del libro “Fantasia”, de M. Val-
maseda, consta de 295 vocablos.

Validez y fiabilidad de las pruebas

1. Validez. Se ha buscado la validez de
contenido, siguiendo iguales criterios que en
las pruebas de 2.°y 3.2 de E. G. B.

2. Fiabilidad. Resultados obtenidos.

Comprension Exactitud Velocidad

Lectora Lectora Lectora
4° E.G.B
K-R2t ... 0,58 0,77 0,93
X... ... 10,87 85,96 126,66
g...... 23 41 32,48
N...... 100 100 100
5° E.G.B
K-R2t ... 0,46 0,53 0,92
X.. ..., 10,08 84,85 122,5
(- S 2,22 3.2 29,66
N...... 100 100 100

Estos datos exigen un comentario técnico,
del que prescindimos, pues el sentido de
este trabajo es el de divulgar las pruebas.
En otro lugar no sélo abordamos este co-
mentario, sino que hacemos un anélisis es-
tructural de las relaciones observadas entre
las variables lectoras que venimos estu-
diando.

Tipificacién. Vale lo dicho en las anterio-
res pruebas.

Normas de aplicacién

1. Comprension lectora. Aplicacion co-
lectiva. Segun las mismas normas dadas para
la prueba de 2.2 y 3.2 de E. G. B.

2. Exactitud lectora. Aplicacion indivi-
dual. Segun normas anteriores.

3. Velocidad lectora. Aunque preferimos
la aplicacién individual, razones de tiempo
pueden aconsejar la aplicacién colectiva. En
ese caso, puede seguirse el procedimiento
siguiente:

Se proporciona a cada alumno la prueba
correspondiente, boca abajo y con la adver-
tencia de que no la vuelvan hasta que no se
dé la sefal. El examinador les dara la con-
signa siguiente: “Cuando yo dé la sefial, co-
menzareis a leer silenciosamente, y cuando
hayais terminado de leer todo el texto, mira-
réis a la pizarra y pondréis al pie de la pagi-
na el nimero que yo esté sefalando en la
pizarra.”

Previamente, el examinador ha situado en
la pizarra estos numeros:

100 200 300 400 500
110 210 310 410 510
120 220 320 420 520
130 230 330 430 530
140 240 340 440 540
150 250 350 450 550

100 corresponde al primer minuto transcu-
rrido.
110 corresponde a un minuto y 10 segun-
dos.
120 corresponde a un minuto y 20 segun-
dos.
200 corresponde a dos minutos, etc.

No es preciso advertir que el examinador
debe utilizar un cronémetro para la prueba.

Normas de correccién

1. Comprensién lectora. Se otorga un
punto por cuestién bien resuelta. Puntuacién
méaxima, 14 puntos.

2. Exactitud lectora. Se otorga un pun-
to por vocablo hien leido. Puntuacion méxi-
ma, 81 puntos.

3. Velocidad lectora

a) Si se aplica individualmente, la pun-
tuacion obtenida serd el nimero de palabras
leidas en un minuto.
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Curso:

(Jesus Pérezx Gonzdlez)

~ R
INSTRUCCIONES

UNA AVENTURA DE PINOCHO

Clerto dia, Pinocho decidié salir a buscar la ciudad de Badulaque.

Con la llegada de la noche sinti6 miedo, pero, a pesar de ello, pensaba:

—Como estoy solo en el camino y muy lejos de casa, continuaré adelante. [No ten-
go miedo!

No obstante, las piernas le temblaban ligeramente. Pero pudo mas su curiosidad que
su miedo. ¢ Y sl fuese cierto que ese pais de Badulaque no existiera? Sélo podia averiguarlo
siguiendo adelante. Y asi fo hizo. Pero cuatro pasos mas afld a Pinocho le pareci6 olr un cru-
Jir de hojas.

— {Ay, ay, ay, me parece que me vienen siguiendol —murmuré.

Se volvié y distingul6 en la oscuridad dos figuras negras que corrian detras de él a
saltos y de puntillas, Pinocho miré sus cuatro monedas de oro y temiendo por ellas se las
escondié en |la boca. Las dos figuras negras se aproximaron y una de ellas grito:

—iLa bolga o ja vida!

Pinocho nada respondié. Primero, porgue estaba muerto de miedo, y, segundo, porque
si abria la boca, las cuatro monedas de oro que tanto queria proteger hubieran caido al suelo.

—iVamos, saca el dinero!

El miedo hizo que Pinocho castafiease los dientes y, con el movimiento, las cuatro mo-
nedas de oro resonaron en el interior de la boca.

—iAh, granuja! ;Conque te has escondido el dinero en la boca? jEscipelo ahora
mismo!

Pinocho se hizo el desentendido.

—¢Te haces el sordo, eh? Pues ahora veras cémo te lo hacemos escupir nosotros.

La boca de Pinocho parecia clavada y remachada. El encapuchado mas bajo sac6é un
cuchillo y traté de utllizario a modo de palanca. Pinocho fue més répido y de un mordisco
enganché la mano de su agresor entre los dientes. El asombro de Pinocho fue grande cuan-
do se dio cuenta de que en lugar de una mano, lo que tenia enire los dientes era una zarpa
de gato. Sin pensarlo dos veces dlo un salto formidable, conseguido, sin duda, por el mucho
miedo, salté un seto y huyé campo a iravés. Los ladrones corrieron tras él como dos perros
de presa delrds de una liebre. Pinocho trepé a un altisimo pino, pero los ladrones recogieron
un haz de lefla seco y le prendieron fuego al pie del &rbol. Pinocho vidse perdido. Y como
no queria acabar como una salchicha asada, dio un gran sa*s y emprendié de nuevo la huida
por campos y vifiedos, perseguldo slempre por los tadrones. Comenzaba a amanecer. Pinocho
distinguié un enorme foso tileno de agua de color café con leche que le impedia el paso. Toméd
carrerilla y dio un gran salto que le trastadd a la otra orilla. Sus perseguidores Imitaron su
ejemplo, pero con tan mala fortuna que, jcatapium}, cayeron en medio de tan pestilente liqui-
do. Pinocho, viéndose libre de sus perseguidores y, sin dejar de correr, grité:

—iAdios, seflores ladrones!

Collodi: PINOCHO

- Y,




(Jesis Pérex Gonzdlez)

10.

1.

12

13.

14,

W&MW.—

LPor qué razén comienza Pinocho esta aventura®..................ooviii
LPor qué Pinocho escondi6 las cuatro monedas en la boca? .................ccocooeiiiiiiiiiiiiii i
LPor qué se da cuenta Pinocho de que le vienen sigulendo? ....................coivii i e
LCémo descubrieron los ladrones el lugar donde Pinocho guardaba el dinero? ............................cees
LPor qué Pinocho se hace el sordo y no quiere responder a los ladrones? .......................c.eoiiiiiies
¢Cudl es la Unica manera que encuentra Pinocho de averiguar si existe la ciudad de Badulaque? ............
LQué salvd definitivamente a Pinocho de 108 18drones? ... ... ... ... .. i
LComo puedes saber que los ladrones no eran hombres? ... i
LPor qué le tilemblan las plernas @ PINOChO? ............o i s
LPor qué declde Pinocho continuar su camINO? ... . ... s
Durante la pelea, Plnocho abre la boca una vez, Jpara qué? ...,
2Que le dio fuerzas a Pinocho para escapar de 108 1adrones? .......................ccooiiiiiiiniiiiiiii i

¢Pinocho no pudo ver la cara de los ladrones porque era de noche. Pero habia otro motivo. ;Cuél era?

..........................................................................................................................................

LLa aventura que has leido ocurre:

4) Por la mafiana
b) Por la tarde.
¢) Por la noche?

Subraya lo que creas correcto.

N




.................

Fecha: .........................




(m)

( m. dip.)

[p.d.]
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(Jesis Pérez Gonzdlez)

El leén de la casa de fieras se llamaba “Bongo”.

El no sabla por qué le decian asi; pero todas las tardes, los chiquillos, las muchachas
y los militares sin graduacién que entraban a ver los animales le decian: “jHola, “Bongo”.
“Buenas tardes, “Bongo”!”

“Bongo” se estiraba en la jaula y abria una bocaza tan grande como un embudo.

E! leén era muy buen muchacho...; nunca se enfadaba, aunque le tirasen céscaras de
naranja y le hiclesen gestos raros, como si fuese un mono. Es que “Bongo” era un leén sim-
pético y optimista, y todas aquellas cosas le hacian mucha gracia. Si hubiera tenida cacahue-
tes se los hublera echado a los que le hacian muecas.

Un dia de otoflo, en que habla a verle poquisima gente, “Bongo” se sinti6 muy aburri-
do, y pensd: “No sé por qué los nifios y toda la gente tienen que venir a verme, y yo no voy
nunca a visitarles a ellos. Creo que les daré mucha alegria si voy a verlos a sus casas”.

“Gongo” sabla abrir su Jaula perfectamente, aunque nunca la habia ablerto, porque no
le interesaba; pero ese dia se puso de ple y, con las patas delanteras, descorri6 el cerrojo y
salio...

Al pasar junto a las otras jaulas, le pregunté la pantera:

—¢Adénde vas, “Bongo”?
—Voy de visita, sefiora pantera. ; Quiere algo para la cludad?

—Si; dale recuerdos al camicero, que lodos los dias me manda unos filetes de caballo
viejo...

Y “Bongo” sallé a ia calle, y empezd a buscar a alguno de sus amigos del parque...

Era muy temprano y andaba poca gente por 1a calle.

El primero a quien vio fue precisamente a Pancracio, un trapero que solia echarie en
la Jaula los restos de comida que recogia en su trabajo.

M. Vaimaseda: “Fantasia”. Ed. 8. M. Madrid




b) Si se aplica colectivamente, el proble-
ma se resuelve dividiendo el numero de pa-
labras del texto (295) por el tiempo puesto
por el alumno a pie de pagina.

D) PRUEBAS DE LECTURA PARA EL
CUARTO CICLO (6.0, 70y 8. de E. G.B.)

Descripcién de las pruebas

1. Comprension lectora. Consta de 16
jtems, elaborados de un texto obtenido de
“Los trabajos de Urbano y Simona”, de Ra-
mén Pérez de Ayala.

2. Exactitud lectora. No se ha seguido
el mismo criterio que en las pruebas ya ex-
puestas de Exactitud lectora, sino este otro:
incluir 60 vocablos (de entre un total de 1.000
vocablos seleccionados, y por el procedi-
miento de la mayor frecuencia de extraccién)
que cumplieran estos dos requisitos.

A) No ser muy usuales para el alumno.
B) Recoger el espectro fonético de la
lengua.

3. Velocidad lectora. Se hace sobre un
texto de 550 palabras de la “Historia del fa-
moso predicador fray Gerundio de Campa-
zas", de F. J. de Isla.

Validez y fiabilidad de las pruebas

1. Validez. La validez de contenido se
ha buscado con los criterios de las otras
pruebas, ya presentadas.

2. Fiabilidad. Se han obtenido estos da-
tos:

Comprensién Exactitud Velocidad
Lectora Lectora Lectora

6°E. G. B
N...... 100 100 100
X...... 5,41 48,01 168,74
G ... 2,32 9,96 58,73
K-R21... 0,36 0,84 0,96
7°E. G. B
N...... 100 100 100
X...... 717 49,25 181,60
S ... .. 3,27 8,46 64,85
K-R21. .. 0,66 0,89 0,97
8°E. G. B
N...... 100 100 100
X...... 7.97 50,9 203,68
. 36 8,98 75,88
K-R21... 0,73 0,91 0,97

Tipificacién. Lo dicho en las pruebas an-
teriores.

Norma de aplicacion

1. Comprensién lectora. Las dadas para
las pruebas anteriores.

2. Exactitud lectora. Ildem.
3. Velocidad lectora. ldem.

Normas de correccién

1. Comprensién lectora. Un punto por
cada respuesta bien resuelta. Puntuaciéon
méxima, 16 puntos.

2. Exactitud lectora. Un punto por pa-
labra correctamente leida. Puntuacién méxi-
ma 60 puntos.

3. Velocidad lectora. Numero de pala-
bras por minuto.

DOCUMENTOS  IMPORTANTES DE LA
HISTORIA DE  ESPANA

(Recopllacién

de ias Capitulaciones de Colén,
Testamento de Isabel la Catdlica,
Tratado de Tordesillas

y Leyes de Toro en un solo
volumen y con una
encuadernacion especlal.)

Precio: 3.500 ptas.

VENTA EN:
Planta baja del Ministerio
de Educacién y Ciencia. Alcala, 34.

Edificio del Servicio de Publicaciones.
Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3.
Teléfono 449 77 00.
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(Jesis Pérez Gonzalez)

Xewko. Duelvels a feer con vucha
W,tham
sobre esta

tad 3 Bt

Acababa de morir dofla Rosila, r en su familiar, apoyada de bruces sobra una mesl-
lla, no lejJos de is ebierta ventana, por donde se metié al escalofrio del boscaje centenario y el aroma de loa
dondiego de nochs. Alli estaba Simona, como insensala, cubleria con ias afiejas y pesadas joyas parafernaies
—la dladema, al coliar, las ar das, fos b 1 , las los racios anillos— que la sbuela le habia
puesto poco antes de morir. Con el teamblor de la nifia !u joyas tintineab Alli estaba Conch la servidora
fuerte y leal, firma como un castillo, ssgin eila misma se habia piniado; ia Unica columna en pie, deniro de
aquella noble casa antigua, derrumbada de repents; el Gmfto, corazén entero, en aquellos momentos de duslo y
desolacién. Alli estaba Cerezo, el mastin corpulenio, con i cabezola tendida sobre el ragazo de la muerts, los
ojos humedos y parpadeantas. Alli estaba el traja da seda bianca y ei blanco valo con que dofa Rosita fue al

aitar y habia querido que la liavasen a la fosa.

d

Aquslla miama mafhane todo era dicha. Simona, recién casade, y su marido. Don Céstulo, el preceptor de
Urbano, un safior de calidad, mejo y bien portado como un indlano. Esta caballero se habia enamorado de Con-
chona y queria hacerla suya, en matrimonio, cuanto antas. Ds esto Conchona crele que nadie estata sntarado
sino ella y su admirable prometido. ¢ Qué hubiera dicho, de saberio, la muerta? La case, abastecida da todo
lo necesarlo, y lo auperfiuo, lo Gtif y lo bello. En torno al palacio —palacio podia llamarse la casa— un parque
como un bosque. Sobre tanta sbundancia y hermosura, prasidia, como una imagen en un eltar, la viejsa dofia Ro-
sita, siempre con cara de sentidad y sonrisa de bendiclén. Sélo faltaba la viudita, hijs de dofia Rosita y madre
de Simone; pero s ésa no se la echaba de menos, pues siempre andaba por alld lejos, acompefiada de un
clérigo emigo, capelldn de la case. S| habia un paraiso terranal, era en aquella tinca cerrada. De siblto, aquel
mediodia melthadado, ceen sobre e peraiso los pajarracos agoreros del Juzgado. La viudits, yquién lo presu-

miera?, ha igastado su haclende. La finca pertensce ya a un prestemista usurero. Todos loa que en elia ha-
bitan deben salir escapados como en un | dlo. La triste noticla y al apremio hieren de muerte a dofia Rosita.
Don Céstulo convence a los del J do que apl la ejecucién. Hasta ios sirvientes llegan noticias de lo

que pass. Cunde ! miedo y se despleria la codicla y el egoismo. Sin decir nedas, don Céstulo y Urbano salen
presurosos a eocorrer en otra desgracla, ocurrlda en la famille del novio. Muerta la viejs, desmeyada la nifa, los
criados sa hacen dusfios del campo, ss matan por los rincones, revusiven las canizas, a robar lo que pueden.
Pero aili esié ella, Conchona, con su coraje virll que aprisiona a los criados en el cuarto del heno y vuelva a
encerrarse en la cass, como en una fortaleza, con la anciana moribunds, ls nifs triste y ol mastin (perro) guar-
dién. Es noche ya. Grandes alaridos de angustia agltan el sliencio de la morada. Acude Conchona con un
velén. Junio a la abusia estd Simona, rigide como una estatua, adormads de joyas resplandacientes. Acaba de
morir la abuela.

Remén Pérez de Aysla: “Los (rabajos de Urbano y Simona."
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(Jesus Pérez Gonzdlez)

10.

1.

12

13.

14.

15.

16.

J a Mo MAMI@O.—

¢Cuéindo murid dofia Rosita? Por la mailana, pcr la tarde, por la noche. (Tacha lo que proceda.)

¢Qué parentesco unia a Simdén con dofla Rosita?..................o i,
LPor qué afirma el autor que las Joyas tintineaban?.................. i
LQulén decia de Conchona que era firme como un castillo? ...,

LPor qué se dice que Conchona era “la unica columna en ple dentro de aquella noble casa antigua,

derrumbada de FOPeNEe™ P ... .. . e et e a e
(Donde murld dofa Rosita? En la cama, en la butaca. (Tacha lo que proceda.)

LPor qué afirma el autor que “la casa podia llamarse pafaclo”? ...t
LQuién estaba enamorado de CONChONAT ...............iiiiiiiiiiiiiiiis i et e eeanaen e
¢Sabia doha Rosita de los amores de Conchona ¥y don Céstulo? ....................c.oiiiviiiiiiiiii e,
LPor qué motivo se presentan los del Juzgado en casa cuando murié dofia Rosita? ...........................

Nombra a todas las personas que estaban en casa cuando murié dofla Roslta. ..............................

¢Quién era la hija de dofia ROSIRAT ... e
LPor qué se desplerta la codicia y el egolsmo de los crlados? ... s
¢Céﬁ10 se Hamaba el mastin? ... e e
Dice el autor que “aquella mahana todo era dicha”. ; Qué quiere declr esto? ......................c.convee

LCOMO se probd la lealtad de CONCRONA? .........coiiiiiiii it e et aree e e e e e e aaneaenes

~
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(Jesus Pérezx Gonzélez)

Wais a Leer en sifoncie este
Kol WM@M
Wmdeﬁ»p’cafe/sm

Este tal rico de Campazas... se llamaba Antén Zotes, familia arraigada en Cempos, pero extendida por
todo el mundo, y tan fecundaments propagada, que no se hallark en todo el reino, provincia, cludad, villa, sides,
ni aun alqueria donde no hilervan Zotes, como garbanzos en oila de potaje; hombre de machorra, cecina y pan
mediado los dias ordinarios, con cebolla o puerro por postre; vaca y chorizo los dias de fliesta; su torrezno co-
rrlente por almuerzo y cena, sunque ésta era tal vez salpicén de vaca; despenss, o aguapié, su bebida usual,
menos cuando tenia en casa algin fraile, especiaimente si era prefado, lector o aigiin gran supuesto en la orden,
que enionces sa sacaba a la mesa vino de Villamafién o del Piramo. El genio bondadoso en la coriezs, pero
on el fondo un sl es no es suspicaz, envidioso, interesado y cuentero en fin. Su estatura mediana, pero fornido.
Cabeza grande y redonda, frente estrechs, ojos pequefios. Este era el hombre Interior y exterior del tio Antén
Zotes, el cual, hablia llegado al b de abajo de medianos con énimo de ordenarse, porque dicen que

le venia una capsllanis de sangre en muriendo un tio suyo, arcipreste de Villaornate; pero al fin le puso pisito
una moza de! jugar y se vio preclsado a Ir por |s iglesis, mas no al coro ni altar, sino al santo matrimeonio. El caso
pesd de esta manere.

Halldb tudiando en Villagarcis y ya medianista, como se ha dicho, a los veinticinco afics de su adad.
Llegaron los quince diss, que asi se llsmen las vecsciones que hay en la Semana Santa y en la de Pascua, y
fuese a su lugar como es uso y costumbre sn todos los estudientes. £l diablo, que no dusrme, le tenid & que

de penitente el J Santo; y es que, como el esiudiantico ya era un poco espigado, adulto y bar-
blcublerto, miraba con buenos ojos a una mozuels vecina suya, desde que hablian endedo juntos e Ia escusia
del sacristdn, y para cortefarla mas le perecié coss precies salir de discipiinante; porque es de saber que éste
es uno de los cortejos de que se pagan més {odas Ise de Cempos, donde ya es observacién muy antigua
que las mas de las bodss se fraguan el Jusves Santo, el dia de la Cruz de Mayo y las tardes que hay baile,

hahland. 1

d.

g ten ¥y tan pungidas que se pagan més de Ia pelotila y del rams! que de In casia-

fluela. Y ia verdad, mirade la cosa con ojos serenos y sin pasién, un discipiinsnte con su cucurucho de a cinco
cuarias, derecho y simidonado, con su capillo a moco de pavo, con caida en punta hasia ls miad dal pecho.. ;
con su aimilla bisnca de llenzo casero, pero aplanchads, sjustada y apiacada hesie ponsr en pecho en prenss, y
ol talle; dos grandes trozos de carne momis, maciza y eisvada, que se asoman por las dos troneras rasgadas en
las espaidas...; sus enaguss o faldén campanudo, pomposo y enireplegado. ARédase a todo esto que los discl-
plinantes mejos y mecarenos suelen llever sus zepatilias biancas con cabos negros, ss entiende cuando son dis-

clplinentes de devocién y no de cofredia, porque a éstos no se les psrmien zapatos.

José Frencisco DE ISLA,
“Historia del femoso predicedor fray Gerundio
de Campazae”. Cap. il




‘Vocabulario comun
y fundamental

Por Joaquin FERRANDIZ MINGOT

Uno de los grandes obje-
tivos de E. G. B. consiste en
desarrollar la capacidad com-
prensiva y expresiva. Para
conseguirlo es necesario en-
sefiar en la escuela un voca-
bulario de uso corriente en-
tre adultos, independiente de
su especializacién profesio-
nal.

Garcia Hoz, a través de su
meritisima investigacion lexi-
cogréfica, por la que obtuvo
del Consejo Superior de In-
vestigaciones Cientificas el
Premio “Raimundo Lulio”,
llevé a cabo el recuento de
medio millén de vocablos
pertenecientes al lenguaje
oficial, familiar, informativo y
de cultura general.

De entre ellos sac6é 12.913,
que constituyen el vocabula-
rio usual, seleccionando de
éstos los 2.171 més repeti-
dos para formar el vocabula-
rio comun y 210 que consti-
tuyen el fundamental; estos
dos ultimos unidos los pre-
sentamos en este trabajo
agrupados por frecuencias
que equivalen a las tres cuar-
tas partes de las voces em-
pleadas en el lenguaje escri-
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to de los adultos, ya que es
éste el que ha de utilizar el
nino con mayor frecuencia a
medida que va evolucionan-
do hacia la adultez.

De estos 2.181 términos,
Ledbnides Gonzalo Calavia eli-
gi6 852 que tienen dificulta-
des ortogréficas y los agru-
poé en 71 series, publicadas
en el nimero 5-6 de la Biblio-
teca Auxiliar de Educacidn.

El vocabulario fundamen-
tal y comun debe ser estudia-
do en la escuela a través de
la lectura, semantica y orto-
grafia.

Para conseguirlo lo pre-
sentamos estructurado en
ocho niveles, agrupando en
los primeros las voces que
han obtenido mayor numero
de frecuencias, dejando pa-
ra los uditimos las menos re-
petidas. Al dividir en ocho
partes este vocabulario pre-
tendemos, ademas de su
aprendizaje por los escola-
res de E. G. B., evitar repeti-
ciones y lagunas entre los
distintos niveles, objetivo que
no se podrla alcanzar si no
consiguiéramos uno de los

dos unicos estudios cientifi-
cos que hay sobre vocabula-
rio castellano, el de @Garcia
Hoz en Esparia y el de Rodri-
guez Bou en Puerto Rico.

Cuando un nino ingresa en
la escuela conoce mas de
dos mil términos que consti-
tuyen su léxico infantil, mu-
chos de ellos forman parte
del vocabulario comun que
han de ser objeto de estu-
dio en primer lugar; otros
que, usados por el chico, no
estén incluidos en este reper-
torio de palabras, y en ter-
cer término las voces que no
perteneciendo a ninguno de
los grupos anteriores estan
en el vocabulario coman.

Ensefar a escribir correc-
tamente la lengua castellana
es el objetivo serialado por
la Academia de la Lengua y
éste puede alcanzarse asimi-
lando unas pocas reglas fun-
damentales que ahorrarla no
pocos esfuerzos. Hay que
evitar a toda costa el estudio
embarazoso de ese andamia-
je de reglas ortogréficas, tan
pesado de memorlzar como
rapido en olvidar; la gran ma-



yoria con tantas excepciones
como casos de aplicabilidad
que a nada préactico condu-
ce. Nosotros no aprendimos
a escribir correctamente por
las reglas de ortografia, sino
pese a ellas.

Hay que evitar a toda cos-
ta que el nifio vea una pala-
bra mal escrita y sobre todo
que llegue a escribirla. El
error grético deja una huella
que lleva a repetirse. El mé-
todo indudable a utilizar en
el dictado es el preventivo,
impresionando de antemano
al educando con la grafia co-
rrecta polisensorialmente: vi-
sual, auditiva, seméantica y
motéricamente, utilizéndola,

una vez conocida, por medio
de dictados 0 composicionss.

Cuando empleabamos el
dictado simple y corregiamas
los vocablos incorrectamente
escritos con tinta roja y si
después de corregidos co-
metiamos el error de hacér-
selos copiar al nifio varias
veces, por lo que tenia de ne-
gativo al ser aceptado como
castigo, resultaba que empe-
zaba copiando nuestra co-
rrecciéon y pronto la abando-
naba para seguir copiando su
palabra, la que fue producto
de su esfuerzo y elaboracién
personal, mientras que la da-
da por nosotros no persistia
al haberla recibido el edu-

cando gratuitamente sin co-
laboracion ni participacién al.
guna, resultando que el error
cometido se afianzaba des-
pués de varias copias. Hay
que salir al paso de éste an-
tes de que se cometa, evitan-
do reacciones emocionales
negativas y malos hébitos de
escritura.

Los términos de este voca-
bulario que escapan a toda
regla ortografica asclenden
al medio millar, lo cual quie-
re decir que enseffando me-
dia docena de reglas y la or-
tografia de esas 500 palabras
se habrdn eliminado las fal-
tas que desdicen de un hom.-
bre de mediana cultura.

PRIMER NIVEL (Vocablos entre 189 y

36.399 frecuencias)

1. A 32 Creer. 63. Ese.

2. Abrazo. 33. Cual. 64. Espafiol.
3. Ahora. 34. Cuando. 65. Esperar.
4. Al 35. Cuanto. 66. Estado.
5. Algo. 36. Cuatro. 67. Estar.
6. Alguno. 37. Cuyo. 68. Este.
7. Amigo. 38, Dar. 89, Familla.
8. Ante. 39. De. 70. Fin.

8. Antes. 40. Deber. 71. Forma.
10. Ado. 41. Decir. 72. General.
11. Aquel. 42. Dejar. 73. Goblerno.
12. Aqul. 43. Del. 74. Gracla,
13. Articulo. 44. Derecho. 75. Grande.
14. Asi. 45. Desde. 76. Haber.
15, Adn. 46, Desear. 77, Hablar.
16. Aunque. 47. Después. 78. Hacer.
17. Blen. 48. Dia. 79. Hasta.
18. Bueno. 49. Dlez. 80. Hermano.
19. Cada. 50. Oilos. 81. Hijo.

20. Carta. 51. Disponer. 82. Hombre.
21. Casa. 52. Don. 83. Hora.
22, Caso. 53. Donde. 84. Hoy.
23. Celobrar. 54, Dos. 85, Iglesia.
24. Clase. 55. Durante. 86. lgual.
25. Comerclo. 56. E. 87. Ir.

26. Como. 57. EL 88. Jefe.
27. Con. 58. EI 89. Le.

28. Conocer. 59. En. 90. Ley.
20. Contar, 80. Encontrar. 91. Lo.

30, Contra. 61, Entre. 92. Lugar.
31. Cosa. 82. Escuela. 93, Llamar.

94, Llegar.
95. Llevar.
96. Madre.
97. Mandar.

100. Mayor.
101, Me.

102. Maedlo.
103. Mejor.
104. Menos.
105. Mes.

106. Mi.

107. Ministerio.
108. Ministro.
109, Mio.

110. Mismo.
111. Momento.
112. Mucho.
113. Mundo.
114. Muwy.

115. Nacional.
116. Nada.

117, Nl

118. Niflo.

119. No.

120. Nos.

121. Nosotros.
122. Nuestro.
123. Nuevo.
124. Namero.

— 59



1286. Oi:rl.
127. Orden.
128. Os.

130. Padre.
131. Palabra.

134. Panrte.
135. Pasar.
138. Pedir.

138. Pero.
139, Pesels.

141, Poder.
142. Poner.
143. Por.
144. Porque.

145.
146.
147.
148.

150.
151.
182,
153.
154.
156.

157,
158.
159.
160.
181.
162.
163.
184,

Presentar.
Primeto.
Préximo.
Publico.
Pueblo.
Pues.
Que.
Quedar.
Querer.
Querido.
Quien.
Recibir.
Recuerdo.
Saber.
Salir.
Santo.
Sed.
Seguir.
Segun.
Segundo.

185, Seflor.
168. Ser.

167. Servicio.
168. SI.

169. Siempre.
170. Sigulents.
171. Sin.

172. Sindical.
173, Sino.
174. Sobre.
175. Social.
176. Sélo.
177. Suyo.
178. Tal.

179. También.
180. Tanto.
181. Tarde.
182, Te.

183. Tener.
184. Temminar.

185. Tiempo.
186. Tio.
187. Todo.
188. Trabajo.
189. Tres.
Tu.

191. Tuyo.
182. Ultimo.
183. Un.

194. Usted.
195. Venir.
196. Ver.
197. Vez

198, Vida.
199. Voliver.
200. Vuestro.
201. V.

202. Ya.

203. Yo.

SEGUNDO NIVEL (Vocablos entre 100 y 188 frecuencias)
1. Acabar. 40. Conceder. 79. Entonces, 118. Manera.
2. Acclén, 41. Concurso. 80. Entrar. 119. Mano.

3. Acordar. 42. Condicién. 81. Enviar. 120. Marchar.
4. Acto. 43. Conseguir. 82. Especial. 121. Mayo,

5. Actual. 44. Consejo, 83. Establecer. 122. MiIL

6. Acuerdo. 45. Considerar. 84. Estudlar. 123. MiiKtar.

7. Ademts. 46. Constituir. 85. Estudio. 124. Moro.

8. Alegrar. 47. Contento. 86. Etcétera, 125. Morir.

9. Alemén, 48. Contesiar. 87. Excelente. 126. Motivo.
10. Alma. 48. Continuar. 88. Existir. 127. Movimliento.
11. Alto. 50. Cooperativa. 89. Expresar. 128. Muerte,
12. Al 51. Corazén_ 80. Falta. 129. Mujer.
13. Amar. 52. Corresponder. 91. Fecha. 130. Nacién.
14. Amor. 53. Cristiano. 92. Fiesta. 131. Natural.
15. Anterior. 54. Cuenta. 93. Formar, 132. Necesario.
18. Aprobar, §5. Cuerpo. 94. Frente. 133. Necesidad.
17. Arte. 56. Declarar, 95. Fuerte. 134. Ninguno.
18. Artesano. 57. Decreto. 96. Fuerza. 135. Noche,
19. Asunto. 58. Delegacion, 97. Grupo. 136. Nombre.
20. Autoridad. 59. Demds. 98. Guerra. 137. Noticla.
21. Ayer. 60. Dentro. 99. Gustar. 138. Noviembre.
22. Bajo. 61. Diclembre. 100. Hacia_ 139. Nunca.
23. Bastante, 62. Dlocesls. 101. Hallar. 140. Obispo.
24. Beso. 63. Direccién. 102. lustrisimo. 141. Obrero.
25. Calle. 64. Dlrector. 103. Importante. 142. Ocasién,
26. Campo. 65. Dtrigir, 104. Industria. 143. Oficlal.
27. Cepltal. 88. Disposicién. 105. (nstituto. 144, Ofrecer.
28. Casl. 67. Doctor. 108. interés. 145. Olvidar.
29. Catélico. 68. Dolor. 107. Julio, 148. Organizacién.
30. Causa, 69. Domingo. 108. Leer. 147. Pagar.
31. Centro. 70. Dosclentos. 109. Ledn. 148. Pals.

32. Cierto. 71. Econodmico. 110. Letra. 149. Particular,
33. Cinco. 72. Efecto, 111. Libro. 150. Partido.
34. Cltar. 73. Ejemplo. 112, Local. 151. Paz.

35. Cludad. 74. Ejérclto. 113. Luego. 152. Pequefio.
36. Coleglo. 75. Elemento. 114. Maestro, 153. Perder.
37. Compaiila 76. Elevador. 115. Mal. 154. Persona.
38. Comprender. 77. Empresa. 116. Malo. 155. Personal.
39. Comunicar. 78. Enfermo. 117. Mam4. 156. Plaza,
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157. Plato. 172. Razén. 187. Semana. 202. Todavia
158. Pobre. 173. Reallzar. 188. Sentir. 203. Tomar.
159. Posible. 174. Recordar. 189. Sefia. 204. Trabajador
160. Preguntar. 175. Referir. 190. Servir. 205. Tratar,
161. Preparar. 176. Regiamento. 181. Siete, 208. Tribunal.
162. Presente. 177. Relacién, 192. Sindicato. 207. Unico.
163. Presidente. 178. Religioso. 193. Situacién. 208. Unlb.
184. Primo. 179. Resultar. 194. Socledad. 209. Valor.
165. Problema. 180. Rey. 185. Superior. 210. Varios,
1686. Producir. 181. Salud. 196. Suponer. 211. Vecino.
167. Pronto. 182. Saludo. 197. Telétono. 212. Verdad,
168. Propio. 183. Secclén. 198. Tercero, 213. Viaje.
169. Provincia. 184. Secretario, 199. TI. 214, Viir.
170. Provincial, 185. Seguro, 200. Tietra. 215. Vosotros.
171. Punto. 186. Sels. 201. Titulo. 216. Voz.
TERCER NIVEL (Vocablos entre 68 y 99 frecuencias)
1. Abuelo. 44. Completo. 87, Examen. 130. Lado.
2. Acompafiar. 45. Componer. 88. Exito. 131. Largo.
3, Actividad. 46. Comprar. 89. Expoelicion. 1%2. Levantar.
4. Acudir. 47. Comunista. 90. Extraordinario. 133. Libre.
5. Administracién. 48. Conferencia. 91. Faltar. 134. Limite.
6. Agradecer. 49. Conocimientos. 92. Favor. 135, Linea.
7. Agricultura. §0. Contrato. 93. Fe. 136. Lograr.
8. Agua. 51, Correspondiente. 84. Febrero. 137. Luz
9. AhL. 52. Corriente. 95, Feliz. 138. Lleno.
10. Alre. 53. Crear. 98. Fiel. 139. Magnifico.
11, Alcanzar. 54. Cualquler. 97. Figura. 140. Manifestar.
12. Alegria 55_ Cuarenta. 98. Figurar. 141. Mantener.
13. Ambos. 56. Cuatro. 99. Final. 142. Mar.
14. Andar. 57. Cultura. 100. Fotogratia. 143, Marido.
15. Anuncler. 58. Cumpik. 101. Francés. 144, Marzo.
16. A 59. Curso. 102. Funcién. 145. Materla.
17.  Asistir. 60. Chico. 103, Ganar. 146. Material.
18. Asociacion 61. Dedicer. 104. Gente. 147. Médico.
19, Autor. 62. Defensa. 105. Grado. 148, Mientras.
20. Ayuder. 63, Demoetrar. 108. Grave. 149. Milién.
21. Ayuntamiento. 64. Deseo. 107. Guardar. 150. Mirar.
22. B. 65. Despedir. 108. Gusto. 151, Miea.
23. Base 86. Destino. 168. Hecho. 152. Mislén.
24. Bianco. 67. Detalle. 110. Historla, 153. Muerto.
25. Buscar. 68. Dlificultad. 111, Honor. 154. Nadle.
26. Cambiar. 69. Distinto. 112. Humano. 155. Necesided.
27, Cambio. 70. Doce. 113. Idea. 158. Nene.
28. Camino. 71, Duda. 1i4. Idioma. 157. Norteamericano.
29. Cantidad. 72. Echar. 115. Imponer. 158. Numeroso.
30. Carécter. 73. Edad. 116. Imponancia. 159, Objeto.
31, Cargo. 74. Educacién. 117. imposible. 160. Obtener.
32. . 75. Empezar. 118. Indicaer. 161. Ocupar.
33. Carifioso. 76. Emplear. 119, Industrial. 162. Ocurrir.
34. Centrar. 77. ‘Enemlgo. 120. Inglés. 163. Ocho.
35, Clento. 78. Enero. 121. imecripclén. 164. Oficina.
36. Cine. 79, Ensefianza. 122. Internacional. 165. Ofr.
37. CHwil. 80. E£nsefiar. 123. [taliano. 168. Ojo.
38. Claro. 81. Entender. 124. Joven. 167, Oracién,
39. Colonizacién. 82. Entregar. 125. Junio. 168. Organismo.
40. Combate. 83. Escrito. 1268. Junta. 169. Pepé.
41. Comenzar. 84. Easpectéculo. 127, Junto. 170. Papel.
42, Comer. 85. Espirltu. 128. Justicia. 171. Pearroquia.
43, Comileién. 88. Esposo. 129. Labor. 172. Psso.
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173. Patria. 180. Prestar. 207, Regién. 224. Solicitar.
174. Patronato. 191, Principal. 208. Regresar. 225. Suma.
175, Pena. 192. Principlo. 209. Representacion. 226. Técnico.
1768. Perdonar. 193. Proceder. 210. Representar. 227. Término.
177.  Permitir. 194. Procesado. 211. Resolver. 228. Total.
178. Peticion. 195. Produccion. 212. Resultado. 229. Trabajar.
179. Ple. 196. Profesional. 213. Reunion. 230. Traer.
180. Plan. 197. Profesor. 214. Reunir. §g1 3 “:g'd'
181. Politica. 188. Pronunciar. 215, Sagrado. v
182. Politico. 199. Prueba. 216. Sentido. 234 Verbo. *
183, Poseer. 200. Publicar. 217. Septiemtre. 235, Verda&ero.
184. Precloso. 201. Puerta. 218. Sesion. 236. Viejo.
185. Preciso. 202. Quitar. 219. Siglo. 237. Virgen.
186. Premio. 203. ‘Radio. 220. Signo. 238. Virtud.
187. Prensa. 204. Real. 221. Simple. 239, Visita.
188. Preparacion. 205. Recoger. 222. Sistema. 240. Visitar.
189. Preeidir. 206. Recurso. 223, Sobrino. 141. Vista.
CUARTO NIVEL (Vocablos entre 49 y 67 frecuencias)
1. Abrazar. 41. Cantar. 81. Desarrollar. 121. Excelencia.
2. Abri. 42. Capacitacion. 82. Destacar. 122. Exigir.
3. Abrir, 43. Capitan. 3. Destinar. 123. Expendiente.
4. Acepter. 44. Castellano. 84. Detener. 124. Explicar.
5. Administrativo. 45. Categoria, 85. Determinar. 125, Exterior.
6, Adquirir. 48, Céntrico. 86, Diarlo. 126. Extranjero.
7. Aéreo. 47. Cerca. 87. Dicho. 127. Extrafio.
8. Afirmar. 48. Cero. 88. Dificll. 128. Extremo.
9. Alcalde. 49, Clelo. 89. Dinero. 129. Fébrica.
10. Allado. 50. Ciencia. 90. Discurso. 130. Facilitar.
11. Amplio. 51. Cifra. 91. Diverso. 131. Familiar.
12. Antiguo. 52. Circunstancia. 92. Divino. 132. Felicitacion.
13. Anual 53. Coche. 83. Domigcilio. 133, Finca.
14, Afadir. 54_ Colocar. 94, Doiia. 134. Fondo.
15.  Aplaudir. 55. Compafiero. 95. Eclesiéstico. 135. Formacién.
16. Apostéiico. 56. Contacto. 96. Edificio. 136. Fuera.
17. Aprovechar. 57. Conducir. 97. Efectuar. 137. Funcionar.
18. Arreglo. 58. Congreso. 98. Ejerciclo. 138. Gloria.
19. Asegurar. 59. Conjuncién. 99. Eleccioén. 139. Hermoso.
20. -Asistencia. 60. Conjunto. 100. Elevar. 140. Hotel.
21. Aspecto. 61. Consecuencia. 101. Ello. 141, Imperio.
22, Atencion, 62, Conservar. 102. Embajador. 142. Individuo.
23. Atender. 63. Construccién, 103. Emisién. 143. Informar.
24. Aumentar. 64. Contener. 104. Emocién. 144. Informe.
25. Balle. 65. Continuacién. 105. Empresario. 145. Institucién.
26. Baljer. 66. Convertis. 108. Encargar. 146. Integrar.
27. Banco. 67. Correo. 107. Enfermedad. 147. Interesante.
28. Bello. 68. Corte. 108. Enorme. 148. Interesar.
29. Beneficlario. 69. Creacion. 109, Enterar. 149_ interior.
30, Beneficlo. 70, Crédito. 110. Entidad. 150. Investigacion.
31. Boletin. 71.  Crujir. 111. Entrada. 151. Jugar.
32. Bomba. 72. Cruz. 112. Entusiasmo. 152. Juzgado.
33. Britanico. 73. Cuestién. 113. Escals. 153. Laboral.
34. Caballero. 74. Culdado. 114. Escaso. 154. Lanzar.
35. Caballo. 75. Culdar. 115. Escritor. 155. Libertad.
36. Cabeza. 76. Cursillo. 116. Escuchar. 156. Lucha.
37. Caer. 77. Decidir. 117, Esfuerzo. 157, Lunes.
38, Caja. 78, Defender. 118. Espiritual. 158. Llenar.
39. Cama. 79. Demasiado. 119. Estimado. 159. MaAquina.
40. Campeodn. 80. Departamento. 120. Estimar. 160. Marina.
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161.
162.
163.
164.
165.

166.

167.
168.
169.
170.
171.

172,

173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.

180,

181,
182,
183.
184.
185.

Masa.
Matar.
Méaximo.
Medida.
Menor.
Miembro.
Morval.
Muchacho.
Muslica.
Nacer.
Negro.
Noble.
Nombrar.
Norte.
Norma.
Nota.
Nueve.
Obligacién.
Obligar.
Octubre.
Oficlo.
Once.
Operacion.
Oportuno.
Oposicién.

186.
187.
188,
189.
190.
191,
192,
193
194.
195.
186,
197.
198.
199
200.
201.
202.
203.

205,
206.
207.
208.
209.
210.
211.

Organizar.
Organo.
QOrigen.
QOro.
Palacio.
Paréntesls.
Partida.
Partir.
Pasado.
Pelicula.
Peligro.
Pensién,
Pertecto.
Periédico.
Pesar.
Policia.
Pontifice.
Popular.
Prelado.
Pretender.
Premlo.
Prima,
Productor.
Proyecto.
Publicacién.
Quizas.

212,
213.
214.
218,
216.
217.
218.
219.
220

221.

223,
224,
225,
226.
227.
228,
229.
230.
231.
232.
233,
234,
235.
236,
237.

Realidad.
Recibo.
Reconocer.
Régimen.
Regia.
Regular.
Repetir.

Represemtante.

Residencla.
Responder.
Reverendo.
Rico.

Rio.
Sabado.
Sacar.
Sacerdote.
Salén.
Sangre.
Seguridad.
Seminario.
Sencillo.
Sentimiento.
Sefialar.
Sefiorito.
Separar.
Situar.

238,
239.

241.
242,
243,
244,
245.
246.
247.
248,
249
250
251,
252,
253.
254,
255,
256,
257.
158,
259,
260,
261.
262.
263.

Sol.
Solamente.
Soldado.
Solemne.
Solicitud.
Subir.
Suficlente.
Sufrir.
Tampoco.
Teatro.
Tema.
Tocar.
Toro.
Trailcion.
Treinta.
Triste.
Univorsal.
Uso.
Valer.
Vapor.
Venta.
Verano.
Vigente.
Vivienda.
Voluntad.
Zona.

QUINTO NIVEL (Vocablos entre 36 y 48 frecuencias)
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Abandonar.
Ablerto.
Absoluto.
Academia.
Acentuar.
Acercar.

Acontecimiento.

Activo.
Actuar.
Adelante.
Adimitir.
Advertir.
Afecto.
Agencia.
Agosto.
Alla.
Altura.
Americano.
Animal.
Anénimo.
Anuncio.
Aparte.

} punas.
Aplicacién,
Aplicar.
Aportar.
Apoyar.
Arma.
Asamblea.
Asimismo.
Ataque.

32.
33.
34.
35.
36,
ar.

39.
40.
1.
42,
43.

45,
47.

49.
50.
51.
52,
53,
54.
55.
56.
57.
58.
59,

61.
62,

Atravesar.
Autorizar.
Avién,
Ayuda.
Bastar.
Batalla.
Bonito.
Breve.
Brillante.
Cabo.
Céamara.
Campaiia.
Capltulo.
Cara.
Carrera.
Carro.
Casar.
Causar.

Celebracién,

Cesar.
Cientitico.
Cincuenta.
Club.
Coger.
Color.
Coma.
Cometer.
Comida.
Comienzo.
Comuin.
Comunidad.

63.
64.
65.

87.
88,
69.
70.
.
72,
73.
74.
75.
76

78.
79.
80.
81.
82.
83.

85.
86.
87.
88.
89.
80.
o1,

83.

Conflanza.
Confiar.
Conformidad.
Conocido.
Construlr.
Contagio.
Contemplar.
Continuo.
Contrarlo.
Contribuir.
Conveniente.
Convenir.
Correr.
Corresponsal.
Costumbre.
Crecer.
Cuadro.
Cuartel.
Cubrir.
Cumplimiento.
Cura.
Débil.
Desaparecer.
Desarrollo.
Desempefiar.
Designar.
Despertar.
Destruir.
DHerenclar.
Diferente.
Directo.

84,
85.

97.

100

101,

102,
103.
104.
105.
108.
107.
108
108.
110.
LA E
112.
113.
114,
118.
116
117,
118.
119,
120.
121.
122.
123.
124

Disputar.
Divislén.
Doctrina.
Documento.
Dominar.
Dormir.
Duro.
Eléctrico.
Elegir.
Empleo.
Energia.
Entero.
Epoca.
Equipo.
Error.
Escena.
Escribir.
Especlaimente.
‘Esperanza.
Estatuto.
Estllo.
Eterno.
Examinar.
Existencla.
Explicacién,
Exponer.
Expresion.
Extender.
Extenso.
Facll,
Facultad.



125. Famoso. 185. Localldad. 205. Peso. 245. Servidero.
126. Felicidad. 166. Lote. 208. Piledra. 248. Significar.
127. Foliciter. 167. Llegada. 207. Piso. 247. Simpético.
128. Fljar. 168. Llorar. 208. Planta. 248. Sitlo.
129. Finalmente. 169. Lluvia. 209. Pteno. 249. Sobretodo.
130. Flor. 170. Madrina. 210. Poblacién. 250. Solucién.
131. Frase. 171. Maraviioso. 211. Posibilidad. 251. Someter.
132, Frio. 172, Marcha. 212, Potencia. 252, Sorprender.
133. Fuente. 173. Media. 213. Precioso. 253. Suceder.
134. Funcionario. 174. Mejorar. 214. Precisamente, 254. Suefio.
135. Fundamental. 175. Memoria. 215. Presentacién. 255. Surglr.
138. Gana. 176. Menclonar. 216. Preocupacioén. 256. Taller.
137. Gasto. 177. Merecer. 217. Procurar. 257. Tardar.
138. Gobernador. 178. Mérito. 218. Producto. 258. Tarea.
139. Goazar. 179. Metro. 219. Profesién. 259. Técnica.
140, Guepo. 180, Mesa. 220, Profundo. 260, Telegrama.
141. Guardia 181. Mina. 221. Prometer. 261. Templo.
142. Hablitacién. 182. Minimo. 222. Propagenda. 262. Temporada.
143. Hispano. 183. Minuto. 223. Propledad. 263. Tensldn.
144. Hogar. 184. Moderno 224. Proponer. 264. Terreno.
145. Hoja. 185. Monte. 225. Proporcionar. 265. Tipo.
148. iguaimente. 188. Mostrar. 226. Proposito. 266. Torero.
147. llusién. 187. Mueble. 227. Propuesta, 287. Traje.
148, Importar. 188, Municipal 228, Puerto. 268, Transcurrir.
149, incluso. 189. . 229. Puesto. 269. Transporte.
150. Informacion. 180. Normal 230. Puro. 270. Tras.
151. instancia. 191. Notar. 231. Quince. 271. Traslader.
152. ‘Interpretar. 192. Novedad. 232. Rato. 272. Traslado.
153. Intervencion. 193. Obeervar. 233. Realizacién. 273. Tratado.
154. Intervenir. 194. Ordenar. 234. Recomendar. 274. Triunfo.
155. Inviemno. 195. Pégina. 235. Rechazar. 275. Tropa.
156, Jamés. 196, Pago. 236, Resto. 276, Urgente.
157. Jueves. 197. Pan. 2°7. QRetirar. 277. Usar.
158. Juventud. 188. Pérroco. 238. Rogar. 278. Utilzar.
159. Kilo. 189. Pensamiento. 239. Rojo. 279. Veinte.
160. KliGmetro. 200. Periodista. 240. Sola. 280. Vencer.
161. Legal 201. Periodo. 241. Saenttarlo. 281. Vestido.
162. Lejos. 202. Permanecer. 242. Sector. 282. Viajar.
163. Lista 203. Personalidad. 243. Sede. 283. Victoria.
164, Literario. 204, Pertenecer. 244, Seguidamente. 284, Vuelta.
SEXTO NIVEL (Vocablos entre 23 y 35 frecuencias)
1. Absjo. 23. Amistad. 45. Azul. 67. Completamente.
2 Abogldo. 24, Ampliar. 46. Balcon. 88. Comunicacion.
3. 25. Anciano. 47. Bandera. 89. Conclencia,
4. Acorhr 26. Angel. 48, Barco. 70. Confirmar.
5. Acoger. 27. Animal. 49. Bendeclr. 71. Conforme.
8. Acompafiado. 28. Animo. 50. Bienestar. 72, Consistir.
7. Aconsejar. 29. Anterlormente. 51. Caber. 73. Consiante,
8, Actualidad. 30. Aparato. 52. Calcular. 74. Constar.
9. Actualmente. 31. Apartado. 53. Calor. 75. Consuelo.
10. Acusar. 32, Apdstol. 54, Capaz. 76. Consuftar.
11. Adecuado. 33. Apoyo. 55. Caplila. 77. Convencer.
12. Adeiantar. 34. Apreciar. 56, Carbén. 78. Convemto.
13. Adqulisicién. 35. Aprender 57. Catedral. 79. Conversacién.
14. Afén. 36. Artista. 58. Celestial. 80, Copla.
18. Agndoelmhmo 37. Arrba. 59. Cemar. 81. Corona.
18, 38. Atento. 60. Ciclo. 82. Correspondencia
17. Aloy'o 39. Aumento. 61. Circulo. 83. Cortar.
18. Alejar. 40, Automénil. 82. Clésico. 84. Corto.
19. Alumno. 41. Auxiliar, 83. Cobrar. 85. Costar.
20. Amado. 42. Avanzar. 84, Colaboracién. 86. Crénica
21. Ambliente 43. Aventura. 85. Competencia. 87. Dato.
22. Amenazar. 44. Aviso. 88. Complacer. 88, Debido.




107.

109.
110.
111.
12
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120
121.
122,
123.
124.
125.
126.
127.
128,

130.
131
132.
133.
134.
135.
136,
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144

145.

Decisién.
Detinitivo.
Delante.
Depender.
Deporte.
Descansar.
Descanso.
Desconocido.
Describir.
Descubrir.
Desgracia.
Despacho.
Detrés.
Dibujo.
Dictar.
Dicha.
Diferencia.
Digno.
Directamente.
Disgusto.
Dispuesto.
Divertir.
Dividir.
Dudar.
Dulce.
Durar.
Economia.
Eficaz.
Ejecutar.
Ejemplar.
Emprender.
Encargo.
Encima,
‘Ensegulda.
Escolar.
Espiéndido.
Estaclon.
Estrecho.
Evitar.

B
Exacto.
Extension.
Factor.
Fallecer.
Favorable.
Fllosofia.
Férmuia.
Frecuencla.
Fundar.
Género.
Gratitud.
Grato.
Herida.
Hierro.
Hombre.
Hospital.
Humilde.

146.
147.
148.
149.
150.
151.
152,
153,
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160
161.
162.
163.
184.
165.
166.
187.
168
189.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176,
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184,
185.
186.
187.
168.
189.
190.
191.
192
183.
194.
195.
196.
197.
188.
199.
200,
201,

ignorar.
lustre.
imagen.
Imaginar.
impedir.
Impresién.
Inclulr.
influencia.
Ingeniero.
iniciar.
Inmenso.
Inslstir.
Instalar.
instante.
inecribir.
Intencién.
Intentar.
Interpretacion.
Invitar.
lzquierda.
Jardin.
Jerarquia,
Jormada.
Juego.
Juez.
Julelo.
Justo.
Juzgar.
Lector.
Lectura.
Leche.
Lengua.
Licencla.
Luchar.
Madriefo.
Mando.
Marcar.
Matrimonio.
Mayoria.
Meter.
Miedo.
Misionero.
Misterio.
Modelo.
Modificaclén.
Molestar.
Molestia.
Monasterio.
Monja.
Montar.
Muestra.
Multitud.
Navidad.
Negoclo.
Notable.
Objetivo.

204.
205.
206.
207.
208,
209.
210.
211.
212.
213.
214.
215.
216
217.
218.
219,
220.
221.
222.
223.
224
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232,
233.
234.
235.
236.
237.
236.
239.
240

241.
242,

244,
245.

247.
248
249,
250.
251.
252,
253.

255,
257.

Ocupacién.
Oivido.

Ordinario.
Orientar.
Otofto.

Par.

Parar.
Participar.
Paseo.
Pecado.
Peligroso.
Pelo.
Pérdida.
Peregrinacion.
Perfectamente.
Permiso.
Pesar a.
Plano.
Plata.
Poderoso.
Posiclén.
Préctico.
Preclear.
Preocupar.
Presencia.
Presupuesto.
Princeea.
Principalmente.
Privado.
Probar,
Proseguir.
Proteger.
Proyectar.
Puesto que.
Puntuacién.
Quinta,
Quinto.
Rama.
Ramo.
Répido.
Reaimente.
Rebelde.
Reclente.
Reclamar.
Recto.
Redactar.
Referencia.
Regalo.
Regir.
Relaclonar.
Relativo.
Remedio.
Remitir.
Rendir.

258.
258.
260.
261,
262,
263.
264,
265,
266.
267.
268.
269.
270.
271.
272,
273.
274.
275.
27e.
277.
278.
279.
280,
281.
282.
283.
284,
285.
286.
287.
288,
289,
290.
201.
292.
203,
294,
295.
296,
297.
298.
299.
300.
3ot.
302.
303.
304,
305.
306.
307.
308.
309.
310.
311.
312,
313.

Reservar.
Resolucién.
Respectivo.
Respecto a.
Respecto de.
Respomabilidad.
Revista.
Revolucién.
Rezar.
Robo.
‘Rodear.
Romano.
Ropa.
Rostro.
Sacrlifico.
Salida.
Santidad.
Santuario.
Satisfacer.
Satlsfaccién.
Satiefecho.
Sentar.
Serio.
Silencio.
Siquiera.
Soler.
Soportar.
Sostener.
Sueido.
Suelo.
Sujeto.
Suprimir.
Talento.
Temor.
Terrible.
Titlar,
Tonelada.
Tranqullo.
Través.
Tren.

Trigo.
Tumo.
Unicamente.
Uniforme.
u.
Universidad.
Utit,
Educacién.
Verdaderamente.
Vestir.

Via.

Viento.
Volar.
Voluntario.
Votar.

Voto.

SEPTIMO NIVEL (Vocablos entre 14 y 22 frecuencias)

oo

Abrigo.
Abundante.
Acceder.
Acsfite.
Acoptar.
Acertar.

7.
8.
9.
10.
1.
12.

Aclerto.
Acostumbrar.
Adjudicar.
Admirable.
Admirar.
Adorar.

13.
14,

15,

16.
17.
18.

Adomar.
Afirmacion.

Agotar.
Agradabie.
Ahorro,

Alrodu'ior.

Agrupacion.
Alimento.
Altar.
Ampliacién.
Ancho.
Andaluz.



Animado.
Ansla.
Antecedente.
Aprobacién.

Aproximadamente.

Aproximar.
Arbol.
Arma.
Amonia.
Artilleria.

Afrever.
Audiencia.
Ausencia.
Auto.

Avisar.
Barrio.
Bateria.
Bendicion.
Bendito.
Biblloteca.
Brazo.

Boca.

Bolso.

Brillar.

Caté.

Calda.
Calflficar.
Canto.
Carecer.
Caridad.
Carne.
Castigar.
Ceder.
Cédula.
Célebre.
Clertamente.
Clinica.
Cocina.
Coincidir.
Coleccioén.
Colocacién.
Colonia.
Comedor.
Complemento.
Comprometer.
Comprobar.
Concentraclén.
Concreto.
Conducta.
Confesor.
Confidencia.
Conquista.
Conslderacion.
Constantemente.
Consulta.
Contestacion.
Cosecha,
Costa.
Critica.
Cuento.
Culpa.
Cuitivo.
Danza.

Dafto.
Décimo.
Deducir.
Defecto.

135,

137.
138.
138.
140.
141,
142.
143

144,
145.
148,
147.
148.
149.
150.
151,
152,
153,
154,
155,
156.
157.
158.
159,
160.
161.
162.
163.
164.
185.
166.

Definitivamente.
Dependencia.
Depositar.
Descender.
Desconocer.
Descubrimiento.
Desgraclado.
Dignidad. .
Discipulo.
Distancia.
Distingulr.
Doble.
Documentacion.
Drama.

Duefio.
Duracion.
£conbémicamente.
Editorial.
Eficacia.
Ejercer.
‘Electoral.
Elemental.
Eloglo.
Emocionar.
Empefio.
Enceqfrar.
Encomendar.
Enlace.
Entrega.
Entrevista.
Entusiasta.
Envio.

Escoget.
Especlalidad.
Especialista.
Estancla.
Estudiante.
Excepcional.
‘Exceslvo.
Exceeo.
Excursién.
Excusar.
Extraviar.
Facilimente.
Falso.
Fallecimiento.
Fama.
Fantasia.
Fenémeno.
Fljo.
Finalidad.
Finalizar.
Flirmar.
Flsico.
Formal.
Formidable.
Francamente.
Frecuente.
Fruto.
Fundador.
Futbol.
Ganado.
Garantizar.
Generoso.
Genlo.
Gestlén.
Gestlonar.
Glrar.
Glorioso.
Gran,

Grils.

167,
168.
169.
170.
7.
172.
173.
17a.
175,
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183
184,
185.
186.
187.

191,

Girlto.
Guia.
Gular.
H4bli.
Habitante.
Habitual.
Hambre.
Harina.

a.
Héroe.
Hondo.
Horror.
Idéntico.
lluminar.
imaginaclién.
imponente.
Impresionar.
impreso.
Inauguracién.
Incorporar.
Iindependlente.
Indicacion.
Indice.
Indispensable.
Infanteria.
Inferior.
Influlr.
Iniciar.
ingresar.
inmediatamente.
Inspeccion.
Inteligencia.
intensidad.
Intenso.
Interno.
Inventar.
Investigador.
Inyeccién.
Jornal.
Justificar.
Légrima.
Leccion.
Librar.
Ligero.
Litro.
Llamada.
Madera.
Madrugada.
Maravilla.
Marco.
Margen.
Medalla.
Mencién.
Menudo.
Mercancia.
Mtiagro.
Miltar.
Mitad.
‘Moda.
‘Modesto.
Moneda.
Mortal.
Mover.
Muchedumbre.
Mudo.
Multa.
Nacimlento.
Naturaimente.
Nave.
Negativo.
Observacién.

238,
239,
240.
241.
242.
243.
244,
245,
246,
247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254,
255.
256.
257.
258.

260.
261.
262

284,
265,
266.
267.
268.
269.
270,
271,
272.
273.
274.
275.
278.
277.
278,
279,
280.
281.
282.
283.
284,
285,
286,
287.
288.
289.

291.

294,
295,
206.
207.
298.

300.
301.
302
303.

305.
306.
307.
308.

Obstante no.
Ocaslonar.
Ocultar.
Ochenta.
Oferta.

Operar.
Orgullo.
Orientacioén.
Original.
Orilla.
Orquesta.
Oscuro.
Otorgar.
Padecer.
Pecho.
Perdén.
Personaimente.
Piadoso.
Piedad.
Pleza.
Playa.
Plenamente.
Pluma.
Postal.
Pozo.
Practicar.
Precision.
Predicar.
Preferir,
Prescindir.
Prisionero.
Progreso.
Protestar.
Providencla.
Provisién.
Punta.
Racién.
Raclonamiento.
Répidamente.
Raro.
Reaccionar.
Reclamacién.
Recorrer.
Recorrido.
Recreo.
Redaccién.
Reducido.
Referente.
Regalar.
Regimiento.
Reinar.
Reiterar.
Reloj.
Renta.
Renunciar.
Reproducir.
Resistir.
Respetable.
Respeto.
Respetuoso.
Resucitar.
Resumen.
Romper.
Rosarlo.
Sanatorio.
Saltar.
Sano.
‘Santisimo.
Semejante.
Semiila.
Seneacién.



309. Serenidad. 319. Sustituir. 328. Traducir. 338. Ventaja.
310, Similar. 320. Temperatura. 329. Tragico. 339. Verde.
311. Simpatia. 321. Tender. 330. Transportar. 340. Verso.
312. Sincero. 322. Tenor 331. Transcribir. 341. Vidrlo
313. Soberano. . . 332. Tratamiento. 342 Violiar
314. Sombrero. 323. Terror. 333. Tristeza. . vianar.
315. Sospechar. 324. Testigo. 334, Triunfal. 343. Vino.
316. Suave. 325. Texto. 335. Universitario. 344. Viudo.
317. Sujeto. 326, Tienda. 336. Valiente. 345. Vocacion.
318, Suerte. 327. Tirar. 337. Varlar. 346, Zapato.
OCTAVO NIVEL (Vocablos entre 1 y 13 frecuencias)
1. Abarcar. 53. Borrar. 105. Devoto. 157. Huracén.
2. Absolutamente. 54. Brevemente. 106. Dieciocho. 158. Ideal.
3. Absorber, 55, Brindar. 107. Diente. 159. Improvisar.
4. Absurdo. 56. Brotar. 108. Difunto. 160. Incendio,
5. Abundar. 57. Busca. 109. Diputado. 161. Inconveniente.
‘6. Aburrido. 58. Caido. 110. Disparar. 162. Indiscutible.
7. Acarrear. §9. Calido. 111. Dispersar, 163. Inesperado.
8. Acelerar. 60. Cambio en. 112. Disponible. £.64. Inevitable.
9. Aclarar. 61. Camion. 113. Distincion. 165. Injusticia.
10. Acogida, 62. Capachado, 114. Docente. 166. Inmacuiado.
11. Acontecer. 63. Castigo. 115. Doloroso. 167. Inscripcion,
12. Adherir. 64. Catélogo. 116. Doméstico. 168. \nsistencia.
13. Admiracién. 65. Cementerio. 117. Eco. 169. iintegro.
14. Advertencia. 66. Cera. 118.  Editor, 170. {inteligente.
15. Afortunado. 67. Cercado. 119. Elegancia. 171. Intermedio.
16. Agllidad. 68. Cercano. 120. Elocuente. 172. Intimamente.
17. Ahorer, 69. Cerda_ 121. Encanto. 173. Intimidad.
18. Ajedrez. 70. Cinta. 122, Enfrentar. 174. Introducir,
19. Alabad. 71. Cliente. 123. Encanchar, 175. invadir.
20. Alargar. 72. Clima. 124. Entretanto. 176. Invencién.
21. Aiguien. 73. Combinacién. 125. Esclava, 177. invitado.
22. Alimentar. 74. Comodo. 126. Espantoso. 178. Jesuita,
23. Alojar. 75. Comparar. 127. Espliéndidamente. 179. Labio.
24. Alumbrar, 76. Compensar, 128. Estacionar. 180. Labrador.
25. Amargo. 77. Competente. 129. Estampa. 181. Lana,
26. Ameno. 78. Completar. 130. Etapa. 182. Lazo.
27. Anéfisis. 79. Complicar. 131. Exactitud. 183. Lema.
28. Angustia. 80. Concretar. 132. Explar, 184. Lefla.
29. Anotar. 81. Conducto. 133. Espuesto. 185. Libra.
30. Antelacién. 82. Confesion. 134. Exiraordinariamente. | 186, Libreria.
31. Anular. 83. Confirmacion, 135. Fabricar. 187. Licenciado.
32. Apelar, 84. Confundir. 136. Faro. 188. Limplo,
33. Apuntar. 85. Consciente. 137. Fatiga. 189. Listo.
34. Arca. 86. Considerable. 138. Favorecer. 180. Légico.
35. Arco. 87. Consignar. 139. Ferviente, 191. Lucir.
36. Arena. 88. Contestar. 140. Fila. 192. Lujo.
37. Ammar. 89. Continuamente, 141. Final al. 193. Luminoso.
38. Arrastrar. 90. Contraste, 142. Financiero. 194. Mandamiento.
39, Asistente. 91. Creador. 143. Franciscano. 195. Manta,
40. Asturiano. 92. Creencia. 144, Fruta, 196. Marino.
41. Atar. 93. Crudo. 145. Fuertemente. 197. Marrén.
42. Ausente, 94. Cualidad. 146. Fundamento_ 198. Mecanica.
43. Avance. 95. Chofer. 147. Geogreafia. 199. Mediacion.
44. Avanzado. 96. Demora. 148. Gilobo. 200. Mencién.
45. Avemaria. 97. Derramar, 149. Gozo. 201. Mero.
48, Axucar. 98. Desamparar. 150. Grafico. 202. Milagroso,
47. Banquete. 99. Desastre. 151. Grandemente. 203. Molino.
48. Barrio. 100. Descripcién. 152. Guarnieion. 204. Montafa.
49. Beber. 401. Descuido. 153. Habito. 205. Moreno.
50. Bibliografia. 102. Desenvolver. 154. Hermosura. 206. Motivar.
51. Bibliogréfico. 103. Deseoso. 155. Hueco. 207. Muelle.
52. Bordado. 104. Deslizar, 156. Hundir. 208. Maltiple.
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209. Mundano, 236. Presenclar.
210. Musico. 237. Presumir,
211. Mutuo. 238. Pretension.
212. Necesitado. 239. Prisionero.
213. Nervio. 240. Privar.

214. Nocturno. 241. Probabilidad.
215. Notario. 242. Promesa.
216. Nuevo de, 243. Propésito.
217. Obedecer. 244, Puntualizar,
218. Odiar. 245. Quincena.
219. Paga. 246. Quinientos.
220. Pantalén. 247. Raya.

221. Pared. 248. Reanudar.
222, Particularmente, 249. Recinto.
223. Perfeccionar, 250. Recobrar.
224. Perjudicar. 251. Rectificacioén,
225. Pino. 252. Redondo.
226. Pintar. 253. Reformar.
227. Placa. 254. Regimiento.
228. Plato. 255. Remediar.
229. Portador. 256. ‘Rencor.
230. Portal, 257. Repasar,
231. Poste. 258. Resefiar,
232. Préctica. 259. Respirar.
233. Preferencia. 260. Resumir.
234. Premiar. 261. Retroceder.
235. Prenda. 262. Revisar.

263. Revivir.

264. Rincén.
265. Rubio,
266. Ruido.
267. Rumbo.
268. Rustico.
2€89. Sabiduria.
270. Sargento.
271. Ceso.
272. Seda,
273. Semilla.
274. Sensible.
275. Sereno.

276. Seriamente.
277. Sinceridad.

278. Soledad,

279. Solemnemente,
280. Sorteo.

281. Suscribir.

282. Sudor.

283. Suficientemente.
284, Suizo.

285. Suspirar,

286. Tabaco.

287. Tabla.

288. Tela.

289.
290.
291.
292,
293,

295,
296.
297,
298.
299,
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
308.
309.
310.
3.
32

313,

314.

315.

Temprano.
Teoria.
Terminacion.
Testamento,
Testimonio.
Tierno.
Tragedia.
Trance.
Tranquilidad.
Transmitir.
Trascendenial,
Trastorno.
Trato.

Trece.
Ulterior.
Valioso.
Valle.
Variado,
Velar.
Ventana.
Venlura.
Verbal.
Verbalmente.
Vez en.
Vigilancia,
Vispera.
Visto.

GUIA DE
CENTROS DOCENTES

NOVEDAD EDITORIAL

El Ministerio de Educacién y Clencia ha elaborado
esta Guia que comprende toda la relacién de centros
dedicados a Impartir ensefianza en los niveles de: Edu-
cacion Preescolar, General Basica, Formacién Profe-
sional y Bachilleralo, asl como de Educacién Espe-
cial, tanto oficiales como privados.

El catdlogo ofrece no sélo la ubicacién de los Cen-
tros de ensefianza, sino también sus caracteristicas,
esto es, todos aquellos datos que pueden conside-
rarse basicos e imprescindibles, con el tin de obte-
ner una visién genérica de cada uno de los Centros,
con lo que, de modo directo. se quiere posibilitar el
ejercicio del principio de libertad de eleccién de Cen-
tros recogido en la Ley General de Educacién.

La Gulia de Centros Docentes comprende 15 tomos,
cada uno de los cuales abarca una regién geogréfica.

PRECIO:

Tomo nuim. 2: ARAGON, 800 pesetas.
Tomo num. 9: EXTREMADURA, 800 pesetas.
Resto de los tomos, en preparacién.

VENTA EN:

® Planta baja del Ministerio de Educacién y Cien-

cia, Alcala, 34.

® Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad

Universitaria, s/n. Teléfono 449 77 00.

J
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Introduccién

Ensenar el quehacer del hombre en el
tiempo es harto dificil y complejo. Problemas
propiamente biolégicos y cientificos son cul-
pables en buena medida. En el primer caso,
nos encontramos con la dificultad de tener
que aprehender movimientos, dinamismos de
hechos alejados en el tiempo, que en razén
a su distancia parecen contituirse en elemen-
tos imaginarios que rayan la frontera de lo
irreal. Por otra parte, la insuficiencia en el
profesorado de una serena conceptualiza-
cion de la historia, de una auténtica reflexion
sobre su naturaleza, conlleva a la aceptacion
dogmatica del libro de texto o manual, con-
virtiendose la historia en una dimensién pe-
trificada, inmutable e inorganica. Ante tal si-
tuacion, al alumno no le queda otra via que
satisfacer su aprendizaje mediante la utiliza-
cion de su mnemotecnia, obviando realizar
ejercicios tan fundamentales para su des-
arrollo intelectual como comprender, juzgar
y criticar,

Para evitar tales errores es necesario com-
prender que hoy no es posible proyectar una

Por Elias RAMIREZ AISA

de la Historia

historia “événementielle”, donde los hechos
emanados del documento se encadenan
unos a otros sin mas ligazén que aquel fac-
tor escogido por el investigador de acuerdo
a su psicobiografia, haciendo que el pasado
fuese la yuxtaposicién de hechos parcializa-
dos y cuyo unico hilo conductor es su crono-
logia, ocultando la verdadera dialéctica de
los hechos.

Cuando en 1929 Marc Bloch y Lucien Feb-
vre fundan la revista Annales —nlcleo de
discusién de historiadores e investigadores
de otras ramas de las ciencias sociales— se
inicia un enfoque nuevo, base del ulterior
desarrollo de la investigacién histérica. Des-
de aquella fecha a hoy, el analisis histérico
es concebido como el resultado permanente
de la interaccién de una multiplicidad de
factores. Se abandona definitivamente el
concepto de exclusividad en beneficio del
entrecruzamiento de las distintas “realidades
sociales"” (1). En palabras de Henri-lrenée
Marrou el rasgo de la historia reciente es
“aprehender el pasado del hombre en su to-
talidad, en toda su complejidad y su entera
riqueza" (2).

(1) Braudel, F.: “La historia y las cienclas soclales”.
Alianza Editorial. Madrid, 1968, pag. 29.

(2) Marrou, H.l.: "Qu'est-ce que I'histoire? En ['his-
toire et ses méthodes. Col. Encyclopéde de la Pleiade”.
Gallimard. Paris.
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Para evitar la superficialidad de los he-
chos, para llegar a teorizar las acciones y
tensiones correspondientes a cada nivel de
una formacién social, es prioritario, incluso
obligado, interesarse por el movimiento.

El movimiento, resultado de la dialéctica
contradictoria, es el nucieo de todo proceso
evolutivo. No nos interesan los hechos en si
mismos, a modo de entes autosuficientes,
sino su corrupcién en el tiempo. Es decir, lo
que interesa al historiador es “el mecanismo
de ese movimiento” (3). El desgaste de los
elementos constitutivos en el acontecer del
hombre, bien como obstaculizadores o im-
pulsadores del devenir, es vital por cuanto
nos remite a un didlogo con el pasado en el
que el presente nunca esta ausente (4).

El acontecimiento ya no es una nota aisla-
da en el concierto del desarrollo del hombre,
sino elemento que tiene su horizonte en el
todo, en el tiempo de larga duracién (5).

Entendida la historia como discurso entre
lo mévil e inmovil, se disipa la dificultad de
acercar aquellas acciones y luchas distan-
ciadas en el tiempo. Ahora es cuando pode-
mos realizar teorizaciones globales y parti-
culares, de grandes conjuntos y planos me-
nores, observando cémo los hechos se ex-
plican en funciéon de complejidades mayores,
substrato de nuestra propia realidad. Para
nadie es extraio que nuestra cultura —me
refiero a la cultura occidental— se remonta
a las fuertes conmociones acaecidas en el
siglo XVIli, fruto de la necesidad de adecuar
las superestructuras a unas infraestructuras
cuyas raices visibles aparecen en el siglo XI.
Y aun podriamos alejarnos en un largo tinel
en el que cada arco es sostén del siguiente.

Creo que ahora no nos resultara tan dificil
hacer que nuestra ensefianza sea algo vivo,
lleno de colorido, cuyo punto de partida es
nuestra realidad, y mas concretamente, la
experiencia vivencial de nuestro alumnado.

Bien por un sistema lineal que partiendo
del elemento significativo del ayer nos remi-
ta al presente o, por el contrario, buscando
desde nuestra problematica armonizar con el
pasado, debemos inculcar en nuestros alum-
nos —sin olvidar el sentido unitario y de su-
cesidn dindmica— que la historia es un mun-
do vivo, que a pesar de su anterioridad sigue
pesando en €l presente en nuestra propia
vida.
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Si lograramos que ambos aspectos cobra-
sen carta de naturaleza en nuestros alumnos
habremos conseguido iniciar una ensefianza
sélida, ya que estaria fundamentada en el in-
terés surgido de la conciencia de sujeto-
constructor desarrollado en el educando.

Una historia que tiene como nucleo base
el dinamismo interno de sus distintos niveles,
no es posible ensefarle por un sistema de
bombardeo masivo de datos. La enseRanza
tradicional hay que erradicarla, por obligar a
un esfuerzo tan hondo como indtil, y susti-
tuirla por una metodologia en funcién de la
creacién del propio alumno. Sélo desde esta
perspectiva es posible comprometer al alum-
no en una doble vertiente: entender el baga-
je cultural de datos organicos al servicio de
la comprensién de su propia realidad, sir-
viendo, al mismo tiempo, al desarrollo de sus
capacidades intelectuales.

Los estudios de psicologia genética de
Piaget nos han ensefiado las capacidades
reales de nuestros alumnos en el orden inte-
lectual. El desarrollo de “los conocimientos
derivan de la accion” (6). La inteligencia es
invencién que opera en la accion, ya que co-
nocer es transformar los objetos y captar los
propios procesos transformadores. Hay que
desarrollar una enseiianza en que la elemen-
tal asimilacion sea sustituida por Ia investiga-
cion personal y auténoma.

Para crear semejante actitud hay que cola-
borar adecuadamente con los alumnos, lle-
vandoles a la practica de unas técnicas, una
metodoiogia coherente a las necesidades
creativas del sujeto que le permitan acceder
a la comprensién de un devenir que aun hoy
paipita. Hay que partir del elemento mas au-
téntico con que nos encontramos en el estu-
dio de la accién del hombre: la fuente. Sélo
el documento o huella es capaz de dar “exis-
tencia fisica a la historia, pues sélo en ellos
queda superada la contradiccidn entre un
pasado acabado y un presente en el que este

(3) Labrousse, Zazzo y otros: “Las estructuras y los
hombres”. Ariel. Barcelona, 1969. Citado en el articulo
de Albert Soboul: “El movimiento interno de las estruc-
turas”, pag. 119.

(4) Ariés, Ph.:. “Le temps de !'histoire”. Ménaco,
1954, pégs. 310 y ss..

(5} Braudel, F.: Op. cit. Péags. 60-106.

(6) Piaget, J.: “Psicologla y Pedagogia”. Ariel. Bar-
celona, 1975, pég. 38.



pasado sobrevive” (7). Sblo a través de la
observacion documental podremos compren-
der las relaciones humanas, facilitando al
alumno fa probleméatica de la dimensiéon es-
tudiada, gracias a las sugestivas hipétesis a
que se vera abocado a consecuencia del in-
terés surgido del enfrentamiento entre el su-
jeto y el objeto de estudio, Sus abstraccio-
nes-deducciones desarrollaran las estructuras
de su intelecto, al tiempo que le dotamos de
unos mecanismos de andlisis que le permiti-
ran observar, estudiar y valorar la propia rea-
lidad que le ha tocado vivir.

Pautas para un proceso

Es necesario trabajar de forma particular
con los datos procedentes de la informacién
o de la experiencia si queremos que nuestra
labor no caiga en el vacio. Todo aprendizaje
debe ser organizado en un proceso de
acuerdo a distintas secuencias integradoras.
Si queremos que nuestra asignatura sea com-
prendida por métodos cientificos, hay que
dotarla de unos procedimientos, semejantes
a los empleados por el experto, capaces de
ofrecer una informacién atil para aquelios
que se dispongan a enfrentarse a ella.

En un posible método deberiamos tener en
cuenta los siguientes pasos o pautas:

1. Es necesario partir de un bagaje inicial
(fuente primaria-secundaria) o indirecto (in-
tervencién profesor). En ambos casos la la-
bor del profesor es muy importante, de él
depender4 que la problemdtica a objetivizar
tenga interés; lo que se lograra siempre que
se aproxime el objeto de estudio a las per-
cepciones inmediatas del alumno. De este
contacto surgira la apertura admirativa capaz
de crear una respuesta. No hay que olvidar
que para que tenga sentido el estudio en el
alumno, para que no sea tan dificil la busque-
da interpretativa hasta el punto de caer en
la desilusién, el profesor harad una presenta-
cién de los datos previos en forma sencilla 'y
amena. Los conocimientos de partida han de
ser comprendidos, logrando alimentar el in-
terés y la salida a 1a respuesta original.

2. Inmediatamente a ia necesidad de co-
nocer algo surge el planteamiento de una o
varias hipétesis, interrogantes ante el varia-
do conjunto que se presenta. Antes de la

formulacién de la hipotesis, el alumno debe-
ra examinar las relaciones existentes entre
los datos presentados en el apartado pri-
mero.

3. Entramos en la parte mas operativa del
proceso investigador. Ante la necesidad de
buscar una via satisfactoria al planteamiento
inicial debera acudirse a una informacién
adicional que habra de someterse a su co-
rrespondiente analisis. Posteriormente se re-
organizaran los elementos disponibles en
funcion de las hipdtesis. Por tanto, habra
que:

® | ocalizar y valorar las fuentes., Se ins-
peccionara la autenticidad y veracidad
del documento. Analisis y critica del
contenido intentando llegar a aquellas
connotaciones no explicitadas (8).

® Reunir datos bibliograficos.

® Seleccionar la informacién de acuerdo
a la originaria interrogacion. Se extrae-
ran los elementos mas significativos, lo
que sdélo sera posible mediante una
severa critica capaz de depurar cada
dato. Hay que evaluar, clasificar y ana-
lizar cada informacién para poder ele-
gir los hechos positivos de cara a la
investigacién a realizar.

4. Una vez que el alumno ha discriminado
las referencias que avalaran su respuesta,
debera construirse una sintesis interpretati-
va. Es el momento que cuimina en la validez
o no del proceso investigador. En caso posi-
tivo es conveniente materializar el esfuerzo
en forma gréafica (9).

5. Finalizadas sus conclusiones ofrece
notables ventajas enfrentar la sintesis perso-
nal del alumno y los estudios de los exper-

(7) Levi-Strauss, Cl.: “La pensée sauvage”. Parls,
1962, pag. 321.

(8) La valoraciéon y analisis de las fuentes no es
exclusiva del apartado 3. Su utilizacién en uno u otro
apartado dependera del! método empieado.

(9) En el caso de que las referencias no avalen los
planteamientos hipotéticos, es conveniente que el
alumno se replantee su problema. Es una manera de
desbloquear el aprendizaje con el fin-de hacerlo dina-
mico, acostumbrandose a no dar por finalizada su
tarea.
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tos, lograndose no sélo comprobar similitu-
des y originalidades, sino proyectar la inves-
tigacion en un sentido mualtiple. El alumno
podria convertir las conclusiones del experio
en respuestas hipotéticas en funcién de su
interpretacién creadora, lo que le abocaria a
iniciar un nuevo proceso investigador. Igual-
mente se debe buscar un enfrentamiento con
nuevos datos, enlazando con el camino de
la generalidad, intentando encontrar la nece-
saria armonia entre el todo y la parte.

Hemos esbozado una secuencia técnico-
practica que entronca con las sugerencias
vertidas al principio de estas lineas, que nos
sirvieron para exponer una consideracion de
la historia fundamentada en la interaccién de
distintas realidades, y que en razén a su di-
namismo, sobreviven en la actualidad. Lo pri-
mero se habrd conseguido en la coherencia

del proceso secuenciado a desarrollar; lo
segundo, por via de un acercamiento (10) y
de una multiplicaciéon del método al proyec-
tarlo hacia el todo, lo inmovil.

Lo importante no es el método en si mis-
mo, no es el Gnico posible. Lo que pretende-
mos es dejar constancia de la necesidad de
abandonar sistemas en que los hechos hist6-
ricos no hacen mas que ascender la pendien-
te de la memoria sin alcanzar jamas la cum-
bre de la comprensién. De ahi la necesidad
de reflexionar sobre la naturaleza de la his-
toria. Desde este punto de referencia proce-
damos a ofrecer métodos capaces de posibi-
litar juicios criticos de nuestra realidad.

(10) Es lo que hemos dado en denominar “aproxi-
macién a las percepciones inmediatas el alumno”.

-
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Sobre el
Libro de
Escolaridad

Por Eduardo SOLER FIERREZ

El Libro de Escolaridad actualmente vigen-
te (1) en Educacién Bésica es un documen-
to oficial para acreditar la escolaridad y el
nivel alcanzado por el alumno titular. A cada
nifio que se matricula se le expide este do-
cumento que conservara a lo largo de toda
su escolarizacién obligatoria y sera requisi-
to para poder formalizar la matricula en el
caso de cambio de centro.

Recoge, por una parte, la certificacién de
los arfios de escolaridad (2), a la vista de los
cuales se podréa o no expedir el Certificado
de Escolaridad; por otra (3), la certificacién
de las calificaciones obtenidas de cada uno
de los cursos de la Educacion Basica con
objeto de acreditar los estudios realizados en
cada momento y de expedicién del Titulo de
Graduado Escolar.

Para facilitar el trabajo de los profesores,
tutores y directores a la hora de rellenar este
documento se ofrecen las siguientes instruc-
ciones:

1. Pé&gina 2: Se dan normas sobre el li-
bro. Importante: el libro es un documento
oficial, con validez legal (dltimas lineas).

2. Pégina 3: Se cumplimenta tal como alli
figura, y en el orden en que aparece. En ef

N

apartado “inscripcién en el Centro” es con-
veniente, junto con el nombre del Colegio, in-
dicar la direccién, ya que hay nombres que
se repiten y podria ser motivo de confusién.

3. PAagina 4: Se recogen datos del alumno.

4. Pagina 5: Sirve para anotar aquellas
observaciones que se refieran a: Autoriza-
cion, registro, inscripcién en el Centro y da-
tos personales y, en general, se recogeran
los que se refieran a datos previos a la con-
signacién de caliticaciones académicas pro-
piamente dichas,

5. Péginas 6 y 7. Se certificarén, en la
forma que se sefalan, los afios de escolari-
dad del alumno.

No se certificardn en el libro afios con an-
terioridad a la fecha de su expedicién. Si se
diese esa circunstancia, la documentacién
acreditativa se archivaré en el registro acu-
mulativo, reflejando esto con una diligencla
que figuraré en “observaciones” (pé4g. 7).

6. Paginas 8, 10, 12, 14 y 16: Sirven para
registrar los resultados de la evaluacién glo-
bal de los cursos de primera etapa.

Para ello hay que tener en cuenta:

a) La calificacién global positiva del cur-
so implica calificacion final positiva en las
distintas areas de aprendizaje.

b) Si la calificacién global es negativa,
en las paginas 9, 11, 13, 15 y 17 se indicarén
las areas que hayan de ser objeto de recu-
peracién.

c) En junio solamente se certificarén en
el libro las calificaciones de los alumnos con
evaluacidn global positiva.

d) Si la calificacién global es negativa en
junio no se reflejara en el Libro de Escolari-
dad (sl en las actas de evaluacién y registro
acumulativo del alumno), por lo que en las
paginas 8, 10, 12, 14 y 16 (segun el curso que
corresponda) no se cumplimentara la parte
que empieza por “Certifica que el..” hasta
después de realizarse la evaluacién de sep-
tiembre.

(1) Aprobado por resolucién de la Subsecretaria
de 16 de septiembre de 1974 ("B, O. E.", del 1 de
octubre).

{(2) Péaginas 6y 7.
(3) Pé4ginas 8 a 33.
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e) Si un alumno en septiembre obtiene la
calificacién global negativa, esta calificacion
se registrard en la pégina correspondiente
del Libro de Escolaridad (8, 10, 12, 14 6 16,
segun el curso) y se diligenciara la certifica-
cién correspondiente (firma, sello y visto bue-
no).

f) Las péginas 9, 11, 13, 15 y 17 sirven
para reflejar los resultados de las actividades
de recuperacion, asi como para indicar, cur-
so a curso, qué materias tiene que recuperar
el alumno.

La cumplimentacién de cada apartado se
haré de acuerdo con las notas 2, 3, 4,5y 6
que figuran en la pagina 37 def libro.

7. Paginas 18, 19, 20, 21, 22 y 23: Se uti-
lizarén en aquellos casos en los que se ha-
yan Inhabilitado algunas de las anteriores,
debiendo redactarse en los mismos términos
que aquéllas.

8. Las péginas 24 y 29 se cumplimentarén
en la misma forma que las péginas 8 a 17,

CASO 1.0

El alumno A, matriculado en tercero, al fi-
nal del curso 1978-1979 ha sido declarado
Insuficiente en las Areas de Lenguaje y Ma-
teméticas.

El Profesor Tutor le ha puesto un plan de

si bien la certificacién se hara de calificacion
final y global, siempre en los mismos térmi-
nos y momentos que para la global en pri-
mera etapa.

9. Paginas 34 y 35: Se utilizaran para
cambios de residencia.

10. Pagina 36: Sirve para recoger la pro-
puesta que se ha hecho para el alumno al
término de la E. G. B. Al respecto hay que
tener en cuenta:

a) Si la propuesta ha sido para que se le
expida el Titulo de Graduado Escolar, el
alumno puede matricularse, previa presenta-
cién del libro, en B. U. P. y completar en su
momento su documentacién con el Titulo de
Graduado Escolar. -

b) Si la propuesta ha sido para que se le
expida el Certificado de Escolaridad, la pre-
gentacién del libro ante la Delegacién del
M. E. C. es requisito suficiente para que se le
expida el referido Certificado.

recuperacion, que el alumno A ha seguido
durante el verano, de tal forma que en la
evaluacion realizada el 10 de septiembre de
1979 se ha puesto de manifiesto que domi-
na los objetivos minimos del tercer nivel,

¢, Como rellenar las paginas correspondien-
tes del Libro de Escolaridad?

RECUPERACION

Tesubudos de L nctividadés de recuperscuin realizadas por ¢l Alunini
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1.2 En junio de 1979 se deja sin rellenar
la pagina 12 y se anotan las Areas pendien-
tes de recuperacion en los casilleros corres-
pondientes de la pégina 13.

2° E| 10 de septiembre de 1979 se re-
llenan los casilleros correspondientes a la

CASO 2.°

El alumno B, de tercer curso, ha obteni-
do en junio de 1979 la calificacién de Insu-
ficiente por tener serias dificultades en las
Areas de Lenguaje y Matematicas. No ha
sido bastante el tiempo de verano para la
completa recuperacion en las Areas pendien-
tes, que no se han declarado con califica-
cion de Suficiente hasta la Junta celebrada
el 5 de marzo de 1980.

(,Cbémo plasmar el caso del alumno B en
su Libro de Escolaridad?

1.2 En junio de 1979 no se rellena la pa-
gina 12; solamente se anotan las Areas pen-

fecha, calificacion y firma del profesor de la
pagina 13; se pone la nota Suficiente en la
pagina 12 y se certifica el curso tercero con
fecha 10 de septiembre de 1979 en esta mis-
ma pagina.

dientes de recuperacién en la columna co-
rrespondiente de la pagina 13.

29 En septiembre de 1979 se certifica la
insuficiencia en el curso tercero (pagina 12).

3° La primera Junta de Evaluacién del
curso 1979-80, celebrada el 7 de noviembre,
declara al alumno B Suficiente en el Area
de Lenguaje, y se le certifica en los casille-
ros correspondientes de la pagina 13.

4° Por ultimo, en la Junta de Evaluacién
del 5 de marzo de 1980 ha obtenido la cali-
ficacion de Suficiente en el Area de Mate-
maticas. Ello se anota en la pagina 13 y, en
esta mismo pagina, se le certifica la evalua-
cion positiva del curso tercero con fecha de
la dltima Junta.
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CASO 3.0 pafiola como en Lengua Extranjera. En el

En la Junta de Evaluacién Final, celebra-
da en junio de 1979, el alumno C, que cursa
el octavo nivel, es declarado Insuficiente en
el Area del Lenguaje, tanto en Lengua Es-

mes de septiembre no ha superado las prue-
bas correspondientes a las materias que te-
nia que recuperar y ha solicitado de la Di-
reccion del Centro prolongar su escolaridad
durante el curso 1979-80. Sin embargo, en la

— 75



"palqn.-u % i o presente Libeo s b

lhdmx alimcion final:

A qnn.,m ma &IM i

RECUPERACION
villialbets ¢ lan sietivi ;:1*:&%:«'“”#,

the atrenl it s instructiones necibidas ‘ eleglo:
iR =

1 W

Con esla fecha ¢ alimoo Ta wpu-dum evaluacion :Ml‘dﬂ&*x‘?
 Octave Nived (6). ) 1
z'i

(9 - i :.mb_q'!ai '5- i

Junta de Evaluacién celebrada en el mes de
febrero de 1980 hay unanimidad entre el pro-
fesor de Lengua Espafiola y el de Lengua
Extranjera en el sentido de que el alumno C
ha satisfecho suficientemente los niveles exi-
gidos y que puede ser declarado Suficiente,

Forma de recoger el caso del alumno C en
su Libro de Escolaridad:

1.2 En junio de 1979 deben anotarse to-
das las calificaciones, positivas y negativas,
en los correspondientes casilleros de la pa-

CASO 4.0

En el afo académico 1978-1979, el alum-
no D comienza por primera vez el curso oc-
tavo, tras haber superado el séptimo en la
convocatoria de septiembre. Este alumno,
aunque ha ido superando los niveles anterio-
res, tiene ciertas dificultades en el Area Ma-
temética, y debido a ello, en junio de 1979,
ha obtenido calificacibn negativa en dicha
Area. Sin embargo, en septiembre ha recu-
perado lo que tenia pendiente.

Forma de recoger estos datos en el Libro
de Escolaridad del alumno D:
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gina 28 y en |la péagina 29 el Area pendiente
de recuperacion.

2° En septiembre de 1979 se debe re-
coger, en la misma pégina, la calificacion
global de Insuficiente y se debe hacer la cer-
tificacién pertinente.

3. En febrero de 1980 se transcribirén,
en la péagina 29, las calificaciones de Sufi-
ciente en las Areas pendientes de recupe-
racion.

4° En esta misma fecha se certificara el
octavo nivel en la pagina 29.

1. En junio de 1979 se transcriben en la
pagina 28 del libro las calificaciones obteni-
das en cada una de las Areas, incluida la ca-
lificacién Insuficiente del Area Matematicas.

2° En junio de 1979 no se le certifica al
alumno D el curso octavo, quedando sin dili-
genciar la parte correspondiente de la péa-
gina 28 del libro.

3.2 En septiembre de 1979 se recoge en
la pagina 29 el Area, la fecha de examen, la
calificacion de Suficiente y la firma del Pro-
fesor Tutor.

4° En septiembre de 1979 se transcribe
en la pagina 28 la calificacién global de Su-



ficiente y se le certifica al alumno D el haber
superado el curso octavo, procediendo la Di-

reccién del Colegio a la solicitud del titulo
de Graduado Escolar.
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CASO 5.0

El alumno E, nacido el 3 de diciembre de
1963, ha cursado octavo durante el curso
1977-78, dejando pendiente de recuperacion
en el mes de septiembre la Lengua Espafio-
la y la Inglesa. Aunque cumple catorce afios
ha decidido continuar escolarizado en el mis-
mo Centro durante el curso 1978-79 con ob-
jeto de subsanar las deficiencias y obtener
el titulo de Graduado Escolar.

Forma de recoger el caso en el Libro de
Escolaridad:

1.° En junio de 1978 se recogen todas las
calificaciones, tanto las positivas como las
insuficientes en la pagina 28, correspondien-
te a octavo curso. En la pagina 29 no se es-
cribe nada.

22 En el mes de septiembre, después de
que el profesor de Espafiol y el de Inglés
hayan examinado el plan de recuperacién
aconsejado para el verano y hechas las co-
rrespondientes pruebas de conjunto se le

LS

certificara la insuficiencia en la pagina 28
después de haberla recogido en la evalua-
cion global. En la pagina 29 se anotaran las
areas pendientes de recuperacion.

3.2 Al quedar el alumno E matriculado
en el curso 1978-79 tiene que cursar todas
las materias de octavo nivel, aunque algunas
las tenga ya superadas, por lo que al final
de curso se recogeran las calificaciones de
cada Area en la pagina 30 del libro. Como
figura en blanco habréd que estampar en ella
el modelo de certificacién que ofrece la pa-
gina 28.

4. Cuando el alumno E acabe el curso
1978-79 pueden ocurrir dos cosas:

a) Que supere todas las Areas de octa-
vo. En este caso se anotaran las califica-
ciones de cada Area en la pagina 30 y ob-
tenida la calificaciéon global se certificara el
curso octavo con fecha de junio.

Procede a renglén seguido, por parte del
Director, diligenciar en la péagina 36 lo co-
rrespondiente al titulo de Graduado Escolar
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y pasar el libro al Inspector de Zona con
objeto de que, una vez revisado, ponga su
visto bueno.

b) Que en septiembre de 1979 tenga al-
gtn Area pendiente, En este caso, si no es-
t4 dispuesto a seguir escolarizado durante
el 1979-80 o agotar las dos convocatorias
que le quedan en el mismo Colegio, se le
diligenciara en la pagina 36 lo correspondien-
te al Certificado de Escolaridad, ya que in-
gresé en el curso 1970-71.

El Libro de Escolaridad tiene las suficien-
tes paginas en blanco para poder hacer lo
que en la situacién a) caso de seguir esco-
larizado o ir a examinarse.

CASO 6.0

El alumno F tiene bastantes problemas de
aprendizaje y escaso dominio de las técni-
cas instrumentales de lectura, escritura y
céalculo, por lo que le resulta dificil superar

los niveles de cuarto y quinto cursos. Ha
repetido alglin curso y actualmente, con tre-
ce anos, estd en quinto, con un Area de
cuarto pendiente de recuperacion.

{Como se reflejard este caso en el Libro
de Escolaridad?

1.2 En las hojas correspondientes a ca-
da curso se le irdn certificando los cursos
superados (primero, segundo y tercero) en
las fechas correspondientes.

2° No es aconsejable que este alumno
prorrogue su escolaridad, ya que tiene como
prorroga hasta los dieciséis afios y le falta
toda la segunda etapa.

3.2 Se le iran certificando en las paginas
6 y 7 la escolaridad, curso a curso. Si tiene
consignados ocho cursos se le expedira el
Certificado de Escolaridad. Se le debe dar
un informe sobre su situacién académica vy
recomendarle que asista a clases de Educa-
cion Permanente para cursar la segunda
etapa.
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La empresa educativa

1. Antecedentes:

Mientras el sistema de en-
sefanza fue principalmente
selectivo y al servicio de una
clase social determinada no
hubo preocupacién respecto
al rendimiento del mismo ex-
presada en términos de rela-
cion entre los elementos de
entrada (niamero de alumnos
que empiezan los distintos
ciclos) y elementos de salida
del sistema (namero de
alumnos que terminan sus
estudios con aprovechamien-
to).

Incluso algunos Centros
han tenido como norma —y
todavia tienen— el suspender
a un elevado niamero de
alumnos; esto, ademas de
dar prestigio al Centro, por
identificarse tal medida con
un elevado nivel de exigen-
cia, seleccionaba a los bue-
nos alumnos, segln el rendi-
miento académico obtenido,
rechazando a los menos bue-
nos.

Pero cuando el sistema se
ha generalizado, se amplia el
namero de afios de escolari-
dad obligatoria y, en conse-
cuencia, el nimero de alum-
nos y, ademas, se invierten
cantidades de dinero proce-
dentes del erario publico,
muy considerables, surge el
interés por la rentabilidad de
tales inversiones y se procu-
ra mejorar la eficacia del sis-
tema, empleando para elio
todos los medios disponibles.

Se intenta que el aprove-
chamiento de las ensefianzas

N

por Amador Mufioz Arroyo

impartidas sea mayor, y me-
nor en consecuencia el nu-
mero de alumnos que aban-
donan los distintos ciclos,
son rechazados o permane-
cen dentro de ellos mas afios
de los que se consideran ne-
cesarios.

Esta preocupacién por la
economia y eficacia del sis-
tema educativo no es mas
que que un reflejo de la eco-
nomia y eficacia de la em-
presa de negocios que, por
las exigencias de una com-
petitividad a la que vive so-
metida, no tiene otro remedio
que ajustar su funcionamien-
to en aras de una mayor pro-
ductividad con el minimo de
gastos posibles.

Las referencias bibliografi-
cas que, desde hace unos
afos, vienen haciéndose res-
pecto a la necesidad de con-
siderar a la institucién edu-
cativa como empresa, son
muchas (1). La consideracién

(1) BELLON PEINADO, P.: “La
direccién de un centro educativo”,
Revista de Formacién Profesional,
namero 5, febrero 1976, pags. 20-23.

GOMEZ DACAL, G.: Bases para
una direccién cientitica en la em-
presa educativa. Burgos, Ed. H.S.R,,
1973. Incluye abundante bibliogra-
fia referida al campo de la admi-
nistracion de empresas y de orga-
nizacién escolar.

FERNANDEZ OTERO, O.: La par-

ticipacién de los centros educati-
vos. Pamplona, EUNSA, 1974, Toda

de los aspectos comunes que
pueden encontrarse, referi-
das, principalmente al factor
humano, ademas de las dife-
rencias, hacen pensar en la
posibilidad de que el gran
volumen de investigacion

la primera parte y especialmente el
capitulo primero trata de la “Em-
presa educativa”, entendida como
“Centro educativo con direccién
efectiva”. También ofrece bibliogra-
fia abundante sobre el tema.

FERNANDEZ OTERO, O.: “Direc-
cién y educaciéon”. Revista Didasca-
lia, num. 3, mayo 1970, pags. 71-75.

FERNANDEZ OTERO, O.: "El pro-
fesor, directivo de la empresa do-
cente”. Revista Didascalla, nim. 2,
abril 1970, pag. 69.

F. OTERO, 0., e ISAACS, D.: “Di-
recciébn y organizacién de centros
educativos”. Pamplona, EUNSA,
affo 1970.

ALVIRA, T.: “Organizaciéon y ad-
ministracion de los centros docen-
tes." Revista de Educacién, nume-
ro 206, noviembre-diciembre 1969,
paginas 27-31,

BENITO Y DURAN, A.: “Teorias
modernas sobre la direccion de em-
presas aplicadas a la direccion de
Ensefianza Media”. Revista Educa-
dores, nums. 53-54, mayo-junio y
septiembre-octubre 1969, pags. 367-
385 y 537-557.

MUROZ DIAZ, C.: Técnicas de di-
reccién y organizacién escolar. Me-~
moria de la exposicién del Colegio
Necional “Pere Villa”, de Barcelo-
na. Barcelona, Ed. Prima Luce. To-
da la primera parte se refiere a la
empresa educativa.

RODRIGUEZ DIEGUEZ, J. L.: La
tuncién de control en la educacién.
Madrid, CSIC, 1973. En ila introduc-
cién con e! titulo “La organizacién
escolar y la organizacién de las em-
presas” hace un estudio comparg-
tivo y andlisis histdrico de su evo-
lucién, pags. 3-36.

VALERA SIABA, M.: “Relaciones
humanas en la empresa educativa”.
Vida Escolar, num. 108, abril 1969,
paginas 10-14,
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realizado en el campo de la
empresa de negocios sea
aprovechado en la empresa
educativa.

También se destaca la
convenencia de que la em-
presa educativa se “conta-
gie” de la flexibilidad y dina-
mismo que caracteriza a la
empresa de negocios para
superar la rutina y prosperar
sin pausa asimilando las con-
quistas de la investigacién y
de la tecnoiogia.

Este paralelismo final que,
con insistencia se pone de
manifiesto, en alguna forma
existi¢ igualmente en el ori-
gen, puesto que ia empresa
industrial o de negocios co-
menzd siendo, en la mayor
parte de los casos, labor in-
dividual, artesanal y también
familiar También la escuela
comenzd siendo de maestro
(inico para alumnos de dife-
rentes edades y sin estructu-
ras organicas que la relacio-
rnaran con oftras escuelas
préximas o lejanas

Los gremios que fueron el
primer intento de organizar
jerarquicamente la empresa
industrial en sus comienzos,
tuvieron también su reflejo en
el campo educativo, v buena
prueha de ello es la lamada
“Hermandad de San Casia-
no”. que agrupaba a los
maestros de Madrid en
1668 (2).

La evolucidn postericr ha
sido mas répida y diversifica-
da en el campo de la empre-
sa industrial que en el de la
educacién, debido funda-
mentalmente a la mayor in-
tervencion estatal en este Ul-
timo campo, que se conside-
ra servicio puablico. No obs-
tante, la concentracién de
empresas para una mejor or-
ganizacién y administracién
ha tenido su reflejo en la ins-
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titucion educativa, promo-
viendo unidades de servicio
con un minimo de profesores
y alumnos que deben some-
terse a una estructura deter-
minada y que obliga a un
trabajo en equipo caracteris-
tico de !a empresa industrial
y del hombre moderno.

Sin embargo, el tamafio de
la empresa educativa es muy
pequefto comparado con el
de las medianas y grandes
empresas industriales; tam-
bién hay ya en Espafia, aun-
que sean excepcion, empre-
sas educativas que engloban
hasta 17 y 18 centros con un
volumen de personas y acti-
vidades muy considerable (3).

2. Concepld de cmpresa

Aunque Ia concepcidn ge-
neral de empresa, “unidad
econémica de produccion”,
lleva asociada la idea de be-
neficio econémico es induda-
ble que ésta es solamente
una parte del conjunto pues-
to que si toda empresa esta
constituida por un grupo de
personas que intervienen en
ella, las relaciones entre las
mismas, con todos sus pro-
blemas e implicaciones, tam-
bién es algo que debiera
considerarse.

Si intentar definir algo re-
suita con frecuencia dificil y
complejo no es raro que se
presenten diversas definicio-
nes de {a empresa, ofrecienao
algun matiz diferente, aun
cuando en lo esencial haya
coincidenciz. Algo parecido
ha ocurrido con el término
educacion, definido por mu-
chos autores sin coincidir por
completo en la terminologla
empleada.

Algunos autores (4) parten
del concepto de organizacion,

considerada en funcién de
los objetivos que persigue la
empresa y aceptan como
buena la definicion de Cau-
de: Empresa es “un conjunto
de actividades humanas co-
lectivas organizadas con el
fin de producir bienes”. Ric-
cardi define la organizacién
como ia “combinacién volun-
taria de hombres que, utili-
zando medios, tienden a un
fin y se caracterizan por la
existencia de un esquema o
relaciones que los vincula
entre si” (5).

Una definicion mas gene-
ral es la de Louis A. Allen,
“mecanismo o estructura que
permite a los seres vivos tra-
bajar juntos con eficacia” (6).

De las tres citas anteriores
se deduce que el esquema o
estructura de organizacién
de la empresa resulta una
constante; y dentro de este
esquema adquiere una im-
portancia capital la direccién
y el equipo directivo hasta el
extremo de afirmar que “sin
equipo directivo no hay em-
presa” (7) y que “no importa
qué dicen los libros de textn
sobre el particular, las com-
pafiias bien dirigidas no tie-
nen un solo hombre como

(2) LUZURIAGA, L.: Documen-
tos para la historfa escolar de Es-
pafia. Madrid, 1969, tomo |, péginas
19 y ss.

{3) FERNANDEZ OTERO, O.: La
participacion en los centros educa-
tivos, Pamplona, EUNSA 1974, pa-
gina 37.

(4) RODRIGUEZ DIEGUEZ, J. L.:
Obra citada, pégs. 12 y ss.

(5) RICCARDI, R.: La dindmica
de /a direccién. Madrid, Rialp, 1960,
2.+ edic.

(6) ALLEN, L. A.: Organizacién y
direccién de empresas. Madrld, Mi-
nisterio de Industria, Com. Nal. Pro-
ductividad Industrial, 1963, pég. 60.

(7) FERNANDEZ OTERO, O.:
“Direccion y educacién”. Revista Di-
dascalla, nim. 3.



ejecutivo principal, tienen un
equipo ejecutivo” (8).

3. La empresa educativa

Si es cierto que existe em-
presa cuando los objetivos
que se persiguen con el tra-
bajo exceden de las posibili-
dades de un solo hombre vy
gue es necesaria una estruc-
tura y un equipo directivo
que la anime y modifique,
en caso necesario, para un
mejor rendimiento, el Colegio
Nacional puede y debe ser
considerado como empresa
educativa dedicada a la acti-
vidad especifica de educar.

De los tres factores basi-
cos que integran cualquier
empresa:

Medios econémicos,
Medios técnicos, y
Factor humano.

El dltimo de ellos es el de
mayor importancia en la em-
presa educativa; sin duda
por ello se afirmé siempre
que cada escuela era lo que
fuera su maestro y, por ex-
tension, cabe decir que cada
Centro sera reflejo de su
profesorado y, en gran parte,
de su direccién o equipo di-
rectivo.,

La Ley General de Educa-
cién, en su articulo 11-5, re-
coge, con exactitud, esta
idea al referirse a la “forma-
cion y experiencia del equipo
directivo” como factor a con-
siderar en la evaluacién de
un Centro docente, sin aludir
para nada a la funcién direc-
tiva como tarea de una sola
persona.

Es indudable que el siste-
ma participativo de direc-
cién, también llamado “go-
bierno colegiado”, tiene ven-
tajas sobre los otros sistemas

posibles. Todos los autores
coinciden afirmandolo y la
experiencia demuestra que el
rendimiento de un Centro
donde hay cohesién y traba-
jo en equipo resulta mayor, a
largo plazo, que el de otros
centros donde no se da esta
circunstancia. También es
cierto que el trabajo en equi-

po requiere mas organiza-

cion interna, mas coopera-
cién y mayor definicién de
las tareas a desarrollar por
cada uno de los miembros de
la empresa, que el trabajo
organizado en puestos indi-
viduales.

Los estudios de Lewin,
Lippit y White (9) sobre las
consecuencias derivadas de
una direccion autoritaria con-
cluyen que:

— Provoca agresividad en
los dirigidos a conse-
cuencia del elevado
grado de tensién que
se produce por el con-
trol y represién cons-
tantes del directivo.

— El rendimiento no de-
cae, al menos en prin-
cipio, en una situacién
de direccién autoritaria.

-— La agresividad de los
dirigidos se manifiesta
en malos tratos al ma-
terial y en resistencia
pasiva a la direccién.

— Los dirigidos prefieren
otro tipo de direccion;
su satisfaccién y moral
de trabajo suelen ser
bajos.

Si bien la rentabilidad de
una empreasa dirigida de for-
ma autoritaria puede mante-
nerse durante cierto tiempo
en un nivel aceptable, la
consecuencia, a largo plazo,
es crear un clima inadecua-
do para la actividad de equi-
po y provocar la oposicién y
la indisciplina.

La participacién de los
miembros de la empresa en
las tareas directivas a través
de los cauces establecidos
se impone por su demostra-
da eficacia.

En correspondencia se im-
pone también la participacién
del directivo en las tareas de
los dirigidos, respetando la
diferenciacién funcional que
en cada caso deba existir,
para que la cohesién del gru-
po sea mayor y el directivo
pueda tener una experiencia
y visién directa de los pro-
blemas sobre los que, en de-
terminados momentos, habra
de tomar decisiones.

Quiza esta idea justifique,
en parte, la supresién del
Cuerpo de Directores Esco-
lares tal y como estaba es-
tructurado en Espaita al
aprobarse la Ley General de
Educacién en el afio 1970.

Ademas de las relaciones
humanas entre direccién y
profesorado cabe hablar de
las relaciones entre los pro-
fesores, de éstos con los
alumnos, de los alumnos en-
tre si y del Centro, como ins-
titucién, hacia las familias y
comunidad social.

Si importante es la primera
de las relaciones apuntadas,
no menos importante, y con-
dicién indispensable también
para el buen rendimiento del
Centro, es la segunda —rela-
ciones entre profesores.

Estas dependen, en parte,
de factores internos a la em-
presa: tipo de direccién, po-

(8) DRUCKER, P. F.: La gerencia
de empresas. Buenos Aires, Ed, Sud-
americana, 1963, péag. 164.

(9) LEWIN, K., y WHITE, R. K.:
“Patterns of agresive behavoir in
experimentally created “social cli-
mated”. J. Soc. Psychology, 1939,
10, pags. 229-271. Citado por GO-
MEZ DACAL, G, en la pag. 87 de
su obra Bases para una direccién...
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sibilidades de promocién, nua-
mero de affos de permanen-
cia en el Centro, tratamiento
que reciben y grado en que
el trabajo supone realizacion
personal. También hay otros
factores ajenos a la empresa
que influyen en el grado de
integracién de sus miembros:
prestigio reconocido, rapido
crecimiento, nivel -econdémi-
co, situacion familiar del pro-
fesor, etc. Por ello son cada
vez mayores los servicios
promovidos por las empresas
en beneficio de sus propios
trabajadores: economatos, vi-
viendas, becas de estudio
para los hijos, etc.

La relacion del Centro con
las familias y la comunidad
social queda restringida, en
muchas ocasiones, por el te-
mor y el recelo con que, a
veces, el profesorado se las
plantea.

Solamente cuando hay un
ambiente interior equilibrado
y un nivel de trabajo acepta-
ble el equipo directivo se
plantea y acepta estas rela-
ciones que suponen un reto
y un compromiso ante las fa-
milias para aceptar sus criti-
cas Yy sugerencias orientadas
al logro de un mejor rendi-
miento del Centro.

Entre determinados profe-
sores y sus alumnos se plan-
tean con frecuencia proble-
mas de disciplina dentro de
la clase, que no tienen facil
solucion por dos razones:

a) El profesor que no do-
mina la clase es un mal pro-
fesor y trata de ocultar o
disimular su problema.

b) La ayuda que pueda
recibir de otros compaferos
o del director es, por ello, mi-
nima o nula, puesto que es
un tema “taba” entre los pro-
fesionales de la ensefianza
que tampoco mencionan, ge-
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neralmente, las obras de Pe-
dagogia (10).

Salvo en los casos de in-
disciplina o en los de “rigida
disciplina” debida al terror
impuesto por el profesor co-
mo medio para dominar a los
alumnos no suele haber pro-
blemas en la relacién entre
los alumnos de un colegio
nacional. Sin embargo, y de-
bido a los alumnos de mayor
edad, 14-16 afios, que ahora
asisten a los Centros de Edu-
cacion General Basica, se
plantean problemas que an-
tes se daban en los centros
de bachillerato. La forma de
resolverlos ha de ser un “sis-
tema de responsabilidad
compartida y compromiso
personal del alumno” (11).

4. Diferencias entre empre-
sa de nogocios y empre-
sa educativa

La mas importante es, sin
duda, la finalidad que persi-
guen, beneficios econdmi-
cos, en un caso, y culturales
(“intangibles”), en el otro.

Hay otras secundarias o
derivadas de la anterior:

A) La empresa de nego-
cios necesita para subsistir
del éxito econdémico a corto
y largo plazo, captar una
clientela y prestar unos ser-
vicios a la sociedad.

La empresa educativa ha
de conseguir una educacién
de calidad que asegure una
clientela dispuesta a recibir
el servicio de mejora o per-
feccionamiento que aquélla
le ofrece. Este servicio de
“formacién” ayudara al indi-
viduo para lograr un nivel so-
cial y econdmico mas alto.

B). La “materia prima”
que utilizan una y otra em-

presa es muy distinta. En un
caso, la empresa de nego-
cios, se elige la que se con-
sidera mas adecuada para
que el producto resulte de
la mejor calidad.

De la otra, empresa educa-
tiva, los alumnos hay que
aceptarlos como son, sin po-
sibilidad de eliminar sus dife-
rencias o rechazarlos. A pe-
sar de ello, afirma Dottrens
que “se ensefa en la escuela
igual que se trabaja en la fa-
brica, como si la materia fue-
ra homogénea y susceptible
de tratamiento unico” (12).

Por otra parte, el alumno
€S una mezcla de “obrero”,
“producto” y “cliente” y re-
sulta, por ello, una “materia
prima” muy especial.

Es “obrero” en cuanto que
debe ser agente de su propia
educacién; es “producto” en
cuanto resultado del proceso
educativo que ha seguido en
el Centro, y también “clien-
te” para recibir una educa-
cién que é! debe aceptar li-
bre y voluntariamente.

C) El producto es homo-
géneo y en serie, dentro de
la empresa de negocios. El
control de calidad y cantidad
resulta, por ello, una tarea
poco compleja.

En la empresa educativa,
por el contrario, el resultado
final es el hombre mismo, al-
go tremendamente dificil de

(10) BOUSQUET, J.: “La antiso-
ciedad juvenil”, en Problematica de
las reformas educativas. Madrid, Ser-
vicio de Publicaciones del Ministe-
rio de Educaciéon y Ciencia, 1974.
Paginas 155-164.

(11) RICO VERCHER, M.. “Un
proyecto de disciplina activa para
la 2.2 etapa de E. G. B.” Vida Es-
colar, nim. 164, diciembre 1974,
Péaginas 59-62.

(12) DOTTRENS, R.: Vers une
pédagogle prospective. Entreprise
scolalre et entreprise industrieiie:
Delachaux et Niestlé, 1961,



evaluar, puesto que el com-
ponente esencial no es la
uniformidad, sino la diversi-
dad, el individuo original y
creativo. De ahi que el con-
trol de calidad sea tan com-
plejo y dificil de lievar a la
préactica, y que, en la mayo-
ria de los casos, se reduzca
a términos de cantidad: por-
centaje de “productos aca-
bados”, numero de alumnos
que superan los examenes
finales y apreciaciones gene-
rales sobre el comportamien-
to humano.

D) No existe en la empre-
sa educativa el equivalente
al obrero de la empresa de
negocios. El profesor realiza
una funcién directiva, puesto
que su misién consiste en di-
rigir el trabajo de los alum-
nos, en crear situaciones de
aprendizaje para que los
alumnos vayan perfeccionan-
dose, educandose, desarro-
llen su iniciativa, creatividad
y se comuniquen con los de-
mas.

En efecto, las cinco fun-
ciones que Fayol atribuye a
la actividad directiva: Prever,
organizar, mandar, coordinar
y evaluar, las realiza o debe
realizarlas en mayor o menor
grado cada profesor. Tradi-
cionalmente, sin embargo, la
primera de ellas, previsién o
programacion, se ha conside-
rado menos importante para
el profesor que se dedicaba
mas a las tres siguientes que
podemos englobar con el
término “realizacién de acti-
vidades en clase”. El control
se utilizaba hasta hace poco
para seleccionar a los alum-
nos, pero ahora se insiste en
él como medio e instrumento
para mejorar la programa-
cién y revisar las restantes
funciones.

E) También hay diferen-
cias en cuanto al nimero de

\

personas que trabajan en la
empresa industrial o de ne-
gocios y en la educativa. Es-
ta es mas pequedta en la ac-
tualidad y es posible que
también en el futuro, ya que
una institucibn con numero
excesivo de alumnos resulta
deseducativa y masificadora
con unas consecuencias im-
previsibles y opuestas a los
fines generales de la educa-
cién. Como ejemplo basta ci-
tar los problemas de las uni-
versidades a nivel mundial.

F) EI utillaje que emplea
la empresa industrial suele
renovarse con frecuencia,
adaptandose a la mas mo-
derna tecnologia, lo que re-
dunda en una mayor produc-
ciéon, mas beneficios y dismi-
nucién de mano de obra.

Algo muy distinto sucede
con la empresa educativa
donde las herramientas si-
guen siendo, salvo excepcio-
nes, de lo mas tradicional:
encerado, libro de texto, aula
escolar, etc. Los medios mo-
dernos: discos, magnetéfono,
radio, televisién, etc., han en-
trado en la escuela, pero con
escaso 0 nulo aprovecha-
miento y se los utiliza en fun-
cién de una pedagogia de la
pasividad y del atractivo, que
son las antipodas de los mé-
todos activos que exigen es-
fuerzo y reflexion.

En este campo habran de
cambiar muchas cosas, al
igual que empiezan a des-
aparecer las paredes fijas
del aula y se sustituyen por
otras movibles que facilitan
el agrupamiento de los alum-
nos, segun convenga; los pla-
nes de estudio, la separacién
de materias sin relacién unas
con otras y la de los distin-
tos niveles —basico, medio y
superior— ignordndose mu-

tuamente, etc, también debe-
ran ser modificados.

G) L os procedimientos
para la selecciéon del perso-
nal en la empresa educativa
se basan en titulos académi-
cos, contratos y oposiciones.
Ademas las posibilidades de
promocién dentro de la em-
presa son muy escasas 0 nu-
las, si exceptuamos la direc-
cién, y ello es causa, junto
con otros factores de indole
econdmica y social, de aban-
dono hacia otras profesiones,
de maestros con alto nivel de
aspiracion.

En la empresa de negocios
la admisién del personal se
apoya mas en el contrato la-
boral y periodos de prueba
con unos objetivos a conse-
guir, anteriores a la definitiva
admisién.

Ademas, hay cauces para
la promocién personal en
funcibn de los resultados
conseguidos por cada traba-
jador y sus dotes intelectua-
les y psicolégicas.

La consecucién de puestos
de mando intermedio consti-
tuye un estimulo para los tra-
bajadores, a la vez que un
medio para la formaciéon de
directivos que la empresa va
seleccionando en funcién de
un mayor rendimiento. La
empresa educativa, por el
contrario, cultiva la uniformi-
dad; sitia a todos los profe-
sores a un mismo nivel, des-
preciando, en parte, las habi-
lidades personales de cada
uno: “De hecho las escuelas
tienden a ignorar las diferen-
cias Qque existen entre los
maestros (...). Las organiza-
ciones de maestros luchan por
la uniformidad. Las diferen-
cias individuales entre elios
son comprendidas por cada
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uno, pero, asimismo, un&ni-
memente ignoradas” (13).

Estas y otras diferencias
que podrian aducirse obligan
a proceder con cautela en la
aplicaciébn de modelos em-
presariales a la direccion de
centros educativos. No obs-
tante, se considera que la
transferencia de principios y
técnicas de un campo a otro,
con las debidas y necesarias
adaptaciones, resultara bene-
ficioso para la empresa edu-
cativa, que necesita evolu-
cionar para no quedarse con-
vertida en un anacronismo
respecto a la sociedad que
la mantiene y a la que inten-
ta servir.

Algunos intentos se han
realizado ya y se sigue expe-
rimentando dentro de la mis-
ma linea, como es el de con-
tratar a determinadas empre-
sas, elegidas en concurso
publico, para el tratamiento
educativo de algunos proble-
mas docentes.

Dichas empresas se com-
prometian a obtener ciertos
resultados en un tiempo limi-
te cobrando por el trabajo
una cantidad proporcional al
mejoramiento instructivo ob-
servado en los alumnos del
grupo experimental sobre el
que actuaban.

Los resultados de! “perfor-
mance Contracting” y de Ia
“0. E. O0.” (14) no fueron po-
sitivos en alto grado. En un
caso las empresas se dedi-
caron a “preparar para el
test” y en el otro no se ob-
servaron diferencias signifi-
cativas entre los grupos ex-
perimentales y de control.
Trabajaban con grupos de
alumnos con expedientes
académicos muy bajos y per-
tenecientes a grupos socia-

les marginados; se pretendia

mejorar su nivel en destrezas
basicas: lectura y célculo.
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A pesar de lo anterior esta
férmula sigue ensayandose
en muchos distritos de los
Estados Unidos, porque se
considera un medio que pue-
de ayudar al sistema educa-
tivo para mejorar, en parte,
su relacion de gastos y resul-
tados obtenidos.

También se ha propuesto
un mercado de libre compe-
tencia para eliminar el factor
de frenado que supone el
considerar una actividad co-
mo exclusiva de unos orga-
nismos determinados.

Se parte de la base de que
cuando las empresas se ven
obligadas a competir con
otras para retener y conquis-
tar clientes despliegan todo
su esfuerzo, iniciativa e ima-
ginacion para conseguirlo,
puesto que la pérdida de
clientes desemboca en el
desprestigio e incluso en el
cierre de la empresa.

El sistema de “cupones”
(“Vouchers”) (15) que el Es-
tado debia entregar a los pa-
dres de familia para pagar la
educacién de sus hijos en el
centro docente elegido por
el cabeza de familia entre los
autorizados, suscité una gran
polémica, mucho mads impor-
tante por la cantidad de pro-
blemas y posibles soluciones
planteadas que por la acep-
tacién dispensada al mismo,
que fue mas bien escasa.

A causa de ello las dife-
rencias entre aquella pro-
puesta, debida a Friedman y
su experimentacion, segun el
modelo de “Alum Rock”, son
muy grandes.

Estos y otros son intentos
de renovar el sistema educa-
tivo que, a pesar de ser la
empresa mas grande e im-
portante de los Estados Uni-
dos modernos, lo cierto es

que “estd aquejada de iner-
cia y rutina como ninguna
otra y necesita dar cabida a
profundos cambios en la tec-
nologia que emplea, en los
meétodos de ensefianza y en
una gestion eficaz y renta-
ble” (16).

5. Posibilidad de evaluar la
empresa educativa

Lo ordenado en el articu-
lo 11-5, de la Ley General de
Educacién sobre “Valoracién
del rendimiento de los cen-
tros” es, todavia, un propési-
to bien intencionado no con-
vertido en realidad. Conside-
rando todo lo anteriormente
expuesto sobre las relacio-
nes entre la empresa de ne-
gocios y la educativa estima-
mos que la evaluacién de
ésta debe intentarse y cuanto
antes, aunque no sea tarea fa-
cil. Es dificil, pero no imposi-
ble. Esta afirmacion la hace-
mos sobre la base de haber
hecho un estudio experimen-
tal para la elaboracién de un
cuestionarlo que fue aplicado
en 129 colegios nacionales
de 22 provincias espafolas.
En un préximo numero de
esta revista sera publicado
para conocimiento de cuan-
tos trabajan en el nivel de la -
Educacién General Bésica.

(13) GUGGENHEIM, F., y GUG-
GENHEIM, C. L.. Nuevas fronteras
en Educaclién. Tomo |l. Madrid, Ed.
Morata, 1969,

(14) GOMEZ ANTON, F.: Educa-
¢ién e Ineticacia. Pamplona, EUNSA,
1974, Pags. 123-147.

(15) GOMEZ ANTON, F.: Educa-
cién e Ineficacia. Pamplona, EUNSA,
1974. Pags. 169-208.

(16) DIEZ HOCHLEITNER, R.:
“Las reformas educativas, una op-
cién de futuro.” Anuario de Educa-
cién 74. Madrid, Ed. Santillana, 1974.
Péagina 60.
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t  Innovacion pedagogica y
tecnologia educativa.

Todo cambia constante-
mente, aunque, a veces, sea
para volver a situaciones pa-
sadas. El cambio es una cons-
tante de la vida humana, una
caracteristica del desenvolvi-
miento historico.

Pero hay unos tiempos mas
cambiantes, menos estables
que otros. Y nos ha tocado
vivir unos, extremadamente
criticos e inestables, que se
inscriben en el contexto his-
toérico con predominante sig-
nificacion de futuro, analoga
a la de la caida del Imperio
Romano de Occidente, al del
Renacimiento, al de la Revo-
lucion francesa.

Hoy todo esta cambiando:
las ideologias, /as técnicas y
las tecnologias debido a nue-
vos médulos de valores y al
progreso cientifico y tecnolo-
gico acelerado, que nos hace
vivir mas en futuro gque en
pasado, convirtiéndonos en
“nuestros propios abuelos”,
segun expresion de Armand
y Drancourt, en un famoso li-
bro de todos conocido.

Las doctrinas vy las realiza-
ciones pedagogicas no que-

ST [ e ::;“‘f"

dan al margen de esos cam-
bios. En todos los aspectos
estan sometidas a fuertes im.
pulsos de innovacion educa-
tiva y de transformaciones
tecnologicas.

Claro que no todo lo que
se proclama innovacion lo es
en realidad. En esto habria
que insistir, como lo hace
Santiago Hernandez en uno
de los prélogos a la Enciclo-
pedia Tecnica de Educacion
(editada por Santillana, S. A.),
entre modernidades y moder-
nismos. Modernidades son
avances auténticos, conse-
cuencia del logico progreso
del! saher y del hacer de /os
hombres; y modernismos son
modas pasajeras, snobismaos,
que no siempre representan
un mejoramiento auténtico de
las actividades humanas. Y
estos ultimos son uno de los
peligros que, desde hace al-
gun tiempo, amenazan la au-
tenticidad del progreso de las
Ciencias de la educacion en
sus aspectos tedricos y prac-
ticos.

Conviene diferenciar, en
ellas, entre técnica y tecno-
logia. La técnica es como un
modo de hacer. La tecnologia

es el conjunto de aparatos,
instrumentos y herramientas
que el método utiliza para su
realizacion material. Una téc-
nica, por ejemplo, en la ense-
Aanza de la lectura y de la
escritura es el método global
o el de las “palabras genera-
doras”, y una tecnologia, al
servicio de esas técnicas, es
el material de laminas, letras
movibles, cartillas ilustradas,
barajas, etc., para realizarla,
incluso la tecnologia audiovi-
sual, especialmente si se tra-
ta de ensefianza a distancia
en las grandes planificaciones
de alfabetizacién, como la de/
P. Salcedo, por ejemplo, en
Colombia.

.. La tecnologia bibliografi-
ca escolar.

Una de las innovaciones
que esta reclamando la es-
cuela de hoy es la referente
a la bibliografia del discente.

Hasta ahora, todo ha gira-
do en torno al libro; y se
mueve entre el librismo abso-
luto, con la memorizacidn co-
rrespondiente, y el menospre-
cio del libro, sustituido por la
viva voz del maestro o su-
plantado por las fichas cuyo
exclusivismo, el fichismo, es
otro extremo pernicioso cu-
yos males empezamos a pa-
decer.

Nuestra cultura es todavia,
y lo serd por mucho tiempo,
como ha declarado Gonzalez
Seara (sin perjuicio de las
aportaciones, en la difusién
de la cultura, de las técnicas
audiovisuales, con la peligro-
sa suplantacion de la idea por
la imagen) una cultura “li-
bresca” (sin sentido peyorati-
vo, es decir, conservada y
tr a nsmitida, principalmente,
mediante la escritura. Y si he.
mos de preparar para la vida
a nuestros alumnos, es inne-
gable que en las escuelas de.
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ben aprender a manejar los
I n s trumentos blbliogréficos
en toda su varledad y exten-
sién.

E! tundamento del instru-
mental blbliogréfico es el li-
bro, en cualqulera de sus for-
mas: libro de texto, libro de
consulta, libro de ocio, recreo
0 evasién, que, desde iuego,
rechaza la idea del libro Gni-
co —timeo hominem unious
libri——, tanto como la sustitu-
cién total de los libros por
otros medios de informacién
y comunicacién cultural.

Pero el aparato bibliogréfi-
co, a cualquier nivel de cul-
tura y de escolaridad, no se
reduce al llbro, sino que lle-
ga a otros complementos in-
dispensables que le perfec-
cionan. Asl, vemos que todo
libro de Informacién y estudio
adolece de dos defectos: el
historicismo y e/ simplicismo.
Por el primero, resuita que
todo libro, desde el momento
mismo en que sale a la luz
publica, empieza a envejecer,
quedando fuera de é/ todos
los avances que, dlariamente,
logra el Insobornable afén de
creacién y descubrimiento ca-
racteristico de la historia hu-
mana. Por el segundo, se ad-
vierte que dificiimente un li-
bro puede alcanzar toda la
extensién y profundidad que
muchas veces exige y busca
un estudioso lector.

Por eso, un aparato biblio-
gréfico completo se compone
de tres elementos: e’ libro (en
cualquiera de sus varieda-
des); la revista periddica que
lo actualiza continuamente, y
la monografia, yue completa
su contenido en relacién con
algun punto determinado.

En todos los centros docen-
tes, con las dilerencias co-
rrespondientes a su respecti-
vo nivel, debe haber, pues,
como instrumentos bibliogré-
ficos de trabajo de los alum-
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nos —y de los profesores—
libros, revistas y monograflas.
Los primeros, como base in-
excusable del trabajo intelec-
tual y del saber; las segun-
das, como puesta al dla, ex-
presién de la curiosidad per-
manente, como actualizacién
de problemas y técnicas, co-
mo intercambio de conoci-
mientos, experiencias e in-
quietudes; las monogratias,
como indicativo de la singu-
laridad de cada centro, segun
su emplazamiento urbano,
marltimo, minero, forestal,
apropecuario, etc., que acen.
tua, mas o menos, determina.
das materias segin las exi-
gencias ambientales, porque,
como hemos dicho muchas
veces, la escuela tiene que
ser “escuela de algo”, dife-
renciada por la caracteristica
del ambiente sociogeografico
a quien sirve y del que se
slrve.

3. ¢ Qué entendemos por
periédico escolar?

De lo dicho se intiere que
al hablar de “periédico esco-
lar”, en este caso, no nos re-
ferimos a que el periédico co-
rriente (diario, semanal, men-
sual, etc.) entre sistemética-
mente en la escuela y en ella
sea utilizado como estimulo
educativo, cosa que no recha-
zamos y que, por consiguien-
te, no es incompatible con el
que propugnamos ni nos re-
ferimos a un perlédico que se
haga en la escuela por los
alumnos y profesores, como
expresion de métodos activos
de educacién y de la creati-
vidad que constantemente
debe cultlvarse, y que nos pa-
rece muy deseables y de
grandes aplicaciones escola-
res, bien sea en la forma de
perlédicos murales o en la de

‘aquél, publicado en el medio-

dla de Francla, hace bastan-

tes afos, con el titulo de
I'Oisseau bleu, o como los
que publican actualmente en
Espaiia numerosos Colegios
Nacionales, por ejemplo, el
“Manuel Siurot”, de Huelva,
ya con més de diez afios de
existencia, o el de reciente
aparicion, “Andurifia”, de las
Escuelas Nieto, en Vigo. Méas
bien pensamos en periédicos
como los que se han editado
en los dltimos afios para la
e d uc acién permanente de
adultos (para los cuales la
UNESCO dicté unas instruc-
ciones y sugerenclas muy ati-
nadas), tales como el famoso
quincenal titulado ALBA, de
la que fue CAMPARA NACIO.
NAL DE ALFABETIZACION Y
PROMOCION CULTURAL DE
ADULTOS en Espafia, y los
anélogos, NEWS FOR YOU,
de Siracusa (USA), e IKRA,
de Tunez. Es decir, propug-
namos (sin perjuicio de otras
publicaciones periédicas de
diverso signiticado y objetivo)
una revista periédica que, con
seriedad y responsabilidad,
informe a los alumnos de to-
dos los centros, de los avan-
ces del progreso y de la cul-
tura, y complemente los libros
de estudio y trabajo median-
te la actualizacién de toda
clase de saberes, una revis-
ta que, ademas, estimule la
creatividad de los lectores
convirtliéndolos en sus cola-
boradores; que establezca y
mantenga entre ellos una in-
tercomunicacién constan-
te, formativa y 4til para todas
las actividades escolares, y
que deberla tener dos versio-
nes distintas, diferenciadas
para la primera v la segunda
etapa en cuanto se refiere a
la educaclén general bésica.

Hace ya varios afios que
hemos sugerido la necesidad
de una publicacién de ese ti-
po, en algunos articulos y en
diglogos con entidades peda-



goégico - financieras que po-
drlan hacerlo. Y un intento,
todavia en ensayo, y no ca-
balmente logrado, es el pe-
riédico que se edita en Sevi-
lla con el titulo SAETA AZUL
y que tira aparte una edicién
para la primera etapa de En-
sefianza General Bésica, un
suplemento especialmen-
te dedicado a ella. Se trata de
un esfuerzo digno de todo
elogio, que merece ser ayu-
dado para su perfecciona-
miento y difusién por el ma-
yor numero de centros docen-
tes.

4. Problematica del periddi-
co escolar.

Antes de lanzar con carac-
ter definitivo el instrumento
bibliogréfico que sugerimos,
es necesario plantear y estu-
diar todas las cuestiones que
la empresa ofrece. Vamos
ahora casi s6lo a enumerar-
las, sin perjuicio de posterlo-
res elaboraciones més am-
plias.

4.1. Primero, el titulo, que
es, si se quiere, un pequefio
problema, pero con su relati-
va importancia, que exige una
solucién acertada. El nombre
no hace ciertamente a la co-
sa, pero contribuye a perfilar-
la, a captarla, a poseerla.
Cuando al abejorro sanjuane-
ro —recordamos a Unamu-
no— se le llama melolonta
vulgaris, hemos dado algun
paso en orden a conocer y
comprender el objeto. Por al-
go el Sefior hizo desfilar ante
Adén a todas las especies
creadas y fue déandoles nom-
bre. Y Linneo (salvando las
intinitas distancias que sepa-
ran lo uno de lo otro) aporté
algo a la ciencia natural in-
tentando una clasificacién no-
minalmente etiquetada de los
seres vivientes.

.

4.2. Sigue la cuestién del
formato, que ha de estar en
relacién con las posibilidades
de los escolares y hasta con
su antropometria.

4.3. Existe la cuestion de
la tipografia; clase y tamano
de los caracteres, que han de
ser, a nuestro juicio, varia-
dos, segun las secciones, la
importancia de los conteni.-
dos, la edad de los lectores y
la estética de presentacion
del periédico.

4.4. Del mismo modo ha-
bré que atender a los deta-
lles de titulacién, distancias
interlineales y proporcionali-
dad entre texto e imagen.

4.5. El problema de Ia
imagen es de importancia su-
ma: el color, la seriacién; la
funcién sustitutiva o auxiliar
(segun los casos) de la idea;
la imagen como estimulo
creativo, artistico, cientlfico,
lingtistico, etc.

4.6. E| papel: su peso, co-
lor, tersura, etc.

4.7. Juntamente con todo
eso, el numero de péginas en
relacién con el horario de tra-
bajo de los centros, la tirada,
la periodicidad.

4.8. Un aspecto importan-
te de esta problemética es el
del estilo que debe ser ame-
no, de cléusula corta, vivo,
sugestivo, estimulante,

4.9. Otro aspecto intere-
sante parece el de quién he-
ré4 y redactara este periédico,
de lo que dependera, princi-
palmente, su éxito. Desde lue.
go, nos pronunciamos por es-
critores, periodistas, pedago-
gos, especialistas en las ma-
terlas de la publicacién.

4.10. Finalmente, habré
que dliscutir y decidir los ob-
jetivos concretos del periédi-
co y, como resumen de todo
ello, las secciones fijas queée
debe contener.

5. Objetivos y finalidad det
periodico escolar.

Trataremos de enumerarlas
con la mayor precisiébn posi-
ble.

5.1. En primer lugar, se
trata de contribuir a que los
centros docentes dispongan
de un instrumento bibliogréti-
co serio y eficaz que compen-
se las deficiencias l6gicas de
los libros de estudio y de tra-
bajo, segun hemos explicado
anteriormente.

5.2. Por otra parte, se pre.
tende educar a todos /os
alumnos desde los primeros
niveles del sistema, respecto
a las técnicas del trabajo In-
telectual y cientlfico que, en
mayor o menor medida, han
de desarrollar en sus estudios
superiores y en sus activida-
des profesionales, inserténdo-
los en ese humanismo cienti-
fico que se propugné en la
reunién de Strobl (Austria), en
1968, convocada por el Con-
sejo de Europa, con el que
hay que ir complementando
el humanismo tradicional, uni.
lateralmente polarizado.

5.3. Formar e informar sis-
temdticamente a las nuevas
generaciones con la amplitud
y celeridad que los nuevos
tiempos exigen.

5.4. Estimular la creativi-
dad, en todos los aspectos,
de los alumnos cuyas mejores
expresiones se recogerdn en
la publicacién objeto de este
articulo.

5.5. Despertar y ejercitar
el espiritu critico de las nue-
vas generaciones respecto a
todos los problemas teéricos
y practicos de su tiempo (en
la medida de lo posible) y en
los que han de participar, po-
co maés tarde, consciente y
responsablemente.

5.6. Contribuir a la nece-
saria extraescolarizacién de
las escuelas, a la “escuela
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abierta”, que sirve al medio
social y se sirve de él; que
prepara, como ya pedia Sé-
neca, no para la escuela si-
no para la vida; que influye
en la colectividad que la sos-
tiene y, al mismo tiempo, re-
cibe los estimulos de ella y
se hace cargo de sus necesi-
dades y exigencias sin miedo
a la realidad, que muchas ve-
ces hay que afrontar “cogien-
do al toro por los cuernos”
en vez de ignorarla por el co-
nocido y desacreditado pro-
cedimiento del avestruz.

5.7. Fomentar y mantener
una intercomunicacién esco-
lar de la mayor amplitud po-
sible, una gran solidaridad de
nifios y jovenes comprometi-
dos en la gran tarea de con-
tinuar el progreso humano y
de evitar sus imperfecciones,
sus yerros y sus males,

5.8. Hacer mas f4cil el re-
medio a aquella necesidad
que apuntaba Wells en su ES.
QUEMA DE LA HISTORIA, de
emplazar a nifios y jovenes
en su tiempo histérico y en
su espacio geogréfico para
que puedan enfocar, desde
ellos, todos los problemas
que han de resolver y cons-
truir el futuro del que seran
principales artitfices y beneti-
ciarios.

5.9. Enriquecer, progresi-
va y sistematicamente, el vo-
cabulario de los alumnos
(cientifico, artistico, industrial,
politico, sociolégico, etc.) ad-
quiriendo, al mismo tiempo,
una mayor capacidad lingiis-
tica de comprensién, de ex-
presién y de valoracién.

5.10. Aficionar a nifios y
jévenes a la lectura de perié-
dicos y revistas, haciéndoles
sentir la necesidad de una in-
formacidén continua de cuan-
to sucede en el mundo que
vivimos y ensefandoles los
medios de satisfacerla.

5.11. Capacitarlos para
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las distintas formas y técni-
cas de lectura comprensiva,
répida, oceénica, etc., que
exige la vida moderna.

6. Secciones del periédico
escolar.

Consecuencia ultima de to-
do lo expuesto, sera la deci-
sion de las secciones fijas
que debe tener el periédico
escolar:

I. Seccién académica por
cursos y materias, adaptada,
en lo posible, al desarrollo de
los programas del curriculum
escolar, con el propdsito de
ayudar colectivamente, res-
pecto a los libros, ese des-
arrollo.

/l. Seccién de informa-
cién actualizada, cientifica, li-
teraria, artistica, tecnolégica,
antropoldgica, politica, social,
econémica, cultural, etcétera,
adaptada en lo posible al des-
arrollo cronolégico de los
programas.

Ill.  Seccidn de creatividad
literaria, artistica, ideoldgica,
tecnoldégica de alumnos con
premios diversos a colabora-
dores y concursantes.

IV. Seccion de club esco-
lar de discusion critica res-
pecto a acontecimientos, pe-
liculas, problemas politicos,
econdémicos, sociales, artisti-
cos, etc.

V. Seccién de personali-
dades célebres (nifios, adul-
tos) de conducta ejemplar.

VI. Seccion de creatividad
histérica: descubrimientos e
invenciones que han permiti-
do al hombre pasar de la vi-
da prehistorica a la vida ac-
tual en todos los aspectos.

VIl. Seccién formativa de
comportamientos y conductas

‘a base de situaciones proyec-

tivas, vivenciales, supuestos
para clasificar, etc.

VIll. Seccién de juegos,
deportes y pasatiempos.

IX. Seccién dedicada a la
mujer.

IX. Seccién de profesio-
nes y oficios.

Xl. Seccién de correspon.
dencia interescolar e interin-
dividual.

Xll. Seccién de revista de
prensa nacional y extranjera
y de libros y revistas de infor-
macién cultural, en general.

7. El periddico escolar en la
primera etapa de la En-
sefianza General Basica.

El periédico que acabamos
de perfilar puede servir, mu-
tatis mutandis, para cualquier
nivel del sistema educativo,
pero en la primera etapa de
E. G. B. exige caracteres muy
especiales con tres notas de
relieve: predominio de la ima-
gen sobre el texto escrito,
contenidos de base mas psi-
colégica que Iégica, muy sin-
téticos, muy globalizados (por
ejemplo, a base de un pro-
grama de ideas asociadas), y
finalidad muy concreta de
aprendizaje de la lectura y de
la escritura como instrumen-
to de cultura, de modo que
los alumnos estén en condi-
ciones de utilizar &gilmente
una y otra, como medio prin-
cipal de comunicacién e in-
formacién cultural.

8. Uso del periédico esco-
lar,

Auln podriamos dar algunas
indicaciones sobre la forma
de utilizar en las clases esa
instrumento bibliogréfico, de
modo que participen en su
manejo la mayor parte de los
alumnos a base de equipos.

1. Designacién de tantos
equipos de alumnos como
seccciones tenga el periédi-
co, con fa misién de leer su
contenido e informar a la to-
talidad acerca de ellos, espe-



cialmente en cuanto puedan
servir de ilustracién en cada
tema o leccién.

2. Designacién del equipo
que, turnando, se haga res-
ponsable de la organizacion
y realizacion del club escolar
semanal, en torno a los te-
mas de interés critico que la
revista ofrezca.

3. Turnar en esos Servi-
cios, por ejemplo, quincenal-
mente. Y aparte de todo, man-
tener el periédico a disposi-
cién de todo alumno que de-
see consultarlo.

9. Resumen.

El periddico escolar que in-
tentamos delinear es una ne-
cesidad de la escuela actual
a todos los niveles. Constitu-
ye una empresa dificil, pero
realizable. Una conjuncién de
escritores, periodistas, peda-
gogos y especialistas diver-
sos sera necesaria para el
éxito total.

El conjunto de problemas
que habran de resolverse pa-
ra alcanzarlo debe responder
a las preguntas ya clasicas
en empefios semejantes:

SQUE?:
Contenido del periédico.
SQUIEN?:
Especialistas encargados
de hacerlo.
¢A QUIEN?:
Destinatarios de la obra.
¢PARA QUE?:
Finalidades y objetivos
que se persiguen.
JCON QUE?
Medios personales, téc-
nicos, econémicos, etc.
SCOMO?:
Técnicas de realizacion.
;DONDE?:
Especializacién de la
obra.
¢(CUANDO?:
Temporalizacién del in-
tento.

-

ediciones
sobre muisica

Transcripcién e interpretaciéon de la
polifonia espanocla de los siglos XV

WOV s el i i wistes st st s whbabEs arva 200 ptas.
Maria Malibran ... ... ... ... ... ... ... ... 1500 "
Diez afos de musica en el Teatro Real. 200 "
Iniciacion a la Masica ... ... ... ... ... 500 "
Gracias y Desgracias del Teatro Real .. 500 "

Gracias y Desgracias del Teatro Real
(edicion especial, con nuexos textos
y fotografias) ... ... ... R —— 3.500

Estudios sobre Mahler ... ... ... ... ... 200

I1:9

® Planta baja del Ministerio de Educacion y Cien-
cia. Alcala, 34.

® Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad
Universitaria, s/n. Teléfono: 449 77 00.
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Experimentacion de un nuevo

mobiliario escolar en Espafia

bajo los auspicios de la 0.C.D.E.

Por Emilio
LAZARO FLORES

Han cambiado los objetivos y los métodos
de la educacion. En esa transformacién es-
tamos. El cambio de fines comporta el de
los medios instrumentales para alcanzar
aquéllos. A veces, los medios se adeiantan,
en cierto modo, a los fines, en la medida en
que pueden empujar o estimular la evotucién
de éstos. En el caso de las instalaciones en
relacién con la nueva 2scuela.

Diecisiete paises, entre ellos Espafia, par-
ticipan en un programa sobre construcciones
escolares, auspiciado por la O. C. D. E. Una
de las actividades de dicho programa, la
nueve, estd dedicada al mobiliario y el equi-
po escolar. Pues bien, como desarrollo prac-
tico de dicha actividad se ha empezado a
ensayar un nuevo mobiliario en cinco de los
palises participantes en el programa: Francia,
Noruega, Holanda, Portugal y Espafa.

En este trabajo, vamos a divulgar cémo se
planeé este proyecto en nuestro pais y cual
es el estado actual de desarrollo del mismo.

Preparacion y objetivos del proyecto

Se eligi6 como Centro el Colegio “"Carde-
nal Herrera Oria” de Madrid, situado en el
noroeste de la capital, junto a la Ciudad de
los Periodistas, y que, proyectado para 16
unidades de E. G. B. y cuatro de preescolar,
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Principales caracteristicas del mismo:
Variedad, movilidad, amplilas superficies
destinadas a la exposicién de trabajos

hubo de pasar a veintitrés de las primeras,
con los consiguientes desdoblamientos de
curso, en razén a la agobiante presién de la
demanda en la zona. El Centro empez6 a
funcionar en el curso 1973-74 y el estudio del
proyecto de nuevo mobiliario se inicié en el
de 1975-76.

E! Director del Centro establecié los si-
guientes objetivos de la experiencia:

— Mejor continuidad pedagdgica a partir
de la ensefianza preescolar.

— Relaciones mas personales entre alum-
nos y profesores.

— Integracién mas estrecha de las dife-
rentes materias que componen el pro-
grama,

A tal efecto, y después de realizadas algu-
nas obras de adaptacion, se reagruparon en
un solo local, con sus dos profesores, dos de
los tres grupos en que estaba desdoblado el
quinto curso de E. G. B., mientras que el ter-
cer grupo continuaria con mobiliario tradicio-
nal y serviria asi como clase “testigo” para
la evaluacién de la experiencia.

Si bien este “gran grupo” actuaria como
pionero del proyecto, éste abarcaria, a lo
largo de su desarrollo seis “centros” de ex-
periencia (420 alumnos), mas cuatro clases-



— -

|

b3
1t. - 37p
1011 yrs
2315177 pm
1-37sqmip

wor kiop

2t'68p
10-11 yrs
23577 pm

2:37sgmpat 70p.

¥

| R —

' ﬂ .UQ;-V\4i [SaX:
! ks

small groups ;\3 EIF
ie__a-t_*

2t. 68p.
26p. 10-11 yrs,

brge goup 2U5177 am

M
2 0 2 4 6

Ll | 1 J
CENTRE 2. 2rdFLOOR

S ——

2t. 68p.

1011 yrs
2415/77 am

discussions HERRERA ORIA.  MADRID

recitations gLAgSé 1031 yrs

LAYOUTS MAY 197/
SRI77 PEB 6C

Los dibujos de este croquis constituyen una expresiva muestra de la diversidad y riqueza de agrupamientos
que permlte la utillzacién de! nuevo mobiliario, En todos ellos se aprecia la polivalencia de aguellos elementos
que sirven no sélo para su especifica finalidad, sino para delimitar diferentes zonas o ambientes dentro del es-

pacio comun.

— 91



testigos (140 alumnos). Se estimé que debe-
rian transcurrir de dos a cinco afios para que
fuese posible extraer conclusiones.

En mayo de 1976, el experto inglés, sefor
Medd, discutié en Madrid con el director del
Centro, un equipo de profesores y técnicos
de la Junta de Construcciones, Instalaciones
y Equipo Escoiar y de! INCIE todos los deta-
lles del proyecto.

Como es sabido, el mobiliario escolar en
Espafia estd estrictamente definido y homo-
logado al objeto de facilitar su adquisicién
en grandes series, con la mayor economia
posible. Es el mismo para todos los centros
de E.G.B. y consiste en mesas y sillas de
alumno, la mesa y la silla del profesor y ar-
marios con estanterias “de clase”.

En una importante modificacior y amplia-
cion del mobiliario-tipo que acaba de enu-
merarse, se convino en que el experimental
deberia responder a las siguientes caracte-
risticas y finalidades:

— Mesas y sillas de la misma altura para
facilitar los reagrupamientos.

— Mesas rectangulares, cuadradas, trape-
zoidales, susceptibles, asimismo, de hacer
posibles los reagrupamientos, y también me-
sas redondas.

— Los puestos de trabajo “sentados” no
deberian llevar adosados elementos que im-
pidan o estorben que el alumno pueda sen-
tarse en cualquier lado de la mesa.

— Parte del mobiliario deberia permitir al
alumno trabajar de pie, probablemente en
trabajos préacticos de distinto tipo.

— Otra parte habria de consistir en ele-
mentos moviles, desplazables mediante rue-
das, y que servirian para colocar y exponer
tanto los trabajos, libros y deméas material
que los alumnos llevan al colegio como el
que tienen a su disposicidn o elaboran en
éste.

— Por daltimo, existirian murales, para ex-
posicioén, en dos o tres dimensiones.

En cada “centro” de experiencia deberian
preverse varias zonas, dispuestas en forma
coherente pero no rigida, con la misién de
desarrollar:

— EI trabajo colectivo por parte de un
grupo numeroso, en plan de ensefianza
directa alrededor de una mesa.

-— Trabajos practicos por grupos mas re-
ducidos.

— El estudio individua! y el estudio libre
realizado por pequefios grupos.

A
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Desarrollo del proyecto

A fin de que la ejecucién del proyecto pu-
diera iniciarse cuanto antes se acordé adqui-
rir el mobiliario en Inglaterra, donde ya exis-
tia hecho, en vez de proceder a su disefo y
fabricacién en Espafa.

Sin embargo, complicaciones administrati-
vas retrasaron la correspondiente implanta-
cion. De otra parte, cuando el experto sefior
Medd vino de nuevo a Espafia para compro-
bar como se estaba desarrollando el proyec-
to se encontr6 con que sé6lo dos profesores
del equipo proyectista del colegio continua-
ban en éste. De resultas, principalmente, de
esta imprevista situacién, sélo un centro de
experiencia (dos profesores y 68 alumnos en
un local) estaba desarrollando la experien-
cia, mientras que en los otros t-es centros a
los que abarcaba el proyecto, si bien habian
cido dotados con el nuevo mobiliario, éste se
utilizaba, y no en su totalidad, a la manera
tradicional.

El informe de Mr. Medd

Con sus observaciones directas sobre la
utilizacion del mobiliario por el unico “gran
grupo” que ha tratado de interpretar la filo-
sofia del proyecto, asi como las que le fueron
formuladas por profesores y alumnos, el ex-
perto senor Medd ha elaborado un interesan-
te informe, que ha sido ya divulgado entre los
diecisiete paises que intervienen en el pro-
grama, y del que destacamos lo siguiente:

Le impresiond muy favorablemente las mu-
chas posibilidades pedagégicas que ofrece,
tanto la variedad del nuevo mobiliario como
la de las zonas o “ambientes” que aquél per-
mite configurar. Subraya el visitante que “en
todas partes reina una atmdsfera de trabajo”
y que “la amplia exposicién de libros y tra-
bajos permite ya afirmar que los alumnos
leen mas y utilizan los libros mas que antes”.
Los tres esquemas de distribucién del alum-
nado que se recogen en el croquis que re-
producimos demuestran cédmo son posibles
distintos reagrupamientos, segln las necesi-
dades pedagdgicas, sin que el mobiliario su-
ponga una barrera o una dificultad, sino, mas
bien, y como sefaldbamos al principio, un
estimulo.

Las observaciones hechas por los profeso-
res y los alumnos se pueden sintetizar asi:

— Aunque las superficies destinadas a ex-
posicién juegan un papel importante en el
contexto del nuevo mobiliario, saria preciso
disponer de paneles mas grandes. '



— Se prefiere las mesas rectangulares a
las trapezoidales y redondas, sin duda por-
que las primeras se adaptan mejor a las fun-
ciones que cumplia la clasica mesa indivi-
dua!l de 60 X 42. Preocupa a los profesores
la eventual desaparicién de esta mesa indi-

vidual que consideran indispensable para la
practica de los pequenos test que se realizan
con frecuencia. Las mesas trapezoidales, en
pequefio numero, son un buen complemento
de las cuadradas y rectanguiares. En cuanto

\j' .1/ 'l/ oc
> e I%
F o &8
ges e 85 Dg%o%;g
e = T S

g
DOE -

il -

ROOM 1

PROPOSED LAYOUT

T [

T CENTRE
SECOND FLOOR
L 0 L g
s i L J

HERRERA ORIA SCH. 6-14yrs. MADRID

CENTRE 2 9-10yrs.
WORKING sREA  166°5 sqm.
2315176 PEBZ.

Las dos clases elegidas para la experiencia del nuevo mobiliario tal como se hallaban antes de realizarse
las obras de adaptacién que se consideraron necesarias (dibujo inferior) y después de hechas dichas obras (dibu-
jo superior). Las modificaciones consistieron en {a desapariclén de los medios tabiques del local sefialade como

room 1, susceptibles de su sustitucién por muebles, y lasupresién de la puerta que comunicaba los espacios 2 y 3.

Ay :

— 83



a las redondas, encuentran su mejor utiliza-
cion en zonas importantes, por ejemplo, en
pequefios espacios protegidos. También
pueden ser dispuestas al azar, en grandes
espacios.

En todo caso, resuita patente que la orga-
nizacion coordinada de actividades en un
mismo local y fa utilizacidon del respectivo
mobiliario se hacen progresivamente cohe-
rentes a lo largo de un proceso de actuacion.

Por altimo, y en cuanto a las pizarras, se
observé que parece conveniente sustituir el
modelo corriente de 2,4 metros, por el co-
rrespondiente al mobiliario experimental, de
sélo 1,20 X 1,20, y que consta del “encera-
do” propiamente dicho y de una superficie
adicional, con las funciones de mural, que
sirve, por tanto, para la colocacién y exhibi-
cion de trabajos u otro material.

Primera evaluaciéon del desarrollo
del proyecto

Como hemos sefialado antes, al elaborarse
el proyecto se calculé el que serian necesa-
rios de dos a cinco afios de aplicacién del
mismo para poder hacer una evaluacién co-
rrecta de las posibilidades. No obstante, en
las reuniones mantenidas por el experto in-
glés, seiflor Medd, con los técnicos espafio-
les, se llegaron a establecer, en relacién con
el periodo del pasado curso de 1976-77 du-
rante el cual se ha realizado la experiencia,
las siguientes precisiones:

— La diferencia mas acusada, hecha la
comparacion entre la clase con mobiliario
experimental y la clase con mobiliario tradi-
cional, es que en la primera se aprecia un
incremento de la motlvacién. Ello se atribuye
en buena parte a las superficies para expo-
sicidon, caracteristicas del nuevo mobiliario,
por ejemplo la parte posterior de los arma-
rios.

— Los carritos o pequeiios muebles ro-
dantes, en los que se colocan y exhiben los
trabajos de toda indole realizados por los
alumnos, se han revelado como muy positi-
vos en la medida en que excitan la imagina-
cién y crean un clima de trabajo.

— Se consideran indispensables los “mu-
rales” para exposicion, a base de dos o tres
grandes paneles, como complemento de la
tradicional pizarra y en los que puedan colo-
carse toda clase de elementos y material de
tipo visual. Asimismo, deben existir estante-
rias de varios tipos (algunas, inclinadas) para
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la colocacién no sélo de libros, sino de obje-
tos artisticos y otros elementos. Por supues-
to que debe existir un tratamiento coordina-
do del conjunto, cuyo punto de referencia, en
el plano vertical, serdn los armarios, y en el
horizontal, las mesas.

Un problema que esta siendo objeto de
amplia discusidén a nivel internacional en
este tema del mobiliario es el de dénde de-
jar todo cuanto el escolar lleva desde su
casa, desde el abrigo o el impermeable a los
libros, pinturas, cajas de dibujo, etc. La ga-
ma de objetos que el alumno traslada al co-
legio es, cada vez, mas amplia y variada. Por
supuesto que necesita tenerios a su alcance,
sin que ello deba requerir necesariamente
que su “puesto de trabajo” sea inamovible y
que no pueda ser compartido con otros
alumnos. La concepcidon de pequeiflos mue-
bles, tipo carritos, se configura como aten-
cidn de esta necesidad, asi como para resol-
ver también la cuestion de la colocaciéon de
las prendas de vestir. Respecto a éstas, se
va desechando progresivamente la solucién
de armarios cerrados.

En definitiva, las caracteristicas que distin-
guen al mobiliario nuevo de! antiguo, en o
que a “superficies de trabajo” se refiere, se
puede resumir asi:

En primer lugar, las mesas ya no se calcu-
lan en funcién de que deban servir para una
0 dos plazas de trabajo, sino que adoptan
formas geométricas que inviten a formar
agrupamientos de diversa forma y escala.
Gracias a esta flexibilidad, las relaciones en-
tre las distintas “superficies de trabajo” son
mas estrechas que las que existian tradicio-
nalmente entre “mesas de clase” o “mesas
de taller” o “mesas de laboratorio”, respecti-
vamente utilizadas en los correspondientes
especificos espacios. Cuanto més integrados
estén los programas y mas armonia guarde,
coherentemente el mobiliario, mas facil re-
sultara la concepcién de éste para utilizacio-
nes particulares, Esta concepcién y uso fle-
xible de las mesas tiene su adecuado com-
plemento en los muebles y demas elementos
destinados a colocaciéon de material y a su
exhibicién, a los que nos hemos venido refi-
riendo.

En cualquier caso, si puede afirmarse ya
que, en el futuro, el mobiliario escolar no po-
dra concebirse con la idea previa de que se
trata simplemente de que los alumnos pue-
dan permanecer sentados frente a su pro-

fesor. v



La seccién nacional aus-
traliana del IBBY ha acepta-
do la responsabilidad de pa-
trocinar el Dia Internacional
del Libro Infantil 1978 el dia
2 de abril, fecha de nacimien-
to de Hans Christian Ander-
sen. Dado que en 1978 el 2
de abril fue domingo, las ce-
lebraciones se prolongaron
durante el lunes 3 de abril.

Australia ha elegido el le-
ma “Un mundo de vida en
los libros”, tratando asi de
unir a los nifios con los libros,
la vida y la conservacién de
la naturaleza. Sobre este te-
ma, el distinguido escritor Co-
lin Thiele escribe para los ni-
fics de todo el mundo.

“Un mundo de vida
en los libros”

Mensaje de la Seccién
Australiana del IBBY

Un nifio y una nifia vivian
en una granja en el sur de
Australia.

En junio, con los brotes de
trigo, la tierra estaba htme-

da y feliz, aunque en enero
la hierba estaba seca como
en un horno por el calor.

La casa de la granja era de
piedra. Tenia una gran veran-
da alrededor de ella y una
cocina muy grande y una
despensa llena de mermela-
da, jamones, huevos y cre-
ma y pepinillos. No tenia ni
electricidad, ni radio, ni tele-
visién, ni siquiera nevera.

Sobre la chimenea de la
cocina habia un largo estan-
te que tenia en el borde un
reloj muy gordo, con un pén-
dulo que no paraba de mover
su unica pierna sobre la pa-
red. Junto al reloj habia una
desordenada fila de libros.
Alli habia una Biblia muy
grande, que pesaba tanto que
parecia de piedra y también
cuentos de Jesus, de Abra-
ham y de Moisés recién ra-
cido en su cesto entre los jun-
cos del rio. Habia también
otros libros de Iméagenes y li-
bros de jardineria, y de me-
dicina y veterinaria, que en-
sefiaban todo acerca de las

mordeduras de las serpientes
y los venenos, de las fiebres
de malta, de las pezufias as-
peadas y de los dolores de
estémago. También habia mu-
chos, muchos libros de cuen-
tos de dragones, de pastores
y de animales salvajes. Al
anochecer, el nifio y la nifa
se sentaban junto al candil
con su padre y su madre y
leian una y otra vez los viejos
libros, hasta que casi se los
sabian de memoria.

En la granja eran felices.
Tenian cerdos con la colita
rizada, pavos tan presumidos
como navios empavesados y
ocas con cuellos tan largos
como mangueras. Y la nifia
tenia un caballito tan bello
que el sol parecia dormirse
en su pelo dorado.

Y luego, un dia, todo que-

-d6 destruido en una hora. El

viento del Norte soplaba con
fuerza y se produjo un gran
incendio en los montes cer-
canos. El fuego se extendié
como una inundacién rofa so-
bre los barrancos y los valles
y los prados y convirtié la
granja en cenizas. Los arbo-
les parecian torres de fuego,
los animales murieron abra-
sados en los establos y por-
querizas. El granjero y su fa-
milia tuvieron que meterse
en la cisterna para sobrevi.-
vir y cuando por fin salieron
s6lo encontraron a su alrede-
dor brasas rojas y cenizas
negras.

Los nifios se agarraban al
brazo de su padre. La madre
lloraba suavemente, con la
cara entre las manos y sacu-
didas en los hombros.

—No queda nada —dijo—,
nada. Ni siquiera los libros;
ni siquiera la Biblia.

-—Lo reconstruiremos todo
—dijo suavemente el pa-

— 95




dre—. Lo hicimos una vez y
podemos volver a hacerlo.
Los nifios nos ayudarén.

—Pero no se puede resu-
citar lo que esta muerto —di-
jo ella—. No se pueden leer
jos libros que se han quema-
do. Se necesitaria un milagro.

—£En el mundo ocurren mi-
lagros —dijo él—. Cuando
venga la lluvia volvera a cre-
cer la hierba y en los éarbo-
les ennegrecidos saldréan
nuevas hojas. Y hasta los li-
bros renacerdn de sus ceni-
zas.

El granjero tenia razén. La
gente vino desde lugares le-
janos para ayudar. Entre to-
dos reconstruyeron la casa.
Unos trajeron postes para la
cerca, martillos y clavos.
Otros les dieron una oveja, o
una vaca, o un cerdo, 0 Una
gallina para poblar otra vez
la granja. Algunos trajeron
sillas y ropa para la casa y
platos y cubos. Y también tra-
jeron libros, Biblias, Nuevos
Testamentos y libros de cuen-
tos. En seguida, el nifio y su
hermana tuvieron més cuen-
tos que antes.

Fue algo que nunca olvi-
daron, el incendio y cémo lo-
graron salvarse y ¢cémo se re-
construyé la granja. Hoy to-
davia, aunque de esoc hace
ya mucho tiempo, lo recuer-
dan todo. Hasta lo han pues-
to por escrito, de forma que
la historia de lo que les pa-
s6 a sus libros se conserve
en un libro para que la gente
lo pueda Ieer, entender y
compartir en su imaginacién.

Porque el mundo —todo
un mundo de mundos— vive
para siempre en los libros.
Algunas cosas no las vere-
mos nunca en la vida real,
porque estan muy lejanas o
escondidas y fuera de nues-
tro alcance. Pero podemos
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encontrarlas en los libros.
Los rios fluyen y los tigres
saltan en las paginas de los
libros. Un volcan truena en
la pagina 25, una estrella cae
en la 36 y un reactor despe-
ga en la pagina 92. Es posi-
ble que la ventisca azote
nuestra casa y, sin embargo,
podamos nosotros pasear
tranquilamente al sol —siem-
pre en un libro.

El esplendor de los libros
yace no s6lo en el mundo
real, sino también en las ma-
ravillas de la mente, en todo
cuanto es extrafio y magico.
Podemos saborear manzanas
de oro o cultivar habichuelas
magicas o visitar castillos
que se alzan hasta el cielo.
Podemos ver duendes, gi-
gantes, monstruos terrorifi-
cos que ascienden del abis-
mo y criaturas que provienen
del espacio. Podemos ver las
cosas Qque ocurrieron hace
un millén de afios o las que
quiza ocurran dentro de otro
millén.

En los libros encontramos
gente de Africa y de Asia, de
Groenfandia y de Guatema-
la; de los desiertos y de las
selvas, de las montafias y de
las Ilanuras. Nos encontra-
mos con nifios recién nacidos
y con muchachos, con carte-
ros y con maestros, con car-
pinteros y payasos, con chi-
cas y jardineros, con abue-
los de barba blanca que fu-
man viejas pipas. Todos ellos
viven cientos de afios en los
libros. Nunca pueden ser
realmente destruidos, que es
lo que os queria explicar con
la historia de la granja.

Siempre se encuentran
nuevos ejemplares de los li-
bros y siempre se imprimen
mds, y de esta manera los li-
bros viejos vuelven a flore-
cer olra vez, alzandose del
pasado como esas plantas

Que nacen en el desierto de
Australia a partir de las se-
millas que el fuego del horno
hizo germinar. Asi, la gran-
ja, que fue convertida en ce-
nizas, se aprovisioné nueva-
mente de libros. Asi, los hom-
bres reaprovisionan sus men.-
tes.

Nada es demasiado extra-
fio o demasiado raro para no
guardario en los libros. Las
cosas sencillas de la vida es-
tan ahi a millones, como los
surcos del viento en la are-
na, las nubes corriendo tras
el viento, las gotas de lluvia
danzando en la calle como
diminutos bailarines, las ra-
yas de las palmas de nues-
tras manos. Y también las
cosas mas complicadas estéan
ahi: los motores a reaccion,
las calculadoras, la quimica
milagrosa de nuestros cuer-
pos. También las cosas tris-
tes, como la soledad y la
muerte, y la destruccién de
criaturas maravillosas que
poblaron un dia la tierra y se
han extinguido ya para siem-
pre. Y estan ahi las cosas
hermosas, como los cacho-
rrill os revolcandose en el
suelo o las alas de los péja-
ros o los potrillos echando
las patas por alto. Y las co-
sas divertidas, como un se-
fior corriendo tras su sombre-
ro o la dentadura falsa del
abuelo cayendo en una za-
patilla y mordiéndole el de-
do gordo. Las cosas doloro-
sas, las que nos aprietan el
corazén y nos hacen rebosar
de ldgrimas los ojos.

Todo lo que hay de gran-
de, bello, miserable, alegre,
triste, maravilloso y pleno en
el mundo, todo un mundo de
vida se guarda en los libros.

JQué parte queréis que
probemos hoy?

Colin THIELE



gepertorio Basico de Geografia
Humana y Econdmica

(Colecciéon de diapositivas)

UDAD EUROPEA C ON destino al segundo curso de Bachillerato
se ha confeccionado el Repertorio Basico
de Geografia Humana y Econdmica que abarca
todo el temario programado para esta asig-
natura. Contiene este Repertorio Basico de
Geografia 500 diapositivas, clasificadas en dos
cajas archivo, mediante un sistema de bandejas
funcional y practico. Cada una de las cuarenta
bandejas contiene doce diapositivas y una
ficha donde se recoge el texto explicativo de
las mismas.
El contenido del Repertorio Basico de Geo-
grafia es el siguiente:

1. GEOGRAFIA DE LA POBLACION.

2. TIPOS DE PAISAJE Y ECONOMIA AGRA-

RIA. OTRAS ACTIVIDADES DE EXPLO-

TACION.

ECONOMIA INDUSTRIAL.

GEOGRAFIA DEL COMERCIO Y DEL

TRANSPORTE.

GEOGRAFIA URBANA.

LOS SISTEMAS ECONOMICOS.

GRADOS DE DESARROLLO ECONOMICO.

LOS MARCOS NACIONALES Y LOS SU-

PRANACIONALES.

9. ASPECTOS DEL SISTEMA EN EL VIEJO
MUNDO: EL MERCADO COMUN EU-
ROPEO.

10. UN EJEMPLO DE CAPITALISMO MULTI-
NACIONAL: U.S.A.

11. DOS VERSIONES DEL SISTEMA SOCIA-
LISTA: U.R.S.S. Y CHINA.

12. EL MUNDO NEGRO.

13. EL MUNDO ARABE.

14, LOS PROBLEMAS DE IBEROAMERICA.

Precio: 6.000 ptas.
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