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estudios
y perspectlvas

UN POCO DE HISTORIA

Oice Capelle (1 ► : "Es eviden-
te que la reforma de la enseñan-
za se sitúa en la actualidad entre
las más importantes modifica-
ciones de las estructuras de la
sociedad moderna. Factores de
diversos órdenes exigen esta
mutacíón, y su conjugación im-
pone, más que una mejora o per-
feccionamiento, una profunda
transformación de la enseñanza."

Hasta el Renacimiento, el pro-
blema de los fines y objetivos se
centraba en torno a los criterios
de autoridad establecidos por la
tradición cimentada por la Igle-
sia y el Estado totalitario. A par-
tir de la "escuela alegré' de Vic-
torino de Feltre, las críticas de
Erasmo y por la misma esencia
del movimiento renacentista, se
lucha contra los sistemas esta-
blecidos en favor de la libre ma-
nifestación, elevando el valor hu-
mano en su misma condición
individual.

Rabelais, Montaigne, Vives...
Surgen concepciones atrevidas
que rompían los moldes estable-
cidos y, paulatinamente, se al-
canza el sigio XIX, de auténtica
crisis en su segunda mitad, espe-
cialmente, para preparar un
auténtico potencial despliegue
de enfoques y posturas que cul-
minan en nuestros días.

Hoy, los conceptos éticos en
que se desenvuelve la sociedad
en su continuo cambio evoluti-
vo, están cada vez más lejas del
determinismo y del principio de
autoridad. Frente a la solución

La educación en la
de formar al niño según modelos
preconcebidos, Sucholdolski se-
ñala la tendencia del desarrollo
evolutivo de las posibilidades
individuales según valores rela-
tivos a la vida misma en su con-
cepción presente. Frente a la im-
posición de unos fines absolutos
y rigurosos se levanta la necesi-
dad de extraer esos fines de la
propia conducta y de la propia
vida concreta, tal vez haciendo
posible ese romántico deseo de
que, ya que la socíedad no per-
fecciona al hombre, es el hombre
quien tiene que modificar a la
sociedad para hacerla más per-
fecta. Dewey y la pedagogía nor-
teamericana, con sus contuma-
ces intentos democratizadores,
han hecho posible 1a eVaboración
de unos principios que Baxter (21
resume en los puntos siguientes:

- Que el gobierno surja "des-
de dentro del grupo mismo y sea
ejercido con miras al bienestar
de la mayoría".

- Adaptarse a los cambios de
la sociedad moderna (exigencia
realistal: la transmisión de la cul-
tura social no es ya misión única
de la escuela.

- Favorecer la total integra-
ción de cada personalidad y la
total satisfacción.

- Preocuparse por la impor-

tancia de lo afectivo en el niño:
personalidad, integración, ĉon-
flictos.,,

- EI maestro debe ser un "in-
geniero social", modelo armoni-
zador, con gran sentido de adap-
tabilidad, flexibilidad y sensibi-
lidad.

EL MUNDO ACTUAL

Si decimos que el mundo atra-
viesa una profunda transforma-
ción a todos los niveles, nada
descubrimos. La pedagogía no
puede permanecer ajena a esta
crisís contemporánea y, en una
postura totalmente incómoda,
intenta guardar el equílibrio y
serenidad necesaria para justifi-
car sus dudas y compromisos.

"La escuela de ayer y de hoy
-dice Chico González 131-, ha
sido pensada, sin género de du-
da, como centro de aprendizaje
intelectual. En ella se reciben da-
tos y técnicas. Se conoce el
mundo y se descubren las cau-
sas empíricas de los hechos con-
cretos. Se inician relaciones so-
ciales y se orientan los afectos
hacia determinado ejercicio pro-
fesional. La institución escolar
está sometida a multiplicidad
de normas legales, de exigencias
sociales de tradicionales siste-

mas de retención y de reproduc-
ción de conocimientos.

En cualquiera de sus niveles
elementales, medios o^ superio-
res la escuela se halla ya en cri-
sis, provocada por su dificultad
para adaptarse a los medios tec-

sociedad
nificados de comunicación y por
su preferente orientación oral e
individualizante."

En cualquier caso, la sociedad
no puede inhibirse de esta crisis
de la que es, si no elemento des-
encadenante, sí, al menos, cam-
po abonado para todas las trans-
formaciones. EI problema le ata-
ñe directamente y debe buscarle
sentido y solucián. Por una parte,
porque es lógico; por otra, porque
la educación es un hecho cada
vez más popular y el futuro de
las naciones, del hombre mismo,
está en su educación.

"Extenderla al mayor número
de personas es el ideal de toda
nación que se precie de vivir a
fines del siglo XX• EI pensar ha
sido siempre fuente de proble-
mas y el preparar las generacio-
nes futuras a enfrentarse con
cualquier clase de problemas
será el fin de toda educación" (4 ► .

Por esa crisis a la que aludi-
mos y por la falta de perspectiva
histórica, es muy difícil abordar
el tema de la pedagogía contem-
poránea. Vamos, no obstante, a
intentarlo enjuiciando algunos
fenómenos que sobresalen de
entre el maremagnum de nuevas
ideas e innovaciones, atendiendo
a las caracteríasticas y elemen-
tos de la educación.

CARACTERISTICAS
DE LA EDUCACION

Generalización, democratiza-
ción y socialización son tres
constantes que se hallan en to-
das las corrientes contemporá-
neas. De uno u otro modo están
recogidos tales conceptos y pue-

actual ( 1 )
den considerarse como los más
generales de la educación de
nuestros días. Por encima de
ellos, y con el afán de sistemati-
zar el desarrollo de este punto,
nos referiremos a otras caracte-
rísticas.

Dice Guil (5h:

"Puede decirse que educación
y socialización son dos fenóme-
nos que se condicionan mutua-
mente."

Si cierto es que por la educa-
ción el hombre se "socializa", en
el sentido de que aprende a con-
vivir y a comprentler a los demás,
y esto siempre ha querido ser
así, no lo es menos que ahora es
la sociedad quien reclama el de-
recho a la educación como una
exigencia ineludible. Todos, ricos
y pobres, se percatan de su va-
lor y luchan para poseerla y ad-
quirir así los medios necesarios
para facilitar su promoción
social.

A. Complejidad.

Partiendo de las premisas de
que la estabilidad supone una
tranquílidad en las teorfas modi-
ficadoras y de que taies modifi-
caciones prolíferan en épocas de
crisis, como se ha dicho, pode-
mos afirmar, a raíz de la cantidad
de ellas, que nos encontramos en
plena marea.

Con un afán de síntesis enco-
miable, la doctora Galino señala
que son dos las notas que des-
tacan dentro del pluralismo y
heterogeneidad del problema:
"la ronovación y crecimiento de
los contenidos instructivos de
los programas escolares y la de-
bilitación de los vínculos fami-
liareŝ ' (61•

Añade que ia primera nota se
ha producido merced a la revo-
lución científica, mientras que la
segunda "responde a un hecho
social" (61.

La heterogeneidad de las ten-
dencias, que por una parte es un
fenómeno paralelo a toda crisis,
es, a la vez, un elemento negati-
vo para la clarificación de la edu-
cación. La dispersión y la falta
de cohesión del mundo en torno
es para el escolar motivo de duda
y de angustia. La falta de clari-
dad en los fines y las dudas en la
praxis docente pueden acarrear
graves problemas en los niños.
Habríamos de pensar seriamen-
te en las consecuencias para la
juventud que se avecina. La falta
de orientación y de puntales bá-
sicos en que apoyarse no pueden
traer nada bueno. La falta de or-
den y consistencia de las asimi-
laciones pueden crear un caos de
peores consecuencias que una
educación monoualente, incluso
no adecuándose plenamente a
las corrientes actuales.

"La ley de todo crecimiento
quiere que todos nuestros pro-
gresos se realicen por medio de
asimilaciones sucesivaŝ ' 17i.

Y añade la doctora Galino, ci-
tando esta vez a Caruso:

"Los complejos son partes anf-
micas separadas de la persona-
lidad, grupos de contenidos sf-
quicos que se han separado de la
concienciación, que funcionan en
forma arbitraria y autónoma; Ile-
van una singular existencia en
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la oscura esfera del inconsciente,
desde donde pueden fomentar
y refrenar en todo momento ac-
tividades conscientes" (7).

Hay que buscar unos conoci-
mientos básicos capaces de
afianzar el sentido de nuestras
convicciones.

Otra manera de ver esta dis-
persión conceptual y asincronía,
es atomizando los saberes. EI
niño es una unidad y Va educa-
ción integral, la meta a conse-
guir. Todas las "demás educa-
ciones" -física, intelectual, mo-
ral...- lo son en tanto que partes
integrantes, sin entidad propia.
De este sentido atomista ha ado-
lecido la enseñanza impartida
hasta nuestros dfas; los horarios
rigurosos, las asignaturas, las
calificaciones..., eran una clara
muestra de la intención no in-
tegradora de nuestro sistema.
Hoy esa integración Ilega hasta
el extremo de que busca no ya
sólo la globalizacióri del quehacer
escolar, sino que, yendo más
lejos, pretende abarcar y fundirse
con la vida misma.

De todo el mundo, desde cual-
quier 3ngulo del saber, desde
fuera del émbito estrictamente
pedagógico, afloran corrientes y
teorías educativas. EI signo y las
justificaciones son tan variados e
ingeniosos que a veces no tienen
elementos comprables. Bajo las
más variadas motivaciones y con
los fines más dispares, se apoyan
tearias pedagógicas y se prolife-
ran técnicas que antes de conso-
lidarse ya quedan anticuadas.

Se nota un deseo cáda vez
m8s unánime de formar a las
personas por, para y dentro de
la comunidad social, para com-
batir la idea de Hobbes de que
el hombre es el lobo del hombre.
Por ley natural, se ha pensado
que el poder de dominio, propio
de los más fuertes, les impuisaba

a la acción y al dominio. EI Cris-
tianísmo nos avisó sobre este
punto y ya Adler parece estar
convencido de que el principal
instinto animal no es el de agre-
sividad, sino el de solidaridad (81,
Ilegando a afirmar que "sólo el
ser humano bien integrado en al-
guna comunidad puede sentirse
lo bastante seguro de sf como
para no caer en la neurosis, que
siempre es egoicidad" (9).

Spiel, que es quien transcribe
esta cita, acaba refiriéndose al
siguiente párrafo de Hobbes:

"La forma existencial de la so-
ciedad humana es una lucha de
todos contra todos. Una raza lu-
cha contra otra; los pueblos se
enfrentan entre sí; las gentes se
hallan en pugna... Las relaciones
humanas, a causa de la guerra,
el crimen y la explotación desca-
rada, se han convertido en anti-
humana; se ven perturbadas por
neurosis, psicosis, toxicomanias
y perversiones, e incluso por
ideas supersticiosas sobre la in-
ferioridad y minusvalía del sexo
femenino. La causa de todas es-
tas posturas negativas radica en
la falta de sentimiento comuni-
tario, que podrfa representarse
en forma de enemigo diabólico
de la comunidad: la destructora
egoicidad. Todo el mundo cono-
ce sus diversos aspectos: la vani-
dad, los celos, la envidia, la ava-
ricia, ei odio, la doblez, la astucia,
el afán de dominio, la alegria
ante el mal ajeno, la crueldad y,
asimismo, el retraimiento o aisla-
miento, la angustia, el miedo...
La falta de sentimiento comuni-
tario es de consecuencias terri-
bles, ya que destruye la convi-
venóia... Son los errores trágicos,
no los pecados, los que obstacu-
lizan la idea de comunidad, idea
de orientación suprema, cuya
fórmula más clara y más fácil-
mente comprensible se halla re-
flejada en et mandamiento eter-

no: Ama a tu prójimo como a tí
mismo" (10).

La verdad es que sea cual fuere
el espiritu religioso de los hom-
bres, lo cierto es que buscar la
protección en la verdad y la jus-
ticia clamando a 1a sociedad para
que la garantice ha sido y es una
aspiración universal y primaria.
Sólo aprendiendo a perder e in-
tentando comprender a esa so-
ciedad, que a veces le es hostil,
podrá de nuevo integrarse sin
acudir al odio y resentimiento
que, en cualquier caso, creará in-
quietudes a su ánimo y será
origen de posibles frustaciones.

Como añade el mismo Spiel,
y subraya más adelante (1 1 ► , el
"sentimiento comunitario consti-
tuye nuestra determinación más
íntima, nuestra nostágica afirma-
ción de una imperiosa demanda
de una forma de existencia hu-
mana libre de fricciones. Ahora
bien, esta manera de ser es la
comu nidad'".

Y este sentimiento comunita-
rio está facilitado por los adelan-
tos tecnológicos y los fabulosos
medios de comunicación que han
hecho posible, como dice Marfn,
que:

"La educación ha adquirido ya
una dimensión cósmica. Por mu-
chas que sean las diferencias
entre pafses en desarrollo y paf-
ses desarrollados, entre naciones
de economía liberal o socialista,
por muchas distancias históricas
o culturales que parecen sepa-
rarlos, los problemas, aunque á
escala diferente, son, por lo ge-
neral, comunes. Y las aspiracio-
nes también" (121.

B. -Unidad dentro de la varie-
dad de tendencias.

No se trata de suplantar la pe-
dagogía tradicional por una nue-
va, como dice Dewey, sino de
hailar una fundamental que ga-
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rantice la realización de la perso-
nalidad individual en el entorno
en que se desarrolla. Más lejos
de un intento de este tipo, po-
drfamos encontrarnos precisa-
mente con una educación sin ob-
jetivos que la caracterizasen. En
una situación tan anárquica no
se podría configurar ninguna sis-
tematización coherente y se co-
rrería el riesgo de perderse en la
ambigŭedad. De ahí el actual y
ioable intento internacional de
hallar una "educación de base".

Desde la escuela del trabajo
de Kerschensteiner, con unosob-
jetivos de auténtico despliegue
de posibilidades en el mundo la-
boral, con las correspondientes
implicaciones sociales, se han
sucedido numerosas concepcio-
nes, de las que destaca como de-
nominador común, el afán por
acercarse a la realidad y funcio-
nalidad concreta dentro de una
ética todavía no bien delimitada.

C.-Puntos concrétos de con-
ta cto.

1. Igualdad de oportunidades
y establecimiento de la escuela
única.

Se trata de un intento genera-
lizado, de una aspiración ya tra-
dici0nal. En países de la raigam-
bre histórica de Gran Bretaña,
por ejemplo, este deseo es una
auténtica realidad. Las mentes
de los gobernantes de las nacio-
nes civilizadas ven con claridad
esta necesidad de nuestra época.
EI clasismo tardará en desapare-
cer, pero la "popularización" de
la cultura y el acceso del prole-
tariado a las ramas del saber
facilitan este anhelo universal.
Pero hay que tener cuidado y no
confundir el verdadero sentido
de la igualdad de oportunidades.

Dice Rickover que Estados
Unidos "es la única nación del
mundo occidental que desperdi-

cia horas de clase enseñando a
los niños cómo hacer dulces de
chocolate, conducir coches, pre-
parar presupuestos o cómo usar
el teléfono y cosas triviales por
el estito, que pueden aprender
fuera de las aulas'" (13 ► .

Con ello denuncia una ense-
ñanza "casera" y falta de profun-
didad. Así, más adelante, se
muestra disconforme con que a
todos se les otorgue los mismos
diplomas y sea un hecho la pro-
moción automática. Que la igual-
dad de oportunidades sea un
deseo no significa que todos
puedan obtener los mismos re-
sultados en el aprendizaje, inclu-
so gozando de los mismos ins-
trumentos. Por razones natura-
les y por otras adquiridas, por la
inteligencia, el tesón, el sacrifi-
cio, nivel de aspiraciones, etc.,
las personas han de diferenciarse
y alcanzar distintas metas. Por
ello no hay que pretender -esto
es totalmente natural-, que to-
dos sean abogados, médicos, pe-
dagogos... Lo que se debe inten-
tar es "dar una educación exce-
lente y, al mismo tiempo, tratar
de educar a todos hasta el límite
de sus capacidades" 114^, como
escribe Gardner. Por una parte
hay que esforzarse en facilitar a
cada uno los medios precisos
para que desarrolle toda su po-
tencialidad adquisitiva y después
brindarle las posibilidades que se
le ofrecen, informándole para
que acepte las que más se le
acomoden, con objeto de lograr
no sólo la igualdad de acceso,
sino la igua/dad de éxito (15).
Así se lograrán buenos profesio-
nafes de todo tipo -fontaneros,
carpinteros, sacerdotes, farma-
céuticos...-, sin que ello suponga
menospreciar o enaltecer la per-
sona humana en sl sentido de
ignorar que la dignidad no está
en el cargo: es más digno un
carpintero eficiente que un far-
macéutico inepto.

No puede habkarse de igualdad
de oportunidades sin haber antes
indagado las circunstancias y los
condicionantes extraacadémicos
que concurren en el alumnado.
La situación familiar, la zona de
procedencia, el medio en que se
vive, etc., son elementos deter-
minantes que imposibilitan una
clara delimitación a la hora del
análisis de las causas del rendi-
míento. Por esta, como comple-
mento a este principio de igual-
dad de oportunidades, hay que
pensar en una especie de forma-
ción compensatoria que permita
a las zonas o ambientes depri-
midos adquirir unos puntos o ni-
veles de partida lo más análogos
posible a los normales de todo
sistema educativo. 2CÓmo pue-
den ser iguales las oportunida-
des, incluso ante un mismo sis-
tema académico de "escuela
única", del obrero que del aris-
tócrata, del rnarginado que del
aceptado?

2. Ampliación del concepto
de educación.

Educar es algo tan complejo
que, para la sociedad actual, está
inmerso en todo el quehacer vi-
tal. En sentido lato, su significa-
do ha daterrado a segundo
término las concepciones ya clé-
sicas, que más adelante recor-
daremos.

La educación, por una parte,
ha adquirido un aspecto técnico
y científico que ha elevado su
consideración a una altura insos-
pechable pocos años ha, pero
podemos contempEar otra ver-
tiente: la que la ha convertido
en un término familiar y popular.
La educación entra en^todos los
ambientes y en cada uno de ellos
no falta quien se atribuya la va-
rita mágica de sus secretos. La
democratízación ha trafdo con-
sigo la generalización y la socia-
lización y hoy es raro el grupo
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social que no se preocupe de la
promoción cultural de sus ele-
mentos.

Vemos, pues, que la amplia-
ción puede contemplarse de dos
maneras. Por una parte cuantita-
tivamente, en e1 sentido de su
funcionalidad. Podemos afirmar
que siendo la misma fuente, está
fertilizando cada vez mayor nú-
mero de campos. De otro lado,
se aprecia un aspecto cualitativo.
Los medios y la técnica perfec-
cionan y aumentan sus posibili-
dades.

Todo esto que apuntamos trae
consigo una cada vez mayor par-
ticipación y colaboración. A ni-
vel internacional y a todos los
nivéles, el hombre se esfuerza
en una mayor integración dentro
del proceso educativo. De esta
participacidn destacan ensegui-
da dos importantes consecuen-
cias:

- Aumento del interés hacia
et fenómeno educativo que con-
Ileva una mayor ponderación de
todos los presupuestos y deci-
siones.

- Supresián de los sistemas
r(gidos en favor de la descentra-
lización.

3. Desarrollo de la personali-
dad para garantizar la más eficaz
y eficiente integración social, a
través de la autoactividad y liber-
tad responsable.

Se establece una pugna entre
lo individual y lo social, pero más
que una pugna propiamente di-
cha, se trata de dos corrientes
contemporáneas que, en el fon-
do, se complementan. Como
prueba de su importancia y ac-
tualidad transcribimos la apre-
ciación que hace Marfn en su in-
forme sobre la conferencia in-
ternacional de educación cele-
brada en Ginebra en 1973:

"Según unos, la educación
debia servir a las necesidades
sociales y no a los intereses de
los individuos, pero otros soste-
nian que la primacia absoluta del
quehacer educativo residía en lo-
grar individuos maduros, capa-
ces de enfrentarse a cualesquie-
ra problemas que les presente
el mundo actual y futuro, sin
preocuparse de inmediato por
el ajuste entre la enseñanza y la
economia" (161.

Con estas dos tendencias se
potencian, por un lado, las carac-
terísticas personales, cuyo des-
arrollo está cada vez más facili-
tado por las nuevas técnicas y
procedimientos, y, por otro, las
sociales, como preparación al
ámbito de actuación normal del
ser humano.

A través de la actividad y del
eultivo de la libertad responsa-
ble, se le prepard al niño para esa
integración social, que es para
muchos el objetivo prioritario de
la educación.

4. La generalización de la en-
señanza y de la educación -po-
drá observarse que al referirnos
a educación englobamos los dos
conceptos-, ha hecho posible
el acceso de un cada vez mayor
número de estudiantes dispues-
tos a escalar las diversas ramas
del saber. EI problema, bajo el
punto de vista económico, ad-
quiere una magnitud a veces
desorbitada. Solamente refirién-
donos a la enseñanza superior
y al número de alumnos, según
un informe de la 0. C. D. E., en
España tenemos (17}:

1950. . . . . . . . . 1 13.800 alumnos.
1960......... 185.400 "
1965......... 274.100 "
1970......... 355.900 "

Como observamos, mientras
de 1950 a 1960 se aprecia un
aumento del 62,9 por 100, en

el decenio siguiente el incremen-
to es de 97,3 por 100. Mientras
en 1950 el porcentaje de alum-
nos universitarios con respecto
a la población total era de 3,1
por 1.000, en 1970 alcanzaba
la cifra de 6,4 por 1.000.

En cuanto a la E. P., en 1948-
1949 había 3.076.696 alumnos,
mientras que en el curso 1968-
1969 se contaban 4.390.000. En
la E. M., en el mismo período de
tiempo, se ha pasado de 213.818
a 1.210.017 (181. En porcenta-
jes supone un aumento para la
enseñanza primaria del orden del
42,6 por 100 y para la media, de
465,9 por 100, a todas luces
considerable.

Todos estos incrementos han
sido facilitados por los medios
técnicos y las posibilidades eco-
nómicas de los países que, si
bien siempre con retraso, han ido
atendiendo sus necesidades en
el campo de la educacíón con
progresión creciente, como pue-
de apreciarse en los presupues-
tos nacionales.

Las universidades a distancia,
los estudios por correspondencia,
los medios de autoaprendizaje
por aplicación de las computado-
ras, la divulgación de los medios
indirectos tales como la televi-
sión, el establecimiento de cur-
sillos diversos de especialización
y reentrenamiento, todo ello ha
hecho posibie no sólo la difusión
en alcance cuantitativo de los
beneficios culturales, sino la in-
tensidad y selección de los con-
tenidos, que ha permitido, como
ya antes hemos indicado, su des-
arrollo cualitativo.

Por una parte, la sociedad ha
exigído atención a su derecho
educativo -hambre de cultura,
como decía Juan XXIII-; por
otra, las naciones han visto faci-
litada esta exigencia por los me-
dios que la técnica ha puesto a
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su alcance, aunque muchas ve-
ces la misma técnica y ta deman-
da de puestos escolares han des-
bordado las previsiones de los
más conscientes. Queramos o
no, se impone un estudio pros-
pectivo de las posibles conse-
cuencias de la expansíón o, como
también se ha Ilamado, eclosión
educativa. Como escriben Seage
y de Blas 119):

"Una expansión incontrolada
de la enseñanza superior puede
conducir a una serie de situacio-
nes que ponen en peligro la pro-
pía vida universitaria. La masifi-
cación, de hecho, ha producido
en muchos países exceso de di-
plomados, que el mercado de
trabajo no pudo absorber. AI
mismo tiempo, ha dado lugar a
un notable incremento de los re-
cursos económicos dedicados a
este nivel, que, de un lado, pro-
bablemente en algunos países
están Ilegando a un techo y, de
otro, absorben recursos a costa
de otros niveles educativos más
prioritarios. Otro efecto de la ma-
sificación es la degradación de la
calidad de la enseñanza, mani-
festado por escaso rendimiento
en los estudios, abandonos, re-
trasos..."

5. Mayoría de edad de la
Pedagogía.

La lucha en que se ha debatido
para encontrar su puesto dentro
del "catálogo" de ciencias, ha
sido ya superada. Hoy la Peda-
gogia cuenta con entidad propia
y pujante que nadie discute. Di-
versas ramas del saber fa auxi-
lian en su ardua tarea. En Espa-
ña sus estudios están reconoci-
dos a nivel de Facultad y la
UNESCO, en el plano interna-
cional, analiza problemas que in-
ciden en su terreno, cada vez de
mayor complejidad y enverga-
dura.

6. Funcíón social del empleo.

A excepción del mundo prole-
tario, hay una tendencia que pa-
rece connatural en el hombre a
menospreciar ciertos trabajos,
por ser considerados de menor
dignidad. La dignidad es algo
que se asocia con el rendimiento
económico o con la relevancia
del cargo u oficio, y se especula
sobre las profesianes o carreras
desde un prisma de prestigio y
categorfa social, sin pensar en
que el problema está totalmente
fuera de ese marco. EI afán de
los progenitores -loable afán,
empero-, de que sus vástagos
aicancen lo que ellos no han po-
dido o de que conserven lo que
ellos han logrado, obliga a mu-
chos jóvenes, a sus reales posibi-
lidades y aptitudes, hacia cam-
pos que no les son idóneos, con
lo que el objetivo que se perse-
guía ha sido totalmente equivo-
cado en orden, en el mejor de
los casos, a ta satisfección y fe-
licidad personal.

Este fenómeno, que ya en
tiempos de Stalin hizo pensar en
un cambio en los pianes de estu-
dio de la URSS, hoy se ve, sin ir
más lejos, en nuestro propio sis-
tema educativo. Por una parte,
los que no han podido alcanzar
títulos y deben conformarse con
pasar desapercibidos, ignorados
y hasta despreciados caritativa-
mente; por otra, los que han Ile-
gado a la licenciatura y la toman
como un título de superioridad
intelectual, que por sí solo justi-
fique todos sus errores e igno-
rancias. En cambio, en el centro
de estos dos extremos, hay un
total vacío. 2 Dónde están los
cuadros medios y las profesiones
especializadas con título cualifi-
cado? La "titulitis" se ha defini-
do ya como un sínioma y ia na-
ción, cualquiera que ésta sea, no
podrá adquirir un nivel elevado
si la pirámide culturat se estrecha

en su altura media para ensan-
charse en su meseta superior.

Es preciso desterrar los pre-
juicios sociales para evitar este
problema de la educación de hoy,
y para ello aconseja Gardner {201:

- "Ofrecer a los jóvenes mSs
información."

- Tener en cuenta que si el
alumno no puede aspirar a una
formación superior, necesita ma-
yor atención.

- "Cambiar la actitud nega-
tiva respecto a la educación que
adquieren muchos jóvene ŝ ' que
no pueden aspirar a una ense-
ñanza su perior.

- "Debemos hacer compren-
der a los jóvenes que su perso-
nalidad y su valer como miem-
bros de la sociedad depende del
continuo aprender."

7. Permite y promociona el
valor del hombre por su marco
preferenternente social y huma-
nista.

Si bien es una característica
de la educación de todos los
tiempos, tal vez hoy se haga más
de notar por esa necesidad de
reencuentro consigo mismo que
experimenta el hombre de nues-
tros días. Siendo la persona el
punto de apoyo, el sentido in-
trínseco de la Pedagogía, su es-
tudio acerca de la propia mis-
midad. EI conocimiento del
hombre y de sus posibilidades
cultivándolas al máximo, le da
a esta ciencia un carácter atrac-
tivo y estimulante. Es una ma-
nera de desplegar las propias
aspiraciones a través de los de-
más y de nivelar Ios dones bus-
cando el cumplimiento de la
justicia social desde dentro de
las aulas. En este sentido su no-
bleza rebasa todos los limites
por su mismo objetivo: ayudar
al sujeto a eievarse a sus mayp-
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res posibilidades dentro del mar-
co de la felicidad posible.

8. Indiferencia y crisis fami-
liar.

Si bíen es cierto que en una
sociedad como ta estadouniden-
se la familia torna conciencia y
colabora cada vez más con las
instituciones docentes, lo cierto
es que como institución o célula
primaria de la sociedad, no sola-
mente occidental, está en crisis.
En trance de desaparición la tra-
dicional concepción cristiana del
matrimonio, divulgadas ya for-
mas tan dispares como la comu-
nista y la del mundo capitalista,
el futuro es incierto y los hijos
corren el riesgo de verse priva-
dos del afecto materno con el
importante papel de formador
de la urdimbre humana, a decir
de Rof, desde la más tierna in-
fancia.

"'No hay manera de prescindir
de fa familia -dice-, como no
hay manera de prescindir del ce-
rebro o del riñón'" (21 ► .

A pesar de este hecho claro,
ta escuela intenta más que nun-
ca la colaboración de la famifia,
porque, tal vez inconscientemen-
te, se ha percatado de que sola
no puede arrostrar el complejo
fenómeno educativo. Pero es ob-
vio que esta participación aún no
se ha logrado plenamente a to-
dos los niveles. Nuestras estruc-
turas educacionales arcaicas,
como muy bien las califica López
Cerecedo (22j, apenas permiten
la pariicipación familiar y es un
hecho palpable que ya desde los
primeros pasos se precisa la co-
laboración escuela-familia para
el "equilibrio afectivo" del ni-
ño (231, como escribe Galino, y
añade, citando a Ferré:

"Este desequilibrio puede ma-
nifestarse de distintas maneras:
por un humor inestable, capri-
choso o irritable; por un replie-

gue sobre sí mismo; por compor-
tamiento de mala ley en el hogar
o en la escuela; por un aprove-
chamiento insuficiente de sus re-
cursos mentales."

9. Sentido permanente de la
educación.

Sin ánimo de extendernos en
este punto sentaremos aquí la
intención de la sociedad y del
estado de hoy por garantizar y
exigir calidad en los puestos pro-
fesionales, en las tareas a des-
arrollar. Garantizar esta calidad,
que no sólo habrá de ser técnica,
sino igualmente humana, supon-
drá al estado organizar un siste-
ma de reciclage nada fácil, que
requerirá serios planteamientos
económicos. La revisión de los
conocimientos, la actualización
profesional (reentrenamiento pe-
riódico) y ei cambio si así lo re-
quieren las circunstancias, serán
los objetivos primordiales que
deberá reunir la educación per-
manente.

10. Flexibilidad y poliva-
lencia.

Frente a la rigidez de métodos
y procedimientos, hoy se atien-
de más a la individualidad per-
sonal.

Frente al centralismo napoleó-
nico, hoy se da cierta autonomía
a los centros para que esbocen
programas con cierta fisonomía
peculiar.

Frente a los horarios rígidos,
hoy se hab{a ya de la escuefa sin
horario.

En fin, se pretende -con los
riesgos que implica esta postu-
ra-, flexibilizar la enseñanza,
principalmente en lo concernien-
te a métodos y régimen de fun-
cionamiento de las instituciones
docentes, tendienda a una de-
mocratización de todos los ele-
mentos operantes en la educa-

ción. Lo que todavía no se ha lo-
grado es la decidida democratí-
zación de los contenidos, olvi-
dando de una vez y para siempre
el poco valor esencial que supo-
nen para una sociedad en crisis,
en la que estamos inmersos, en
favor de una mayor atención de
los problemas netamente educa-
tivos. ^Cuándo seremos capaces
de evaluar la educación y no de
ceñírnos a simples adquisiciones
de contenidos en ocasiones to-
talmente desvinculados de la
realídad?

Frente a cabezas Ilenas, cabe-
zas bien hechas, ^pero qué en-
tendemos por cabezas bien he-
chas? Hoy ya no vale una exce-
siva especialización a expensas
de una formación polivalente.
Frente al mundo cambiante, una
mente bien formada, preparada
para vaterse de todo su potencial
ante la diversidad de los proble-
mas, será más útil que aquélta
que haya malgastado el tiempo
en profundizar en un solo senti-
do. La higiene mental, la "gimna-
sia cerebral", la preparación bá-
sica y fundamental para com-
prender y saberse valer de todos
los medios que la vida ofrece,
requiere una formación poliva-
lente capaz de desplegarse en
cualquier sentido, cuando un
momento dado así lo aconseje.

11. Investigación educativa.

La action research, tan puesta
de moda por el mundo anglosa-
jón, es una clara respuesta a esta
costumbre centralizadora de las
prebendas y atribuciones. Lejos
del centralismo a ultranza, hoy
más que nunca hay que conjugar
el laboratorio con la realidad y
salir, a veces, de los escuetos
marcos de la estadística para
atender casos concretos de indu-
dable valor sintomático. Los ICE
han venido a constituir un inten-
to incipieste de descentraliza-
ción que debe concluir en las
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propias escuelas, contando con
profesores y alumnos auténticos
y no sólo recabando su participa-
ción, sino responsabilizando al
mismo profesorado. Ello sólo
se logrará cuando se concedan
suficientes garantías y un amplio
margen de confianza al personal
investigador que se halle al fren-
te de la realidad escolar, permi-
tiéndole una concienzuda y con-
trolada labor al frente de unos
proyectos vivencialmente sen-
tidos.

Como asegura Arturo de la
Orden (24), "si la educación ha
de cumplir los ambiciosos obje-
tivos que le han asignado las
modernas sociedades, no puede
permanecer aferrada a las fórmu-
las tradicionales un tanto sim-
plistas, cuya eficacia es, al me-
nos, dudosa".

La investigación es el funda-
mento del progreso y la Educa-
ción como ciencia no puede
olvidar que sus problemas debe-
rán resolverse tras una minucio-
sa y laboriosa investigación que
permita encontrar nuevas fórmu-
las y soluciones a los problemas
que se vayan planteando. Pero
la investigación no debe reali-
zarse lejos del marco de la rea-
lidad, como es la tónica general
de nuestro país. La flexibilidad y
la iniciativa deben ser respeta-
das y apoyadas con las ayudas
necesarias para que no se frus-
tren los proyectos dignos de ser
realizados. Arturo de la Orden
seflala como un decisivo factor
que ha contribuido al fracaso de
la investigación educativa, "el
tipo predominantemente acadé-
mico de la mayor parte de las
investigaciones emprendidas y
la forma de Ilevarlas a efecto.
Los problemas objeto de inves-
tigación han surgido en la mente
de especialistas, generalmente
alejados de la escue^a, y los tra-
bajos se han centradv normal-
mente en universidades y cen-

tros similares, habiendo quedado
al margen los maestros y otros
profesionales de la enseñanza,
cuya labor, si se les ha encomen-
dado alguna, ha sido la de re-
coger datos sin participar en la
pianificación y evaluación del
proyecto y, por supuesto, no fue-
ron informados de los resultados
de una manera eficaz para mejo-
rar la enseñanza" (241.

IMPLICACION
DE LOS ELEMENTOS

Si las características de la edu-
cación de la sociedad actual,
aunque en estado de crisis, ofre-
cen ciertas notas y tendencias,
no es menos notorio que sus ele-
mentos están sufriendo una
adaptación revolucionaria. Sólo
esquemáticamente vamos a
apuntar aqui algunos rasgos más
sobresalientes.

1. Finalidad y objetivos.

^Cuáles son los objetivos pre-
dominantes que se persiguen en
la educación de hoy? Si analiza-
mos los mercados en las orienta-
ciones pedagógicas vigentes
para la E. G. B., se aprecian dis-
tintas aspiraciones según ias
áreas, pero a nivel general po-
demos destacar (251:

- Considerar la educación
como permanente tarea inaca-
bada.

- Subordinar la información
a la formación, especialmente en
la primera etapa.

- Buscar coherencia y cone-
xión entre los contenidos de los
distintos niveles.

- Considerar las promociones
de acuerdo con el ritmo indivi-
dual de progreso.

- Evaluar de modo continuo
con la intención de que se logren
detectar a tiempo los fallos y la-
gunas en la progresión individual.

- Desarrollar y cultivar armó-
nicamente las capacidades y va-
lores humanos.

- Adquirir y desarrollar acti-
tudes y conocimientos básicos
en relación con la realidad cir-
cundante.

- Atender tanto a la singula-
ridad individual como a la dimen-
sión social de la persona.

- Educación personalizada.

- Adaptar las nociones al
progreso continuo de la ciencia.

- Introducir las innovaciones
'didácticas necesarias para que
los métodos y procedimientos
se adapten a las necesidades de
aprendizaje.

- Conocer de modo práctíco
el medio ambiente.

- Establecer una estrecha co-
laboración familia-escuela.

- Permitir cierta autonomia a
los centros.

- Promover la permanente
reorientación y adaptación de los
sistemas empleados, a tenor de
las experiencias y resultados ob-
tenidos.

Estos objetivos, dentro del
marco de los príncipios de acti-
vidad, socialización y democra-
tización de la educacicín, marcan
la impronta de la formación del
hombre de hoy, de predominan-
te matiz práctico.

La finalidad que se persigue
se aparta cada vez más de la
concepción absoluta y sobrena-
tural que ha marcado los siglos
pasados. Con una dimensión más
natural del destino del hombre
se pretende "proporcionar una
formación integral, fundamental-
mente igual para todos y adapta-
da, en lo posible, a las aptitudes
y capacidades de cada uno" (26).

Se trata de lograr el desarrollo
personal suficiente que garantice
la normal capacidad de obrar
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libremente y con rectitud. De
esta finalidad no se nos escapa
el peligro de que un despliegue
libre de determinadas persona-
lidades no sólo no garantíza esa
rectitud de obrar, sino que, en
ocasiones, puede marcar nota-
bles desviaciones. Nos surge la
duda de si en ese libre desplie-
gue de posibilidades no sería in-
teresante la imposición de cier-
tas normas de eticidad. Estable-
cido este criterio, todavía nos
quedaria el problema de su de-
terminación: el hombre ideal no
exíste. Es preciso crear una "se-
gunda naturaleza"" paratela que
esté integrada por el hombre
que se puede ser, adornada de
cualidades morales y sociales
aptas para garantizar la rectitud
de comportamiento. Las virtu-
des de justicia y prudencia serán
adornos relevantes e imprescin-
dibles.

2. Metodología.

La Didáctica tendrá que esta-
blecer las técnicas, métodos y
procedimientos más adecuados
al momento actual. la tecnología
le ha proporcionado motivos su-
ficientes de reflexión y la investi-
gación sistemática le facilitarfa
la eficacia requerida para que su
objetivo se logre plenamente.
Como ciencia del aprendizaje
considerará los fines y objetivos
a lograr partiendo de las necesi-
dades del momento y según los
propósitos de la política educa-
tiva.

Su papel, de decidida ayuda al
suministro de las nociones re-
queridas, se ve facilitado por los
avances tecnológicos. La ciber-
nética le está proporcionando
nuevas posibilidades, cada vez
de mayor responsabilidad.

Conociendo el qué según las
orientaciones del momento, ha
de saber realizar el cómo para
hacer posible la adquisición y
extensión de las nociones.

3. Conocimiento del discente.

EI educando constituye hoy ei
fundamento del sistema educati-
vo. AI fin y al cabo, su desarrollo
se verificaría sin la ayuda de la
tecnologia. Lo que ésta viene a
hacer, de ta mano de ia sociedad
y del estado, es facilitarle el ca-
mino.

La Psicología evolutiva nos
acerca cada vez más al conoci-
miento, primero, del niño y, des-
pués, del ser humano en general.
Con la educación permanente
queda plenamente justificado
que esta rama de la Psicología
sea un medio auxiliar de gran
para la Pedagogía.

Una de las principales misio-
nes del docente es la de "ganar-
se'" al alumno, y cuando éste sea
joven será preciso evitar todos
los problemas que su incom-
prensión conlleva, tales como los
que señala Guil 127 ► :

a) Deficiencias de diálogo in-
tergeneracional.

b) indiferenciación sexual.
cl Rebeldía.

Todos nuestros intendos de
educar al hombre de hoy han de
estar cimentados en un sincero
deseo de comprensión y entrega.
La imposición de nuestras con-
vicciones, por atinadas que sean,
encontrará primero el obstáculo
natural de la evolución, si no ha
alcanzado la maduración sufi-
ciente; después, el rechace lógi-
co de la falta de comprensión.

4. EI docente.

^Qué papel le corresponde de-
sempeñar al profesor en la so-
ciedad cambiante del mundo de
hoy? Lo primero que hay que lo-
grar es un cambio de mentalidad,
para que comprenda la necesi-
dad de enterrar la Ilamada edu-
cación tradicional, en vigor hasta
no hace muchos años. Sólo en
la úftima década, el profesor es-

pañol ha podido apreciar lo dis-
paratado dei cambio. A nivel
mundial se agudiza cada vez
más este intento de moderniza-
ción, facílitado por los organis-
mos internacionales que se ocu-
pan del fenómeno educativo.

EI profesor de hoy debe com-
prender, sobre todo, la persona
del níño y las circunstancias del
mundo en que vive, buscando la
colaboración con la familia y
pensando que la aparición de
nuevos condicionantes tales
coma el ocio, han de modificar
necesariamente la esencia del
concepto educativo.

Esta concienciación a la que
nos referimos, deberá partir de
las mismas escuelas del profe-
sorado y de los planes de estu-
dio. EI estado habrá de preocu-
parse de establecer los cursillos
de especialización y actualiza-
ción necesarios.

La educación deberá antepo-
nerse a la instrucción y la orien-
tación polivalente a la especia-
lización. Es preciso conocer la
personalidad infantil y ayudar a
que se realice pienamente, de-
jando que la actividad del esco-
lar permita su realización. Cada
vez más deberá atender a la sa-
tisfacción de las realidades so-
ciales del alumno y a facilitarle
la comprensión y manejo de los
medios que la técnica pone a su
alcance para que, en un momen-
to dado, pueda hacer adecuado
uso de ellos. Habrá de programar
el aspecto nocional de ia educa-
ción, de manera que los conoci-
mientos básicos sean debida-
mente adquírídos. Será, en suma,
un elemento más del proceso
educativo -no el de mayor res-
ponsabilidad-, dispuesto en to-
do momento a aportar su expe-
riencia para permitir el desarro-
Ilo armónico del discente dentro
de la sociedad en la que está
desenvoiviéndose.
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DESARROLLO I N D U CTI VO Y

DIVERGENTE DE CONCEPTOS

Un ejemplo de tratamiento
integrado y creativo
de enseñanza
interdisciplinaria

I . I NTRODUCCION

1.1. Contenido.

Este trabajo se inicia con una breve discusión so-
bre la importancia de/ desarrollo inductivo-divergen-
te de conceptos, que quedará más patente a lo largo
de toda /a exposición. Después se analiza el proce-
ŝo psicológico de formaciÓn de conceptos en su
doble etapa secuencial de generalización-divergen-
cia y discriminacián-convergencia. .

A continuación sucintamente se precisa saber en
qué consiste el desarrollo inductivo y divergente de
conceptos, sin especificar discriminativamente !as di-
terencias entre divergencia e inducción.

Resaltamos, después, el valor personalizador del
proceso inductivo-divQrgente y su importancia en la
enseñanza para el desarrollo de actitudes y aptitu-
des clave para la vida, implicando que este enfoque
moderno y progresista, concibe la enseñanza como
formacián, desarrollo y creacián más que como para
transmisión y retencián de cor^ocimientos.

En el eplgrafe siguiente se propone como ejemplo
didáctico una serie sistemática de estlmulos, pre-
guntas o actividades divergerrtes, en cuya respuesta
o realización consisfirfa el desarrollo divergente com-
pleto de un concepto, en este caso, el concepto de
justicia; esia sarie de estlmulos podr(a ser igualmente
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aplicable a cualquier otro concepto o nombre de
cualquier asignatura.

Por último se hacen algunas anotaciones en torno
al enfoque interdisciplinar de la educacián relacio-
nado con e! desarrollo divergenfe y creafivo de con-
ceptos y con los procesos y métodos inductivos de
enseñanza; para conc/uir con una llamada sobre la
situación critica de ia enseñanza actual.

No se desarrolla en este artlculo el proceso didSc-
tico del desarrollo convergente-denotativo de con-
ceptos que serla el complemento de la fase diver-
gente connotativa.

1.2. Flnalldad.

La finalidad principal de este artlculo es llamar la
atención hacia un aspecto fundamental en la en-
señanza como es el desarrollo de conceptos abier-
tos, ricos y claros, para facilitar la expresián y comu-
nicación humana y cíentlfíca y para desarrollar la ca-
pacidad creativa del niño en todas y cada una de
las asignaturas en que arbitraria y artificialmente se
ha dividido e/ confenido de la enseñanza.

Por otra parte, hoy que se habla de la interdiscipli-
nariedad como una urgencia en el tratamiento edu-
cativo de los contenidos, temas y prob/emas de la
ciencia y la sociedad, tanto a nivel de enseñanza se-
cundaria como universitaria. Concibo la interdiscipli-
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i^ariedad como un tratamiento de múlfiple enfoque
sobre la misma realidad o contenido que asegure al
sujeb, la puesta en práctica integrada de todos sus
corrocimientos en las distintas esferas del saber y de
bdas sus capacidades mentales. Pues bien este en-
foque integrado, formativo e interdisciplinar tiene un
gran aliado y fundamentacián: el desarrdlo inductivo
y divergente de los conceptos de cada asignatura,
tal como se propugna en este artlculo.

fJo quiero dejar de poner en claro que como edu-
cador más que teórico, me preocupa la realidad y
praxis educativa de cada dia, razán por la cua! he
pmcurado que este trabajo ofrezca algún modelo
práctico de formulación de estimulos y preguntas
divergentes que puedan ayudar en su práctica do-
cente a aquellos profesores que se ven atraldos por
este enfoque personalizador y creativo de la en-
señanza corra desarrollo interdisciplinar de concep-
bs o, más exactamente, como estimulación y orienta-
cián de la actividad mental del niño para que sea ca-
paz de e/aborar é! mismo sus propios conceptos de
un modo sisiemático y creativo.

Si al final de la lectura, has conseguido, amigo
lector, alguna de esias metas, aunque sólo sea en
parte, se habrá visb cumplida mi intención.

II. IMPORTANCIA DEL DESARROLLO INDUCTI-
VO - DIVERGENTE DE CONCEPTOS

La formación de concepbs que tengan una clara
referencia a lo real es fundamental para ef creci-
miento intelectual de/ niño. Desgraciadamenfe en fa
educacián actual, a menudo, se enseña con palabras
(enseñanza expositiva) sin la apoyatura de un objeto
de referencía (enseñanza realista o emp(rica) o sin
una imagen de ese objeto (enseñanza intuitiva).

Se enseñan pa/abras y nombres, en consecuencia,
má5 que conceptos, de modo que los niños no
aprenden o similan una realidad, sino los nombres
con los que se la designa.

Los efectos de este eprendizaje son nocivos, pues
se cae en e/ nominalismo pedagógico, y los nom-
bres, sin !a apoyatura del objeto o imágen del objeto,
son vacfos y carentes de sentido para el niiio, por no
estar engarzados en su propia experiencia vifal y por
no estar directamente relacionados con, los conoci-
mientos y nociones que el niño ya tiene en si.

En /a vida nos desenvolvemos mediante el lengua-
je, y un enriquecimienb de éste conllevarfa una po-
tenciación de la capacidad ideacional del sujeto, si
las palabras esián asociadas a un contenido referen-
cial u objeb y a un contenido menial o concepb. De
aqu! se deriva la importancia que tiene una adquisi-
ción emplrica - inductiva de conceptos durante las
etapas de lormacián de /a niñez y la ado/escencia, e
incluso, durarne /a juventud. Por otro lado cuando a
las palabras les falta esa doble dimensión objetal y

conceptual, la comunicación pierde eficacia y el sis-
tema significativo del lenguaje queda manco. Si se
piensa que uno de los objetivos fundamentales de la
enseñanza a nivel de E. G. B. y de B. U. P. es com-
prender y usar el lenguaje y métodos de las
ciencias en sus distintas ramas, se advierte la irans-
cendencia educativa de la formación y desarrollo
cientlfico de conceptos.

III EL PROCESO PSICOLOGICO DE LA FORMA-
CION DE CONCEPTOS

EI proceso natural de formacián de conceptos en
los primeros años de vida del niño, debiera ser teni-
do en cuenta en el desarrollo posterior de conceptos
cientfficos en la enseñanza, para secundar el funcio-
namiento natural de las faculiades humanas, siguien-
do el mismo proceso por su valor de desarrdlo, au-
tenticidad y enriquecimiento personal.

"E! aprendizaje de conceptos envuelve los dos
procesos psicológicos de generalizacibn y
discriminación^', según Hilgard - Atkinson (1). Am-
bas son etapas complementarias y se precisan para
una formación rica y sugerente de conceptos.

3.1. Etapa de generalizaclbn o de divergencla
connotatlva.

Cuando un niiio aprende el concepb de gab,
suele generalizar este concepto, incluyendo en él to-
dos los animales pequeños que conoce. Este proce-
so de generalización equivaldrla a lo que podrlamos
llamar proceso divergente - connotativo de/ desarro-
llo de conceptos, consisterrte en asociar ese concep-
to a/ mayor número de realidades y significados tanto
afectivos como objetivos, con los cuales el sujeto
puede relacionar el concepto en cuestibn, aún cuan-
do, coma en el caso del niño, esté parcialmente
equivocado: él llama gato al perro, o"guau-guau" al
gab porque hay elernentos genérlcos aue les son
comunes: ambos se mueven y tienen una estructura
anatómica similar.

Este proceso de generalizacián o designación de
los objetos en atencibn a sus notas comunes es la
clave de los procesos creativos literarios de la meté-
fiara o el simiL Cuando e/ poeta dice "labios de fre-
sa" está diciendo una verdad a medias, está 'par-
cialmente" equivocado, como el nirfo que ve un pe-
rro-gato; pues no hay en la realidad perros-gato ni
labios que sean fresa, o estén hachos de fresa; pero
en !a fantasla def niño y en capacidad creadora del
poeta coexisten, logrando un valor de extraordinaria
riqueza expresiva --connotativa- en el lenguaje.

Cuando Rubén Dar1o utiliza la expresión "labios de
besa " referido a'la princesa trista, no sdo nos indica
el color carMn, o las sensaciones percibidas por el
sentido de /a vista, sino que induce en el /ector una
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amplia constelación afectiva y significativa que vie-
ne determinada por el valor sensual y multisignificati-
vo de la metáfora: 'Tos tabios de fresa" se nos anto-
jan agridulces, carnosos, granulados y jugosos, etc.;
añadirlamos muchos más epíietos y frases descripii-
vas y nunca seriamos capaces de definir denotativa-
merrte el significado exacto de esta metáfora, que
tendrá para cada sujeto una resonancia afectiva,
emocional e ideativa distinta de acuerdo con su pro-
pia experiencia sensorial y humana acerca de la rea-
lidad fresa.

Los procesos de generatización están en la base
de la creación metafórica, y es el proceso psicológi-
co natural que el niño sigue en sus primeros años
para formar fos conceptos que constituyen su acervo
mental.

Este proceso debe de incorporarse a la enseñanza
siempre que aparezca algún nuevo término, nombre
o concepto, para que el niño enriquezca su capaci-
dad expresiva y creativa mediante aciividades de
asociacián y reiación de cada término en una asigna-
tura con todas las realidades de /a vida ordinaria o
de otras asignaturas a las cuales se aplica o puede
aplicar con coherencia lágica o metafórica esa pala-
bra o nuevo concepto.

Este enfoque didáctico hará que toda enseñanza
sea, en sus cimientos conceptuales, interdisciplinar
y, lo que es más importante, ligada a la vida real y al
tenguaje det niño. Si insisto en et proceso de gene-
ralizacibn o inducción connotativo - divergente de
conceptos es por que es la etapa en la farmación de
conceptos menos cuttivada en la docencia, debido a
la fuerte orientación lógico - deductiva y convergenie
de la misma, pues como señala Masseranti, "la inteli-
gencia deductitro - convergente es la que está más
adapfada a nuesho sistema escolar" (2).

3.2. Etapa de dlscrlminaclón o convergencla de-
notatlva.

La otra actividad del pn.^ceso de la formación de
canceptos -la discriminación-^ consisiirla en la ac-
tivldad irnersa a la generalización: detectar los ele-
mer^tos o caracteri'sticas diferenciales e individuales
que hacen que e! niño aplique denotativamente el
concepto a la realidad que le corresponde: de modo
que llame gato al animm^l pequeño que anda sobre
cuatro patas y hace ' miau" y no lo aplique al que
hace "guau-guau". Este proceso de discriminación
podrlamos designarlo convergencia denotativa o
denotacíón convergente y permite al sujeto determi-
►aar, en e/ contexb de cada hase o situación, el sen-
tido exacb y preciso de cada pa/abra. ^

En /a enseñanza se insiste, parcialmente, mediante
detlniciones exactas y, a veces, puramente memoris-
ticas, en el dominio denotativ^n convergente de fos
conceláros, centrando la arie►►tacidn espontánea ha-

cia la creacián fantástica y mefatárica en el uso del
lenguaje, y limitando la misma comprensión denotati-
va - convergente del mismo, ya que los procesos de-
ductivo - teóricos no tienen sentido para el sujeto, si
previamente no se ha recorrido el camirro qmpirico -
inductivo hacia la generalización.

De esta falta de orientación inductiva y emplrica
de la enseñanza, en el bachillerato e incluso en la
universidad, se duele la falia de seniido, sensibilidad
y seriedad cierKltica y la ausencia de espiritu cienNfi-
co de observación y constatacián rigurosa en una
gran mayoria de-las personas.

3.3. Conclusibn:

Un enfoque que sea a la vez, inductivo y deducti-
vo, connotativo y denoiativo, divergente y convergen-
te, en la formacián de conceptos en la enseñanza de
todas las asignaturas desde la E. G. 8. a la Universi-
dad supondr>3 un cambio sustancial en la mejora de
ia calidad de la enseñanza, y en e! logro de perso-
nas más y mejor pertechadas en sus capacidades
mentales, lingufsticas y creativas, como se eviden-
ciará en los epigrafes siguientes.

IV PRAXIS DIDACTICA Y FUNCION PERSONA-
LIZADORA DEL APRENDIZAJE INDUCTIVO -
DIVERGENTE DE CONCEPTOS

4.1. Esquema del desarrollo ^inductivo•dlvergen-
te de conceptos.

EI objetivo del desarrdlo creativo de_ conceptos
consisfe en que e! alumrio asimila el contenido y sig-
nificado de un concepto de rrado inductivo, a través
de las propias experiencias e impresiones que sobre
el mismo tiene o puede tener, y que necesariamente
harán reierencia a/as realidades siguientes.

Se trata de desarrollar el valor denotativo de un
concepto, o sea, al establecimiento de su significado
ordinario convergente, una vez que se han recogido
todos los valores connotativos que ese concepto
despierta en el niño.

Gráficamente podrlamos representar el proceso in-
ductivo - divergente con la siguiente figura: (Ver cua-
dro 1, en página siguiente.)

4.2. Dldáctlca del aprendizaje Dlvergente - Inte-
gral de conceptos:

Un ejemplo referido a la "Justicia".

A continuación se ofrece una secuencia estructu-
rada de estímulos y preguntas o actividades diver-
gentes y creativos, que el protesor puede utilizar pa-
ra desarroilar connotativamente un concepto cual-
quiera en su clase. Hemos eJegido como ejempto un
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CUADRO 1

Palabra
0

concepto
no desa-
rrol lado

1) IMPRESION

constelación de relaciones y
connotaciones
efectivas y
multisignificativas
del mismo

2) OPERACIONES DE DIVERGENCIA (D)
CONNOTATIVA (Multisignificación)

Establecimiento
del valor
significativo
ordinario
del concepto
en su contexto

3) OPERACIONES DE
CONVERGENCIA

(C)
CON NOTATIVA
(Unisignificación)

FIGURA: Esquema del proceso didactico de desarrollo inductivo y divergente de conceptos.

concepto difícil, por ser abstracto, el de Justicia: la
aplicacibn de esta secuencia integral a otras áreas
de la docencia tanfo en las ciencias humanas, como
científicas es muy sencilla. Basta con formular la pre-
gunta e incitar a/os alumnos a que contesten con
entera espontaneidad /o que se les ocurra. No se cri-
tica ni rechaza nada en esta etapa de desarrol/o di-
vergente, para que la produccibn sea mayor y no ha-
ya inhibiciones ni bloqueos (3).

En la etapa denotativa convergente el profesor y
los alumnos determinarán qué respuesias se ajustan
al significado usua/ del término X.

4.2.1. Dimensibn retacional

- LINGIjISTICA
1 a) ^ Qué otras palabras o ideas te sugiere

el concepto "Justo"?

- CONCRETA
1 b) ^Qué objetos o personas están relacio-

nados con lo "Justo"?

- SIMBOLICA
1 c1) ^CÓmo simbolizarías lo jusb? Dibújalo.
1c2) ^(^ué siiuaciones personales y sociales

denotan injusticia?
1c3) ^Qué objefos y animales represenian /a

justicia? ^Por qué?

4.2.2. Dimenslón descrlptlva

- ESENCIAL
2a) ^ Qué caracterlsiica te parece que ha

de iener una obra '%usta "?

- CIRCUNSTANCIAL
2b) ^En que "ocasiones dices que una per-

sona o acción no es justa?

- DEICTICA
2c1) Dime ejemp/os de comportamienfos

' justos ".
2c2) Propbn ejemplos de comportamienios

"injusios ".

4.2.3. Dlmensión expresiva

- ORAL - IMAGINATIVA
3a1) Describe las /echorlas de una grúa in-

justa.
3a2) Narra las aventuras de una RANA justa.

- DINAMICA
3b) Dramatiza lo justolinjusio con gestos y

movimienios corporales.

- GRAFICA
3c) Representa lo justo gráficamente.

4.2.4. Dlmensfón ético-social

- CAUSAS
4a) ^Por qué hay injusticias?

- CONSECUENCIAS
4b) ^ Cuá/es son las consecuencias de la

injusticia? ^Qué pasarla si no hubiese
injusiicias en el mundo?

- MODELO UTOPICO
4c) ^C6mo concebirias un mundo totalmen-

fe jusb? ^Totalmenfe iryusb? Diséñalo.
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4.2.5. Dimenslón Práctica

^Qué se puede hacer para que haya más jus-
ticia en:

a) ^la clase?
b) ^e! juego?
c) ^la familia?
d) la empresa?
e) i ?

4.3. Valor Personalizador y renovador de una
enseñanza con enfoque inductivo - diver-
gente.

4.3.1. Función personalizadora de la divergencla
connotativa.

Las actividades que se pueden proponer en la
etapa de la divergencia connotativa de un
concepto han de ser múftiples, para que podamos
hablar de una enseñanza integrada y personalizado-
ra que intenie y logre no sdo el desarrollo lntegro de
todos los posibles valores significativos y
relacionales de ese concepto, sino también un des-
pliegue máximo de las capacidades creativas del
niño en e/ campo de la expresibn ling^istico - literaria
y una potenciacidn de las aptitudes clave para una
personal idad i ntegral.

4.3.2. La estimulaclón dlvergente para el desa-
rroilo de aptitudes y actitudes clave.

Por elio, el profesor debe proponer una variada
gama de estímulos divergentes, como en el ejemplo
del epigrafe anterior, que permitan al niño explorar
'toda la riqueza expresiva del concepto y que desa-
rrollen sus aptitudes clave de creatividad y relacidn,
de expresibn dinámica, matemática, gráfica y oral,
de aplicación, de reacción y juicio valorativo ético--
social y de acción transformadora.

4.3.3. Funciones y efectos de este enfoque in-
ductivo - divergente.

Un enfoque y práctica sistemática de tipo emplrico-
creativo, de la enseñanza en el aula integraría una
gran variedad de funciones y efectos, como se de-
duce íácilmente del análisis de las actividades de
respuesia, en plan "brainstorming" o torbellino de
ideas, a cada una de las preguntas o estimulos di-
vergerrtes formulados en el ejemplo de/ epigrafe 4.2.

He aqul afgunos:

a) Idenfificar todas las posibles connotaciones y re-
laciones que un concepto puede tener.

b) Enriquecer el ace^►ro conceptual y ling^istico del
niña.

c) Recabar 'mayéuticamente'; al estilo Socrático,
numerosos datos e ideas directa o indirectamente

relacionados con el concepto que el niño ya tiene
en su merrte, o que son de su mundo, de fal mo-
do que las pueda utilizar y tengan para él un
sentido "afectivo" y vital, que no tienen los con-
cepto fosilizados en los libros.

d) Relacionar lo conceptua/ con lo real (1, 2, 4, 5)
( )-
Relacionar lo abstracto con lo concreto (lb).
Relacionar lo real con /o simbólico (1 c).
Re/acionar lo utbpico con lo práctico (4c, 5).
Relacionar lo Ibgico con lo imaginativo y fantásti-
co (3a).
Relacionar lo familiar con lo exhaño (3a).

e) Integrar educativamente en la enseñanza de un
simple concepto:
lo cognoscitivo y lo pragmático (5).
la comprensibn y la acción, (1 2).
la evocación y la creacibn,
la actividad mental y la dinámica o corporal (3b).
la expresión verbal y la iconográfica (1c1, 3c,
4c).
lo circunstancial y lo casual (2a, 2b, 4a, 4b).
As! se superará el concepto de disciplina, inicián-
dose una enseñanza y aprendizaje interdiscipli-
nar e integrado.

f) Superar las limitaciones psicdbgicas de la en-
señanza libresca, que habitúa al niño a repetir y
no a crear, y origina un hábito mental deforman-
te, consistente en la asociación unilateral de "li-
bro - aprender'; que dificulta, si no impide, la for-
macidn de aciitudes y disposiciones favorables
para aprender en la vida, para una educación
permanente y para la reflexión.

Hacer que la enseñanza "de lo que sea" ienga
una dimensibn ético - social (4) y pragmática (5)
para evitar la formación de pozos de erudicidn
improductiva, de "eruditos a la violeta'; hombres,
monsiruos pensantes, que sólo son cerebro y ca-
recen de corazbn y manos para translormar el
entorno arnorosa y sollcitamente.

9)

V. INTERDISCIPLINARIEDAD Y PROCESOS DI-
VERGENTES E INDUCTIVOS

5.1. Desarrollo divergente de conceptos e Inter-
disciplinariedad.

EI desarrol/o creativo - divergente de conceptos,
en los distintos dominios y tacetas en que puede
centrarse la actividad humana consciente e interacio-
nal, supone y exige una concepción interdisciplina-
ria e integrada de la enseñanza, como se deduce
de cuanto queda dicho en el epigrafe 4.2. y 4.3.

También se podría asegurar que una orieniacidn
creativa de la enseñanza va a desembocar necesa-
riamente en la interdisciplinariedad si por interdisci-
p/inariedad se entiende el enfoque integrado del
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aprendizaje y del tratamíento de cualquier conteni-
do de enseñanza. Este enfoque divergente lleva al
profesor y a los alumnos a una búsqueda y explora-
cibn ocasional, cuando menos, de otras áreas disci-
plinares, que coniribuirán paulatinamente y asegu-
rarán, a la /arga, la conversidn dei profesor y de /os
alumnos en un profesor y alumnos interdisciplinares y
creativos.

De hecho los grandes genios creativos han irradia-
do su actividad en distintos campos del saber y la
cultura, como Leonardo da Vinci; tenian una orienta-
ción vital interdisciplinaria. ^Qué efectos habrá podi-
do tener una enseñanza /ibresca, memorística y re-
petitiva, de especializacidn prematura y de compar-
tamentalizacidn en maierias sobre la escasez de ge-
nios interdisciplinares en el mundo actual?

^No seremos nosotros personas cuya creatividad
interdisciplinar está atrofiada como fruto de una de-
formación en nuestra etapa de formacidn esiricta-
mente convergente en la niñez y juventud?

5.2. Procesos y métodos inductivos de en-
señanza e interdisciplinariedad.

Podemos preguntarnos por nuevos camirros y pro-
cedimientos que impliquen una orientacidn y actua-
ción docentes en pian inierdiscip/inar.

Señalamos anteriormente cdmo una enseñanza de
orientación creativa y divergente conduciría inevita-
blemente a la interdisciplinariedad y g/obalizacidn,
rompiendo las barreras de la especialidad y la asig-
natura.

Es obvio también que determinadas materias tíe-
nen de por si una propersidn a la integracidn inter-
disciplinaria como la geografía o la ecdogía, debido
a que enfocan la realidad que estudian de un modo
integral desde distintos puntos de vista: el bioldgico,
el geoldgico, el químico y fisico-mecánico, el econd-
mico, el antropoldgico y el socioldgico.

Pero parece conveniente resaltar que puede haber
determinados métodos o técnicas docentes, cuya
puesta en práctica conlleve una dosis especifica de
integracidn de saberes e interdisciplinariedad.

Parece obvio que las técnicas didécticas de de-
sarrollo de creatividad como el "brainstorming" o
torbellino de ideas sean técnicas interdisciplinarias,
como se desprende del epígrafe IV. Quiero detener-
me un poco en dos modelos de enseñanza que, a mi
modo de entender, pueden fácilmente desencadenar
un tratamiento integrador, interdisciplinar, de la do-
cencia y el aprendizaje: los métodos inquisitivos (o
de investigacidn y proyectos) y el método de resolu-
cidn de problemas y el estudio de casos.

Tanto unos como otros son técnicas docentes muy
en boga hara hacer el estudio y la enseñanza sobre
temas de Ecologla y medio ambieníe. EI objetivo de
los estudios ecoldgicvs se centra en ia conciencia-

2

cidn de los problemas del medio ambiente y en /a
determinacidn y empleo de los procedimientos de
todo tipo para su solución. Podemos inferir, que si la
Ecdogía es una ciencia interdiscipfinar, en gran me-
dida se debe a este enfoque pragmático de resolu-
ción de problemas (no scSlo como objetivo sino co-
mo método de enseñanza de la Ecologia) y a la ne-
cesidad de investigar el medio ambiente concreto

que se quiere salvar.

Se podria pensar con coherencia que si a cua!-
quier otra asignatura cieníitica, que lo admita, se le
aplica como objetivo y corno método la resolucibn de
problemas y el estudio de casos, nos veríamos preci-
sados a un entoque interdisciplinar integrado de la
misma.

Es imporfante señalar que tanto los métodos inqui-
sitivos (de investigación y proyecros) como los de re-
solución de problemas exigen una gama casi com-
pleta de actividades mentales de observacidn, discri-
rr>inacidn, comparacidn, valoracibn, análisis, clasilica-
cibn, síntesis y creatividad. Es decir, son métodos
personalizadores. ^Nos conducirá este enfoque me-
iodoldgico inductivo e interdisciplinar de la enseñan-
za a una mayor personalización y humanizacidn def
hombre, a una plenitud y "acabamiento de ser hom-
bre'; coma diría el Rey Sabia?

Sin duda alguna estaria en la línea personalizado-
ra que la Ley General de Educacidn señafa en fos
objetivos generales de la educación.

VI. A MOQO DE CONCLUSION:

Siluación crítlca de la enseñanza actual,

No es necesario puntualizar que la orientacidn me-
todoldgica de la enseñanza en general es menos in-
ductiva - formativa que deductiva - inlormativa, tanb
en la acción de/ profesor como en la presentación de
los iextos de las distintas materias. Ni que decir iiene
que /a enseñanza, a juzgar por los tipos de pregun-
tas que se formulan en los examenes, es eminente-
mente cognoscitiva - retentiva y escasamente expre-
siva - creativa. Una investigación incipiente de las
preguntas, estimulos y ejercicios que varios textos
ofrecen me permiten concluir con bastante seguridad
que hoy aún está lejos el camino de /a creatividad
hacia /a interdisciplinariedad.

EI porcentaje de estlmulos y actividades creativos
y divergentes en los textos es muy bajo, y a veces,
nulo, tanto en ciencias como en lehas, en E. G. B.
dónde está prescrito legalmente un enioque globali-
zador y abierto para la 1. 8 etapa. ^ Qué pensar de los
textos de B. U. P. hechos por especialistas con mu-
cha frecuencia?

No es nuevo el hallazgo, pues Torrance en un es-
tudio de los objetivos, que intentan los profesores de
Ciencias Sociales, el área de la creaiividad y diver-
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INSTITUTO DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION

DE LA UNIVERSIDAD COMPLUTENSE

(ICEUM)

CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO
DEL PROFESORADO

EI Instituto de Ciencias de la Educación de la Uni-
versidad Complutense tiene organizados para los me-
ses de octubre, noviembre y dicíembre de 1976 los
siguientes cursos:

Didáctica de las Ciencias de la Naturaleza en el Ba-
chillerato.
Orientaciones did9cticas sobre dibujo y diseño en
el B. U. P.
Principios b9sicos sobre la lectura: su diagnóstico y
tratamiento.
Problemas didácticos en la enseñanza integrada de
las ciencias.
Problemas que plantea la enseñanza de la Lengua
y la Literatura en el Bachillerato y COU.
DidSctica de las MatemSticas en el Bachillerato.
Metodología de la enseñanza del Francés en el
Bachillerato.
Orientaciones sobre la enseñanza del Latfn en el
Bachillerato.
Educación de la Voz (Foniatrfa 11.
Educación de la Voz (Foniatría I11.
Didáctica de las Ciencias de la Naturaleza en la
2.• Etapa de E. G. B.
La función directiva en educación.
Lingŭ fstica de contraste: Estudios contrastivos del
Inglés y del Español.
Lingiifstica de contraste: Estudios contrastivos del
Francés y del Español.
Elaboración de material para la enseñanza del In-
glés.
Elaboración de material para la enseñanza del Fran-
cés.
Evafuación de los conocimientos lingii(sticos del
Inglés.
Evaluación de los conocimientos lingiiísticos del
Francés.

- Aspectos de la Didáctica Universitaria.
- Expresión PlásticalManualizacionesl.
- La formulación de modelos cientfficos.

Cualquier información que se precise será facilitada
en la Secretarfa del 1. C. E. U. M. (Campus de Somos-
aguasl.

gencia queda reducido a un 1, 7 por 100. No señale-
mas los factores y condicionantes ambientales y per-
sonales que inhiben y matan la creatividad en el aula
y en la sociedad, pues tendríamos que lamentar que
e/ balance porcentua/ de dedicación a la creatividad
en la enseñanza, sería no ya nulo, sino de signo
negaiivo.
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NOTAS

(') Comunicación presentada al Seminario de Enseñanza In-
terdisciplinar de las Ciencias, celebrado en Santiago, del 30 de
septiembre al 3 de octubre de 1975 y organizado por el I. C: E.
de la Universidad de Santiago.

(1) Hilgard, E., Atkinson, R. Introduction to Psychology, Har-
court-Brace, New York 1967 (4.• ed.), p. p. 3t38 - 369.

(2) Masseranti, L.--0uelques considérations sur les tests dits
de "Creatlvité" et leurs applications pédagogiques Bulletia de la
Societé A. Binet y Th Simon, 1975 IV (545) 15a158, en Edinfor-
me Abstracts de Educaci0n V, I núm. 3 Mayo-Junio 1975. P. p.
230 - 231.

(3) Son los criterios que se proponen en la técnica del Torba-
Ilino de Ideas o"Brainstorming" desarrollada por Osborn, pues
facilita la productividad ideativa, que se ve muy incrementada
según Pernes. Ulman, G.: Creativldad. Rialp, 1972, p. p. 212 y ss.

(') Los números entre paréntesis hacen referencie a les activi-
dades desencadenadas por los estimulos del apartado 4.2.

(4) Torrance, P.; Orientación del talento creativo, Troquel,
1969, P. 45.
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Ciencias
Naturales

y Orientaciones
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Por Joaquín Ferrándiz Mingot

Ver Vida escolar n ú meros 171-172 y 174

4. METODO INDUCTtVO-DE-
DUCTI VO

Decía Albareda que, "hay dis-
ciplinas que forman, efectiva-
mente, pero también hay méto-
dos que forman. Hay que pensar
en qué medida lo formado está
en el contenido o en la forma".

to científico para poder resolver
los problemas que la vida social
presente, pues, como dice Wi-
Iliam James, "se puede conside-
rar educado a quien sabe salir
airoso de cualquier circunstan-
cia que se le depare sin haberse
preparado especialmente para
ello".

Watson, abunda en este senti-
do, diciéndonos, "que no es el
tema lo que importa, sino cómo
este contenido, esté presentado
a los alumnos".

"La didáctica de las Ciencias
de la Naturaleza no puede con-
sistir en una simple norma de
enumeración de minerales, plan-
tas y animales" (27), sino que
debe estar centrada en el proce-
so, en la forma, en el método.
Lo importante en esta materia
no es la adquisición de una can-
tidad fija de conocimientos enci-
clopédicos, sobre todo en la pri-
mera etapa, sino desarrollar a
travéŝ del método el pensamien-

(27) López Carrero, Pedro: Didascalia,
núm. 6; octubre 1870, p8g. 40.

Son estas ciencias las que
más se prestan para ser asimila-
das de un modo práctico y acti-
vo, concreto y experimental. "Se
insiste repetidamente en conce-
der la máxima importancia a las
observaciones directas de los
hechos, objetos y fenómenos na-
turales, como asimismo a la ex-
perimentacidn" (28).

A través del medio circundan-
te provocaremos la curiosidad e
intqrés infantil para desarroflar
su capacidad de análisis y sínte-
sis, de inducción y deducción,
procurando que el alumno com-
prenda generalizaciones y princi-

(28) Vidal Box, Carlos: Vida Escolar,
núm. 131; septiembre-octubre 1971, p9g.
14.

pios científicos y que encuentre
las características del medio
físico-natural, descubriendo las
relaciones de causa a efecto.

EI método más usado en la
"escuela de papagayos", como
le Ilamó R. Tagore, "presupone
que si ei alumno ha leído el libro
de ciencias y es capaz de enu-
merar los tipos de nubes, descri-
bir una máquina o nombrar los
principales inventos electróni-
cos, ha aprendído ciencias; en
este tipo de enseñanza se hace
hincapié en aquello que ia cien-
cia ha descubierto, o sea, en los
productos de la ciencia y no en
los procesos rnediante los cuales
se hicieron los descubrimientos.
Enseñar un programa de este ti-
po no es enseñar ciencias" (29).

La escuela tradicional cen-
traba su objetivo en la trasmi-
sión, recepción y retención de
los conocimientos impartidos
("repetitio est mater studiorum",
conocido apotegma de la en-
señanza medieval). La escuela
nueva promueve el aprendizaje
de conocimientos, técnicas y
actitudes, con los que el alumno
pueda ajustar su conducta con
la vida comunitaria en que vive y
a la época de cambio en que
debe actuar, donde lo formativo
se impone a lo informativo; lo
reflexivo a lo memorístico; lo
crítico a lo dogmático; lo activo
a lo pasivo. Estas cuatro carac-
terísticas forman la esencia de
los métodos didácticos que de-
ben aplicarse en la enseñanza
de las Ciencias Naturales.

A la vista de todo lo dicho, se
comprende fácilmente que la en-
señanza de las ciencias ha de
ser eminentemente práctica en
contacto directo con la Naturale-
za, libro abierto en el que es po-
sible leer sin necesidad de sig-
nos y lecciones magistrales. "EI
contacto con la Naturaleza cons-
tituye ta escuela de observación

(29) Vessel, M. F.: t_as Ciencias en la
Escuela Primaria; Traquel, Buenos airea,
1968. pág. 68.
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y de la experiencia directa por
excelencia y hace comprender
las maravillas del mundo. Desco-
rre los velos de la mente y revela
la perfección con que Dios ar-
monizó lo cosmológico con lo
microscópico". Cuando penetra-
rnos en el conocimiento de la Na-
turaleza nos unimos a Kepler, pa-
ra exclamar: "Se Ilegará a leer a
Dios en la Naturaleza con la mis-
rna facilidad que en las páginas
de la Biblia" (30).

EI método experimental o pro-
pio, que identificamos con el
rnétodo inductivo es el más
apropiada para el aprendizaje de
tas Ciencias Naturales. "Este mé-
todo, consiste, esencialmente,
en observar y clasificar atenta-
menfe los fenómenos, en experi-
mentar y formular las Ilamadas
leyes que reúnen nuestros cono-
cimientos referentes a los gru-
pos de hechos observados. Es-
tas leyes son aceptables en tan-
to son capaces de incluir todos
los resultados observados; están
sujetas a continuo examen y
comprobación, mediante nuevos
experimentos y son considera-
das válidas si conducen a ulte-
riores descubrimientos" (31).

En la observación de los he-
chos, seres y fenómenos natura-
les, el alumno se adiestrará en el
descubrimiento, búsqueda e in-
terpretación de las leyes por qué
se rigen y de las causas que los
producen, dejando para el labo-
ratorio la realización de experi-
mentos que le permitan conocer
mejor lo observado.

En la enseñanza de las cien-
cias sólo caben métodos activos
o funcionales, los más importan-
tes de Ia didáctica actual son:
experimental o propio; de pro-
blemas o •inquisitivo;' heurístico
o de búsqueda; de investigación
o de interpretación; y de referen-
cia o do reconocimiento.

(30) Gonz9lez Cordero, M.' Pilar: Rev.
de Ciencias de la Educación, núm. 70;
abril-junio, 1972, pág. 188.

(31) M. E. N.: EnseRanza de las Cien-
cies en el grado medio: Madrid, 1985,
pág. 25.

Los procedimientos que con-
ducen del problema o incógnita
a la solución, constituyen los pa-
sos del método cientifico y pue-
den enumerarse como sigue:

1° Observacidn directa a sim-
ple vista o por medios bpticos;
registro y análisis de las obser-
vaciones efectuadas.

2.° Sugerir una hipdtesis de
trabajo, que conduce a una
prueba experimental, la cual
confirmará o desechará la inter-
pretación anticipada.

3.° Experimentación, prue-
ba crucial consiste en una obser-
vación o conjunto de observacio-
nes provocando un fenómeno 0
hecho que raras veces se pre-
senta.

4 ° Comparacidn: realización y
registro de observaciones y ex-
perimentos análogos, con el fin
de sacar sernejanzas y diferen-
cias e inducir o inferir la ley que
los rige.

5.° Generalización: enuncia-
ción de la ley o verdad científica
al extender el estudio de un cier-
to número de objetos a todos
los de su misma especie.

6 ° Verificacidn o comprobacibn
de los resultados obtenidos an-
teriormente.

"En los dominios del conoci-
miento de la Naturaleza, la inteli-
gencia humana no puede en-
señorear, volar y cernerse, desde
la cúspide de la deducción, sin
haber Ilegado antes a ella con
laborioso esfuerzo por las difíci-
les y penosas sendas de la
observación, experimentación,
comparación y clasificación; y es
esta certeza, y es el conocimien-
to de estos caminos, la impres-
cindible lección que el estudio
de las Ciencias Naturales ha de
comunicar" (32).

(32) Vidal Box, Carlos: Vida Escolar,
núms. 131-132; septiembre-octubre, 1971,
pág. 14.

Hasta ahora el Maestro ha si-
do quien diariamente explicaba
las lecciones. Preparándonos,
exponiendo y escuchándonos,
quienes resultábamos enriqueci-
dos éramos nosotros, los más
activos de la clase, el alumno
pasivamente se dedicaba a escu-
char, si no a oír. También el
Maestro ejecutaba las demostra-
ciones, de igual forma era él
quien adquiría la práctica y la
mayor parte del aprendizaje.

La demostración, o presenta
algo nuevo y el alumno puede
creer que se trata de una espe-
cie de prueba mágica, o exhibe
algo que el niño ya vio antes, y
por consiguiente, lo único que
conseguirá es aburrirlo.

EI método deductivo, con sus
tres procedimientos: aplicación,
demostración y comprobación,
somete a prueba una regla o
principio general, aplicándolo a
una situación específica. EI mé-
todo inductivo, por el contrario,
infiere la ley de una serie aná-
loga de casos concretos. A'me-
nos que pueda comprobarse lo
que se aprende, si el aprendizaje
se limita a la verbalización de un
concepto, a retener palabras, no
ideas o conceptos, el fruto con-
seguido será exiguo. Sin em-
bargo, muchos Maestros prefie-
ren el enfoque deductivo para
enseñar Ciencias, porque dice
que les permite cubrir el progra-
ma con más rapidez. Pero el
simple hecho de exponer un te-
ma por medio de la saliva "ele-
mento más gastado en la escue-
la tradicional", según Freinet, no
asegura que los alumnos lo ha-
yan aprendido, y el aprendizaje
tampoco tendrá gran valor si sólo
se amuebla la memoria, pues co-
mo dice Confucio "si solamente
interviene ésta todo permanece
oscuro", o como dice Rabelais
"ciencia sin conciencia es ruina
del alma".

4.i . Observación.-Los Cuestio-
narios Nacionales para la En-
señanza Primaria publicados en
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1955, decían al presentar las
Ciencias Naturales: "norma fun-
damental didáctica ha de ser la
consecución de un aprendizaje
basado más en la observación
directa de los seres y fenbmenos
de la Naturaleza, que en la prepa-
ración libresca".

Con este procedimiento del
método inductivo damos al niño,
enormemente curioso, "un segu-
ro soporte científico que posee
garantía de permanencia y que
tiene poco que ver con el apren-
dizaje que suponen los concep-
tos aprendidos rutinariamente
con el sblo juego de la memoria.
Es un saber auténtico, que se re-
mansa en el espíritu invulnerable
al olvido" (33).

Dice S. Hernández Ruiz, que
"observar es proyectar intencio-
nada y activamente la atención
sobre las cosas y los hecho§, tal
como se presentan espontánea-
mente ante el sujeto"; y Arthur
Carin y Robert B. Sund, añáden
"es hacer uso de los sentidos
del tacto, vista, oído, gusto y ol-
fato de un modo inteligente y
activo" .

La observación es un elemen-
to esencial en la enseñanza de
las Ciencias. EI alumno a través
de los sentidos capta por su ex-
periencia personal una gran can-
tidad de fenómenos, característi-
cas de las cosas, detalles de los
seres en el transcurso de su cre-
cimiento, costumbres de los ani-
males. "Los alumnos familiariza-
dos con este método de adquisi-
ción de conbcimientos desde los
primeros años de la vida escolar,
son alumnos aventajados con
respecto a los demás" (34).

EI fundamento tógico y prác-
tico de la observación reside en
la apreciación de la realidad,

(38) Alvarez Rodr(guez, José: Sobre la
enseñanza de las Ciencias en la Escuela
Primaria; Cedodep, Madrid, 1963, pág. 17.

(34) Manual de la Unesco para la en-
señanza de las Ciencias; Sudamericana,
Buenos Aires, 1970, pAg. 27.

porque observar, no es sino exa-
minar ésta con el fin de hacerse
cargo de ella y ningún campo de
la realidad debe merecer prefe-
rencia sobre otros.

EI fin formativo de la enseñan-
za de las Ciencias Naturales, se
alcanza mediante una observa-
cibn minuciosa, paciente y exac-
ta de los fenómenos y de los se-
res. Én los niños se desarrollan
los procesos naturales precisos
para una observación cuidadosa,
pero es preciso someterlos a
una disciplina en el ejercicio de
esta actividad. Hemos de tene.r
en cuenta que, "los estudios•
realizados por Binet, Stern, Le-
clere, Vinch y otros psicólogos,
han puesto de relieve la variabili-
dad de la observación infantil
que pasa por diversos períodos
característicos de diversa activi-
dad, informado por distintos ór-
denes de intereses" (35).

La observación, importante
procedimiento de la enseñanza,
debe ser ampliamente utilizada,
no cayendo en el error de creer
que los niños son observadores
por naturaleza, ya que esto sería
confundir observación con per-
cepción. Los alumnos no se de-
tienen a observar, saltan de
objeto en objeto con demasiada
rapidez. Fenelbn nos dice a este
respecto, que "el espíritu infantil
es como la Ilama de una bujía
encendida en un lugar expuesto
al viento que oscila constante-
mente".

Esta oscilacibn es pedagógi-
camente negativa y muchos edu-
cadores la olvidan con facilidad.
Desde Rabelais hasta nuestros
días, todos los qúe han pedido
objetos sin tregua ni limites, han
caido en un objetivismo sensoria-
lista extremado, y hechan objetos
sobre objetos sin darse
cuenta que es como echar agua
en una vasija rebosante.

(35) Montilla, Francisca: Metodologia y
Organizacibn escolar; GrBficas Andrés
Martín, Valladolid, 1964, p3g. 184.

"Es preciso hacer lo contrario
de lo que se hace: seleccionar
los objetos de conocimientos en
función de sus valores psicológi-
cos, didácticos y prácticos, y re-
tener ante ellos la atencibn de
los escolares cuanto tiempo sea
posible, sin causar violencia"
(36).

EI niño, contra lo que general-
mente se cree, es de una cegue-
dad inconcebible porque tiende
a la dispersión por carecer de
elementos aperceptivos, de nú-
cleos de relación, donde engar-
zar las impresiones nuevas. EI
Profesor debe procurar que tos
alumnos descubran en los obje-
tos, cualidades, propiedades y
relaciones eficaces.

Las observaciones en los pri-
meros años serán breves y sen-
cillas, limitándose a deŝtacar los
caracteres más esenciales de los
objetos y de los fenómenos. Si
un niño de 2.° ó 3.° nos dice so-
bre un objeto, su forma, color,
tamaño y alguna cualidad, mere-
cerá buena calificacibn; en uno
de 5.° ó fi.° esta observación
será deficiente, debiendo añadir
su posicibn dentro del contexto,
su función especifica, su estruc-
tura, los caracteres cientificos
elementales; en los dos últimos
cursos de E. G. B, aportará da-
tos sobre el objeto o fenómeno
siguiendo un creciente rigor
científico.

Las lecciones de cosas, que
tan en boga estuvieron entre
nuestros predecesores, degene-
raron al estudiar las cosas sin
cosas, a leerlas solamente en ei
libro. De este modo no se rete-
nían más que las pafabras caren-
tes de sentido, vacuo verbalismo
que obstaculizaba la asimilación
de ideas y conceptos, y los ejer-
cicios que padfan haber contri-
buido a una formación intelec-

(36) HernBndez Ruis, S.: Metodolagla
Ceneral de ias Enseñanzas: Uthea, Méjico,
1960, pAg. 386.
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tual, carecieron de valor y hasta
fueron perjudiciales.

la presentación de los objetos
se ha de realizar con un fin de-
terminado. Hay docentes que se
consideran satisfechos con la
simple contemplación del mate-
rial y esto es hacer de la intui-
cibn algo también pasivo; para
evitar este error, debe marcarse
un objetivo antes de observar
los materiales, cuando la apre-
ciación es aíslada que distingan
brillo, dureza, peso, etc., si es de
un conjunto apreciarán analo-
gías y diferencias.

"La experiencia debe realizar-
se en contacto directo con el
objeio, no a distancia y especu-
lativamente, sino de cerca, activa
y manipulativamente. .Con esto
se consiguen dos cosas: que la
actividad resulte más educativa y
que se empleen un mayor núme-
ro de vías receptivas" (37).

"EI alumno debe Ilevar un
cuaderno donde anote sus
observaciones, donde realice sus
esquemas y dibujos, donde tam-
bién se refleje su capacidad per-
sonal y su modo de obrar y en el
que el Profesor pueda compro-
bar la mentalidad y las faculta-
des del alumno" (38).

EI registro sistemático es la
coronación de la observacibn,
completado con una descripción
oral o escrita y un dibujo o tra-
bajo manual. Para poder repro-
ducir los detalles del objeto
observado, será preciso seguir
observando, actívídad que aguza
un espiritu de observación minu-
ciosa. .

Si la observación es analítica,
el estudio del objeto completo
comporta una síntesis, corporei-
zación del objeto de conoci-
miento; puede ser improductiva

(37) Del Pozo Pardo, Alberto: Didactica
General; Hijos de Santiago Rodr(guez,
8urgos, pag. 202.

(38) Vidal Box, Carlos: Enciclapedia de
la Nueva Educaci0n; Apis, Madrid, 1966,
pAg. 893.

si el resumen de lo observado es
analítico, y productiva cuando el
informe se hace desde un punto
de vista determinado y forma
una creación espiritual.

En la observación no pode-
rnos dejar al niño abandonado a
sí mísmo, so pena de esterilidad.
EI Profesor es pieza clave en el
proceso de la iniciación en la
observación. Este guía al niño,
estimula y orienta su trabajo, in-
dicandole los detalles en que
debe fijar su atención, sugirién-
dole esquemas y dibujos, así
como la expresión escrita. EI
Profesor ha de Ilevar de la mano
al niño sin que éste se dé cuen-
ta, saber intervenir oportuna-
mente para evitar que el alumno
se pierda, pero sin sustituir la
observación del alumno por la
suya propia. Ha de saber desper-
tar y mantener el interés, apelan-
do a los recuerdos para conectar
lo nuevo.

"EI Profesor es el animador y
el conductor del juego que no
impone su saber, pero que es
capaz de adoptar ante el objeto
la actitud ingenua del niño que
se asombra, que trata de com-
prender y descubrir. No desdeña
ni rechaza la observación es-
pontanea, muestra que hay otra
cosa que ver o comprobar, en
fin, inspira confianza y excita la
curiosidad, ayuda a poner orden
en sus observaciones, a rebasar
lo sensible, lo particular, lo per-
sonal y las apariencias para Ile-
varlo a captar las causas, a es-
tablecer relaciones generales, a
descubrir la idea que confiere su
unidad al objeto o al fenómeno"
(39).

"t?Ividamos con facilidad io
que hemos aprendido, pero no
olvidamos jamás lo que hemos
descubierto", nos dice Em de Gi-
rardin.

Esto pudo ser comprobado en
una de mis visitas de inspección.

(39) Leif, J. y Delazy, R.: Didactica del
calculo de las lecciones de cosas y de las
ciencias aplicadas; Kapeluz, Buenos Aires.
^ss1, pag. zs.

Decía a los niños de cuarto ni-
vel, que podían haber observado
si tuviesen en clase renacuajos,
cómo sus patas delanteras salen
antes que las traseras. Seguí ha-
blando y unos segundos des•
pués, un niño de diez años me
interrumpía diciendo: Vd. se ha
equivocado, las patas traseras
salen antes que las delante^as. Y
tú, ^cómo lo sabes?, le pregunté.
Porque lo he observadó, respon-
dió. Contestación aplastante,
dlgna de un alumno pertenecien-
te a una escuela donde encontré
los mejores observadores de to-
das las unidades visitadas duran-
te ese curso, y en el que predo-
minó el "discipulus vide", sobre
el "magister dixit".

4.2. Experimentación. Este es
un excelente procedimiento de
trabajo; con el hábito experimen-
tal se afianzan los conocimientos
y se fijan las ideas, conquistando
nuevas verdades y hechos nue-
vos, pues como dice Dewey, "só-
lo en la experiencia la teoría ad-
quiere resultado, considerando la
experiencia como el punto de
partida, pero no el de Ilegada".

Hernández Ruiz, define la ex-
perimentación, como "una
observación o una serie de
observaciones, previamente pre-
paradas en relación con un
fenómeno constituido en objeto
de estudio, en condiciones de-
terminadas".

EI experimento puede ser he-
cho, a título de demostracibn al
principio de la unidad temática,
o a titulo de comprobación al fi-
nal de ella. La demostración es
un procedimiento deductivo,
convincente y claro que facilita
el aprendizaje, permite a los
alumnos observar, razonar me-
diante la ayuda del docente y
hace resaltar el principio estu-
diado; pero muchos no están
conformes con ella, alegando
que, mediatiza al alumno impo-
niéndole una actividad que él no
ha elegido, y que además, el
Profesor se interpone entre él y
la Naturaleza.
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La comprobación hecha des-
pués de trabajado el tema sirve
de confirmación y repaso. "Esta
manera de proceder es la única
verdaderamente conforme con el
método científico, que desde los
hechos particulares, después de
múltiples comprobaciones, se
eleva a un principio general.
Debe ser por lo tanto la preferi-
da" (40).

En el aprendizaje de las Cien-
cia Naturales, no sólo nos sprvi-
remos de la observación, sino
también de la experimentación,
para transformar las aptitudes en
capacidades y lograr nuevas
ideas. Se aprende a experimen-
tar experimentando, no por sim-
ple observacibn, sino haciendo
intervenir al alumno activa y ma-
nipulativamente. EI Profesor no
se ha de conformar con que sus
discípulos contemplen el experi-
mento que él hace, sino que
dandoles instrucciones y libertad
necesaria, lanzarlos a la realiza-
ción. Es importante permitir a
los alumnos que formulen el
problema, tal como desean re-
solverlo y que planeen el proce-
dimiento tal como deseen se-
guirlo.

Los experimentos adecuados
a la edad de los escolares he-
chos en buenas condiciones, en-
cadenan el interés y la atención
iñfantil, retrasando su actitud ex-
pectante cualquier cansancio.

EI experimento debe ser sen-
cillo, bien preparado y bien diri-
gido, sometido a una observa-
ción atenta en todas y en cada
una de sus etapas, del que de-
ben sacarse todas sus conse-
cuencias. Un experimento así,
vale más que diez insuficiente-
mente estudiados y deficiente-
mente preparados, como dijo
Goethe "educa más una cosa
bien aprendida, que cien cosas
diferentes estudiádas superficial-
mente". "Una de las defraudacio-
nes más corrientes es la precipi-

(40) Charrier, Ch.: Pedagog(a vivida; fd.
Estudio, Madrid, p8g. 137.

tación, que quita al experimento
el tiempo preciso; algunas veces
proviene del Maestro; otras del
discípulo; otras parte de elemen-
tos ajenos" (41).

La observación y la compara-
ción nos darán una hipótesis de
trabajo que habrá de ser com-
probada mediante los experi-
mentos, los cuales no deben ser
muy numerosos. Hay que resistir
la tentación de hacer lindos ex-
perimentos que aparten a los
educandos de la búsqueda de la
verdad en el dominio de los he-
chos.

Aprendemos aquello que ha-
cemos, o como dijo Anaximan-
dro "el hombre aprende con las
manos". Experimentando esti-
mulamos la curiosidad del alum-
no, su espíritu reflexivo y su
curiosidad, le ayudamos a com-
prender, incrementando de este
modo el aprendizaje.

No hay que olvidar que nues-
tros docentes no disponen de
abundante material de laborato-
rio, y si dispusieran de él, debe-
rían usarlo con prudencia no
dejándose Ilevar de su aparatosi-
dad, pues el material ha de ser
sencillo y conocido por los
alumnos que lo han de emplear;
las brillantes piezas metálicas,
encubren a veces, la parte fun-
damental del experimento. EI
material más ordinario, es sufi-
ciente y deseable; los alumnos
son capaces de decidir por sí
mismos qué experimenfos van a
hacer y traer por su cuenta lo
necesario para realizarlos. No
podemos tampoco caer en la
tentación de hacer que los esco-
lares construyan un instrumental
científico, pues un experimento
mal hecho es contraproducente
y •esto sucedería muchas veces
debido a la tosquedad del apara-
to de fabricacidn casera.

La experimentación que ha

(41) Ortiz, C.: Idearios sobre observa-
ción y experimentación; Espasa Calpe,
Madrid, 1941, pág. 34.

entrado con paso firme en la Es-
cuela, después de la puesta en
práctica de la Ley General de
Educación, puede realízarse de
dos modos: 1.° Siguiendo el ex-
perimento propuesto en el libro
de texto, cuya solución se en-
cuentra en el mismo capítulo y
que no tiene más valor que de
comprobación y de manipula-
ción, y 2.° La investigación sur-
gida de los problemas plantea-
dos por el propio alumno, que a
pesar de las dificultades que Ile-
va consigo, es mucho más inte-
resante, estimulante y pone a
contribución el esfuerzo y dedi-
cación personales.

Para efectuar experimentos
científicos, debemos seguir los
siguientes pasos:

1.° Enunciar con sencillez y
por escrito el problema a resol-
ver.

2.° Señalar los objetivos a
conseguir.

3° Ordenar una lista de activi-
dades a realizar.

4.° Formular varias hipótesis.

5.° Reunir el material necesa-
rio para los experimentos.

6.° Relación del experimento.

7.° Ordenación y registro de
los hallazgos conseguidos.

8° Ayudar a tos niños a gene-
ralizar, tras las necesarias prue-
bas y experiencias.

Del manual de la Unesco para
la enseñanza de las Ciencias,
muy recomendado por los 1.OOQ
experimentos que contiene, sa-
camos los siguientes consejos:
"EI experimento debe motivar la
reftexión del alumno; éste debe
tener conciencia de la finalidad
del experimento; en la madida
de lo posible, el experimento
debe ser realizado por los alum-
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nos; éstos deben seguir el expe-
rimento con espíritu critico; con-
viene aplicar las enseñanzas
obtenidas en un experimento ex-
tendiéndola al mayor número de
situaciones posibles y problemas
de la vida cotidiana; el objetivo
del experimento es demostrar la
realidad del principio; las aplica-
ciones del principio demuestran
su importancia y utilidad.

4.3. Comparacibn.-Es uno de
ios cinco procedimientos del
método inductivo, que definire-
mos con Hernández Ruiz, como
"una consideración sucesiva o
simultánea de dos o más objetos
de conocimiento, a fin de esta-
blecer semejanzas y diferen-
cias".

La comparación es el correla-
tivo inmediato de la observación,
no hay observación ni experien-
cia sin comparación singular o
múltiple. Si la hubiera, la obser-
vación y la experiencia no serían
actos, sino visiones absoluta-
mente estáticas desprovistas de
todo valor práctico.

la comparación es un paso
obligatorio entre la observación
y la abstracción, pues ayuda a
clarificar los conocimientos que
ya se presentaron en el periodo
observatorio.

Los niños son muy dados a
establecer comparaciones desde
muy temprana edad: Primero,
son personales entre alumnos de
la misma clase, comparando los
resultados discentes, habilidades
lúdicas; iuego, comparan cosas
y animales. Tanto en una como
en otra se enzarzan en discusio-
nes interminables, en las que ha
de intervenir el Profesor para re-
ducir su extensión.

AI dar objetos por primera vez
al niño para que encuentre se-
mejanzas y diferencias, siempre
en relación con la unidad de la
semana, sus resultados suelen

ser limitados en cantidad y cali-
dad, pero después de cierta
práctica el número de éstas au-
menta cualitativa y cuantitativa-
mente. no podemos pretender
obtener frutos satisfactorios en
las primeras observaciones por
muy bien preparados que este-
rnos, sin dejar a los alumnos que
se extiendan en sus comparacio-
nes más tiempo del necesario,
pues se perderfan en detalles ac-
cesorios y de poca importancia.

4.4. Abstraccibn.-Con nuestro
compatriota, anteriormente cita-
do, diremos, que "consiste en
proyectar la atención sobre un
elemento determinado de un to-
do, con exclusión de los demás
componentes de dicho todo".

Por lo general, se cree que el
poder de abstracción reside sólo
en personas mayores, negándo-
sela a los niños por concebir
ésta solamente sobre ideas ele-
vad as.

EI niño cuando suma números
dígitos, usa verbos y adjetivos,
está abstrayendo; lo que no po-
demos pretender es que los
alumnos de los primeros niveles
comprendan atributos de Dios o
las leyes fundamentales de nues-
tra nación, cada cosa a su tiem-
po. Los adelantos de los últimos
cursos dependen de la destreza
adquirida en los primeros, y to-
do lo que haya de conseguirse
al final de la escolaridad, debe
iniciarse en párvulos con una
enseñanza adecuada.

"Para Ilegar a la generaliza-
ción, procedimiento cúspide del
método inductivo, es preciso pa-
sar por la abstracción, conside-
rando alguna cualidad o relación
independiente del contexto parti-
cular considerado", dice Com-
payré; y Dilthey en sus «Aporias
del comprender», añade, que la
compren ŝ ión del todo se en-
cuentra a partir de los detalles."

La abstracción es un paso
obligado en el proceso del desa-
rrollo mental del niño, lo que no
podemos hacer de ningún modo
es anclarlo en una etapa senso-
rialista, haciéndole pasar obliga-
toriamente por los objetos para
captar la idea, cuando habiendo
superado esta etapa sensorialista,
asimila la noción de un símbolo
abstracto que le evita dar un ro-
deo innecesario. Si quisiéramos
hacer suma a los niños del pri-
mer nivel con piedrecitas, cuando
con una mera ayuda dactilar lo
consigue, lo retrotraeríamos a un
estadio ya superado, con notable
perjuicio y retraso de su desarro-
Ilo mental.

4.5. Generalización.-Sin este
procedimiento, todos los pasos
del método inductivo quedarían
estériles, sería como acumular
datos de cierto número de obje-
tos particulares, todos de la mis-
ma especie, género o clase, y no
Ilegar a una conclusión o ley. En
la acumulación de datos y he-
chos, no habría más que una ex-
citación sensorial sin posibilidad
de resultado intelectua_I. Sin la
conclusión significativa, nos que-
daríamos enredados en la tupi-
da maraña de un proceso desor-
denad o.

No podemos rehuir el princi-
pio de globalización e intercone-
xión entre los diferentes procedi-
mientos del método cientifico,
cayendo en un fárrago de objeti-
vos puramente verbales, obser-
vaciones desarticuladas y des-
cripciones de experimentos inin-
teligibles. Frente a la desarmonía
y dispersión intelectual, se impo-
ne un pensar cognoscitivo orien-
tado hacia una generalización.

No debemos dejar caer a los
alumnos en una generalización
precipitada antes de haber con-
siderado el suficiente número de
casos. Pequeños y mayores te-
nemos facilidad para generalizar
precipitadamente por falta de
solvencia intelectual o moral y
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culpar a toda una profesión de 5. MATERIAL
la falta cometida por uno de sus
individuos. Los recursos para el aprendi-

Tan funesta es la falta de
generalización, como la generali-
zación precipitada y la acumula-
ción desconcertada de elemen-
tos perceptivos y datos no signi-
ficativos. Tagore dice: "la educa-
ción más alta no es la que se li-
mita a inculcar unos conoci-
mientos, sino en poner armonía
en todo lo existente".

Debe avanzarse poco a poco,
perrn sin tregua, de lo sensible a
lo intelectual; del objeto al con-
cepto; de la compar^ción ele-
mental y meramente curiosa al
juicio y al razonamiento; de lo
real a lo ideal; de lo concreto a
lo abstracto; de lo práctico a lo
tebrico; para descender a los
primeros términos y remontar-
nos nuevamente. Y así, sin
cesar, en un enriquecimiento
continuo de la experiencia y del
contenido intelectual, que no es
multiplicación de imágenes, sino
de significaciones, y, ante todo,
de relaciones.

La generalización no puede
triunfar sin el empleo de los re-
cursos esenciales del aprendiza-
je. He aquí ocasidn de emplear
la lectura para encontrar datos,
de escribír para describir hallaz-
gos, de aplicar las matemáticas
para interpretar resultados y de
dibujar para reproducir los obje-
tos estudiados.

En la búsqueda de la verdad,
el Profesor siguiendo la idea de
Ratcke y Comenio, no deberá
decir al niño lo que él pueda
descubrir por sí mismo, dejándo-
le que cometa errores, de modo
que al ver los resuttados pueda
descubrirlos, pues como dice
Dewey "el Maestro o el libro que
proporcionan al espíritu del niño
abundantes conclusiones que él
mismo puede descubrir con un
poco de esfuerzo, perjudican la
integridad de su intelígencia y
favoreĉen su sujeción mental".

zaje, han de buscarse en los
objetos del mundo circundante,
pues siempre que sea posible, la
enseñanza de las Ciencías hay
que proyectarla sobre seres vi-
vos, fenómenos en marcha, pero
cuando esto no sea posible ten-
dremos que acudir a los ejem-
plares de museo conservados en
las vitrinas, objetos aislados sin
relación e interdepencia con la
vida, cosas abstractas aunque se
vean y se toquen; lo caracterís-
tico de lo concreto no es lo de
ser visible y tangible, sino el ser
parte viva de un todo.

EI museo escolar tendrá mu-
cho más valor si son los alum-
nos los que con su esfuerzo han
contríbuido a formarlo en sus
búsquedas y exploraciones; que
no haya nada en él que sea aje-
no a sus experiencias, sino más
bien un recuerdo y un símbolo
de las mismas.

Los líbros de consulta perso-
nal serán un medio auxiliar y
necesario del aprendizaje. Debe
existir en cada aula su corres-
pondiente biblioteca. "No se
concibe la educación personali-
zada, decía Raquel Payá, sin
bibtioteca de aula."

Para empezar a formar la de
Ciencias Naturales, recomenda-
mos los siguientes títulos, más
para segunda que para primera
etapa:

1 Gross. Zoología. Ed. Labor.
2 Heinroth. EI estudio de las

aves. Ed. Labor.
3 Dime cómo funciona y por

qué. Ed. Argos.
4 Sociales y Naturales. Ed.

Caissa.
5 Historial Natural Básica. 5 to-

mitos. Ed. Everest.
6 Iniciación a las Ciencias Na-

turales. 4 tomos. Ed. Enosa.
7 Cómo y por qué. 56 folletos.

Ed. Molino.

8 Monografías sobre anirnales.
Ed. Molino.

9 Atlas. Ed. Jover.
10 EI mundo de ... Varios to-

mos. Gráficas Sirvent. Barce-
lona.

11 Zoología. 9 tomos. Ed. Seix
Bar ra I .

12 Ciencias Naturales. 6 tomos.
Ed. Símón y Muntaner.

13 Colección Fama. 2 tomos.
Ed. Timún y Mas.

14 La Ciencia al descubierto. 24
folletos. Ed. Anaya.

15 Biología. 2 tomos. D. F, Ga-
fiano. Ed. Anaya.

16 Manual para !a enseñanza de
las Ciencias. Unesco. Ed. Su-
ramericana.

17 Enciclopedia de Ciencias Na-
turales. 4 tomos. Ed. Bru-
guera.

18 Enciclopedia del Reino ani-
mal. 2 tomos. Ed. Bruguera.

19 Folletos de B. T.
20 Folletos de B. T. J.^
21 Láminas murales. Ed. Jover.
22 Los ciclos sexuales de los

vertebrados. Ed. Labor.
23 Frisch. La vida de las abejas.

Ed. Labor.
24 Goetsch. La vida social de

las hormigas. Ed. Labor.
25 Kiinh. Compendio de Zoo-

logía. Ed. Labor.
26 France. La maravillosa vida

de las plantas. Ed. Labor.
27 Butler. La vida de la célula.

Ed. Labor.
28 Ruchardt. Luz visible e invisi-

ble. Ed. Labor.
29 Kiechowski, Historia del áto-

mo. Ed. Labor.
30 Benezech. EI agua base es-

tructural de los seres vivos.
Ed. Labor.

31 EI mundo que nos rodea so-
bre anímales. Ed. Molino.

32 Química en experimentos. 10
tomitos. Ed. Anaya.

33 Sobre animales. 3 tomos. Ed.
Fher.

34 Animales y plantas del mun-
do de los niños. Ed. Salvat.

35 Diccionario-Atlas de Zoolo-
gía, Botánica y Menarologfa.
Ed. Teide.

36 Natura. 4 libros. Ed. Teide.
37 Huxley. EI maravilloso mundo

de {a evolución. Ed. Aguilar.
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38 Fauna. 11 tomos. Ed. Salvat.
39 Experimentos con luz y soni-

do. Ed. Santillana.
40. Historia de los seres vivos.

Ed. Teide.
41 La Naturaleza. 3 tomos. Ed.

Jover.
42 Las maravillas de la selva.

Ed. Gaissa.
43 Vida secreta de los animales.

Ed. Gaissa.
44. Curiosidades del mar. Ed.

Bruguera.
45 EI mar y sus habitantes. Ed.

Bruguera.
46 Los brganos del cuerpo hu-

mano. Material flocado. Ed.
Jover.

47 Nuestro mundo. Naturaleza
Las Ciencias. Ed. Timún
Mas.

Y
Y

48 EI mundo inorgánico. Ed. Jo-
ver.

49 Fauna. 5 tomos. Ed. Timún y
Mas.

50 Zoología. Ed. Noguer.
51 La vida de los animales. 3 to-

mos. Ed. Planeta.
52 Mi Enciclopedia. Animales y

plantas. Ed. Gaissa.
53 EI cuerpo humano. Ed. Bru-

guera.
54 Atlas del mundo anímal. Ed.

Selecciones.
55 Biblioteca para el hombre

actual. Ed. Guadarrama.
56 Libros de oro. Ed. Novaro.

La confección de un perió-
dico mural con recortes de
peribdico sobre ia unidad de la
semana, al que cada equipo
hace su aportación, nos dará un
triple beneficio: 1.° Familiarizar a
los alumnos con la prensa, ins-
trumento básico de la escuela
paralela y de su posterior educa-
ción permanente; 2.° Que al te-
ner que buscar su recorte se
obliguen a buscar y a leer antes
de presentarlo al equipo, y luego
releer tos presentados para votar
y elegir uno, y 3.° Incidir sobre
el tema desde otra fuente de in-
formacibn y desde otro punto de
vista que no es el acoslumbrado.
Expuestos los murales confec-
cionados, los alumnos podrán
leerlos en sus tiempos libres.

Otro recurso a emplear sería
la confeccibn de un mural por
equipo con los .objetos observa-
dos sobre la unidad, huyendo en
lo posible de láminas y repro-
ducciones que por su abundan-
cia y comodidad de adquisicibn,
desplazan la realidad que se de-
bib observar. Estos murales no
son para adornar el aula durante
el curso, sblo se deben exponer
el tiempo necesario para su
observacibn y lectura, y desapa-
recer al tener que dejar paso a
los de la semana siguiente. Lo
importante no es la exposicibn,
sino la actividad. Para que sean
didácticos, podemos decir de
ellos, lo que dijo Cizek sobre el
dibujo: "que sean adecuados a la
edad de los alumnos; que sean
originales, y que no meta la ma-
no el Profesor".

Cuando no sea posible obser-
var los objetos directamente,
acudiremos a la intuición índí-
recta por medio de las represen-
taciones. Una lámina, una pelí-
cula, la fotografía de un paisaje
noŝ puede descubrir realidades
en las que jamás habríamos repa-
rado en nuestro comercio inme-
diato con las respectivas realida-
des.

Esto conviene tenerlo presen-
te, pero no para echarse sin más
en brazos de los medios indirec-
tos, a menudo más cbmodos y
abundantes, racionalizando esta
postura al decir que éstos son
superiores a la presencia directa
de los objetos, por su exactitud
en los detalles y por la unidad y
concentracibn del cuadro que
ofrecen.

Nunca la reproduccibn de un
conejo, por perfecta que sea, nos
puede impresionar como uno vi-
vo, la suavidad de su pelo, el
mordisqueo continuo, la forma
de sus pupilas, la esfericidad de
sus productos catabblicos, o la
postura de sus orejas ante el pe-
ligro.

Lombardo Radice, nos dice:
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"Las láminas murales de una
colección de Historia Natural,
son de ordinario de las mismas
dimensiones. Sucede que el pe-
rro, el gato, el toro y el topo
suelen ser presentados muchas
veces con láminas del mismo ta-
maño y de los seres desconoci-
dos que el niño no puede ver
para corregir su impresión,
obtiene una imagen de propor-
ción incierta e indefinida".

Todos los recursos para la en-
señanza de las Ciencias deben
estar en el aula dedicada a esta
disciplina. En ella se pueden po-
ner en funcionamiento con rapi-
dez y facilidad los aparatos au-
diovisuales, sin que tengan que
desplazarse a otra dependencia
con la consiguiente pérdida de
tiempo. No hay así pereza al te-
ner que mostrar a Ios alumnos
ejemplares para su observación,
ni para contemplar el desarrollo
paulatino de especies animales y
vegetales, que deben traer los
niños al aula, siempre que estén
relacionados con el tema progra-
mado.

6. EVALUACION

La evaluación es un proceso
continuó que forma parte inte-
.gral de ta enseñanza. No es una
prueba al final de la unidad y
mucho menos un examen para
poner la nota en el Erpa. Por el
contrario, la evaluación se
efectúa constantemente en el
transcurso de la unidad, califi-
cando el proceso y los produc-
tos del aprendizaje relacionados
estrechamente con los objetivos
que hayamos señalados en ta
programación de la unidad.

Además de ser una experien-
cia continua, la evaluación es
acumufativa y debemos utilizarla
para comprobar que todos y
cada uno de los alumnos partici-
pan en todas las actividades pro-
gramadas. Un registro acumula-
tivo nos descubrir9 los aciertos y
omisiones de {os escolares en

observación, experimentación,
resolución de problemas, gene-
ralización, adquisición de cono-
cimientos y actitud científica, de-
biendo calificar los siguientes
aspectos:

Observacidn:

^Precisa con claridad los obje-
tivos a conseguir?

^Observa atentamente?
^Usa los medias audiovisua-

tes?
^Anota los resultados obteni-

dos con orden cronológico y sis-
temático?

^Contrasta sus resultados con
los de sus compañeros?

Experimentación

^Programa los pasos del expe-
rimento antes de empezar?

^Ofrece alguna hipótesis?
^Emplea el material adecuada-

mente y con cuidado?
^Es cuidadoso en el empleo

del material?
^Repite las experiencias para

comprobarlas?
^Registra los resultados?
^Hace algún experimento ori-

ginal?
^Suele descubrir algo nuevo?
^Guarda el material fimpio y

con orden?

Prob/emas:

^Plantea problemas?
^Lo$ enuncia con claridad y

sencillez?
^CÓmo recoge la información

para resolverlos?
^De qué forma utiliza esta in-

formación?
^CÓmo interpreta los resulta-

dos?

Generalizacidn:

^Estudia el caso desde todos
los puntos de vista antes de sa-
car la conclusión?

^Generaliza inmediatamente
después de la primera observa-
ción o experimentación?

^Consulta fuentes antes de
generalízar?

^Evita conclusiones precipita-
das?

^Es indeciso o tímido para
generalizar?

^Recoge lo importante y elimi-
na lo accesorio en la generaliza-
ción?

^Necesita ayuda para generali-
zar?

Actitud ciendfica:

^Respeta fas opiniones de los
demás?

^Usa las expresiones: yo creo,
no estoy seguro?

^Cambia de opinión al estar
equivocado?

LReconoce alguna vez que no
sabe?

^Consulta a personas compe-
tentes?

^Hace preguntas importantes?
^Comprueba la fiabilidad de

las fuentes?
^Se conforma con explicacio-

nes raqufticas?
^Deduce relaciones entre los

hechos descubiertos?
^Busca las causas de los

fenómenos?
^Admite efectos sin causa?
^Admite la colaboración dé

los compañeros?

Conclusión:

Hemos intentado demostrar,
ojalá lo hayamos canseguido,
que la enseñanza de las Cien-
cias realizada de forma global.i-
zada, activa e intuitiva a través
del método inductivo, puede
constituir un vaiioso instrumento
al servicio de la personalidad del
alumno, en ia que el Profesor es
pieza clave si renovándose conti-
nuamente para maximizarse ma-
ximiza ai atumno. "Bienaventura-
do, dice Eugenio D'Ors, el hom-
bre que ha tenido un Maestro",
porque es él quien ha de conse-
guir que sus discípulos tengan
una personalidad integralmente
formada, auténticamente huma-
na, éticamente iluminada y con-
solidada y vocacionalmente
orientada.
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Evalua^ión
de

Centr s (I)
EI problema de la evaluación de centros lo desa-

rrollamos en dos momentos distintos; este primero
que ofrece una presentación de ideas y posturas de
base respecto del asunio; otro, posterior, que pre-
senta un esquema concreto de cómo poder tomar
los datos y qué aspectos observar de la realidad del
centro.

MARCO DEL PROBL^MA

En todos los sistemas educaUvos actuales, preocu-
pados por la rentabilidad de la cada vez mayor in-
versión educativa, se ha ido desarrollando una pro-
gresiva preocupación por el valor del rendimiento de
los centros educativos. ^Cbmo invertir? ^En qué?
^En qué proporción de medios se consigue la mayor
rentabilidad?... Y otras muchas preguntas de se-
mejante sentido están en el ambiente de la gerencia,
planificación y desarrollo de lo educativo.

La alta "mortandad" estudiantil, la exigencia de
otrecer igualdad de oportunidades, la atención a las
zonas rurales, la puesta en situación con relación al
mundo del empleo, son los ceniros neurálgicos a
atender en las realizaciones educativas. ^Se consi-
gue sLperar esos problemas en la correcta actividad
docente?

Además de eso apuntado, existian retos de otro
horizonte soció-educativo. Los variados tipos de cen-
tros, la disfinta reglamentación de cada tipo según
los objetivos a alcanzar, la distinta entidad juridica, el
diferente nivel de exigencia y ofrecimiento de cali-
dad. En estos sentidos cada vez más la plurivalencia
ha ido en aumento. La dilicultad estaba en marcar
unos minimos pue debian ser atendidos y vigilada la
realización.

Todo eso fue llevando a/ ambiente de la enseñan-
za la necesidad de vaforar los centros. Observar la
actividad, juzgar los resultados, proponer soluciones,
y, en casos, aplicar correctivos. Y ello, no realizado
de una manera empírica, sino cada vez más con la
preocupación de un quehacer cientifico.
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Por José Angel
López-Herrerías

No obstante, por la objetividad de las situaciones
que exigia la realización evaluadora y la preocupa-
cián por el pfanteamiento cientilico de la labor, hasta
él momento, los niveles alcanzados de cientiticidad y
consiguiente seguridad, son minimos.

Poco se ha hecho en otros países respecto de la
evaluación de Centros Menos que en relación a los
alumnos. La bibliografía no es muy abundante y sólo
cosas de Estados Unidos, Suecia, Francia, parecen
tener cierta entidad (1). En principio, no podemos im-
poriar, siguiendo la costumbre al uso, los resuliados
de esos paises. Las condiciones de programación,
de resultado y de inversión no son las mismas. Son
otras. V para las ciencias del hombre generalizar exi-
ge comprobar. Experir, entar de nuevo. La tradíción,
la organización poliiico - administrativa, la renta, las
necesidades de empleo, la historia laica de la educa-
ción, no son las mismas en todos los sitios. Y son as-
pectos que influyen y pueden de hecho trastocar los
resultados.

Entre nosotros, de evaluación de ceniros, práctica-
mente nada. La práctica de la Inspección -de Edu-
gación General Básica y de Bachillerato-, observan-
do la marcha de los centros y"mirando" ciertos as-
pectos para informar sobre el reconocimiento o no. V
casi todo eso es aprovechable. Se trata de experi-
mentar, de cientificar. En este sentido, ya hace dos
años funciona el "Seminario Permanente de Evalua-
ción" con representantes de los dos niveles de Ins-
pección establecida, quQ viene debatiendo y utilizan-
do escalas y lormulario^ de evaluación, analizando la
temática concreta de los "alumnos" y de los "cen-
tros ".

La autonomía es una exigencia hacia la que se va
en la planificación educativa. Dicho valor lleva consi-
go una técnica de evaluación que permita el aprove-
chamiento de la inversión económica y humana en
esa labor. En esa linea, la L. G. E. habló de evalua-
ción de Centros y ofreció unos indicadores en los
que basar la tarea. Analizamos esos textos legales y
proponemos un esquema teórico y unos indicadores
(en una 2. ^ parte), para hacer la experimentación,
como punto de partida, para ir haciendo entre noso-
tros "ciencia de la evaluación ".

(1) Jucius, Michael J: "Personnel management". Instituto
r^trzas Armadas de los Estados Unidos, R D Irving, Inc.

Wustzel, H;"Manual de Registros y Controles de Personal".
Editorial E. M. A N. México
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1. Supuestos legales.

1.1. L. G. E. art. 142.1 d). Evaluar el rendimiento
educafivo de /os Centros docentes y Profesores de
su zona respectiva o de /a especialidad a su cargo
en colaboracidn con !os Institutos de Ciencias de la
Educacibn.

A fal efecto tendrá en cuenta la actividad orienta-
dora y de inspeccibn interna que, en su caso puedan
establecer para sus Ceniros las Entidades promoto-
ras.

(En este artículo la L. G. E. se refiere a las activi-
dades del Servicio de lnspeccidn Técnica: encomien-
da /a evaluación de los Centros y de !os profesores.)

1.2. L. G. E. art., 71.3. Los Instituios de Ciencias
de /a Educación estarán integrados directamente en
cada Universidad, encargándase de la formación do-
cente de los universitarios que se incorporen a la en-
señanza en todos /os nive/es, de/ perfeccionamiento
del profesorado en ejercicio y de aquéllos que ocu-
pen cargos directivos, asi como de realizar y promo-
ver investigaciones educativas y prestar servicios de
asesoramiento técnico a/a propia universidad a que
aertenezca y a otros Centros del sisiema educativo.

4. Las actividades de loŝ Institufos de Ciencias
de la Educación en materia de invesfigacidn educati-
va serán coordinadas a través de/ C. E. N. l. D. E. el
cua/ atenderá también al perfeccionamiento del Pro-
fesorado en ejercicios en los propios institutos.

(De nuevo, la L. G. E. demuestra el gran inierés
que tiene el tema de la programación, valoracidn y
orientacibn de los Centros, seña/ando que deniro de
los programas de los l. C. E., la eva/uación de fas
Insiituciones educativas es de primera importancia.)

1.3. L. G. E. art. 11.5. La va/oración del rendi-
miento de los Ceniros se hará fundamentalmente en
función de:

a) EI rendimiento promedio del alumnado en su
vida académica y profesional;

b) la titulación académica del Profesorado;
c) la relacidn numérica alumno-profesor;
d) !a disponibilidad y utilizacibn de medios y mé-

todos modernos de enseñanza;
e) las instalaciones y actividades docentes, cultu-

rales y deportivas;
f) e1 número e importancia de !as materias facul-

tativas;
g) los servicios de orientación pedagbgica y pro-

fesionaf;
^ h) la formacibn y experiencia del equipo directivo
del Centro;

i) las retaciones del Centro con las familias de
los alumnos;

j) las relaciones del Centro con la comunidad en
que está situado.

Es todo lo que hay en la L. G. E. sobre evaluación
de Centros. Que deben realizarla los Servicios de

Inspeccibn y los l. C. E., lo cual demuestra en el
espiritu de la Ley cuál es el /ugar de inserción de la
Inspeccibn en la tarea de la reforma educativa y, en
general, de ia actividad a desarro/lar en el trabajo
norma/ por e/ desarrollo y mejora de /a enseñanza. Y
que esa evaluacibn debe realizarse atendiendo a
unos puntos.

Esos puntos se repiten cuando en /os textos lega-
les que desarrol/an e/ cuerpo central de la Ley, en
Decretos y Ordenes, se vuelve a incidir en e/ tema.
Es /a única fuente de intormación. Lo complejo y
dbnde tiene su origen la inquietud cientlfica y la evi-
dencia de lo poco e/aborado que está el tema, co-
mienza cuando se ana/izan someramente los indica-
dores de ese arficulo 11 transcrito y se observa la
cantidad de subjetivismo y de incorrecta, engañosa,
evaluacibn que puede desprenderse de el/o. Basfan-
te habriamos conseguido si tras estas páginas que-
dase clara la conciencia de la necesaria inves-
tigación.

Casi todo lo indicado en el referido articu/o 11 lle-
va al subjetivismo y a/a circularidad. Un centro de
enseñanza - educación no es una realidad abstraida
de/ entorno en que está, de los ofros ceniros educa-
tivos que hay en !a co/ectividad, de /os medios del
promotor, de su posible "privatismo" o "esta-
tismo ". . .

Poco nos dice de los alumnos, de unos profesores
y de un Centro una información del rendimienio pro-
medio de la vida académica, de la titulacibn del pro-
fesorado, de la relación numérica didáctica, de tos
medios de educacidn, de /as actividades, de !as ma-
terias faculiativas, ... si esos medios son privilegio
de naiuraleza o de sociedad, que ai no esfar genera-
lizados sólo refleiarian ciertos hechos de base, pero
no precisamente e/ rendimiento que es lo que quere-
mos comprobar. Por supuesto, que un centro en óp-
timas condiciones puede ser un centro óptimo. Circu-
laridad. Eso es irreversible. Va no haria falta ni inves-
tigacibn, ni ciencia. EI mundo de /as esencias. Pero,
^cuándo es un centro óptimo? ^Cuándo no exisie
como ahora? ^Cuándo está plenamente abierio a la
co/ectividad? Evaluemos.

Pero si hab/amos de evaluacidn es porque, preci-
samente, ocurre /o conirario. Due los bienes econb-
micos, humanos y potenciales son escasos. Por eco-
nomía hablamos de eva/uación. Porque hay que ob-
servar y reproducir e/ ambienfe de un ceniro -profe-
sores, alumnos, elementos materiales, socio-cultu-
ra-, orientado a un fin, desde e/ reto de las exigen-
cias y desde las posibilidades de unos minimos eon-
cretos que se esfablecen.

De auténtico interés es, sin embargo, lo que se di-
ce en el artículo l i en los puntos i) y j), como preo-
cupación auténticamente actual por el espiriter que
debe impregnar la actividad de un Centro educaiivo.
En el esquema teórico que aho^ra expondremos y en
el modelo para experimentar que proponemos se ad-
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mite camo primer axioma a través del cual valorar
objetivamente la actividad de un Centro, cuál es la
incidencia que opera en el ambiente y hasta qué
punto cumple /a principal misión de su existencia:
promocionar educativamente, hacer personas, e/ en-
IorRO.

2. Supuestos teóricos.

Se intenta presentar un esquema teárico que sus-
tente suficientemente la preocupacián por esa activi-
dad evaluadora que nos ha acaecido en el mundo
educativo.

2.1. Clencias de !a naturaleza.-L/amar la aten-
ción que durante los siglos XVI, XVII y XVlll, en Euro-
pa, al amparo y poderío de la floreciente burguesia,
tercer estado, la cu/tura/ización tue madurando en la
sistematización y dominio de la realidad natural. Los
nombres de Galileo, Kepler, Descartes, Newton...
son suficiente recuerdo aqui, de lo que significaron
en ef ambiente de la cultura esos siglos de desarrollo
burgués europeo.

Reseñar que en el campo de /o socio - educativo,
la enseñanza, la formación, aún se consideraba acti-
vidad de la nobleza y de /a clerecía (primer y segun-
do estado), y que la burguesra !o iba a/canzando.
Aún no había surgido el fenámeno de la masa, de /a
colectividad; no se habia hecho aún necesario, a no
ser en algunos ideólogos o reformadores religiosos
hablar de educación para el puebfo. Aún el pueblo
como taf no tenia entidad. Vivia artesado, aún no
profetario.

2.2. Ciencfas del hombre.-Se conjuntan varios
fenámenos a/tamente significafivos. EI hombre suti-
ciente conocedor a cierto nivel de lo "exterior'; al-
canza madOrez y experiencias para dedicarse a lo
' humano ". Siglo XIX: la ciencia del hombre: Marx,
Darwin, Dewey, Dilthey. Muchisimos más. Las cien-
cias de la naturaleza dan e/ gran salto, iras la puesta
en crisis de los supuestos clásicos, y de /a mano de
la revolución industrial, de la aparición del proletaria-
do y de fas ciencias del hombre, la conciencia de
masa, de pueblo, de colectividad, aparece en la his-
toria.

Y comienzan !as proclamas por la necesidad y el
d^eseo de enseñar a todos. Ñecesidad, porque con
un pueblo ignorante no hay posible industrialis-
mo, ni capitalismo. Deseo, porque se descubre que
todo hombre es un ser capaz de realizacián intima,
de personalización. La sociologia, la psicologia, la
historia, la política, la economia, ... Las ciencias del
hombre que se ' harán ""Ciencias de /a Educación ".

Es el camino hacia la democratización. Ef poder es
un valor del pueblo, de cada hombre, que puede ser
él mismo, liberado, en la cultura, de las ataduras de
fa ignorancia, de la esclavitud. ..

En ios esfuerzos por él cámo realizar la superacián

de esa necesidad y ese deseo nacen las ciencias de
la educacián. Los descubrimientos de las ciencias
del hombre aplicables en el desarrollo y educación
del individuo. De la posibilidad para ser enseñado
que han tenido ciertos "estados'; ahora pasamos al
momento en que todo hombre puede ser sujeto de
educación. Democratización. Aún eso es actual y es-
fuerzo. Igualdad de oportunidades. Aún hay quien
entiende que e/ Centro de enseñanza es para /os
que valgan. Los "otros" a"otra cosa".

2.2.1. Evaluación.-En e/ desarrollo de /as Cien-
cias de la Eduación:

• Economía
• Historia

CIENCIAS • Psicología DE LA EDUCACION
• Sociología
• Política

se fue pertilando por especiai influjo de /a teorizaciáh
econámica la preocupación por conocer la mejor in-
versión, con los mejores resultados, en el terreno
educativo. Cada día fue necesario atender a más
personas, mantar más medios, disponer de más in-
versión. Esa multiplicación de incidencias de realida-
des llevaba consigo /a tecnificación del trabajo.

^ Además, habria de existir otro fenómeno que ten-
dria el mismo efecto: cuidar de /a inversión en edu-
cación. Me refiero a/ desarrol/o de /as ciencias de fa
educación. Al aumentar la demanda, existir las dife-
rencias socio - culturales, comenzar la mujer el tra-
bajo escolar, aumentar rápidamente los desarrollos
científicos, se imponia una tecnificación de la tarea
educativa. Un protesionalismo de/ tradiciona/ arte de
enseñanza.

La evaluacián es una respuesta a esos dos mati-
ces incoados: la preocupación por el resultado de la
fuerte inversión y los problemas planteados por /as
nuevas realidades que incidian en el Centro educa-
tivo.

Muchas cosas se han escriio sobre la evaluacidn.
En el extranjero. Entre nosotros casi nada. Ni sobre
7a eva/uación referida a los a/umnos, ni a los profeso-
res, ni a los Centros. (2).

(2) Arroyo del Castillo, V.; "Diagnóstico del •rendimiento de
las instituciones educativas en la Educación actuat". Problemas y
técnicas, Instituto San José de Calasanz del C S I C Madrid,
1sss.

Carnoy, M.; "The economics of schooling and international de-
velopment". México, CIDOC Cuad , 1971, núm 63,

Cutlip, S. M.: "Politics of school accountability" -Public infor-
mation about public-schools. Universidad. Wisconsin Madison.
1973.

Gómez Dacal, G.; "Bases para la dirección científica en la em-
presa educativa". Ed. H. S. R. Burgos, 1973.

Watkins, J. F.; "Accountability in schools of education" Sch
Soc. núm. 159, 1972.

Wiles, K.; "Técnicas de supervisión para mejores escuelas".
MBxico. Trilta, 1965.
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Suele ser sintesis de todo enconirarse con una
postura muy general: la eva/uacidn sustituye /os exa-
menes; nos ha llovido con la Ley de Villar, se trata
de quitar obstáculos, llenar /a Universidad y esperar
que aumenfe e/ desconcierto. Se hab/a de máquinas
de eva/uar, de hacer pruebas objetivas y de hacer
mini-examenes y mu/ti-eva/uaciones, que es, que
cuando uño no está "suficiente" tiene que recuperar
a la semana siguiente con otro examen. Y que una
reválida no existe y la otra no es obligatoria.

Creo que la evaluacidn no es eso. No es un instru-
mento, una incidencia ajena a la tarea educativa, que
puede hacerse de una manera o de otra: Examinando
o con esto que Ilamamos evaluación. Creo que la
evaluacidn no trastoca sdto los exámenes; es un re-
planteamiento del sistema educativo. Dicho con soJem-
nidades de definicidn es una 'Yorma de realizar la ta-
rea educativa, que se origina en la afirmación de los
hechos:

- La socialidad (democratizacidn) de la historia,
- y la economía ciendfica en los humano (técni-

co - empirico; lo técnico contrapuesto a empirico).

Entonces la evaluacidn no es eso, una manera de
examinar, sino que trasioca foda la entidad de la
educacidn. Cuando un Centro eva/úa, en este senti-
do, es totalmente otro, es otra cosa, que un centro
que evalúa o que se evalúa en el sentido aquí recha-
zado o superado.

Esa forma de reatizar /a tarea educativa, que impli-
ca /a marcha del mundo actual se desg/osa en tres
aspectos: Programacibn, Valoracidn --la parte que
suele absarber el significado enfero de evaluacidn-,
y Orieniación. Dicho de un alumno, de un profesor,
de un Ceniro, la actividad a desarrollar en el cumpli-
miento de sus fines nos pide tres interroganies:

FIN: ^Qué quiero hacer, a dbnde voy, qué deseo,
qué puedo conseguir? Objeiivo: es la ORIENTA-
CION. No todos /os chicos, ni todos /os Centros pue-
den realizarse en" la misma dimensidn. En el mundo
de los matices, de las personalizaciones, de tos co-
nocimientos de /o concreto, de la pluriva/encia, no
tiene sentido pensar una educacidn, una formacidn
univoca. Cuando además et mundo del empleo verii-
ginosamente se expande y renueva.

MEDIOS: ^Como ponerme en camino hacia ese
fin? ^A través de qué esfuerzos, de qué actividades
puedo acercarme a/ fin propuesio. Los objetivos me-
dia/es a través de cuyo^ encabalgamiento me voy
aproximando al fin propuesto: PROGRAMA.CION: Ca-
da alumno, cada profesor, cada Centro, cada grupo
social tiene su 'Yierra " desde la cual partir en e/ ca-
mino de tensidn de realizacidn personal. EI enorme
porce^ntaje de abandono, de pérdida, de insatisfac-
cidn en el rendimiento formativo, enseñanfe, educati-
vo procede de !a univocidad en que se pretende
plantear "a cada lo vivo'" de esa 'Yierra'; la llamada
de promocidn personalizadora de la educacidn.

^ De una vez por todas puede quedar seña/ado el
fin? ^Los medios son siempre los adecuados? ^No
se hará imprescindible una atenta observacidn de la
marcha, adecuación y oportunidad de los medios
con respecto al fin, de /a justeza dei fin. ..? Ahí apa-
rece la necesidad de la VALORACION, de lo que se
confunde con evafuacidn como un todo y que se
quiere solapar y entender desde una realizacidn de
exámenes. La valoracidn es ta relacídn biunivoca co-
rrectiva a través de la cua/ continua y progresiva-
mente en la actividad educativa, los medios se ajus-
tan a! fin y el fin se perfila como adecuado para la
persona o entidad de que se trafe.

Partiendo de esa descripcidn y de /a visidn de
educacidn que esiá en el fondo, sosteniéndola, po-
demos elaborar e/ esquema de aspectos a"valorar"
en fa evaluacidn de un Centro.

Educar es buscar el logro de unos objetivos (fina-
les), mediante la programación de objetivos (media-
les). En el adecuado ajuste de ambos elementos y
como activo agente de educación, la evaluacidn quie-
re ser una manera cientifica de hacer que [odos los
individuos se eduquen respectivamente de la manera
más profunda y adecuada, que les corrresponda, y
que puedan desde su persona alcanzar.

La pregunta de la que se parte, aunque se res-
ponda al final de/ esquema, pero que sirve de pauta
para fodo el desarro/lo, pensando en el nivel de E.
G. B. o cualquiera oiro es: ^Cuá1 es el fin de un Cen-
tro de E. G. B.? ^Es el fin hacia el que se dirige la ta-
rea educativa, hacia donde está orientado?

Caminar en ese sentido pide responder a pregun-
tas previas, en una correcia y formal visidn de/ hecho
evaluador.

E/ esquema puede ser asi:

OBJETIVOS MEDIALES

i Programacibn
MEDIO (objetivos)

(Cada Centro matizará su actividad según una ase-
sorada y orientada programación de objetivos a reali-
zar.)

No se puede desarrollar ahora una formulacíón ge-
neral de en qué sentido hacer la programación, cues-
tión que dependerá de la situación concreta del Cen-
tro. de sus exigencias, posibilidades, historia,
entorno•. . .

Para observar rápidamente cómo se ha he ĉho lá
programación, antes de realizarlo en el momento téc-
nicamente indicado de la valoración, pueden anali-
zarse algunos hechos de !a tarea educativa, que nos
sitúen en el tono general de la programación de la
vida total del Centro:

- E. R. P. A.;
- Planificación general actividades;
- Actas departamentos;
- Pruebas alumnos
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2 Valoracián
Reacción biunívoca correctiva
{Pro l (Or l
medial - final
(indicadores a observar para valorar ( evaluar") la ac-
tividad docente de un CentroJ

2.1. Elementos estructurales:
- Dotación física;
- Dotación bibliográfica:
- Dotación tecnológica;
- Dotación organizativa.

2.2. Elementos estructurantes:
2.2.1. Alumnado: Valoración global de los ER-

PA, evaluacibn (valoración y promoción
del alumnado

2 2.2. Profesorado:
2 2 2 1 Prafesor - alumno: la conceptua-

ción media de los indícadores;
2 2.2 2. Profesor - Profesores la concep-

tuación media de los indicado-
res;

2 2 2 3 Profesor - Dirección: la concep-
tuación media de los indicado-
res;

2.2.2.4 Centro - Ciudad educativa: la
conceptuación media de los indi-
cadores.

La valoración consistirá en el desarrollo y compro-
bacidn de los indicadores que den luz sobre los as-
pectos que recoge ese esquema valorativo. No se
trata de otra cosa, sino de rectificar o apoyar ciertos
comportamientos, según se compruebe a través de
esa dimensión correlacionanie de la valoración, si
se consigue aproximación o desvío desde lo progra-
mado hacia lo orientado, fuente y raíz de /o progra-
mado. Es el ámbito en el que tiene sentido hablar de
valoracibn o de la generalidad, evaluación.

3. Orientacián: ^Cuál es el fin de un Centro de E.
G. B, o de Bachillerato?

3.1. Respecto de la E. G. B., la L. G. E. en el
artículo 15.1 dice: "la E. G. B. tiene por finalidad pro-
porcionar una formación integral, fundamenta/mente
igual para todos y adaptada, en lo posibie, a las ap-
titudes y capacidad de cada uno.

Artlculo 16. En la E. G. B., •la formación se orien-
tará a la adquisición, desarrollo y utilización funcional
de los hábitos y de /as técnicas insfrumentales de
aprendizaje, al ejercicio de las capacidades de imagi-
nación, observación y reflexión, a la adquisición de
nociones y hábitos religioso - morales, el desarrollo
de aptitudes para la convivencia y para vigorizar el
sentido de pertenencia a la comunidad local, nacio-
nal e internacional, a la iniciación en la apreciación y
expresión estética y ardstica y al desarrollo del sen-
tido cívico - social, y de la capacidad fisico - depor-
tiva ".

L. G. E.: ObJetlvo final.

Respecto de Bachillerado el artículo 27.1: "La ac-
ción docente en el Bachillerato deberá concebirse
como una dirección del aprendizaje del alumno y no
como una enseñanza centrada exclusivamente en /a
explicación de la materia. Tenderá a despertar y fo-
mentar en el alumno la iniciativa, la originalidad y la
aptitud creadora. A estos efectos, se /es adiestrará
en técnicas de trabajo intelectual, tanto individual co-
mo en equipo".

3.2. Otro aspecto a resaltar como base programáfi-
ca de la finalidad de un Centro educativo: la influen-
cia de la institución docente en relación con el entor-
no social, para desarrollar dos aspectos que se sue-
len presentar hoy como dicotómicos, por exageración
de algún polo, que nunca deben ser exclusivizados:
formación e información. EI Centro docente se entien-
de que realiza hoy su labor, si aparece en el grupo
social activamente. No mero receptor de un número
de personas, que se abstraen del ambiente y han de
cargar con la "máquina curricular" de unos progra-
mas, usos, exámenes y comportamientos, la mayorla
de los cuales no admitirian la más somera crítica y
que desde luego, desplazan al estudiante del Centro
o de "su ambiente'; según ia personafidad y las ca-
racteristicas de ambos polos. Convirtiendo lo que de-
beria ser creatividad y persona/ización en desajuste
y enforpecimiento socio - culturai, que hace pro-
blemática la rentabilidad de la inversión educativa..

En ta dimensión de ta información, la ingerencia
del Centro en el ambiente debe estar sostenida en
una enseñanza actual, referenciada y científica en lo
que se comunica y en la forma de controlar su ad-
quisición. Unos contenidos "abstractivizados ", aleja-
dos de la experiencia de la que puede partir el in-
terés del alumno se convierte en una posib/e frustra-
ción o alejamiento de la ciencia, como a/go imposi-
ble, molesto, raro. Siendo así, que lo de Aristóteles,
de /a tendencia natura/ de/ hombre a saber, aún por
lo de "natural" podria funcionar.

En la dimensión de la formación, cuando hablar de
crisis y vivir en entorpecimientos diarios de propagan-
da, desvalorización, subculturalizaciones... es la co-
tidianidad més escabrosa, el Centro educativo "ha
de salir a la ca/le" con la carga de profunda cultura
que es su misión iransmitir. ^Quién modifica el am-
biente? ^Tiene razón el mecanismo -no es negativi-
dad, esté ahí-, socio - psico - culturalista de Skin-
ner, que hace depender los valores de la libertad y
de la dignidad del amb^ente, de las reacciones ante
lo que nos rodea? ^Soy lo que quiero o lo que me
dejan, me van haciendo, ser? En cualquiera de /as
respuestas,^^qué hace o puede hacer el Centro edu-
cativo por realizar cultura, por hacer camino de liber-
tad, por posibilitar el personalizarŝe?
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EI procedimiento que presentamos ha surgido
del siguiente método de trabajo:

1. Hemos escogido, al azar, 200 composiciones
escritas de alumnos de 2.a Etapa de Educación
General Bésica.

2. Hemos procedido a un análisis de las dificul-
tades que se repiten con una mayor frecuencia.

3. Los resultados se han concretado en una
LISTA DE CONTROL, constituida por 12 aspectos.
Son los siguientes:

t . Presentación.
2. Calidad de la escritura.
3. Ortografía de la palabra.
4. Ortografía de la frase.
5. Riqueza de vocabulario.
6. Precisión del vocabulario empleado.
7: Repetición de vocablos.
8. Concordancia.
9. Calidad sintáctica.

orientaclones
y experienclas

Por
Jesús Pérez González

10. Cantidad de ideas.
11. Orden de ideas.
12. Creatividad.

Por el momento, no hemos considerado aspec-
tos como: Tipo de composíción empleado según
la forma: Narración, exposición, descripción, sub-
jetividad, frente a objetividad, etc., por entender
que los aspectos arriba enunciados son mucho
m9s funcionales desde el punto de vista de la RE-
CUPERACION.

DESCRIPCION DE LOS ASPECTOS SELECCIONA-
DOS

1. PRESENTACION

Aspecto importante y, quizás, poco cuidado. Con-
viene que el alumno se acostumbre a tener siempre
presente los siguientes aspectos en la presentación
de sus trabajos:

a) Cabecera: Zona superior en que se escribe el
títulv.

b) Sangría de comienzo: Espacio en blanco al
comienzo de la escritura.

c) Sangría de punto y aparte: Espacio en
blanco después de punto y aparte.

d) Margen de la derecha.

e) Margen de la izquierda (doble que el ante-
rior). •

^CÓmo evaluar la presentación de una composi-
ción escrita?

Procederemos asi: daremos 1 PUNTO por cada
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uno de los cinco aspectos de que consta la pre-
sentación. Así, la puntuación máxima que puede
alcanzar un alumno será de 5 PUNTOS. La mínima
de 0 PUNTOS.

Veámoslo de una manera práctica:

IE3 ^ HE A yln,d 1Praei•a ^ ^^..,«,, y.
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Consideremos el EJEMPLO 1: Otorgaríamos la
siguiente puntuación:

Cabecera... 1 PUNTO; Sangría de comien-
zo... 0 PUNTO; Sangria de punto y aparte... 0
PUNTO: Margen derecha... 0 PUNTO; Margen
izquierda... 0 PUNTO.

TOTAL..... 1 PUNTO

Consideremos, ahora, el EJEMPLO 2.

Cabecera... 1 PUNTO; Sangria de comien-
za. .. 1 PUNTO; Sangría de punto y aparte. .. 1
PUNTO; Margen de la izquierda... 1 PUNTO;
Margen de la derecha...1 PUNTO (en realidad, no
es muy preciso el margen de la derecha. Pero
valga).

TOTAL. . .. 5 PUNTOS

2 CALIDAD DE LA ESCRITURA

Quizás, hoy, esté algo abandonada en las activi-
dades escolares. Debemos aspirar a que los alum-
nos escriban con rapidez, claridad y legibilidad.

Los aspectos de la escritura en que nos fijare-
mos, sobre todo son los siguientes:

a) Forma de las letras, precisión en su trazado.

b) Enlace entre las letras, caso de no ser escri-
cura script.

c) Uniformidad en la inclinación de las letras.

d) Alineamiento de los renglones.

e) Espaciacidn entre palabras y líneas (renglo-
nes).

^CÓmo se evalúa la calidad de la escritura? Pro-
cederemos del modo siguiente: Otorgaremos ^un
punto por cada uno de los cinco aspectos (cuando
se cumplan las exigencias correspondientes). De
tal modo que la puntuación m9xima que pueda
obtener el alumno será de 5 PUNTOS, siendo la
mínima 0 PUNTOS.

°- ^`` ``°"° `°^^->a^- ^ ^^^ -u^ ^. ^- ^ Para verlo de una manera más pr9ctica proceda-
^"`^°'^`- • g^°`^ ^--^^- ^^°^°^• ^y^^^ mos a la evaluación de los siguientes ejemplos

•••^•^°' ^• -`^ ^` ^`^° • 3^^.^^^, que, a continuación, se proponen.
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C..^w ,,^.ŷ},vf,..í ,!' _y^„ . A'^„ r ^c 3 _ y.,r ^r'..w` ^.e' "

^^ .,.^.^ ..&^...^ ^
" ^`` `^`

: ^ ^^ v
:
ri °`"j .,, a, k: ^ ,^ ^ ^ . ^. k .r .;í ^. " .°.-.r^^^^a i..iy,, ^ .. r^' y^^. , k'^ ^. .^

^, / ,; eL..."^ ' ^, _ x v

^^ rwL..^
^^'r.^.el:..fr..'.• u..^•^-..: . .".JaJ,, 1.,,.s^

,v-, S.w f.'.vu+ u.. .l Y. rC'.
^ r ..- ^ ^^at.^ ,.....4' r.c..,. ^ .^n :^, . .,' ' ...

^ .,^..^....a ^ ád ...a. ^ i:l .,.i « ::t . ^,,..
r . .
_ ^^ y .^

, ,.. . , w.G:^.a .
3;.GW^^^s°'

_., w^_f ,,...^ ^1

^w
..G L X^ Ĝ.^d" ^.+s. .,J ^^^4i^; .j • i«... yt: ...., l.n . „e. ., ,r.,.r .C.: L,v ,

i ^'.. . .»:, ^, ^^, yr ^^,.c..^, ... ..,^,^i,:.
.:',^ . ^":?:,':r:JW.^ j,.F^ ..r... : K ^,'r ,. .,. . ^^^ , ^...N^ ,

.: ..-;,<'-°ar7.F^.

4,,^,,.,, ;r-.:"i Y:^.^.^ ."^<.,.,' ,.., a í..: f,G.,. _,'.. .
l.w ^...y Auti

^^8-^^ ...,^^^

Consideremos el EJEMPLO 3.

a) Forma de las letras.. . 1 PUNTO (con bene-
votencia). b) Enlace entre las letras... 1 PUNTO.
c) Uniformidad de la inclinación... 0 PUNTOS.
d) Alineamiento de los renglones... 0 PUNTOS.
e) Espaciación entre palabras y líneas... 0 PUN-
TOS.

TOTAL.... 2 PUNTOS

Veamos el EJEMPLO 4.

a) Forma de las letras... 1 PUNTO. b) Enlace
entre las letras... 1 PUNTO. c) Uniformidad en
I^ inclinación... 1 PUNTO. d) Alineamiento de
los renglones... 1 PUNTO. e) Espaciación... 1
PUNTO.

TOTAL.... 5 PUNTOS

Distinguimos entre ortografía de la palabra y or-
tografía de la frase. AI hablar de la ortografía de la
palabra, nos referimos a las faltas de ortografía
apreciadas en las palabras. Por ejemplo, beo.

Para evaluar, procederemos así:

1 PUNTO a ejercicios con ortografía de palabras
MUY DEFICIENTE.

2 PUNTOS a ejercicios con ortografía de pa4a-
bras DEFICIENTE.

3 PUNTOS a ejercicios con ortografía de pala-
bras REGULAR.

4 PUNTOS a ejercicios con ortografía de pala-
bras BUENA.

5 PUNTOS a ejercicios con ortografía de pala-
bras MUY BUENA.

La puntuación máxima, pues, es de 5, la míni-
ma, 1.

Naturalmente, presenta una ortografía de la pa-
labra muy deficiente el ejercicio con abundante
faltas. EI ejercicio sin ninguna falta tendrá ortogra-
fía muy buena. Y así con el resto de las posibilida-
des. Para ilustrarlo, examinense los ejemplos que
se dan a continuación:
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4. ORTOGRAFIA DE LA FRASE

Nos referimos, concretamente, a los signos de
puntuación, aprend+zaje, por cierto, muy deteriora-
do hoy. Huelga decir que se trata de un aspecto
muy importante, como posibilitador que es del
sentido de lo escrito.

Para evaluar, pracederemos así:

5 PUNTOS a ejercicios con ortografía de la frase
MUY BUENA.

4 PUNTOS a ejercicios con ortografía de la frase
BUENA.

3 PUNTOS a ejercicios con ortografía de la frase
REGULAR.

2 PUNTOS a ejercicios con ortografía de la frase
DEFICIENTE.

1 PUNTO a ejercicios con ortografía de la frase
MUY DEFICIENTE.

Veamos los siguientes ejemplos:

EJEMPLO 8: Tomado de una composición escrita
de un alumno de 7.° E. G. B.:

"Por un sendero se divisa una casita de co/or
amarillo sus ventanas y puertas son de co/or verde
esperanza se abre la puerta y sale un anciano de
pelo canoso y de barbas al lado de el sale su perro
y un muchacho que esta sentado debajo de la som-
bra de un arbol le pregunta que como se llama el
perro y el le dice que se llama mariposa el anciano
le dice al muchacho ven conmigo. .."(sigue en el
mismo sentido).

Estamos ante un caso de ortografía de la frase
MUY DEFICIENTE. La puntuacidn que otorgaría-
mos sería 1 PUNTO.

EJEMPLO 9: Tomado de una composición escrita
de una alumna de 7.° E. G. B.:

"Mi pueblo es muy pequeño pero bonito; las calles
son empedradas por la cuales casi no pasan
coches; las casas son grandes y de color blanco.
Las genies solo se preocupan de sus labores case-
ras y del campo; cuando hay algunos actos festivos las
mujeres, hombres y niños se echan fuera de sus
casas para celebrar la tiesta todos ^untos, las carros
que son llevados por caballos o mulas van muy bien
adornados con toda clase de lrufas y hortalizas; son
unas fiestas muy animadas ".

La puntuación que otorgaríamos sería 4 PUN-
TOS, lo que corresponde, según vimos, a una or-
tografia de la frase BUENA. La hubiésemos califi-
cado de muy buena si después de "juntos" hubie-
se puesto punto (.) Tambien podía haberse situado
entre comas la frase "que son Ilevados por caba-
Ilos o mulas".

5. RIQUEZA DE VOCABULARIO

Con este aspecto nos referimos al nivel y varie-
dad de vocablos que posée el alumno (natural-
mente, relativos al tema de la composición escri-
ta). No nos referimos al vocabulario global del
alumno del que la composición escrita no puede
dar fe absoluta. En cambio, sí es un magnífico in-
dicador.

Para la evaluación de este aspecto, otorgare-
mos:
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5 PUNTOS a un vocabulario MUY RICO
4 PUNTOS a un vocabulario RICO.
3 PUNTOS a un vocabulario REGULAR.
2 PUNTOS a un vocabulario POBRE.
1 PUNTO a un vocabulario MUY POBRE.
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6. PRECISION DE LOS VOCABLOS UTILIZADOS

Nos referimos a la precisión o imprecisibn con
que se expresan los alumnos al componer. Algu-
nos ejemplos ayudarán a aclarar el sentido de este
aspecto.

"EI petrdleo es una riqueza ajena al organismo
económico. . . "

"E! desiape es una torma de que ta gente có-
ge importancia y por ver una señora enseñando un
musculo de sus paries externas. "

"Hay actrices que para conseguir más fama sa/en
al escenario más destapadas. Yo pienso que eso es
una tonteria puesio que la fama se debe medir por
los buenos o malos espectácutos que haga en su
erabajo. . . "

Para evaluar este aspecto, procederemos as(:

5 PUNTOS a ejercicios cuyo vocabularios sea MUY
PRECISO.

4 PUNTOS a ejercicios cuyo vocabularios sea PRE-
CI SO.

3 PUNTOS a ejercicios cuyo vocabulario sea RE-
GULAR.

2 PUNTOS a ejercicios cuyo vocabulario sea IM-
PRECISO.

1 PUNTO a ejercicios cuyo vocabulario sea MUY
IMPRECISO.

7. REPETICION DE VOCABLOS O FRASES

Existen composiciones escritas muy reiterativas
para aigunos vocablos o frases. Ha sido un error
muy frecuente en nuestro análisis.

Para evaluar, procederemos así:
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5 PUNTOS a los escritos sin NINGUNA REPETI-
CION.

4 PUNTOS a los escritos con ESCASAS REPETI-
CIONES.

3 PUNTOS a los escrítos REGULAR.
2 PUNTOS a los escritos con MUCHAS REPETI-

CIONES.
1 PUNTO a los escritos con MUCHISIMAS RE-

PETICIONES.

Para una mejor comprensión, analicemos los
ejemplos que proponemos a continuación:

"En España existen grandes tipos de deportes por
ejemp/o deportes muy importantes como el fútbol
que es un deporte. . . "

"Ahora se ve también mucho en España los cam-
peonatos de Gimnasia Ritmica. También en nuestra
patria se usa mucho el deporte de los 100 metros li-
sos y también el salto. .. también el salto. ..

"Para poder jugar al fútbo! tiene que estar e/ cam-
po en buenas condiciones para poder jugar".

8. CONCORDANCIA

Nos referimos a todos los errores posibles de
concordancia.

Para evaluar, otorgaremos:

5 PUNTOS a composiciones cuya concordancia
sea OPTIMA.

4 PUNTOS a composiciones cuya concordancia
sea BUENA.

3 PUNT05 a composiciones cuya concordancia
sea REGULAR.

2 PUNTOS a composiciones cuya concordancia
sea DEFICIENTE.

1 PUNTO a composiciones cuya concordancia
sea MUY DEFICIENTE.

Analicemos los siguientes ejemplos:

". ..los campos parecen que están vivos. .."

.,.los pájaros cantan y cantan y con su canto
alegra todo et espacio ".

". .. y p/antas que nos sirven de alimentos. .."

9. CALIDAD SINTACTICA

Nos referimos al uso de estructuras sintácticas:
desde las muy rudimentarias a las más elaboradas.

Para evaluar, otorgar:

5 PUNTOS a ejercicios con sintaxis OPTIMA.
4 PUNTOS a ejercicios con sintaxis BUENA.
3 PUNTOS a ejercicios con sintaxis REGULAR,
2 PUNTOS a ejercicios con sintaxis DEFI-

CIENTE.
1 PUNTO a ejercicios con sintaxis MUY DEFI-

CIENTE.

Analicemos los siguientes ejemplos:

EJEMPLO 13:

"Cuando se empieza un partido sale primero los ju-
gadores de sus vesiuarios se ponene en el centro
del campo con los arbitros y jueces de lineas. Des-
pues se toca ei itno naciona/ y el de! otro equipo si
es de otra nacion sin ser la españo/a. mas tarde se
ponen los jugadores en sus puesto sacan de centro
el equipo que a/ tirar la moneda salga lo que el equi-
po pide. Siguen jugando 45 minutos hay un descan-
so de 15 m. luego empieza otra vez el partido y dura
otros 45 m. y en tota/ se juega 90 m.

Si el partido que jugaron fue en su casa despues
otro dia tienen que jugar fuera si ei equipo de casa
ganó por 3-1 cuando va fuera si el que perdio quiere
pasar tendra que meter 4-0. .."

Se trata, evidentemente, de una sintaxis muy ru-
dimentaria, MUY DEFICIENTE: la ideas se atrope-
Ilan. La sintaxis de la oración compuesta está lejos
del alcance de este alumno.

EJEMPLO 14:

"Una mañana muy temprano me levanté rapida-
mente, me puse unos pantalones vaqueros, un jersey
y un anorá y saii a! monte con un grupo de chicos y
chicas a cazar, la mañana no se presenfaba muy
buena y •fuimos abrigados.

Poco a poco fuimos subiendo. La cuesta era pe-
sada y yo ya estaba un poco cansada, pero, de
pronto uno de mis compañeros vio un cona%o y
cojiendo la escopeta le dio en el costado, los tres
perros salieron corriendo y lo irajeron hasta nosotros.
Era una liebre en vez de un simp/e conejo y bastanie
grande, un buen ejemplar. Más tarde fue mi escope-
ta la que hizo un buen tiro sobre un conejo astuto
que corria como un galgo ". .."

La diferencia con el ejemplo anterior es clara. AI
orden mental que evidencia esta alumna acom-
paña una sintaxis simple pero pulcra que da una
.magnífica claridad al escrito. La calidad sintáctica
en esta caso es casí OPTIMA.
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10. CANTIDAD DE IDEAS

Este aspecto intenta detectar el número de
ideas, la riqueza de ideas que exhíbe el alumno en
relación con el tema motivo de composición es-
crita.

Para evaluar, procederemos otorgando:

5 PUNTOS a ejercicios con número de ideas
OPTIMO.

4 PUNTOS a ejercicios con número de ideas
BUENO.

3 PUNTOS a ejercicios con número de ideas RE-
GULAR.

2 PUNTOS a ejercicios con número de ideas ES-
CASO.

1 PUNTO a ejercicios con número de ideas MUY
ESCASO.

Veámoslo sobre ejercicios de alumnos.
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11. ORDEN EN LAS IDEAS

Se refiere al rigor lógico, a la secuencia kógica
que deben observar las distintas ideas que consti-
tuyen la composición escrita: los aspectos intro-
ductorios, por ejemplo, deben aparecer siempre en
primer lugar, el núcleo esencial deberá cantinuar,
etcétera.^

Para evaluar, otorgaremos:

5 PUNTOS a ejercicios cuyo orden en las ideas
es OPTIMO.

4 PUNTOS a ejercicios cuyo orden en las ideas
es BUENO.

3 PUNTOS a ejercicios cuyo orden en las ideas
es REGULAR.

2 PUNTOS a ejercicios cuyo orden en las ideas
es DEFICIENTE.

1 PUNTO a ejercicios cuyo orden en las ideas es
MUY DEFICIENTE.

- 41



Consideremos estos ejemplos:

EJEMPLO 17: (tomado de un ejercicio de composi-
ción de un alumno de 8.° E. G. B. cuyo tema es
"Una excursión at monte").

"Una excursion a! monte, "de caza es muy bonito y
divertido. Se puede respirar aire puro, son muy difici-
les cazar los conejos. La caza es un deporte muy
bonifo, para ir a cazar tienen que ir muy iemprano,
hay que tener mucho cuidado porque te puedes caer
por un risco y fambién por si te pueden dar con la
escopeta. Hay un ave que es muy dificil de cazar
como es !a perdiz, es difici! cazar porque se mueve
mucho.. . Cuando algunos amigos se reunen en gru-
po se puede cazar más animales"

Estamos en presencia de un ejercicio MUY DE-
FICIENTE.
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12 LA CREATIVIDAD

Este aspecto pretende evaluar el grado de origi-
nalidad en ejercicio.

Para evaluar, otorgaremos:

5 PUNTOS a ejercicios cuya originalidad es OP-
TIMA.

4 PUNTOS a ejercicios cuya originalidad es
BUENA.

3 PUNTOS a ejercicios cuya originalidad es RE-
GULAR.

2 PUNTOS a ejercicios cuya originalidad es ES-
CASA.

1 PUNTO a ejercicios cuya originalidad es MUY
ESCASA.

Veámoslo sobre algunos ejemplos realizados
por alumnos:

EI ejercicio EJEMPLO 17 nos da idea de una com-
posición escrita de creatividad " muy escasa":
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RECUPERACION

Una vez evaluadas las composiciones escritas de
nuestros alumnos, podemos elaborar un diagnóstico
analítico de las dificultades halladas, y ello de dos
modos:

A) De cada alumno, individualmente conside-
rado.

B) De la clase globalmente considerada.

En ambos casos, nos ayudaremos de una LISTA
DE CONTROL, como la que se adjunta.

A) Diagnóstico individual

Consultada la lista de control, nos encontramos
con los datos siguientes:

ASPECTOS

Alumno

Juan F. H.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1 1 1 1 3 3 4 1 1 5 2 5

Si deseamos una estimación GLOBAL del esta-
do del alumno en composicián escrita, bastará
con hallar fa media aritmética de las puntuaciones
que ha conseguido en los doce aspectos sobre los
que ha sido evaluado. En nuestro ejemplo:

28
Puntuación obtenida = = 2,3

12

Esta puntuación nos advierte que se trata de un
alumno que, al estar por debajo de 3 (REGULAR),
es defitario, en general, en los que a composición
escrita se refiere.

Una estimación más rica es, sin duda, la ANALI-
TICA, consistente en examinar los resultados obte-
nidos en cada uno de los doce aspectos. En este
caso, volviendo al ejemplo anterior, podremos afir-
mar que se trata de un alumno que debe recupe-
rar en los aspectos: 1(Presentación), 2(Calidad de la
escritura), 3(Ortografía de la palabra), 4(Ortografía
de la frase), 8(Concordancia), 9(Calidad de sintaxis)
y 11 (Orden de las ideas).

Si se desea establecer comparacián entre diver-
sos alumnos, estos datos pueden pasarse a un
gr9fico.

B) Diagndstico de la c/ase

Analicemos el siguiente caso hipotético:

ASPECTOS

Alumnos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

1 1 1 1 1 3 2 2 5 4 4 4 5
2 1 1 1 1 4 4 4 1 1 4 4 3
3 1 1 1 1 3 3 3 1 1 2 2 2
4 1 1 1 1 2 2 2 1 1 2 2 1
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6 1 2 1 1 2 2 2 1 1 2 1 1

etc. etc. etc.

med i a
aritmética 1 1,1 1 1 2,5 2 2 1,6 t,5 2,1 2,3 2,1

Una estimacián global del curso podría hacer
hallando la media aritrnética de las medias obteni-
das por aspectos ( las de cada columna). En este
caso, podriamos decir de este curso que analiza-
mos que el valor medio global es igual a la medida
de1 +1,1 + 1 +1 +2,5+2+2+1,6+1,5+2,1 +
2,3 + 2,1 =

20,2
= 1,6

12

Se trata, pues, de un curso francamente defi-
ciente.

Un estudio analítico nos dice muchas más
cosas. Por ejemplo:

- Es general la deficiencia de los cuatro prime-
ros aspectos evaluados: presentación, calidad de
la escritura, ortografía de la palabra, ortografía de
la frase.

- Igual ocurre con la mayoría de los alumnos
con el aspecto 8 y también con el 9.

Etc., etc., etc.

EI paso siguiente consiste en arbitrar las estra-
tegias oportunas para ia recuperación. En caso de
existir cursos paralelos en el Centro, cabe hacer,
por ejemplo, un diagnástico de todos los cursos
de la 2.a etapa E. G. B. a partir del cual pensar en
un programa de recuperacián para toda la etapa,
en él quedaran implicados todos los profesores
del Departamento correspondiente.

ALGUNAS PRECISIONES

No somos ignorantes de la subjetividad que
puede comportar el modo de evaluación de la
composición escrita que presentamos. Conviene
tener presente que nos encontramos con una par-
cela didáctica muy difícil de evaluar. No presenta-
mos un instrumento de alta precisión científica. En
realidad, es muy poco viable en esta parcela. Lo
que sí podemos afirmar, después de haber trabaja-
do con nuestra lista de control, es que este proce-
dimiento se nos ha mostrado muy funcional al ser-
vicio de algo que nos preocupa: la recuperación.
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Los medios de comunicación social
en la enseñanza de la litei •atui•a
OBJETIVOS DE LA ENSENANZA
DE LA LITERATURA

Hasta 1a promulgación, por 0.
M. de 2 de diciembre de 19 70, en
las Orientaciones Pedagógicas
para los Planes y Programas de
Estudio de la E. G. B., como fruto
de la Ley General de Educación,
!a Literatura había quedado fuera
del radio de acción de la Escuela
Primaria. La generalizacidn de !a
E, G, 8. ha hecho que figure en
los Programas Escolares de !a Se-
gunda Etapa con sustantividad

propia, como culminación del pro-
ceso de aprendizaje linguístico.

La formulación de los objetivos
de la enseñanza de la Literatura
preséniados en dicho texto legal y
modificados por una Nuevas
4rien^aciones Pedagbgicas para
1a Segunda Etapa de E, G. B. (0.
M. de fi de agosro de 1971), se
nos ofrecen como muy vagos e
imprecisos por 1o que es necesa-
rio concretar mejor lo que preien-
demos al enseñar esta mareria y
el sentido que ha de fener la Liie-
ratura en este nivel educaiivo.

Por
Jesús Asensi Díaz

Licenciado en Pedagogía
Profesor del Colegio Nacional

"Princesa Margarita de Austria"
(Madrid)
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Para nosotros el objetivo princi-
pal que ha de pretenderse sn !a
enseñanza de la Literatura es des-
pertar, provocar, estimular y en-
cauzar el interés de! alumno hacia
los valores culturales, espirituales
y estéticos que posee el lenguaje
Jiterario y desarroflar en él, pau/ati-
namente, una actitud favorable ha-
cia la lectura de obras literarias.
Porque, en definitiva, enseñar Li-
teratura es enseñar a leer.

No podemos o/vidar los va/ores
instructivo y culturales que de su
estudio se obtienen:

- Entorno histbrico y socio-cul-
tural en que surgen las obras.

- Conocimiento de las gran-
des corrientes literarias que for-
man parte de ese entorno.

- Biografía de /os autores en-
tendidas como tesiimonios de una
época y de unas obras y ejemplos
de fuertes personalidades.

- Conocimiento de !as obras
en cuanb a temas e ideas y sus
caracteristicas formales, estilisti-
cas, géneros literarios, etc.

Pero nos interesan más los va-
lores formativos que de la lectura
se desprenden, tales pueden ser:

- La educacibn de la sensibili-
dad.

- El discernimiento de la be-
lleza.

- La adquisicibn de normas
de conducta morales, socia/es e
intelectuales.

- E/ desarrollo de !a inteligen-
cia para comprender lo que se
lee, relacionarlo, criticarlo y qmitir
juicios.

- EI desenvolvímiento de la
memoria para recordar y de /a
fantasia para evocar con imagina-
cidn.

- La adquisicibn de nuevas
experiencias e ideas que enri-
quezcan las vivencias interiores y
configuren una personalidad rica.

- EI hábiio de lienar el tiempo
libre de la forma más grata y esti-
mulante posible.

LITERATURA: CONTENIDOS

7 ° curso

Procedimientos de realce expresivos: a), en la lengua general;
b), en la lengua literaria.
La prosa y el verso.
Análisis sistemático de textos literarios.
La creación literaria y su marco histórico-cultural.

8 ° curso

EI lenguaje y su variedad artística.
La creación lingiiística y el estilo: principales recursos esti-
lísticos.
Análisis sistemáticos de textos literarios.
La creación literaria y su marco histórico-cultural.

Fic. ^

Reterente al contenido, e/
carácter meramente indicativo de
las Orientaciones citadas (fig. 1)
ha sido interpretado, por fortuna,
con bastante riqueza y amplitud
por muchas editoriales a/a hora
de elaborar sus textos y anfolo-
gías. La Literatura adquiere asi la
importancia debida y adecuada a
este nivel educativo al poseer, en
cierto modo, entidad propia.

Por lo tanfo los alumnos de 7. °
y 8.° de E. G. B. ya estudian Lite-
ratura de una manera sistemética.
En muchos casos todo se reduce
a un aprendizaje memorístico
-como en general ha sido lo
común en otros niveles educati-
vos- de autores, fechas y obras,
ilustrado con algún breve frag-
mento literario.

LOS MEDIOS DE COMUNICA-
CION SOCIAL Y LA SUBCULTU-
RA JUVENIL

Como se ha apuntado antes en-
señar Literatura debe ser, en defi-
nitiva, enseñar a leer y el instru-
mento de trabajo con que ha de
operar e/ profesor, de una manera

muy diestra, es el comentario,
análisis y explicacidn de los tex-
tos. Sin embargo, la práctica do-
cente revela que el enfrentamiento
de los alumnos con los textos re-
sulta, muchas veces, una activi-
dad mecánica, torzada, intrascen-
dente y carente de interés para
ellos.

Los textos literarios, clásicos y
modernos, ejemplo y modelo de
nuestra lengua, seleccionados con
mayor o menor fortuna, en precio-
sas antologías y que para los
adultos formados poseen grandes
va/ores estéiicos, culturales y espi-
rituales, a la mayoría de los alum-
nos no les dicen nada.

Y es que no se puede preten-
der que los intereses y preocupa-
ciones de los chicos actuales, po-
larizados por una cultura popular
audiovisual de gran fuerza difuso-
ra y sugestiva, se vuelquen, de
momento, en un lenguaje escrifo,
perfecto y modélico, pero de difícil
conexión con su realidad vifal. y
esto es asi, porque la cultura de
masas les ofrece hoy una amplia
gama de objetos cultura/es de
consumo (cine, televisidn, radio,
discos, casettes, comics, revistas
y periddicos, fasciculos coleccio-
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nables, bolsilibros populares, etc.)
con los que fácilmente se identifi-
can los jóvenes formando en torno
a ellos su propia culiura.

Pensamos que esta "subcultura
juvenil ", bien entendida y maneja-
da por el profesor constiíuye el
cimiento sobre la cual se puede
edificar una auténtica cultura lite-
raria. Mi experiencia docente me
ha demostrado que un disco de
Joan Manuel Serrat, por ejemplo,
ha revelado, de momento, a los
alumnos, mejor que mis explica-
ciones y comentarios, la calidad
poética de Antonio Machado. V
que un autor del siglo XX, comple-
jo y comprometido con la realidad,
como Albert Camus fue compren-
dido, analizado y discutido amplia-
mente gracias a la contemplacibn
en televisión de su imporiante e
inolvidable obra "Caligula ", inter-
pretada magistralmente por José
Maria Rodero.
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En todo caso el disco y la televi-
sibn fueron el estimulo para la
lectura, el anáfisis, ef comentario y
la explicación. Gracias a ellos la
Literatura pudo entrar en escena
cuando e/ ferreno estaba abonado
suficientemente. Los intereses de
los alumnos no fueron desprecia-
dos ni cortados bruscamente ni,
de la misma forma, se impuso a
ellos la cultura académica. Más
bien con ei apoyo, ayuda y análi-
sis de esos medios sugestivos de
comunicacibn social, el profesor
puede conseguir que fos alumnos
se interesen por fa Literatura. Y
que empiecen a leer con más
atención esos textos que han de
sér objeto de análisis y comentario
para llegar al final del proceso a
!a iectura personal.

La finalidad de este trabajo es
presentar el primer paso del pro-
ceso, ofreciendo sugerencias y
ejemplos de aciividades y realiza-

ciones que tienen por base la ex-
periencia directa y personal de los
alur»nos a iravés de los medios
de comunicacidn sociaf.

LOS DIARIOS Y REVISTAS: EL
ARCHIVO DE MATERIALES IN-
FORMATIVOS Y GRAFICOS

Los diarios y revistas de infor-
macibn general publican con fre-
cuencia noticias, articulos y estu-
dios sobre temas literarios con
mofivo del centenario del naci-
miento de escritores, estrenos y
criticas de peliculas, obras teatra-
les, emisiones de T. V. y otros mu-
chos motivos. Algunos diarios de-
dican aparte un suplemento sema-
nal al mundo de las lefras de mu-
cho interés para seguir de cerca
la marcha literaria del pais.

Existen también algunas revis-
tas especializadas, como por
ejemplo "La Estafeta Literaria"
donde se tratan los más variados
temas referidos a esta materia.

En los lolletos, catálogos y re-
vistas de las editoriales se en-
cuentran otra fuente importanfe de
documentacibn y archivo. Entre
estas, a nosotros nos han sido de
mucha utilidad ciertas
revistas-catálogos ("Disco-Libro,
"Circulo de Lectores", etc.) cuya
finalidad es fa venfa de libros por
correspondencia y que profusa-
mente ilustradas, con breves resú-
menes de /as obras y otras noti-
cias fiterarias de acfualidad han
hecho que nuestros alumnos las
utilicen en gran rnedida.

La lectura, manejo, selección,
recorte y clasificacidn de diarios,
revistas, lolletos, catálogos e im-
presos, da /ugar a la lormacidn de
un archivo de materiales informati-
vos y gréficos referidos a temas li-
ierarios, actividad muy sugerente
y de un acusado interés y utilidad.
Porque estos materiales que cons-
tiiuyen una actualizada fuente de
documentación, no sblo sirven pa-
ra realizar determinadas consulfas
y ampliaciones y para ilustrar y
complementar el Cuaderno de Li-
teratura dei alumno, sino para
otros rnuchos y variados traba%os

- 47



a los que haremos referencia se-
guidamente.

Cada alumno debe ir acopiando
materiales y archivándolos y or-
denándolos de manera rnuy ele-
mental en una simple carpeta.
8asta con que realice algunos
apartados como literatura medie-
va1, renacentista, romanticismo,
realismo, etc. o bien por géneros
literarios. Así tendrá un material
siempre dispuesto para sus con-
sultas y trabajos escolares.

También puede realizarse otro ar-
chivo de este tipo a nivel de la clase
y al que todos los alumnos deben
aportar materiales que después ser-
virén para trabajos coJectivos más
generales.

A veces, con sólo estos mate-
riales de la prensa nuestros alum-
nos han realizado trabajos de
gran interés, como la confeccidn
de una Antología Po^iica, una An-
tología de Cuentos cortos de auto-
res contemporáneos y una selec-
cidn de traba jos y arb'culos sobre
autores cuyo Centenario se con-
memoraba este año.

En muchas revistas y diarios
-generalmente en los números
extraordinarios y suplementos-
aparece una página poética antoló-
gica (caso de "ABC" y "Ya" en-
tre los más importantes), que
nuestros alumnos han ido recopi-
lando a lo largo de! curso hasta
formar una Antología Poética de
gran interés. Este trabajo tiene el
valor de haberse ido formando día
a día, gracias a una labor perso-
nal continuada de búsqueda y
aportacibn con el fin de conseguir
una obra colectiva de mucha im-
portancia. Los propios alumnos
encuadernan dichan páginas, !e
ponen un título, escriben una intro-
ducción y realizan un completo
índice por autores, subgéneros y
temas, lo que facilita su lectura y
uso.' (Fig. 2.)

Lo mismo puede hacerse con
otro género literar^o que también
suelen incluir los diarios -en su
sUplemento dominical- y las re-
vistas: el cuento corto, de autores
generalmente contemporáneos.
(Fig. 3.)

Otro trabajo hemerográfico titu-
lado "Centenario de escritores
célebres ", recopiló todas las infor-
maciones aparecidas con este
motivo en la prensa, referidas a la
vida y obra de diversos autores
importantes.

EL CINE: UN ESPECTACULO
DE NUESTRO TIEMPO

En 1a corta historia deI cine de
siempre se ha dado el fenómeno
de la adaptacián cinematogréfica
de obras literarias. Este fendmeno
aparece estar más acentuado en
la actualidad por lo que no pode-
mos soslayarlo dada la importan-
cia e influencia que e! cine posee.
Y m^s cuando se ha derrrostrado
que el estreno de una buena pelí-
cula influye favorablemente en la
lectura de la obra literaria en que
está basada. Es decir, que mu-
chos lectores se convierten en ta-
les a causa de la publicidad que
e! cine hace de un título determi-
nado. Cuando se produce uno de
estos estrenos cinematográficos
vemos como !os escaparates de
!as librerías y la propia publicidad
e incluso la portada de los libros,
se apoyan en el éxito cinema-
togr^fico para lanzar al mercado
las obras literarias. A veces, la
contemplación de la película, y
más si esta agradó al espectador,
arrastra imperiosamente a la lectu-
ra del libro. (Fig. 4.)

Los niños y jóvenes no constitu-
yen una excepción a este recla-
mo. Sin embargo, sus buenos de-
seos de lectura suelen quedar un
tanto fallidos porque la visión de
una película no presenta las mis-
mas dificultades que la lectura de
un libro. En e1 cine cualquier es-
pectador, y mucho més el niño,
desempeña un papel pasivo reci-
biendo gratamente las imágenes y
el sonido de la historia que se na-
rra. Frente a un libro la actitud es
distinta porque además de la acti-
vidad mental que hay que desa-
rrollar y el decidido empeño que
hay que poner para leer, el mate-
rial de lectura es más difícil de
asimilar que el material cinema-
togréfico.
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La mayoría de las obras fr'Ima-
das pueden ser vistas y bastante
bien asimiladas a los trece y
catorce años, mientras que en su
forma original de libro, su lectura,
en la mayor parte de los casos,
no será tan provechosa y satisfac-
toria. Por tanto, el valor de incenti-
vo que tiene el cine para la lectu-
ra hay que saber aprovecharlo re-
mitiendo sdlo aquellas obras que
por su temática y esiilo compren-
sible, adecuado y de interés, no
provoquen una decepción en el
joven lector y obstaculice tuturas
experiencias en momentos más
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adecuados. Así, por ejemplo, la
contemplación de las películas
basadas en obras de Julio Verne
o similares, serán un gran incenti-
vo para leer estos libros y para
que e! profesor explique y esfa-
blezca las diferencias entre el len-
guaje cinematográfico y el lengua-
je literario.

Como trabajo puramente infor-
mativo pero muy motivador, nues-
tros alumnos han confeccionado
un mural titulado "EI realismo lite-
rario español llevado al cine" en el
que se han hecho eco de las últi-
mas películas esirenadas basadas
en obras de novelistas españoles
del siglo XIX: "Pepita Jiménez" de
Valera, "Tormento" y "Tristana " de
Galdós y "la Regenta " de Clarin.
(Fig. 5.) También han seguido, a
través de !a prensa y revisias, to-
dos los estrenos cinematográficos
del año, seleccionando aquéllos
que estaban basados en impor-
tantes obras literarias de autores
nacionales y extranjeros. Coñ los
recortes gráficos, informaciones y
críticas han elaborado un trabajo
monográfico que ha incidido en
un mayor interés y conocimiento
de la Literatura, al preseniar de
forma paralela la película y la obra
Jiteraria con todos los datos de
una y otra.

Cuando los alumnos vean una
película basada en alguna obra li-
teraria importante con ob jeto de
ser comentada en clase, debe se-
guirse un programa de activida-
des similar al que se indica en el
epígrafe siguiente al tratar de la
televisión.

LA TELEVISION: UNA VENTA-
NA ABIERTA AL MUNDO

La televisión bien entendida y
dosificada constituye un medio
didáctico de excepcidn que es
una lástima desaprovechar porque
!o que ella nos ofrece difícilmente
podremos presentarlo nosotros ni
nadie, además de beneficiarnos
del poder de captacidn y suges-
tión que opera sobre los jóvenes.

Programas como "Los sillones
de la A ca demia ", emitido en 19 75
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sirvid para que nuestros alumnos
conocieran, no sólo la vida y obra
de los escritores contemporáneos
que pertenecen a la Real Acade-
mia de la Lengua, sino a los que
ocuparon dicho sillón desde la
creacidn de dicho organismo. EI
programa "Los libros'; de gran
éxito en 19 74, también fue segui-
do con gran interés por nuestros
alumnos obteniéndose de él pro-
vechosas enseñanzas centradas
en la obra principal de una serie
de autores importantes. A través
de la serie "EI pícaro'; de ese mis-
mo año, conocieron las carac-
terísiicas, personajes y ambientes
de la novela picaresca y la vida
española de aque!!a época.

Durante el curso 19 75• 76, ocu -
paron principalmente nuesira aten-
ción !os programas "Cuentos y le-
yendas ", "Paisa jes con figura " y el
espacio dramático "El teatro". Por
fortuna, cuando estabamos estu-
diando el teatro del Siglo de Oro
español, y poco después el Ro-
manticismo literario, televisión emi-
tid en poco més de un mes cuatro
obras clave para eniender estas
épocas y movimientos literarios:

- "EI Caballero de Olmedo';
de Lope de Vega.

- "Los tres maridos burlados';
de Tirso de Molina.
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- "EI estudiante de Sala-
manca'; de Espronceda.

- "Maese Pérez, el Organis-
ta'; de Becquer.

Los pasos de1 proceso que se-
guimos para estudiar estas emisio-
nes son los siguientes:

- Los propios alumnos esián
atentos a 1a programación de t. V.
e indican la próxima obra que se
va a emitir.

- El profesor decide si dicha
obra es válida para el plan de ira-
bajo rnarcado (no todas las obras
deben verse, !o cual no quiere de-
cir que particularmente el alumno
que lo prefiera las vea).

- Una vez decidida la obra
que hay que ver (esto puede ha-
cerse con una semana de antela-
ción), es preciso documentarse
sobre ella. Lo ideal serla que las
obras emitidas fueran coincidien-
do, más o menos, con el progra-
ma de estudio. Pero pueden se-
leccionarse aquéllas de !as que ya
se tiene noticia, volviendo a repa-
sar los alumnos.

• Epoca histórica en que se es-
cribió y movirniento literario a que
pertenece.

• Autor; Biograh'a y característi-
cas personales.
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• Asunto de fa obra: valores,
imporiancia del tema, actualidad,
etc. etcétera.

• Personajes: Tipos, valoración,
trascendencia, etc.

• Lugares y ambientes.

Si en sus libros de consulta o
en los de la biblioteca escolar, no
figuran esos datos con tanta am-
plitud, ef profesor debe compfetar-
los en la medida de lo posible.

- Después de ver la obra, rea-
fizar un coJoquio en torno a ella,
siguiendo un esquema parecido al
que se propuso antes. Debe moii-
varse a todos los alumnos para
que hablen y opinen sobre la obra
contemplada, acostumbrándoles a
que expresen sus juicios y críti-
cas, resumiéndolas en una valora-
ción personal que debe contras-
tarse con la de los demás.

- Por último, dejar constancia
de la obra literaria emitida en T.
V., bien en sus Cuadernos de Tra-
bajo Individuaf, de una forma bre-
ve, o en un trabajo monográfico
de más ampfitud. (Fig. 6.)

También puede realizarse un re-
gistro de todas las obras contem-
p/adas en T. V. y comentadas a
nivel de clase, en un mural como
el modelo que se ofrece en la fi-
gura. (Fig. 7.)

EL TEATRO: DECIR Y HACER

EI teatro, un género literario de
tanta importancia y tan valorado a
través de todos los tiempos, no
está hoy, por desgracia, al al-
Cance de los muchachos. Sólo los
de muy contadas ciudades pue-
den contemplar, en determinadas
circunstancias alguna obra. Esfe
momento no deberia desaprove-
charse y el profesor ha de animar
y motivar a los alumnos para que
individualmente con sus padres o
formando un pequeño grupo, asis-
tieran a una representacidn ade-
cuada. Porque hablar tedricamen-
te de elementos de la obra teairal,
actos y escenas, unidades de
tiempo, lugar y acción, etc., resul-
ta un poco abstracto para los que
nunca han tenido ocasión de cono-

cer en vivo un medio de comunica-
ción social de tanto arraigo popular
en otros tiempos.

A un nivel puramente informati-
vo algunos de nuestros alumnos
han seguido, a lo largo de todo el
año, los esfrenos teatrafes más im-
portantes de Madrid, recortando
de los diarios y revistas la publici-
dad sobre los mismos y las criti-
cas de las obras. Con ello han
elaborado un trabajo monográlico
de mucho interés que ha origina-
do la inquietud por ver e incluso
leer algunas de estas obras.

Referente a las obras de teatro
que se emiten en televisión ya se
indicb el procedimiento a seguir y
las actividades que pueden desa-
rrollarse. En realidad, los géneros
literarios no trascienden al medio
televisivo cuya forma de expresibn
propia, plasmada en un guibn téc-
nico, puede acoger lo mismo una
nove/a, que una comedia o un
cuento, debidamente adapfados
con resultados similares. (Fig. 8.)

Pero la dificultad que existe pa-
ra que los chicos asistan a repre-
sentaciones teatrales se traduce,
en cambio, en facilidad para reali-
zar ellos mismos sus propias re-
presentaciones. Nosotros las pro-
gramamos a tres niveles que su-
ponen un qradual acercamiento a
la realidad teatral

a) Lectura de textos dramá-
ticos.-En primer lugar, apro-
vechamos para leer en clase to-
dos los fragmentos teatrales que
serán objeto de anélisis y comen-
iario y que figuran en la Antologia
de los alumnos. Para ello se hace
un reparto de papeles de forma
que sin moverse cada alumno de
su sitio, y por tanto sin que la cla-
se se altere, el fexto empiece a
cobrar vida en boca de los pro-
pios alumnos. Se propicia asi una
mejor comprensibn del tema de la
obra, lacilitándose también la ex-
presibn ora! dramatizada con vista
a representaciones mAs com-
plejas.

b) Teatro-leído.-Cuando que-
remos desiacar algún texto de in-
terés y para motivar el aprendizaje
de los alumnos, utilizamos, en un

segundo nivel, la técnica del
teairo-leido que ya requiere una
pequeña preparación e incluso un
ensayo previo.

Los actores han de colocarse
en un extremo de la clase frente
al resto de sus compañeros. Los
personajes principales pueden
actuar sentados en sus mesas y
los secundarios de pié, compo-
niendo una escena. Cada uno ha
de tener delante su /ibro o papel
con un rdtulo bien visible que indi-
que el nombre de su personaje.
Pueden utilizar alguna prenda de
vestir u objeto muy significativo
para el personaje, que los mismos
alumnos deben confeccionar.• una
corona, una barba, etc.

Conviene que un narrador pre-
sente la obra y enlace las diferen-
tes escenas si se trata de frag-
mentos seleccionados de una
obra. También puede sustifuirse el
narrador por una grabacidn mag-
netofónica que contenga la pre-
senfación, textos narrativos, mú-
sica y efectos sonoros, con lo que
se conseguirá dar mayor vistosi-
dad, realismo e interés a la repre-
sentacidn.

Si se aprovecha como fondo de
la escena un encerado, puede ro-
tularse en él el fitulo de la obra y
su autor, completándolo con una
ilustración sugerente. Otro efecto
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de mucho realce es disponer de
varias lámparas de luz o flexos
que utilizarén los personajes prin-
cipales cada vez que hablen, en-
cendiéndo/as. Si la clase está en
penumbra la atencibn de los es-
pectadores se centra más en el
personaje o personajes cuyos r6-
tu/os quedas iluminados y que en
ese momento hab/an o dia/ogan.
(Figs. 9 y 10.)

La técnica del teatro-leído la uti-
lizamos en la c/ase y para la cla-
se, por eso, e/ grupo de actores

rIG. 9

debe trasladarse a/as au/as y cur-
sos que se considere oporfuno,
porque el intercambio de expe-
riencias y actividades de este tipo
entre los diversos cursos de un
Colegio posee un gran interés e
importancia.

c) Representaciones teatra-
les.-Por último, el fercer nivel
de actuacibn lo constituyen !as
representaciones teairales pro-
piamente dichas, adaptadas, claro
es, a ia reafidad escolar, tanto por
el texto en si como por la utiliza-
cibn de los diversos elementos
(decorados, vestuario, eíc.).

EI valor educafivo que poseen
estas dramatizaciones es muy
grande ya que suponen un írabajo
en equipo que hay que conjuntar
y disciplinar bien. A través de él
se cultivan la memoria, la efocu-
ción y declamación y/a expresión
plástica y din8mica de /os actores.
EI resto de los alumnos pueden
desarrollar otras habilidades y
colaborar según sus aptitudes e

intereses en tareas como /as de
apuntador, decorador, tramoyista,
regidor, músicos, etc. Al ser los
alumnos elementos activos -no
espectadores- el teatro se con-
vierte en a/go suyo ya que el re-
su/tado de una obra depende mu-
cho de la actuación conjunta de
todos estos e/ementos y de la ori-
ginalidad y creatividad con que se
expresen.

Aunque este tipo de teatro es-
colar sdlo tiene sentido en la es-
cuela y para la escuela, a veces,

puede hacérsele salir de un ámbi-
fo natural con motivo de Concur-
sos, Competiciones o Festiva/es.
Pero en este caso sus fines y va-
lores educativos suelen quedar un
poco adulterados al operar enton-
ces otros factores a%enos a los
propios de este tipo de actividad
educativa.

Referente a ios temas, no pue-
de pretenderse que los alumnos
representen obras que por su
asunto y duracibn excedan a sus
capacidades e iniereses por lo
que el criterio del profesor que di-
rija esta actividad ha de adaptarse
a esos condicionantes. Se debe
elegir, entre las Co/ecciones que
existen en et mercado, obras sen-
cillas, amenas e iníeresantes que
motiven y preparen a los a/umnos
para la lectura, confemplacibn y
realizacibn de obras más compie-
jas e importanies.

Anotemos só1o, como ejemplo,
los titu/os de algunos autores re/e-
vantes:

"EI principe que todo lo
aprendib en los libros", de
Jacinto Benavente.

"Farsa y just^cia del
corregidor", de Ale%andro Ca-
sona.

"Los polvos de la madre
Celestina", de ^Eugenio de
Harzenbusch.
"La muñeca irrompible", de
Eduardo Marquina.

"La cabeza del dragbn", de
Ramdn Maria del Valle Inclán.

fic ro

Y también, a título indicativo, los
de otros auiores contemporáneos
que se han dirigido especialmente
a los niños:

- "EI retablo de Maese Pedro",
de Sa/vador de Bartolozzi.

-"A la estrella por la cometa",
Carmen Conde y Antonio Oli-
ver.

- "EI rnilagro de San Nicolás",
Elena Fortún.

- "La canción deÍ marinero", de
Angeles Gasset.

- "EI pincel mágico", de Ar-
mando Ldpez Salinas.

-"EI guiñol de Don Julito", de
Carlos Muñiz.

- "Historia de una muñeca
abandonada", de Alfoso Sas-
tre.

Como estas representaciones
suponen una preparacidn y orga-
nizacibn cuidadosa y ensayos pre-
vios, creemos que une, o a lo su-
mo dos, actuaciones a lo largo del
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curso serian suficientes para
cubrir los objetivos que demandan
este importante campo de activi-
dades teatrales.

LA RADIO

La radio, que tanto auge tuvo
no hace muchos años, se haya
hoy desplazada, en cierta medida,
por la televisión. Posiblemente los
jdvenes no oígan en ella más que
ciertos programas musicales o
deportivos.

EI estuerzo que exige escuchar
un relato o dramatizacidn radiofd-
nicos es mayor que el que suponen
esas mismos temas desarrollados
con toda suerte de efectos en fa
pantalla. Este esfuerzo de aten-
cibn y destreza comprensiva resul-
fa del máximo interés porque en la
vida real las relaciones entre las
personas (diálogos, conversacio-
nes, exposiciones, réplicas, argu-
mentos, polémicas, etc.), no se
desarrollan por medio de imáge-
nes sino a través de ideas que
exigen comprensibn. Por tanio, la
radio posee una gran importancia,
si se sabe utilizar adecuadamente
ya que prepara y adiestra la ex-
presión oral de los alumnos, inci-
diendo en la correcta pronuncia-
cibn de /as palabras y la entona-
cidn de los textos, y sobre todo,
desarrollando el raciocinio, la re-
flexibn, la comprensidn y el discer-
nimiento.

Pero todos estos valores quizá
no podrian aprovecharse adecua-
damente si la radio no poseyera
una gran ventaja: /a de poder lle-
varse a clase con facilidad y
conectarse en el momento oportu-
no para que los alumnos sigan
una determinada emisidn.

Consuitando en determinadas
revistas y guias, que publican los
programas semanales que se emi-
ten por radio, puede realizarse
una seleccibn de los mismos,
adaptada a cada realidad escolar.
Véase, como ejemplo, un fragmen-
to de /a programacibn que publica
semanalmenfe /a revista "Tefera-
dio", referida a los tres programas
que emite Radio Nacional de Es-

paña. De estas emisiones, a/gunas
de ellas pueden escucharse y
comentarse en cfase, como por
ejemplo "Los tres mosqueteros ",
de Alejandro Dumas a partir de
las tres de !a tarde o "Mi idolatra-
do hijo Sisi" de Miguel Delibes, a
partir de las nueve de la mañana.
(Fig. 11.)

Otras emisiones pueden escu-
charlas los alumnos en casa, pre-
via indicacibn y preparacibn del
profesor como, por ejemplo, la se-
rie de monblogos teatrales emiti-
dos a las 20,10 troras: "EI avaro"
de Moliére, "La vida es sueño" de
Calderbn, "Hamlet" de Shakes-
peare y "Fausto" de Goethe o los
capítulos de "Los episodios nacio-
nales ", emitidos a las 22, 30 horas.

Como puede comprobarse por
este ejemplo, referido a una sola
semana y Emisora, son muchos
los espacios radiofbnicos literarios
que a lo largo de todo un curso
se emiten por radio. Y es una lás-
tima desaprovechar este precioso
material sonoro de primer orden,
que puede ayudarnos sobremane-
ra a cultivar y desarrollar en los
alumnos el gusto literario, motiván-
doles de manera muy favorable.

MUSICA Y POESIA

La poesia, el género literario
más minoritario hoy, está teniendo
actualmente un gran interés popu-
lar al haber sido acogido por nu-
merosos cantantes que han pues-
to música con mayor o menor for-
tuna a bastantes poemas de im-
portantes autores. Gracias a ellos
muchísima gente esté conociendo,
por vez primera, los poemas de
Machado, Miguel Hern2ndez o
Pablo Neruda, por ejemplo (lig.
12). La labor de muchos de esfos
cantantes podemos considerarla
cullural y musicalmente aceptable,
ya que por medio de su voz y de
su música están dando vida a los
mejores poetas españoles. De es-
ta forma el artista-cantante crea, a
veces, de nuevo, la poesia, infun-
diéndola un aliento vital que la
hace llegar directamente hasta la
más honda entraña del pueblo. EI
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FIG. 12

cantante sacrifica muchas veces
su propia creatividad, sus propias
palabras, su propia poesía, para
dar a conocer a través del disco
las palabras que ya están en la
historia de la literatura: poemas,
versos, palabras que recoge pres-
tadas y a las que arropa con una
música adecuada. Aunque hay.
cantantes que han abusado de /as
ideas de los demás, sin embargo,
otros artistas han sabido ref/ejar
dignamente los versos de los
grandes poetas.

Para nosotros esta conjunción
de música y poesia constituye un
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recurso didáctico de primer orden
ya que pedir a los alumnos que
lleven a clase discos de este fipo
y organizar una audición es, sin
duda, para ellos, una tarea agra-
dable y de gran interés. Pero
nuestro propdsito va más allá y,
en primer /ugar, proponemos que
confeccionen una /ista de cantan-
tes y grupos, indicando que poe-
tas son los que canta o cantan
cada uno. Así, una primera lista
provisional fue:

Juan Manue/ Serrat
Antonio Machado y Miguel
Hernández.

Paco Ib^ñez
Arcipreste de Hita y Jorge
Manrique.

Raimdn
Salvador Espriú.

tsmael
Romances y canciones popu-
lares.

Emilio José
José María Pemán.

Neocantes
Gabriel Celaya.

Aguaviva
García Lorca, Albertí y León
Felipe.

Los Lobos
Miguel Hernández y Albertí.

Luciana Wolf
Camilo José Cela.

La Camboria
Manuef Machado.

Cecilia
Camilo José Cela.

Una vez compuesta esta lista que
fué ampliándose con nuevos auto-
res, comienza un apasionante traba-
jo en el que ha de participar toda la
clase. Cada alumno o cada equipo
de alumnos, han de elegir un can-
tante y un poeta y realizar con el/os
un trabajo en forma de mural (cartu-

lina o media cartulina) o de doble
folio (papef de barba). Una vez uni-
ficado el tamaño se adopta también
una maqueta similar por cada hoja.
Dividido el papel o cartufina en dos
partes, se reserva una de ellas para
el pceta, poniéndose aqui su foto-
grafia, unos breves datos biagráfi-
cos, las características de su poesia
y el título de sus principales obras.
En !a otra mitad del papel, dedicada
al cantante o grupo, se incluye su
fotografía, unos brevlsimos datos
biográficos, unas referencias dis-
cográficas y algunos iragmentos de
los poemas cantados (tig. 13). Con
ello, los alumnos motivadas fueRe-
mente, aprenden con placer las Ca-
racteristicas de fa pcesia española,
conocen la vida y obra de las poe-
tas, escuchan, leen, cantan y reci-
tan sus versos, y en definitiva, se
encaminan a/a lectura personal, re-
flexiva e intimamente sentida de la
poesla que es nuestro úliimo obje-
tivo.

FIG. 13
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CRITICA

Y COMENTARIO DE TEXTOS

EN LA E . G . B .

Crítica y creación: Cuestión preliminar.

Suele entenderse que la crítica es un proceso
posterior y secundario al momento de la creación
literaria. Así el creador construirfa un texto litera-
rio -en nuestro caso un poema-, y el crítico le
analiza después intentando explicar sus caracterís-
ticas, y delimitar los recursos de que se valió el
creador para expresar el contenido conceptual del
poema.

Ahora bien, creo posible considerar a Ia crítica
desde otro punto de vista, y darle un significado
distinto. La crítica es también creación, recreacián
si se quiere; porque el creador ai construir su poe-
ma y darle por acabado, no agota todas las posibi-
lidades de creación, y no construye un ente muer-
to, sino vivo que puede desarrollarse al margen
del poeta que le creó; puede desarrollarse en el
lector que le interpreta, cada uno según su propia
subjetividad creativa, al igual que en las interpreta-
ciones que dan tos críticos al analizarle.

^Cómo es pues el poema?, o bien ^Qué es en
realídad el poema?: ZCÓmo lo escribió su autor,
cómo lo leen sus lectores, o cómo lo interpretan
los cr(ticos? EI poema es todo a la vez; y segura-
mente algo más, que ninguno, ni autor, lector o
crftico han sabido ver aún en él. EI crítico puede
interpretar el poema y ver en él unos recursos ex-
presivos que el poeta no utilizase conscientemen-
te. Pero no es que el crítico se "invente" un nuevo
poema, siño que eP poema, como ente vivo encie-
rra en su esencia la posibilidad de ser interpretado
as( y de otras muchas maneras.

Por esto la crítica comporta en sf una creación,

Por Julio N^ira

posterior en el tiempo pero paralela en su impor-
tancia al inicial momento creador del poeta, al po-
ner de relieve características "innatas" que el poe-
ma contiene.

Según este modo de concebir Ia critica, acer-
quémonos ya al texto, olvidando a su autor, por-
que el poema guarda en sf los elementos suficien-
tes para su interpretación.

2. Comentario.

Partamos de la idea de que un poema, como to-
do texto literario es la expresión mediante elemen-
tos lingiiisticos de un contenido conceptual, que a
su vez responde a una intención. Es decir: el poe-
ma dice "algo" por medio de un determinado
vehículo que es la expresión poética. Tratemos,
pues, de analizarle para comprender qué es lo que
intenta expresar, y cómo lo ha hecho.

Lo primero que encontramos es la expreslón
del poema, que nos Ilevará hasta su contenldo.
Nada sabemos de éste si no es a través de un aná-
lisis previo de aquélla. No conocemos nada del
poeta; y el poema es una especie de clave que hay
que descifrar. Leámoslo para intentar conocer la
intención del poeta al expresarse.

LECCION DE LOS ADVERBIOS

Ayer, quízás, nunca,
mañana y no.
Son sólo adverbios.
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Tiempo-d uda-negación.
Ficciones que se imbrican
y se pierden. No existen, si algo existe.
La fugacidad. La semántica
de la inquietud. La certeza.
Son nociones que me acosan.
Es. No ser. No es sino ser.
Palabras, estructura falsa y
atroz. Cruel.
Laberinto de las formas manejadas.
Caminos de una expresión.
Sentir. Oscuridad,
y entra la luz; se vislumbra;
distinguimos; nos ciega después.
Oscuridad.
Pero siempre el sol se irá
allá a lo lejos (adverbio)
y el término aportará
carne a un sentir
úniCO y extraño. (1).

Bien, una vez comprendido el significado prime-
ro de los versos, esto es: lo que los signos lingiiis-
ticos expresan en el sistema general de la tengua
en que está escrito el poema, analicemos lo que
hemos Ilamado el plano de ta expresión, para ver
qué significado alcanza aquí la combinación de
estos signos en la intención poética. Para ello divi-
diremos el poema en distintas partes, según com-
prendamos que los versos forman entre sí una uni-
dad.

La primera parte estaría formada por los cuatro
primeros versos:

Ayer, quizás, nunca,
mañana y no.
Son sólo adverbios.
Tiempo-d uda-negac i ón .

Encantramos en ellos una sola oración, con el
núcleo verbal son, verbo SER copulativo, con un
carácter definitorio muy marcado. La función suje-
to, que en nuestra lengua está cumplida general-
mente por un sintagma nominal, en esta oración
está asumida por ayer, quizás, nunca, mañana y
no. Y a este sintagma no puede -en uso general
de nuestra lengua- concebírsele como tal, ya
que no tiene ningún nombre como núcleo. EI suje-
to de la oración está constituido por estos cinco
adverbios. Este uso "anormal" sintáctico ha de te-
ner una razón de ser como expresión de un conte-
nido. En efecto; la función de atributo en esta ora-
ción copulativa es un nombre: adverbiós, modifi-
cado a su vez por un adverbio, sblo. Evidentemen-
te nos encontramos con un uso del lenguaje que
se diferencia del que puede entenderse como ge-
neral o standard: estamos ante un metalenguaje,
es decir: lenguaje que trata del propio lenguaje. EI

(t) Poema de Julio Ne+^a.

poeta a4 definir, o mejor, a1 clasificar los cinco ad-
verbios citados como adverbios, les concede un
papel preponderante, porque los sitúa como sujeto
de la oración. Y porque esta oración encabeza su
poema, rápidamente sitúa al lector en el ambiente
propicio, en el ambiente en el que nace el poema
y suponemos que también el contenido. La técnica
del metalenguaje nos indica que es el campo de la
lengua, las palabras, su objeto o al menos el co-
mienzo sugeridor del pcema. Y dentro de este
campo de las palabras, los adverbios más concre-
tamente.

Pero junto al realce de estos cinco adverbios
Lescogidos al aaar?, por medio del adverbio sdlo,
rebaja esa consideración lograda con la función
sujeto. Es decir: los coloca en una preponderancia
sintActica mediante 4a función sujeto, pero atenúa
esta situación con otro adverbio que combinado
sintagmáticarnente con el verbo SER adquiere
connotaciones despectivas. Estos tres primeros
versos dan, pues, una pequeña clave: los adver-
bios como elementos fundamentales, pero a la vez
reducidos con esa relatividad valorativa que les
impone la modificación sblo. Paradoja que no de-
bemos olvidar para el desarrollo del poema.

EI cuarto verso, Tiempo-duda-negacldn, es una
aposición al atributo adverbios, y abunda en la
idea de clasificación y definición que la oración de
los tres primeros versos ponía de relieve. En efec-
to el poeta clasifica Mañana y Ayer son adverbios
de Tiempo; Nunca es también adverbio de carac-
teristicas temporales, pero al tiempo implica una
negación, y No es claramente adverbio de
Negaclón, mientras quizás lo es de Duda. Ahora
bien: ^Por qué este cuarto verso, aposición y ex-
plicación de los tres anteriores va separado de
ellos por un punto gráfico?; ^Por qué el poeta
adopta esta forma ortográfica aparentemente errd-
nea, igual que habia separado los dos primeros
versos del tercero, cuando eran respectivamente
sujeto y predicado nominal de una misrna ora-
ción? Porque el poeta destaca así una doble inten-
ción expresiva. Por un lado se afirman categórica-
mente cinco adverbios; por el otro en el cuarto
verso se afirma categóricamente, aisladas por el
punto ortográfi ĉo anterior y por el que les sigue,
tres nociones: el Tiempo, la Duda, la Negación.
Mediante este recurso el lector ve aisladas dos rea-
lidades, que se complementan mediante una co-
rrespondencia en et orden de palabras de tipo cla-
sificatorio. A las realidades lingiiisticas contrapone
las realidades abstractas: los signíficantes, la ex-
presión, y por otro lado lo significado, el conteni-
do; con la acfaración del tercer verso: las realida-
des lingiiisticas son sdlo; es decir tienen una rele-
vancia inferior, están subordinadas a las realida-
des que representan•. Mientras que estas realida-
des son expresadas por un sustantivo sin ninguna
limitación.
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EI poeta a través de este metalenguaje nos ha
planteado dos hechos o dos realidades distintas,
pero tan relacionadas que una no existe sin la otra
y viceversa. Expresión y contenido, la dicotomía
complementaria y autonecesaría, que defendíamos
como creadora del poema, se nos plantea aqui en
el plano de la expresión: por un lado los recursos
expresivos, los adverbios; por otro las nociones
abstractas expresadas, que toman cuerpo en esos
adverbios. Y esas dos vertientes afirmadas en los
versos 1, 2 y 4 son como dos ventanas abiertas al
reŝto del poema, sin olvidar que el poeta ha reba-
jado la valoración, en el tercer verso, de los prime-
ros, pareciendo querer resaltar que lo verdadera-
mente esencial son las nociones y no los instru-
mentos adverbiales que las expresan. Devuelve pues
a los sustantivos su I ugar preferente.

Entramos ahora en lo que nosotros podemos
aislar como segunda parte del poema, que com-
prende los versos 5 al 10:

Ficciones que se imbrican
y se pierden. No existen, si algo existe.
La fugacidad. La semántica
de la i nquietud. La certeza.
Son nociones que me acosan.
Es. No ser. No es sino ser.

En el plano lingúistico encontramos de nuevo
un uso que se aparta de la norma general de la
lengua. En efecto no existe el verbo Imbrlcar, ni
por tanto su5 forma recíproca o reflexiva. EI poeta
a partir del adjetivo imbricado, da (definido por el
diccionario de la R. A. E. como "Dicese de las ho-
jas y las semillas que están sobrepuestas unas en
otras como las tejas y las escamas"), que puede
aplicarse sólo a los seres inanimados y por tanto
tiene una connotación de pasividad, crea el verbo
Imbrlcar dando a la noción actividad, que se real-
za aún más con la forma reciproca: las ficciones
se imbrican. Ahora bien, este uso encierra otra vez
gran paradoja, ya que si a Tiempo-duda-negación,
Ilama ficcionea, ellas no existen sino como crea-
ción de Ia imaginación o la fantasfa de alguien, en
este caso el poeta. Esta es la clave: el poeta siente
al Tiempo, a la Duda, a la Negación como entele-
quias, y por tanto nacidas en su entendimiento, no
existentes en lo que podemos Ilamar realidad. En
en su mente, o en su personalidad donde estas fic-
ciones se imbrican, mejor: es el poeta el que en
su imaginación que las crea, las mezcla, las imbri-
ca. Pero la oración reciproca da un carácter activo
al sujeto, las ficciones, con lo que estas adquieren
un estado de realidad propia, con capacidad de
actuar al margen del poeta que las creó.

EI verso sexto plantea de nuevo una contradic-
ción. Encabalgada al verso anterior encontramos
la oración copulativa y se plerden; la ficciones se
imbrican, se superponen unas a otras y de esta
amalgama -si ordenada- resulta una disolución
de ellas mismas. Se pierden por la acción que

únas sobre otras producen al haberse imbricado,
mezclado. ^Cuál es la conclusión de este caos
producido por el poeta en su mente? EI mismo
nos lo dice en este verso: la sensación de que No
existen esas ficciones; esto parece dar un respiro
en la tensión dramática que ha ido construyéndo-
se en el poeta y éste nos expresa en los versos an-
teriores; para enseguida volver a recobrar ese vér-
tice de angustia dramática: la Duda, única ficción
que parece haber resultado triunfante como reali-
dad: ... si algo exlste. Duda metafísica, existen-
cial. En la mente dei poeta se ha Ilegado a la Nada
que supone la duda absoluta de que existan las
cosas, las realidades abstractas Tiempo, Duda, Ne-
gación, el mundo, él mismo.

Los versos siguientes repiten este contenido. EI
poeta vuelve a tomar Tiempo, Duda, Negación,
planteadas en el verso 4, si bien ahora adquieren
un matiz muy distinto. EI poeta los ve ahora como
(versos 7 y 8) Fugacidad lo que antes era Tlempo;
Inquietud io que antes era Duda y Certeza lo que
antes eran Duda y Negacibn. ^Por qué? Es como
si en ese proceso de imbricación y disolución de
aquellas ficciones, hubiesen sido alteradas. EI
tiempo adquiere el matiz mucho más negativo de
fugacidad; la duda se diluye en inquietud (su
semántica, es decir: el contenido significativo y el
contenido expresivo de la inquietud, esa angustia
que vimos en la duda existencial de ... ai algo
existe, y veremos repetirse en el verso 10); y por
último duda y negación se han trasmutado ahora
en certeza. Si ésta tiene siempre un matiz positivo,
por la imbricación de Duda y Negación, adquiere
un matiz negativo.

Ahora aon noclones que me acosan. Si antes
veiamos cómo las denominó ficciones y adquirian
capacidad para obrar entre sf, dando como resul-
tado una acción indirecta en el poeta; ahora den-
tro de su mente han adquirido una entidad propia
tan poderosa que ajenas ya al contror del poder
creador del poeta se vuelven contra él y le acoasn. AI
Ilamarlas noclones les da ya caracteristicas de auto-
nomfa y les reconoce esa personalidad propia de que
hablamos. Es como si a lo que el creyese criaturas
de su fantasía, les reconoce ahora esa existencia al
margen de él mismo; y ahora inciden directamente
en el ánimo del poeta: me acosan, verbo que por sus
caracteristicas semánticas, supone un máximo de ac-
tividad en su sujeto, lo que nos expresa de nuevo esa
consideración de entes existentes fuera del poeta al
Tiempo, la Duda y Ia Negación: la realidades abstrac-
tas.

EI resultado de esa actividad es de nuevo el
mismo, la duda existencial expresada en el verso
10, como clima de la tensión dramática que actúa
en el ánimo del poeta, por medio de oraciones
brevísimas: Es, afirmación; inmediatamente, casi
con esa fugacidad de que nos hablaba en el verso
7, No ser, negación pero al tiempo certeza de esa
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negación. Y estos elementos opuestos y antagóni-
cos, la existencia y la no existencia, que pueden
considerarse la expresión del límite de tensión a
que nos referíamos, son seguidos por una oración
que funde las dos nociones, y ia duda se resuelve
en la afirmación de la existencia: No es sino ser,
solución del conflicto y casi un juego de palabras,
de oraciones antónimas: No existe nada sino la
existencia, afirmación absurda que revela cómo el
poeta comprende la relatividad de los medios ex-
presivos. Para la expresión de ese confliĉto plan-
teado en su ánimo, el poeta ha tenido que recurrir
a las palabras, y la lucha interior en que estaba ha
sido al tiempo una lucha con pafabras. Estas le
han permitido mediante su equilibrio o su disloca-
ción, mediante la creación de medios no usuales
de la lengua (como veíamos en el caso de
imbricar, o en la función sujeto de los cinco ad-
verbios, o en la consideración de sujetos activos a
elementos abstractos que carecen usualmente de
esa posibilidad lingiiistica, en fin la contraposición
o la paradoja), expresar ese contenido contradicto-
rio, agó^íco (en el sentido etimológico de lucha),
que se planteaba en su mente.

Consciente de ello, en los versos siguientes, el
poeta atiende a aquélla otra realidad planteada en
la primera parte del poema:.los adverbios en cuan-
to a palabras y medios linguisticos de expresar las
r+ealidades. Con ello entramos ya en la tercera par-
te del poema.

Esta tercera parte comprende los siete versos si-
guientes, del 11 al 18 inclusives:

Palabras, estructura falsa y
atroz. Cruel.
Laberinto de las formas manejadas.
Caminos de una expresión.
Sentir. Oscuridad,
y entra la luz; se vislumbra;
distinguimos; nos ciega después.
Oscuridad.

En el análisis de estos versos Ilama enseguida la
atención la falta de verbos. EI poeta recoge la pri-
mera realidad que presentá en el poema: las pala-
bras. Y mediante oraciones atributivas en las que
la falta de cópula produce un claro dinamismo,
nos va mostrando ese mundo que son para él las
palabras: Estructura falsa y/ atroz las Ilama, en
esta especie de rebeldfa irónica ante los recursos
que le son indispensables para expresar sus senti-
mientos y componer el poema. De nuevo disloca
el uso standard de la lengua, otra vea en la pun-
tuación ortográfica, aislando mediante un punto y
seguido Cruel de Atroz y de la oración que forma
el verso siguiente ^Qué le mueve ahora? Desde
luego Cruel podría ser interpretado tanto como
coordinado a atroz y talsa y por tanto calificador
de estructura; como podría serlo de Laberinto. EI
poeta juega aqui al equivoco apoyándose en la in-

variabilidad genérica de Cruel, que puede concor-
dar tanto como un femenino como estructura, co-
mo un masculino como laberinto. EI aislar este
adjetivo Cruel de cualquier coordinación posibiiita
un realce expresivo intencionado de una gran
efectividad; en realidad es indiferente cualquiera
de las dos posibilidades de coordinación, porque
tiene una bivalencia, y lo importante es el realce
que consigue para el adjetivo. Así, Cruel, es para
el poeta la estructura de las palabras, así es ese
laberinto de formas que ha de utilizar, porque ias
palabras se escapan y ha de modularlas y mol-
dearlas muy cuidadosamente para que puedan ser
Caminos de una expresión. EI adjetivo queda ais-
lado además por su posición final de verso, y la
adjetividad se convierte en el lector en otra reaii-
dad: Crueldad que siente actuar sobre él.

EI poeta ha establecido una gradación en su
consideración de las palabras, una gradación en
cierto modo descendente: estructura, laberlnto,
caminos. La rigidez del sistema ling ŭ istico se le
muestra muy clara, y aparentemente las palabras
guardan un orden entre sí que permite que se les
denomine estructura, pero inmediatamente se re-
vela al poeta que debe utilizarla como falsa, por-
que permite el error, y el poeta la cree incapaz de
expresar con exactitud las realidades y los senti-
mientos; el punto más alto de la tensión es cruel,
situado entre estructura y laberinto; las paiabras
como estructura daban una visión ordenada y
equilibrada, pero mediante los adjetivos, también
graduados en intensidad, falsa, atroz, cruel, esta
estructura se hace Labertnto de formas. Las pala-
bras se hacen laberinto de formas para ed poeta
pero la misma consideración de que maneja esas
formas, en el participio @n función adjetiva
maneJadas, le hace reconocer en cierto modo la
posesión que tiene de esas formas, y desciende en
esa gradación a consíderarlas ya Caminos; aqui hay
una abertura, y el término caminos carece ya de la
rigidez de estructura o de la connotación negativa
de laberlnto.

EI poeta ha salido adelante de su lucha cor+, las
palabras, y éstas se abre a él ya como vehículos,
caminos por los que expresa su mundo interior.
Así, utiliza las palabras para denominar los senti-
mientos. Sentir. Y de la primitiva oscurldad en
que le veíamos, va abriéndose en los versos suce-
sivos, como si esa luz que entra (verso 16) y le
permite vislumbrar, fuese la solución paulatina a
sus problemas interiores y língiiisticos.

As(, hay de nuevo otra gradación léxica que nos
traspone esa gradacíón conceptual a que nos he-
mos referido: desde este penetrar la luz, con una
intención breve, casi tímida, que nos permite vis-
lumbrar, se pasa a la distinción luminosa de las
formas, de los objetos (de los medios lingiiisticos
y de los conceptos en realidad); con la intensidad
de la tuz hay una ceguera que produce la misma
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oscuridad primitiva; y en este sentido veíamos có-
mo la aparente solución a los problemas existen-
ciales de la parte 2.8 era expresada con una oscu-
ridad de igual o semejante signo a la primitiva: la
duda y la expresión mediante el absurdo ling ŭ isti-
co de esa duda.

En el verso 19 comienza lo que liamamos Cuar-
ta Parte del poema, y es su conclusión. Si la pri-
rnera tenia una función introductoria y a modo de
planteamiento de la materia que lo compondría, la
última es tan importante como ella y las dos inter-
medias, porque dará solución al planteamiento y
al desarrollo anteriores.

Pero siempre el sol se irá
allá a lo lejos (adverbio)
y el térmi no aportará
carne a un sentir
único y extraño.

Lo primero que Ilama la atención en el estudio
tingi;istico expresivo de esta parte, es el comienzo
con Pero, una conjunción adversativa. Las conjun-
ciones adversativas indican una oposición o con-
tradicción entre dos términos; y su presencia es
explicable como una ruptura en el desarrollo del
poema. Los dos términos que aquí opone Pero
son evidentemente todo lo anterior con todo lo
que sigue; porque va precedido de un espacio se-
mejante a la función que desarrolla un punto y
aparte ortográfico en la prosa. Si los versos ante-
riores componían una sola secuencia, y nos en-
contramos con la separación de espacio y una
conjunción adversativa, podemos asegurar que la
oposición introducida por Pero se establece entre
la secuencia anterior y la que sigue. Pero nos pre-
para también para poner un poco en entredicho lo
expuesto antes; y a comprender la secuencia de
versos siguiente como negación o al menos matiza-
ción de la anterior.

Los dos primeros versos de esta secuencia
constituyen una afirmación: Slsmpre el sol se Irá/
allá a lo lejos... Analicémoslos. Destaca el adver-
bio siempre, de tiempo y a la vez de afirmación
absoluta. Se opone aquí a la duda y la negación
que hemos visto a través de todos los versos ante-
riores; y esta oposición refuerza el sentido del
Pero inicial. EI poeta afirma la continuidad de un
fenómeno poco menos quQ constante: el sol :e
Ira3/ allá a lo lejos. Podemos tomarlo como un tó-
pico, pero como un tópico que sirve para desper-
tarnos a una realidad concreta después de las elu-
cubraciones y las dudas sobre realidades abstrac-
tas anteriores. En esta LECCION DE LOS ADVER-
BIOS, el poeta introduce dos más en este verso
2Q: AIIA y leJos, ambos adverbios de lugar, ; y
además subraya el carácter arverbial de lejos entre
paréntesis; estamos ante un rasgo irónico que nos
conduce a una clave para entender el poema: des-
puéa de la duda y la angustia espiritual, el poeta

nos dice que a pesar de ellas, hay unas realidades
existentes, siempre (de nuevo un adverbio en po-
sición y función fundamentales en el poema); el
poeta desvaloriza todo lo dicho anteriormente,
considerándolo meras divagaciones, porque la rea-
lidad está presente, fuera de él siempre: el acto
mecánico del trayecto que el sol recorre ante la
vista del Hombre.

Y escoge este hecho real como podia haber es-
cogido cualquier otro; lo fundamental es desacre-
ditar sus anteriores especulaciones sobre realida-
des abstractas.

De igual forma los versos 21, 22 y 23 cumplen
esa función respecto a las divagaciones sobre las
palabras que antes había expuesto. Y el término
aportará/ carne a un sentir/ único y extraño. Esta
oración está introducida por una conjunción copula-
tiva, por lo que está coordinada con la anterior y co-
mo está modificada por el adverbio slempre, en este
valor de constancia temporal afirmativa.

Y así estos tres últimos versos cumplen la mis-
ma función que los anteriores: frente a las espe-
culaciones acerca del lenguaje, de las palabras, y
de su capacidad para expresar fielmente los con-
tenidos; el poeta afirma la realidad de que
siempre la palabra (el término) será capaz de ex-
presar el contenido ( sentlr), aunque concibamos a
este como único y extraño.

Esta última secuencia de versos nos da por fin
el sentido completo del poema. Poema irónico en
que el poeta especula sobre sí mismo y su propia
expresión poética: su lucha interior y su lucha con
los significantes para amoldartos al contenido desea-
do; para al final rebajar la importancia de estas dis-
quisiciones interiores, porque existe una realidad ex-
terior a éI que puede ser expresada.

En resumen, la ironfa del poema afirma la fe del
poeta en el mundo exterior y su expresión; porque
la palabra existe fuera de él, aunque él mismo
crea crearla. Pero ironía y crítica quizás tanto al
mundo exterior afirmado en los últimos versos co-
mo al mundo interior expuesto en la primera se-
cuencia. Y tal vez la mayor ironía es que el poeta
no dilucida a cuál de los dos mundos está dirigida
la critica y la desvalorización; el lector podrá en
cada caso afirmar en sí mismo su apreciación, ha-
cia la "verdad" de uno u otro mundo, el de las
realidades abstractas que se desarrollan en su inte-
rior, o a las realizadas que nos presenta el mundo ex-
terior de las apariencias. ^0 en verdad no puede es-
tablecerse la oposición entre uno y otro de forma tan
rfgida, y la intención del poeta sea mostrar cómo jun-
to a uno existe y determina el otro?

Así los adverbios, de tiempo, de duda, de nega-
cibn, de modo, de lugar, etc., existen porque exis-
ten las nociones, y determinan la palabra poética,
como esas mismas nociones determinan al poeta
a su pesar.
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funcional

evaluación continua

en E. G. B. Por
José F. Moratinos

Iglesias

1. Concepto de evaluacíón.
2. La amplitud de campos de la evaluación.
3. La evaluación continua.
4. Un mode/o funcional de evaluación con-

tinua.

a) Planificación sistematizada de /a evaluación
continua.

b) Aplicación funcional de la evaluación con-
tinua.

c) Aná/isis de resultados.

5. Esquema de/ modelo funcional.
6. Modelos operativos por Areas Iselecciónl.

a) Escala evaluativa delArea Lingiiística.
b) Ficha evaluativa de Ciencias Sociales.
c) Ficha individual evolutivo-cuantítativa de

Educación Estética y Pretecnológica.
d) Ficha evaluativa de Matemáticas.
e1 Registro de realización científica con mate-

riales.
f) Ficha de control de Educación Ffsica.
g) Ficha de programación y eva/uación para el

Area de Formación Reiigiosa.

1. CONCEPTO DE, EVALUACION

A) La evaluación es el indagar, el ínvestigar
y e/ averiguár el fondo humano existente en cada
una de /as actividades del hombre. El individuo,
en efecto, no es tan só/a una serie de destrezas
o de aptitudes; estos citados son elementos frag-
mentarios de la persona, mas nunca éntes que,
de por sí, profundicen en los intrincados laberintos
del ser personal.

B) Y es que, como dice Fernández Huerta (1 /,

(1) FernBndez Huarta, J.: "Evaluacidn", en Diccionario de Peda-
gogle (otxa dirigida por V. Garcla Hoz1. Ed. Labor, S. A., Barcelona,
1974, 3' edición, tomo I, pág. 391.

"desde eJ punto de vista educativo, no cabe ni
discutir la superioridad de la eva/uación sobre /a
medida". Ello no implica invalidar el concepto de
medida, sino más bien aceptarlo como un sístema
dotado de alta fiabilidad y seguridad, el cua/ pro-
porciona a/ hecho formativo y educativo inst,tu-
mentos e ideas que suponen la matriz de la eva-
luación. Sólo que ésta enaltece /a "medida'; /a
personaliza y humaniza, buscando, en su carnino
indagatorio, el conocimiento de intimas e integra-
das potencialidades del educando (de un modo
directo o indirectol.

2. LA AMPLITUD DE CAMPOS DE LA EVA-
LUACION

A) Nos encontramos con que la evaluación, en
el terreno esco/ar, persigue, en ú/tima instancia,
e/ mejorar e! funcionamiento del sistema educati-
vo. Para el%, aporta los distintos medios necesa-
rios de comprobación de /os condicionamientos
que existen en la realidad pedagógica.

6) La eva/uacibn ha de ser, en consecuencia,
global, amplia, total, exlŝtiendo modalidades,
dentro de ella, que ponen especia/ énfasis en uno
u otro aspecto determinado. Hay dos grandes
vertientes:

a) Eva/uación del condicionamiento.
b) Evaluación del funcionamiento del sistema

educativo.

C1 La evaluación del condicionamiento se ocu-
pa de una serie amplia de factores a los que está
supeditado el sistema escolar. Entre estos facto-
res, destacamos los geográficos, los sociocu/tura-
fes, los económicos, los personal-escolares (indice
de especialidades docentes, número de maesiros
de la localidad, etc.J y/os materia/-esco/ares (ins-
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talaciones diversas, material didáctico, mobiliario,
etcétera) (2).

D) La evaluación del funcionamiento del sis-
tema educativo abarca dos facetas. Una, de tipo
didáctico, investiga e/ rendimiento en orden a unas
determinadas adquisiciones instructivas y educa-
tivas. Otra, de índo/e organizativa, valora el fun-
cionamiento, organización y planificación del tra-
bajo del sistema escolar.

3. LA EVALUACION CONTINUA

A) En las nuevas oríentaciones pedagógicas
espairolas, elaboradas por la Comísión MinisteriaJ
de P/anes, Programas de Estudio y Evaluación, se
define la evaluación (3) como "una operación sis-
temática e integrada en la actividad educaiiva a
fin de conseguir un mejoramiento continuo, me-
diante un conocimienio lo más exacto posible
de/ alumno en todos los aspectos de su personali-
dad y una informacíón ajustada sobre el proceso
mismo y sobre los factores personales y ambien-
tales que en éste inciden".

B) La evaluación es, esencia/mente, un proce-
so continuo, como dinámico y cambiante es el
ser humano. Se parte de una evaluación inicial,
consistente en la exploración del estado físico, del
perfil psicológico, de los intereses, limitaciones y
capacidades, de la siiuación ambiental y del nivel
y antecedentes académicos del discente. Con los
datos de esta exploración, tomados como puntos
de partida, se tiene una valiosisima fuente de co-
nocimientos, a fin de pasar a realizar la llamada
"eva/uación continua". Esta modalidad no es sino
el control continuo del rendimiento y su objetivo
primordial es adecuar en todo momento el proceso
educativo a! ritmo natura/ del aprendizaje.

C) La educación, entendida como proceso,
es, por su misma naturaleza, algo cambianie, ope-
rativo, dinámico. La evaluación, en este contexio,
no podría ser estática, pues e/lo llevaría a una ob-
so/escencía de procedimientos, técnicas y situa-
ciones q^e harian esiériles los mejores esfuerzos
docentes y discentes.

(2M Torres Bahemonde, Pilar: "'Organización y administración es-
colar'", en Encic%pedia Técnica de /e Educacibn, tomo 1(obra dirigida
por S. S9nchez Cerezol. Santillana, S. A. de Ediciones, Madrid, 1970,
p8gina 142.

(31 Planes, programas de estudio y evalueción, Comisión Minis-
teriai de Educación General Básica. Nuevas Orientaciones Pedagó-
gicas para los Planes y Programas de Estudio. Ed. Escuela Española,
Sociedad Anónima, Madrid, 1972, pág. 72.

4. UN MODELO FUNCIONAL DE EVALUA-
CION CONTINUA

En nuestro modelo funcional, consideramos !os
siguientes apartados:

A) Planificación sistematizada de la evaluación
continua.

1. Planificación sistematizada del registro per-
sonal acumulativo del alumno.

2. Planificación sistematizada de la eva/uación
continua del Area Lingiiísiica.

3. Plan de evaluación de la Lengua Exiranjera
Moderna.

4. Planificación sistematizada de la evaluación
continua en elArea de Ciencias Sociales.

5. Planificación sistematizada de la evalua-
ción continua de la Educación Plástica, Estética
y Preiecnológica.

6. Planificación sisiematizada de la evaluación
continua en Matemáticas.

7. Planificación sistematizada de la evaluación
continua de las Ciencias Naturales y Físico-Quí-
micas.

8. Planificación sistematizada de la Educación
Física.

9. Programación sistematizada de la evalua-
ción continua en el Area de Formación Religiosa.

B) Aplicación funcional de la evaluación con-
tinua.

1. Registro personal acumulativo.
2. Regisiro de observación de la conducta.
3. Hoja de calificación mensual.
4. Ficha-registro de incidentes.
5. Cuestionario de autoevaluación del alumno.
6. Escala de autoevaluación docente.
7. Ficha de análisis de prueba objetiva.
8. Escala evaluativa delArea Lingiifstica.
9. Registro evaluativo de Análisis Es-

tructural.
f0. Registro evaluativo de Lengua Extranjera

Maderna.
11. Estadillo de ejercicios localizados de ldio-

ma Moderno.
12. Ficha evaluativa de Ciencias Sociales.
13. Esca/a evaluativa de Educación Plástica,

Esiética y Pretecnológica.

a) Aspectos: percepción y creación.
b) Aspectos: expresión, formación-información

y estética.

14. Ficha evaluativa de Matemáticas.
15. Lista de observaciones de Pensamiento

Científico y Actitud Científica.
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16.
17,
8

Registro de realización con materiales.
ASPECTOSTarjeta de estudio de campos cercanos.

Fi h i Fí i

141 ESCALA:
A e c o E

1 .
19.

a de control de Educacc ón s ca.
Ficha de programación y evaluación para ELOCUCION:

el Area de Formacíón Religiosa. - Precisión en el lenguaje . . . . . . . . . . . . . .
- Pronunciación correcta . . . . . . . . . . . . . .

C)

1.

Análisis de resultados.
VOCABULARIO:

Registro acumulativo.
2. Area Lingiiística. - Mínimo o de base . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

3. Area de Ciencias Sociales. - Adquisición progresiva . . .. . .. . ... .. ..

4. Educación Plástica, Estética y Pretecno- - Inftuenciasregionales ................

lógica.
5. EXPRESION ORAL-CONVERSACION:

Area Matemática.
6. Ciencias Naturales y Fisico-Químicas. - Precisión ...........................

7. Educación Física. - Corrección .........................

8. formación Religiosa. - Fluidez .............................

5. ESQUEMA DEL MODELO FUNCIONAL

SUSTRATO TEORICO

0
v
Q
^
z

^
a
O
¢
N
w
¢

Y
C^
Q
m

ó

PLANIFICACION SISTEMATIZADA
DE LA EVALUACION CONTINUA

APLICACION FUNCIONAI
DE LA EVALUACION CONTINUA

ANALISIS DE RESULTADOS

MODELOS OPERATIVOS
IPOR AREAS)

6. MODELOS OPERATIVOS POR AREAS
(SELECCION)

A) ESCALA EVALUATIVA
DEL AREA LINGI!lSTICA

ALUMNO :. ... . . .......... . . ..... __ _ _..... .. __ ....._

CURSO :.. ................................ ......__ .. NIVEI:.........._._. _ _ ......................

MES: _ _ _. _. ........ ._ _... __._.._

LECTURA:

- Nivel de Lectura Independiente . . . .. . .
- Nivel de Lectura Educativa o de Des-

arrollo .............................

ESCRITURA:

Corrección .........................
Claridad ............................
Concisión lógica . . .. .. . . . . .. . . . . . . . .

MORFOSINTAXIS: ......

LITERATURA:

(4) A= Sobresaliente: B= Notable; C = Bien; D = Suficiente;
E = Insuficiente.

B) FICHA EVALUAT/VA
DE CIENCIAS SOCIALES

ALUMNO: _ ..................... .................. _.. .... _.............................. ......... _..... ........

EDAD :............NIVEL:_...._...._CURSO:..__...... PERIODO:..............

UNIDAD TEMATICA_._....... ...__..._..._ .........................._... _....._....._...........

ASPECTOS A EVALUAR

APTITUD:

- An8lisis ............................
- Sintesis ............................
- Prospección-retrospección ...........
- Lacalización ........................
- Inserción ...........................
- Interpretación .....................

ESCALA
A B C D E
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EDAD:
ASPECTO A EVALUAR q g C D E ASPECTO EVALUABLE 6-7 7-8 8-9 9-10 11 12 13 14

CONOCIMIENTO:

- Geografía . ..... .. .... . ... .. ........
- Historia ............................
- Política ............................

METODO DE TRABAJO:

- Búsqueda defuentes ................
- Interpretación de documentos . . . . . . . .
- Confección de documentos. . . . . . . . . . .

DOMINIO DE VOCABULARIO..........

ACTITU D:

- Tolerancia ..........................
- Civismo ............................
- Hacia las Instituciones . . . . . . . . . . . . . . .
- Crftica .............................

EVALUACION CONJUNTA .............

OBSERVACIONES:
..............................................................._....._.._ ......... _ ._....___ _ .__._....._.............._...............

.................._._..................._.._._....__..._............... ......_... ........................ -- ....._.. ........
_ .............................................................. ............._.. ...._..._ ..._............. .......__........_...... .

C ► FICHA lND/V/DUAL
EVOLUTIVO-CUANTITATIVA DE EDUCACION

ESTETICA Y PRETECNOLOGICA

ALUMNO : ............................

ASPECTO EVALUABLE
EDAD:

6-7 7-8 8-9 9-10 11 12 13 14

PERCEPCION:
(5) M........_ ................._......_....___._................._....................

N ........................................................................................
E ..........................................................................................

CREACION:

EXPRESION:

ESTETICA:

M ......_.........._...._.._......._..._ ..................._.._....................
N ..........................__.......................:......._............_............
E ................................................................. .......................

M .......................................................................................
N ...................................._....._.................._.._..................
E ......................................................_..........._..................

M .........................................................................................
N ..........................................................................................
E ..........................................................................................

CONOCI MIENTOS:
M ..... .... .... ................................................................. ....
N . ....__.........._ ..................._.............................................
E ...........................................................................................

15) Clave: M= Mucha; N = Normal; E= Escasa.

D) F/CHA EVALUAT/VA DE MATEMATICAS

AlUMNO : .........................................................._............................._..........__...............

CURSO :........................ NIVEL:.......................... PERIODO:...........................

ASPECTO A EVALUAR

Conocimientos e información: . . . . . . . . . . .

Técnicas y habilidades . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Comprensión ..........................

Aplicación ............................

Invención .............................

Interés porla materia ...................

CALIFICACION MEDIA . . . .. . . . . . . . . . . .

OBSERVACIONES:

EVALUACION:
A B C O E

...........................................................................................................................................................
............................................................................................................................................

ASPECTOS A RECUPERAR:

E) REG/STRO DE REALIZAC/ON C/ENTIFICA
CON MATERIALES

ALU M N 0 :..... ............_... .. . .__.....................................................:._ ...__..._......................

PROFESOR : ......................................................................................................................

CURSO :....................................................... NIVEL: .......................................................
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A B C OBSERVACIONES:
OBSERVACION ( 6) _ _ ....................._ _ ..__. _

1. Empleó los materiales con imagina-
ción y pensamiento constructivo. . . .

2. Hizo modelos, diagramas, etc. ......

3. Realizó experimento o demostra-
ción .............................

4. Ensayó nuevas utilizaciones de los
materiales . . . .. . .. . ....... . ... . . .

5. Ensayó un experimento original. ....

6- Hizo un descubrimiento. . . . . . . . . . . .

7. Mostró perseverancia en la tarea. ...

8. Fue cuidadoso en el manejo y en la
limpieza ..... ...... ............ ..

9. Aptitud para trabajar con minima
dirección y discipiina del docente ...

10. Cumplió las normas de seguridad ...

(6) Clave: A = Siempre; B = A veces: C= Nunca.

F) FICHA DE CONTROL
DE EDUCACION FlS/CA

ALUMNO :..................................__................................_..... _........_................................

MES:._................_......._. CURSO:...._.._.._....._.... _... NIVEL: ._.........._ ..............

ASPECTO EVALUATIVO
PUNTUACION
(0 a 10 puntosl

ASPECTOS A RECUPERAR:

G) FICHA DE PROGRAMAC/ON
Y EVALUACION PARA EL AREA

DE FORMACION RELIGIOSA

UNIDAD A PROGRAMAR:

FECFiAS:

OBJETIVOS:

MENSAJE:

CONTENIDO:

EXPERIENCIAS:

ILUMINACION-PROCLAMACION:

- Gimnasia educativa . . . . . . . . . . . . . . . . .

- JuegOS predeportivos ................

- Predeportes ........................

- Deportes reducidos (orientación) , . . . . .

- Ejercicios utilitarios y de aplicación de-
portiva general . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

- Marchas-cross y otras actividades de
airelibre ...........................

- Intervención en competiciones. . . . . . . .

- Aprovechamiento a lo largo del curso
escolar .............................

RESULTADO GLOBAL .................

ILUMINACSON-INTERIORIZACIOIV:

EXPRESION:

COMPROMISO:

MATERIAI:

EVALUACION:

._ ......................._.. .._ .......__.................._......_. _............................_........................
............__.._ ...................... .. ..._... _._........................ .._ ..._......................_......................

_ ._.. .. _....._.._ .................._ .__ ............................... .................................................
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LTA E^ E^/I PLEO
LHqCE FA

DE UNA BUENA

VtSTA tNFp`NTIL?
RE

Por
Agustín Serrano de Haro

Es muy difícil hablar de "pren-
sa infantil". Y más difícil todavfa
sostener un criterio que sea
aceptado por una mayoria.

Sin pretensiones, vamos a in-
tentar exponer unos cuantos
principios en los que nos parece
puede haber coincidencias fun-
damentales.

Es uno, que al niño hay que
ponerle en contacto con el mun-
do circundante, un mundo vario,
múltiple, desconcertante aún pa-
ra nosotros los adultos, con co-
sas maravillosas y cosas vitupe-
rables, con datos de interés y
noticias triviales, con sugeren=
cias para el ejercicio de las más
nobles virtudes y con sutiles in-
citaciones a los vicios. Mejor di-
cho: no es que hay que ponerle
en contacto, es que el contacto
se establece de un modo es-
pontáneo, natural y permanente.
Lo que procede, lo que apremia,
desde un punto de vista educati-
vo y humano, es disponer a los
muchachos para captar los valo-
res positivos y para que repu-
dien los contrarios, ofreciéndo-
les los primeros con lá incitante
sugestión de sus propios hermo-
Sos valores y haciendo todo lo
posib{e para que su interés y su
espiritu no se zambullan patoló-

gicamente en la charca hedion-
da en la que, a cada paso, pue-
de presentárseles el peligro de
caer.

Si en la selección de textos y
dibujos, si en el acopio de las
informaciones, si en la disposi-
ción y en el formato, se consi-
gue que los niños, espontánea-
mente, vayan a un periódico, que
deseen su Ilegada, que lo busquen
con avidez, que se embeban en su
lectura; casi insensiblemente, los
habremos dispuesto para una de
las más fecundas sembraduras
sistemgticas que tiene que realizar
la educación.

Pero ^no basta con lo que és-
ta hace' de un modo intenciona-
do y directo, con unos progra-
mas cuidadosamente elabora-
dos, con unos libros pedagógi-
camente impecables, con unos
instrumentos didácticos per-
fectos?

Pues quizá no. La vida fluye
sin intermisiones, sin esquemas
preconcebidos, con una inefable
desordenada eclosión y a cada
paso y para cada retina y cada
inteligencia y cada sensibilidad
ofrece espectáculos nuevos y
distintos, que es imposible, total-
mente imposible, tener detalla-

damente previstos. Los medios
didácticos habituales abren los
grandes horizontes, ensanchan
los caminos, enriquecen el espí-
ritu, asientan con firmeza los
principios, ayudan poderosamen-
te a la formación de criterios.
Pero la vida no cabe en un mol-
de, por sabiamente que esté
constituido, la vida entera se
vuelca impetuosa sobre el alma
del niño. Y si no preparamos
cauces, ella se los abrirá, con
los mismos riesgos de la erosión
de la aguas en la tierra.

iPodrá contribuir a la prepara-
ción de esos cauces un buen pe-
riódico escolar; un periódico al
que vaya el niño a disfrutar; en
el que encuentre, seleccionado y
depurado, todo ese torrente de
casos y de cosas de que oye ha-
blar en la radio, en la televisión,
en las conversaciones familiares,
en los rumores y palabras de la
calle, quedándose a medias en
la comprensión, quizá descon-
certado por el impacto de sor-
presas y misterios?

A mí me parece que sf.

Por añadidura, no hay ya
fuentes selladas ni jardines ce-
rrados para los niños. A la avi-
dez de sus ojos Ilegan en tropel
verdades y mentiras, lo escanda-
loso y lo honesto, la acción
heroica y el crimen desgarrado.
Y es muy dificil que cuajen crite-
rios claros y firmes, en medio de
tanta confusián. Aún los hom-
bres hechos y derechos vacilan.
^CÓmo no han de vacilar los
pies que apenas si han comen-
zado a recorrer los escabrosos
caminos de la vida?

Bien es verdad que a que co-
nozcan, amen y actúen noble-
mente tiende todo -o casi to-
do- lo que es educación inten-
cionada. Pero como también les
estamos enseñando a investigar
por sí, bueno será poner a su al-
cance elementos de selección y
orientación tan naturales como
es el periódico, al que ellos ven
que todo el mundo acude para
no perder el ritmo de Va vida. Ei
periódico será un campo de in-
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vestigación personal que le sale
al paso.

Es muy aleccionador que a
niños a los que cuesta trabajos
sin fin hacerles coger los libros,
les veamos absorbidos en la lec-
tura de una revistifla nacida al
mero impulso de lo comercial y
lucrativo.

Si tenemos una publicación
que tenga y aun supere los atra-
tivos que puedan ofrecerles esas
otras y que, además, les Ileve
gérmenes de formación de la
mejor Iey en los órdenes religio-
so, rf^oral, científico y estético,
creo que habremos alcanzado la
plenitud horaciana: "Consigue el
éxito supremo el que a lo agra-
dable mezcla de útil, deleitando y
enseñando a la vez".

Y no olviden quienes tal em-
presa acometieren la multitud
pavorosa e incontabie de peli-
gros que hoy acechan a los
niños y a los adolescentes. me-
tiéndoseles por los ojos y por
los oídos: el erotismo en todas
sus crudezas, el edonismo que
está calando hasta los huesos a
esta dichosa "sociedad de con-
sumo", los grandes escándalos
pol(ticos y financieros, la general
tolerancia de actos repulsivos y
hasta de crimenes evidentes; el
"embotamiento de la conciencía
y la pérdida de capacidad para
discernir lo que es bueno y to
que no lo es", en precisas ex-
presiones del Fiscal del Tribunal
Supremo; las drogas, que ya
están Ilegando a la población es-
colar...

Busquen para nuestros hijos
remansos serenos de paz, de sa-
na alegrfa, de generoso esparci-
mianto, de, estimulante recrea-
ción.

Una buena revista infantil es,
sin duda, instrumento útil para
conseguirlo. No desplazará ni
debe desplazar a ninguno de los
empeñados en la empresa supre-
ma de la educación, pero puede
ser ún auxillar poderoso de to-
dos ellos.

Y ya hay una excelente revista
que lo es.

Otra virtud más, y maravillosa,
por cierto, encuentro yo en la
posible publicación que vengo
diseñando: la colaboración acti-
va y personal de los propios
niños.

Fijémonos en uno de los as-
pectos de esa colaboración: la
redacción.

A los niños les gusta escribir.
La historia nos ofrece ejemplos
muy expresivos de niños artistas
de la palabra: el de Lope de Ve-
ga dando su merienda a com-
pañaros mayores para que {e es-
cribieran sus versos, cuando ya
los hacía pero desconociendo
aún los misteriosos mecanismos
de las letras. EI de Ovidio que
confesó, ya poeta consagrado y
excelso: "Todo lo que intentaba
decir me salía en verso", y que,
al ser castigado por su padre pa-
ra que hiciera "cosa más posití-
va" que los versos, replicaba,
Iloroso y compungido, con estas
deiiciosas palabras:

"Promitto, pater, promitto
nunquam componere versus"

Pero no tenemos que ir tan le-
jos: miles de Profesores saben
del primor, el éxito y el gozo de
los períódicos murales realiza-
dos por los alumnos en Escuelas
y Colegios. Así como de la ilu-
sión que despiertan en ellos y en
las familias, los que el propio
Colegio imprime en ciclostil.

De la5 virtudes que esto encie-
rra en ei orden educativo y en el
cultural tampoco es éste el lugar
para ponderarlo.

Pero, aceptado que sea bue-
no, añadamos que ese cultivo de
la redacción necesita estimulos
poderosos para ser, como tiene
que ser, algo más que un simple
trabajo escolar realizado con
más o menos desgana o ilusión.

^Y habrd estimulo más vivo
que la acariciada esperanza de
ver publicado lo que se escribe,
de ver el propio nombre a la ca-
beza o al pie de aquel amado
fruto tan personal que ya es par-
te del mismo ser?

De esto sabemos mucho todos

fos que hemos tenido la suerte
de vivir{o.

Pero ^Dbnde publican los
niños? Aún a los autores consa-
grados les cuesta trabajo que las
editoriales les acogan los libros;
que períódicos y revistas den ca-
bida a sus colaboraciones.
^Gluién, entonces, hará caso a
un chaval de diez, doce o cator-
ce años, que se presente ufano
con un fruto de su ingenio, que
él considerará estupendo, pero
que es presumible que nadie se .
dignaría siquiera leer?

Nadie, no. Su revista. Esta sí
que puede y debe tener seccio-
nes a disposición de sus pe-
queños colaboradores. No, por
supuesto, para plagar las pági-
nas de ingenuidades y tonterías,
sino para seleccionar lo que val-
ga la pena, para mantener la ilu-
sión y el brío de los escritores
en ciernes. Oue hay muchos y
su ardiente vocación irá langui-
deciendo, como languidece todo
lo que es vital y no encuentra
medios aptos para desenvolverse
en los caminos hacia la plenitud.

Si pudiéramos hacer una en-
cuesta entre escritores, nos atre-
vemos a pensar que ni uno sólo
se manifestaria en contra de una
tesis que puede Ilevar dentro de
si muchas gratisimas sorpresas,
muchas y muy fundadas espe-
ranzas para el futuro de las bua-
nas letras.

O sea: una buena revista in-
fantil puede promover, impulsar,
cultivar y encauzar las nacientes
vocaciones literaries.

Y lo que decimos de la redac-
ción podrfamos decir del dibujo
y de otras actividades e iniciati-
vas que mantengan vivo, des-
pierto, ilusionado, el espiritu de
Ios niños.

Dicen que no tenemos papel.
Y da pena que tanto papel se
gaste en cosas inútiles y aun en
muchas perjudiciales.

Si en mi mano estuviese, yo
asignar(a un "cupo de privile-
gio" a una buena revista infantil
y juvenil.
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Angelo V. Boy y Gerald J. Pine, 
investigadores en la Universidad 
de New Hampshire (USA), han 
trabajado durante catorce años 
como consejeros en Centros de 
segunda enseñanza en Estados 
Unidos. 

Fundamentan su práctica en 
un punto de vista fenomenoló­
gico y se acercan a la psicotera-
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pia centrada en el cliente preco­
nizada por Rogers. 

Poniendo el acento en la nece­
sidad de una teoría sólidamente 
estructurada, Boy y Pine dedican 
una extensa primera parte a los 
planteamientos que fundamen­
tan la acción. Objetivos, roles, 
valores, implicaciones ideológi­
cas, empleo de la información, 
evaluación rdel cliente, del con­
sejero, de la relación entre 
ambos--- y otros temas vitales, se 
examinan y esclarecen en el des­
arrollo de una explicación racio­
nal que guía e informa el compro­
miso profesional del consejero. 

La obra revaloriza la función 
única que el consejero posee en 
el amplio campo de la actividad 
educadora. Su contacto con los 
jóvenes durante los años de des­
arrollo sitúa al consejero en una 
posición estratégica para evitar 
los problemas cuando empiezan 
a surgir y no más tarde, cuando 
ya han arraigado profundamente 

En números anteriores: 

y resultan mucho más difíciles 
de superar. 

Con la presentación de casos 
prácticos y de instrumentos de 
evaluación, junto con la cuida­
dosa distinción entre counseling 

y guidance y el estudio de las 
técnicas de grupo, se completa 
una obra que habla más de per­
sonas que de ideas, que es, al 
mismo tiempo, sólida y docu­
mentada, orientada a la teoría 
sin ser doctrinaria. 
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Acceso a la Educación Superior. 
Problemas de la Educación Postsecundaria. 
Construcciones escolares. 
Las bibliotecas en la educación de los adultos. 
Economía de la Educación. 
Educación Secundaria. 
Enseñanza Profesional. 
Historia de la Educación en España ( 1857 -1970). 
Formación del Profesorado. 
Tendencias educativas del siglo XX. 
La Institución Libre de Enseñanza {1876-1976). 
Educación para la salud en la escuela. 
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ESQUEMA 2.0 

ACTIVIDADES DE lOS MEDICOS 

RESULTADO 
RECONOCIMIENTO 

A FAMIUA 
12.3; 15 

FICHA 
MEDICO ESCOLAR 

12.3 

t 
AUXILIAR 

12.3 

i 
RECONOCIMIENTO 

OCT.-DIC. 
12.1.2. 

.. 3 ACTAS DE TERMINACION 
RECONOCIMIENTO 

~PRECISA 
RECONOC. 

COMPLEMEN­
TARIO 

15 

CUESTIONARIO ) 
16 

....____,_____.... 

2 COPIAS 
DIRECCION CENTRO 

19 

1 COPIA 
INSPECCION 
PROVINCIAL 

19 

-111-
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15-30 SEPT.: 2 COPIAS 
NOMBRE CENTRO 

DIRECCION 
ALUMNOS A RECONOCER 

29.1 

COMIENZO CURSO 
ENTREGA FICHAS 

MEDICO ESCOLARES 
A PROFESORES 

Y RECUERDA SUS 
OBLIGACIONES SANITARIAS 

42.2.3; 44.2 

OCTUBR E-DICI EMBAE 
3 COPIAS FICHA 

CONDIC. SANITARIAS 
CENTRO 

40.1 

MANT. BOTIQ. Y GABINETE 
42.1 

ENVIA A 
INSPECCION 

MEO. ESCOLAR 
PROVINCIAL 

SUMINISTRA 
FICHA INGRESO 

A FAMILIA 
44.1 

ARCHIVA 
DOCUMENTACION 
MEDICO ESCOLAR 

44.3.4.5 

~ 

'7 

SECRETARIO 
PONENCIA 

MUNICIPAL DE 
SANIDAD ESCOLAR 

29 

FINAL DE CURSO 
RECOGER FICHAS 

MEDICO ESCOLARES 
DE PROFESORES 

39.3; 44.2 

2 COPIAS 
DELEG. PROVINCIALES 
MINIST. EDUCACION 

40.2 

1 COPIA LIBRO REG. 
4; 5.2 

RESULTADOS DE 
RECON OC! MIENTO 

PREVENTIVO 
DEL PERSONAL 

1.a SEMANA CURSO 
43.1 

ACTAS 
TERMINACION 

RECONOC. 
ALUMNOS 

43.2 

AUSENCIAS TRIMESTRALES 
ALUMNOS ENFERMOS 

{30 OlAS SIG.) 
43.2 

HOJAS INFORMATIVAS 
DE ENFERMEDAD O 
ACCID._ PROFESORES 

43.3 

FAMILIA 
DEVUELVE 

44.1 
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