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E1 COI‘I‘@O de la unesco

UNA LECTURA INTELIGENTE PARA CADA MES

El Correo de la Unesco, publicado cada mes en 20 idiomas,per-
mite al lector entrar en contacto con los grandes problemas del
mundo contemporaneo a través de articulos llenos de vida, com-
pletados con abundantes y excelentes ilustraciones.

Un importante instrumento en el campo de la ensefanza para la
preparacion y animacion de clases, de gran interés tanto para
profesores como para alumnos.

ALGUNOS TEMAS TRATADOS ULTIMAMENTE
EDUCACION: alfabétizacion, formacion del profesorado, innova-
cion pedagogica, educacion permanente, discriminacion en la
ensenanza, etc.

CIENCIA: energia solar, medio ambiente y contaminacion, el
hombre y la biosfera, la ciencia y tecnologia al servicio del hom-
bre, historia de la aviacion, etc.

CULTURA: la conservacion del patrimonio cultural: los monu-
mentos de Egipto, Venecia, Grecia..., pintura, arte en general,
historia y civilizaciones antiguas, etc.

DERECHOS HUMANOS: lucha contra el racismo,apartheid, etc.

BIRS ROFESORES
Si desean colaborar con la Unesco en la difusion de esta impor-
tante revista, solicite informacion a través del Agente Oficial en
Espana. Le seran remitidos ejemplares de muestra, tarjetas de
suscripcion y posters para distribuir entre sus alumnos, asi
como otros materiales, completamente gratis.
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Este nimero de VIDA ESCOLAR ha si-
do coordinado por la Secretaria de {a Co-
misiéon de Educacién para el Afio Interna-

- cional del Nifio, con el fin de ofrecer una
documentacion amplia y diversa sobreg los
derechos del nifio y destacar algunas de
las diferentes actividades que se han rea-
lizado en nuestro pais. Este momento, di-
ciembre de 1979, que termina el A. I. N,,
consideramos que debe concebirse como
comienzos de realizaciones permanentes
y de formalizacién de una constante acti-
tud renovadora ante las necesidades y
problemas que se plantean al nifio en
nuestra sociedad. Por ello estimamos que
el presente nimero de VIDA ESCOLAR
debe constituir un documento de consulta
para los profesores, de forma que les ayu-
de a organizar actividades en torno a las
distintas situaciones en las que cabe per-
cibir al nifio, para lo cual hemos estruc-
turado las siguientes partes en el presen-
te estudio:

1. Los derechos del nifio, como te-
ma fundamental de reflexion y

andlisis, en la que especialistas.

de cada campo concreto nos
ofrecen, junto a su vision perso-

nal, un detallado conjunto de las
situaciones en las que se encuen-
tra un nifio desde un punto de
vista sanitario, educativo, familiar,
laboral, etc.

2. Actividades y experiencias, en
donde se exponen, a modo de
muestreo significativo, algunas de
las distintas actividades realiza-
das a lo largo de 1979 para con-
merorar el A. 1. N.

3. Sugerencias didéacticas, que pue-
dan estimular iniciativas para la
organizacién de Jornadas Escola-
res o Unidades Didé&cticas en tor-
no a los derechos del nifio.

4. Apéndice complementario, en el

- que se ofrecen:

® Bibliografia comentada de las
diversas publicaciones apare.
cidas para resaltar el Afio In-
ternacional del Nifo.

@ Estudio sobre los organismos
internacionales que inciden
sobre el mundo infantil.

Agradecemos a UNICEF los dibujos y logotipos

que nos ha autorizado a utilizar para el presente
nimero.




A Iniciativa de las Naciones Unidas,

al declarar 1979 como Afo Interna-
cional del Nifio, constituyé una llamada a
los diterentes Estados para que sensibili-
zasen a la opinién publica respecto a la
importancia e interés que el nifio debe al-
canzar en la sociedad de nuestros dias.
Consecuentes con la propuesta, se regu-
16 en Espaiia la organizacién de una Co-
misién Nacional que ha realizado diferen-
tes actividades con el fin de alcanzar o,
al menos, impulsar los objetivos referen-
tes al protagonismo del nifio en nuestra
sociedad. El Ministerio de Educacién, a
través de la Comisién de Educacién, par-
ticipé en el A. I. N. organizando diferen-
tes actos que, de una forma mdas conme-
morativa, han resaltado los constantes es-
fuerzos que el Departamento, un afno tras
otro, realiza en bien de uno de los dere-
chos fundamentales del nifio como es la
educacion.

En esta linea cabe resaltar el esfuerzo
que, dia a dia, de una manera continua
y abnegada, realizan todos los profesores
para favorecer el desarrollo de la perso-
nalidad infantil facilitando con adecuado
sentido de responsabilidad moral y social
asi como una integracién atil en la socie-
dad. La funcién docente constituye una de
las méas nobles actividades humanas ya
que su realizacién, por una parte, preten-
de ayudar en la formalizacién de apren-
dizajes y, por otra, es el medio que una
comunidad establece para facilitar uno de
los derechos maés inalienables de la per-

Presentacion

sona humana. Por ello, hay que destacar
el esfuerzo de todos los que, de una for-
ma o de otra, estan virculados a las acfi-
vidades educativas, en los diferentes pues-
tos y funciones que desemperian.

Esperamos que el impulso que el Afo
Internacional del Nifio ha propiciado en
1979 constituya, si no un punto de par-
tida, ya que la accién es constante, al me-
nos un cambio de actitud por parte de to-
dos respecto a la atencién, estima y cui-
dados que merece el nifio, de forma que
la integracién en la comunidad facilite el
desarrollo individual, el respeto mutuo y
la comprensién en un marco de conviven-
cia.

José Manuel OTERO NOVAS
Ministro de Educacion




El Ao Internacional del Nifio
desde la perspectiva de la educacion

1979, por acuerdo de las
Naciones Unidas, ha sido
el Afo Internacional del
Nifio. Objetivo basico: mo-
tivar a los Estados, a las
instituciones * y organis-
mos, a los ciudadanos, en
torno a los problemas del
nifio.

Recordar, sensibilizar,
defender, hacer realidad
LOS DERECHOS DEL NI-
NO se ha convertido en
preocupacién y ocupacién
acentuadas; en profunda
toma de conciencia; en vo-
luntad de avance y con-
quista de nuevos horizon-
tes.

EL NINO va siendo un
protagonista cada dia méas
importante, mas fuerte,
con mas capacidad de mo-
vilizacién. “El poder del
nifio” (“the child power”)
@s ya una realidad socio-
Iégica a nivel internacio-
nal.

En Esparia, en 1979, Afo
Internacional del Nifo, las

acciones de todo tipo han.

batido todos los récords.
La comisién interministe-
rial creada al efecto, las
subcomisiones especiali-
zadas, los Ministerios y
empresas privadas, institu-
ciones y centros, editoria-
les, medios de comunica-
cién, han realizado una
campafia espectacular, sin
precedentes histéricos, en
nuestro pais.

Espafia ha cumplido con
eficacia el mandato de las
Naciones Unidas; cumpli-
miento de un deber que
debe servirnos, fundamen-
taimente, para trabajar
desde hoy mismo y sin
descanso péra enmendar
nuestros errores histéri-
COs; para corregir nues-
tros desfases; para colo-
carnos, codo a codo, con
los paises mas avanzados
en el servicio al nifio.

E! Ministerio de Educa-
cion, a través de la Direc-
cién General de Educa-
cion Basica, vuelca ya su
trabajo en una empresa
ambiciosa: revisar los pro-
gramas de Educacién Ge-
neral Basica. Vamos a de-
purar los contenidos, a ac-
tualizarlos, a desintoxicar
la escuela de agobiantes
atmoésferas intelectuales
que aplastan al nifio. Que-
remos abrir las ventanas
de nuestras aulas pa ra
dar entrada a la vida, para
ensefiar a vivir, para apren-
der a ser.

Para nosotros, los edu-
cadores, el Afio Interna-
cional del Nifio continua.

Pedro CASELLES,

Presidente de la Comisién de
Educacién para el A. |. N.
Director General de Educacion
- Bésica
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Declaracion de los Derechos del Nirio aprobada por la Asam-
blea General de las Naciones Unidas el 20 de Novbre. de 1959

PREAMBULO

Considerando que los pueblos de las Naciones Unidas han reatirmado en la Carta su fe en los
derechos fundamentales del hombre y en la dignidad y e! valor de {a persona humana y su
determinacién de promover el progreso social y elevar el nivei de vida dentro de un concepto
mas amplio de la libertad;

Conslderando que las Naciones Unidas han proclamado en [a Declaracién Universal de Dere-
chos Humanos que toda persona tiene todos los derechos y libertades enunciados en ella,
sin distincién alguna de raza, de color, sexo, idioma, religiéon, opinién politica o de cualquier
otra indole, origen nacional o social, posicion econémica, nacimiento o cualquier otra con-
dicién;

Considerando que e} niflo, por su falta de madurez tisica 0 mental, necesita proteccién y cui-
dados especiales, incluso la debida proteccion legal, tanto antes como después del nacimiento;
Considerando que la necesidad de esa proteccion especial ha sido enunciada en la Declara-
cién de Ginebra de 1924 sobre Jos Derechos del Nifio y reconocida en la Declaracién Uni-
versal de Derechos Humanos y en los convenios constitutivos de los organismos especializados
y de las organizaciones internacionales que r interesan en el bienestar del nifio;
Considerando que la Humanidad debe al nifio lo mejor que puede darle,



La Asambiea General

Prociama la presente Declaracién de los Derechos del Nifio, & fin de que ésta pueda tener
una infancia feliz y gozar, en su proplo bien y en bien de la sociedad, de los derechos y li-
bertades que en slla se enuncia e insta a los padres, a los hombres y mujeres individuaimen-
te y a las organlzaciones particulares, autoridades locales y gobiernos naclonales a que re-
conozcan esos derechos y luchen por su obseivancia con medidas legislativas y de otra Indole
adoptadas progresivamente en conformidad con los siguientes principios:

Principio I. El niflo disfrutara de todos los
derechos enunciados en esta Declaracion.
Estos derechos seran reconocidos a todos
los niflos sin excepcién alguna, ni distincion
o discriminacion por motivos de raza, color,
sexo, idioma, religién, opiniones politicas o
de otra indole, arigen nacional o social, po-
sicion econdémica, nacimiento u otra condi-
cion, ya sea del propio nifto o de su familia.
Principio Il. E!l nifio gozara de una protec-
cién especial y dispondra de oportunidades
y servicios, dispensado todo ello por la ley
y por otros medios, para que pueda desarro-
llarse flsica, mental, moral, espiritual y so-
cialmente en forma saludable y normal, asi
como en condiciones de libertad y dignidad.
Al promulgar leyes con este fin, la considera-
cién fundamental a que se atendera sera el
interés superior del nifio.

Principio lll.  El nifio tiene derecho desde su
nacimiento a un nombre y a una naciona-
lidad.

Principlo IV. El nifio debe gozar de los be-
neficios de la seguridad social. Tendra dere-
cho a crecer y desarrollarse en buena salud;
con este fin deberan proporcionarse, tanto a
él como a su madre, cuidados especiales, in-
cluso atencién prenatal y posnatal. El nifio
tendra derecho a disfrutar de alimentacién,
vivienda y recreo y servicios médicos. ade-
cuados.

Princlplo V. El nifio fisica o mentaimente im-
pedido o que sufra algtn impedimento social
debe recibir el tratamiento, la educacién y
los cuidados especiales que requiere su caso
particular.

Principlo VI. E! nifio, para el pleno y armo-
nioso desarrollo de su personalidad, necesi-
ta amor y comprensién. Siempre que sea po-
sible, debera crecer al amparo y bajo la res-
ponsabilidad de sus padres y, en todo caso,
en un ambiente de afecto y de seguridad mo-
ral y material; salvo circunstancias excepcio-
nales, no deber4 separarse al nifio de corta
edad de su madre. La sociedad y las autori-
dades publicas tendran la obligacién de cui-
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dar especialmente a los nifios sin familia o
que carezcan de medios adecuados de sub-
sistencia. Para el mantenimiento de los hijos
de familias numerosas conviene conceder
subsidios estatales o de otra indole.
Principio VII. El nifo tiene derecho a reci-
bir educacién, que sera gratuita y obligato-
ria por lo menos en las etapas elementales.
Se le dara una educacién que favorezca su
cultura general y le permita, en condiciones
de igualdad de oportunidades, desarrollar sus
aptitudes y su juicio individual, su sentido de
responsabilidad moral y social, y llegar a ser
un miembro util de la sociedad.

El interés superior del nifio debe ser el prin-
cipio recto de quienes tienen la responsabi-
lidad de su educacién y orientacioén; dicha
responsabilidad incumbe en primer término
a sus padres.

El nifio debe disfrutar plenamente de juegos
y recreaciones, los cuales deberan estar
orientados hacia los fines perseguidos por la
educacién; la sociedad y las autoridades pu-
blicas se esforzaran por promover el goce de
este derecho. .
Principio ViIl. El nifio debe, en todas las cir-
cunstancias, figurar entre los primeros que
reciban proteccién y socorro.

Principio IX. El nifio debe ser protegido con-
tra toda forma de abandono, crueldad y ex-
plotacién. No sera objeto de ningun tipo de
trata.

No debera permitirse al nifio trabajar antes
de una edad minima adecuada; en ningin
caso se le dedicara ni se le permitird que se
aedique a ocupacién o empleo alguno que
pueda perjudicar su salud o su educacién, o
impedir su desarrollo fisico, mental o moral.
Principio X. EIl nifio debe ser protegido con-
tra las practicas que puedan fomentar la dis-
criminacién racial, religiosa o de cualquier
otra Indole. Debe ser educado en un espliritu
de comprensién, tolerancia, amistad entre los
pueblos, paz y fraternidad universal, y con

"plena conciencia de que debe consagrar sus

energlas y aptitudes al servicio de sus seme-
jantes. :



LOS

DERECHOS
DEL NINO

Por Maria Teresa LOPEZ DEL CASTILLO
Subdirectora General de Ordenacién

Educativa

A lo largo de todo un afio
hemos venido hablando, le-
yendo, quizad escribiendo o
escuchando disertaciones so-
bre “los derechos del nifio”.
Los hemos visto representa-
dos de mil maneras distintas
con dibujos, simbolos, histo-
rietas, cuentos, redacciones,
muchas de ellas realizadas
por los mismos chicos. Y tal
vez, en algtin momento, he-
mos sentido un cierto sonro-
jo, una sensacién de culpa-
bilidad, siquiera sea colecti-
va, cuando nos damos cuen-
ta de que hay en nuestro en-
torno préximo y lejano mu-
chos nifios que no disfrutan
de la mayoria de esos dere-
chos, solemnemente procla-
mados hace veinte afios. Has-
ta puede que nos hayamos
preguntado con escepticismo
si merece la pena que exista
un decdalogo de derechos que
para muchos nifios son ain
una cruel utopia. Pero el ca-
s0 es que existen, y ese es
su primer valor y el punto de
arranque de unha esperanza.
Porque eso significa que en
un mundo dividido por inte-
reses € ideologlas dispares
hay una conciencia explicita
a nivel mundial de que cier-
tos derechos de ia persona
deben ser respetados, ampa-
rados y protegidos, y, mas

ain, que ia infancia tiene
unos derechos especificos
que merecen especial consi-
deracién y respeto.

Por otra parte, no debe ex-
trafarnos que, después de la
Declaracién Universal de los
Derechos Humanos de 1948,
hayan sido los nifios (o3 pri-
meros en merecer una decla-
racion especifica de las Na-
ciones Unidas, porque si re-
visamos la ya larga lista de
“declaraciones”, veremos que
siempre se refieren a l0s gru-
pos mas débiles, indefansos
o marginados. Asl, la Decla-
racion sobre eliminacion de
todas las formas de diszr:mi-
nacién racial, de 1963; sobre
eliminacion de la discrimina-
cién contra la mujer, de 1967;
sobre el asilo territorial, de
1967; sobre ei retrasado men-
tal, de 1971, y sobre protec-
cién contra la tortura, de
1975. No cabe duda que el
nifo se encuentra particular-
mente indefenso para hacer

- valer sus derechos, y que és-

tos son de una naturaleza tal
que merecen y justifican una
declaracion especifica, aun-
que como persona humana
sea sujeto también de todos
los derechos recogidos en las
restantes declaraciones. A es-
te respecto, seria muy inte-
resante hacer un estudio
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comparativo de los derechos
del nifio, tal como se enun-
cian en la Declaracién del
afio 1959 y los que vienen re-
cogidos en otras Declaracio-
nes, pactos y convenios in-
ternacionales. Sin pretender
hacer un estudio profundo,
salta a la vista que hay derée-
chos que se especifican e in-
cluso se desarrollan mas am-
pliamente en otros textos.
Por ejemplo, el derecho a no
ser discriminado por motivos
de raza, color, sexo, religién,
etcétera, el derechc a un
nombre y una nacionalidad,
el derecho a la seguridad so-
cial y a disfrutar de alimenta-
cidn, vivienda, recreo y servi-
cios médicos adecuados, el
derecho a la educacion, o el
derecho a ser protegido con-
tra toda forma de crueldad y
explotacién, se encuentran
formulados en la Declaracién
Universal de los Derechos Hu-
manos y desarrollados en el
Pacto Internaciona! de Dere-
chos Econdmicos, Sociales y
Culturales. Incluso el derecho
a una proteccion especial pa-
ra “que pueda desarrollarse
fisica, mental, moral, espiri-
tual y socialmente en forma
saludable y normal” (art. 2)
puede considerarse implicita-
mente incluido en varios ar-
ticulos de los textos mencio-
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nados. Sin embargo, llaman
nuestra atencién dos dere-
chos que no figuran en nin-
guna otra declaracién y que,
por ello, son especialmente
reveladores del espiritu que
anima a esta Declaracién. Se
trata de los derechos enun-
ciados en el articulo 6.° y en
el articulo 8.°. El primero nos
dice que el niflo necesita

amor y comprensién, y que

debe crecer al amparo y ba-
jo la responsabilidad de sus
padres y, en todo caso, en
un ambiente de afecto y de
seguridad moral y material.
El segundo nos recuerda que

el nifo debe figurar entre los
primeros que reciban protec-
cién y socorro. Podran dic-
tarse muchas normas juridi-
cas para la proteccién de es-
tos derechos, pero evidente-
mente su realizaciéon sélo se
alcanzard en la medida en
que todos y cada uno logre-
mos hacer de estos enuncia-
dos un imperativo de nuestra
conciencia moral, en la me-
dida en que los valores que
contienen sean no sélo pro-
clamados, sino vividos. Por-
que, ;qué norma juridica pue-

de garantizar el derecho al.

amor y la comprensién?

Por eso, en el predmbulo
de la Declaracién se insta a
todos a que “reconozcan esos
derechos y luchen por su ob-
servancia con medidas legis-
lativas y de otra indole...”.
Creemos que hay aqui una
llamada que apela muy direc-
tamente a nuestra condicién
de educadores, ya que al di-
fundirlos en las aulas y, so-
bre todo, al educar a nues-
tros alumnos en un ambiente
de amor, comprensién y ge-
nerosidad, estaremos contri-
buyendo a hacer realidad esa
declaracién en el ambito de
nuestras posibilidades.

SIMPOSIO SOBRE «DIDACTICA DE LA FISICA

SU

INTERRELACION»

Y LA MATEMATICA,

Orﬁanizado por el INCIE, se ha cele-

brado en Madrid, el pasado mes de di-

ciembre, el Primer Seminario del Simposio
sobre “Didé4ctica de |a fisica y la matemé-
tica, su interrelacién”. En é! se han reuni-
do més de cuarenta profesores de fisica
y matemaéticas de todos los niveles educa-
tivos procedentes de toda Espafia, para
analizar los cincuenta resimenes de co-
municaciones presentados hasta la fecha.

‘Estos trabajos, que responden a los ob-
jetivos planteados para el Simposio, han
quedado encuadrados en la siguiente cla-

sificacién:

‘Grqp'_o I: Fundamentos de la interrela-
. .okdn (12 resimenes de comunicaciones).

T ——
oos (20 reecmenes).

Grupo i: Temas concretos (18 resime-
nes).

En el mismo se han fijado las normas
de estructuracién de las comunicaciones,
a ser posible modulares, con el fin de dar
homogeneidad a los trabajos.

Asimismo se ha determinado como fe-
cha del Segundo Seminario Preparatorio
del Simposio la semana del 17 al 22 de
marzo de 1980. En éste se presentaran

- para su estudio y posibles relaciones en-

tre los mismos las comunicaciones total-
mente desarrolladas, asi como un extracto
de ellas. El Simposio, que esta organizado
por el Instituto Nacional de Cienclas de
la Educacién (INCIE) con la cooperacién
de la UNESCO, ANFE y otros organismos
nacionales, y bajo la direccion de Luis
Rosado, se celebrara |la uitima semana de
junio de 1880 en el INCIE, Ciudad Univer-
sitaria, &/n. Madrid-3.



DERECHOS
DEL HOMBRE,
DERECHOS
DEL NINO

Por Juan NORIEGA ALVAREZ

Inspector Técnico de Educacién

El reconocimiento de la
universalidad de los dere-
chos del nifio es planta que
brota vigorosa en el terreno
ideologico de nuestro tiem-
po;, no en vano son largas
sus raices en la Historia y
profundas en el pensamiento
religioso, ético y filoséfico de
la humanidad.

En cuatro principios cardi-
nales —defendibles desde
cuatro puntos de vista: reli-
gioso, filoséfico, ético y so-
cial— se asienta el de la uni-
versalidad de los derechos
del nifio. Estos principios son:
El principio de la dignidad
humana, el principio de la
identidad sustancial de los
seres humanos, el principio
de la igualdad social y el
principio de la justicia social.

Como comprobaremos a
través de algunos textos, a lo
largo del devenir histérico, la
universalidad de estos prin-
cipios ha sido sentida unani-
memente por todos los pen-
sadores en todas las épocas
histdricas.

Si es asl, ;como es que
tal reconocimiento no se ha
definido con perfiles netos y

vigorosos hasta bien entrado
el 'siglo XX? ;Cbmo explicar
tan largo peregrinaje hasta
alcanzar el placet de las éli-
tes y el consenso universal
de la sociedad? Tal vez ca-
bria la misma explicacién
que da cuenta del proceso
de otras muchas conquistas
sociales: la tremenda inercia
de los fenébmenos humanos;
el pesado lastre que para el
progreso social han significa-
do, significan y significaran
lacras como la “envidia”, el
“ansia de poder y dominio”,
“la violencia”, “la explota-
ciéon del hombre por el hom-
bre”, “el egoismo”, “la so-
berbia” y “la avaricia”.
Desde el punto de vista
bioldgico, cabe, sin embargo,
una explicacién sencilla: la
gestacion filogenética y onto-
genética de un ser vivo es
tanto mas compleja y dificil
cuanto mas perfecto y armo-
nioso es dicho ser. La inte-
graciéon de la persona —mi-
crocosmos complicados— en
complejas estructuras socia-
les constituyé la dltima con-
quista de la evolucién de la
especie humana, la ultima

1 Derecho a la igualdad, sin
distincién de raza, credo o
nacionalidad.

meta alcanzada, apenas al-
canzada aun, en la previsién
creadora.

Para la integraciéon armo-
niosa de todos los hombres
en una sociedad justa es pre-
ciso renunciar a muchos
egoismos, a incontables pre-
juicios y posturas cémodas,
Se precisa una maduracion
intelectual y afectiva del mas
alto nivel, tan alto que sdlo
pequefias avanzadas de la hu-
manidad han llegado a con-
seguir. Esto explica la lenti-
tud de un proceso de siglos.
Pero la meta esta clara y la
resolucién evolutiva de la es-
pecie es irrevocable.

Al considerar el ritmo ac-
tual de progreso de la cien-
cia y técnicas humanas, cabe
deducir y esperar que el pro-
greso social sufra, en los pré-
ximos afios, el mismo feno-
meno de aceleracion expo-
nencial. Es preciso, pues, que
las “sociedades” hic et nunc,
concretas aqui y ahora, se
encuentren preparadas para
desencadenar el proceso y
afrontar el impacto que ha de
cambiar profundamente sus
mas arraigadas estructuras.

— 8



Porque la caracteristica

fundamental de los momen-

tos actuales es que toda la
Humanidad esta implicada en
todos los fendémenos huma-
nos. El mundo ya no se de-
fine por sus “héroes”, ni si-

quiera por sus “élites”, sino -

por sus cludadanos, es decir,
por todas y cada una de las
personas cuya energia men-
tal acumulada constituye la
noosfera, esa ultima y sutil
emanacién del mundo biol6-
gico. Esta implicacién masi-
va del hombre de hoy en el
mundo de hoy —implicacién
sélo posible a través de un
proceso educativo cada vez
més complejo y delicado—
ha trafdo como consecuencia
la ineludible necesidad de in-
tegrar a todos los humanos
en ese proceso de perfeccio-
namiento: la necesidad pe-
rentoria de “educarlos a to-
dos” al maximo nivel posi-
ble.

Desde el punto de vista bio-
légico, la explicaciédn sigue
siendo sencilla y reveladora.
En efecto, “educacién” es,
entre otras cosas y sobre mu-
chas cosas, sinénimo de
“adaptacién”. Educacién y
adaptacién forman un corre-
lato perfecto de tal manera
que es inconcecible la una
sin la otra. Pero, por otra par-
te, la adaptacién es impres-
cindible para la evolucién vy
desarrollo de la especie, tan-
to material como espiritual-
mente, hasta el punto de que
la “no adaptacién” conduce
al callejébn sin salida de la
enfermedad fisiolégica, la psi-
cosis y, en ultimo extremo, la
muerte.

De ahl el fuerte lazo casual
que liga a la educacién con
la evolucién y desarrollo de
las sociedades o grupos hu-
manos. Lazo que, en térmi-
nos econémicos, se llama
“rentabilidad”; en términos
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biol6égicos “necesidad”; en el
plano ético se nos aparece
como un “imperativo”, y en
el religioso, como un “man-
damiento”. Desde el punto de
vista individual es un “dere-
cho” también y un “deber”;
desde el punto de vista so-
cial es también un “deber”,
pero, al mismo tiempo, una
“exigencia”.

Siendo, pues, la educacién
en el mundo de hoy una “ne-
cesidad”, un “imperativo”, un
“mandamiento”, un “dere-
cho”, un “deber” y una “exi-
gencia” —no se puede reunir
mas carga de tensién en me-
nos palabras— tanto para el
individuo como para la socie-
dad s6lo cabe una salida:
brindar a todos las mismas
oportunidades de acceso a la
educacion,

[Esta es para mi la CUM-
BRE de todos los derechos
del hombre y del hombre es-
cialmente en su edad tem-
prana, es decir, del nifio. La
Declaracién de los Derechos
del Nifio lo recoge con el nu-
mero siete en su decédlogo
promulgado el 20 de noviem-
bre de 1959.

Y digo es el derecho cum-
bre y coronacién porque no
tendria ningun sentido si no
se dieran previamente los
otros nueve.

Para sentar las bases ideo-
ldgicas de esta pirdmide de
derechos, regresemos a las
primeras lineas de nuestro
trabajo y pasemos revista a
cada uno de los cuatro prin-
cipios que alll apuntabamos:
la dignidad humana, la iden-
tidad sustancial de los seres
humanos, la igualdad social
y la justicia social.

1. LA DIGNIDAD
HUMANA

Dignidad y merecimfento
son dos conceptos correlati-

vos. El hombre es “digno”
porque es capaz de “mere-
cer”. ;De ddnde le viene al
hombre esta dignidad?

Biolégicamente, el hombre
es el mas perfecto de los ani-
males. Eticamente, es capaz
de distinguir el bien y el mal,
y de obrar en consecuencia:
es decir, es capaz de “mere-
cer” o de “desmerecer” de
acuerdo con su conducta.
Desde el punto de vista reli-
gioso, el hombre es “hijo de
Dios”.

Esta dignidad del hombre
por su propia esencia y ori-
gen ha sido vislumbrada por
muchos pensadores de todas
las épocas e, incluso, ha ca-
lado los sustratos del saber
popular. Asi, un proverbio de
Ghana dice: “Todos los hom-
bres son hijos de Dios; nin-
guno es hijo de la Tierra.” Y
en un texto sanscrito-del Ma-
habarata se lee: “Os anuncio
aqui . esta doctrina secreta:
nada en verdad es mas ex-
celente que la humanidad.”

Pero es el cristianismo
quien ha dado sentido teold-
gico al concepto de la digni-
dad humana, haciendo al
hombre “hijo de Dios y cohe-
redero con Cristo”. Para Je-
sucristo, la consecuencia in-
mediata de la cofraternidad
humana es el amor: “Un man-
damiento os doy: que os
améis los unos a los otros.”
Pero este amor no ha de ser
un amor de contemplacién,
un mero sentimiento estatico.
Ha de ser un amor dindmico,
vivo; es decir, traducido en
obras.

Y esta dignidad del hom-
bre ha sido conferida a todo
hombre; no a unos pocos; no
a unas élites determinadas;
no a unas clases predilectas.
Esta idea la puntia San Agus-
tin de manera magistral en
su tratado sobre la epistola
de Juan a los Partos:



“Nosotros leemos cémo el
hombre ha sido hecho a ima-
gen y semejanza de Dios. ;Y
qué dijo Dios al hombre? Que
tuviera poder sobre los peces
del mar, sobre los pajaros del
cielo y sobre todas las bes-
tias que se arrastran sobre la
tierra. ¢Ha dicho Dios, aca-
so, que el hombre tenga po-
der sobre el hombre?”

El pensamiento humano -

posterior —Marx, Engels, Le-
nin y Mao incluidos— no- ha
logrado superar estas ideas.
Los pensadores modernos se
han limitado a “secularizar-
las”, a desmadrarias de su
pregnancia teolégica. Todo
lo que se ha hecho se redu-
ce a osto: sustituir el “opio
religioso” por el “opio poli-
tico”.

2. IDENTIDAD
SUSTANCIAL DE LOS
SERES HUMANOS

Hemos visto en el apartado
anterior cdmo todos los “de-
rechos” le vienen al hombre
a causa de su “dignidad”.
También hemos apuntado cé-
mo esa dignidad le es confe-
rida por igual a todo hom-
bre. En el presente capitulo,
afianzaremos esta idea.

“Todos los hombres estan
hechos de Ila misma pasta”,
dice un proverbio rumano.
Asi expresa el saber popular
el origen comun de todos los
individuos.

Y he aqul un pensamiento
del Hadiz:

“Todos los hombres son
iguales como lo son los dien-
tes de un peine. Ningtn ara-
be puede pretender ser su-
perior a un extranjero si no
es en la piedad. No es de los
nuestros el que predica la
discriminacién.”

‘El Mahabérata abunda tam-
bién en consideraciones de
esta Indole. Vedmoslo a tra-

vés de algunos textos muy
breves:

“No hay diferencia entre
las distintas clases de hom-
bres, pues el mundo entero
es de origen divino.”

“Todos los seres desean
nacer como hombres. Aqul y
en todas partes.”

En Grecia, creadora de la
democracia, se escribié este
pasaje de Antifon en el si-
glo V antes de J.C.:

“Respetamos y honramos
a los que son de buena fa-
milia. No honramos ni respe-

tamos a los que son de ori-

gen humilde. En lo cual nos
comportamos como los bar-
baros.

El hecho de que, por natu-
raleza, somos todos y en to-
do iguales por nacimiento.”

Pablo de Tarso perfila mas
esta idea. Asl se expresa en
la tercera Eplstola a los Ga-
latas:

“Vosotros que habéis sido
bautizados en Cristo. Habéis
sido revestidos de Cristo. Ya
no hay judio ni griego; ya no
hay esclavo ni fibre; ya no
hay hombre ni mujer. Pues
todos sols UNO en Cristo.”

3. LA IGUALDAD
SOCIAL

Entendemos por “igualdad
social” - como equiparacidn
de “impulso”, es decir, una
igualdad “inicial” o de
“arranque”; una igualdad de
oportunidades ante toda la
gama de “bienes” que brinda
la sociedad. La trayectoria se-
guida por cada individuo de-
pendera ya de otras muchas
variables, muchas veces fue-
ra del control social, tales co-
mo la capacidad individual, el
nivel de aspiraciones, etcéte-
ra. Pretender rectificar todas
las trayectorias individuales
en aras de un igualitarismo
irreal para que todas ellas di-

bujen la misma parabola ya
no os igualdad social, sino
“uniformacién social”, algo
que se asemeja al concepto
de “rebafio”, y no al de so-
ciedad organizada.

Una divisién del trabajo
existira siempre, al menos en
el futuro que se vislumbra.
Y una cierta jerarquizacién
entre las funciones no pa--
rece que pueda ser desesti-
mada en un préximo porve-
nir. La igualdad social es, en
palabras de Simone Waeil:

“Una necesidad del alma
humana. Consiste en el reco-
nocimiento publico, general,
efectivo, expresado realmen-
te por las instituciones y las
costumbres de que idéntico
respeto y consideracién se
debe a todo ser humano, por-
que el respeto es debldo al
ser humano como tal, y, por
tanto, no tlene grados.”

Y que, en definitiva, como
dice un proverbio del Africa
negra:

“Los hombres no son ga-
villas de mijo entre las cua-
les hemos de escoger la méas
gruesa.”

Ninglin pais ha sufrido en
la medida que lo ha hecho la
India las consecuencias de la
desigualdad social. Cada cas-
ta era como un islote sepa-
rado de los demas por mares
profundos; mas aln, como un
astro remoto alejado de los
otros por distancias siderales.
No es, pues, de extrafiar que
los textos sanscritos se ele-
ven frecuentemente contra la
desigualdad social, como Io
hace este del Mahabaérata:

“El deseo, la célera, el mie-
do, la avidez, 1a pena, la ago-
nia, el hambre, la laxitud, nos
dominan a todos. §Cémo, en
estas condiciones, una clase
social difiere de otra? El su-
dor, la orina, los excremen-
tos, la flema, la bilis y la san-
gre son caracteristicas comu-
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nes a todos los hombres.

LCémo una clase puede,

pues, distinguirse de otra?”
Este sentir es unanime tam-

bién en otros paises y en to-

das las épocas. Un poema li-

rico anénimo inglés del si-

glo XIV lo dice asi, galana-
mente: “Cuando Adan cava-
ba la tierra mientras Eva hi-
laba, quién era entonces el
gran sefior?”

4. JUSTICIA SOCIAL

Si todo hombre es digno por
naturaleza; si todos los hom-
bres gozan de una misma
identidad sustancial; si la
igualdad social es un hecho
innegable, entonces hay algo
Que se impone como corola-
rio: la justicia social como
exigencia ineludible.

“Hemos nacido para la jus-
ticia”, escribe Cicerén en su
obra “De Legibus”:

“De todas las ideas de que
se ocupan los doctos la mas
importante es, ciertaments,
aquella que nos hace cono-
cer con claridad que hemos
nacido para la Justicia, y que
el Derecho tiene su funda-
mento no en una convencion,
sino en la Naturaleza.”

La justicia trata de colocar
a cada hombre en circunstan-
cias analogas con relacién a
los demas ante los proble-
mas de la convivencia social.
Su misién es la del método
individualizado, que trata de
brindar a cada individuo el
camino mas adecuado de
acuerdo con sus aptitudes y
necesidades. Toda “justicia”
que no persiga este fin no
puede llamarse propiamente
justicia.

Misién fundamental de la
justicia social es buscar una
aproximacién de los pueblos
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a la felicidad. Asi lo veia To-
mé&s Moro en su Utopia de
donde extraemos el texto que
sigue:

“En cuanto a creer que la
miseria del pueblo sea una
garantia de seguridad y de

que esta descontento con su
parte?... Un rey que fuese
despreciado y odiado por su
pueblo hasta el punto de no
poder mantener el respeto de
sus subditos mas que por los
rigores, las extorsiones, las

7Y DEL SIGNO DEL ZODIACO SE
OLVIDARON,CLARO!/AHORA RESULTA
QUE UN CUALQUIERA NACIDO EN LEO
SE CREERA IGUAL A QUIENES VIMOS
LA LUZ EN ARIES!7JHA!/SEPAN
QUE ESO DE LA JGUALDAD NO ESTA MAL,
PERO HAY IGUALDADES E IGUALDADES!

Derecho a la igualdad, sin distinciéon de raza,

credo o naclonalidad.

paz, la experiencia prueba su-
ficientemente que se trata de
uno de los mas grandes erro-
res: (Dénde hay mas distur-
bios que entre mendigos?
., Quién se muestra mas pro-
picio a subvertir el orden de
cosas establecido sino aquel

configscaciones, un rey que
los redujese a mendigar, més
le valdrfa abdicar de una vez
que usar procedimientos que
le conservan tal vez la coro-
na, pero que le privan de su
grandeza, ya que la dignidad
real consiste en reinar sobre



gentes présperas y felices, no
sobre mendigos.”
Desgraciadamente, entre
jos derechos reales de la per-
sona y los derechos de los
que realmente disfrutan se
produce un doble desfase: -
Por una parte, las leyes so-
ciales no corresponden con
las necesidades y las capaci-
dades de los sujetos. Ya por

egoismo, ya por deseo de po-

der, ya por soberbia, las pre-
siones de las clases prepon-
derantes (igual en Oriente
que en Qccidente; igual en
los palses de un color poli-
tico que en los del opuesto)
condicionan no pocas veces
el contenido y la letra de las
leyes sociales, obstruyen d o
una verdadera y sana aproxi-
macién a la justicia social.

Por otra parte, al ilevar las
leyes a la practica, aparece
un coeficiente residual, un
margen de no aplicacion o
de no aplicabilidad. Las le-
yes, en efecto, son instrumen-
tos de poca precisién y de
validez discreta. Seria intere-
santisimo aplicar instrumen-
tos de control para tratar de
medir o apreciar en qué pro-
fundidad y extensién tienen
vigencia las leyes. El concep-
to juridico, aprioristico, de
Derecho, cree falazmente en
su universalidad; la vida, por
su parte, escapa a toda con-
cepcidn aprioristica, se burla
de los “conceptos”.

Estos son los fundamentos
que hemos hallado para la

Declaracién de los Derechos
Humanos. ;No son, acaso,
éstos los mismos pilares que
fundamentan los derechos
del niflio? Evidentemente, sl.
Los derechos del hombre se
deben a “todo el hombre" y
a “todo hombre” sin distin-
cién,

“Todo hombre” es sinéni-
mo de “cualquier hombre”;
es decir, el hombre en todas
sus acepciones posibles: el
negro y el blanco; el sabio y
el ignorante; la mujer y el va-
rén; el hijo de matrimonio y

el hijo de madre soltera...;-

el chino, el japonés y el pa-
tagén.

Por “todo el hombre" en-
tendemos el hombre en su
trayectoria histérica: desde el
claustro materno hasta la
tumba. La niflez es una eta-
pa mas en ese devenir.

Parece, pues., una redun-
dancia hablar especificamen-
te de los derechos del nifio.
Y lo es. Y no lo es, pues no
se hace sino reconocer la
dramatica importancia de es-
ta etapa inicial en la forma-
cién del hombre. Se ha di-
cho con notable agudeza que
“el nifo es el padre del hom-
bre”. { Tal ha sido el nifio, tal
sera el adulto que nacera de
é1?

También aparece una re-
dundancia en la introduccién
de la Declaraciéon. Ylo es. Y
no lo es. Y es ésta:

“Estos derechos seran re-
conocidos a todos los nifos

sin excepcién alguna..., sin
discriminacién por motivos
de raza, color, sexo, idioma,
religién, opinién politica o de
otra indole, origen nacional
o social, posicién econbédmica,
nacimiento u otra condicién,
ya sea del propio nifio o de
su familia.”

LPor qué este insistir ma-
chacén en los circunstancia-
les cuando, linglfsticamente,
bastaba con decir escueta-
mente esto: “el niflo disfru-
tara de los derechos inclui-
dos en esta Declaracion”?

Porque los redactores de
la Declaracién sabfan de las
actitudes de muchas gentes
que contemplan y consideran
a sus semejantes a través de
“halos connotativos” que los
arrastran a generalizaciones
estereotipadas por las que in-
cluyen a los nifios en ghettos
infamantes: “los negros”,
“los infieles”, “los hijos sin
padre”..., “los subnormales”,
“los mongoles”..., “los hijos
de papa”, “los hijos del ro-
jo”, “los hijos del facha”...

Para nosotros sélo hay dos
conjuntos de niflos: los que
ya disfrutan de sus derechos
y los que han de disfrutar de
sus derechos. ‘Estos uitimos
son los que nos preocupan.
Los que Gabriela canté en
“Piececitos” para que el
“hombre ciego” advirtiera la
flor de luz viva que dejaban
al pasar... Siguiendo estos
rastros de iuz, es facil dar
con ellos, en sus ghettos.
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2 Derecho a una proteccion
especial para su desarrolio
fisico, mental y social.

PROTEGER AL
NINO PARA
QUE PUEDA

SER NINO

Por Gonzalo GOMEZ DACAL
Inspector General de E. G. 8.

ARTICULO 39 DE LA CONSTITUCION
ESPANOLA

“1. Los poderes publicos aseguran
la proteccion social, econémica y juri-
dica de la familia.

2. Los poderes publicos aseguran
asimismo la proteccién integral de los
hijos, iguales éstos ante la ley con in-
dependencia de su filiacién, y de las
madres, cualquiera que sea su estado
civil. La ley posibilitara la investigacion
de la paternidad.

3. Los padres deben prestar asis-
tencia de todo orden a los hijos habi-
dos dentro o fuera del matrimonio, du-
rante su minorfa de edad y en los de-
mas casos en que legalmente proceda.

4. Los nifios gozaran de la protec-
cién prevista en los acuerdos interna-
cionales que velan por sus derechos.

ROUSSEAU (Emilio)

“Todo sale perfecto al salir de manos
del Hacedor de todas las cosas; todo
degenera entre las manos del hom-
bre (...).

Un hombre abandonado a si mismo
en manos de todos los deméas desde
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su nacimiento, seria el mas desfigurado
de todos. Los prejuicios, la autoridad,
la necesidad, €l ejemplo, todas lag ins-
tituciones sociales en que nos hallamos
sumergidos, asfixiarian en él la natura-
leza y no situarifan nada en su lugar.
El quedaria como un arbolito que el
azar hace nacer en medio de un cami-
no, y al que los caminantes obligan
muy pronto a perecer, moviéndolo por
todos los lados y doblandolo en todos
los sentidos.”

JUAN RAMON JIMENEZ
El nifio pobre

Le han puesto al nifio un vestido
absurdo, loco, ridiculo;

le esta largo y corto; gritos
de colores le han prendido
por todas partes. Y el nifio
se mira, se toca, erguido.
Todo le hace reir al mico,
las manos en los bolsillos...
La hermana le dice —pico
de gorrién, tizos lindos

los ojos, manos y rizos

en el roto espejo—: “[Hijo,
pareces un nifio rico...!"

.......................................




---------------------------------------

La tarde cae. Malvas de oro
endulzan la torre. Pitos
despiertos. Los farolillos,
aun los cohetes con sol vivo,
se mecen medio encendidos.
Por la piaza, de las manos,
bien tavados, trajes limpios,
con dinero y con juguetes,
vienen ya los niftos ricos.

El nifio se les arrima,

y, radiante y decidido,

les dice en la cara: “iEa,

yo parezco un nifio ricol”

1. CONSIDERACIONES PREVIAS

Es mucho lo que se ha escrito sobre el
nifio. Y lo han escrito los hombres de todos
los paises y de todos los tiempos: poetas,
educadores, juristas, economistas, médicos,
profetas, psicélogos, sociélogos, antropdio-
gos, historiadores.

Ante esta abundancia de ideas, de proyec-
tos, de objetivos, de planes para la infancia,
al intentar analizar, también sobre el papel,
como se protege al nifio hoy para que pue-
da ser nifio, cabe la tentacién de resumir el
contenido de toneladas y toneladas de pa-
pel sobre las paginas que en este numero
de VIDA ESCOLAR se dedican a analizar
uno de los principios de la Declaracién de
los Derechos del Niflo, y esta tentacién ha
existido.

Sin embargo, no parece bueno acumular
mas papel, y ello nos ha movido a presen-
tar cual es la situacién del niflo hoy, des-
pués de siglos de hablar y escribir sobre sus
problemas, sobre sus virtualidades, sobre su
persona.

Ciertamente, describir la situacién del nifio
hoy exige, si no se quiere caer en retérica,
g\lanejar datos, y manejar datos validos y fia-

es.

Las estadfsticas que se manejan sobre la
infancia, también las que se recogen en este
trabajo, presentan graves limitaciones en
materia de validez y fiabilidad, por lo que
el lector ha de considerar la informacidn que
ofrecen con un sentido claramente critico.

2. EL NINO QUE HAY QUE PROTEGER

Todos entendemos de qué se trata cuan-
do se habla de niftos. Conviene, sin embar-

go, tener en cuenta que cuando hablamos
de proteger al nito para que sea nifio te-
nemos que hacer referencia al nifio y su en-
torno, al niflo y su circunstancia.

Para que un niflo pueda ser niito es nece-
sario que un conjunto muy complejo de fac-
tores que configuran el entorno en el que
el nifio se desarrolla operen en sentido po-
sitivo respecto de las exigencias que son re-
queridas para que el nifio pueda llegar a
ser nifio en toda su plenitud.

Dentro de este entorno, cabe destacar el
papel que tienen los factores hereditarios,
educativos, culturales, econémicos, de salud
y sanitarios. Segun cual sea el comporta-
miento de estos factores, asf el nifio podra
madurar, con seguridad, como nifio.

Segln esto, la protecciéon afectiva de la
infancia no vendra nunca de planteamientos
tedricos, sino que sera la resultante de su
estado nutricional, de ia educacién que reci-
be, del contexto afectivo en e! que vive, del
tipo de viviendas en la que habita, de sus
defensas ante la enfermedad, etc.

3. LA SITUACION DE LA INFANCIA
EN EL MUNDO ACTUAL

Sin hacer historia, y sin practicamente va-
lorar o juzgar los hechos, recogemos a con-
tinuacién algunos datos que reflejan, de una
forma elemental, pero clara, cuél es la situa-
cion de la infancia en el mundo actual..

Nuestra exposicién no hace referencia a
textos escritos, sino a hechos reales, hechos
que se remontan y van mas alla de todas las
leyes que el hombre ha escrito para prote-
ger al nifto.

Consideraremos, en esta descripcién, ia
situacién del nifio, respecto de: educacién,
salud, alimentacién, habitat, servicios socia-
les, poblacién infantil, esperanza y condicio-
nes de vida.

3.1. Datos generales sobre los nifos
del mundo

® Nacen entre 100 y 110 millones de nifios
anualmente.

® Los nifios constituyen el 35 por 100 de
la poblacién mundial.

€ Actualmente existen unos 1.500 miilones
de nifios.

® Tres de cada cinco nifios viven en Asia.
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® El 13 por 100 de la poblacién infantil
vive en Africa.

® |[En los paises desarrollados, los niflos
representan el 25 por 100 de la pobla-
cion total.

® En los palses en desarrollo, la poblacién
infantil representa el 40 por 100 de la
poblacién total.

® Cuatro de cada cinco nifios viven en
paises no desarroitados.

® |Los nifios de hoy representaran, en el
ano 2000 el,

— 25 por 100 de la poblacin mundial, y
~— 40 por 100 de la poblacién laboral.

Y SOBRETODO
PROTECCION ANTE
CIERTOS ANTIGUOS
METODOS DE
PROTECCION

HOGAR DA PROTECCION
AL MENOR

w
"!

I (e

Derecho a una proteccion especial para su desarrolio
fisico, mental y social.

Como puede apreciarse, i0s problemas de
la infancia afectan a una parte importantisi-
ma de la humanidad, jy ello no sélo numéri-
camente!

3.2, Salud infanti;

® Los servicios de sanidad llegan con ple-
na efectividad a uno de cada veinte ni-
ios.

® Ei 70 por 100 de los nifios nacidos lo ha-
cen sin la debida ayuda técnica.

® En los paises no desarrollados:
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— E! 50 por 100 de todas las defuncio-
nes ocurren entre el nacimiento y los
cinco afios.

— EI 90 por 100 de los fallecimientos de
nifos podrian evitarse mejorando:

® E| abastecimiento de agua.
® E| saneamiento del medio.
® | a educacién sanitaria.

® | a alimentacion.

— De los 80.000.000 de nifios que na-
cen:

®  Mueren 5.000.000.
Quedan impedidos 10.000.000.

3.3, Nutricitn infanti!

En los paises no desarrollados:

® Viven 800 millones de nifios subalimen-
tados.

® E| 30 por 100 de los nifios nacidos mue-
ren antes de los cinco afios.

® A causa de deficiencias en vitamina A se
producen, anualmente, 250.000 casos de
ceguera infantil.

® E| régimen alimenticio de un obrero hin-
da incluye 562 gramos de alimentos,
mientras que €l de un obrero europeo
alcanza la cantidad de 2.022 gramos.

%.4. Educacién

En los paises no desarroliados:

® | a poblacion infantil escolarizada, entre
los seis y los once aiios, es del 62
por 100.

® En el afio 1980 habra 792 millones de
analfabetos.

3.5. Servicios sociailes y habitat

¥ En los paises no desarrollados:

— E| 27 por 100 de la poblacién vive en
centros urbanos (se alcanzara el 41
por 100 en el aflo 2000).

— Las ciudades absorben el 70 por 100
del crecimiento demogréfico.

— En las zonas urbanas pobres viven
156 millones de nifios menores de
quince afos (en el afio 2000 viviran
350 millones).

® E| crecimiento de las zonas urbanas po-
bres ZUP en distintas ciudades es la si-
guiente:



CIUDAD Afo Poblacién Total ac. Poblacién ZUP ac. ZUP/Pob. tot.
hab. x 1.000 Yo hab. X 1.000 %% %
Addis-Abeba ... ... ... ... ... 1966 680 55 612 — 90
Nairobl ... ... ... . o . 1970 535 10 177 225 33
Dakar ... .o vve cer eee e aen 1971 690 6,5 414 — 60 -
Lusaka ... ... .. oo o .l 1969 262 12 126 45 48
Rio de Janeiro ... ... ... ... . 1970 4.855 44 1.456 55 30
Bogotd ... ... ... ... . .. 1969 2.294 73 1.376 — 60
MOXiCO ... ... woi s eee aee 1966 3.287 23 1.500 12 46
Lima ... ... ... ... . 1970 2.877 59 1.148 13,7 40
Dacca ... ... oo v ... 1973 1.700 8.2 300 — 18
Calcuta ... ... .o ver cen el 1971 8.000 2,5 5.328 g1 87
Bombay ... ... ... . h 1971 6.000 3,6 2.475 17,4 45
Djakarta ... ... ... ... .. . 1972 4.576 42 1.190 46 26
AMMAEN ... oo eee en een 1972 600 9,5 100 19,1 17
Karachi ... ... ... ... ... ... 1971 3.428 56 800 10 23
Bangkok ... ... ... ... 1974 4.000 75 450 _ 8-15
FUENTE: Naciones Unidas, World Housing Survey, 1974,
® | a esperanza de vida para los nifios na- ggi’r:;o — }1?3
cidos en paises no desarroliados es la El Salvador ... ... v . .. 763 66,6
siguiente: MEXICO .vv wer v eer ver aer e 74,2 68,5
Colombia ... ... ... .o o .. 83,3 80,6
India ... . Ce e e e e — 140,2
ESPERANZA DE VIDA EN EL MOMENTO DE NACER INAONGSIA ... i e eer e o —_ 137
Pakistan ... ... ... .. ... .. 130 1284
Filipinas 121 96,9

PALS 1960 1970
Burundi ... ... ... .. — 38,8
Etiopla ... ... vv ver el — 38,1
Senegal ... ... ... ... —_— 40,1
Tanzania ... ... . — 431
Zambia ... —_ 44
Egipto ... ... v ver i el — 51,2
Sudén ... ... ... o e e — 42,5
El Salvador ... v eee e 49,3 56,4
MéXiCo ... vev vev cer ver ee e 57,9 61,4
Colombia ... ... ... .. ... ... 55,7 59,8
India ... ... ... i el ed — 48,3
Indonesia ... ... ... ... . ... — 47
Pakistdn ... ... ... ... ... ... 43 —
Filipinas ... ... ... . 52,5 57.1

Fuente: UNRISD, Data Banks for 1960-70.

® | a mortalidad infantil de nifios nacidos
en diversos paises no desarrollados es

la siguiente:

MORTALIDAD INFANTIL POR CADA
1.000 NACIMIENTOS

PALS 1960 1970
Burundi ... ... ... ... .. .. —_ —
Etiopfa ... —_ 200
Senegal ... ... ... ... ... .. ... —_ —
Tanzania ... ... ... .o e ... —_ 180

Zambla ... ... ...

Fuente: UNRISD, Data Banks for 1960-70.

® El volumen de negocios de algunas gran-
des empresas de alimentacién superan el

producto nacional bruto de algunos pai-

§eS:

Volumen Producto

Sociedades negocios  Nacional

— de la Bruto

Pals sociedad del palis
“Unilever” ... ... ... oo oo ... 6,53 —_—

Nigeria ... ... oo« ver v e — 4,
POri ... ... vv ver vee tee eee s —_ 4

“SwWift” ... o e e e e 3,1 _—
Marruecos ... ... ... «er e aes - 2,97
“Kraft" ... oo cir eee e e e 2,58 —_—
“ArmouUr” ... ... cee aer e ees 2,15 —_—
“Nestléd” ... ... ... ... oo oo . 2,14 —
“General Foods"” ... ... ... ... 1,89 —_
“W. R. Grace" ... ... ... ... ... 1,79 —_—
Etiopla ... ... ... ... ... o . — 1,59
“Consolidated Foods” ... 1,51 —
“Coca-Cola" ... ... .. oo ... 1,37 -—
Costa de Marfil ... ... ... ... — 1,25
Afganistan ... ... ... ... .. .. —_ 1,20
TUNEZ ... ... oot vir e aee e — 1.1
Camerin ... ... .. .. .o — 0,94

Fuente: Semanario CENECA, marzo 1973. Parls.
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4. ALGUNOS COMENTARIOS
A LA SITUACION DE LA INFANCIA
EN EL MUNDO

El cumplimiento del Principio 2 de la De-
claracién de los Derechos del Nifto (“El nifio
gozara de una proteccién especial y dispon-
dra de oportunidades y servicios, dispensa-
do todo ello por la ley y por otros medios,
para que pueda desarrollarse fisica, mental,
moral, espiritual y socialmente en forma sa-
ludable y normal, asi como en condiciones
de libertad y dignidad. Al promulgar leyes
con este fin, la consideracin fundamental a
que se atendera sera el interés superior del
nifto”) va a exigir de un esfuerzo enorme de
todas las naciones de nuestro mundo. €n el
momento actual son muy pocos los niflos
que ven su infancia protegida; son, en reali-
dad, una pequeiia parte privilegiada de la

- 5. DOCUMENTOS CONSULTADOS

enorme masa de nifios que no alcanzan el
derecho a ser niios.

Conviene tener en cuenta, ademas, que en
las situaciones de convulsién: hambres, gue-
rras, catastroius, etc., es el nifio el més in-
defenso, y el que mas padece las conse-
cuencias negativas de estas situaciones.

Quedan, nos quedan, pues, muchos afios
para conseguir que lo que hoy, para una mi-
noria de nifios, son derechos, lo sean para
todos. En ese periodo seguiran muriendo mi-
liones de nifios, seguiran siendo millones los
que engrosaran las filas de los analfabetos,
sequirdn siendo millones los que no satisfa-
gan sus necesidades de alimentacién mini-
mas, seguirdn siendo millones los que sufran
enfermedades, seguiran siendo millones los
que se conviertan en minusvalidos, seguiran
siendo millones los que habiten en casas y
barrios sin las condiciones minimas para una
vida humana.

1. Bosch Marin, JUAN: “El protagonismo de la Infancia en 1979”. UNICEF, Espa-

fia, Madrid, 1970.

2. Bosch Marin, JUAN: “Necesidades bésicas do ia Infancia y organiemos Iinterna-

cionales”, Madrid, 1979.

3. Bosch Marin, JUAN: “Ante el Aflo internacional del Nifio, necesidades funda-
mentaies de fa Infancia en ¢l mundo y en Espefia”, Madrid, 1979.

4. “Hechos sobre UNICEF”, Madrid, 1979.

5. “Revista Internacional del Nifio”, Instituto Naclonal de Asistencia Soclal, Ma-

drid.

6. “Demain, Il sera trop tard...”, publicacién de UNICEF.
-T. “Educacién para el desarrolio”, publicacién de UNICEF, 1879,
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EL DERECHO
AL NOMBRE

Y A LA

NACIONALIDAD

1.

Por Homero PEREZ QUINTANA
Inspector Técnico de Educacién (Caceres)

DERECHO AL NOMBRE

La Asamblea General de la
ONU de 20 de noviembre de
1959 aprobé por unanimidad
la Declaracion de los Dere-
chos del Nifo, articulada en
diez principios, entre los cua-
les nosotros vamos a fijar
nuestra atencién en el terce-
ro, que dice: “El nifio tiene
derecho desde su nacimien-
to a un nombre y a una na-
cionalidad”. A los veinte afios
de esta Declaracién y duran-
te todo éste se hace preciso
recordar al mundo con insis-
tencia que existen unos se-
res diferenciados del adulto
que tienen sus propios dere-
chos y que, por tanto, es ne-
cesario tratarlos como lo que
son, nifos, respetando sus
caracteristicas y sus dere-
chos, ya que la sociedad en
que vivimos inmersos es una
sociedad concebida fund a-
mentalmente para adultos, or-
ganizada por y para adultos
y que pretende satisfacer
fundamentalmente a los adul-
tos. El Preambulo de la De-
claracién de los Derechos
del Nifio considera que la Hu-
manidad debe al nifio lo me-

jor que puede darle e insta
a los padres, a los hombres
y mujeres individualmente, y
a las organizaciones particu-
lares, autoridades locales y
gobiernos naciones a que re-
conozcan esos derechos y lu-
chen por su observancia.
Todo lo que al hombre ro-
dea recibe alguna denomina-
cién que implica distincion de
lo otro, de todo lo demas. En-
tre los hombres existe un
cierto parecido de unos con
otros, pero nunca una iden-
tidad total. Ante esa situa-
cion se hace necesario dar
a cada uno una nominacién
que permita individualizarlo e
identificarse a si mismo ante
los demaés, y esto es el nom-
bre. La especie humana de-
signa a todo aquello que le
rodea y que le es conocido
con un nombre, y a todos los
miembros de su especie le
da también uno del que el
individuo se apropia y que
forma parte de su individuali-
dad, que indica su sexo y
que ademas permite afianzar-
se ante los demas. Junto al
nombre, los apellidos que in-
dican la pertenencia a una
determinada familia y que.

3 Derecho a un nombre y
una nacionalidad.

por tanto, implican un paren-
tesco con los demas miem-
bros de la misma y expresan
abiertamente los lazos de fi-
liacién y fraternidad.
Realmente todo nifio tiene
su nombre, pero cuando ha-
blamos de nombre estamos
haciendo referencia a apelli-
dos (cognomen), que en
nuestro pais se correspon-
den el primero con €l del pa-
dre y el segundo con el de la
madre, y asi vemos cémo es
un derecho legalmente esta-
blecido en nuestro Cédigo Ci-
vil, articulo 114, a llevar el
hijo legitimo los apellidos del
padre y de la madre. El ape-
llido es un atributo de la fa-
milia y un patrimonio moral
indivisible de la misma del
que pueden participar todos
los hijos sin que ninguno de
ellos esté facultado para
atribuirselo exclusivamente
(sentencia de 31 de mayo de
1928). Aun mas, no puede au-
torizarse la anteposicion del
apellido de la madre al del
padre, aun cuando la madre
hubiera condicionado en su
testamento a dicha anteposi-
cién la institucién de herede-
ro hecha a favor de su hijo
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(resolucién de la Direccion
General de Registros de 31
de diciembre de 1914). Es,
por tanto, el derecho al ape-
llido, irrenunciable e impres-
criptible, y que no pertenece
al comercio de los hombres.

Para la Biologia, la filia-

cién es el vinculo que liga a
generante y generados, para
el Derecho, filiacién es el
vinculo que liga a quienes
ante la ley son padre e hijos,
asi que juridicamente cabe
que haya personas sin filia-
cion. Biolégicamente hablan-
do, puesto que desde ese
punto de vista todo hijo tie-
ne padre, son hijos de pa-
dres desconocidos, juridica-
mente son hijos sin padres,
lo mismo ‘que cabe que quie-
nes son ante la ley padre e
hijo no lo sean en la realidad
natural,

Ello no quiere decir que la
Ley edifique caprichosamen-
te la paternidad juridica ha-
ciendo caso omiso de la Na-
turaleza. Sino que quiere de-
cir sélo que aun intentando,
en principio, que el vinculo
juridico de filiacidn se dé en-
tre generantes y generados,
sin embargo, a veces, aun-
que sea dudoso si se consi-
guid, o incluso pudiendo ha-
ber pruebas de que no se
consiguid (por ejemplo, si li-
bremente los interesados pu-
dieran haberse dejado practi-
car la prueba de grupos san-
guineos y ésta hubiera de-
mostrado que el ser que dio
a luz la mujer no es hijo del
marido), la ley, a pesar de to-
do, prefiere ante las dudas e
inseguridades de que la ge-
neracién es suceptible o ante
los perjuicios que (al menos
segln su criterio) acarrearia
el dejar libertad para la in-
vestigacion de la misma ha-
cer y mantener (en beneficio
—a veces en perjuicio— de
la paz familiar y de la segu-
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ridad y estabilidad del esta-
do de las personas) como pa-
dres e hijos juridicamente ha-
blando a aquellos entre los
que concurren ciertas cir-
cunstancias fijadas por ella.
Porque (presupuestas todas
las dificultades anteriores),
en definitiva, por expresar
brevemente la cuestion, es
que algunos ocuper el pues-
to de padres respecto de ca-
da hijo, con toda la trama de
derechos y deberes que la
relacién juridica de filiacion
origina entre sujetos (1).
Tenemos que en nuestro
Cédigo Civil, y juridicamente
se delinean en el campo de
la filiacién, cinco estados ci-
viles, de los cuales cuatro
son de filiacién y uno de fai-
ta de filiaciéon, aquellos que
carecen de padres en el pla-
no del Derecho y no, como
dice el doctor Aldabalejo, en
el campo de lo bioldgico.
Cuatro filiaciones que dan lu-
gar a cuatro status: legitimos,
naturales reconocidos, natu-
rales legitimos por concesion
y adoptivos. Creemos que la
adopcidn es la figura que me-
jor resuelve el problema de
los hijos sin padre juridica-
mente, toda vez que permite
llevar unos apellidos que se
corresponden con los del pa-
dre y de la madre, y dar el
nombre de padre e hijo con
toda propiedad, evitando asi
los problemas de tipo psiqui-
co y humano que siempre se
presentan en aquellos seres
que carecen de ello. El hijo
adoptivo tiene derecho a ape-
llidos y, por tanto, no va a
diferenciarse en sus relacio-
nes con los demas (véanse ar-
ticulos 172 a 180 del C. C.
Ley 7/1970, de 4 de julio, de
modificacién del capitulo V

(1) Manue! Albadalejo: “Manual
de Derecho de Familia y Sucesio-
nes”. Bosch. Barcelona, 1974, pagi-
na 132.

dei titulo VII del libro |, del
C. C. sobre adopcién), y se le
permite que pueda decir esas
dos palabras: padre, madre;
aunque biolégicamente no lo
sean, porque tambien estima-
mos que la paternidad no vie-
ne solamente dada por haber
sido parte en la concepcibn,
sino por cumplir las obliga-
ciones que la misma lleva
aparejadas, y en la mayor
parte de los casos de adop-
cién se cumple esta premisa.

Al tema de la adopcién han
concedido una gran impor-
tancia ias Naciones Unidas,
patrocinando desde 1950 una
serie de estudios seguidos de
reuniones internacionales, co-
mo:

— 1957: Grupo de expertos
sobre la adopcién. Géno-
va. Oficina de las Nacio-
nes Unidas.

— 1960: Seminario europeo
sobre la adopcion. Leysin,
Oficina de las Naciones
Unidas para Europa.

— 1965: Convencion de La
Haya sobre la jurisdiccién,
Ley aplicable y reconoci-
miento de Decretos relati-
vos a la adopcién.

Si damos un breve y some-
ro repaso a nuestro Cédigo
Civil, podremos ver cémo el
articulo 119 establece que
son hijos naturales los naci-
dos fuera del matrimonio de
padres que al tiempo de la
concepcién de aquellos pu-
dieran casarse sin dispensa
o con ella, siendo los Unicos
hijos de los habidos fuera del
matrimonio que pueden ser
legitimos. Es la denominada
fillacion “raturalis tantum”.
Asimismo el articulo 129 es-
tablece que el hijo natural
puede ser reconocido por el
padre y la madre conjunta-
mente o por uno de ellos. Pa-
samos ya a aquellos hijos en



los que biclégicamente se
puede corresponder la pater-
nidad con lo judicialinente es-
tablecido, y asi nos encontra-
mos que la Biologia no coin-
cide con el Derecho, y ve-
mos en el articulo 139 que
los hijos ilegitimos en quie-
nes no concurra la condicioén
de naturales s6lo tendran de-
recho a exigir de sus padres
alimentos conforme al articu-
lo 143 en concordancia con
los articulos 846, 46, 84, 211,
parrafo 3.° del Cdédigo Civil,
y el articulo 55, parrafo 3.°,
de la Ley de Registro Civil.
No pueden tener, pues, el ca-
racter de hijos naturales o in-
termedios los nacidos del pa-
dre que estaba casado en el
momento de la concepcién o
del parto porque son enten-
didos como hijos de la “de-
bilidad”... (Sentencia de 28
de abril de 1926). Pero, ¢qué
importancia tiene la debilidad
del hombre y mujer ante la
situacion en que pueden que-
dar los hijos fruto de esa de-
bilidad, una vez concebidos
y nacidos? Estamos cargan-
do la culpa de una paterni-
dad sobre unos seres que es-
tan exentos de toda culpa.

A tenor de lo dispuesto en
el articulo 132 del Cédigo Ci-
vil, cuando el padre o la ma-
dre hiciere el reconocimiento
separadamente no podra re-
velar el nombre de la perso-
na con quien hubiere tenido
el hijo, ni expresar ninguna
circunstancia por donde pue-
da ser reconocida. Se preten-
de asi seguir manteniendo
una paz familiar, a nuestro
juicio mal entendido, en la
mayor parte de los casos,
¢ sigue existiendo familia, o
es s6lo un simulacro de ella
y un guardar las apariencias?

Hemos visto, hasta ahora,
una serie de situaciones de
tipo juridico que dan lugar a
una amplisima casuistica que

incide sobre la problematica
planteada en la primera par-
te del principio tercero de los
Derechos de! Nifio: el dere-
cho al nombre. Estamos ex-
cluyendo de una manera le-
gal el derecho Jde poder sen-
tirse como todos y junto a
todos, porque esta faita de
apellidos implica una discri-
minacion. Recuerdo, y parte
de los lectores recordaran
conmigo, un episodio de la
serie televisiva “La Casa de
la Pradera”, en la que un ni-
Ao que desconoce a sus pa-
dres es acogido en el hogar
de los protagonistas y le pide
al marido, tras amplio rodeo,
el poder llamarle padre; peti-
cién que el nifo justifica en
que sus compafieros lo tie-
nen y él no. La justificacion
no radica s6lo en no querer
diferenciarse de los demas,
sino que también esta justi-
ficada por esa necesidad na-
tural que todo nifio tiene en
nuestra sociedad de sentirse
hijo de un padre y una ma-
dre conocidos o que figuren
como tales, de sentirse am-
parado, guiado y respaldado
por una pareja que tiene un
papel importantisimo en su
configuracion de hombre.

Creemos que la solucién
del problema no es solamen-
te juridica, sino que también
es un problema de concien-
ciaciéon de los pueblos y las
gentes; que poco importa de
quien procede uno y que mu-
cho importa cdmo es uno.
Quisiéramos después de todo
esto sacar una conclusién:
debe tenerse en cuenta al in-
dividuo en si y por si mas que
a sus antecesores y a todos
aquellos que no forman par-
te de una familia legalmente
constituida, “debe admitirse-
les como seres iguales a los
demas sin ningtin tipo de dis-
criminacion”.

2, DERECHO
A LA NACIONALIDAD

Todo individuo siente la ne-
cesidad de pertenecer con
pleno derecho a una comu-
nidad determinada, aunque,
desde el punto de vista afec-
tivo, como senala Piaget, el
nifo inicialmente no demues-
tra preferir su patria a otra.
Es al comienzo de la adoles-
cencia cuando comienza a
sentir el apego patridtico,
que el muchacho explica por
referencia a la familia y al na-
cimiento.

Esta necesidad de una na-
cionalidad quedé reflejada
como principio que se halla
consagrado en €] articulo 15
de la Declaraciéon de los De-
rechos del Hombre: “Todo in-
dividuo tiene derecho a la na-
cionalidad. Nadie puede ser
arbitrariamente privado de su
nacionalidad, ni del derecho
a cambiar de nacionalidad.”
Por esto la apatridia es una
situacién andémaia. Pero no
s6lo esta es la Unica situa-
ciébn anomala que nos encon-
tramos, 'aunque si es la mas
perjudicial para el individuo
en si porque le hace sentir-
se no perteneciente a una co-
munidad determinada. Cabe
sefialar también como situa-
ciéon anémala la de doble na-
cionalidad, o sea, cuando dos
estados consideran simulta-
neamente a un mismo indivi-
duo nacional suyo. Esto pue-
de justificarse por razones de
interés social, sin embargo,
tiene el inconveniente de so-
meter al individuo a un do-
ble orden de deberes respec-
to de los estados de los que
es subdito. Para evitar esta
duplicidad de deberes se acu-
de a la nocién de nacionali-
dad afectiva que considera
unicamente la nacionalidad
del pais donde el individuo
tiene su residencia habitual,
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donde cumple sus obligacio-
nes y ejercita sus derechos
(doctrina consagrada en el
Convenio de La Haya de
1930).

La nacionalidad viene de-
finiéndose como condicién o
cualidad de pertenecer a la
comunidad de una nacién, y
es en derecho el vinculo que
asocia a una persona indivi-
~ dual o juridica con un Esta-
do. Atribuye, al mismo tiem-
po, a una persona determi-
nada cualidad de estado ci-
vil determinante del estatuto
de que habra de gozar en sus

relaciones juridicas y le otor-
ga los beneficios inherentes a
la condicién juridico-politica
de subdito de un estado y le
impone las cargas correspon-
dientes a‘tal condicién.
Durante mucho tiempo,
desde que el Codigo napo-
iednico introdujo la naciona-
lidad como conexién determi-
nante del estatuto personal,
ha habido dos corrientes dis-
tintas, una favorable a la na-
cionalidad y una que propug-
na el domicilio. Estas corrien-
tes han quedado superadas
por un nuevo contendiente,

que es la ley de residencia
habitual, el lugar en que so-
cialmente queda integrada la
persona (Winter), el centro
vida, como prefiere decir
Wan Hoogstracen; en suma,
un domicilio social como con-
crecion real y fActica, que
viene a conciliarse con la re-
sidencia habitual, que se ha
convertido en la conexién do-
minante en las uitimas Con-
venciones de La Haya (2).

(2) Aguilar Navarro, M.: “Dere-
cho Civil Internacional”. Vol. Il
Secciéon de Publicaciones e Inter-
cambio. Facuitad de {Derecho. Uni-

En nuestra patria la ten-
dencia, en general, tanto en
el sistema positivo como en
nuestra doctrina, estd marca-
da por la defensa de la ley
nacional. Ya en el Cédigo Ci-
vil de 1889 era la eleccion de
la ley personal, como concre-
ciébn de la personalidad, io
que caracterizaba al derecho
internacional privado espafiol
y mas especificamente a la
forma de entender el estatuto
personal. El viejo articulo 9.°

versidad Complutense. Madrid, 1975,

4.2 edicién, pags. 47 y ss.

del Cédigo Civil consagraba
ya el principio de la ley na-
cional, no s6io en este articu-
io, sino que en el actual ar-
ticulo 9.° de nuestro Cédigo
Civil se dice textualmente:
“La ley personal correspon-
diente a las personas fisicas
es la determinada por su na-
cionalidad. Dicha ley regira
la capacidad y el estado civil,
los derechos y deberes de fa-
milia y la sucesién por causa
de muerte. EI cambio de ley
personal no afectara a la ma-
yoria de edad adquirida de
conformidad con la ley per-

sonal interior.” El Estatuto
personal o ley aplicable a la
persona, consagrada por es-
ta norma, viene diversificado
en capacidad y estado civil,
relaciones personales y pa-
trimoniales surgidas del
vinculo de matrimonio, nuli-
dad y separacién matrimonial,
filiacién y relaciones paterno-
filiales, relaciones derivadas
de tutela y adopcién. Se tra-
ta de ley aplicable al fondo
de la relacién juridica perso-
nal, no a las formalidades ex-
ternas de la misma que se re-
giran por la “Lex loci actus”.

El secretariado para el Afio Interndc¢ional -
del Nifio ha dedicado el nim. 3 de Férum
d'idées a los nifios refugiados, en donde se
comentan jos problemas y cuestiones més
significativos, se incluyen los datos estadis-
ticos de la situacién, con la alarmante refe-
rencia de la proporcién nifio/refugiado=1/2,
En dicho boletin se incluye el mapa elabora-
do por el Alto Comisariado de las Naciones

LOS NINOS

Unidas para los refugiados, en donde se se-
flala el namero de acogidos en cada pals y
la procedencia de los mismos, tal como se

refleja en el cuadro adjunto.

MEJICO .

Amaérica Latina.

E. U. DE AMERICA ... ... .
Europa, América L., Asia.
COSTA RICA ... ... ..
América Latina.

CANADA .

Europa, América L AS|a

CUBA . ORI
América 'Latina.

PERU ... ... ... oo s el
Europa, Chile.

COLOMBIA ... ...

América Latina.
VENEZUELA .

Europa, Aménca L
CHILE .

Europa.
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ARGENTINA . . 35.000
Europa, América L. .
PARAGUAY ... ... . 1.500
Europa, América L.
URUGUAY ... ... .. 2.000
Europa, América L
BRASIL . . 35.000
América Latina
NORUEGA ... ... .. . 6.000
Europa, América L., Asaa
PAISES BAJOS . e e 8.000
Europa, América L., Asia.
REINO UNIDO ... . . 150.000
Europa, América L., Asia.
3000 BriGiCA . e e e e 17.000
685.000 Europa, América L., AS|a :
FRANCIA . . cer e ... 140.000
3.000 Europa, Aménca L., Asna.
SUIZA . . 30.000
42.000 Europa, América L AS|a
PORTUGAL . 7.500
2.000 Africa, América Latina,
ESPARNA . 15.000
1.100 América Latina.
MARRUECOS ... . 500
1.500 Europa, Africa.
16.000 SENEGAL ... ... 5.000
Africa.
3.000 ARGELIA . 52.000

Africa, Amérlca Latina

SUDAN ..

Etiopia, Zaire.

RWANDA ... ..

Burundi.

GABON ... . .
Guinea Ecuatoriai

ZAIRE . e ee aan
Angola, Burundi, Rwanda.
ANGOLA ..

Zaire, Namibia.
ZAMBIA .

Zimbabwe Angoia Namibia

Africa del Sur.
BOTSWANA .

Zimbabwe, Angoia Namibia o

Africa del Sur.
VIETNAM ... ... ... ..
Campuchea.
THAILANDIA ... ...
Laos, Campuchea.
MALASIA .

Filipinas, Campuchea Vlet Nam

SUECIA .
Europa, América L Asna

BANGLADESH ... ... ... ... ... ...

Birmania.

R. F. ALEMANA ... ... ...
Europa, América L., Asia.
DINAMARCA ... ... .
Europa, América L., Asta

REFUGIADOS

160.000 AUSTRIA . 20.000
. Europa, Aménca L., Asna
7.500 RUMANIA . 1.000
Chile.
60.000 YUGOSLAVIA ... ... ... 2.000
Europa.
530.000 ITALIA . 12.000
Europa, América L Asna
250.000 TURQUIA . 1.100
Europa, Asia.
65.000 GRECIA .. 2.600
Europa.
EGIPTO . . 4.500
11.000 Europa, Afnca A5|a
SOMALIA . 500.000
Etiopfa.
320.000 DJIBOUTI ... . 20.000
EtiopiaA 11.000
ETIOPI . .. .
120.000 gtiggia (.personas desplazadas)
udén
96.000  KeNYA . . 6.000
Uganda, Etiopia
20.000 TANZANIA ... ... . 167.000
Burundi, Rwanda Uganda
220.000 UGANDA . cre e e 112.000
Rwanda, Zaire.
120.000 BURUNDI ... 50.000
Rwanda.
v 1.800 MOZAMBIQUE ... ... ... 70.000
Zimbabwe.
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Debemos senalar que entre
nosotros han sido muy po-
cos los defensores declara-
dos del domicilio, pudiendo
citar, por ejemplo, a Torres
Campos y de Conde y Lugue.
Asimismo en la jurispruden-
cia se confirma de una forma
ininterrumpida la ley nacional
de la persona de que se tra-
te y asi vemos cémo en la
Resolucién de la Direccién
General de Registros de 16 de
enero de 1917 se dice que
los derechos y deberes de fa-
milia y el estado, condicién
y capacidad legal de las per-
sonas se rigen por el estatuto
personal con arreglo a la doc-
trina del articulo 9.° del C6-
digo Civil, doctrina aplicable,
por necesidad de interpreta-
cién natural y por jurispru-
dencia y practica constante,
a los extranjeros en Espafia.
Tenemos, pues, que €l punto
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;YO QUERIA LLAMARME

BATMAN ;Y ADEMAS

E SUIZO PARA COMEQ
HOCOLATE TODO EL DIAY

i

3 Derecho a un nombre y una nacionalidad.

de conexién fundamental uti-
lizado en el estatuto personal
en nuestro pais es el de la na-
cionalidad.

Tenemos que preguntar-
nos, desgraciadamente, los
casos que pueden aplicarse
de adultos y nifios son nume-
rosos, como se resuelve el
problema de la nacionalidad.
Algunos textos legales, algu-
nos cédigos, han dado res-
puesta a este problema y asi
vemos como el Cédigo Civil
griego, en el articulo 30, re-
gula e! supuesto de la apa-
tridia disponiendo: “Si una
persona no posee nacionali-
dad en lugar de la ley nacio-
nal sera aplicada la ley del
domicilio y en ausencia de
domicilio 1a ley de su resi-
dencia. Asimismo el articu-
lo 29 del Cédigo italiano dis-
pone: “En el supuesto de que
una persona no tenga nacio-

nalidad la ley del lugar, en
donde reside, se aplica en to-
dos los casos en |os que, se-
gun las disposiciones prece-
dentes, la ley nacional debe
ser aplicable.” Vemos, pues,
cémo tanto en el Cédigo grie-
go como en el italiano se esta
imponiendo la doctrina que
hoy va tomando caracter co-
mo norma de derecho positi-
vo, la residencia habitual, en
uil caso como sustitutiva de
nacionalidad y domicilio, en
otro caso como sustitutiva de
la nacionalidad.

La Convencion de La Haya
de 1955 destinada a regular
los conflictos entre la ley del
domicilio preceptua en su ar-
ticulo 5.°: “El domicilio, en el
sentido de la presente Con-
vencion, es el lugar en el que
una persona reside habitual-
mente, al menos que no de-
penda del domicilio 'de otra
persona o de la sede de una
autoridad.” En nuestra doc-
trina patria y para el profesor
Trias Gird lel domicilio en-
vuelve la idea de estableci-
miento de una persona en
una localidad determinada vy,
por tanto, supone residencia
de aquélla y el asiento de sus
intereses en dicha localidad,
y en nuestro Cédigo Civil el
articulo 40 dice expresamen-
te: “Para el ejercicio de los
derechos y el cumplimiento
ce las obligaciones civiles, el
domicilio de las personas na-
turales es el lugar de su re-
sidencia habitual y, en su ca-
so, el que determine la ley
de enjuiciamiento civil.

Pasamos, por uitimo, a ver
otro de los grandes proble-
mas de nuestros dias que su-
pone el que el ser humano
no pueda, se vea obligado, a
vivir fuera de su patria, como
es el caso de los refugiados,
y en el afio 1951 la Conven-
cién de 28 de julio sobre el

estatuto del refugiado dispo-
(Continia en pég. 28.)



DERECHO AL

DESARROLLO

EN BUENA
SALUD

4 Derecho a una alimenta-
cion, vivienda y atencion
meédica adecuadas
para el nifio y la madre.

Por Victorino DE VICENTE MARTIN

Jefe del Servicio de Promocion de la Salud
Ministerio de Sanidad y Seguridad Social

El principio cuatro de la Declaracién de
los Derechos del Nifio forma un bloque com.-
pacto y coherente, del que es dificil desta-
car algo. No obstante, si hubiera que sub-
rayar algin punto, nos decidirfamos por el
que consagra el “derecho a crecer y des-
arrollarse en buena salud”, ya que lo demas
vienen a ser medios para conseguir ese ob-
jetivo.

Precisamente, uno de esos medios es la
atencién sanitaria adecuada. Ahora bien, esa
atencién no puede ser considerada en ab-
soluto como una forma mas de servicio or-
ganizado, de acuerdo con la edad y el sexo,
puesto que debe extenderse a la madre, y
destinada al tratamiento de enfermedades.
La atencién a que nos referimos es mas, mu-
cho mas, algo que se refiere al proceso de
crecimiento y desarrollo presente en el ori-
gen de la vida humana, es algo que se
refiere a la consecucién de un objetivo, que
los nifios, todos los nifios, gocen de un alto
nivel de salud, entendiendo por ésta la po-
sibilidad de gozar de una vida, auténoma,
solidaria y gozosa, y no la mera ausencia
de enfermedad.

Ahora bien, cada estado de desarrollo se
construye sobre el anterior e influye en el
siguiente. Si las necesidades fisiolégicas y
psicolégicas no son cumplimentadas en ca-
da momento, cada vez serd mas dificil re-
parar el dafio hecho y, por tanto, conseguir
que el nifo se adapte a su ambiente en un
“camino de salud”. La salud del nifio deter-
minaré la salud del adulto; el crecimiento y

desarrollo de una generacion afecta a la
siguiente.

Ciertos momentos del desarrollo son méas
rapidos que otros con mayores riesgos. Las
madres y los nifios son “grupos vulnera-

bles"”, precisamente por esta razén. La pa-

labra vulnerabilidad lleva implicita la idea de
peligro. El proceso de crecimiento y des-
arrollo es en si mismo saludable, pero sélo
cuando los elementos necesarios estan en
el entorno en total equilibrio.

Este concepto de vulnerabilidad implica
unos determinados tipos de atencion sanita-
ria, empezando por la prevencién y con-
tinuando por acciones especificas, cuando
se detectan desviaciones del estado normal.

Por ello, si se adoptan acciones preventi-
vas durante el embarazo y en la primera in-
fancia, conseguiremos un gran avance en el
estado de salud de las poblaciones.

Prevenir la enfermedad y promocionar la
salud lleva implicita una serie de medidas
béasicas y concretas que forman parte de
una orientacion de la vida hacia el futuro.

Muchas enfermedades del adulto son con-
secuencias de problemas existentes en la in-
fancia. La comprensién de este hecho exige
un cambio en las prioridades. Las autorida-
des sanitarias deben entender que la aten-
cién sanitaria a los niflos no es curar las
enfermedades de los nifios, sino prevenir la
aparicién de desviaciones del estado de sa-
lud que pueden dar lugar a muertes o inca-
pacidades de tipo fisico o psiquico en los
futuros adultos, de los cuales va a depen-
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der la salud y la prosperidad de la comuni-
dad nacional. Por ello, las inversiones en
atencién a la infancia significan reducir los
gastos en servicios curativos, hospitales o
no, y de rehabilitacién ahora y en el futuro.

La salud infantil es afectada por diversos
factores, como la economia. Asi, es triste
pensar que las diferencias en el grado de
salud entre comunidades ricas y pobres,
que pueden observarse en todas edades,
son particularmente escandalosas cuando
nos referimos a los nifios: mientras en los
palfses desarrollados mueren aproximada-
mente 15 nifilos de cada 1.000 nacidos vivos,
en aquellos otros con un bajo nivel de des-
arrollo la cifra de nifios que no logran supe-
rar el primer afio de vida se eleva a a 129
por 1.000 nacidos vivos. Y es que el estado
de nutricién, el ambiente insalubre en el que
podemos incluir el abastecimiento deficien-
te de agua de bebida y el hacinamiento en
la vivienda, las dificultades en los transpor-
tes, que a su vez influyen sobre la salud,
vienen condicionados por la economia.

Pero también otros factores del medio, sin
duda relacionados con la economia, como
la urbanizacién, que supone una ruptura de
las tradicionales estructuras, causan nuevos
problemas de salud, tales como la exposi-
cién a la polucién, la falta de estimulos so-
ciales y mentales, el abuso de las drogas, et-
cétera. Las ciudades se construyen para los
adultos y los arquitectos y urbanistas rara-
mente tienen en cuenta la importancia del
entorno fisico para la salud y para la vida
de los nifios entre monstruos de hormigén.

Muchas veces son las tradiciones o los
valores culturales los que influyen poderosa-
mente sobre el estado de salud, bien sea
negativamente, v. gr., a través de erréneas
practicas alimenticias, o positivamente, v. gr.,
con un estrecho contacto entre madre e hijo.
Pero existe un cambio en los tradicionales
estilos de vida de la familia que deben te-
nerse en cuenta, ya que determina la apa-
ricion de factores negativos para la salud,
como es la resistencia de las madres a criar
a los nifios al pecho.

Las relaciones entre educacién y salud
son complejas y no son féaciles de descri-
bir, si bien las comunidades con niveles de
educacién bajos, normalmente ligadas a bajo
poder adquisitivo, presentan niveles de mor-
talidad infantil altos.

También la familia, con sus estructuras y
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funciones, no sélo influye sobre la salud y
la enfermedad, sino sobre su posibilidad de
vehiculo de atencién sanitaria infantil.

El estilo de vida, incluyendo la actividad
fisica, la higiene personal, ios habitos de be-
bida y alimentacién, las actitudes ante la
salud son modeladas en la primera infancia,
a través de una interaccién dindmica entre
todos los miembros de la familia. La con-
ducta y las actitudes en el seno familiar son
de importancia vital en el desarrollo de los
primeros afios, y son ellas las que van a
determinar los modeios de respuestas de
los nifios dentro y fuera de la familia.

A menudo se dice que es la madre el pri-
mer y principal agente de atencién sanitaria
al niflo. Pero para que la madre pueda cum-
plir adecuadamente este papel necesita el
debido apoyo y formacién, pues la mujeres
carecen en muchas ocasiones del necesario
acceso a la informaciéon y a la educacién
sanitaria, y en consecuencia, se ven obli-
gadas a hacer frente a tareas importantes
en total soledad y desamparo.

En muchos paises la guerra y otras vio-
lencias, los cambios en los esquemas del
trabajo de la mujer, las migraciones de zo-
nas rurales a zonas urbanas, etc., estan
afectando a la familia, de manera muy es-
pecial en lo que se refiere a la crianza de
los nifios. Los mecanismos de soporte que
la familia tenfa en el pasado se estan ero-
sionando a causa de las presiones sociales
y econémicas. Todos estos factores afectan
profundamente la salud de la madre y de
los nifios.

La situacion sanitaria infantii en Espafia
no podemos decir que sea mala, puesto que
nuestras tasas de mortalidad infantil son las
de los palses desarrollados, pero auin tene-
mos problemas sanitarios que afectan grave-
mente a nuestros nifios. Quiz4 estamos en
el momento de dar a nuestra atencién una
calidad de la que hoy carece, al tiempo que
se consigue por medios mas coordinados vy,
por tanto, mas econdmicos. Es posible que
actualmente nos estén surgiendo problemas
nuevos relacionados principalmente con el
area de salud mental, todo ello de acuerdo
con la evolucién de nuestra sociedad: recor-
demos los problemas efectivos y de equili-
brio psiquico determinados por unas relacio-
nes no adecuadas en la familia, el consumo
excesivo de drogas, etc.

La Conferencia Mundial sobre Atencidn
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Derecho a una alimentacion, vivienda y atencién médica
adecuadas para el nifio y la madre.

primaria de Salud celebrada recientemente
en Alma Ata ha propuesto a todos los Es-
tados como meta ideal lograr un adecuado
estado de salud para todos en el afto 2000;
para ello, y en el terreno de la salud infan-
til, se hace necesario que la familia como
tal se haga consciente del importante papel
que le toca jugar y se incorpore seriamente,
responsablemente, a la tarea sanitaria y edu-
cativa.

Pero para conseguir esto la Administra-
cién Sanitaria necesita adecuar sus estruc-
turas a las necesidades reales de la socie-
dad. No es posible continuar con unas con-
sultas de Seguridad Social masificadas y
con una disociacion clara entre la pediatria
(medicina asistencial) y la puericultura (pro-
mocion de la salud). ’

Tampoco se puede sostener que la aten-
cion sanitaria que presta a la madre y al nifio
la Sanidad Nacional tenga tan poca penetra-
cién entre la poblacién, ni que la informa-
cién y la educacién sanitaria dirigida a las
familias se quede corta por falta de medios
humanos. Es posible que la Reforma Sani-
taria que nos anuncian nuestros politicos
consiga integrar todas las actividades ac-
tualmente dispersas y dotar de medios hu-
manos a aquellas que son imprescindibles
y hoy no disponen de ellos.

No obstante, para conseguir el deseado
nivel de salud infantil, que, a su vez deter-
mine una vida auténoma, solidaria y gozosa

del futuro adulto se hace un programa mi-
nimo, que entre otras, debe recoger las
siguientes medidas:

- El convencimiento de la necesidad de
distanciar convenientemente l0s na-
cimientos, en beneficio de la madre,
pero muy especialmente en beneficio
de los hijos, ya que es claro cémo la
mortalidad infantil es mucho més alta
entre aquellos hermanos ¢on un afio o
menos de diferencia de edad.

— Asistencia adecuada durante el emba-
razo y el parto, poniendo especial in-
teré6s en aquellas mujeres a las que
identificamos como de alto riesgo, hien
por la repercusién del embarazo para
su salud o por ias consecuencias para
la salud del nifo.

— Atencién sanitaria infantil, que integre
los aspectos preventivos, de promo-
cién y de asistencia. En esta atencién
debe prestarse especial relieve al con-
trol del crecimiento y desarrollo, a las
vacunaciones, etc., de tal forma que la
asistencia curativa sea necesaria en un
reducido nimero de casos. También
deben tenerse en cuenta aquellos ni-
flos afectos de procesos crénicos, evi-
tando en lo posible restricciones en
sus relaciones y facilitdndole un nor-
mal desarrollo psicosocial.

— Educacién para la vida de famiiia, ya
que hemos reconocido las poderosas

— 27



influencias de los padres a través de
multiples mecanismos en la salud de
sus hijos. Esta educacién debe hacer-
se antes de que las parejas contraigan
matrimonio, pero también después, y
no debe dirigirse sélo a la madre, sino
también al padre.

Guarderias, que deben reunir unos mi-
nimos exigibles para ayudar a las ma-
dres con trabajo fuera del hogar y evi-
tar la influencia negativa de muchos
centros que reciben impropiamente el
nombre de guarderia y que mas bien
deberiamos considerar como almace-
nes de nifios. Estas guarderias deben
estar al servicio de las familias de todo
tipo, especialmente de las menos ricas,
para asi evitar una vez mas ei desequi-
librio que genera la injusta distribucion
de la riqueza y para conseguir que
actien como centros de estimulacién, ya
que de otra forma estos nifos menos
favorecidos crecerfan en un ambiente
pobre o carente de estimulos. Las
guarderias, si retinen unos niveles ade-
cuados, pueden ejercer una funcién
preventiva de trastornos del desarro-
llo psicosocial.

— Sanidad Escolar. En este campo se

puso en el pasado un especial énfasis
en los reconocimientos de salud de los
escolares, y hoy se entiende que la
misién principal es motivar a los esco-
lares para que desarrollen habitos sa-
nos y asi potenciar su salud no sélo
mientras que son escolares, sino tam-
bién en el futuro. En las escuelas se
pueden desarrollar actividades especi-
ficas tales como la puesta al dia de
las vacunaciones, educacion en nutri-
cioén, prevencién de accidentes y con-
trol de defectos de visién y audicion.
En esta materia es de destacar la im-
portancia que se estd dando universal-
mente a la formacion en el campo de

la educacién sanitaria de los estudian-
tes de las Escuelas Universitarias de
Profesores de E. G. B. y a los propios
profesores, unica forma de que elios
puedan desempefiar el importante pa-
pel que les toca desarrollar en la Sa-
nidad Escolar,

— Servicios Sanitarios para Adolescentes.
En Espafia no existen estos servicios,
y sélo en alguna ciucad se hacen timi-
dos intentos para ponerlos en marcha.
Es necesario iniciar la puesta en mar-
cha de este tipo de servicios, especial-
mente en las zonas urbanas e indus-
trializadas, y deben tratar aquellos
problemas especificos de la adolescen-
cia, incluyendo el consumo de drogas,
la delincuencia juvenil y los embara-
z0s, cada dias mas frecuentes en esta
época de la vida.

— Debe tenerse en cuenta la influencia
del ambiente de trabajo sobre la mujer
en edad fértil y muy especialmente du-
rante los embarazos, pues esta plena-
mente demostrado que ciertos tipos de
polucidn industrial tienen efectos no-
civos sobre el desarrollo fetal.

—— Legislacion social y laboral adecuada
que permita una atencién apropiada de
la madre al nifio, a fin de que éste se
desarrolle y crezca rodeado del amor
materno, indispensable para su equili-
brio y su salud.

En conclusién, aunque en Espafia ya es-
tan conseguidas algunas cosas de las qu=
proponemos, creemos que seria muy conve-
niente que todos, no s6lo las autoridades,
nos convenzamos que la atencién sanitaria,
a la que el nifio tiene derecho como paso
necesario para conseguir que crezca y se
desarrolle en buena salud, es obra de la
comunidad y debe adecuarse a! estilo de
vida y a las condiciones sociales y ambien-
tales de cada pais.

EL DERECHO AL NOMBRE...

(Viene de la pag. 24.)

ne en su articulo 12, aparta-
do 1.° lo siguiente: “El esta-
tuto personal de todo refu-
giado sera regido por la ley
del pais de su domicilio o en
defecto de domicilio por la
ley del pais de residencia.”

En el mismo sentido se ex-

presa el articulo 12 de la Con-
vencién relativa al estatuto de
los apatridas de 28 de sep-
tiembre de 1954.

La extensién de este traba-
jo no nos permite entrar en
la consideracion de otras si-
tuaciones, como es la de los
emigrantes, etc., pero 1o has-
ta aqui dicho debe servirnos
para constatar cOmo a través

del tiempo se ha venido sin-
tiendo la necesidad de dotar
a la persona de unas normas
a las que acogerse para po-
der sentirse arraigado a una
“tierra”, que puede no ser la
de su origen por nacimiento,
pero que sl puede ser aque-
lla que le permite ser ciuda-
dano y no subdito, libre y no
esclavo.



EL NINO DISMINUIDO
EN LA DECLARACION

DE LAS

NACIONES UNIDAS

5 Derecho a una educaciéon
y cuidados especiales
para el nifio, fisica o
mentalmente disminuido.

Por Carmen PABLO DE RIESGO

Directora del Instituto Nacional de
Pedagoglia Terapéutica

La Declaracién Universal de los Derechos
del Nifio dice en su principio 5: “El nifo fi-
sica o mentalmente impedido o que sufra al-
gun impedimento social, deberé recibir el tra-
tamiento, la educacién y cuidados especiales
que requiere su caso particular”. Y nos pre-
guntamos: ¢son muchos o pocos €sos ni-
Aos?, (cudles son las principales causas que
originan sus deficiencias?, 3cémo hacer fren-
te a este problema en la familia, en la escue-
la, en la sociedad? Tratar de responder a
estas cuestiones es el fin pretendido por el
presente trabajo.

. ALGUNAS CIFRAS

El Real Patronato de Educacién y Atencién

a Deficiencias ha publicado recientemente

un estudio del que tomamos los siguientes
datos (1):

Porcentaje en el

conjunto de la
poblacién escolar
o

Clase de deficiencia fo
MSEER Lo Tero e e ses sl s 1.5
HIpoacusleos .. iy e il v es 0.2
Parallticos cerebrales ... ... ... ... 0,2
ESping DINIdR ... cviiions wes) aws ses aos 0,2
AMD|OpBRII s aee it vai s 0,2
1214 {2 4] [0 R R RN B T 0,05
Caracteriales ... ... ... ... .. o ... 0,03
AU AR, L Tl 0,02
o IOOB L N s T iael oo hrens oxel Pen st indl v 0,02
Otras deficiencias ... ... ... ... ... 03

(1) Plan Nacional de Educacién Especial. Ma-
drid, 1979.

El total de nifios con uno u otro tipo de
deficiencia asciende segun este estudio a
330.000, lo que supone alrededor del 2,5 por
100 de la poblacién escolar espafiola.

A esos 330.000 nifios que regueririan, en
una u otra forma, atencién en Centros de
Educacién Especial habria que afadir los ni-
fios integrados en colegios ordinarios de
E. G. B. que precisan servicios de apoyo por
razones diversas: trastornos de aprendizaje
de languaje, maduracién lenta, problemas no
graves de conducta, etc. Estos nifios supo-
nen el 12 por 100 del alumnado de E. G. B.

Vistas esas cifras que, aunque sujetas a
mérgenes de error, podemos considerar su-
ficientemente fundadas, pasemos a estudiar
algunas de las causas.

II. CAUSAS QUE PUEDEN CONDICIONAR
LAS ANOMALIAS EN LOS NINOS

Siendo el nimero de disminuidos mentales
muy superir al de disminuidos flsicos de uno
u otro tipo, vamos a detenernos en la consi-
deraciéon de algunas de sus principales cau-
sas:

Herencia

Cuando ambos padres son oligofrénicos la
frecuencia de hijos afectados oscila entre el
100 por 100, segin unos autores y el 54,5
por 100 segin otros. Cuando sélo uno de
los padres es oligofrénico las cifras van des-
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de ef 58,1 por 100 al 38 por 100. Si alguno
de los padres es deficitario intelectual se
dan cifras del 40 por 100 al 13 por 100. De
estos datos se desprende con claridad la ba-
se genética de un elevado nimero de oligo-
frenias.

Consanguinidad

Hallgren y Sjogren han encontrado entre
los padres de oligofrénicos un mayor nime-
ro de matrimonios consanguineos. También
se ha observado que los padres no oligofré-
nicos de los llamados “casos multiplex” (va-
rios afectados en una serie de hermanos)
presentan consanguinidad con mas frecuen-
cia que los padres no oligofrénicos de los
“casos Simplex” (solo un efermo en una se-
rie de hermanos).

Trastornos del metabolismo

Entre los mas conocidos est4 la fenilceto-
nuria, caracterizada por un grave y progre-
sivo defecto intelectual, conduciendo a un
C. 1. por debajo del 20 por 100 en el 63 por
100 de los casos, aun cuando enh ocasiones
el sujeto puede alcanzar una inteligencia “li-
mite” e incluso, a veces, un C. l. dentro de la
normalidad, si se ha seguido un tratamiento
precoz especifico.

Ademas de los trastornos de metabolismo
de las proteinas, se dan trastornos del me-
tabolismo en glicidos, de los lipidos, etc.

Alteraciones cromosdmicas

Como consecuencia de los estudios sobre
la observacién del namero y estructura de
los cromosomas en la especie humana, se
ha podido comprobar que numerosas defi-
ciencias son debidas a alteraciones cromo-
sémicas bien sea en su nimero 0 en su mor-
fologfa. Entre estas alteraciones se encuen-
tra el Sindrome de Down, que se da con un
Indice de frecuencia que oscila entre el 2 y
5 por 1.000 de todos los recién nacidos,
siendo sujetos con un retraso en su nivel
mental ademds de otras alteraciones carac-
teristicas.

Anomalias producidas por agentes téxicos

intoxicaciones maternas en el curso de la
gestacion. Es aconsejable que toda embara-
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zada se abstenga de tomar cualquier tipo de
medicacién (salvo estricto control médico),
especialmente durante los dos primeros me-
ses de gestacion, pY el tabaco? Parecen
existir problemas en las grandes fumadoras,
llamando la atencién el escaso peso del re-
cién nacido. Al alcohol hoy no se da la im-
portancia de antes en que se le hacia res-
ponsable de una gran parte de las afeccio-
nes del feto. Por lo que se refiere a las adic-
ciones a drogas, el problema es muy grave
para el recién nacido, pues puede traer una
idéntica habituacion que la madre, presen-
tando un sindrome de abstinencia que nece-
sita de un tratamiento adecuado.

Anomalias producldas por agentes fisicos

Bien por traumatismos, cuya incidencia
suele ser escasa, bien por radiaciones: des-
de los trabajos de Murphy esta claramente
demostrado que la radioterapia de las ma-
dres gestantes conducla a malformaciones e
inadecuado desarrollo cerebral (microcefalia,
hidrocefalia, etc.) con el consiguiente retra-
so mental. EI grado y tipo de afectacién esta
en funcién de la edad embrionaria y de la
dosis de radiaciones recibidas.

Partos prematuros

Se considera prematuro al recién nacido
con menos de 2.500 gramos de peso y/0 una
gestacion de menos de treinta y ocho sema-
nas. S6lo una minoria de niffos que nacen
con menos de 1.500 gramos escapan sin se-
cuelas. Dice Mintowsky: “en la mitad de los
casos, el prematuro, cuando nace, hace ya
tiempo que esta enfermo, es un feto patolo-
gico, cuyo cerebro puede haber sufrido des-
de hace mucho tiempo”.

También son importantes las causas peri-
natales y traumas de parto.

Unamos a las causas anteriores otra serie
de factores como puede ser la mala salud
de la madre, el “stress” emocional, la edad
de los padres (el mongolismo, por ejemplo,
as mas frecuente entre madres de mas de
cuarenta afios que entre madres jévenes),
etcétera. Y después del nacimiento los cua-
dros producidos por la accién de factores in-
fecciosos (encefalitis, meningoencefalitis, et-
cétera); los cuadros producidos por trauma-
tismo crédneo-encefdlicos, etc.

Tales son algunas de las causas que ori-



ginan la deficiencia mental y, en ocasiones,
la deficiencia fisica e incluso trastornos emo-
cionales. Muchas de ellas podrian ser evita-
das con una inteligente labor preventiva,
otras escapan de nuestras posibilidades de
actuacién. En el Plan Nacional de prevencion
de la subnormalidad se estudian medidas
tendentes a la prevencién de la misma y se
dan orientaciones para la puesta en préctica
del plan, algunas, como la Cartilla de la Em-
barazada, son un hecho hoy en distintos sec-
tores de la poblacién espafiola.

ll. PLAN DE ACCION ESCOLAR

Siendo muy compleja la problemética de
la Educacién Especial debemos diferenciar y
ver cémo enfrentamos cada uno de los ca-
S0S.

Siempre basé&ndonos en un diagnéstico
multiprofesional del nifio que presenta una o
varias problematicas con vistas a su integra-
cién, al desarrollo méaximo de sus posibili-
dades y a la correccién de las dificultades
en los casos posibles, veamos de una forma
somera como actuar en cada caso.

En nifos con problemas mentales

La acciéon a desarrollar seré distinta segun
se trate de deficiente mental profundo, me-
dio o ligero. E! deficiente profundo ve mu-
chas veces aumentadas sus limitaciones por
no prestarles los estimulos que un nifio nor-
mal recibe. La funcién del educador consisti-
réd en proporcionarle estimulos aunque é! no
los demande. Por muy deficiente que sea,
el nifio capta, a nivel afectivo, la confianza o
desconfianza de los demés respecto a él.

En el deficiente medioy ligero las limitacio-
nes suelen ir apareciendo con la edad. Es
necesaria con &l una educacién especial, de-
bidamente programada, en la que no tanto
se le ensefie a leer y escribir —de una ma-
nera mecénica en muchos casos— cuanto se
le habitie y eduque en la adquisicién de ha-
bitos sociales y formacién, en su mas amplio
sentido, que haga del deficiente un ser util,
dentro de sus limitaciones. Como dice la
doctora Diaz Arnal “la actuacién pedagégi-
ca se centrard en la rehabilitacién personal
del nifio, aligerando sus disfunciones, esti-
mulando el desarrollo de sus facultades o
aprovechando hasta el méximo las posibili-
dades que le restan al detenerse su evolu-

cién antes de llegar al término. Para alcan-
zar tal finalidad se utilizara la ejercitacion,
la habituacioén y el adiestramiento con vistas
a la integracién laboral y social del defi-
ciente”.

En cuanto a los nifios limites, si el medio -
socio-ambiental es mas exigente que sus po-
sibilidades, se pueden producir dificultades
en el rendimiento, siendo necesario un ritmo
de aprendizaje mas lento. Si se encuentra
inmerso en un medio socio-cultural bajo, .
normalmente no presentara dificultades es-
pecificas en su adaptacion social, ya que su
formacién seguird una linea profesional de

A M MAMA LOS NINOS IMPEDIDOS
LA CONMUEVEN TANTO!../LE DES-
PIERTAN TAN PROFUNDO AMOR

QUE SU SENSIRILIDAD NO SOPORTA
EL DOLOR DE ACORDARSE SIQUIERA
QUE EXISTEN //POBRE MAMA

Y, S1, HAY MUCHISIMA
GENTE ASI RONACHONA

Derecho a una educacion y cuidados especiales
para el nifto fisica o mentalmente disminuido.

poca especializacién. El rendimiento escolar
puede resentirse debido a la uniformidad y
poca flexibilidad de los programas.

En el caso de nifios con dificultades espe-
cificas, pero con un nivel intelectual normal,
lo ideal seria que existieran maestros, con
la debida formacidn, para que estos niitos no
tuvieran que dejar la ensefianza normal, sino
que, en pequefios grupos, mediante unas
clases de apoyo, pudieran ser atendidos en
una etapa inicial de las dificultades psicomo.
trices leves, dieslexia, dificultades en el
calculo y dislalias, para que, una vez supera-
das las mismas, pudieran seguir su escola-
ridad normal de acuerdo con su ritmo evo-
lutivo.
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En niftos disminuidos sensorialmente

Se necesitan técnicas especiales para su-
plir y reeducar sus deficiencias. Lo ideal se-
ria que el tratamiento, tanto del ciego como
del sordo o hipoacustico, comience lo antes
posible con una estimulacién precoz, pro-
curando en la medida de lo posible que su
integracion social sea dentro del grupo que
por desarrollo intelectual pueda llevar a
cabo.

En el caso de un disminuido motérico

Debemos szhalar que especificamente
presentan una deficiencia motriz marcada
—aunque transitoria—, pero su desarrollo
intelectual es normal. En estos casos no ra-
ras veces ocurre que la continua bisqueda
de un tratamiento médico lleva a los padres
al abandono de otros aspectos del desarro-
fo del nifo, como su escolarizacién, sociali-
zacién, etc., desembocando asfi en un retra-
so escolar que lleva después a la margina-
cién social.

En el caso de los paraliticos cerebrales, se
dan simultdneamente los problemas de los
deficientes motrices y de los deficientes
mentales; en muchos casos el aspecto exte-
rior lleva a pensar, a veces, que nos en-
contramos ante deficientes profundos. Acla-
rar a la familia en el diagndstico, las capaci-
dades residuales y ¢cdmo desarrollarlas en el
camino para intentar —en la medida de lo
posible— una rehabilitacién.

En los casos de inadaptaciéon social

Cuya causa est& en el ambiente, mas im-
portante es corregir, en la medida de lo
posible, las actitudes que originan esa in-
adaptacién a la vez que apoyarse en unos
minimos condicionamientos afectivos equili-
brados. Si la causa estd en el nifio mismo
—negativismo, terquedad, cardcter explosi-
vo, etc.—, se tratar4 de encontrar la causa
condicionante de esas manifestaciones vy,
mediante los estudios neurolégicos, trata-
miento en casos necesarios y una terapia de
apoyo, procurar dentro de su ambiente que
se integre de forma positiva.

Innecesario es hacer resaltar la importan-
cia, cualquiera que sea el tipo de alteracién,
de que se dé una estrecha colaboracién en-
tre familia y colegio, de tal forma que la
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labor psicopedagodgica y especifica que en
el Centro se realice con el niflo sea respal-
dada y confirmada en el ambiente familiar.

IV. PLAN DE ACCION FAMILIAR

He aqui alguno de los aspectos concre-
tos en que la accién familiar servird de base
y de compliemento a la labor terapéutica que
se lleva a cabo en el Centro.

Con el deficiente mental se debe empezar
lo mas pronto posibte con la adquisiciéon de
habitos personales primarios, pasando des-
pués a capacitarles en el desempeiio de ac-
tividades que desarrollen sus facuitades en
el mayor grado posible y le sirvan para una
integracion social futura. Tarea familiar ser&
también ensefiarles a vestirse y desnudarse,
ayudarles a comer solos y con limpieza, et-
cétera.

Con el deficiente sensorial, compensar la
funcién del sentido ausente, evitando los
trastornos caracteriales a causa de la refle-
xién que él mismo hace de su propia defi-
ciencia. Despertar la conciencia de sus po-
sibilidades de mejora y el destierro de las
expresiones de lastima. En ultimo término,
es la independencia de la ayuda de los que
le rodean la meta de la educacién eficaz.

Con el nifio que padece una alteracién
motriz, la accion familiar se debe centrar,
por un lado, en la colaboracién con el Cen-
tro de rehabilitaciéon —realizando los ejerci-
cios motrices convenientes, tanto por su va-
lor terapéutico de recuperacion muscular
como por el aprendizaje de ejercicios de
compensacion psicolégica que contrarresten
la incapacidad— y, por otra parte, ensefian-
dole a aceptar su deficiencia de modo rea-
lista, reconociendo sus limitaciones fisica,
psicolégica y socialmente, y las posibilida-
des de perfeccionamiento que la rehabilita-
cién le ofrece. En cualquier caso, los padres
se esforzaran por evitar, tanto la sobrepro-
teccién, que destruye todo esfuerzo, como
el despego que haga que se encuentre sélo
con su defecto.

Con el nifio socialmente incapacitado, y
cuando las dificultades residen en el am-
biente, e incluso en los propios padres, se
ha de procurar cambiar las actitudes, dialo-
gar, aclarar cuantas situaciones probleméti-
cas se planteen, disponibilidad de criterios,
preferencias injustificadas, etc. Si la causa
radica en el nifto, hay que ayudarle a ven-



cer su inseguridad procurando que la moti-
vacién y el estimulo le vayan llevando a su-
perar sus desajustes internos.

En términos generales, los padres pueden
colaborar en actuar lo antes posible. No es
que con eso consigan que el nifio llegue a
la normalidad, pero sf tendra grandes posibi-
lidades de flograr el méximo alcanzable. Y
sllo pusde suponer mucho para el dia de
mafiana. Porque hay cosas que sélo en de-
terminados afios, cuando los 6rganos atin
poseen una elevada plasticidad, pueden ser
conseguidas. Mientras hay vida hay posibi-
lidad de progreso. Existe una diferencia
enorme entre un disminuido fisico 0 mental,
que ha sido tratado con los métodos adecua-
dos mediante una Estimulacién Precoz, cul-
tivando con carifio y técnicas especificas, y
aque! al que desde el principio se le ha con-
siderado sin esperanza y dejandole de lado.

V. ACCION DEL ESTADO

Los problemas que comentamos no son
dnicamente de esta © aquella familia, sino
de toda la familia humana. Y para su solu-
cién la sociedad en general, y el Estado
concretamente, han de presentarles una es-
pecialisima atencién. Atencién que ha de
hacerse realidad a través de unas medidas
y una legislacién que cubran campos muy
diversos, entre los que deseamos destacar:

Proporcionar desde el primer momento la
d?blda asistencia clinica y psicolégica, no
sblo para detectar la anormalidad —en el
caso de disminuidos mentales—, sino tam-
bién para facilitar los medios y las perso-
nas —meédicos, psicélogos, psicoterapeutas,
asistentes sociales, etc.— que hagan posible
la rehabilitacién.

‘Proporcionar Centros de formacién conve-
nientemente dotados —vy que no sean una
carga econdémica insoportable para los pa-
drgs—.- en jos que, siguiendo su ritmo evo-
lutivo y especifico, profesores especializados
traten de formarles e integrarles en la medi-
da de sus posibilidades.

Proporcionar medios de esparcimiento
adapt-.adoas a la situacién y caracteristicas de
los nifios, facilitdndoles una expansién que
precisan’ y un contacto y enriquecimiento
con otros nifios normales que contribuyan a
::g.ar‘rollar sus posibilidades de relacién

ial.

Proporcionar puestos de trabajo adapta-

dos a su nivel y en los que puedan “reali-
zarse”, seglin sus posibilidades, prestar un
servicio a la sociedad en que viven e inclu-
S0 obtener ingresos econdomicos que alivien,
en alguna medida, los gastos de los suyos.
Proporcionar “hogares”, especialmente en
los casos de disminuidos mentales donde se
hallen debidamente atendidos cuando los
padres, por ir envejeciendo, ya no pueden
ocuparse de ellos, y sobre todo cuando los
padres lleguen a faltar. '

* ok #*

Resumiendo: Tanto el nifio disminuido
como el normal tienen una misién a realizar
en la vida, y lo haran segln las posibilida-
des que les ofrezca el desarrollo integral de
su persona. Que ni nhuestro abandono ni
nuestra superproteccién sean obstéculos
que entorpezcan su camino, sino, por el con-
trario, sea nuestra aceptacion, dedicacion y
estimulo, lo que le ayude a suplir la defi-
ciencia fisica, mental o social que presenten,
Y es esta una tarea en la que tenemos
nuestra palabra a decir no sélo los padres,
sino también toda la sociedad y muy con-
cretamente el Estado.

Que en este Afio Internacional del Nifio
empecemos a conseguir los principales ob-
jetivos que se marcan para el 1981 —Afio
Internacional del Disminuido— y que son
los siguientes:

— Facilitar la adaptacién fisica y psicol6-
gica de los disminuidos a la sociedad.

— Estimular todos los esfuerzos desple-
gados a nivel nacional e internacienal para
asegurar a los disminuidos asistencia, for-
macién, cuidados y consejos apropiados,
procurarles posibilidades de empleos adap-
tados y asegurar su completa integracién en
la sociedad.

— Estimular los proyectos de estudio y de
investigacién destinados a facilitar la parti-
cipacién de los disminuidos en la vida coti-
diana, mediante medidas practicas, por
ejemplo, mejorando su aceso a los edificios
plblicos y a los medios de transporte.

— Educar al plblico e informarle sobre
los derechos que tienen los disminuidos de
participar y contribuir en los diversos aspec-
tos de la vida econdmica, social y politica.

— Procurar medidas eficaces para preve-
nir la incapacidad de los disminuids y ase-
gurar su reeducacion.
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arte en 1magenes
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. Zabaleta
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. Juan Gris
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. Miguel Millares, [l
. Sorolla
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Venta en:

e Planta baja del Ministerio de Educacién Alcala, 34.
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LOS DERECHOS

DEL NINO

EN EL CONTEXTO

FAMILIAR

6 Derecho a comprension y
amor por parte de los
padres y la sociedad.

Por José Antonio RIOS GONZALEZ

Director del Centro de Orientacién
Familiar STIRPE

El principio 6.2 de la Declaracién, de los
Derechos del Nifio constituye, en mi opinién,
una sintesis adecuada de cuanto hay que ha-
cer para conseguir la perfecta constitucién
de la personalidad infantil en los ciclos vita-
les que mantienen al nifio en relacién estre-
cha con el contexto familiar.

En él quedan encerrados objetivos que,
seguin sean logrados o no, van a dejar una
huella positiva o negativa en la personalidad
del futuro adulto.

El comentario-de tal principio puede ha-
cerse desde muchas perspectivas y apoyan-
do cualquier planteamiento en cifras que re-
sultan espeluzantes. Son tantos los proble-
mas de la familia, abundan con tanta
frecuencia las carencias, es tal el cimulo de
conflictos internos que acosan a hogares in-
estables, que podrian llenarse las péaginas
de esta aportacién con datos estadisticos
que confirmarian la hipétesis de una verda-
dera crisis de la familia.

Pero no pretendo moverme en esa linea.
Porque con muchos datos, indudablemente
referidos a la poblacién total, podemos co-
rrer el riesgo de ocultar realidades que te-
nemos muy cerca de nosotros. Y creo que
aqul, en nuestra realidad de cada dia, es
donde se estd rifiendo la batalla de conse-
guir o no la implantacién de los derechos
del nifio en el seno de la familia.

En la formulacién del principio 6.2 se des-
granan muchos problemas que enumero so-

meramente: la basqueda de un desarrollo per-
sonal pleno y armonioso; la necesidad de
un respaldo de amor y comprensién; la ne-
cesidad de que el nifio crezca al amparo de
los padres y bajo su responsabilidad. A todo
ello se afiade que el nifio precisa un am-
biente de afecto, seguridad moral y material.
Sé6lo con caracter de excepcion —se afir-
ma— podrd plantearse la separaciéon del
niio y la madre, mientras que en el caso
de los nifios sin familia, como en el de los
carentes de medios de subsistencia y en las
familias numerosas, hay obligacién de plani-
ficar tipos de ayudas que suplan las caren-
cias que afectan a los que pueden incluirse
en estas categorias ligeramente esbozadas.

Si el panorama es sobrecogedor, no hay
méas remedio que reducir a ciertas catego-
rias operativas lo que de manera tan répida
queda recogido. Y estimo que el fondo es
mucho méas profundo de lo que indican las
apariencias. Se trata —sin méas rodeos— de
saber si el nifio de hoy, cualesquiera que
sean su edad, sexo, raza, nivel de maduracién
y pertenencia a grupos sociales determina-
dos, puede disponer de lo que es una ver-
dadera familia. Desde las perspectivas que
actualmente puede prestarnos el plantea-
miento de la comunicacién humana y su ne-
cesidad para la formacién de una persona-
lidad, hay que afirmar que el nifio actual
estd amenazado desde sus raices més hon-
das. La experiencia clinica en el diagnéstico
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y tratamiento de las relaciones familiares
—campo en el que fundamentaimente me
muevo— demuestra con evidencia indiscu-
tible que el derecho del nifio a un grupo
afectivo primario, en cuyo seno se constru-

yan las relaciones indispensables para la .

formacién personal (troquelado) est4 ame-
nazado.

Tal grupo afectivo primario —concepto
que nadie rechazard con independencia de
las modalidades culturales, ideoldgicas o de
valores en que quiera estructurarse— es in-
dispensable para que el nifio realice el pro-
ceso de maduraciéon personal desde situa-
ciones de inmadurez hasta niveles de inte-
gracidn, coherencia y progreso como per-
sona humana.

Cualquier amenaza a esta posibilidad es
una lesién a los derechos primarios del nifio.
Y estas amenazas, al hilo de la formulacién
del principio 6.° y al ritmo de lo que esta
viviendo la familia en nuestra sociedad con-
creta, pueden sintetizarse asi:

1. CARENCIA DE UN ADECUADO
CONTEXTO FAMILIAR

La familia no es solamente la comunidad
en la que padres e hijos conviven, se enri-
quecen y crean los mecanismos de conti-
nuidad que hacen posible la estabilidad de
la sociedad en que se asienta. La familia
es un sistema de comunicacién interperso-
nal en el que el intercambio de afectos, ex-
periencias, vivencias y realizaciones se con-
vierte en un respaldo para la seguridad per-
sonal de sus miembros. Esto adquiere dis-
tintos ropajes segun las coordenadas socio-
culturales que confluyen en el momento his-
térico en que se desarrolla tal familia.

El requisito indispensable para que tal ob-
jetivo sea verificado es que el tipo de rela-
cion entre los distintos miembros que com-
ponen la familia haga posible la conquista
de tres objetivos enunciados en el principio
que comento:

a) Que la relacién entre padres e hijos
y hermanos entre si facilite el des-
arrollo de la personalidad de cada
uno de sus miembros.

b) Que el amor y la comprensién impi-
dan la aparicién del fenémeno del
“abandono” en cualquiera de sus ma-
nifestaciones.

c) Que el tipo de relacién, convivencia,
intensidad y condiciones emocionales
haga posible que el desarrollo per-
sonal del hijo se haga al amparo de
las figuras parentales.

Una observacién del panorama actualmente
vivido por muchas familias lleva a la con-
clusién de que tales condiciones estadn se-
riamente amenazadas. Veamos por qué y
como.

1.1. La relacién padres-hijos: Este obje-
tivo es algo muy presepte en la familia ac-
tual y, en particular, entre los padres que
pueden incluirse dentro de edades jovenes.
La tan cacareada incomprensién entre gene-
raciones ha impulsado a los padres jovenes
a intentar no caer en el defecto que colocan
a las generaciones anteriores. Pero lo que
se ha ganado en intensidad —mayor relacién
padres-hijos— se puede perder en calidad
porque muchas veces es buscar “estar jun-
tos” mas que pretender “estar unidos” por
vinculos sanos, estables y profundos. Por
otra parte, y desde tal planteamiento, no se
tiene en cuenta que una adecuada relacién
padres-hijos tiene su ritmo seguln las edades,
el sexo y las caracteristicas individuales de
cada hijo. Con ello quiere decirse que la
construccién de un adecuado contexto emo-
cional para el hijo tiene coyunturas que coin-
ciden con ciclos vitales o con moment:s
evolutivos peculiares.

La relacion padres-hijos adquiere asi mo-
dalidades que se configuran en funcion del
establecimiento de “sub-sistemas” de comu-
nicacién que no son un puro artefacto, sino
una realidad vital profunda.

Asl, por ejemplo, la relacién madre-hijo
tiene su lugar exacto (embarazo, parto, pri-
mer afio de vida, aprendizaje de los hébitos
primarios y secundarios del comportamien-
to), de tal modo que cualquier vacio en es-
tas fases puede producir dafios irreversibles
para la configuracién de la estructura per-
sonal del hijo (Spitz, Bowlby, Wallon, Erik-
son, Ajuriaguerra, Rof Carballo...). El contex-
to emocional madre-hijo no sélo estd amena-
zado cuando la separacién madre-hijo es
temprana, como se dice en el principio co-
mentado, sino cuando el tipo de relacién no
reine las condiciones exigidas por la situa-
cién peculiar del hijo que se desarrolla. Si
es cierto que determinados esquemas cul-



turales tienen ralces en el fendmeno del
“machismo” que limita posibilidades reales
en e! comportamiento de la mujer, también
es cierto —y no por defender situaciones
“privilegiadas” para e! hombre— que los
vinculos entre la madre y el hijo se dan en
unas etapas evolutivas que, una vez pasa-
das, no podrén ser sustituidas. Del amparo
dado por la madre se van a derivar senti-
mientos de confianza bésica, riqueza afec-
tiva, ternura equilibrada y maduracion pro-
gresiva de los aspectos afectivos de la con-
ducta (tendencias, emociones y sentimien-
tos).

La relacién padre-hijo tiene también sus
momentos concretos y del modo de realizar-
se dependerdn comportamientos especificos
en el hijo, independientemente del sexo del
mismo. Si para algunas escuelas psicologicas

la aparicion del padre tenia un momento -

un tanto tardio en la biografia del hijo/a,
hoy dia se sabe que del tipo de relacién que
se establezca entre padre e hijo/a depen-
der4 el modo de culminar los procesos de
identificacion en la sintesis de la identidad
que da coherencia a todo lo anteriormente
vivido e incorporado. Es el “efecto Guadia-
na” de Kagan y Moss, de tardia aparicion
en el hijo.

De tal tipo de amparo dado por el padre
dependera la estructuracién de sentimientos
de seguridad, incorporacién de mode.os, in-
tegracion de esquemas de valores éticos, asi
como la adquisicién de referencias que fa-
ciliten la formacién de ideas que se vincu-
laran a los procesos evolutivos relacionados
con la socializacion, cultura, rotura de de-
pendencias infantilizantes, etc.

Cualquiera de tales desenfoques —por
parte del padre— producira algin tipo de
inmadurez que sera la negacién del “pleno
y armonioso desarrollo de la personalidad”.

1.2. El fenbmeno del “abandono”: Este
término no se emplea hoy para catalogar
aquellos hijos que hace algunos afios eran
dejados por los padres en instituciones de
proteccion de distinta naturaleza. El concep-
to de “abandono” se aplica a los sujetos que
viven una situacién personal en la que las
carencias de respaldos afectivos y emocio-
nales constituyen el caldo de cultivo en el
que se prodigan formas de comportamiento
que van desde la anormalidad mé&s simple
hasta las formas mas complejas de conduc-
tas patolégicas.

Paraddjicamente suele encontrarse en “am-
bientes familiares” (!!} en los que no hay
carencias materiales, pero si una pobreza
afectiva de primer grado. E! hijo abandonado
en este sentido es el hijo desprovisto de
comunicaciéon profunda con sus progenito-
res. Es el que puede frecuentar instituciones
pedagégicas perfectas, al tiempo que no
puede contar con la “frecuencia, intensidad
y riqueza” de contacto perfectivo con un
modelo parental (padre o madre) con quien
identificarse. Entraria también ahi el hijo/a
que tiene que suplir o compensar la reali-
zacion de procesos evolutivos normales
(identificaciones, comunicacién interpersonal,
vinculaciéon afectiva, descubrimiento de la
realidad) en los contextos sociales que tiene
a mano y en los que, logicamente, no va a
encontrar el componente afectivo que les da
sentido, impuiso y hondura duradera.

No trataria aqui de resaltar la situacién de
abandono que, por supuesto, viven los “ni-
fAos sin familia” o los “carentes de subsis-
tencia”, sino la de aquellos que por creer
que tienen cubiertas ciertas cosas atraviesan
los momentos cruciales de su biografia sin
ser conscientes de tales carencias y sin gue,
por otra parte, ni los educadores, ni la socie-
dad como tal, ni los poderes publicos, tratan
de suplir porque la carencia queda camufla-
da detras de muchas mascaras. El drama del
sujeto abandonico a que me refiero aqui esta
en que palpara las consecuencias de su si-
tuacién precaria cuando ya €s demasiado
tarde.

El dinamismo interno de tales carencias
supone un mal grave para la misma socie-
dad, que encontrara en estos nifios de hoy
el material humano que, movido por el im-
pulso profundo de la “disponibilidad afectiva
no satisfecha”, sera victima de dependen-
cias neuroticas, vinculaciones carentes de
higiene mental, incapacidad de amar en sus
multiples posibilidades, rechazos complsi-
vos por proyeccion de modelos no acep-
tados...

Cualquier sujeto carencial —por carencias
real o por carencias profundas en el plano
de la afectividad— necesitaréd un cuidado es-
pecial. Y en todos ellos el educador, como
figura vicaria o sustitutiva de la figura paren-
tal que no existe o que ha fallado, seré el
elemento integrado de esas fuerzas que por
no estar unificadas provocard una personali-
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dad inarménica, parcial, incoherente y ame-
nazada.

1.3. Las condiciones emocionales de Ia
familla: Esta aqui el verdadero caballo de
batalla de la mayor parte de las familias ac-
tuales. Si culturaimente se ha procurado pro-
mover desde todos los puntos de vista la
mejora de condiciones de vida de la familia
media, y si un objetivo de la promocién de
la persona se ha centrado en la elevacion
cultural de todos los ciudadanos, las ayudas,
apoyos, estimulos, medios y resortes materia-
les y personales para conseguir una mejora

DIGO YO...&Y POR
HACERNOS QUERER DE
ESA MANERA NO NOS
PAGAN NAD......

Derecho a comprension y amor por parte
de los padres y la socledad.

de las condiciones emocionales del individuo
y la familia han brillado por su ausencia.
No es la primera vez que afirmo —basado
en una larga experiencia de ver, observar,
oir y profundizar en la dindmica de las rela-
ciones familiares en todos sus niveles y mo-
dalidades— que la tesis de la “muerte de la
familia” no deja de ser un slogan llamativo.
La familla —y esta es mi tesis— no estd
muerta; la familia estd enferma en los nive-
les emocionales de Ila relaci6n existente en-
tres los mtembros del sistema que la consti-
tuyen. Porque esto es lo que se ve en la
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intimidad de la consulta de problemas fami-
liares. Y esto es lo que se desvela y movi-
liza cuando con técnicas adecuadas se rees-
tructura la relacién entre padres e hijos, en-
tre hermanos, entre distintos miembros de
la comunidad familiar.

A veces hay que asistir a la “desapa-
ricion” de una familia porque sus miembros
se dispersan bajo cualquiera de las moda-
lidades que hoy azotan a la institucién que
recibe tal nombre. Ser4 bajo la forma de
“separacién matrimonial”, “rotura del vincu-
fo” ,“huida del hogar”, “independencia de
los hijos”, “rebeldia de los hijos”, etc. Y asi
se ve desde una observacién superficial y
en cierto modo frivola. Pero una observacion
atenta (ver, olir, observar y profundizar) lle-
va a la conclusién de que lo que “desapare-
ce” no es una verdadera familia. Alli, tal
vez, no habfa ni familia, ni pareja, ni pater-
nidad en un miembro que se llama padre,
ni maternidad en la que recibe el apelativo
de madre. No habfa ni vinculos profundos,
ni sentimientos mutuos, ni interaccién cons-
tructiva...

Por decirlo de manera gréfica y escueta:
los que se separan como marido y mujer
nunca “se sintieron” marido y mujer. Los
que rompen como padres e hijos nunca es-
tuvieron vinculados por lazos de amor ma-
terno, paterno o filial...

El nifio tiene derecho a una familia; pero
lo que alguna parte de la sociedad ofrece
es un simulacro de tal, carente de las mi-
nimas condiciones emocionales para crecer
como persona.

En ese ambiente de afecto y en esas ri-
quezas emocionales pueden nacer, como
sentimientos profundos que llegaran a cons-
tituir un rasgo de personalidad, la seguridad
de que se habla en los derechos que se
enumeran del nifio,

2. CARENCIA DEL DEBIDO
RESPETO AL NINO

Si las amenazas a los derechos del nifio
son muchas, hay veces que una falsa orien-
tacion de los padres produce dafios con
idénticas conclusiones. El nifioc es ya una
persona porque el nifio no es un mini-hom-
bre 0o un “hombre en pequefio”, como tantas
veces se ha dicho. Y el nifio, como persona,
merece respeto total y completo.



Hoy dia asistimos también a una manipu-
lacién del nifio bajo una forma ladina, pero
no por ello menos dafiosa. Me refiero a la
frecuente situacion con que hay que enfren-
tarse en el trabajo de orientacion familiar
de cada dia. Se trata de esas familias que
solicitan una consulta especializada para
“atender” .al hijo, que no deja de ser mas
que la cabeza del iceberg oculto, el “pa-
ciente designado” o el clasico “chivo expia-
torio” que sufre fas consecuencias de un
sistema familiar enfermo. El nifio en tales
casos es ¢! miembro de la familia que expre-
sa en su conducta, sus trastornos psicoso-
méticos, sus conflictos de adaptaciéon o in-
tegracion, un problema que afecta a toda la
familia y que ésta quiere ignorar a toda
costa.

La manipulacién del nifio en estas situa-

ciones es evidente porque se quiere cambiar.

al hijo sin que nada de! sistema tamiliar sea
modificado.

Solamente apunto el hecho porque su -

analisis ocuparia mucho méas de'lo debido
para esta ocasién. Pero lo sefialo con urgen-
cia porque en esta manipulacién contra el
“pleno y armonioso desarrollo de la perso-
nalidad” infantil estamos incurriendo todos.
Hay que defender al nifio contra estas fal-
sas “motivaciones” que desencadenan con-
sultas al tutor, al profesor, al psicélogo es-
colar o al psicologo clinico de problemas
evolutivos. La defensa est& en negarse a
convertir al nifio en “enfermo” que oculta
la enfermedad de “unas relaciones familia-
res” que ocasionan la aparicién de un “com-
portamiento sintoméatico” que, paraddjica-
mente, es el Gnico sano en aquella situacién
enferma. Es un lenguaje defensivo, comu-
nicativo, lleno de mensajes que nadie recibe
y nadie quiere responder. Pero no es un hijo
enfermo.

La alarma es evidente porque hoy se “eti-
quetan” demasiados nifios como “enfermos”
por parte de los padres para ocultar tipos y
niveles de relacion verdaderamente enferma.
Y, tal vez, también en los ambientes educati-
vos se tratan como “enfermos” nifios que no
dejan de ser el producto de una mala rela-
cién perfectiva entre educador y educando.
Demasiadas “dislexias”, demasiados “autis-
mos”, demasiados “sindromes hiperquinéti-
cos”... Y, tras ello, poco respeto al hijo y
al alumno que no recibe un trato lleno de
respeto.

Los derechos del nific obligan a rechazar
estos planteamientos para afrontar la reali-
dad de contextos pobres o deficientes de cu-
yo seno nhace una amplia floracién de con-
flictos para el nifio.

3. DERECHO A CUIDADOS ESPECIALES

Un Gltimo aspecto que contempla el prin-
cipio 6.° se refiere a aquellos nifios que, por
circunstancias peculiares, estdn necesitados
de atencién especial: nifios sin familia, nifios
carentes de medios adecuados de subsisten-
cia y, aunque con planteamiento distinto, los
hijos de familias numerosas.

Son distintos niveles de una misma reali-
dad que plantean miltiples problemas.

3.1. Los nifios sin familla tienen derecho
a disponer de instituciones adecuadas y en
las que, sobre todo, hay que proporcionar
el clima idéneo para que las mismas se
aproximen lo méas posible a lo que ha que-
dado perfilado como familia educativa. Tal
derecho lleva anexo el deber de proporcio-
nar personal humano altamente preparado
para suplir las deficiancias inherentes a 1a
realidad de tales nifios. La formacién de edu-
cadores especializados, la creacién de “fa-
milias funcionales” bien proyectadas y sufi-
ciente desarrolladas, la actualizacion de re-
cursos pedagégicos acordes con las necesi-
dades de los educandos que las acojan, asi
como la colaboracién interdisciplinar de los
especialistas que tienen algo que decir en
tales situaciones, son cometidos de la reali-
zacion de este derecho.

Habria mucho que decir respecto a la so-
lucién buscada mediante los procesos de
adopcién que no han de ser competencia ex-
clusiva de los técnicos en derecho de la fa-
milia, sino objetivo de una compleja tarea de!
orientador familiar, del psicélogo de la tami-
lia, por cuanto encierra de motivaciones in-
conscientes, aspiraciones sutiles y compen-
saciones que, caso de no estar suficiente-
mente clarificadas, pueden encerrar el ger-
men de muchos fracasos vitales en este te-
rreno. Lo mismo hay que decir respecto a
los hijos que, aun teniendo una familia cons-
tituida, viven el borrascoso transito de /a se-
paracién de los padres por interminables ca-
minos juridicos. Llegada la situacion inevita-

{Continua en pag. 61.)
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7 Derecho a recibir
educacion gratuita y a
disfrutar de los juegos.

EL DERECHO
DEL NINO

A LA
EDUCACION

Por Agustin ESCOLANO BENITO

Catedratico de la Universidad de
Salamanca

I. INTRODUCCION

Como es sabido, el principio VII de la De-
declaracién de los Derechos del Nifio, apro-
bada por las Naciones Unidas en 1959, pro-
clama el derecho de la infancia a la educa-
cién y al juego e insta a la sociedad y a las
autoridades publicas para que instrumenten
los medios adecuados que hagan efectivo el
cumplimiento de este derecho, a fin de que
la mencionada “declaracién” no se reduzca
a un simple reconocimiento juridico formal,
carente de operatividad, sino que estimule
las acciones pertinentes al logro de los ob-
jetivos que el principio implica.

Transcribiremos en primer término el texto
del principio VII, en el que centraremos
nuestras reflexiones, subrayando aquellas
palabras y expresiones sobre las que con-
viene efectuar una “lectura” actual, es decir,
una relectura desde los interrogantes que
nuestro tiempo y nuestras circunstancias
plantean.

“El nifio tiene derecho a recibir edu-
cacién, que serd gratuita y obligatoria,
por lo menos en las etapas elementales.
Se le dard una educacién que favorez-
ca su cultura general y le permita, en
condiciones de igualdad de oportunida-
des, desarrollar sus aptitudes y su jui-
cio individual, su sentido de responsabi-
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lidad moral y social, y llegar a ser un
miembro util de la sociedad.

El interés superior del nifio debe ser
el principio rector de quienes tienen la
responsabilidad de su educaciéon vy
orientacién; dicha responsabilidad in-
cumbe en primer término a los padres.

El nifio debe disfrutar plenamente de
juegos y recreaciones, los cuales debe-
ran estar orientados hacia los fines per-
seguidos por la educacién; la sociedad
y las autoridades publicas se esforzaran
por promover el goce de este derecho.”

Conviene advertir que, aunque es el prin-
cipio transcrito el que de modo explicito y
especifico reconoce el derecho a la educa-
cién, todo el conjunto-decéalogo de la decla-
racién podria ser contemplado como un sis-
tema de principios pedagdgicos que propug-
na la proteccion fisica, intelectual, social y
moral de la infancia, desde los que procla-
man el derecho a una nutriciéon adecuada y
al desarrollo en un régimen de libertad, has-
ta los que proscriben las diferentes formas
de discriminacién, abandono o explotacion
social.

Puesto que otros trabajos de esta publi-
cacion analizan los demas principios de la
declaracion, nos limitaremos en este breve
escrito a glosar la significaciéon actual de los
derechos que recoge el principio VI, asi
como a examinar los diversos condiciona-



mientos que limitan la efectividad real en
el cumplimiento de estos derechos, y, final-
mente, a proponer algunas estrategias ade-
cuadas para la optimizacién de los objetivos
previstos en el principio que aqul se co-
menta.

2. EDUCACION Y JUEGO

Dos temas —el derecho a la educacion y
al juego— se contemplan conjuntamente en
el texto del principio que analizamos; y no
debe sorprender esta interrelacion. Conviene
considerar, en primer lugar, que €l tema del
juego constituye una importante tradicion
pedagdgica, ligada fundamentaimente a las
aportaciones de la psicologia genética y a
los enfoques funcionalistas de la educacién,

que tan decisivo papel han jugado en la re-,

novaciéon escolar de la primera mitad del
presente siglo. Segun estas concepciones, a
través de la actividad ludica, la infancia ma-
dura psicobiolégicamente, internaliza las
pautas de la cultura y se socializa, es decir,
se integra progresiva y “naturaimente” en
los diferentes microgrupos sociales (familia,
grupo de pares, etc.). Por lo demés, los
mismos sistemas de educacién formal, sobre
todo en las primeras etapas de la formacién,
adoptan con frecuencia estilos didacticos
basados en el juego. Desde estas perspec-
tivas, no resulta, pues, artificioso contem-
plar en un texto conjunto el derecho al jue-
go y el derecho a la educacion.

La llamada “Consulta de Malta”, con mo-
tivo del Afo Internacional del Nifo, ha de-
nunciado algunas actitudes y situaciones
que en la sociedad de nuestro tiempo di-
ficultan el cumplimiento del derecho del nifio
al juego: desconocimiento y subestimacién
del valor de las actividades ladicas, en con-
traste con la progresiva estimacién de las
conductas orientadas hacia el rendimiento;
excesiva tendencia formalista en los estilos
pedagdgicos de las escuelas; deficiente pla-
nificacion urbanfstica de las ciudades e in-
suficiente dotacién de equipamientos en los
entornos; manipulacién comercial de los in-
tereses lidicos infantiles y degradacidn de
los valores individuales y tradicionales (1).
Estas manifestaciones, fécilmente constata-

(1) “E! derecho del nifio a Jugar. La consulta de
Malta”. Revista Internacional del Nifio, 38-39 (1978),
pagina 33.

bles en las formas de vida dominantes en la
cultura occidental contemporénea, amena-
zan con impedir el cumplimiento del derecho
que el nifio tiene a un juego auténomo, libre
y espontaneo. Por otra parte, la frecuencia
de connotaciones agresivas, mecanicistas,
pasivas y uniformistas en los intrumentos
ladicos (juguetes) provoca actitudes ener-
vantes y dependientes, al mismo tiempo que
neutraliza las posibilidades que el juego
comporta como medio de aprendizaje y re-
construccién personal de las experiencias
que favorecen al desarrollo.

Ahora bien, hay otro dato sobre el que
conviene también reflexionar. De forma si
se qQuiere paradodjica con la excesiva mani-
pulacién del nifio por parte de la sociedad
adulta, asistimos en nuestra civilizacién a un
proceso de progresiva prolongacion de la
infancia o, si se prefiere ser méas preciso,
de la etapa de adolescencia y crecimiento,
previa la insercién plena en el mundo adulto.
La ampliacion de la escolaridad obligatoria,
el acceso de masas cada vez mé&s amplias a
los niveles secundarios y los progresos de la
legislacion sociolaboral en relaciéh con la
formacion profesional y la insercion en el
mundo del trabajo han prolongado de hecho
la duracién de la infancia-adolescencia, que,
maéas alld de su propia significacidon psicol6-
gica, adquiere asl una caracterizacién cul-
turail.

Esta “infancia larga” instala a la juventud
en una situacion ludica, también prolongada,
que propicia los comportamientos de eva-
siébn, simulacién, escapismo y abstraccién
de la realidad. De la alineacién por el tra-
bajo precoz, que la literatura del siglo pasa-
do denuncié como forma de explotacion de
la infancia por la naciente revolucién indus-
trial, pueda pasarse a la alienacién por sl
ocio y el alejamiento de la realidad.

Desde el andlisis de la problematica ante-
rior, se han sugerido férmulas de alternan-
cia entre el juego, el estudio y el trabajo,
como estrategias para corregir el formalismo
académico, el proteccionismo prolongado de
la juventud y los conflictos generacionales.
No se trata, como es natural, de oponer di-
cotémicamente a una “cultura de la escuela”
una “cultura del trabajo”, ni de reivindicar
anacrénicamente el “trabajo de menores” o
de dar un tratamiento econ6émico al tema,
sino de interrelacionar como medios forma-
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tivos ambos tipos de experiencias (2). Los
sistemas de educacion recurrente, por ejem-
plo, escasamente ensayados en nuestras or-
ganizaciones educativas, merecerian mayor
atencién desde esta perspectiva.

Al hilo de estas reflexiones, y en una con-
sideraciéon amplia del concepto de infancia,
habria que contemplar, junto al juego, el tra-
bajo como experiencia y medio de forma-
cion.

' 1

3. EL DERECHO A LA EDUCACION

El reconocimiento del derecho a la edu-
cacion, con sus notas de obligatoriedad y
gratuidad, no es, como se sabe, tan reciente
como la Declaracion de los Derechos del
Niflo de 1959, Haciendo abstraccién de al-
gunas iniciativas vinculadas a los movimien-
tos religiosos de la Reforma y Contrarrefor-
ma, en el &mbito de la Hamada sociedad del
Antiguo Régimen, la iniciativa en la procla-
macién formal del derecho universal a la
educacion se produce, en sincronismo his-
torico con la declaracion de los derechos
del hombre y del ciudadano, en la coyun-
tura de la época de las revoluciones (ameri-
cana y francesa), es decir, hace aproxima-
damente dos siglos. Después de las dos ul-
timas centurias, las de las revoluciones po-
Iiticas, sociales, industriales y cientificas,
amplias zonas del mundo, como muestra el
World Atlas of the Child (3), ofrecen Indices
de escolarizacién insuficientes, sobre todo
en los paises en desarrollo y subdesarrollo,
detectdndose también en las regiones eco-
némica, social y téchicamente avanzadas
diversos condicionamientos que, segin in-
dicadores de justicia y calidad, limitan la
efectividad plena de este derecho.

Para contrastar la afirmacién anterior ex-
traeremos algunos datos de un informe pre-
parado por la UNESCO, presentado en mayo

de este mismo afio, sobre la situacion es-

colar en las diferentes regiones del mun-
do (4).

(2) Véase sobre este punto el trabajo de E. BEC-
CHI y A. MARAZZI: “L'enfance laborieuse: pour une
pédagogle critique du travail”, Educational Research in
relation to the Rights of the Chik, Gent, World Asso-
ciation for Educational Research, 1979, pp. 1-21.

{3) World Atias of the Child, Washington, Interna-
tional Bank for Reconstruction and Development, 1979,
péginas 21-39,

(4) “El derecho del nifio a la educacién”, docu-
mento de trabajo presentado en el Férum internacional
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— La escolarizacién primaria ha sido alcan-
zada casi plenamente por los palses
desarrollados. Sin embargo, la tasa de
escolarizacién en las regiones en des-
arrollo, pese a su decrecimiento, no
alcanzaba en 1975 més que a los 2/3 de
los Indices que ostentan las zonas des-
arrolladas. (Véase el cuadro 1.)

— Las tasas de escolarizacién son muy in-
feriores en algunas regiones mundiales,

« como Asia y Africa, tal como puede com-
probarse en el cuadro adjunto. Para el
grupo de edad de seis-once afos, sélo
se alcanzan las cifras del 64 y 51 por 100,
respectivamente.

— Las tasas de abandono escolar en los
paises del Tercer Mundo sigue siendo
muy elevada. Menos de la mitad de la
poblacién escolar que comenzé sus es-
tudios primarios en 1965 ha permanecido
cuatro afios en la escuela.

— Por otro lado, hay que destacar que, ade-
mas, los palses de menor desarrollo
exhiben fndices de crecimiento demogra-
fico mas altos, con lo que los esfuerzos
financieros que han de hacer para sos-
tener y elevar las tasas de escolarizacién
son también mayores.

— Otros factores, como la diseminacién de
las poblaciones rurales o determinados
condicionamientos geogréficos, dificultan
aln més el cumplimiento de! derecho del
niflo a la educacién en condiciones de
igualdad. . :

— A pesar de los progresos sociales rea-
lizados, sigue manteniéndose la discri-
minacién educativa en funcién del sexo,
més acentuada en unas regiones que en
otras, tal como muestran los datos que
se exponen en el cuadro 2.

Ademés de los indicadores cuantitativos
anteriormente consignados, que muestran
cémo la efectividad del derecho a la educa-
cién no es una realidad universal y plena-
mente lograda, habria que valorar también
la persistencia de determinados problemas,
de naturaleza psicoldgica y cultural, que in-
ciden en las desiguales condiciones de ac-
ceso a la ensefianza y que discriminan a la
poblacién infantil en cuanto a sus posibili-
dades de éxito escolar. Dentro de esta pers-
pectiva, habrfa que examinar, al menos, las

organizado por la UNESCO, Paris, 18 de mayo de
1979,



CUADRO NUM. 1

TASAS DE ESCOLARIZACION POR GRUPOS DE EDADES (AMBOS SEXOS) (EN PORCENTAJES)

GRUPOS DE EDADES

6-11 aflos 12-17 afios 18-23 afios

REGION 1960 1965 1970 1975 1960 1965 1870 1975 1960 1965 1970 1975
Total mundial . cee eee 62 67 68 70 40 46 49 50 8 62 14 16
América Septentrlonal 99 99 99 99 93 95 96 95 30 40 45 48
Africa ... ... v eee e 33 40 44 51 17 22 26 3 2 3 4 (]
América Lanna e e e 59 65 73 78 36 43 50 57 6 9 13 20
Asia® ... .. 53 60 60 64 26 32 33 35 4 6 8 8
Europa y Umén Sovuétlca 87 88 90 o1 66 74 77 80 13 23 23 25
Oceania ... ... ... .. ... 89 89 89 88 61 67 Al 73 8 10 12 17
Estados arabes® ... ... ... 39 48 51 59 18 25 29 35 4 6 8 12

* No estan comprendidos China, la Republica Popular Democratica de Corea y

Vietnam.

la Republica Socialista de

b Las cifras relativas a los Estados drabes figuran asimismo en los totales correspondientes de Africa y Asia.

FUENTE: UNESCO, 1979.

v

siguientes situaciones y actitudes discrimi-
nantes:

— Actitudes segregacionistas, mas 0 menos
patentes 0 manifiestas.

—"El hé&ndicap cultural provocado en ciertas
situaciones bilinglies o pluriculturales,
que afecta a los nifios que han de cursar
sus estudios en otra lengua diferente a
la materna y que condiciona gravemente
las posibilidades de éxito escolar.

— Las diferencias de *“dotacién” cultural
con que los nifilos acceden a la educa-
cién formal, procedentes de las diferen-
cias existentes en los medios familiares,
que no son “compensadas” por la es-
cuela.

— Las deficiencias samtanas y nutriciona-
les, que tan decisivo papel juegan en el
desarrollo del sistema nervioso, con efec-
tos a veces irreversibles, de clara tnci-
dencia en el desarrolio cognitivo, afecti-
vo y psicomotor de la infancia.

— Las discriminaciones derivadas de las di-
ferencias de calidad en los servicios es-
colares (condiciones materiales, equipa-
miento, recursos tecnolégicos, formacién
de los docentes), en favor casi siempre
de las zonas urbanas.

Finalmente, y sin pretender ser exhausti-
vos en el andlisis, hay que considerar tam-
bién como factores de discriminacion real
2l insuficiente desarrolio de tres subsistemas
escolares: la educacién preescolar. la edu-

cacién especial y la formacién técnico-pro-
fesional.

A la altura de nuestro tiempo, todos los
palses reconocen que la educacién prees-
colar puede contribuir a neutralizar; al menos
en parte, las discriminaciones procedentes
del medio familiar, al mismo tiempo que
favorecer el éxito escolar en el nivel de edu-
cacién obligatoria. Aunque los progresos en
la elevacién de las tasas de escolarizacion
preprimaria han sido muy importantes en los
altimos afios (5), hay que hacer ain notables
esfuerzos para lograr la generalizacién de
este tipo de educacién. Conviene advertir,
por otra parte, que también en esta area
estdn en desventaja las zonas rurales res-
pecto de las urbanas.

La atencién educativa a los sujetos de
educacioén especial, en sus diferentes grados
y modalidades, es también sumamente defi-
citaria. El elevado coste de estos servicios,
la complejidad de los mismos, la ausencia
de politicas de prevencién y deteccién pre-
coz de la subnormalidad y determinadas ac-
titudes sociales condicionan que el cumpli-
miento del derecho a la educacién en este
sector sea seguramente e! mas precario.

Finalmente, hay que considerar también

(5) Entre 1960 y 1975 los alumnos en educacion
preescolar han pasado de 2.434.000 a 5.554.000 (en
América del Norte), de 7.187.000 a 12.883.000 (en
Europa){ de 3.115.000 a 10.470.000 (en la Uniébn So-
viética), de 974.000 a 2.473.000 (en América Latina),
de 1.569.000 a 5.039.000 (en Asja) y de 161.000 a
312.000 (en Africa).
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CUADRO NUM. 2

DIFERENCIAS ENTRE EL INDICE DE ESCOLARIZACION

MASCULINO Y FEMENINO

6-11 afios 12-17 afos 18-23 afos

REGIONES 1960 1975 1960 1975 1960 1975

Mundiaf® ... ... ... .o 12 12 10 9 4 6
Paises desarrollados ... ... ... ... .o e cer ol el 0 0 3 0 7 6
Paises en desarrollo' ... ... ... ... .. .. oL 19 17 13 14 3 5
AFTICA .. oo it i e e e e e e e ee el 16 16 12 15 2 5
América Septentrional ... ... ... ... ... .. oL 0 0 1 0 10 6
América Latina ... ... ... ... 1 0 5 4 3 4
ASIEY .. il il i e e ee e e s e eer e e 22 19 15 14 4 6
Europa y Union Soviética ... ... ... ... ... ... .. 0 0 4 0 6 4
0ceania ... ... ... cov i eeh ih e een e e e e 1 2 5 4 7 7
(Estados drabes) ... ... ... ... .o .o o e e el 22 26 16 21 5 10

' No incluidos China, la Republica Popular Democratica de Corea y la Republica Socialista de Vietnam.

FUENTE: UNESCO, 1979.

el insuficiente desarrollo de la formacién
técnico-profesional, sobre la que pesan aun
poderosamente ciertos prejuicios y actitu-
des de subestimaciéon social, que guardan
relacién con la dicotomizacién que nuestra
cultura ha hecho entre la escuela y el tra-
bajo.

4. NUEVOS INTERROGANTES

Una “lectura” del principio VIl hecha des-
de el horizonte cultural y pedagégico del
ultimo tercio de nuestro siglo nos deberia
conducir a plantear nuevos interrogantes,
que deben ir mas alld de las interpretacio-
nes literales del texto. He aqui algunos.

¢Qué ha de entenderse hoy, y en el pré-
ximo futuro, por gratuidad y obligatorie-
dad de las etapas elementales?

¢C6mo puede definirse hoy la “cultura
general” y cémo puede vincularse al ob-
jetivo de formar miembros “utiles” de la
sociedad?

¢£Como puede situarse a todo el colectivo
infantil en condiciones de “igualdad de
oportunidades” ?

¢Qué tipo de concepciones politicas y
pedagdgicas han de inspirar una educa-
cién centrada en el “interés superior del
nifio”?

Ensayar la respuesta a estas preguntas, y
a.otras que podrian afiadirse, exigirian am-
plias y complejas reflexiones, que desbordan
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las posibilidades de este pequefio comenta-
rio. Sin embargo, a cualquier lector de nues-
tros dias le parecerd absolutamente nece-
sario intentar una redefinicién de los concep-
tos y cuestiones anteriormente sefialados.

Es evidente, por ejemplo, que no puede
entenderse lo mismo por “etapas elementa-
les” hoy que en 1959, en la ciudad de Esto-
colmo, que en un poblado centreoafricano...
Los cuatro o cinco afios de escolaridad obli-
gatria siguen siendo un objetivo a conseguir
en algunas regiones del mundo, mientras
que en otras la escolaridad bdsica se apro-
xima a los diez, incorporando la ensefianza
secundaria, y aun la educacién preescolar.
Si en determinadas areas la gratuidad ne
sélo se generaliza a todos los niveles edu-
cativas, sino que incluye asimismo los servi-
cios relacionados con la escolaridad (trans-
portes, alimentacion, textos, etc.), enotras, en
cambio, se administra una “racion educati-
va” mucho més estricta e incompleta, impar-
tida, ademas, por una red institucional ex-
traordinariamente heterogénea en cuanto a
calidad, que favorece de hecho la desigual-
dad de oportunidades educativas. Como con-
secuencia de ello, las expectativas de los
alumnos al finalizar sus estudios obligatorios
resulta sumamente desigual y discrimina-
tiva (6).

(6) Véase en relacion con esta problematica el
reciente trabajo de A. INFESTAS y S. HERRERO: Ex-
pectativas & oportunidades académicas al final de la
educacion basica. Salamanca, Instituto de Ciencias
de la Educacion, 1979.



En algunos paises se instrumentan progra-
mas de -‘educacién compensatoria” para
efectuar un tratamiento pedagégico de los
sindromes del handicap escolar, pero sus
resultados no son del todo satisfactorios vy,
como sefiala Larson, a menudo alejan la
atencién de las causas socioeconomicas que
originan la desigualdad (7). Otros paises han
hecho progresos importantes en la implanta-
cion de la educacién permanente, favore-
ciendo la continua adaptacién de su pobla-
cién a los nuevos planteamientos culturales,
sociales y técnicos. Frente a estas estrate-
gias avanzadas, amplias regiones del mundo
encuentran graves dificultades para erradi-
car el analfabetismo, ostentando indices en
este sector superiores a los que algunos pai-
ses europeos pfrecian hace un siglo (8).

El segundo jnterrogante plantea hoy la ne-

cesidad de redefinir el concepto de “cultura.

general” y de interrelacionarla con los cri-
terios de utilidad social. Frente a determina-
das tradiciones curriculares, vinculadas al
humanismo literario y estetizante y a ciertas
actitudes de elitismo social, se afirman hoy
otras concepciones mas dinamicas y com-
plejas que insertan en el curriculum general
los contenidos procedentes de las humanida-
des modemas, de la ciencia y de la tecno-
logia. Hay que notar, sin embargo, que estos
temas se plantean en aquellas regiones en
las que la obligatoriedad escolar se prolon-
ga, al mismo tiempo que en las menos des-
arrolladas apenas se -pueden sobrepasar los
niveles intelectuales definidos por el domi-
nio de las 3R.

Ya hemos planteado al principio, en otro
orden de cosas, los problemas que una pro-
longaciéon indefinida de la escolaridad obli-
gatoria pueden plantear desde el punto de
vista psicosocial, y la necesidad de un re-
planteamiento global de las relaciones entre
escuela y trabajo. Desde esta problematica
se ha suscitado el modelo de la educacién
recurrente.

El tema de la igualdad de oportunidades
debe ser igualmente reconsiderado desde
varios &angulos de an4lisis. Un tratamiento
general de la cuestién exigiria acciones en
los campos siguientes:

(7) Cita recogida en !a Revista Internacional del
Niflo, 3839 (1978), pég, 66,

(8) Sobre la evolucion del analfabetismo. véase el
estudio histoérico de C. CIPOLLA: Educacién y des-
arrollo en Occidente. Barcelona, Ariel, 1970.

— Neutralizacién de las actitudes discrimina-
torias que refuerzan las desigualdades
ante la educacién en funcién de! sexo, de
la lengua, de los subgrupos culturales,
etcétera (9).

— Generalizar el nivel de educacién pre-
escolar. ,

— Universalizar igualmente la atencién a la
educacién especial.

— Ofrecer programas de educaciéon com-
pensatoria para los nifios con handicap
cultural.

— Extender los servicios de orientacion fa-
‘miliar, sobre todo en grupos sociales con
carencias culturales.

— Reforzar la acciébn de la escuela con
programas de educacion extraescolar.
— Apoyar a la escuela con el establecimien-
to de servicios de orientacion escolar y

vocacional.

— Elevar la calidad de la educacion rural,
mediante el establecimiento de servicios
para-escolares adecuados y la formacién
e incentivaciéon del profesorado.

Todos estos programas deberian tender a
equilibrar las condiciones desde las que la
infancia acede a la educacion formal. Al
mismo tiempo, y aun aceptando las diferen-
ciaciones pedagoégicas que el polimorfismo
cultural crea, habria que garantizar niveles
de calidad que permitan una cierta homolo-
gacion, de tal suerte que las condiciones de
“salida” no sean desiguales en cuanto a las
oportunidades de insercién de los alumnos
en la vida intelectual y econémica.

Tales acciones son igualmente recomen-
dables, aunque con diferentes grados de ur-
gencia, a los palses desarrollados y en vias
de desarrollo. Es interesante hacer notar,
como lo hace Paulo Freire, que “el Tercer
Mundo no es un concepto geografico” y que
“también puede encontrarse el Tercer Mun-
do en la misma Europa” (10), en los ghettos
urbanos, en las zonas rurales residuales vy
abandonadas, en la situacién de las pobla-
ciones con inmigrantes, etc.

Por ultimo, vale la pena examinar si el
“interés superior del nifio “constituye el

(9) Con motivo del Afo Internacional del Nifio, la
UNESCO ha recomendado a todos los Estados que
suscriban la “Convencion relativa a la Lucha contra
las Discriminaciones en la Esfera de la Ensefanza™.

(10) Education pour le développement. Gendve,
Thémes de L’AlE, num, 2, 1979, péag. 2.
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principio rector de las organizaciones educa-
tivas”, tal como reclama el principio Vil. Se
oponen a este objetivo, sin duda, las tenden-
cias burocratizantes de las estructuras aca-
démicas actuales, el formalismo de los pro-
gramas, determinadas actitudes y reivindica-
ciones de los docentes y multiples condicio-
namientos de la sociedad contemporénea,
desde los que inducen al stress hasta los
que manipulan la espontaneidad infantil.

El lector habrd asociado muchas de las
observaciones anteriores a la situacién de la
infancia espafiola y habra obtenido sus pro-
pias conclusiones acerca del cumplimiento
del principio del derecho a la educacion.

Desde esta perspectiva general, no hay
duda de que el reconocimiento formal del
derecho a la educaciéon es un principio con-
sagrado por la legislacién tradicional y por
la reciente Constitucion. Por otro lado, tam-
bién puede asegurarse que la escolarizacidn
plena en el nivel bésico es un objetivo al-
canzado. Sin embargo, muchas de las si-
tuaciones comentadas anteriormente en re-
lacién con otras regiones del mundo estan
igualmente presentes en la organizacion de
los servicios educativos de la infancia. Desde
el punto de vista cuantitativo, la escolaridad
obligatoria tiene una duracién insuficiente,
la gratuidad no alcanza a todo el sistema,
ni incluye todos los servicios; la educacion
preescolar y especial, pese a los progresos
realizados en los Gltimos afios, no cubre las
necesidades; la educacién permanente se
encuentra ain en estado de ensayo inci-
piente.

NUESTRO DERECHO A
LA EDUCACION ES TAN
INDISCUTIBLE.....

>

...QUE NO HAY LA MAS MINIMA
ESPERANZA DE QUE ALGUN ALMA
CARITATIVA NOS LO QUITE !

En el orden de la calidad, la situacién es
muy heterogénea. Junto a sectores bien des-
arrollados, coexisten otros con indicadores
de baja calidad (excesiva relacion numérica
profesor-alumnos, deficiencias de equipa-
miento, escasa formacién docente para ni-
veles y funciones didacticas especificas, et-
cétera). Estan sin resolver los problemas re-
lacionados con el bilingliismo, no se han
planteado estrategias de compensacién edu-
cativa para los grupos desfavorecidos y sub-
sisten multiples desigualdades en las condi-
ciones de acceso y posibilidades de éxito es-
colar. Los resultados de las remodelaciones
escolares llevadas a cabo en ambitos rura-
les, aunque son superiores a los tradicio-
nales, no alcanzan los Indices de rendimien-
to de las escuelas urbanas. Finalmente, el
nivel y ritmo de innovacién pedagégica, tan-
to en lo que se refiere a la creatividad es-
pontédnea como a la recepcién de los resul-
tados de la investigacién, es lento y bajo.

Una evaluacién objetiva y amplia del cum-
plimiento del derecho a la educacién tiene
que basarse hoy necesariamente en estos
indicadores de calidad e igualdad, superan- -
do las faciles generalizaciones globales vy,
en ocasiones, triunfalistas, que enmascaran
la realidad. Y el Afio Internacional del Nifio,
més alla de las actividades rituales y conven.
cionales que suscite, deberia constituir un
serio motivo para la reflexién y la accion de
todos los ambitos de la sociedad, principal-
mente en aquellos que han de asumir |a res-
ponsabilidad de hacer efectivo el derecho a
la educacién.

7 Derecho a reclbir educacién gratuita y a disfrutar de los juegos.



LA PROTECCION
DE LOS NINOS

CONTRA LOS
ACCIDENTES

8 Derecho a ser el primero
en recibir ayuda en
casos de desastre.

Por Manuel OLLEROS IZARD

Jefe de Orientacién Profesional en el
Instituto Nacional de Empleo

El principio octavo de la Declaracion de
los Derechos del Nifio se suele poner en re-
lacién, como forma de llevarlo a la préctica,
con la proteccién de los nifios contra los ac-
cidentes.

En este sentido, la accién de las Naciones
Unidas y de la UNICEF tiene un caracter ac-
tivo al protagonizar la lucha contra las cau-
sas que provocan los accidentes de los ni-
fios.

Esta tarea, lejos de caer en planteamien-
tos excesivamente idealistas o sentimentales
o de dejarse a la improvisacién, tiene toda
una sistematica y metodologia que la hace
mas valiosa y contribuye a dar una mayor
esperanza en la erradicacion de esa doloro-
sa plaga de la humanidad: los accidentes in-
fantiles.

El Centr Internacional de la Infancia ha
preparado para el Secretariado del Afo In-
ternacional del Nifio diversos documentos
que nos llevan a conocer mejor esta lucha
a la que nos referimos y en definitiva a to-
mar una postura como adultos y como pa-
dres y educadores para hacer frente a los
accidentes de los nifios que de una forma
o de otra dependen de nosotros.

Al hilo de estos documentos (1) que con-
templan la epidemiologia de estos acciden-
tes, la actitud de los adultos, las acciones

(1) Thémes relatifs a I'AIE: Documents de travail:
“Les enfants et les accidents”. Supplement, n.° 12. Parls.

preventivas y curativas, asi como la investi-
gacién, haremos hincapié en la situacién de
nuestro pals y en los componentes psico-
pedagbgicos y educacionales que debe te-
ner todo plan de ayuda a la infancia en res-
puesta al comentado principio octavo.

EPIDEMIOLOGIA DE LOS ACCIDENTES
INFANTILES

La Organizacién Mundial de la Salud de-
fine el accidente como “un acontecimiento
independiente de la voluntad humana provo-
cado por una fuerza exterior que actia répi-
damente y que se manifiesta por un dafio
corporal o mental”. Esta definicién elimina
los accidentes que no provocan lesiones,
“accidentes fallidos”, que de ser analizados
ofrecerian tantas ensefianzas como aquellos
con malas consecuencias.

Cuando se habla de accidentes infantiles
se piensa, en primer lugar, en los accidentes
de circulacién, pero existen también acci-
dentes domeésticos, que tienen lugar en los
alrededores de la casa o en el hogar pro-
piamente dicho, o en los coleglos o con oca-
sion de cualquier otra actividad.

Datos a escala mundial

En todos los palses industrializados los
accidentes ocupan el primer puesto entre las
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causas de faliecimiento en la infanciay en la
adolescencia, y representan del 37 al 62 por
100 de las muertes de los niilos de uno a
catorce afos, y del 25 al 42 por 100, entre
las niflas de 24 palses.

ACCIDENTES INFANTILES
MAS FRECUENTES

QUEMADURAS por liquidos hirvientes
(agua, aceite), por productos quimicos,
por fuego, por electricidad.

INTOXICACIONES por medicamentos,
productos domésticos, derivados del pe-
tréleo, productos agricolas, pesticidas,
6xido de carbono, setas y venenos
vegetales,

CAIDAS desde un mueble, de un 4rbal,
de una ventana, etc.

AHOGAMIENTOS de niflos que jue-
gan al lado de cursos de agua, de un
lago, de una piscina, del mar, de pozos,
etcétera. No conviene olvidar que un
nifio pequefio puede ahogarse en una
pequefia cantidad de agua.

ASFIXIAS: niflos que mueren asfixiados
por inhalacién de cuerpos extrafios, ex-
trangulados con cuerdas con ocasion
de juegos, enterrados en arena, o0 por
introducir la cabeza en un saco de plés-
tico.

HERIDAS por instrumento cortante, pun-
zante, arma de fuego, mordedura y
otros ataques de animales.

Hace falta sefialar que durante el primer
aifo de vida los accidentes no ocupan el pri-
mer lugar como causa de muerte puesto que
en esa etapa existen muchas otras dificulta-
des ligadas al nacimiento.

Los accidentes mortales en Europa y en
América del Norte son responsables de una
de cada tres muertes entre uno y cuatro
afos. E! porcentaje aumenta reguiarmente
con la edad y llega a un méaximo entre quin-
ce y diecinueve afios. También hay que su-
brayar que los muchachos corren mas ries-
gos que las nifias.

En ciertos palses de América Latina, de
Asia y de Africa el panorama es diferente
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por varias razones. Esto se explica en prin-
cipio por la gran importancia de las muertes
debidas a enfermedades diarreicas, saram-
pioén, broconeumonfas y malnutriciones. No
obstante, aunque los accidentes figuran en
cuarta o séptima posicién, el namero de
muertes por accidente puede ser tan eleva-
do o mas que en los palses industrializados.

En los paises desarrollados, ciertos estu-
dios han demostrado que los accidentes en-
tre uno y cuatro afios se producen en la casa
y en sus alrededores, siendo el lugar mas
peligroso la cocina, antes que la habitacién,
el cuarto de bano y la sala de estar. De cin-
co a catorce afios los accidentes de circula-
cién representan mas del 60 por 100 de los
fallecimientos, Después de los diez aiios, los
vehiculos de dos ruedas sin motor y des-
pués con motor tienen un gran protagonismo.

Varios estudios permiten pensar que por
cada accidente mortal hay de 200 a 900 ac-
cidentes no mortales que suponen las hos-
pitalizaciones y de uno a cuatro minusvalias
que entraflan invalidez permanente.

Por otra parte, se estima que un nifio de
cada diez acude al médico cada afio a cau-
sa de un accidente. En Bélgica, un estudio
realizado sobre 4.300 nios desde el naci-
miento a los seis aios revelé que en un afic
el 44 por 100 de los niflos habia tenido un
accidente,

Datos de Espaila

En el cuadro que sigue figuran diversos
datos referentes a Espafia. Nuestro pafs ocu-
pa una situacién mejor que la de algunas
de las naciones avanzadas. No obstante, la
relacion fallecimientos por accidentes-falleci-
mientos por otras causas, es mas favorable
a los segundos que en otros paises indus-
trializados, 1o cual revela, por una parte, una
inferior cobertura sanitaria y por otra, que
el desarrollo no ha influido todavia tan ne-
gativamente en el aumento de los accidentes
infantiles.

De todas formas es mucho lo que se pue-
de hacer todavia en este terreno para hacer
realidad lo prescrito en el articulo 39 de la
Constitucién Espafiola, que en su péarrafo 2.°
establece que “los poderes publicos asegu-
raran la proteccién integral de los hijos...”,
y el parrafo 4.2, que “los niflos gozaran de
la proteccién prevista en los acuerdos inter-
nacionales que velan por sus derechos”.



TASA DE ACCIDENTES MORTALES POR CADA
100.000 NINOS DE EDADES COMPRENDIDOS ENTRE
UNO Y CATORCE ANOS, CLASIFICADOS POR
GRUPO DE EDAD Y SEXO (ESPANA, 1971)

NINOS NINAS
1-4 5-14 1-14 1-4 514 1-14
218 14,7 16,5 136 58 8,1

Niflos Niftas

Porcentaje de accidentes en rela-
cién con todas las causas de
mortalidad ... ... ... oo oo .e. 25,2 16,5

Nifios Nifas

Tasa de mortalidad general por
cada 100.000 nifios entre uno y

catorce afios ... ... 654 49,2

Informe de Estadisticas Mundiales de la O. M. S.,
1977.

ACTITUD DEL ADULTO o

Contrariamente a ciertas creencias, los ac-
cidentes no son debidos al azar y son muy
a menudo previsibles. Un nifio de dos afios
que juega en una cocina en la que su madre
calienta una cacerola en un fuego, a nivel
del suelo, corre riesgos. Sucede lo mismo
con un nifflo de corta edad que juega solo
cerca de un curso de agua. En algin mo-
mento deseard ir al agua y si se cae no po-
dra levantarse. El nifio es vulnerable y esta
en una edad en la que busca descubrir, co-
nocer, tener experiencias y sin embargo no
ha llegado todavia al desarrollo psicomotor
y sensorial debido, ni al sentido de peligro
ni a la experiencia necesaria para evitar un
accidente. Siempre es dificil encontrar el
equilibrio, por una parte, entre el deseo y la
necesidad de accién y de descubrir del nifio
y el riesgo que se le debe de dejar correr
para que é! aprenda, y por otra parte ! de-
ber de evitar el accidente.

Aqui es donde se plantea el problema de
la actitud de los adultos y de su opcién edu-
cativa. ¢Hace falta, por ejemplo, prohibir al
nifio que utilice cerillas o ensefiarle ¢cémo
debe utilizarlas, para qué sirven, sus riesgos
y sus inconvenientes?

No se puede dejar a los nifios evolucionar
en un ambiente muy protegido pues esto se-
rfa contraproducente. Algunos intentarian ha-

cer las experiencias por su cuenta y los ries-
gos serian mayores al carecer de mecanis-
mos de aprendizaje suficientes. Otros, por el
contrario, tendrian miedo y no osarlan arries-
garse. Ninguna de las dos tendencias es sa-
tisfactoria.

EL MEDIO AMBIENTE
Los padres, los educadores, los urbanistas

y arquitectos deberian intentar ponerse en el
lugar de los nifios para darse cuenta, por

&0 SEA QUE EN CASO DE
HAMBRUNA MUNDIAL, TODOS,
TODOS,TODOS LOS HELADOS
DE FRESA CON CREMA NOS
LOS DARIAN PRIMERO A
NOSOTROS ?

Derecho a ser el primero en recibir ayuda
en casos de desastre.

ejemplo, de que un nifio de dos afios tiene
los ojos a 75 cm. de suelo, por lo que utili-
zard todo lo que se le ponga delante para
subirse y ver méas lejos.

Es también importante subrayar que algu-
nas familias estén mas predispuestas que
otras a los accidentes. Las familias de los
emigrantes, aquellas que han dejado una zo-
na rural para instalarse en la ciudad o aqué-
llas que trabajan en un pals extranjero estén
mas expuestas a los accidentes que otras.
Se trata de familias con dificultades educa-
tivas, de estabilidad en el empleo, de vivien-
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da, etc. Se deberla de investigar este fend-
meno que hace que las familias de los emi-
grantes sean mas vulnerables a los acciden-
tes.

Los estudios que intentan descubrir la epi-
demiologia de los accidentes deberian acom-
pafiarse de investigaciones psicoculturales
que permitiesen comprender mejor la reac-
cién de las familias enfrentadas al riesgo y
a la muerte.

€l comportamiento de cara a la muerte
puede ser variable y toda campafa de pre-
vencién y de educacién lo debe tener en
cuenta. Por otro lado, en-esta actitud frente
al accidente entran aspectos psicolégicos
ademés de otros religiosos, fatalistas y feti-
chistas. En muchas familias el accidente y
la enfermedad son considerados como un
capricho de la naturaleza en la vida del hom-
bre, como un suceso que debe llegar y que
no se puede evitar. Este componente psico-
cultural debe tomarse en consideracién para
organizar una campafia educativa y preven-
tiva, y lo mismo cabe decir acerca del cono-
cimiento del lugar que el nifio ocupa en la
familia.

ACCIONES PREVENTIVAS

Este tipo de medidas puede tomarse a di-
ferentes niveles y en diversos sectores, pero,
de todas formas, deben englobar todos los
elementos implicados: el individuo (el nifio),
su entorno humano, su ambiente {medio en
el que vive), y el agente que le hace vulne-
rable.

Los nifios, y especlialmente los del sexo
masculino, estédn especialmente predispues-
tos a los accidentes a causa de su curiosi-
dad. Los riesgos son més elevados aun, a la
edad a la que los niflos no han adquirido
todavia una buena coordinacién sensorial-
motriz. Tampoco hay que olvidar el caso de
los nifios que pueden provocar un accidente
deliberadamente para llamar la atencién o
suscitar el afecto, sin pensar en las conse-
cuencias.

La edad en la que el nifto es especialmen-
te receptivo a la prevencién de los acciden-
tes es la edad escolar. Educar a un nifio en
la seguridad es posible; puede adaptarse
progresivamente con la ayuda de los adultos,
al mundo de éstos. Pero la adaptacién tiene
sus limites. Los sucesos han demostrado que
un nifio no puede dominar el trafico urbano
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antes de los diez afos. Esta educacién debe,
no obstante, comenzar desde la edad prees-
colar ensefiéndole ciertos peligros para que
tome conciencia de ellos. Esto es muy difl-
cil porque tal educacién no puede ser mora-
lizadora., '

El colegio y las actividades para escolares
tienen un gran papel que desempedar en la
prevenciéon de los accidentes, pero toda ac-
tividad debe acometerse con la colaboracién
de las familias. :

El aprendizaje de los deportes (montafiis-
mo, natacién) es parte de esa educacién, asi
como las estancias en campamentos de ve-
rano.

Todo escolar deberia estar familiarizado
con las curas a efectuar en caso de heridas,
quemaduras, etc., asf como con las medidas
preventivas y de seguridad.

Normas para padres y educadores

Hace falta sensibilizar a las familias sobre
el problema planteado por los -accidentes y
subrayar que durante los primeros aftos de
la vida, el nifio tiene necesidad de una pro-
teccién total que, sin embargo, no debe im-
pedir la realizacion de algunas experiencias.

Hacia los dos-tres aflos debe comenzar la
educacién: la familia pasar& progresivamen-
te de una actitud protectora a una pedagogia
activa en la que ef nifio descubrird el riesgo
a fin de enfrentarse con él y de evitarlo.

El personal docente, los responsables de
la educacion fisica, los mandos de las orga-
nizaciones juveniles, los monitores de los
campamentos de verano, etc., deben estar
informados no sélo del problema de los acci-
dentes, sino también de los medios de pre-
vencién,

Las visitas a las familias pueden servir pa-
ra suscitar la atencidén de aquéllas sobre las
causas potenciales de los accidentes domés-
ticos.

Hay que utilizar los medios de comunica-
cidn social: prensa, radio, televisién, cine,
asl como las publicaciones y las charlas y
conferencias a padres. Asimismo, la colabo-
racién de instituciones benéficas puede ser
muy importante y eficaz.

El medio ambiente material

El objetivo es hacer que el entorno vital
del nifio sea mds seguro, luchando contra el



tremendo peligro de las falsas seguridades
(balaustradas de baicén no suficientemente
altas), e impedir que la introduccién de ju-
guetes nuevos o tecnologias modernas no
suponga nuevos fiesgos.

La informacién debe crear un clima anti-
accidentes y, como consecuencia, sensibili-
zar a los arquitectos, a los urbanistas, a los
industriales, para que en los grandes con-
juntos residenciales, en las casas, en los
apartamentos, en los muebles, en los jardi-
nes, todo se-conciba en funcién de los nifios.
Para que los utensilios domésticos, los me-
dicamentos, sean presentados y colocados
de forma que se eviten los riesgos y no sean
causa de accidentes.

Por otra parte, las normas legislativas y de
prevencién deben ir acompafiadas de infor-
macién y de educacion.

MEDIDAS CURATIVAS Y DE
INVESTIGACION

Todas estas medidas no impiden, desgra-
ciadamente, que se produzcan accidentes.
Hace falta mejorar los sistemas de alerta de

los servicios competentes para obtener una
intervencién répida y coordinada y minimi-
zar los efectos fatales y las consecuencias in-
mediatas o futuras.

Respecto a la investigacién, caben varios
métodos: Se puede analizar el accidente en
el centro hospitalario, pero este sistema no
ofrece sino una vision parcial de aquél. Hace
falta reconstruir el accidente con la ayuda
de los testigos, aunque este procedimiento
tenga sus limitaciones.

Otro método més satisfactorio es el de or-
ganizar “estudios de observacion” de cier-
tas zonas reconocidas o no como peligrosas,
de ciertos grupos de poblaciéon. Se debera
prestar una atencién particular a las causas
y condiciones que favorecen el desarrollo de!
mecanismo accidental. Con estas bases se
podra realizar una accién preventiva y edy-
cativa apropiada.

En definitiva, ser&n las diferentes acciones
de investigacién, educacién y prevencioén las
que permitiran reducir el nimero y la gra-
vedad de los acclidentes infantiles. Algunos
palses ya se han comprometido en esta lines
y los resultados obtenidos animan y testimo-
nian la utilidad de este enfoque.

SE COMUNICA A LOS LECTORES QUE A PARTIR DEL MES DE
ENERO DE 1980 LA DIRECCION DE LA REVISTA «VIDA ESCOLAR»
‘ SERA LA SIGUIENTE:

PASEO DEL PRADO, 28
MADRID-14

Sin embargo, para todas las cuestiones reiacionades con suscripciones, recepcién

de Ia revista, nimerce atrasados, efic., deberén dirigirse al DEPARTAMENTO DE

DISTRIBUCION DEL SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCA-
CION, Ciludad Universitaria, s/n. MADRID-3
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libros de balsillo
de la revista de educacion

ULTIMOS TITULOS

6. Gastos publicos de la ensefianza .......... 300 ptas.

7. Educacién compensatoria . . . ... ......... 300 »

8. Politica cultural en las ciudades .......... 300 »

9. Estudios sobre construcciones escolares. . . . . 300 »
10. Politica, igualdad social y educacién ....... 300 »
11. La cooperacion intergubernamental cultural y

educativa en el marco del Consejo de Euro-
DA TOAGTO v v cv s v i s & e e e Al e & 400
12. Historia de la educacién en Espaifia. Tomo I:
Del despotismo ilustrado a las Cortes de Cadiz 600 »
13. Historia de la educacién en Espafia. Tomo II:
De las Cortes de Cadiz a la revoluciéon de 1868

»

g

»

Venta en:

# Planta bajo del Ministerio de Educacion. Alcald, 34.
e Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n Teléfono: 449 77 00




LA EXPLOTACION

DEL NINO

EN EL TRABAJO

9 Derecho a ser protegido
contra el abandono y la
explotacion en el trabajo.

Por Javier GONZALEZ RAJO

Inspector Técnico de Educacién

Es evidente que al declarar 1979 Afio In-
ternacional del Nifio se pretende resaltar la
importancia que a nivel mundial poseen los
programas en favor de los nifios, no sélo pa-
ra su propio bienestar, sino también como
parte de esfuerzos méas amplios para acele-
rar el progreso econémico y social. Se trata,
en definitiva, de promover el bienestar de los
nifos y desarrollar una labor de conciencia-
cién dirigida a los padres, profesores, auto-
ridades..., a la sociedad en general, acerca
de las especiales necesidades de aquéllos,
comprometiéndoles de lleno en el desarrollo
de actividades en beneficio de la infancia a
nivel nacional e internacional.

Ahora bien, una pregunta surge de inme-
diato. ¢(Ha servido o servird el Afio Interna-
cional del Nifio para que sus derechos sean
reconocidos y respetados de una vez para
siempre o, por el contrario, se convertird en
una denuncia méas de la evidente e irrefuta-
ble marginacién de que han sido y siguen
siendo los nifios?

Si bien es verdad que el texto completo
de la declaracién de las Naciones Unidas
del 20 de noviembre de 1959, en diez prin-
cipios, afirma los derechos del nifio a disfru-
tar de proteccién especial y a disponer de
una serie de oportunidades y servicios que
le permitan desarrollarse en forma sana y
normal y en condiciones de libertad y digni-
dad, asl como a tener un nombre y una na-
cionalidad desde su nacimiento, a disfrutar

de los beneficios de la seguridad social, in-
clusive nutricién adecuada, vivienda, recreo,
servicios médicos, etc., no es menos cierto
que la proteccién integral del nifio debe co-
menzar por la delimitacién precisa de sus
derechos y los deberes hacia él, y no puede
hacerse si no es dentro del nicleo a que
pertenece, es decir, LA FAMILIA. Sin em-
bargo, existen una serie de factores y varia-
bles de Indole social que limitan y coartan
el establecimiento de una igualdad entre los
hombres y, en consecuencia, sitian a “dife-
rentes” nifios en evidentes condiciones de
desigualdad.

En la declaracibn nos encontramos con
uno de los principios, el noveno, que se re-
fiere a la proteccién del nifio contra toda for-
ma de abandono, crueldad, explotacion...
Podemos interpretar este principio como una
denuncia a la explotacién de que son obje-
to los nifios al ocupérseles en trabajos im-
propios de su edad, debido, casi siempre, a
la situaciébn econémica por la que atraviesa
la familia, 1o que la obliga a situarles, cuan-
to antes —como si de una competicién se
tratase—, en algin lugar en el que a cam-
bio de su trabajo les proporcione algin tipo
de retribucién que les ayude a liberar de la
penuria econémica por la que atraviesa. El
nifio debe, por tanto, contribuir al ingreso
familiar.

No es facil obtener datos fiables acerca
del porcentaje de nifilos que se encuentran
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trabajando en el mundo o, lo que es lo mis-
mo, que constituyen fuerza de trabajo, sin
embargo, existen en nuestro pals regiones
en las que el porcentaje de nifios en edad
escolar, que simultanean la asistencia al
colegio con las labores agrfcolas, alcanza
hasta un 60 por 100, con una incidencia cla-
ramente negativa en su rendimiento escolar.
Los factores que provocan esa situacién son
fundamentalmente la falta de medios econé-
micos y la falta de mano de obra.

Este porcentaje, que hace unos afos al-
canzaba cifras de hasta un 85 por 100, se
ha wsto reducido debido al progreso gene-
ralizado de la escolarizacién y al estableci-
miento de los comedores escolares y trans-
porte escolar. Evidentemente estos dos fac-
tores han tenido una incidencia positiva en
la reduccién de mano de obra infantil en
edad escolar.

Parece un contrasentido hablar de! traba-
jo de los niRos cuando existe una legisla-
cién que los protege respecto al trabajo. El
objetivo es protegerios contra todo tipo de
explotacién, es decir, evitar que trabajen en
condiciones que pueden comprometer su
desarrolio flsico y mental. En este sentido,
la reglamentacién contiene una serie de dis-
posiciones relativas a la edad minima de
admisién al trabajo y también a la proteccién
del menor contra las condiciones de empleo
inadecuadas. En lo que respecta a la EDAD
MINIMA, son pocas las legislaciones que es-
tablezcan una edad minima unica aplicable
8 todos los trabajos y sectores de actividad.
En nuestro pals, la Ley de Contrato de Tra-
bajo de 20 de enero de 1944, en su titulo V,
“Del Contrato de Trabajo de Menores”, ar-
ticulo 171, dice expresamente: “Los meno-
res de ambos sexos que no hayan cumplido
catorce afios no serdn admitidos en ninguna
clase de trabajos. De esta prohibicién que-
dan exceptuados el trabajo agricola y el que
se verifique en talleres de familia”. Con an-
terioridad se habla establecido por Decreto
de 25 de septiembre de 1934 (“Gaceta”, del
2 de octubre), la prohibicién de! trabajo agri-
cola a los menores de catorce afios durante
las horas de escuela.

En 1971 el Gobierno ratificé tres convenios
de la O, I. T. que recoglan la edad minima
de admisién al trabajo en los quince afios.
Estos convenios son:

a) Convenio 58 de la O. I. T., por el que
se fija la EDAD MINIMA DE ADMISION DE
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LOS NIROS EN EL TRABAJO MARITIMO
(revisado en 1936) (“B. O. del E.”, nim. 120,
de 19 de mayo de 1972).

b) Convenio 59 de la O. I. T. por el que
se fija la EDAD DE ADMISION DE LOS Ni-
NOS A LOS TRABAJOS INDUSTRIALES (re-
visado en 1937) (“B. O. del E.”, nim, 120, de
19 de mayo de 1972).

¢) Convenio 60 de la O. I. T. relativo a la
EDAD DE ADMISION DE LOS NINOS A LOS.
TRABAJOS NO INDUSTRIALES (revisado en
1973) (“B. O. del E.”, nim. 120, de 19 de
mayo de 1972).

En la mayoria de los casos se aplican dis-
posiciones bastante rigidas, sin embargo, la
agricultura @ menudo se la excluye total o
parcialmente de! &mbito de aplicacién de la
Ley, cuando son muchos los nifios que, pre-
cisamente en este sector de actividad, cons-
tituyen “fuerza de trabajo”.

Por otra parte, en el Convenio 60 de la
O. I. T., que hemos mencionado anteriormen-
te y, en su articulo 2, se recoge textualmen-
te: “Los nifios menores de quince afios o los
que, habiendo cumplido esta edad, conti-
nden sujetos a la ensefianza primaria obli-
gatoria, exigida por la legislacién nacional,
no podrén ser empleados en ninguno de los
trabajos a los que se aplique el presente
Convenio, a reserva de las disposiciones de
los articulos siguientes. En los articulos a
que se refiere se recoge que “ningun nifio
menor de catorce aflos” podré ser empleado
en trabajos ligeros mas de dos horas diarias
tanto en los dias de clase como en las va-
caciones, pero ello slempre que la naturale-
za del trabajo no perjudique su asistencia a
la escuela o el aprovechamiento de la ins-
truccién que en ella se recibe.

A pesar de ello, el problema persiste, tal
vez porque existen una serie de factores en-
tre los que se encuentran la posicién eco-

. némica de los padres y la clase social que

suponen una serie de detalies vivenciales
(situacién cultural, estimulos y medios edu-
cativos, pautas de comportamiento, nivel de
aspiraciones...), que son por sl mismos agen-
tes educativos, variables segln los casos.
Por otra parte, hemos de tener en cuenta
que el trabajo en el que se ocupa a los ni-
fios puede adoptar diferentes formas y que
cada una de ellas posee sus propios pro-
blemas. La naturaleza, la intensidad y la re-
gularidad del trabajo son factores que inci-



TOTAL,TODO ESO YA
TENDREMOS TIEMPO DE
SUFRIRLO CUANDO
SEAMOS GRANDES

Derecho a ser protegido contra el abandono
y la explotacién en el trabajo.

den de diferente manera en la salud, des-
arrollo y asistencia a la escuela.

En lo que respecta a los diferentes secto-
res de actividad, es en los sectores no es-
tructurados de la agricultura donde més se
utiliza a los niflos. Ahora bien, aun dentro
de esta actividad, los nifios pueden realizar
tareas menores como pueden ser el cuida-
do del ganado o la recogida de determinadas
cosechas, o por el contrario ser utilizados
para realizar labores pesadas como la la-
branza y elevar pesos excesivos que vuine-
ran su joven organismo. Y ello, aunque exis-
te el Decreto de 26 de julio de 1957 (“B. O.
del E.”, de 26 de agosto). “Reglamento de
Trabajos Prohibidos a Mujeres y Menores
por peligrosos e insalubres”, en el que se
recoge que queda prohibido el transporte a
brazo de un peso superior a 15 kg. a los va-
rones de menos de dieciséis afios y, el trans-
porte a brazo de un peso superior a 8 kg. a
una mujer menor de dieciocho afios.

Las consecuencias del trabajo de los me-
nores repercuten en la formacién de su pro-

Eia personalidad de forma claramente nega-
va:

— la ausencia de una vida familiar armo-
niosa;

— carencia de tiempo libre que les per-
mita, a través del juego o la cultura,
configurar su personalidad;

— el nifio que es ocupado en trabajos al
aire libre o en la calle se encuentra ex-
puesto a una serie de riesgos sociales,
entre los que se encuentran la droga y
la prostitucién;

— la resistencia y la fuerza muscular de
un nifio en pleno crecimiento son muy
inferiores, y se encuentran, por tanto, en
inferioridad de condiciones a los de
los adultos. Ef nifio, por este motivo, se
encuentra especialmente sujeto a en-
fermedades y riesgos inherentes a la
profesioén, sobre todo a los accidentes
de trabajo, y

— la imposibilidad de aprovechar, en la
mayorfa de los casos, los afios de es-
colaridad que pueden proveerles de
conocimientos generales y profesionales
bésicos y necesarios para el desarro-
llo menta!l e intelectual normal y para
permitirles mds tarde transformarse en
trabajadores cualificados y de lograr
éxito en su profesién, al mismo tiempo
que lograr ascender en su “status” so-
cial. La imposibilidad de asistir a la
escuela, debido a la necesidad de en-
contrar trabajo cuanto antes, compro-
meten el futuro de! nifio y le colocan
en una situacién potencial de paro de
cara al futuro.

De todo lo que hemos expuesto hasta
aqui hemos de manifestar que la legislacién
del Estado espafiol hasta este momento no
permite decidir con claridad si los nifios de
catorce afios cumplidos pueden ya entrar a
trabajar, o deben esperar hasta los quince
afios. La primera vez que una ley de este
pais vio la intencién de elevar el limite de
los catorce afios fue en la Ley de Relaciones
Laborales del 8 de abril del afio 1976. En el
articulo seis de la presente Ley se recoge
que la edad minima de admisién al trabajo
serd de dieciseis aftos cumplidos. Sin em-
bargo, esta disposicién no se llevé a cabo,
ya que mediante su disposicién adicional pri-
mera establecila que la implantacién de la
edad de dieciseis afios la realizarfa el pro-
pio Gobierno, gradualmente, en coordinacién
con la entrada en vigor de la Ley General
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de Educacion y su desarrollo en materia de
Formacién Profesional.

De todas formas, como aquella ley todavia.
no se ha desarrollado en este aspecto, es-
tamos en el punto de partida. Ultimamente,
el dia 3 de abril de 1977 e! Gobierno espafol
ratific6 el convenio nimero 138 de laO. 1. T.,
de 26 de junio de 1973, referente a la edad
minima de admisién al trabajo. Dicho con-
venio fue publicado en el “B. O. del E.”, del
8 de mayo de 1978. En é! queda méas o me-
nos claro que la edad minima de contrata-
cion para el trabajo es de quince afios cum-
plidos. La Convencién prevé asimismo una
edad minima superior para los empleos que
pueden comprometer la salud, la seguridad
o la moral de los adolescentes y, por el con-
trario, una edad inferior para el empleo en
trabajos ligeros.

Asimismo, numerosas convenciones y re- -

comendaciones han sido adoptadas por la
Conferencia Internacional durante estos aGlti-
mos afios para proteger a los nifios y adoles-
centes que trabajan, contra las diversas for-
mas de abuso y de explotacién posibles y
simultdneas para mejorar su bienestar en los
lugares de trabajo. En este sentido, existe en
nuestro pals el Servicio Social de Higiene y
Seguridad del Trabajo, cuya finalidad es la

de luchar contra los accidentes de trabajo,
proporcionando la formacién en Higiene y
Seguridad a todos los trabajadores y al mis-
mo tiempo conciencidndoles del peligro que
supone dia a dia el hacer frente a los dife-
rentes trabajos sin adoptar las medidas de
proteccion y prevencién necesarias. Este ser-
vicio, consciente de que la formacién en Hi-
giene y Seguridad debe comenzar por la ba-
se, es decir, desde edad escolar, ha intenta-
do llevar a cabo un plan de actuacién for-
mativa sobre Seguridad e Higiene a nivel
Nacional, que abarcaré preferentemente a la
E. G. B,, sin embargo, ha fracasado debido
a la escasa colaboracién con que ha conta-
do por parte de todos. Creo que seria con-
veniente el potenciar este tipo de acciones

ya que coadyuvarfan, en parte, al logro de

una defensa de los derechos de los nifios.

Para finalizar hemos de decir que por el
momento, en nuestro pafls, los nifios no se
encuentran lo suficientemente protegidos y
es urgente llevar a cabo todo tipo de accio-
nes encaminadas a conseguir esta meta, que
deberfa alcanzarse contando, también, con
una escolarizacién gratuita y obligatoria has-
ta los dieciseis aftos. Para ello es necesario
un estudio fehaciente de toda la normativa
legal existente y de las condiciones de tra-
bajo mds frecuentes.



LOS DERECHOS

DEL NINO

Y LA EDUCACION
PARA LA PAZ

10 Derecho a formarse enun
espiritu de solidaridad,
comprension, amistad y
justicia entre los pueblos.

Por Lloreng VIDAL VIDAL
Inspector Técnico de Educacién

“Nos es necesario ampliar la idea de familia hasta el
punto de convertir en realidad aquella gran ensefianza
oriental, que consiste en considerar a todo mayor como a
un padre, a todo coeténeo como a un hermano y a todo
nifio como a un hijo; para que de esa manera nuestras
relaciones con la sociedad en que vivimos puedan con-
vertirse en relaciones de amor, de servicio, de ayuda...”

En el documento “Educacién para la Con-
vivencia”, elaborado durante el verano de
1976 por un equipo del “Dia escolar de la
No-violencia y la Paz", por sugerencia del
entonces director general de Educacién Ba-
sica, don José Blat Jimeno, y que sirvié de
base para los contenidos de las orientacio-
nes pedagégicas experimentales de Educa-
cién para la Convivencia, publicadas por
O. M. de 28 de noviembre de 1976 (“B. O. E.”
del 3 de diciembre), y para el cuestionario
de Educacién Etica y Clvica, aprobado por
O. M. de 6 de octubre de 1980 (“B. O. E.”
del 13) podemos leer como justificacién fun.
damental del mismo:

“La instauracién y el mantenimiento de
una sociedad democrética exigen la educa-
cion de todos los ciudadanos en una convi-
vencia pacifica y arménica que respete al
hombre como persona, en sus dimensiones
individual y social, ya que (segin Paulus
Geheeb) “toda educacién se realiza en el
diametro de una elipse, uno de cuyos focos
es el individuo y el otro la comunidad. Para
desarrollarse como hombre el nifio tiene que

crecer en una comunidad, en una atmésfera
llena de pureza, de amor y de mutua com-
prension.” .

“Méas al plantearnos el problema de la
educacién para la convivencia, surge un di-
lema bésico: ;Queremos, quiere nuestra so-
ciedad, educar verdaderamente para la con-
vivencia profunda, o se conformaria con una
educacién puramente externa? En este ulti-
mo caso bastaria una simple accién coyuntu-
ral que no pasarfia de ser un adiestramiento
para la coexistencia, puesto que no alcanza-
ria las raices Intimas del hombre. En el pri-
mero, el planteamiento de la misma exige
una reflexién previa sobre cuél es el sentido
de la auténtica convivencia humana.

Los educadores, al acometer esta impor-
tante y urgente tarea de la educacién para
la convivencia, debemos evitar las interpreta-
ciones superficiales y esforzarnos en conse-
guir un concepto claro, vital y amplio de la
misma, ya que la auténtica convivencia es
aquella forma de vida colectiva que permite
a todos los ciudadanos su amistosa autorrea-
lizacibn personal, autorrealizacién personal
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que tiene su base en el conocimiento de si
mismo y su manifestacién més caracteristica
en la paz interior —condicién sine qua non
de la felicidad personal y de la cooperacion
desinteresada—, entendiendo por paz la
tranquilidad y sosiego de esplritu que nace
de! saberse rectamente orientado hacia el
fin Gitimo” (1), un fin Ultimo que esta en
. potencia dentro de cada uno de nosotros.

Por este motivo, todo sistema educativo
que desee potenciar el derecho del nifio a
vivir en un mundo de tolerancia, compren-
sién, respeto a los derechos humanos, paz
y fraternidad universal, debe tener muy en
cuenta, si quiere actuar en profundidad, las
ideas basicas de la Educaciéon Pacificadora,
ya que todo derecho exige una educacién
que prepara para el ejercicio activo del
mismo.

Esta Educacién Pacificadora no consiste,
como parecen creer algunos autores que no
han profundizado en la misma, en unas sim-
ptes divagaciones més o menos teéricas y
que son el corolario de una reflexién religio-
ga, filoséfica o sociolégica frente a la vida,
sino que “sn €} momento actual, y como
consecuencia de su evolucién histérica, la
pedagogfa de la no-violencia y la paz se nos
presenta como una inspiracion ideal que as-
pira a informar todo el quehacer educativo
de la humanidad y que, en su aspecto teotri-
co, se integra en la pedagoglia general como
un capftulo fundamental de la misma y en
estrecha relacién e interdependencia con la
educacion religiosa, moral y social” (2).

Su contenido se define por una aspiracién
general, unos objetivos, un método, unos
procedimientos y unas realizaciones con-
cretas:

1. Su aspiracidon general consiste en in-
cluir entre los objetivos fundamentales de la
educacién el desarrollo del espliritu de amor,
no-violencia y paz, con el propdsito de co-
operar a la formacién integral del educando
y procurar un mundo mds fraterno, menos
violento y méas pacilfico.

2. Sus objetivos, derivados de la aspira-
cién general, pueden sintetizarse en la con-
secucién de las tres tareas siguientes, inte-
rrelacionadas e interdependientes entre si:

(1) ULloren¢ Vidal y Eulogio Diaz del Corral: “Edu-
cacién para la Convivencia™, en Perspectivas Pedagd-
gloss, nOm. 4142, pags. 221-232, Barcelona.
{2} Llloren¢ Vidsi: “Fundamentacién de una Peda-
go‘gll1da la No-violencla y la Paz™, £dit. Marfil, Alcoy,
L 17

58 —

2.1. Conscienciacién, es decir, desper-
tar y desenvolver una conciencia huma-
na fraternal, no-violenta y paclffica, que
presupone el progresivo conocimiento
de sl mismo, el descubrimiento y la
conquista de la paz interior, el desarme
de los corazones y la creacién de un
sentimiento profundo de fraternidad hu-
mana universal.

2.2. Ejercitaciéon no-violenta y pacifica-
dora, basada en la humanizacién pro-
gresiva del instinto luchador por obra
del amor (esta ejercitacién debe condu-
cir a ta formaciéon de habitos, destrezas
y actitudes).

2.3. Responsabilizacién del hombre y
de la sociedad en la obrd individual y
colectiva del desarrolio del sentimiento
de fraternidad humana universal, de la
pacificacién interior, del respeto activo
y reverencial por todas las formas de
vida y por los derechos humanos, y de
la instauracién de una convivencia justa
y paclifica por medios no-violentos.

3. Su método es la no-violencia, enten-
dida en su recto sentido de fuerza de la
Verdad (Gandhi), det Amor (M. L. King) y de
la Justicia (Lanza del Vasto), que se mani-
fiesta a través del ejercicio humanizado del
instinto de lucha, respetando la naturaleza,
la vida y la libertad de los seres.

4. Los procedimientos a utilizar para con-
seguir esta concienciacién (saber), esta ejer-
citacién (saber hacer) y esta responsabili-
zacién {querer hacer) son mdltiples y varia-
dos. Podemos clasificarios en seis grupos
principales (3):

4.1. Profildcticos, que persiguen —en
lo posible— evitar que el niflo entre en
contacto, prematura e innecesariamente,
con hechos, conocimientos y practicas
(castigos violentos en la familia y en la
escuela, narraciones bélicas y narracio-
nes infantiles con una dosis tacita o
expresa de violencia, prensa infantil,
cine, televisién, juegos y juguetes béli-
cos, instruccién premilitar escolar, etc.),
que pueden desviar y pervertir el instin-
to de lucha latente en su interior, en vez
. de enoblecerio.

{3) Resumido de la “Fundamentacién de una Peda-
gogia de {a No-violencia y la Paz”, pégs. 148-182, y de
acuerdo con “Educacién para la Convivencia®, pégs.
222-225.



Y ESTOS DERECHOS....
A RESPETARLOS,EH ?
JNO VAYA A PASAR COMO

CON LOS DIEZ MANDAMIENTOS!

1 Derecho a formarse en un
espiritu de solidaridad,

comprensiéon amistad y

justicla entre los pueblos.

4.2. Lidicos, que se apoyan en el jue-
go y en el deporte, que deben ser uti-
lizados “como medio para eliminar las
tendencias agresivas en sanas competi-
ciones y para desarrollar la confianza
en si, el sentido del honor y el esplritu
de fair play” (4).

4.3. De cooperacién social, que nos en-
sefian a conocernos, tolerarnos, dialogar
y colaborar los unos con los otros,
conscientes de que todos tenemos algo
que ofrecer, as/ como algo con lo que
enriquecernos mediante las aportacio-
nes de los demés. Se trata de una serie
de procedimientos (introduccién de Ia
vida democratica en la escuela, autogo-
blerno de los escolares, asamblea de
clase, actividades en equipo, coopearti-
vas escolares, autogestion educativa, di-
namica de grupos, etc.), que sean capa-
ces de crear una atmésfera que favorez-

(4) Articulo 33 de la “Recomendacién nim. 64 a
los Ministerios de Instruccién Publica sobre la Educa-
cién para la Comprensién Internacional en tanto que
parte integrante de los estudios y de la vida escola-
res”, correspondiente a la XXXI Sesién de la Confe-
rencla internacional de ‘instruccién Puablica, Bureau
International d'Education, Ginebra, 1968.

ca en todos los miembros de la comuni-
dad escolar la adquisicién de cualidades
de justicia, de imparcialidad, de tole-
rancia y de respeto hacia los hombres
de todas las clases y de todas las con-
diciones (5).

Esta atmdsfera convivencial democré-

tica debe afectar al centro educativo en
sus distintos radios de interinfluencia, es
decir, en sus relaciones horizontales
(profesores entre si y alumnos entre si)
y verticales (administracién escolar, ins-
peccién técnica de educacién, direc-
cién, profesorado y alumnado), asi como
sus relaciones escuela-ambiente, en una
actitud comunicativa y dialégica en la
que se eviten las situaciones de violen-
cla, que es una ruptura de la comunica-
cién, en la que el agresor intenta utilizar
su ultima argumentacién de una manera
brutal, definitiva y actuante. Su fracaso
nace precisamente de que la accion hu-
mana convivencial no obedece a imposi-
ciones exteriores, sino a un impulso in-
terno y, como consecuencia, se ha de
recuperar la situacién comunicativa de
didlogo si se quiere llegar a un consen-
so comunitario estable.
4.4. De comprensién internacional, que
llevan al convencimiento de que todos
los hombres, sin distincién de raza, cre-
do, sexo, clase ni color, somos herma-
nos, puesto que participamos de una
esencia comin. En consecuencia, se
debe llegar a una actitud de tolerancia
y respeto hacia todas las formas que
tiene de manifestarse esta esencia co-
min en los distintos grupos humanos,
mayoritarios o minoritarios, ya sean étni-
cos, religiosos, politicos, etc. Como es-
cribié H. P. Blavatsky, “teniendo la hu-
manidad una misma y Unica esencia, y
siendo esa esencia una —infinita, in-
creada y eterna, ya la llamemos Dios
o Naturaleza—, nada, por tanto, puede
afectar a una nacién o a un hombre sin
afectar a todas las demés naciones y a
todos los demés hombres. Tan cierto y
obvio es esto, como que una piedra ti-
rada en un estanque pondrd en movi-
miento pronto o tarde toda gota de agua
en é! contenida” (6).

(5) Ibid., art. 12.

{6) H. P. Blavatsky: “La clave de !a Teosofla”,
Edit. Kier, Buenos Aires, pag. 40. i
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4.5. De instruccién educativa, que in-
tentan llevar a un conocimiento operati-
vo de las bases de la fraternidad
humana universal, del amor, de la no-
violencia y de la paz, mediante distintos
recursos pedagoégicos.

Entre los diversos problemas que
plantea el uso de la instruccién educa-
tiva escolar en el campo de la Educa-
cién para la Paz, podemos considerar
los siguientes:

a) Necesidad de wuna transformacién
de la educacién escolar que afecte a la
estructura, organizacién y orientacion de
todo el sistema educativo.

b) Problema de los agentes educati-
vos, que requiere la consecucién de una
madurez humana, una capacitacién pro-
fesional y una definitiva vocacionaliza-
cién de los inspectores, directores y
profesores de los distintos niveles, en la
aspiracién general y en los objetivos de
la Educacién para la Paz.

¢) Problema de los medios educativos,
por el que tomamos conciencia de la
necesidad de proceder a una revision
de los cuestionarios y orientaciones pe-
dagégicas, de los libros y deméds recur-
sos didacticos que sirven de base y de
complemento a las enseflanzas escola-
res, enriqueciendo el material existente
con otro especificamente encaminado a
este fin.

d) Ensefianza ocasional y participacién
en las conmemoraciones escolares que
destaquen el aspecto bésico de una
educacién fraternal, convivencial, no-
violenta y pacificadora: “Dia de las Na-
ciones Unidas” (24 de octubre); “Dia de
los Derechos Humanos” (10 de diciem-
bre); “Dia de la Paz” (1 de enero); “Dia
escaolar de la No-violencia y la Paz” (30
de enero); “Dia del Amor Fraterno”
(Jueves Santo), etc., asl como en cam-
pafias filantrépicas de ayuda a los ne-
cesitados (Cruz Roja, Céritas, UNICEF,
Campafia contra el Hambre en e! Mun-
do, etc.), y en actividades de conser-
vacién del medio ambiente.

e) A partir del conocimiento e investi-
gacién de situaciones experienciales di-
rectas o indirectas (testimonios del me-
dio ambiente circundante, consulta de
documentos, mass media, visitas, entre-
vistas, cuestionarios sociolégicos, etc.),
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realizar un estudio critico de las mani-
festaciones conflictivas de orden social,
cultural, econémico, politico, laboral, re-
ligioso, etc., del entorno, a la luz de los
principios convivenciales humanos, con
el objetivo de crear en el alumno una
capacidad de defensa frente al deséni-
mo y una actitud critica frente a las
manipulaciones e influencias negativas
de los antivalores dominantes.

1) Destacar en la educacién las figuras:
que reaimente han trabajado y trabajan
por la fraternidad humana, ia conviven-
cia y la paz, para que se conviertan en
arquetipos y estimulos de vida, evitando
la presentacién no critica de falsas fi-
guras que creen en el educando mode-
los e ideales erréneos que inconscien-
te o conscientemente tiende a imitar.
4,6. De sugestion interior, que —por
medio del contacto personal, el silen-
cio, la meditacién, el recogimiento y la
oracion— se proponen despertar en el
educando el ser Intimo que duerme en
nuestro interior y que se manifiesta
como espiritu de amor, no-violencia y
paz, es decir, como bondad de corazén
hacia todos los seres.

5. Entre las realizaciones préacticas de la
Educacién Pacificadora y al nivel propio de
nuestra realidad escolar, tenemos la obra del
“Dfia escolar de la No-violencia y la Paz” (7),
fundado en 1963, como una iniciativa pionera
de Educacién Pacificadora y en el que co-
laboran anualmente muchos profesores vy
alumnos de numerosos centros educativos
espafioles y extranjeros (8), a los que sirve
de imputso para una Educaciéon para la Paz
de carécter méas permanente. Segun el pro-
fesor alemén, Dr. Franz Rauhut, catedratico
de Filologia Roménica en ta Universidad de
Wiirzburg, “el Dia escolar de la No-violenh-
cia y la Paz deberla hacerse una costumbre
en todas las escuelas del mundo” (9).

{7) Lloreng Vidal: "The School Day of Non-violence
and Peace as practical activity of PacHying Educa-
tion”, DENiP, Paima de Mallorca.

(8) Los colegios, profesores y alumnos interesados
en obtener una informacién mas amplia sobre el “Dia
escolar de la No-violencia y la Paz” (que se celebra
el 30 de enero de cada afio), pueden solicitar infor-
macién (adjuntando un sobre franqueado) al Centro
Coordinador del DENIP, apartado 126, S'Arenal, Mallor-
ca {islas Baleares).

(9) Franz Rauhut: “Lorenz Vidal als einen der kenn-
tnisreichten und klGgsten unter den Gewaitfreien und



La necesidad y urgencia de que la Educa-
cién Pacificadora, tal como la hemos bos-
quejado en’las anteriores lineas, informe y
vitalice todas las actividades de formacion
integral, viene exigida por aquel parrafo de
la Constitucion de la UNESCO que dice:
“Puesto que las guerras nacen en la mente
de los hombres, es en la mente de los hom-
bres donde deben levantarse las defensas de
la paz”, y corroborada por el ya citado prin-
cipio décimo de la “Declaracién de los De-
rechos del Nifto”, al afirmar que éste “debs
ser educado en un esplritu de comprension,
tolerancia, amistad entre los pueblos, paz y
fraternidad universal, y con plena conciencia
de que debe consagrar sus energias y apti-
tudes al servicio de sus semejantes”.

Como se dice en la conclusién 12 de la
“Fundamentacién de una Pedagogia de la
No-iolencia y la Paz”, la Educacién Pacifi-

Pazifisten von heute”, en Pazifistische Rundschau, ni-
mero 11, pags. 18-20, Minchen.

cadora, “que en cuanto principio general
sobrepasa el alcance de todos los sistemas
pedago6gicos concretos que en ella hasta
ahora se han inspirado, puede ser en nuestra
época un factor educativo primordial para la
preparacién de una sociedad futura en la que
se supriman o —evitando la tentacién de la
utopfa— se aminoren al méximo los odios,
las violencias y las guerras entre los hom-
bres y entre los puseblos, y en la que reinen,
de cada dia mas, la fraternidad, la no-vio-:
lencia y la paz. Privar de ella a los educan-
dos, invocando una actitud de escepticismo
pacifista o pedagégico o en nombre de
cualquier teoria mas o menos belicista, na-
cionalista o imperialista, es un fraude a la
convivencia actual y venidera de la huma-
nidad” (10).

(10) Lloren¢ Vidal: “Fundamentacién de una Peda-
gogia de ia No-Violencia y la Paz", Edit. Marfil, Alcoy,
pag. 177.

LS DERECHOS DEL NINO EN EL CONTEXTO FAMILIAR. (viene co sa oto. 50,

ble e irreversible de la separacin de los pa-
dres, el hijo tiene derecho a que tal proceso
sea lo menos largo posible. Los dafios oca-
sionados por esta rotura violenta, asi como
el derecho a ser mantenido al margen de
basquedas conflictivas de culpabilidades, es

algo que hay que conceder al nifio que vive -

en tales encrucijadas.

3.2 Los nifios carentes de medios de sub-
sistencia constituyen actualmente un enorme
porcentaje de la poblacidn mas necesitada.
Entran ahi problemas de hambre, insuficien-
cia de alimentacién, escasez de medidas hi-
giénicas imprescindibles para el normal des-
arrollo de la personalidad, limitaciones en los
recursos econdémicos minimos para poder
abordar niveles més altos de culturizacién,
aprendizajes, equilibrio personal...

Esto es un derecho més Irrenunciable en
aquellog pueblos y estamentos sociales en
los que la pobreza ambiental hace mas sofo-
cante lo que por sl es ya un azote feroz.

33. E! mantenimiento de los hijos de fa-
millas numerosas es el ultimo objetivo enun-
ciado por el principlo 6.2. Pero el &mbito de

7

su aplicacién, estimo, es algo mas compli-
cado que lo relacionado con lo que lamen-
tablemente se cree muchas veces. También
en este aspecto hay que decir que la labor
de orientacién familiar y la reestructuracion
del sistema familiar hacia modelos mas es-
tables y sanos, indica que la familia numero-
sa, aparte de las ayudas econémicas ade-
cuadas, estd urgentemente necesitada de
orientacién educativa y de fortalecimiento de
las personalidades que la constituyen. En el
seno de muchas familias numerosas, y bajo
capas sociales un tanto equivocas, se des-
cubren auténticos abandonos formativos, ca-
rencias afectivas, pobreza de comunicacion,
debilidad de fuertes vinculos. El tema cen-
tral de la relacidn afectiva entre padres e
hijos no siempre queda asegurado en la fa-
milia numerosa. También el nifio nacido en
su seno tiene derecho a que sus padres sean
'muy conscientes de los deberes vinculados
a la responsabilidad de la paternidad y ma-
ternidad. Pero este tema tendria necesidad
de adentrarse en otros terrenos que no son
ahora del caso.
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TODO SOBRE LOS EQUIPOS Y PROGRAMAS
DE LA MODERNA TECNOLOGIA EDUCATIVA

en la revista

-

SUSCRIPCION ANUAL 550 ptas./11 numeros

Laboratorios de idiomas Peliculas y programas Fotografia

Diapositivas y cintas cassette Retroproyectores y transpa- Equipos de proyeccion y ac-  Television profesional
rencias cesorios

Televisién en circuito cerrado Equipos de video Proyecciones audiovisuales Publicidad audiovisual

OFERTAS ESPECIALES CON IMPORTANTES DESCUENTOS EN LA COMPRA DE EQUIPOS
Y PROGRAMAS PARA NUESTROS SUSCRIPTORES / AHORRE DINERO

Solicite un ejemplar gratuito a MEDIOS AUDIOVISUALES, Desengano, 12, Madrid-13



]I ACTIVIDADES
" 'Y EXPERIENCIAS

Realizaciones y perspectivas
de accion sobre los derechos
del nino

INTRODUCCION

La Organizaciéon de las Naciones Unidas,
en la Asamblea realizada el 21 de diciembre
de 1976, aprob6 por la resolucion 31/169 la
declaracién de 1979 como un afo mundial
dedicado a! nifio, confiando la promocién de
actividades a Unesco y Unicef, a través de
entidades especializadas y constituidas al
efecto como .son los secretariados para el
A. |. N. Es evidente que el empefio tiene ma-
tices asistenciales y protectores y, en una
primera aproximacién al mismo, se nos ma-
nifiesta una actitud de recelo, ya que pode-
mos localizar un enfoque paternalista y de-
cimonénico, con actitudes conmemorativas
ante un grupo marginado. Pero aun con el
total convencimiento de que los objetivos
pretendidos se polarizan mas con una posi-
bilidad de infraestructura de gran aparatosi-
dad administrativa y burocratica, con la con-
siguiente difuminacién de realidades concre-
tas jpara los nifios, consideramos que es pre-
cis) destacar, aunque sélo sea a un nivel
de sensibilizacién, la situacién del nifio en
la sociedad. Es constante la presion de los
medios de comunicacién que transmiten no-
ticias referentes a la violencia fisica y moral
en los nifios, el abuso de autoridad, la utili-
zacion laboral, la manipulacién ideolégica vy,
como consecuencia, la permanente actitud

Angel J. LAZARO MARTINEZ
Inspector Técnico de Educacion

de rebeldia de los nifios e, incluso, en oca-
siones, la agresién fisica contra los adultos.

Es frecuente que nos encontremos dife-
rentes textos que proclaman los derechos de
grupos marginados: del nifio de educacién
especial, de la mujer, del invalido, etc. Pro-
bablemente si se institucionalizaran adecua-
damente los procedimientos de su cumpli-
miento, seria suficiente la declaracién de los
derechos del hombre, considerando al hom-
bre como ser humano en general y sin par-
celacién de grupos, ya que la diferenciaciéon
dogmética tiende a provocar actitudes de
marginacién. Sin embargo, no es espureo
considerar las matizaciones que cada grupo
reclama, pero debe apreciarse como deber
de la socledad para ese grupo, mas que pri-
vilegios o compensaciones provocadas por
la diferenciacién social; en una palabra, hay
que tener en cuenta que ios derechos del ni-
fo, y su contexto en el A. |. N., pretenden
sensibilizar y concienciar a la sociedad res-
pecto a unas obligaciones comunes que se
deben conocer y realizar. En esta linea se es-
tablecieron los objetivos del A. I. N., solici-
tando la participacién de cada pais miem-
bro de la O. N. U., destacando las siguientes:

1.° Desarrollo de programas nacionales
dirigidos a la proteccién del nifio.
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2.° Solicitar diferentes ayudas con el
fin de resolver los problemas bési-
cos que afectan al nifio en cada
pais.

3.2 Sensibilizar a la opinién publica res-
pecto a las necesidades del nifio.

l. ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES
DEL A. I. N, EN ESPANA

Con motivo del XXX aniversario de la fun-
dacién de la UNICEF, y ante la solicitud de
esta entidad y de otras como: UNESCO,
OMEP, UIPE, CIE, CICR, I|API, BICE, OIT,
UMOSEA, etc. (véase cuadro namero 1), la
Asamblea General de las Naciones Unidas
acord6é que 1979 fuera declarado Ao Inter-
nacional del Nifo, solicitando que los dife-

rentes Estados constituyesen una comision

nacional, coordinadas por un secretario para
el A. I. N. con sede en Nueva York y Gine-
bra. Siguiendo la propuesta, en nuestro pais
se publicé el R. D. 3370/77, de 9 de diciem-
bre (“B. O. E.”" de 6 de enero de 1978), por
el que se creaba la Comision Nacional Espa-
fola para el A. |. N, Las estructuras de dicha
Comisién Nacional se reflejan en el cuadro
nimero 2, asf como el comité ejecutivo de la
misma (cuadro numero 3). Como puede apre-
ciarse, en una organizaciéon tan compleja y
ambiciosa es dificil conjugar objetivos y ope-
ratividad, de forma que sus directrices alcan-
cen a los principales destinatarios, como son
los ciudadanos.

En un estudio comparativo hay que tener
en cuenta que la concrecion de dicha Co-
mision se ha enfrentado, en los distintos pai-
ses, con diversidad de medios y recursos vy,
en ocasiones, con prioridades politicas muy
diferentes, que han adulterado los correctos
y adecuados objetivos del A. I. N. Una pri-
mera sorpresa que puede provocar el estu-
dio de dichos organismos es constatar el ni-
vel coordinador del Ministerio de Asuntos Ex-
teriores, existiendo otros departamentos
(Educacién, Cultura, Universidades e Investi-
gacién y Justicia, mas préximos a ia proble-
mética infantil. Por otra parte, es evidents
que todo el complejo aparato estructurado
en el decreto exige una infraestructura ad-
ministrativa y burocratica, por lo que los fi-
nes de la Comision s6lo pueden concretarse
a nivel de las subcomisiones que, lamenta-
blemente, han actuado con nivel de posibili-
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dades muy limitadas, hasta el punto de que
casi se rozan actitudes de desencanto (1).
De las seis subcomisiones, casi todas con
una cobertura minima de realizaciones, des-
tacamos la de Educaciéon, por una parte, da-
do la trascendencia educativa que provoca
y estimula el A. I. N. y, por otra, por ser pro-
bablemente la que ha sido mas dindmica y
estimuladora de diferentes actividades.
También hay que estimar los esfuerzos de
la iniciativa privada y paraestatal, que, junto
con las promovidas por las diferentes sub-
comisiones de la Comisién Nacional, consi-
deramos que valoran y resaltan el interés
que en nuestro pais ha alcanzado la sensibi-
lizacidn respecto al nifio y sus derechos.

il. ACTIVIDADES ESPANOLAS
MAS DESTACADAS

Teniendo en cuenta la gama de activida-
des realizadas, asi como los organismos pa-
trocinadores, hemos agrupado dichas inicia-
tivas en cinco grandes apartados significati-
vo8.

2.1. Actividades de base juridica, di-
rigidas a potenciar los derechos del ni-
fio en el marco legislativo de una comu-
nidad. En esta linea cabe resaltar:

2.1.1. Derechos del nifio y Consti-
tucién. Es evidente que diferentes ar-
ticulos de la Constitucién espafiola se
refieren a los Derechos del Nifio, es-
pecialmente los que se refieren a edu-
caciéon o protecciéon a ‘la familia, por
ejemplo, pero, englobando a todos,
destaca la mencién a la declaracion
internacional de Derechos del Nifio.
Diferentes entidades sociales y politi-
cas promovieron el reconocimiento de
dichos derechos en el marco juridico
espaftol, finaimente incluido en Ia
Congstitucion con la redaccion siguien-
te: “Los nifios gozaran de la protec-
cién prevista en los acuerdos interna-
cionales que velan por sus derechos”
(articulo 39.4). Esta accion creo que
podria ser la mas significativa de to-

(1) Como un indicador de dicha actitud escéptica
puede ser representativa la pregunta formulada al Go-
bierno en julic de 1979 por el portavoz de un grupo
minoritario del Congreso de ODiputados, sobre actua-
cién y proyectos de la Comision Nacional para el
A ILN



CUADRO NUM. 1

PRINCIPALES ORGANISMOS INTERNACIONALES

DEDICADOS A LA INFANCIA

SIGLA SIGNIFICADO FUNDACION SEDE
AlOSP Asociacion Internacional de Orientacién Escolar y Profesional. 1965 Luxemburgo.
BICE Oficina iIntermacional Catélica de la Infancia ... ... ... ... ... 1947 Parls.
BIE Oficina Internacional de Educacién ... ... ... ... .. oo oo . 1921 Ginebra
CIE Centro Internacional de la Infancia ... . — Parl(s.
CICA Comité Internacional de la Cruz Roja ... ... ... ... ... ... ... 1863 Ginebra.
FAO Organizacion para la Agricultura y la Alimentacién ... ... ... — Washington.
1API Instituto Internacional Americano de Proteccién a la Infancia. 1924 Montevideo.
Otl Oficina de Educacién Iberoamericana ... ... 1949 Madrid.
LIAPDM Liga Internacional de Asociaciones Protectoras de Deficientes
Mentales ... ... ... . cee e e e e e e 1960 Bruselas.
oMS Organizacién Mundial de la Salud ... .. 1948 Ginebra.
OMEP Organizaciéon Mundial para la Educacién Preescolar ... ... ... 1948 Parls,
oIT Organizacion Internacional del ;;;%—)a]o 1919 Ginebra.
UNICEF Fondo de las Naciones Unidas para Ayuda de la Infancia ... 1946 Nueva York.
UIPE Union Internacional de Proteccion a la Infancia ... ... ... ... 1948 Ginebra.
UNESCO Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura ... ... ... . C e e e e 1948 Parfs.
UIES Uni6én Internacional para la Educacidon Sanitaria Popular ... 1951 -—
UMOSEA Unidn Mundial de Organismos para ia Sa|vaguardla de la
Irifancia y de la Adolescencia ... ... 1956 Parfs.
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CUADRO NUM. 3
COMITE EJECUTIVO DEL ANO INTERNACIONAL DEL NIRO

PRESIDENTE:

Director General de Organizacién y Conferencias Intemacio-
nales del Ministerio de Asuntos Exteriores.

L

RETARIADO
SEC J VICEPRESIDENTE:

Coordinador del A. I. N. (nombrado por el Ministerio de Asun-
tos Exteriores entre funcionarios de !a Direccién General de
Organizacién y Conferenclas Internacionales).

Funcionario de la Direccién General
de Organizacién y Conferencias Inter-
nacionales de! Ministerio de Asuntos

Exteriores. l

Funcionario de !a Direccién General
de Educacién Bésica del Ministerio

de Educacion. COMISIONES DE TRABAJO

tura, Economia y Finanzas.

EDUCACION: Presidents: Director General de Educaciéon Bésica.

— Juridico-Social.
Representante del UNICEF. :
Funcionario de la Direccién General o g:rﬂ‘?:dde Comunicacién Social.
de Des. Com. de! Ministerio de Cul- Familia.

das las actividades realizadas en el
A. I. N., ya que supone una Integracién
en el ordenamiento juridico espafiol de
unos principios internacionales que,
hasta el momento, sblo se aceptaban
como acuerdos entre organizaciones
(Gobierno-Naciones Unidas) (2).

Este enfoque, evidentemente pro-
puisor, ha sido calificado por el pro-
fesor Hernandez Gil como una medi-
da progresiva y avanzada de la acti-
tud constitucional ante el nifio (3).

21.2. Estatuto del Menor, docu-
mento de trabajo elaborado a iniciati-
va del Ministerio de Cultura, en el que
participaron diferentes expertos pro-
cedentes de los campos de la psicolo-
gla, pedagogia, sociologia, medicina y
del derecho. El objetivo es difundir un

(2) Cabe destacar el estudio realizado por el Mi-
nisterlo de Educacion: Educacién y Constituclén. Ma-
drid, M. E., 1978.

(3) Antonio Heméndez Gil: £/ Niio y la Constitu-
clén. Conferencla inaugural del Simposio Naclonal so-
bre los Derechos del Nifio. 27 de abril 1979. Zamora.
Fundaciéon Ramos de Castro.

proyecto que recoja las diferentes op-
ciones de los Derechos del Nifio en
un marco juridico concreto y, por tan-
to, de responsabilidades sociales con
la prestacion y promocién de los dife-
rentes servicios y asistencias. Cabe es-
perar que dicho documento alcance la
correspondiente discusién parlamenta-
ria y su inclusién en el ordenamiento
Jjurfdico. :

21.3. Disposiciones legales retfe-
rentes a educacion. En cierto modo to-
da disposicion de los departamentos
de Educacién o de la Infancia y Ju-
ventud pretenden canalizar los dere-
chos de los mas jévenes, por lo que
tanto la extensién de la educacién con
la creacidén de nuevos puestos escola-
res, como e! perfeccionamiento del
profesorado, la mejora de los medios
didacticos o cualquier otra accién di-
rigida a incrementar la calidad educa-
tiva o la planificacién del tiempo Hbre
deben considerarse como actividades
permanentes para resaltar el mundo
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del nifio en la sociedad actual. Sin em-
bargo, es preciso destacar, por el va-
lor integrador dirigido a los mas des-
validos, la O. M. de 18 de enero de
1979, sobre supresién de las barreras
arquitecténicas para accesos de mi-
nusvalidos a edificios escolares, como
requisito imprescindible en los proyec-
tos de construccion,

2.2. Actividades de estudio e Investl-
gacién, realizadas para profundizar so-
bre un conocimiento social y psicolégi-
co de las caracteristicas del nifio, des-
tacando, fundamentalmente, las siguien-
tes:

2.2.1. Semana de Defensa integral
de la Infancla, seminario organizado
por el Ministerio de Cultura y la aso-
ciacién UNICEF-Espafa cuyas conciu-
siones, elaboradas en distintas reunio-
nes a nivel provincial y nacional, sir-
vieron de base para la elaboracién del
documento de trabajo del Estatuto del
Menor.

222 Simposio Nacional sobre los
Derechos del Nifio. Organizado por la
Fundacién Ramos de Castro, durante
los dias 27 de abril al 2 de mayo de
1979, en Zamora, en donde profesio-
nales y expertos, especialmente del
campo de la Psicologia y de la Pe-
dagogia, abordaron las cuestiones cla-
ve de los Derechos del Nifo.

223. Congreso Intemacional so-
bre Psicologia y Educacién, organiza-
do por la editorial Pablo del Rio, du-
rante los dias del 29 de octubre al 2
de noviembre de 1979, en Madrid, en
donde, con una masiva asistencia y
con la partciipacién de ponentes es-
pafioles y europeos, se estudiaron los
problemas psicopedagégicos y la con-
veniencia de la institucionalizacién de
Departamentos de Orientacién Esco-
las en los centros docentes.

224 Seminarlo sobre Infancla y
Universidad, organizado por el Depar-
tamento de Historia de la Educacion
de la Universidad de Salamanca, y que
se realizé en dicha ciudad desde el 19
al 23 de noviembre de 1979. Ef princi-
pal objetivo consistié en las aportacio-
nes que diferentes catedréticos expu-
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sieron sobre la evolucién dei concep-
to de infancia a través de la Historia
hasta nuestros dias.

23. Actividades de tipo participativo,
con las que se ha pretendido que el nifio
apreciase su protagonismo personal en
el A. . N.

Tanto en nuestro pals como en
otros (4), esta ha sido la principal pro-
blemética, obteniéndose resultados en
general escasos y diversos. No obstan-
te, destacamos las siguientes activi-
dades:

23.1. El nifio y el juguete, que, a
iniciativa de la UNESCO, organizé
en nuestro pals el Ministerio de
Educacion. Se solicité 1a elaboracién
de instrumentos ludicos por parte de
los nifios, asf como la sistematizacién
de los juegos maéas significativos en
la comunidad local. Con la seleccién
de los juguetes elaborados en todo
el mundo se constituyé una Exposi-
cién itinerante del juguete que, a par-
tir del dia 16 de septiembre de 1979,
fecha de la inauguracién en el Pala-
cio, de Velazquez de Madrid, se man-
tuvo la muestra en dicha ciudad, Va-
lencia y Barcelona.

23.2, Congreso Internacional de
niftos, organizado por el Centro de
Orientacién y ayuda para la infancia
y la juventud, con la colaboracién del
Ministerio de Educacién parael A. I. N.,
y que celebré en Madrid los dlas 25
al 27 de octubre de 1979, en la que
nifos de 44 palses, primordialmente
de habla castellana, pudieron comuni-
car e intercambiar algunas de sus pre-
ocupaciones, en el marco de una or-
ganizacién elaborada por adultos.

(4) Las opclones de participacién han sido tan di-
vergentes, y de tan diferente soluciéon como las que a
modo de ejemplo ofrecemos:

— Hotlanda: #Participaciéon de representantes en la
C. N. a través de la selecciébn de un conourso de

redaccién.

— Bulgaria: Organizacién de un Congreso Internacio-

nal de Nifios,

— Polonia, Hungrla, ‘Checoslovaquia, Rumania: Par-

ticipacién a través de los grupos de Pioneros, Or-
ganizacion Estatal de los Jévenes.



2.3.3. Jornada Escolar sobre el
A. L. N., impulsada por el Ministerio
de Educacién, y que se propuso que
gse polarizara en torno al dia 9 de
noviembre de 1979. Aunque la reso-
nancia y las realizaciones han sido,
segin las provincias y Centros, de
evaluaciéon muy diversa, se estimulaba
la realizacibn de actividades, tanto
de tipo Informativo (Charlas, mesas
redondas, unidades didacticas), como
de tipo conmemorativo (concursos, ac-
tividades recreativas), donde toda Ila
comunidad escolar —padres y alum-
nos— 8se aunaran en torno al tema
comin de los Derechos del Nifio.

24. Actividades de tipo conmemora-
tivo, probablemente las de mas facil rea-
lizacién y popularidad, aunque de con-
sistencia mas efimera e intrascendente,
como cabe suponer. Tanto a instancias
oficiales como privadas, las actividades
han sido de Iindole diversa {(carteles,
concursos, concentraciones), en ocasio-
nes con soportes publicitarios y comer-
ciales. Destacamos los siguientes, dada
la obligatoriedad de la seleccion:

24.1. Emisién del sello del A. I. N,
organizado por el Ministerio de Edu-
cacion, en colaboracion con la Direc-
cién General de Correos y Telecomu-
nicaciones. En base a un concurso na-
cional infantil de dibujos, realizado du-
rante 1978, se propusieron diferentes
valoraciones, siendo elegido el primer
premio para la emisiéon del sello, cuya
primera edicién fue en mayo de 1979.

24.2. El Dia del Deporte. Organi-
zado por el Ministerio de Cultura, con
la colaboracién de la Asociacién UNI-
CEF-Espaiia y del Ministerio de £duca-
cion, celebrado en el Palacio de De-
portes de Madrid el dia 26 de mayo
de 1979, con la concentracién de ni-
fios de distintas ciudades espafiolas y
en donde se realizaron actividades di-
ngiaas a estimular la practica depor-
tiva en el tiempo libre.

24.3. Exposicién el nifio y los mu-
s008. Organizado por el Ministerio de
Cultura, en colaboracién con el Minis-
terio de Educacién, y celebrado en
el Palacio de Veldzquez de Madrid,

desde el 15 de febrero al 25 de mar-
zo de 1979. Su objetivo, primordial-
mente didactico y divulgador, con un
montaje muy adecuado al mundo in-
fantil, se consiguié gracias a los efec-
tivos personales de un gran numero
de ‘monitores, especialistas en artes
plasticas y tecnologia, que atendieron,
explicaron y estimularon a los jovenes
visitantes.

2.4.4. Expoeicién el nifio on et arte,
organizado en Madrid por el Circulo
de Bellas Artes, y que se mantuvo
abierta desde el 22 de noviembre has-
ta el 4 de diciembre de 1979. Era una
muestra de retratos infantiles, en don-
de destacaban las obras de Vazquez
Diaz, Sotomayor, Benlliure, Avalos, Ro-
sales Caballero, Madrazo, Vaquero
Turcios y Pérez Comendador, entre
otros.

24.5. Concurso de Dibujo cémo
viviré on el afto 2000, que, a iniciativa
de la UNESCO, organizé en nuestro
pals el Ministerio de Educacién, en sus
fases provincial y nacional. La partici-
pacién masiva de los estudiantes cons-
taté el interés social ante el tema.

24.8. Concurso de Collage, de te-
ma libre, organizado por el Ministerio
de Educacién, con el patrocinio de
la Casa Nestlé, que, tanto a nivel
provincial como nacional, tuvo un alto
indice de participacién y cuya fase fi-
nal se celebrd en Santander el 9 de
junio de 1979. Cabe destacar que este
tipo de concurso se desprende de los
habituales de Redaccién y Dibujo, es-
timulando actividades vinculadas a sec-
tores pretecnolégicos de escasa reso-
nancia en los contextos didacticos, por
lo que hay que valorar la iniciativa co-
mo altamente interesante.

2.4.7. Concurso de Pintura, organi-
zado por ia Institucién Senara, cele-
brado en Madrid el dla 28 de abril
de 1979, de &mbito nacional, y que al-
canzd un alto nivel de participacion.
Paralelamente se organizaron jorna-
nas de estudio y debate en donde ex-
pertos de la psicologia y de 1a educa-
cion expusieron los presupuestos bé-
sicos de los derechos del nifio.

24.8. Festival de ja Cancién infan-
th iberoamericana, organizado por el
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Ministerio de Educacién, con el patro-
cinio de una casa comercial, en la que
participaron niftos representantes de
paises de habla hispana y portuguesa
de Europa y América. Una vez reali-
zadas las fases provinciales, se proce-
dié a la seleccién de la cancién espa-
fiola en 'un festival realizado en el
Palau de la Mdsica Catalana de Bar-
celona, el 27 de noviembre de 1979.
La final internacional, con la asisten-
cia de diferentes paises iberoamerica-
nos, se celebré el 20 de diciembre en
el Teatro Real de Madrid. Aunque la
actividad adquirié las connotaciones ti-
picas de un festival, el nivel de difu-
sién y sensibilizacién fue elevado, asi
como la proyeccioén internacional que
alcanzé.

24.9. Concurso de composicion
sinfébnica y coral, organizado por el
Ministerio de Cultura y UNICEF-Espa-
fia, que pretendié premiar a una obra
inédita dedicada a glosar los derechos
del nifio.

24.10. Ferlas Infantiles del libro,
como secciones especificas de las fe-
rias del libro organizadas por las aso-
ciaciones de editores y libreros y rea-
lizada en distintas localidades espa-
fiolas.

24.11. Ediciones de carteles, que
bajo el patrocinio de diferentes enti-
dades (privadas, Cajas de Ahorros, or-
ganismos oficiales, etc.) se difundie-
ron por el pals, destacamos, como
muestreo, los siguientes:

— Cartel de UNICEF, sobre la base
humoristica de un dibujante cono-
cido, que fue distribuido a todos los
centros ascolares, junto con el tex-
to Educaclién para el desarrolio.

— Cartel del Ministerio de Cultura,
convocado por O. M. de 17 de ene-
ro de 1979.

— Cartel editado por la Caja de Aho-
rros de Santiago.

— Cartel de la Asociacién de Libreros
y Editores de Catalufia.

— Cartel de la Asociacién Espafiofa
de Fabricantes de Juguetes.

25. Publicaclones. Que han intenta-

— Libros documentales, dedicados ex-
presamente al A. I. N., tales como va-
rios: Los hljos, de Ed. Marin, Barce-
lona, 1979, o varios: Educacién para
el desarrollo, Madrid, UNICEF, 1979,
para uso de profesores y expertos en
general (5).

— Libros infantiles, también dedicados
al A. 1. N., y dirigidos a los nifos, ta-
les como varios: El Hbro de los dere-
chos del nifio, Editorial Nebrija, Ledn,
1979, o varios: Los derechos det nifio,
10 tomos, Ed. Altea, Madrid, 1979 (6).

— Textos dedicados al A. I. N., tales co-
mo las publicaciones de la Direccién
de Educacién Bésica. Varios: El len-
guaje en la E. G. B. y ciclo prepara-
torlo. El vasco-castellano, Madrid,
M. E,, 1979, o distintos nimeros de !a
Revista VIDA ESCOLAR, Madrid,
1979.

— Numeros monograficos de revistas,
dedicados a los Derechos del Nifo
o el A. I. N.,, de los que caben men-
cionar los estudios publicados en
VIDA ESCOLAR, Escuela Espaiiola
Borddn, Cuadernos de Pedagogla,
Padres y Maestros y Proas.

— Folletos divulgadores de los Derechos
del Nifio, bajo el patrocinio de Cajas
de Ahorros y entidades comerciales
u oficiales.

{il. ACTIVIDADES REPRESENTATIVAS
MUNDIALES

En el &mbito mundial cabria seguir la siste-
matizacion presentada en el estudio de las
actividades espafiolas, pero la dispersién, da-
da la multiplicidad de enfoques, y la variabi-
lidad de las aportaciones es tan oscilante
que, casi a modo ilustrativo, sefialamos los
apartados siguientes:

3.1. Actividades Internacionales, en
donde cabe sefalar diferentes acciones
comunes a todos los palises o que, al
menos, pretenden ser difundidas por to-
dos los Estados miembros de la O.N.U,,
tales como:

(5) No nos extendemos en este apartado, ya que
en este mismo nimero se Incluye un trabajo bibliogré-

do destacar diferentes estudios y traba-
jos. Cabrla ocuparlas en:
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— Conmemoracién filatélica y/o numis-
matica con la emisién de sellos ¢ me-
dallas.

— Publicaciones especializadas sobre el
tema, elaboradas por la Secretaria pa-
ra el A. . N, destacando diferentes
documentos tales como el elaborado
por la UNESCO sobre Ed. (7), los ela-
borados por la Secretaria de! A.LN. (8)
o el Atlas Mundial de la Infancia (9).

— Actividades de las N.G.O. (Organiza-
ciones no gubernamentales) pero de
ambito internacional y que han co-
ordinado su accién en distintos pal-
ses.

3.2. Determinadas actividades especi-
ficas que, a semejanza del apartado an-
terior, sintetizamos en los siguientes, in-
tentando ofrecer un abanico amplio en
paises y actividades:

— Australia: Organizacién de un inter-
cambio internacional de .correspon-
dencia (1979).

— Bulgaria: Celebracién de un Congre-
so Internacional de Niflos (Sofia, 12
de mayo de 1979).

— Canada: Organizacién de un Concur-
so Internacional de Dibujos (Vancou-
ver, 1979).

— Corea del Sur: Organizacién de un
Concurso Internacional de Pinturas
(septiembre-octubre, 1979).

— Dinamarca: Organizacién de! Festival
Internacional del Nifio (Copenhague,
24 de octubre de 1979).

— Grecia: Organizacién del Simposio
Internacional del Futuro de! Nifio en
un mundo cambiante (Atenas. Julio,
1978).

— Hungria: Organizacién del Foro Inter-
nacional por un futuro més feliz y
mas seguro de los 1ifios (Budapest.
Junio, 1979).

— Inglaterra: Organizacién del Festival

{7) Varios: E! derecho del! nlfic a la educaclén. Pa-
ris, UNESCO, Mayo 1879.

(8) Diferentes dossiers elaborados por el Secreta-
rlado del A. I. N., destacando los referidos a Los nifios
y los acckdentes, Nifios de trabajadores emigrantes,
Adopcién, Nifios deficientes, EI! nifio y la salud. Nueva
York, Ginebra, 1979,

(8) Varlos: World Atlas of the Child. Banco Mundial,
Washington-Toklo-Parls, 1079. Varios: The refugee
chlid, U. N. C. H. R. Projects for refuge chirdren. Lau-
sanne, 1879.

Internacional de Teatro infantil, abril,
1979).

— Italia: Organizacidn de una reunién
internacional sobre los servicios es-
colares de base en Europa (Médena.
Octubre 1979).

— Malawi: Desarrolio del programa: Cre-
cimientos y desarrollo del nifio cen-
trado en cuestiones de nutricidn, edu-
cacién para la salud y estimulacién
licida de preescolares.

— Meéxico: Potenciacién de las activida-
des de protecciéon a la familia, a tra-
vés del D. I. F, (Centro para el Des-
arrollo Integral de ia Familia).

— Mébnaco: Actividades de aproximacién
entre la tercera edad y la infancia.
— Nueva Zelanda: Organizacién de un

marathon internacional infantil.

— Polonia: Producciébn de accesorios
conmemorativos (sellos, medallas, pa-
fiuelos, camisetas, carteles, meche-
ros, postales, ceniceros, etc.).

IV. HACIA UNA ACTITUD POTENCIADORA
DE LOS OBJETIVOS DEL A. I. N.
Y DE LOS DERECHOS DEL NINO

He ofrecido una muestra significativa de
las diferentes actividades y realizaciones que
se han organizado en nuestro pais asi como
unas minimas referencias a las estimuladas
en un &mbito internacional. £n conjunto cabe
apreciar que todas ellas se pueden catalogar
en tres sectores: Conmemorativo, en base a
la participacién de los interesados por me-
dio de concursos de muy diferente indole;
Informativo, con la celebracién de Congresos
Infantiles, asi como de difusién de publicacio~
nes; de estudlo, organizando reuniones de
expertos que estudiaron 1os temas referidos a
la infancia.

Sin embargo, a pesar del empefio realiza-
do, cabe estimar sl la trascendencia del es-
fuerzo constituye una mera actuacién cadu-
ca o, si por el contrario, el A. I. N. es un
punto de partida para la Implantacion defi-
nittva y permanente de la infraestructura ne-
cesaria para el desarrollo de los Derechos del
Nifio. Es claro que una primera percepcién
de lo realizado se puede valorar como un
mero desarrolto de iniciativas efimeras. Pero
cabe considerar que ese tipo de acciones ai

(Continua en pdg. 91.)
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“Los nifios son nuestro tesoro nacionat y
el tesoro de la humanidad”, dijo el Sr. Takeo
Fukuda, primer ministro del Jap6n en la Con-
ferencia de Promocién del Afo Internacional
del Nifio (AIN).

Razén tendria al hacer esta afirmacion
cuando en méas de 100 palses existen hoy
Comisiones Nacionales para el AIN, traba-
jando por conseguir un futuro para cada
nino, un clima de inquietud, un despertar en
la conciencia de los mayores la responsabi-
lidad indiscutible que tienen, y en especial
los gobiernos, de construir o transformar sus
estructuras socialqs para la mejor protec-
cién y educacion para el desarrollo de los
niftos.

Hay que trazarse un plan de accién para
mejorar permanentemente los servicios de
la infancia. Es misién de los gobiernos y del
pueblo el prestar mayor atencién a los nifios,
principalmente a aquellos que sufren ham-
bre, abandono, dominacién colonial, aparta-
miento, etc. :

El futuro de los nifios es nuestra respon-
sabilidad. Pesa sobre nuestra conciencia el
infortunio de 250 millones de niflos que ca-
recen de los servicios basicos mas elemen-
tales, entre los 900 millones que necesitan
ayuda.

He ahf la razén por la que 1979 es al AIN.
La Asamblea General de las Naciones Uni-
das lo declararon asl en diciembre de 1976
(XXX aniversario de la fundacién de! UNI-
CEF), recogiendo la peticién de un sinnu-
mero de palses, gobiernos y organizaciones
no gubernamentales (ONG).

Ahora es labor de todos el obtener los

Por Rémulo ZARAGOZA CARBO
Vicepresidents de UNICEF-Espafia

mejores resultados cara al bienestar fisico,
econémico, cultural y social de los nifios, de
todos los nifios, sin distinciéon de razas, co-
lor, sexo, idioma, religién, ideas politicas de
sus padres 0 cualquier otra condicién.

En todos los continentes se han hecho eco
de esta declaracién, el AIN es una realidad,
y estamos metidos en &, casi terminandolo
ya, y los trabajos y actividades por conseguir
las metas que se propone son innumerables.

Cada Comisién Nacional para el AIN tiene
su programa, y secundada por el publico y
las ONG, despliega su cometido con el sen-
tido de responsabilidad propio de quien co-
noce la gravedad de la situacién de la in-
fancia y los problemas que la circundan.

Los objetivos del AIN son bien claros:

-— Hacer que todos los palses, ricos y
pobres, reexaminen sus programas en favor
de los nifios.

— Recabar ayuda para atender las nece-
sidades prioritarias de cada pals.

— Hacer comprender a las autoridades y
al pablico las necesidades de los nifios.

—~Fomentar la adopcién de medidas de al-
cance nacional con metas a corto y largo
plazo en favor de 'os nifios.

Veamos si no algunas de las actividades
realizadas en distintos paises.

El “Simposio sobre el Futuro del Nifio en
un Mundo Cambiante” celebrado en Atenas
en julio de 1978 trat6 con un intercambio de
ideas entre diferentes culturas, sobre la cla-
se de mundo en que queremos que vivan
nuestros hijos. Participaron 200 expertos de
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35 palses y se constaté la necesidad de
compartir los recursos de los palses ricos
industrializados con el mundo en vias de
desarrollo, facilitdndole especialistas para el
adiestramiento del personal propio y la adap-
tacién de las tecnologias adecuadas.

El pasado mes de junio se celebré en Hun-
gria el “Foro Internacional por un Futuro
mas Feliz y mas Seguro de los Nifios”. Re-
presentantes de més de 70 palses y de las
Agencias de la ONU (FAO, UNESCO, UNI-
CEF, OMS, etc.), reunidos en el Parlamento
de Budapest durante cinco dias, debatieron
los problemas méas acuciantes que asolan a
la infancia. Tres grupos de trabajo, Sanidad,
Educacién y Derechos de! Nifio, concretaron
sus conclusiones, que llevaron a la Sesién
Plenaria finakh

Acuerdos unéanimes fueron, entre otros, el
estudio en cada pals de los derechos civil,
criminal, laboral y familiar, llamando la aten-
cion a los gobiernos para obtener soluciones
positivas para los nifios.

Se resaitd el peligro que cierne sobre los
nifios en cuanto al alcoholismo y los estupe-
facientes, la contaminacién del aire y del
agua, y, en general, cualquier actitud per-
niciosa en la sociedad y en la familia que
perjudique el desarrollo fisico mental y emo.
cional del nifio. Los participantes solicitaron
a los representantes del Gobierno hdngaro,
que presidian la reunién, que llevaran a la
Asamblea de las Naciones Unidas el raport
final con miras a la puesta en practica de las
medidas necesarias para un futuro mas feliz
y mas seguro de los nifios.

El Vaticano también estuvo presente como
una prueba més de su firme apoyo al AIN,
y asf leemos en su 6rgano oficial “L'Osserva-
tore Romano”: “El problema del bienestar de
‘la infancia no sélo fisico, sino también moral
y espiritual, es uno de los méas importantes
que la humanidad estd llamada a resolver.
La responsabilidad de estos problemas no
incumbe s6lo a las familias ni a las organi-
zaciones nacionales o internacionales. Los
niftos son nuestro futuro y su responsabili-
dad es de toda la raza humana.”

El AIN es implcitamente el “Afo de!
Maestro Dedicado” o el “Afio del Padre Res-
ponsable”, declaré Horacio Perea, Secreta-
rio General para Asia y Coordinador del AIN
para la Confederacién Mundial de Organiza-
ciones de Profesionales del Magisterio en
Jakarta. Los maestros deben estimular a sus
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gobiernos. La calidad de vida depende de
los padres y maestros.

E! Presidente Carter, al anunciar la parti-
cipaciéon de los Estados Unidos en el AIN,
expresé su preocupacién por los malos tra-
tos y el descuido que sufren millones de
nifios en su pals. Dijo que en el pals mas
rico del mundo habia un milién de nifios
de cuyos derechos se abusaba. Agregé que
diez millones de nifios nunca hablan reci-
bido atencién médica alguna.

El Presidente de Liberia ha creado una
Comisién Nacional con un programa, cuyo
titulo es: “Nuestros hijos, nuestros niftos,
nuestra nacién, nuestro futuro”. Comienza
con la reforma juridica actualizando sus le-
yes, a fin de asegurar la protecciéon legal
de la infancia y estimula proyectos de aten-
cién al niflo rural, mediante una serie de so-
ciedades especializadas en educacion a nivel
de aldeas, estimdndose un porcentaje del 90
por 100 de la poblacién afiliada a ellas.

En Malawi, bajo el tema “Crecimiento y
Desarrollo de! Nifio", se subrayan tres acti-
vidades principales, un programa nacional de
nutricion, otro de educacion sobre la salud y
la preparacién de centros de grupos de
juego para preescolares, aparte de semina-
rios y cursillos para la participacién de todos
los sectores de la comunidad.

El gobierno indio ha pedido a la Junta Na-
cional de la Infancia, que preside el Primer

Ministro, la supervisién de los programas re-

lacionados con el AIN, estableciendo en to-
dos los Estados y Territorios Comités para el
AIN, y el Instituto Nacional de Cooperacion
Publica y Desarrollo del Nifio ha preparado
un proyecto de plan de accién nacional.

E! departamento de Bienestar Social ha
publicado una resefia sobre la condicién de
los niffos en la India y una compilacién de
estadlsticas de la infancia.

Citemos alguna entre las muchas activida-
des realizadas en nuestro pals.

Un grupo de nifios espafioles visit6 al Pre-
sidente de las Cortes pidiéndole: “Que se
nos proteja con justicia y se nos brinde el
cuidado debido mediante custoria de perso-
nas que nos amen y defiendan. Debemos te-
ner un protector social para los nifios, una
persona que asegure que se nos preste aten-
cién a nuestras necesidades y que proteja
nuestros derechos. |Defended los Derechos
del Nifiol



Paralelamente, UNICEF-ESPARNA presenté
un pliego con 20.00 firmas, seguido de una
serie de gestiones cerca de todos los parti-
dos polfticos, diputados y senadores del pais
solicitando su apoyo para que se aprobase
en las Cortes la peticion de que en la nueva
Constitucién se incorporara el compromiso
de defensa de los Derechos  del Nifio, y asi
fue concretado en el articulo 39.

Otra realizacién fue la “Semana de Defen-
sa Integral de la Infancia”, Seminario cele-
brado por el Ministerio de Cultura y UNICEF-
ESPANA, con reuniones provinciales de ex-
pertos, educadores, pediatras, psicélogos,
socidlogos, jueces de menores, etc., quienes
confeccionaron un compendio de las necesi-
dades y problemética de la infancia de nues-
tro pals, base para la confeccion del Estatuto
del Menor. Por citar otro fruto de este AIN,

la Asociacion UNICEF-ESPANA destinara la:

recaudacion de este afio a la ejecucion del
Plan de Servicios Béasicos en los nucleos ru-
rales de Bolivia, y a la creacién de centros
de asistencia cuyos principales objetivos se-
rén el desarrollo de la salud, el saneamiento
y suministro de agua potable, disposicién de
aguas residuales, la educacién, la planifica-
cién regional y la promocién y desarrolio de
la mujer.

Acciones similares no a cargo de los go-
biernos se llevan a cabo también. Més de
100 Organizaciones no Gubernamentales
(ONG) repartidas por todo el mundo, y pre-
sididas por -el canénigo Joseph Moerman,
representan a personas de todas las escalas
sociales de todas las regiones, de diferentes
convicciones ideolégicas, culturales y reli-
giosas. Se preocupan de una gran variedad
de cuestiones que afectan a la vida de los
nifios. Establecen grupos de trabajo en su
cardcter de catalizadores para el desarrollo
de sus actividades. Ademas de unir sus fuer-
Zag a las de las Comisiones Nacionales del
AIN, trabajan en defensa de la nifiez, como
prevencién del abuso de los nifios, y recau-
dan fondos, en definitiva, para mejorar la
calidad de vida de los nifios.

La Doctora Estefanla Aldaba Lim, nombra-
da por el Secretario General de las Naciones
Unidas Representante Especial para el AIN,
en sus continuas declaraciones, ha resaltado
de una forma especial la estrecha colabora-
cion existente entre las Comisiones Naciona.
les del ATIN y las ONG, conjuntamente con
los medios de difusién, para promover, coor-

dinar y apoyar la accién nacional en bene-
ficio de los nifios. Sus viajes a los distintos
palses estimulan a examinar las condiciones
en gque crecen los niflos y a estudiar las le-
gislaciones que les afectan, ayuda a conce-
bir las estrategias a medio y largo plazo en
pro de la salud, nutricién y educacién de los
nifios.

Recientemente nos ha comentado la doc-
tora Aldaba Lim la impresién que le causa
la demostracién de voluntad polltica eviden-
ciada por los esfuerzos de autoayuda de los
gobiernos de palses en desarrollo que ella
visita.

Queda popularizada la demostracién del
verdadero amor al nifio, al ver la organiza-
cion de foros en escuelas y empresas, con
la participacion de cuerpos docentes para
la discusion de problemas que se presentan
en la educacion de los nifios, en su orienta-
cion en cuanto a la seleccién de su futura
profesién y al mejoramiento de sus condicio-
nes educacionales. Encuentros entre nifios y
adultos creando una mayor amistad y com-
penetracién entre ellos, una cooperacién so-
cial mds amplia dedicada a la atencién prio-
ritaria por conseguir el desarrollo de las
sanas costumbres de alimentacién, preven-
cién de accidentes infantiles, construccién de
establecimientos destinados al esparcimiento
de nifios y j6venes, para sus juegos y de-
portes. Los actuales son insuficientes e in-
adecuados en muchas ocasiones. Infinidad
de trabajos, estudios y actividades se llevan
a cabo en este AIN, pero nos llega a menudo
la pregunta: (Y qué pasaréd una vez termi-
nado el AIN? ;Qué frutos llegardn realmen-
te a los nifios?

La Asamblea General de las Naciones Uni-
das, en la sesién declarativa del AIN, tuvo, a
mi juicio, el acierto de nombrar al UNICEF
organismo director coordinador del AIN, por
sus politicas coincidentes. El AIN no es més
que una inyeccién y un hacer despertar en
la conciencia de los pueblos, gobernantes y
gobernados la responsabilidad que pesa so-
bre ellos de! futuro de los nifios; para ello
cuenta con el UNICEF, para la continuidad
de esos propdsitos y actividades, algunos de
los cuales se han plasmado ya en realidad.

El UNICEF enfoca la ayuda para el des-
arrollo con la conviccién de que los nifios
son los medios y beneficiarios del desarro-
llo nacional, y piensa que una politica social
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que beneficie a la infancia es el requisito
previo para el progreso econémico y social.

Impuisa la idea de que los nifios son el
recurso mas valioso de la humanidad, y pre-
tende hacer comprender que la calidad del
mundo del mafiana, incluso su supervivencia,
depende del cuidado, proteccién y prepara-
cién de los nitos de hoy. .

El criterio afirmado por el UNICEF sobre
los servicios basicos de ia infancia es hacer
comprender la necesidad de promover nue-
vas politicas sociales que tengan en cuenta
las necesidades del nifio, y que deben lle-
varse a término como un deber de justicia,
pues hay que darle a! nifio lo que es suyo
por derecho propio ya desde antes de nacer,
como reza el Principio IV de los Derechos
del Nifio cuando habla de los cuidados pre-
natales que deben prestarseles al nifio y a
la madre.

E} UNICEF coopera practicamente sobre

el terreno en el desarrollo de los programas
en favor de la infancia en los paises en que
se llevan a cabo, como asociado del Gobier-
no de! mismo pals.

El Gobierno que solicita ayuda propone y
determina sus propias prioridades, y el UNI-
CEF, como asesor, ayuda a proyectar y eje-
cutar los proyectos convenidos de comin
acuerdo, invirtiendo los fondos destinados
para ello conjuntamente con los recursos
propios habilitados por el propio Gobierno
del pais en vias de desarrollo.

En este sentido, se procura que cada vez
sea mayor el nimero de consultores y téc-
nicos del propio pals, capacitando a los
nativos necesarios, alll 0 en paises desarro-
llados.

Diffcil situacién la que se encontrara el
UNICEF, después del AIN, para continuar y
presionar la puesta en préctica de las ac-
tividades de este AIN. Cuantas aspiraciones,
repercusiones y oportunidades para ampliar
los servicios y programas en pro de la in-
fancia, de los que el mismo UNICEF viene
ocupéndose ya desde su fundacién en 1946,

Todo ello generaré una necesidad de asis-
tencia y estrecha colaboracién con él; de lo
contrario, se encontrarfa desarmado para
hacer frente al ingente trabajo comenzado
en el AIN y del que las Naciones Unidas le
hacen continuador.

Primera meta marcada por la Junta Eje-
cutiva del UNICEF, la recaudacién para 1980
de la cantidad de 240 millones de délares.
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Destino: En las zonas urbanas pobres de
los paises en desarrollo viven 150 millones
de nifios menores de quince afios; de éstos,
60 millones, menores de cinco afios. Estadis-
ticamente, en el afio 2000 ser&n 350 millones,

en las zonas urbanas el crecimiento es dos

veces mayor que en el resto. de las ciu-
dades.

Se calcula que la malnutricién afecta a
mas de mil millones de personas en los
palses en desarrollo.

El 30 por 100 de los niflos nacidos en
esos palses mueren antes de los cinco afos
por malnutricién y enfermedades, como dia-
rrea, sarampién, viruela, tuberculosis o cé6-
lera. De los que sobreviven, et 50 por 100
son disminuidos fisicos.

Anualmente 250.000 nifios sufren ceguera
por falta de vitamina A. De los 1.200 millo-
nes de personas que carecen de agua pota-
ble, la mitad son nifios.

En 1970 unos 720 millones de ‘adultos eran
analfabetos en 1980 se estima seran 800 mi-
llones.

El nimero de nifios privados de recibir
ensefianza en edad escolar primaria ascen-
dfa en 1975 a 120 millones, y se calcula que
en 1985 sera de 130 millones.

E! UNICEF asiste a los paises en vias de
desarrollo con los fondos procedentes de las
contribuciones voluntarias. Tres cuartas par-
tes de los gobiernos con sus cuotas, y el
resto del publico, en general, venta de tar-
jetas de felicitacién de Navidad y campafias
diversas organizadas por colaboradores,
adultos y nifios.

En 31 paises existen Comités Nacionales
del UNICEF que ayudan, informando al pu-
blico sobre la labor del UNICEF y recaudan-
do fondos para sus programas en 10s palses
en desarroilo.

Los colaboradores del UNICEF son perso-
nas que sienten los problemas de la infan-
cia y la urgente necesidad de ayuda con un
esplritu de paz y solidaridad internacional.

Esperamos que la llamada de! AIN se plas-
me en el reconocimiento de la sociedad ha-
cia la imperante necesidad que existe de
una mayor atencién por la situacién del
nifio y su bienestar actual, a la vez que se
consiga un serio planteamiento de la educa-
cién para el desarrollo del mismo, trabajan-
do todos solidariamente por encontrarle un
futuro adecuado y digno, como un deber de
estricta justicia social.



TII SUGERENCIAS DIDACTICAS
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Dia universal del nifio

INTRODUCCION

En 1952 la Uni6on Internacional de Protec-
cién a la Infancia propuso la celebracién del
Dia del Nifio para que, tomando como nucleo
polarizador los centros escolares, sirviera de
medio de aproximacién del mundo adulto al
conocimiento mas profundo de las caracte-
risticas del nifio. La iniciativa se concreté por
primera vez el 25 de octubre de 1953, en la
que, bajo la coordinacién de la UIP|,
se propulsaron actividades en cuarenta pai-
ses, bien a iniciativa de organizaciones no
gubernamentales, bien a propuesta de dife-
rentes entidades oficiales. El éxito de la pri-
mera realizacién fue tan entusiasta que, al
afio siguiente, la Asamblea General de las

LA JORNADA ESGOLAR
SOBRE EL DIA
UNIVERSAL DEL NINO

Angel J, LAZARO MARTINEZ
Inspector Técnico de Educacién

Naciones Unidas aprobd uno resolucién por
la que se establecia el Dia Universal de! Nifio,
encargandose a la UNICEF y a la UIPI la
competencia de promover anualmente la ac-
tividad con el fin de alcanzar una mejor com-
prensién y comunicacidén entre los nifios del
mundo. Posteriormente, y en especial desde
el 20 de noviembre de 1959, fecha en la que
la Asamblea General de las Naciones Unidas
aprobd ia Declaracién de los Derechos del
Nido, el Dia Universal del Nifio fue adquirien-
do mayor resonancia y concrecion de sus ob-
jetivos.

1. OBJETIVOS DEL DIA UNIVERSAL
DEL NINO

Las motivaciones para celebrar el Dia Uni-
vorsal del Nifio son evidentes si se constatan
y comparan, a pesar de sus limitaciones, los
datos estadisticos que reflejan la situacion de
la infancia en las distintas partes del mundo.
La nutricion, la mortalidad, la salubridad, el
nivel de atencidn sanitaria o0 la escolariza-
cién son sectores que ofrecen un campo de
reflexion sb6lo con estudiar las diferencias
que existen entre las zonas deprimidas y las
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mas opulentas. En definitiva, el objetivo fun-
damental y primario de la celebracién de un
Dia Universal del Nifto se ciile a estimular la
comprensién y cooperacién entre los nifios
de todo el mundo. Este objetivo corersponde
a los propuestos por diferentes entidades pro-
pulsoras del fomento de la convivencia entre
los hombres, en toda situacién social de edu-
cacién, que, por citar algunos ejemplos, ca-
be recordar los trabajos de Washburne (1)
o los constantes esfuerzos de Llorenc Vi-
dal (2) en nuestro pals. De forma més espe-
cifica cabe destacar los siguientes objetivos
de! Dia Universal del nifio:

1. Sensibilizar al mundo adulto de los
problemas y necesidades de la co-
munidad infantil.

2° Concienciar a la opinién puoblica
respecto a las obligaciones para
con el nifo.

3.° Divuigar entre los nifios y los adul-
tos el marco correcto de sus rela-
ciones.

4° Estimular a los nifios para conocer
y comprender las formas de vida de
los niftlos de otras comunidades.

2. EL DIA UNIVERSAL DEL NINO EN EL
MARCO DEL ANO INTERNACIONAL
DEL NINO

Si todos los ailos el Dia Universal del Nifio
mantiene una eficacia de accién, en 1979,
al ser el Afo Internacional del Niito, los es-
fuerzos aumentan al destacar, con un eleva-
do grado de motivacion, los derechos del ni-
fio en el contexto de la sociedad actual. En
funcién de ello, aunque UNICEF o los GANYP
mantenian un esfuerzo de sensibilizacién en
afios anteriores, se organizé a iniciativa de
la Comisién de Educacion, y con la eficaz
colaboracién de la Inspeccién Técnica de
€GB y de los profesores, podres y alum-
nos del indicado nivel, una jornada escolar
sobre el nifio que, con diversidad en el gra-
do de realizacién y participacién, se celebrd
el 9 de noviembre. En una Jornada Escolar
sobre el Niflo fundamentaimente se perse-
guian, junto a los sefalados en el apartado
anterior, los objetivos siguientes:

(1) C. Washburne. Ed. para la conclencla mundial.
Losada. Buenos Alres-19.

(2) Sobre los DENYP y los GANYP véase e! tra-

bajo que Llorenc Vidal incluye en e! presente nimero
de “Vida Escolar”. P

1. Difundir y valorar los derechos del
nifio en nuestra sociedad concreta y
en el ambiente determinado donde
sO vive.

2. Estimular la participacion de toda la
comunidad escolar —padres, profe-
sores y alumnos— en torno a las ac-
tividades del mundo infantil.

3. Iniciar en la configuracién de las ac-
titudes favorables respecto a la com-
prensién y convivencia entre los hom-
bres.

Tales objetivos incitan a la formulacién de
un conjunto de actividades en el marco de
la propia escuela, por lo que cabe concebir
la Jornada Escolar como un dia de fiesta es~
colar, aunque no de vacacién, ya que el in-
terés es polarizar la convivencia de toda la
comunidad escolar en gl mismo ambiente del
centro educativo.

3. SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES
PARA ORGANIZAR UNA JORNADA
ESCOLAR

De una forma esquematica se sistemati-
zan las siguientes orientaciones, con el fin
de que en cada colegio, y segun las carac-
teristicas propias del medio ambiente préxi~
mo, sean seleccionadas y ampliadas segun
el criterio del Claustro de Profesores, con la
colaboracién decisiva de los padres y alum-
nos.

Tiempo
TIPO Actividad Ambito méximo
Informa- 1. Explicacién del — Alumnos. 60" — 60’
tivo. origen, sentidoy
alcance de los
Derechos de!
Nifo y de!

AlN, activida-
des, proyectos.

2. Explicacién y — Padres.
coloqulo del
origen, sentidc
y alcance de
tos ODerechos
de! Nifio y del
AIN.

60" — 90’

3. Mesa redonda — Padres y 90'— 120’
de padres y alumnos.
y alumnos sobre
Derechos de |
Nifio y el AIN.
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Tiempo 4.2. Coloqulo Derechos del Nifio,

A iniciativa de los propios colegios o

TPO Actividad Ambito maximao
Conmemo 4. Concursos (rea- — Alumnos. Abierto.
rativo lizados en la
jornada).
« dibujos.
« careles

« manualidades

5. Actividades de- — Alumnos. Abierto.
portivas, — Padres,
« predeporte
» marcha depor-
tiva.

5. Actividades re- — Alumnos. Abierto.
creativas. — Padres,

« témbolas, 1
fas

« carreras hu-
moristcas

= CONCursos de
habilidades.

7. Actividades ar- — Alumnos. Abierto.
tisticas.

« representacion
dramética
recitales
interpretacio-
nes de danza,
canto
talleres de
expresion,

* danza

* mimo

* teatro

* titeres
misica
Juego
fotografia
radio

* modelado
* dibujo

* pintura.

w

3. Exposiclones. — Alumnos. Abierto.
= dibujo
= pintura
« manualidades.

4. COMENTARIO SOBRE LAS

ACTIVIDADES SUGERIDAS
4.1. Explicaclén Derechos del Nifio.

Se trata de una charla informativa que
también puede desarroliar el profesor en
forma de leccién extraordinaria. El nu-
cleo de ella debe ser el conocimiento de
los diez puntos programaticos de la De-
claracion de los Derechas del Nifo y su
proyeccién en la realidad més inmedia-
ta y, por supuesto, a nivel nacional e in-
ternacional.
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de las Asociaciones de Padres se pre-
tende dar a conocer a las familias la
Declaraciéon de los Derechos del Nifio
en una charla informativa que debe com-
pletarse con una mesa redonda o colo-
quio dirigido, en el que se debata {a de-
claraciéon programatica de los Derechos.
Si se propicia una participacién progra-
matica de los padres, puede sugerirseles

. que ofrezcan iniciativas y actividades pa-

ra desarrollar mejor los Derechos del
Hombre y del Nifio en el marco de la co-
munidad escolar y en estrecha colabora-
cién con el profesorado.

Otro tipo de sugerencias pueden inci-
dir en la realidad social, laboral, de tiem-
po libre, etc.,, en que se desenvuelven
los chicos y jovenes y que de alguna
manera se debe conocer y tratar de
orientar por la escuela y la familia.

4.3. Mesa redonda sobre los Derechos
del Nifio.

Una mesa redonda en la que partici-
pan padres, alumnos y algin profesor es
una actividad muy sugestiva e interesan-
te. Se trata de facilitar la comprensién
mutua ante una realidad comin y que,
en cierto modo, es a los hijos a quienes
mas atafia, por lo que su colaboracién
es decisiva.

Dicha mesa redonda debe ser presen-
ciada por otros padres y alumnos, que
asl se enriqueceran ante el contraste ne-
cesario de opiniones y la puesta en co-
mun,

4.4. Concursos.

Los concursos que se convoquen pue-
den serlo a nivel de aula, de curso, de
etapa o de centro. Se han de sefalar los
objetivos, el tema concreto, la modalidad
vy el tipo de mencién o premio a los ga-
nadores.

4.5. Actividades deportivas.

Este tipo de actividades debe comple-
mentar a las demé&s, ya que, I6gicamen-
te, habra un determinado ndmero de ni-
fios a los que les motivar& mas partici-
par en actividades deportivas, seglin las
posibilidades que tenga el Centro. En



ellas deben implicarse no sélo los par-
ticipantes, sino también los asistentes a
las mismas.

4.6. Actividades recreativas.

Esta clase de actividades encajan muy
bien en la conmemoracion escolar de que
se trata. Con ellas se propicia un clima
de sana alegria, de fiesta y de humor,
tan necesario para resaltar otros aspec-
tos comunicativos y de relaciones hu-
manas en la comunidad escolar. Cada
actividad concreta que se programe de-
be estar coordinada por un profesor, un
padre o algunos alumnos mayores, que
son quienes deben desarrollarla, ponien-
do de manifiesto sus dotes de organiza-
cion y originalidad y procurando que par-
ticipen la mayor cantidad de nifios.

4.7. Actividades artisticas.

Las actividades artisticas siempre po-
nen de manifiesto un nivel de realizacio-
nes que, a veces, no puede improvisarse
y que encuentran en esta conmemora-
cion un momento apropiado para ofre-
cerse a toda la comunidad escolar. Si
se dispone de lugar adecuado, bien en
el propio centro o incluso fuera, una re-
presentacion teatral o un recital, son ac-
tividades muy atrayentes y formativas.

4.8. Exposiciones.

Las exposiciones pueden prepararse
con antelacion para este dia y también

incorporarse a ellas el resultado de los
diversos concurso y convocatorias. Pue-
den realizarse a nivel de aula con obje-
to de que los diversos cursos se visiten
entre si para conocer las realizaciones
mutuas o a nivel de centro con una pro-
yeccion abierta a la comunidad.

Cada centro en funcién de sus posibi-
lidades seleccionara sélo aquellas acti-
vidades mas complejas que puede reali-
zar. Otras muchas siempre son suscep-
tibles de ser desarrolladas en cualquier
circunstancia dando la maxima partici-
pacion a los alumnos.

5. EL DIA UNIVERSAL DEL NINO
Y LA JORNADA ESCOLAR

El empefio podra apreciarse como diver-
gente de los tradicionales objetivos instruc-
tivos de la institucién escolar, pero conside-
ramos que, en el contexto escolar, este tipo
de actividades, evidentemente por su carac-
ter festivo, tiende a fijar matices formativos
al destacar los Derechos del Nifto y facilitar
los lazos de relacién entre los adultos y los
nifos. Probablemente la participacién en es-
tas actividades de los adultos, en ocasiones
percibida como esforzada por los nifios, es
altamente interiorizada y, tal vez, profunda-
mente motivadora. S6lo debemos tener en
cuenta que la Jornada Escolar sobre el Nifio
debe de potenciarse, aio tras afio, hasta que
la participacion de todos sea, como ocurre
en algunos paises, declarado como tal fies-
ta especifica en el calendario escolar.
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CUADERNOS DE MATEMATICAS

para el primer ciclo de E. G. B.
(Preescolar, primero y segundo).

La ensefianza de la matematica actual se adapta al proceso
gue sigue el desarrollo de la inteligencia del nifio en sus
estructuras operativas; ya que segun J, Piaget, corresponde
en matematicas con las estructuras: algebraicas, de orden

y topologicas.

El nifio en el primer ciclo realiza operaciones mentales
concretas; es intuitivo; su pensamiento es irreversible

¥ Su razonamiento es a base de asociaciones yuxtapuestas.
Los cuadernos que presentamos an esta coleccion siguen
esta linea. En ellos se aborda la etapa de conceptuacion

y de simbolizacion de una forma intuitiva y gradual

para lograr la maduracion intelectual que precisa

en etapas posternores

DESARROLLO DE LOS CUADERNOS

Partiendo de representaciones graficas, se dan al nifio

conceptos topologicos, el vocabulano basico-matematico

y reconocimiento de formas, para que mas tarde comprenda
ideas como: pertenace, no pertenece, diagrama, etc

Se sigue con clasificaciones, seriaciones, ordenaciones

y comparaciongs como premisa a ideas de conjunto, subconjunto,
mayor y menor que, etc,

A continuacion se estudian los conjuntos, conjuntos coordinables,
union de conjuntos y conjunto diferencia para introducir
intuitivamente el numero natural, operacion adicion y sustraccion
Junto a las representaciones grificas se conjugan las expresiones,
escrita, oral, plastica y corporal compendio de un lenguaje total.
Los ejercicios llevan a desarrollar las capacidades de observar,
relacionar, asociar, representar, ordenar, expresar oralmente

y crear. Al mismo tiempo la variedad de presentacion de los
ejercicios no produce ruting ni tedio y obliga a un esfuerzo
constante de concentracion. lgualmente se procura introducir

la reversibilidad en los ejercicios.

Cada curso constard de 10 cuadernos y 1 destinado a vacaciones

CUADERNOS DE LENGUAIE
para el primer ciclo de E. G. B.
(Preescolar, primero y segundo).

El lenguaje es considerado en psicologla, como uno de los
indices méas seguros para determinar el desarrollo mental

de un nifio, Vida y palabra, pensamiento y palabra,

son inseparables.

Con estos cuadernos, queremos poner un poderoso y facil
auxiliar en manos del profesor del primer ciclo de ensefanza
general basica, para contribuir al desarrollo del lenguaje infantil y
y con &, al de sus capacidades fundamentales

En todos ellos, seguimos los objetivos marcados por el
Ministerio para este primer ciclo.

DESARROLLO DE LOS CUADERNOS
Partimos de un VOCABULARIO GRAFICO y en las
primeras paginas de cada unidad, jugamos
con NOMBRES, VERBOS (en forma personal y no personall
y ADJETIVOS relacionados todos ellos con el motivo
grafico de cada leccion,
En las siguientes paginas, realizamos diversos ejercicios
de lenguaje: comparaciones, parecidos, sindnimos, antbnimos,
oposiciones..., para culminar casi siempre en una
pequefia redaccion, para la que damos al alumno unos sencillos
carriles o gulas faciles de seguir
La ultima pagina de cada unidad consta de dos ejercicios distintos.
El primero es un ejercicio de observacién. Con él, queremos
unir la expresibn escrita u oral con la expresion plastica,
ya que le pedimos al alumno que nos dibuje lo que lee
El segundo es un juego
Con &l trabajamos otra nueva forma de lenguaje
la expresion corporal.
Asi pues, en cada unidad, el alumno manejar unas treinta palabras
nuevas y hard ejercicios de observacion, asociacion,
ion, creatividad... y se colocard en situacion
de llegar al wlenguaje totalw, haciendo ejercicios de expresion
escrita, expresion oral, expresion plastica y expresion corporal.

Nota. - El autor considera interesante, con el fin de practicar

la expresion oral, que antes de que los alumnos realicen los
ejercicios por escrito, se haga en la clase una expresion

y comprension oral sobre los mismos

Cada curso constard de 10 cuadernos y |1 destinado a vacaciones,
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SUGERENCIAS METODOLOGIGAS Y DIDAGTIGAS PARA
UNA LEGGION SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO

INTRODUCCION

La presente leccion se ofrece como un
modelo indicativo, pero muy generalizado,
que los profesores pueden utilizar para pro-
gramar la suya propia de acuerdo con su
realidad y sus posibilidades. Se pretende, so-
bre todo, ofrecer “pistas” para la accion
practica sugiriendo actividades variadas y si-
tuaciones diversas de trabajo para los alum-
nos con objeto de implicarios en la reflexién
y valoracién de lo que constituyen sus dere-
chos y también sus deberes.

Importa destacar que la actitud del profe-
sorado para abordar esta tematica es funda-
mental, ya que una disposicion abierta, com-
prensiva y diagonal se hace necesaria para
propiciar que los alumnos expongan, conoz-
can, reflexionen y valoren la realidad perso-
nal familiar y social de la que ellos son pro-
tagonistas, Se trata, pues, de que los nifios
estén presentes, participen. Al mismo tiempo,
el profesorado debe ser consciente de su al-
ta misibn como orientador y conductor del
grupo y de las diversas situaciones individua-
les que pueden surgir referidas a la forma-

2. SUGERENCIAS DIDACTICAS

Por Jesus ASENSI DIAZ
Licenciado en Pedagogia

cién humana y civico-social de sus alumnos.
Por ultimo, cabe sefalar la importancia de
que esta leccién se realice en el marco glo-
bal de la comunidad escolar implicando a
padres, profesores y alumnos en una tarea
formativa de primer orden.

1. OBJETIVOS

— Conocer el origen histérico de la Decla-
racién de los Derechos del Nifio y su
planteamiento actual.

— Conocer y comprender el texto de cada
uno de los diez derechos.

- Comparar la situacién real de los nifios
de los paises subdesarrollados con la
de los mas desarroltados del mundo.

— Analizar la Declaracién de los Dere-
chos del Nifio aplicandola a la realidad
mas inmediata.

— Valorar el sentido y alcance de los De-
rechos.

— Apreciar la conmemoracion del A. |. N.
y Sus repercusiones.

Stuacion de aprendizaje Tipo de actividad

DESARROLLO

Gran Grupo Charla Informetiva

(Reunir, si es posible,
dos o tres cursos (a par-
tir de 4.%) en lugar apro-
piado: salén de actos, co-
medor, etc.

Puede impartirla el di-
rector del Centro, una
persona invitada, etc.

-~ Realizar una breve referencia al origen histérico
de la Declaracion de los Derechos del Nifio. Aludir a
las Naclones Unidas y la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos de 1948 y & la creacion de UNICEF
en 1946 como antecedentes inmediatos de ta Declaracion
de la Asamblea General de la ONU de 1959 por la que
se aprobaron los Derechos del Nifio.

— Leer o proclamar sélo un resumen del texto de los
diez derechos.

- Sefialar a los alumnos, motivdndoles, las activida-
des que pueden realizar, & nivel de aula, en equipos e
individualmente, asl como su participacién a nivel del
centro.
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Situacién de aprendizaje Tipo de actividad

DESARROLLO

Grupo medio, coloquial. « Lectura comentada.
« Analisis critico del con-

tenido.

Trabajo individual. « Lectura personal.

+ Selecciéon y recogida
de datos.

Equipos de trabajo, + Lectura de diarios y
revistas y seleccién de
noticias.

« Trabajos monogréficos.
« Murales.
» Informes.

Grupo medio coloqulal. + Informe al grupo.

— Con esta perspectiva histérica realizar la lectura
compieta de los Derechos,

— Repartir a cada aiumno un folleto de los que pro-
porciona UNICEF. Cada Derecho puede ser le/do en voz
alta por un alumno y después comentado por el profesor
y los alumncs. En un primer momento interesa que los
alumnos comprendan lo que qulere decir el texto. Para
elio el profesor debe aciarar las paiabras-cliave de cada
Principio anoténdolas en {a pizarra {por ejemplo, color,
sexo, discriminacién, posicién econdmica, etc.). Estas pa-
labras pueden utilizarse posteriormente para desarrollar
diversas ejercitaciones lingiisticas, segun e! criterio del
profesor (busqueda en el Diccionario, formacién de ora-
ciones, sinonimos, etc.).

— Realizar a continuacién una revisién o anéddsis cri-
tico de cada Principio, distinguiendo la realidad nacional
de la mnternacional.

— Invitar a los chicos para que comuniquen necesl-
dades y derechos nuevos, que puedan, incluso, formularse
en una Declaracién.

— Utllizar los libros que se consideren més oportunos
de la biblioteca del centro, los especificos sobre los De-
rechos del Nifio (ver bibliografla adjunta), rewvistas mo-
nogréficas y los que puedan aportar los alumnos. Ma-
nejarlos, consultarlos, intercambiarios, leer algunos frag-
mentos o capitulos, etc.

— Seleccionar aquellas citas, textos o datos que se
consideren de Interés para incorporarios a! trabajo por
equipos que se realizaré a continuacién.

— Formar pequefios grupos de trabajo constituidos li-
bremente (4-5 alumnos). Utiizar diarios y revistas aporta-
dos por los proplos chicos, Repasarios y recortar aque-
llas informaciones escritas y graficas que aluden al mun-
do infantil.

— Cada equipo puede trabajar en torno a un Principlo
solamente, o blen elegir un tema mds genérico, como
pueden ser: “Los derechos del nifio”, “Nifios de! tercer
mundo”, “Necesitamos jugar”, etc. (fig. 1).

— Interesa proponer ejemplos concretos (hechos, pai-
ses, personas, etc.) de los que iInforman la TV., prensa
y revistas sobre mcumplimiento de los Derechos de! Nifio
y también de los hechos y actividades positivas en este
sentido (figs. 2 y 3).

— El trabajo de cada equipo puede plasmarse en un
mural, en un pequefio Informe (fig. 4) o en un trabajo
monogréfico, en el que figuren datos diversos, restmenes,
esquemas, dibujos, mapas, recortes de prensa, tablas es-
tadisticas, etc.

~— E! jefe o portavoz de cada equipo hace la presen-
tacion de su trabajo informendo muy brevemente al resto
de 1a clase de lo que han hecho, realizAndose las opor-
tunas preguntas, aclaraciones y comentarios.

— Los diversos trabajos se ven, se leen y quedan a
disposicién de todos para ser expuestos a nivel de aula
y consultados en cualquier momento.



Stuacion de aprendizaje Tipo de actividad

DESARROLLO

Trabajo individual. » Redaccién.

« Dibujo.

~~ Por ultimo, como un trabajo de sintesis y reflexién
personal, se propone a los alumnos la realizacién de una
composicion escrita sobre el sentido y alcance de {os
Derechos del Niflo en nuestra realidad.

— Completar esta actividad con la expresién plastica
del mismo tema a través de un dibujo, utilizando ia tH-
nica que cada alumno prefiera.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
QUE SE SUGIEREN FPARA SER
DESARROLLADAS A NIVEL DE AULA

3.1. Mesa redonda sobre los Derechos
del Nifo.

— Esta actividad puede realizarse a ini-

ciativa del profesor y en colabora-
cién con los padres o la Asociacion
de Padres, si existe.

— Participantes en la mesa: padres, pro-
fesores y alumnos mayores.

— Objetivos:

- Propiciar el entendimiento y com-
prensién mutuas ante el tema de
los Derechos del Nifio, en el que
todos estan implicados.

- Reflexionar sobre la realidad esco-
lar, social, laboral, de tiempo libre,
etcétera, en que se desenvuelven
los chicos y jovenes, tratando de
coordinar una accién orientadora
len el ambito de ta comunidad esco-
ar.

— Técnica: un coordinador presentara
el tema, actuar& de moderador vy
por ultimo, hard un resumen del des-
arrollo del coloquio.

— La mesa redonda debe ser presen-
ciada por otros padres y alumnos,
que asi se enriqueceran ante el con-
traste necesario de opiniones y la
puesta en comun.

— Algin momento de la mesa redonda
puede destinarse a que los asistentes
realicen ciertas preguntas a los par-
ticipantes en la misma,

3.2. Exposicién de trabajos.

Con todos los trabajos —realizados a
nivel de aula—, dibujos, carteles, manua-
lidades, murales, redacciones, informes,
trabajos monograficos, etc., se debe rea-
lizar una exposicién de los mismos. Se
pueden aprovechar las paredes del aula
y una fila de pupitres adosados a la
misma para colocar en ellos aquellos tra-
bajos que es imposible fijar en el muro.

Un equipo de chicos sera el encarga-
do de realizar algunos rétulos indicati-
vos, de distribuir y fijar convenientemen-
te los trabajos y de disponer la clase de
forma que pueda ser visitada por los
compafieros de otros cursos.

3.3. Actividades artisticas.

Aunque este tipo de actividad supone
siempre una préparacién concienzuda y
un tiempo determinado, es posible reali-
zar con los chicos:

— una representacién teatral muy bre-
ve que puede realizarse en el aula
a la vista de los demas alumnos, se-
teccionando una pieza corta o un
fragmento cuyo tema se relacione con
el mundo infantil.

— Un recital de poesias, canciones mu-
sicales, mimo y otros aspectos de va-
riedades que tanto divierten a los
chicos y que ellos mismos pueden
protagonizar.

3.4. Audiovisuales.

Actividades de gran interés y muy mo-
tivadoras que se sugieren, si se dispone
del material de paso oportuno, son:
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Fig. 1. Mural, en el que un equipo escolar ha sintetizado tres derechos y tres deberes fundamentales para
los nrifios, utilizando como Illustraciones los recortes de un “comic”. La rueda central de nifios de diferen-
tes paises engloba dichos derechos y deberes en un clima de fraternidad universal muy bien conseguido.
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2. La utilizacién de este mural en el que se han recogido aspectos diversos sobre el incumplimiento
los Derechos del Nifio a nivel mundial e Incluso nacional. Los chicos se ponen asi en contacto con la
informacién en sus hechos més draméticos tomando conciencia de la realizacién social de nuestro mundo.



— La proyeccién de diapositivas a nivel
de clase o de gran grupo (UNICEF
dispone de unas series muy adecua-
das sobre la vida de los nifios en di-
ferentes palses).

— La proyeccion de peliculas y docu-
mentales. Existen fondos en UNICEF,
Embajadas extranjeras, ICES, Cine-
mateca del Ministerio de Educacion,
etcétera.

— La audicién de canclones infantiles.
Con motivo del A. |. N. se ha desarro-
llado un Festival de la Cancién In-
fantil, que pasé por las fases provin-
cial (figura 4), nacional e internacio-
nal, como se indica en el otro articu-
lo de esta revista. Las canciones fi-
nalistas quedaron grabadas en un
disco.

4. BIBLIOGRAFIA

Disponer de un material bibliografico basi-
co es importante para desarrollar muchas de
las actividades propuestas anteriormente. Re-
mitimos al lector a otro trabajo nuestro en
esta misma revista, donde se comentan, ana-
lizan y sistematizan todas las publicaciones
de que tenemos noticia aparecidas con mo-
tivo de la conmemoracién del A. I. N. y refe-
ridas en general a los Derechos del Nifio.
Alll se resefian aquellas obras de consulta e
informacion general, las dirigidas especial-
mente a los profesores, las destinadas a los
nifios y los numeros monograficos de revis-
tas.
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Fig. 4. Trabajo escolar que resume en forma de
noticla o de pequefia crénica un acontecimiento del
que han sido protagonistas los nifios: la fase provin-
cial del | Festival de la Cancién Infantil iberoameri-
cana. La Informacién recoge también el texto de la
cancién ganadora. Este tipo de actividad acerca a los
chicos a su propla realidad y les ensefia a expresarla
dando noticla precisa de los hechos.
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Por Carmen CONDE

De |a Real Academia Espafiola
de la Lengua

LAS PRIMERAS LECTURAS

Cuando entro a mi infancia doy comienzo
a un largo viaje poblado de provincias para
recorrer. Debo forzarme para poder mirar
despacio, largamente, y alcanzar a ver una
de entre tantas. Aislarla, remirarla y, sabito,
el paso seguro que franquea el umbral. Ya
estoy en mi pais mejor, en el que cupo todo
el universo. Mi imaginacién fue mi uUnica ri-
queza y ella me condujo con agilidad sobre
la tierra. Esta tarde, encerrada en la que fui,
voy a irle sacando del alma de la memoria
una parte de su tesoro. Pero, ;sabemos ella
y yo cuédndo aprendimos a leer...? Se alza
el primer escollo. No lo sabemos. Estamos
leyendo desde siempre. El dia en que se hizo
el milagro de saber leer no podemos loca-
lizarlo. (Me ensefié mi madre o aquella Sor
Matilde del Colegio de San Miguel de mi
ciudad natal? Imposible recordarlo. Antes de
aue ante ml se amontonaran los cuentos de
la editorial Calleja, recuerdo que hubo en mi
profunda preocupacién por los “nombres”.
Me asombraba oir nombrar a las cosas con
un nombre. ;Quién se los habia puesto, de
doénde eran esa y no otra manera de lla-
marla? Me veo, y creo que es la primera
imagen mia vista por mi desde dentro, en

88 —

una tiendecita de ultramarinos junto a mi
madre que estaba comprando, pidiendo co-
sas... Cosas que se llamaban, ;por qué asi
y no de otro modo...? A la enorme distancia
en que me contemplo deduzco que alll, en
aquel instante al parecer tan insignificante,
yo sentl el enorme peso, la dramética gra-
vedad de la Palabra.

Tengo dos infancias. La una abarca des-
de que nacl en Cartagena hasta que me fui
a Melilla. La que empez6 en esta ciudad ter-
mind en ella el dfa en que regresamos a Car-
tagena. Y he de referirme a ambas.

Retrocedo a la primera, a la que llega has-
ta febrero de 1914. No tengo cuatro afios,
me parece, y ya estdn mis manos colmadas
de cuentos, de libros del colegio. Tanto leo
v me afano que el médico de mi casa, don
Emilio Lozano, prohfbe que vaya al colegio
por una temporada que se me hace intermi-
nable. Soy una nifia delicadita, hija Unica,
que hay que cuidar y complacer: pido cuen-
tos. Me rebosa el cuarto de juguetes, pero
auiero libros. Y mantengo junto a mi pecho
la mufieca mientras veo estampas y leo qué
significan. Tengo un primo hermano, Eduar-
do Conde, que va al colegio y sabe més que



yo porque es algo mayor. Me cuenta que la
tierra da vueltas, que la tierra viaja por el
espacio y me ensefia solemnemente los pun-
tos cardinales. Lo hace sobre la blanca pa-
red de la escalera en uno de sus descansi-
llos. En un momento de ansiedad yo le pre-
gunto a mi primo: —“Eduardico, ;por donde
vamos ahora?”. El se pone serio, preocupa-
do, est4 calculando, y afirma: —"“Estamos en
el Polo Norte”. En este instante nace mi an-
sia inacabable de viajar como la tierra.

A los seis aflos mi madre me entrega un
libro de su infancia, el que ella lefa en su
colegio, el mismo mio, cuando era pequefia:
es un libro horroroso que se llama “FLORA”
y que cuenta cémo educan a una nifia una
tremenda familia que no tiene la menor idea
de lo que es una nifia. Y mi primo me en-
sefia, para consolarme, “EL BUEN JUANI-
TO", |cielos!, otra “BUENA JUANITA” para
hacer pareja. Dios haya perdonado a sus
autores, Estoy en el Colegio de San Miguel
nuevamente y tengo una maestra, Sor Rosa,
a la que no he olvidado: ella me regald el
libro de mi primera Comunién, que no haré
alll, sino en Melilla.

Porque han llegado los malos tiempos a
mi casa has.a entonces bien acomodada. Mi
padre estd en Marruecos y hasta pasados
unos tristes meses no nos reunimos con él.
Ahora desembarco en el Muelle Villanueva
con un hermoso mufieco en brazos, mis pri-
mas lo han vestido como un principe y yo
se lo ensefio a mi padre que, naturalmente,
no me hace mucho caso porque no estaba
el hombre para juguetes.

Del Colegio de Monjas de San Miguel a la
primera escuela nacional de mi infancia. La
directora, dofia Vicenta Garcés, es buena y
grata; y yo estudio mucho, leo muchos libros
de enseftanza, sigo pidiendo cuentos, ya son
los de Calleja, con su inocente chistecito al
final. Soy traviesa, juego mucho con todos
los crios del barrio, y estoy deseando acos-
tarme para dormir y sofiar. Dormida o des-
plerta suefio, no me canso nunca de sofiar.

Nos vamos a la ciudad y entro al Colegio
aue ya es graduado y que dirige muy bien
dofia Anita Pedrosa Carretero. Tampoco re-
cuerdo cémo ni cudndo aprendi a multipli-
car y a dividir. Por entonces parece que ten-
go buenas aptitudes para las mateméaticas,
el tiempo se encargard de desmentirlas a
placer.

En la entonces llamada calle Chacel hay
una librerfa, que existe, de los Hermanos

Boix. Alll mis peregrinaciones. La editorial
Sopena publica unos tomitos en cartoné, con
estampas, que me gustan mucho: son de Ju-
lio Verne y de otros autores que hacen mis
delicias. En el nuevo colegio, esta vez de
monjas, en donde me instalan, no me gusta
estar: se marcan demasiados niveles socia-
les y en mi casa ya no hay de qué presumir
en cuanto a bienes naturalmente destaca-
bles. Somos pobres pero vivimos contentos,
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y mis lecturas apasionadas me liberan de
todo malestar econdmico. Tenemos una pe-
rrita, “Sultana”, que es mi compafiera per-
manente. Leemos juntas y ella participa de
mi gozo al encontrar algo que me exalta.
Surge un acontecimiento: mi padre se de-
cide a instalar una joyeria en el local que
ocupaba una libreria en liquidacién. jUna li-
brerial Acompafioc a mi padre cuando ya es
suyo el local y encuentro en el suelo un k-
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CARLLEIA - MADRID

LA RLENRA
BDLUARENA-

bro: “El Leén de Damasco”, de Salgari. Me
lo leo de un tirén y al final me llevo un des-
encanto: tiene una segunda parte que se ti-
tula “El Hijo del Leén de Damasco”. Como
mi padre cree que debo llevar el libro, que
se supone olvidado, a su duefia, voy a su
casa en la calle del Gran Capitdn y le pido
que por favor me busque el segundo tomo.
Me lo promete pero... jamés me lo dio. Tan-
to me impresiond aquella frustracién que es-
tuve a punto, hace poco tiempo, de com-
prarme las Obras Completas de Salgari para
leer aquel volumen que contara la historia
que nunca consegul leer.

Otro acontecimiento: mi madrina y su ma-
rido se hacen cargo de otro establecimiento
que liquida sus existencias. Una tarde en que
voy a verlo encuentro, desparramadas por
un rincén, las paginas de un libro cuyo ti-
tulo es “Tu eres la Paz", de Martinez Sierra,
Junto, una a una, las hojas y compongo el
volumen que leo vorazmente. (Muchos afios
después se lo conté a Marla Martinez Sierra
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y se emociond; cuando vino a Cartagena, por
los afios treinta, en mi casa me dedicd otro
libro suyo mencionando aquél y comparando
mi casa joven y dichosa con la de la Prima-
vera.) _

Ya tengo diez afios y he leido mucho,
cuanto pude. He dejado el T.B.0. —que era
de reciente aparicion— y las aventuras de
Raffles, Nick Carter, Sherlock Holmes, y otros
aventureros como Buffalo Bill y demas. Mis
héroes son més tranquilos por fuera y méas
alborotados por dentro. Estoy en el Colegio
Inglés, que, con el de Jestis Manuel, es lo
mejor de Melilla. Mis Minnie, mi profesora,
es una criatura indeciblemente grata y sen-
sible. Pone en mis manos E/ Quijote en edi-
cién para nifios y poco después el Rafael,
de Lamartine... Voy del uno al otro alocada
y estoy siempre llena de inquietudes. Miss
Minnie sonrie y comprende.

Cerca de mi casa vive un joven que esta
enfermo y lee junto a una ventana, se llama
Emilio y dicen que esta tisico. Yo me paro
ante su ventana y le miro. Un dia é| me pide
que le compre un libro suyo que quiere ven-
der por setenta y cinco céntimos... Es la
Biblia. Consigo el dinero y lo compro. Como
no me dejan leer tanto en mi casa, tomo una
resolucién tremenda: me voy a leer la Biblia
al cementerio que estd muy cerca de donde
vivimos. Este va a ser mi lugar de paz para
leer. (“Una ldgrima se evapora, una flor se
marchita, una oracibn la recoge Dios.") El
cementerio da al mar por donde hemos ve-
nido, y yo leo junto a las barandas y alterno
libro y mar...

Tenemos un joven vecino militar cuya no-
via vive al lado de nuestro domicilio. Cuan-
do &l estd en el campo (que asi se llaman
las posiciones militares frente al enemigo),
Encarna acude y limpia el polvo de la biblio-
tequita de su novio. Yo entro con ella para
mirar los libros, y en un momento de debili-
dad Encarna me presta “Las Mil y una No-
ches”. Nada menos.

Después de la Biblia y de “Las Mil y una
Noches”, con sus antecedentes QUIJOTE y
RAFAEL, mi ansia de lectura se desboca. Mi
madre me ve estudiar y leer, aprobando lo
primero pero nunca lo segundo. Encuentro
un nuevo sitio donde poder entregarme a
mis libros sin que me vean: debajo de mi
cama, con mi perra. “Sultana” me acompa-
fia, @8 mi cémplice cuando oye que me lla-
man por la casa sin que yo conteste, absor-
ta en mi deliciosa tarea.



Aparte de mi aislamiento para leer, asisto
a cuanto ocurre a mi alrededor con pensa-
tiva curiosidad. Tenemos otros vecinos no-
tables: él es muy buen ebanista y se dedica
también a hacer calaveras de maderas pre-
ciosas. Su mujer es de Correos o Telégrafos,
no lo sé bien, y tiene una hermana ciega
que me impresiona patéticamente cuando no
leo. Los nifios de esa casa son tan alegres
y juguetones como yo y “Sultana”, pero no
leen tanto.

Uno de los episodios de “Las Mil y una
Noches” me trastorna la razén: en el que
cuenta como tres princesas fueron converti-
das en tres perras negras bellisimas. Miro
a “Sultana”, que me mira a su vez. Fija. Muy
seria, como yo. ¢(No serd esta perrita mia
una princesa moruna encantada para que me
acompafie siempre? En el fondo, mi madre
tiene algo de razén, como los familiares de

don Quijote: el leer mucho altera el cere-
bro...

Pero, no. Lo deja muy bien acondicionado.
Hay que seguir leyendo.

Se acaba Melilla, con inmensa pena mia.
Regreso a Cartagena. En casa de mis tios
maternos tengo un primo que voy a querer
siempre como a un hermano predilecto. An-
tonio Abellan me sefala sus libros bien apo-
sentados en sus estantes de caoba: “Dice
tu madre que te pasas la vida leyendo. Ahi
tienes libros, nena. Pero, fijate en lo que te
digo: esos de arriba no los leerds nunca. No
son para ti. Coge sélo los de abajo.”

Respeté la carifiosa prohibicion, alli. En
cuanto a leer..., fuera de los de mi primo,
he leido, y leeré todo lo que me interese.
Porque de todos los libros se obtiene un be-
neficio inmenso si el que lee o hace con
amor y con inteligencia dispuesta a tomar io
mejor de cada uno de ellos.

REALIZACIONES Y PERSPECTIVAS DE ACCION
SOBRE LOS DERECHOS DEL NINO

(Viene de la pag. 71.)

menos provocan una senslbilizacién en la
opinién publica respecto a las obligaciones
para con el nifto, incitando a la reflexion y
modificacién de normas y conductas socia-
les. Es claro que el objetivo, en cualquier
ano, es lograr que la actitud se configure co-
mo permanente y constante en la proteccioén
social a la infancia por medio de un ordena-
miento juridico estable y garantizado por la
institucionalizacion de diferentes servicios.
Por ello no cabe concebir que un afio sea
cerrado y dedicado en exclusiva al nifio, co-
mo si los siguientes momentos fueran radi-
calmente motivo de preocupacién de otros
temas. Hay que iniciar, y para ello cualquier
ocasién es propicia, un cambio de actitud ‘in-
dividual y social, sensibilizado, interiorizando
y rectificando nuestra relacién con los niftos.

Por otra parte, la declaracién parcelada de
derechos, a pesar de la especializaciéon que

reclama, potencia y sensibiliza criterios dife-
renciadores de los grupos, provoca, en oca-
siones, la percepcidén marginadora. Probable-
mente no es preciso especificar tanto, sino te-
ner en cuenta que el individuo humano, nifo,
hombre, mujer, deficiente, invalido, anciano,
tiene unos derechos de significacién que, en
cualquier estado evolutivo o situacién social,
deben ser respetados y aplicados segun las
variables indicadas, pero nunca interiorizadas
como marginales. Por ello hemos insistido y
recalcamos que los Derechos del Nifio son
mas obligaclones de la socledad para con
los nlfios, en el marco de los Derechos del
Hombre y en este sentido debemos seguir
sensibilizando a la sociedad y reclamando la
implantacién de las correspondientes institu-
ciones que atienden las necesidades infan-
tiles.
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INFANCIA, TEMA POETICO

¢Como han cantado al nifio los poetas?
¢Cémo han vivido su nifiez? ;Qué impronta
ha dejado en ellos? ¢Paraiso perdido o tris-
tes memoranzas?

Las circunstancias personales son la base
de los recuerdos, causa de que la nifiez trai-
ga al poeta unas u otras evocaciones, aun-
que, en todos los casos, no haya dejado de
ejercer decisiva influencia. La nifiez pasa y
queda. Pasa al crecer y paradéjicamente
queda para siempre. Hay veces que el poeta
se refugia en el recuerdo cuando el mundo
adulto se le patentiza cargado de problemas,
la evocacion de la infancia es entonces com-
placida y nostélgica al mismo tiempo; otras,
en las que su incipiente sensibilidad de nifio
se vio expuesta a crueles acontecimientos,
su pluma se llena de recuerdos tristes, de
los que se siente impotente para salir.

L Qué se nos quiere demostrar con unos y
otros poemas? Ante todo una cosa: que el
poeta ha sido también nifto, que también ha
vivido esta etapa memorable. Y para llegar
a ella, ahora desde adulto, se embriaga de
nifiez, se repliega a su tierna edad, con un
gusto especial. Como ha escrito Walter Ben-
jamin, “no hay nada mas consolador y méas
esclarecedor a la vez que dirigir la mirada
desde la altura de los afios al paisaje de la
nifiez". De cualquier forma el mundo de la
infancia se le presenta al poeta como tota-
lizador, lleno de intensas emociones que pro-
vocan [ntimas vibraciones, no quedandole
otra salida que darles paso en sus poemas,
de experiencias imborrables que hacen que
la obra escrita quede plagada de simbolos
sacados del propio universo infantil y de re-
cursos expresivos propios. De esta manera
el poeta ha tendido un puente desde la més-
cara de la experiencia a la desnudez de la
inocencia, del estado en que todo esta expe-

Por Eduardo SOLER FIERREZ
Inspector Central de E. G. B.

rimemado al que estaba todo por hacer, des-
de la madurez de la vida adulta al misterioso
mundo de la infancia.

Estos poemas —pequefifsima muestra pa-
ra el cumulo de material existente— nos
traen todo aquello por lo que la mirada del
nifio ha pasado: los primeros escenarios, la
casa, el colegio, la ciudad natal y sus alre-
dedores, las primeras experiencias retenidas
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para siempre, los juegos y, muy especialmen-
te, la figura idealizada de los padres, de la
madre sobre todo.

Caracteristicas comunes en todos estos
poemas son la ternura por la infancia y por
todo lo que desde ella se vivid, la sensibili-
dad especial para su recuerdo, el amor que
supone ocuparse del tema y la comprensiéon
sin la que el mundo infantil nos puede re-
sultar desconocido.

Ternura, sensibilidad, amor y comprensién,
unicas formas de respetar la infancia.

HACIA LA INFANCIA

Pero su cuerpo inolvidable y joven

Jdénde se ha ido, para qué se ha ido?

A la puerta hay un nifio, madre, ahora

es el momento, no le dejes nunca

crecer. jAquel caballo de cartén

que no galope, aquellos ojos mlos

que sélo miren las estrellasi Plenso

que nada més tu caridad, tus manos
candeales de madre me podrian

salvar. Fécil serla abrir las puertas

de mi infancia y entrar a aquel jardin,

Las puertas... Y las abro, y veo un nifio
con los zapatos rotos en la arena,
aprendiendo a sumar. Cierra sus libros,
dile que hizo mal las cuentas, pero

que no Importa, que el oro de los érboles
se ha derramado porque él es un nifio.
|Que no llegue a saber nada, que el alma
la tenga Intacta siempre y siempre a prueba!
Ya la ciudad del nifio queda a mucha
distancia, y todo lo que he andado ha sido
mortal y poderoso. Pero es pronto.

Aun podria volver yo alll y mirando

—a la hora del jardin— la flor de entonces,
la que creci6 sobre mi propia historla,
olvidarla, sé que olvidaria.

Carlos SAHAGUN

PRIMEROS FRIOS

¢Quién nos calentaré la vida hora

si se nos quedé corto

el abrigo de invierno?

¢{Quién nos daré para comprar castafias?
Alli sale humo, corazén, no a todos

se les moj6 la lena.

Y hay que arrimar el alma,

hay que ir alll con pie casero y Illano
porque hoy va a helar, ya hiela:
amaneci6 sereno y claro el dla.

iTodas a ml mis plazas, mis campanas,
mis golondrinas! jToda a ml mi infancia
antes de que esté lejos! Ya es la hora.
Jamas desde hoy podré estar a cubierto.
JjDadme el aliento hermoso,

alzad las faldas y escarbad el cisco,

la vida, en la camilla en paz, en esta
camilla madre de la tierral Pero

éa qué esperamos? [Pronto,

como en el juego aquel del soplavivo,
corra la brasa, corra

de mano en mano el flel calor del hombre!
El que se queme perderd. Yo pierdo.

Asl ha pasado el tiempo

y el invierno se me ha ido echando encima.
Hoy sélo espero ya estar en la casa
de la que sale el humo,

lejos de la ciudad, alll, adelante...

Y ahora que cae el dia

y en su zaguédn oscuro se abre paso

el blanco pordiosero de la niebla,

adibs, adiés. Yo siempre

busqué vuestro calor. |Raza nocturna,
sombrio pueblo de perenne inviernol
JDo6nde esté el corazén, dénde la lumbre
que yo esperaba? Cruzaré estas calles
y adiés, adiés. jPero si yo la he visto,

si he sentido en mi vida

vuestra llamal

iSi he visto arder en el hogar la pifia
de orol

Sé6lo era vuestro frio. |Y quiero, quiero
irme allil Pero ahora

ya para qué. Cuando Iba a calentarme
ha amanecldo.

Claudio RODRIGUEZ



PRIMERA EVOCACION

Recuerdo

bien

a mi madre.

Tenia miedo del viento,

era pequena

de estatura,

la asustaban los truenos,

y las guerras

siempre estaba temiéndolas
de lejos,

desde antes

de la 4ltima ruptura

del Tratado suscrito

por todos los ministros de asuntos exteriores.

Recuerdo

que yo no comprend]a.

El viento se llevaba

silbando

las hojas de los &rboles,

y era como un alegre barrendero

qQue dejaba las nifias

despeinadas y enteras,

con las piernas desnudas e inocentes.

Por otra parte, el trueno

tronaba demasiado, era imposible

soportar sin horror esa estridencla,
aunque jamés ocurrla nada luego:
la lluvia se encargaba de borrar
el dibujo violento del relampago

y el arco Iris ponia

un bucdlico fin a tanto estrépito.

+6g6 tamblén la guerra un mal verano.
Llegé después la paz, tras un Invierno
todavia peor. Esa vez, sin embargo,
no devolvié lo arrebatado el viento,
NI la Huvia

pudo borrar las huellas de la sangre.
Perdido para siempre lo perdido,
atrés qued6 definltivamente

muerto lo que fue muerto.

Por eso (y por més cosas)
recuerdo muchas veces a ml madre:

cuando el viento
se aduefia de las calles de la noche,

y golpea las puertas, y huye, y deja
un rastro de cristales y de ramas
rotas, que al alba

la ciudad muestra desolada y llvida;

cuando el rayo

hiende el aire, y crepita,

y cae en tierra,

trazando surcos de carbén y fuego,
erizando los lomos de los gatos

y trastocando el norte de las brijulas;

y, sobre todo, cuando

la guerra ha comenzado,

lejos —nos dicen— y pequefia

—no hay por qué preocuparse—, cubriendo

de cadéveres minimos distantes territorios,

de crimenes lefanos, de huérfanos peque-
[fios...

Angel GONZALEZ

A

ANTES, CUANDO
LA INFANCIA

El cielo aquel pintado con tizas de colores;
el sol que se empozaba tantos jueves

para los largos temporales,

(“Cuando se empoza el sol en jueves,
antes del domingo llueve...”)

Aquellas calles largas con carros y vifieros;
el pregonero del Ayuntamlento

y el tio del “rabiché”; el carro

del “alhigui” cuando los carnavales;

las barberias con aquellos frascos

llenos de sanguijuelas coleantes;

el miedo de las noches del invierno
destertas por el cierzo y los fantasmas;

las uvas, las espigas, la Glorieta,

la teria, el corralazo de los titeres...

¢Era aquél Tomelloso?

¢Era yo aquél, aquél de por entonces?

No me recuerdo bien. No tengo pruebas.
Era antes de la guerra. Mucha gente
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no vivirla bien, seguro, pero

el tiempo de los nifios es hermoso,

y aunque la vida va a su mejoria

—segun dicen— y hay tantos nuevos suefios:
viajar a la luna y los planetas;

inventar pan para que no haya pobres,
nueva fe en nuevos pechos,

aquel tlempo consuela a los que fuimos
nifiez y luego muerte en nuestra infancia.
Antes que |o perdiéramos,

aquel nifio de todos y de nadie

jugé por todo el pueblo, entre bidones

y cubas y trujales, en las féabricas,

en las destilerias del alcohol,

donde el vino zurria, se quemaba,

mientras nosotros —alpa— nos saltdbamos
montoneras de orujo, eras de llas.

Y el campo, cémo era

antes de que aquel cielo, aquellos hombres,
se fueran a la guerra para no volver nunca?
...Vendimiadores tiempos,

una vez en las vifias, vendimiando, una noche
—qulero acordarme, pero ha tanto tiempo—
en la pequefa casa, acabada la cena,

todos bien avenidos se embromaron,

se tiznaron jugando al “San Alejo”,

con la sartén tocaron seguidillas

y jotas a la luz de los candiles;

y luego se acostaron en parva por el suelo,
que ya no se cabla

sino en los alambores y en la cuadra.

Eran caras alegres como nunca haya visto.
Era antes de la guerra y yo tenla

de cuatro a cinco afios.

Muchos ya no volvieron.

Algunos no volvieron a echar hato los lunes
para irse de semana, de vendimia.

El cielo no volvié ni fue ya claro.

La gente se hizo dura,

y a los nifios dejaron de querernos.

Y nosotros, mis primos, mis amigos,

no volvimos tampoco de la guerra:

de repente crecimos, fuimos otros,

nos perdimos igual que se perdieron

de vista, hacia el Oeste, tantas cosas.

Eladio CABARERO

NINOS

Qué magnitud de vida,

de esperanza, trasciende.
La tarde se ha quedado
presa en el aire leve.

Pero los nifios buscan
sus purpureas fuentes
y la derraman toda,

ya luz, por las paredes.

La cinta de la calle

—jqué hermosural— se enciende,
se desnuda, es un rio

lleno de blancos peces.

Pero los nifios se abren
las venas con los dientes
Y, ya sangre o aurora,
con jublilo se ofrecen.

Pasan, huecos, los hombres
evadiéndose. Tienen
profundos brillos, almas

de repentinas nieves.

Pero los nifios rompen
el centelleo y crece,
elemental, la gracia
redonda de su vientre.

Porque los nifios miran
el horizonte breve

y el futuro les nace
como un metal caliente.

Victoriano CREMER




NINEZ

Disparada inocencia de albor animal,
Destello de joya en bullicio,
Diamante-impaciente que canta,

Pajaro nlitido:

Liévanos tu bajo los sofles

Que te descubren y dan sus dominios,
Arrebétanos en tus réfagas

De paraiso,

Elévanos. ,

A la alegria sin tacha de tu infinito.

Jorge GUILLEN
4
EL NINO DICE...

cQué dice? Ni un balbuceo.
Sé6lo un susurro en apunte.
Basta que a los labios junte,
Aguzéandose en deseo,

Este espiritu que veo
Pendiente de mi respuesta.
El es quien se manifiesta

Sin palabras, de tal modo
Jovial que lo dice todo

Con una salud en fiesta.

Jorge GUILLEN

7

POEMILLA DE LA MADRE

A LA VENTANA

Fulge la ventana

que acuchilla un fondo de marineria.
Urde la mafiana

una alegoria

de rosa temprana.

—Mi nifio de nieve y rosa

apuna caricias breves;

(cristales de arroyo claro).

iY no duerme.. !

Liévame dentro, mi nifio,

de tus pestafias de seda;
llévame dentro en tu suefio. ..
jEa... ea...!

Ea, mi nifio, en los brazos
de arcéngeles de alas verdes.
En los tejados, la luna.

iY no duerme...!

Con los punitos redondos
golpeas la noche negra
que se agolpa a los ojos.
jEa... ea...!

No hay noche para mi nifio.
El sol le besa en la frente
(dura estrella de cien picos).
iYa duerme...!

Silencio.
Duerme...
jiEse pajaro,
borracho de Juna llena...!
Y el mismo silencio.
jDuerme!
(El gato le hace la rueda.)

Honda la ventana
(cercén angustioso de sombras y luna.)

Una luz lejana
se mece y se abruma
en un mar de grana.

—Mi nifio de nieve y rosa,
cquién te puso cerco negro
que te has perdido y no atinas
el camino de mi pecho?

jQuién te pudiera tener
como un pajaro en el nido,
para poderte valer...!

Sobre tus ojos, mis besos;
para tus manos, mi flor...
iLa noche roba a mi nifio
la rosa de su color...!

iQuién te pudiera cortar
las alas de cristal fino
que no pudieras volar...!

Algo te bebi6 la risa

y te nublé la mirada,
que te mir6 y me da frio
lo morado de tu cara...

jQuién te pudiera alcanzar
la estrella de cinco picos
y la sirena del mar...!

Junto a la ventana,

un negro vencejo se agita y revuela

De un agua de plomo, lentamente mana
la flor de una vela

teiflida de grana.

Victoriano CREMER
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LA MADRE

No me digas

que estas llena de arrugas, que estas llena
de sueno,

que se te han caido los dientes,

que ya no puedes con tus pobres remos hin-
chados, deformados por el veneno del
reuma.

No importa, madre, no importa.

Ty eres siempre joven,

eres una nina,

tienes once anos.

Oh, si, tu eres para ml eso: una candorosa
nina.

Y veras que es verdad si te sumerges en esas
lentas aguas, en esas aguas poderosas,

que te han traido a esta ribera desolada.

Sumérgete, nada a contracorriente, cierra 108 '

0j0s,

y cuando llegues, espera alli a tu hijo.

Porque yo también voy a sumergirme en mi
nifiez antigua.

pero las aguas que tengo que remontar hasta
casi la fuente,

son mucho mas poderosas, son aguas turbias,
como tefiidas de sangre.

Oyeles, desde tu suefo, cémo rugen,

cémo quieren llevarse al pobre nadador.

jPobre del nadador que somorguja y bucea
en ese mar salobre de la memoria!l

...Ya ves: ya hemos llegado.

¢No es una maravilla que los dos hayamos
arribado a esta prodigiosa ribera de nues-
tra infancia?

Si, asi es como a veces fondean un mismo
dia en el puerto de Singapoor dos naves,

y la una viene de Nueva Zelanda, la otra de
Brest.

Asi hemos llegado los dos, ahora, juntos.

Y ésta es la unica realidad, la Gnica maravi-
llosa realidad:
que tu eres una nifia y que yo soy un nifo.

¢Lo ves, madre?

No se te olvide nunca que todo lo demds es

mentira, que esto sélo es verdad, la uUnica
verdad.

Verdad, tu trenza muy apretada, como la de
esas nifias acabaditas de peinar ahora.

tu trenza, en la que se marcan tan bien los
brillantes I6bulos del trenzado.

tu renza, en cuyo extremo pende, inverosimil,
un pequefio lacito rojo;
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verdad, tus medias azules, anilladas de blan-
co, y las puntillas de los pantalones que te
asoman por debajo de la falda;

verdad tu carita alegre, un poco enrojecida, y
la tristeza de tus ojos.

(Ah, ¢por qué esta siempre la tristeza en el
fondo de la alegria?) .

JY addnde vas ahora? ;Vas camino del co-
legio?

Ah, nifia mia, madre,

yo, nifio también, un poco mayor, iré a tu
lado,

te serviré de guia.

te defenderé galantemente de todas las bru-
talidades de mis compafieros,

te buscaré flores,

me subiré a las tapias para cogerte las moras
mas negras, las mas llenas de jugo,

te buscaré grillos reales, de esos cuyo cricrl
es como un choque de campanitas de
plata.

jQué ftelices los dos, a orillas del rio, ahora
que va a ser el verano!

A nuestro paso van saltando las ranas verdes,

van saltando, van saltando al agua las ranas
verdes:

es como un hilo continuo de ranas verdes,

que fuera repulgando la orilla, hilvanando la
orilla con el rio.

jOh qué felices los dos juntos, solos en esta
mafana!

Ves: todavia hay rocio de la noche; llevamos
los zapatos llenos de deslumbrantes go-
titas.

20 es que prefieres que yo sea tu hermanito
menor?

Si, lo pretieres.

Seré tu hermanito menor, nifia mia, hermana
mia, madre mia.

iEs tan facill

Nos pararemos un momento en medio del
camino

para que ti me subas los pantalones,

y para que me suenes las narices, que me
hace mucha falta

(porque estoy llorando; sl, porque ahora
estoy llorando).

No. No debo llorar, porque estamos en el
bosque.

Tu ya conoces las delicias del bosque (las
conoces por los cuentos,

porque tu nunca has debido estar en un
bosque,



o por lo menos no has estado nunca en esta
deliciosa soledad, con tu hermanito).

Mira: esa llama rubia que velocisimamente
repiquetea las ramas de los pinos,

esa llama que como un rayo se deja caer al
suelo, y que ahora de un bote salta a mi
hombro,

o es fuego, no es llama, es una ardilla.

iNo toques, no toques ese joyel, no toques
esos diamantes!

jQué luces de fuego dan, del verde mas puro,
del tristisimo y virginal amarillo, del blanco
creador, del mas hiriente blanco!

I[No, no lo toques!: es una tela de arana,
cuajada de gotas de rocio.

Y esa sensacién que ahora tienes de una
ausencia invisible, como una bella tristeza,
ese acompasado y ligerisimo rumor de pies
lejanos, ese vacio, ese presentimiento sd-
bito del bosque,

es la fuga de los corzos. ¢No has visto nunca
corzas en huida?

jLas maravillas del bosque! Ah, son innume
rables; nunca te las podria ensefar todas,
tendriamos para toda una vida...

... para toda una vida. He mirado, de pronto,
y he visto tu bello rostro lleno de arrugas,

el torpor de tus queridas manos deformadas,

y tus cansados ojos llenos de lagrimas que
tiemblan.

Madre mia, no llores: viveme siempre en
suefio.

Vive, viveme siempre ausente de tus arios,
del sucio mundo hostil, de mi egoismo de
hombre, de mis palabras duras.

Duerme ligeramente en ese bosque prodigio-
so de tu inocencia,

en ese bosque que crearon al par tu inocen-
cia y mi llanto.

Oye, oye alli siempre cémo te silba las to-
nadas nuevas, tu hijo, tu hermanito, para
arrullarte el suefio.

No tengas miedo, madre. Mira, un dia ese tu
suefio candido se te hard de repente mas
profundo y mas nitido.

Siempre en el bosque de la primer mafiana,
siempre en el bosque nuestro.

Pero ahora ya seran las ardillas, lindas, ve-
loces llamas, llamitas de verdad;

y las telas de arafia, celestes pedrerias;

v la huida de corzas, la fuga secular de las
estrellas a la busca de Dios.

Y yo te seguiré arrullando el suefio oscuro,
te seguiré cantando.

TU oirds la oculta misica, la musica que rige
el universo.

Y allé en tu suefo, madre, tu creeras que es
tu hijo quien la envia. Tal vez sea verdad:
que un corazén es lo que mueve el mundo.

Madre, no temas. Dulcemente arrullada, dor-
miréds en el bosque el mas profundo suerio.

Espérame en tu suefio. Espera alll a tu hijo,
madre mia.




LA NINA OCULTADA

"Cuando yo era como tu...,
cuando yo era mas pequena...”
Me daba risa escucharte

desde mi infancia, tan llena

de su fragil estatura,

con tanto invento allé dentro,
que en vano ti te empefabas
en que creyera tu cuento.

¢Que ti, mi madre, decias
que fuiste chica también?
Daba risa el escucharlo,
pero no podia ser.

¢Nifia ta, que eras tan aMa;
nifia t4, que eras tan recia?
Oyéndolos me reia

de tus dichos, peripecia

que no alcanzaba a entender
por mucho que te empefiaras.
Yo era una nifia. Muy bien.

Ta yna giganta. Ya estaba.

Y, de pronto, una aventura:
un retrato de tu infancia.
Alli estabas ti, pequefia,
rodeada de distancia.

Te miré, luego el retrato;
después te volvi a mirar. ..
Tenias los mismos ojos...
¢Es que seria verdad?

jEra verdad, si, lo era;
fuiste nifia tu también!
Me puse loca de risa,
mirdndote tan mujer.

Luego me miré al espejo,
empezando a comprenderte...
Lo que ti tenias en mi

era tu viejo presente.

Y me puse ya muy triste,
dejé mi infancia en un marco:

éramos las dos iguales.
Tomé tu mano en mi mano.

Carmen CONDE
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NANA DEL NINO MALO

jA la mar, si no duermes,
que viene el viento!

Ya en las grutas marinas
ladran sus perros.

iSi no duermes, al monte!
Vienen el biho
y el gavilan del bosque.

Cuando te duermas:
jal almendro, mi nifio,
y a la estrella de menta!

Rafael ALBERTI

2
EL NIiNO

No puede ser posible, pero
estaba alli, cerca; le oimos
llorar. No puede ser posible:
con el cielo tan alto y limpio
y sosegado; con la hierba
tan verde y fragil; encendidos
los corazones para él...

Dijo
ella: “Mi nifio esta llorando,
y no lo puedo ver. Mi nifio
llora”... (Canté con voz velada,
para que no llorase el nifio.)

No puede ser posible. Es nuestra
prolongacién feliz. Es rio
entre orillas de piedra. Es valle
apacible entre duros picos.

Ella le llama por un nombre,
que es como el mio y no es el mio.
Es una rama de la estirpe
de los dioses, un vientecillo
que atn reinara sobre la tierra,
cuando ya se agosten los siglos.

El no puede llorar. Es nuestra
prolongacién feliz. Sufrimos
para que nunca sufra, Vamos
allanéndole los caminos.
(Hablamos de é!, mientras madura
la pompa verde del estio.)



No puede ser posible. “Llora
mi pobre nifio”, dice. Miro

entre las flores (muchas veces
se esconder& entre flores). Miro
sus ojos hondos (tal vez se haya
quedado en sus ojos dormido).
Le va cantando, tiernamente,
para que no llore su nifo.

E! no puede llorar. El es
un dios ardiente. Es el espiritu
de la vida. Nos miraremos
en él sin pena. Ser& limpio

el mundo con su luz. Sufrimos
para que nunca sufra. Vamos
allanandole los caminos.

No puede ser posible, pero
estaba alli, cerca. Le oimos
llorar. No puede ser posible.
El es planta que ignora el filo
de la hoz. Ella dice: “Esté
llorando” (No es posible). Miro
el agua del arroyo; acaso
en el agua se haya escondido.
Ella le llama por un nombre

que es como el mio y no es el mio.
Le canta luego, tiernamente,
para que no llore su nifio. José HIERRO

de recuerdos. Prolongacién
dichosa de nosotros. Limpio
de recuerdos. Incendiaré

VII CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA |

LA INVESTIGACION PEDAGOGICA Y LA FORMACION DE PROFESORES
(Granada, octubre 1980)

Siguiendo la tradicién de organizar cada cuatro afos un Congreso Nacional, la
Junta Directiva de la Sociedad Espafiota de Pedagogia y la Junta de Gobierno de! Ins-
tituto de Pedagogia “San José de Calasanz”, del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, convocan el VIl Congreso Nacional de Pedagogia.

El VIl Congreso, como los anteriormente celebrados, estd abierto a cuantos en
Espafia estan dedicados al estudio de los problemas educativos.

Para orientar los trabajos del Congreso y no como limitacién rigida de las po-
sibles aportaciones, se ha fijado como tema general “La investigacién pedagégica y la
formacién d eprofesores”. Para su desarrollo se han establecido las siguientes seccio-
nes simultaneas:

SECCION 1.2 Aportaciones de [a Investigacién filosdfica a la formaclén de profesores.
SECCION 22 Aportaciones de la Investigacién histérica a la formacién de profesores.
SECCION 3.2 Aportaclones de la Investigaclén experimental a la formaclén de profesores.
SECCION 4* Técnlcas en la formacién y actualizacién del profesorado.

SECCION 5.2 Diversificacién de profesiones y actividades educativas.

SECCION 6.* Estrateglas para la formacién de profesores.

El VII Congreso Nacional de Pedagogia se celebrarad en Granada, durante los dias
1 al 5 de octubre de 1980.

Podran tomar parte en el VIl Congreso Nacional de Pedagogia los miembros de
la Sociedad Espafiola de Pedagogia, las personas dedicadas al estudio e investigacién
de lo sproblemas educativos y los profesionales de la ensefianza, siempre que se inscri-
ban en el mismo de acuerdo con las normas que se fijen.

La oficina de informacion queda establecida en la sede de la Sociedad Espafiola
de Pedagogia, en la siguiente direccién: VII Congreso Nacional de Pedagogia. Serra-
no, 127. Madrid-6.

Madrid, diciembre de 1979.

Junta Directiva de la Sociedad Espafiola de Pedagogia.
Junta de Gobierno dsl Instituto “San José de Calasanz”, del
Consejo Superior de Investigaciones Cientlficas.
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PREESCOLAR

jardin de infancia

— Ratonciltos 1.°7 trimestre

-— Ratonciltos 2.¢ trimestre

— Ratonciltos 32 trimestre

— Guia: Centros de interés y manualidades
— Guia: Juegos, canciones y cuentos

— Guia: Motodrica y adquisiciones

1.° péarvulos

— Gorriones 1.5 trimestre

— Gotriones 2.° trimestre

— Gorriones 3.5 trimestre

- Guia: Centros de interés y manualidades
Guia: Juegos, canciones y cuentos

— Guia: Motérica y adquisiciones

2.° pérvulos

— Ardillas 1.2 trimestre

~- Ardillas 2.° trimestre

— Ardillas 3.*° trimestre

— Guia: Centros de interés y manualidades

— Guia: Juegos, canciones y cuentos

— Guia: Motoérica y adquisiciones

— Guia de F. Religiosas para los 3 cursos:
Gracias, Seflor

— Coleccién de jdminas centros de interés para
los 3 cursos

E. G. B.
EGB/1.°

-~ Lengua espafiola/1

—- Guia: Lengua esparfiota 1.9, 2°y 3.°

— Matemiticas/1

— Matematicas/1. Solucionario

- Crencias Naturales y Sociales/1

— Guia: Ciencias Naturales y Sociales 1.0, 2.¢
y 3.

— Dindmica/1

— Formacién religiosa/1

— Catecismo escolar/1

— Fichas. Aprende a redactar |

— Lectura: Nauta |

— Lectura: Tintineo

— Fichas 1. Comunién

— Catecismo 1. Comunidn

-— Ejercicios de célculo

—- Ejercicias. Solucionario

EGB/2.°

-— Lengua espafiola/2

— Mateméticas/2

— Matemaéticas/2. Solucionario

-- Ciencias Natursles y Sociales/2
- Dinamica/2

editorial bruio

EDITORIAL
BRUNO

— Formacién religiosa/2

— Catecismo escolar/2

— Lectura: Nauta Il

— Lectura: Carrusel

— Historia Pueblo de Dios/1.°
— Danza de numeros

EGB/3.°

— Lengua espafioia/3

— Matematicas/3

— Mateméticas/3. Solucionano

— Ciencias Naturales y Sociales/3
— Dindmica/3

-— Formacion religiosa/3

— Catecisma escolar/3

— Lectura: Nauta |l

—- Lectura: Golondrina

-- Matemética programada |

EGB/4.°

— Lengua espariola/4

— Guia: Lengua espafola 4.©y §°

— Matematicas/4

— Matemaéticas/4. Solucionario

— Ciencias Naturales/4

~ Guia: Ciencias Naturales 4°y 5.°
- Ciencias Sociales/4

— Guia: Ciencias Sociales 4.© y 6.°
— Dindmica/4

— Formacién roligiosa/4

— Catecismo escolar/4

— Lectura: Nauta 1V

— Lectura: Tizona

— Vida de Jesucristo

-~ Aprende a estudiar

-- Atlas URANIA

EGB/5.°

- Lengua espanola/5
— Matemaéticas/5

- Matematicas/5. Solugionario
— Ciencias Naturales/5
— Ciencias Sociales/5
- Expresién Plastica

—- Dinamica/5

— Formacién religiosa/5
— Catecismo escolar/5
— Lectura: Nauta V

-~ Algebra programada

EGB/6.°

— Lengua espanola/6
-- Matemadticas/6
- Matemadticas/6. Solucionario
— Matematicas/6. Fichas de evaluacion
—- Ciencias Sociales/6
- Guia- Ciencias Sociales/6
Ciencias Naturales/6
Guro Ciencins Naturates 6

Tels. 246 06 07-06-05

Marqués de Mondéjar, 32.—Madrid-28

— Inglés: London |

—Inglés: 2 Cassettes

— Francés: Mirage |

— Francés: 3 Cassettes

— Guia: Francés 6.¢

— Religién/6. Consulta

— Religion/6. Fichas

—Jesls vive entre nosotros/|

— Dramatizacién/8, 7 y 8. Consulta
— Dramatizacién/8. Fichas

-— Mdsica/6, 7 y 8. Consulta

— Musica/6. Fichas

— Guia: Dramatizacion y Musica/6, 7 y 8
— Educacion fisica y deporte/6

— Pretecnologia/6

— Expresién Plastica/6

— Guia: Pretecnologia-Plastica-Lengua/6
~- Cultura religiosa 1.©

— Guia: religiosa 1.2, 2.°, 3©

— E! hombre vy Dios. Contenidos
- E! hombre y Dios. Guia

- Catecismo Preadolescentes

— Educaciodn, ética y civica

EGB/7.°

— Lengua espanola/7

- Matemaéticas/7

— Mateméticas/7. Solucionario

~- Matematicas/7. Fichas de evaluacion
— Ciencias Sociales/7

— Guia: Ciencias Sociales/7

—- Cencias Naturales/7

— Guia: Ciencias Naturales/7

- Francés: Mirage |l

— Francés: 3 Cassettes

— Guia: Francés 7.0

— Inglés: London I|

— Inglés: 2 Cassettes

— Religidn/7. Consulta

— Religién/7. Fichas.

— Jesls vive entre nosotros/Il

-— Dramatizaciéon/7. Fichas

— Masica/7. Fichas

— Educacibn fisica y deportes/7

~- Expresion Pidsucat7

— Pretecnotogia/7

— Guia: Area Social y Pretecnoliogia/7
- Cultura religiosa 2.¢

— Guia: Cultura religiosa 1.2, 2.¢, 3.¢
-~ Educacién, ética y civica

EGB/8.°

— Lengua espafiota/8
— Matematicas/8
-~ Mateméticas/8. Solucionario
-- Matematicas/8. Fichas de evaluacién
— Ciencias Sociales/8
— Guia: Ciencias Sociales/8
-- Ciencias Naturales/8
— Guia: Ciencias Naturales/8
— Francés: Mirage i
— Francés: 3 Cassettes
- Guia: Francés 8.°
- Inglés: London (Il
— Ingiés: 2 Cassettes
— Antologia literaria: Claviledo
-— Religi6én/8. Consulta
- Religién/8. Fichas
— Jesls vive entre nosotros/Hl
— Dramatizacién/8. Fichas
— Mdsica/8. Fichas
—- Educacién fisica y deportes/8
— Expresion Artistica- Plastica/8
— Pretecnologia/8
- Cultura religiosa 3.©
Guia: Cultura religiosa 1.2, 2., 3.¢
Educacidn. ética y civica
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BIBLIOGRAFIA REFERIDA AL

Aiio Internacional del Nifio

La conmemoracién en 1979 del Afio Inter-
nacional del Nifio ha propiciado la aparicién
de una serie de obras que desarrollan la rea-
lidad, mas o menos problematica, del mundo
infantil a nivel mundial o nacional en sus més
aiversas manifestaciones. Estas publicacio-
nes cabe sistematizarlas en varios apartados
segun los objetivos que pretenden y el publi-
co al que se dedican.

a) Un grupo de libros dirigidos al gran
piublico pretenden realizar una divulgacion
de diversos temas referidos al nifio, pero con
un tratamiento serio, profundo y cientifico
tanto de su realidad actual como de su pro-
blemética y prospectiva. Estas obras consti-
tuyen también una valiosa fuente de docu-
mentacién ofreciendo datos e informaciones
precisas que pueden utilizar los padres y los
profesores y, en ocasiones, los ulumnogs. Ta-
les son:

Por Jesis ASENS| DIAZ

Juegos de todo el mundo.

Los hijos. El libro de los padres.

Los primeros 365 dias de la vida del nifio.
Atlas Mundial del Nifio.

La declaracié universal dels drets de ['infant.
The Refugee Child.

Libros infantiles y juveniles.

b) Otras publicaciones est4n destinadas
més especificamente a los educadores y en
ellas se les orienta didacticamente sobre
cémo desarrollar con los alumnos las mas
variadas actividades referidas a los Derechos
del Nifio, enlazando directamente con el area
de formaciéon humana y civico-social.

Un ejemplo de éstas es la serie de Cua-
dernos para Educadores, los nimeros mono-
gréficos de las revistas Padres y Maestros,
Bordén y éste de Vida Escolar. Educacién
para el Desarrollo.

— 103



c) El grupo més significativo de libros es,
quiz4, el dirigido especificamente a los nifios
en forma de cuentos, narraciones, antologias
literarias, comics, etc., referidos, en general,
a los Derechos del Nifio. Muchos de ellos
presentan la novedad de estar escritos e ilus-
trados, en parte, por los propios chicos. En-
tre ellos cabe destacar:

El Libro de los Derechos del Nifio, de Edi-
torial Nebrija; la serie de diez cuentos sobre
los Derechos del Nifio, de Altea; Dona Ga-
licia, de Galaxia; Los Derechos del Nifio, de
Editorial Everest; Cuentos del Arco-Iris, de
Vicens Vives; Cuatro cuentos de Perrault, de
Alfaguara; Escucha, adulto: éstos son nues-
tros derechos, de Debate; Poesia para nifios
escrita por nifios, de la libreria Garbancito;
Querido mundo, de Ediciones 62; Aventuras
de tréfico, de Mifion; Este es mi mundo, del
Instituto Parramén; Historia de un mirlo blan-
co, de Ed. Alce.

d) Por altimo, diferentes revistas han de-
dicado numeros monograficos a resaltar y
comentar los Derechos del Nifio, siempre de
acuerdo con los objetivos y linea editorial
que mantienen dichas publicaciones.

* &k %

Las resefias que se incluyen a continua-
cién ponen, pues, de relieve la atracciéon que
el Afio Internacional del Nifio ha tenido so-
bre diferentes asociaciones, grupos de per-
sonas y editoriales preocupados por divulgar,
comentar y reflexionar sobre el estado ac-
tual de la infancia en el mundo, su proble-
mética y la superacion de dificultades. Si
todo ello sirve para conseguir una mayor
atencion a la infancia de nuestros dias y a
la de ahos venideros, podriamos valorar po-
sitivamente esta eclosién de publicaciones
que tienen al nifio como tema central.

A) OBRAS GENERALES

GRUFELD, Frederic V.. Juegos de todo el mun-
do. Asoclacién UNICEF Espafia - Edildn. Ma-
drid, 1978. Tamafio 32 X 27 cm., 280 péaginas.
Profusamente ilustrado.

El libro responde al Principio VIl de la De-
claracién de los Derechos del Nifio, en el que
se afirma que el nifio debe disfrutar plena-
mente de juegos y recreaciones y de que la
sociedad ha de esforzarse por promover el
goce de este derecho.
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No vamos a exponer ahora la importancia
que el juego posee para un desarrollo armoé-
nico de la personalidad infantil, cuya teoria
figura en todos los tratados de psicopedago-
gla y ha sido objeto de numerosos trabajos
monogréficos. Lo que presenta este magni-
fico libro es un catdlogo maravilloso de los
juegos que realizan todos los nifios del mun-
do y los juguetes que utilizan en ellos. En
sus péaginas se encuentran informaciones y
datos histéricos, descripcion y normas de
juegos entre los que afloran ideas, creencias,
valores culturales, etc. Y es que los juegos
son un espejo de cada civilizacién. En esta
obra puede comprobarse cémo algunos apa-
sionantes juegos primitivos se conocen en
casi todo el mundo. Sus variaciones locales
nos proporcionan una valiosa informacion
sobre las particularidades de la cultura a las
que han sido adaptadas.

Se han recopilado los juegos mas puros y
tradicionales que han superado la prueba
del tiempo; juegos que reflejan la sabiduria
y el ingenio acumulados por la humanidad.
En este libro no figuran, pues, los deportes
de espectéculo ni los juegos inventados en
el siglo XX. Aparecen —como indica el pro-
loguista R. C. Bell— los juegos que no han
perdido todavia su antigua magia ni el atrac-
tivo para que sigamos practicandolos tan asi-



duamente como, en otros tiempos, el pueblo
lilano o los antiguos reyes de Castilla. Se
historian, describen y analizan mas de un
centenar de juegos de mesa y tablero, de
calle y patio de recreo, de campo abierto,
para reuniones y fiestas y de ingenio y ha-
bilidad.

Los dibujos y fotocopias que ilustran pro-
fusamente el texto (510 en color y 160 en
negro) constituyen un documento histérico-
social valiosisimo que refleja también el me-
dio fisico y social en que se desarrollan en
la actualidad muchos de estos juegos. El li-
bro, editado primorosamente por Edilan y
Asociacion UNICEF de Espaila, es, pues, una
joya bibliogréafica y una llamada a la solida-
" ridad entre todos los pueblos del mundo.

WORLD, Atlas of the Chid. (Editado en Inglés,
francés y castellano.) World Bank. Washington,
Paris, Tokyo, 1979. Tamafio 30,5 X 24 centi-
metros. 40 pégs,

Este Atlas Mundial del Nifio, publicado
por el Banco Mundial para conmemorar el
Afho Internacional del Nifio, contiene una am-
plia panordmica sobre:la situacion mundial
de la infancia, de un gran interés informa-
tivo.

Una serie de mapas acompafiados de gra-
ficas y tablas estadisticas proporcionan una
informacion referida a los siguientes temas:

— Ffobl-aci()n mundial y distribucién de la
riqueza.

— Distribucién mundial de la poblacién
infantil comprendida entre diez y cator-
ce afos.

— Tasas de natalidad y nimero de naci-

mientos.

Expectativas de vida al nacer.

Mortalidad infantil y tasas de mortali-

dad en los nifios de uno a cuatro afios

(sugeridas como un indicador de des-

nutricion).

— Trabajo prematuro de los nifios: tasas
y nimero.

— Tasas de matricula en la educacién pri-
maria.

— Tasas de matricula en la educacion se-
cundaria. ‘

— Datos referidos a 1a relacién profesor-
alumno en la educacién primaria.

Los datos de este Atlas se refieren a 1960,
1970 y 1975, con una proyeccién de los mis-
mos para el afio 2000.

El Atlas Mundial del Nifio intenta, pues,
ofrecernos la situacién global de los nifios
en 185 palses. Las estadisticas nos ofrecen
un cuadro deprimente en su mayor parte, ya
que, en ocasiones, puede conocerse cuantos
nifios sobrevivirdn su primer aflo de vida o
cuantos mueren antes de alcanzar los cinco
afos de edad.

A través de la informacién que nos pro-
porciona el Atlas detectamos que los hijos
son para sus padres, con frecuencia, un par
de manos mas que les ayuden en las tierras
de trabajo en su lucha por sobrevivir. Y en
muchos menos casos alguien a guien mimar
con buenos alimentos, ropas lujosas y jugue-
tes. En cualquier caso ambos se convertirédn
en los futuros hombres y mujeres que con-
tribuiran a dar forma al mundo venidero.

COTS, Jordi: La Declaracié universal de drets
de rinfant. Ed. 62. Barcelona, 1979.

El autor ha estudiado a fondo el texto de
la Declaracién de los Derechos del Niito, que
considera como uno de los grandes docu-

‘mentos de nuestro siglo, analizando el pro-

ceso histérico de su gestacion y el desarro-
llo de las discusiones en un primer momen-
to. Lo relaciona directamente con la Decla-
racién Universal de los Derechos del Hombre,
del cual depende, participando incluso de
alguno de sus defectos estructurales,

Jordi Cots distingue entre los beneficiarios
de la Declaraciéon—los nifios— y los destina-
tarios —los adultos— ahondando en una revi-
sién crltica sobre la gama de responsabilida-
des acerca del desarrollo y la felicidad de la
infancia. Pone de manifiesto que en el texto
no aparece una definicién expresa de qué es
el nifio y se cuestiona si el niflo es sujeto de
la vida —lo que sl ha conseguido es ser suje-
to de la vida cultural—. Resume en tres gran-
des temas el contenido de la Declaracién: el
estatuto de igualdad, la identidad social del
nifio y todas las condiciones necesarias para
su desarrollo integral.

En fin, el autor apunta como objetivos del
A. I. N el estudio de la aplicacién y la aplica-
bilidad de este documento, incitando a revi-
sar su contenido, sobre todo aquellos princi-
pios que méas de cerca nos tocan a los edu-
cadores. E! libro es rico en sugerencias, va-
lioso por la perspectiva histérica con que el
autor trabaja, critico, documentado y, pensa-
mos, que una de las aportaciones més serias
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que se han hecho este Ao Conmemorativo
en beneficio de la infancia.

Log hljos. E! lIbro de los padres (2 tomos).
Ed. Marin. Barcelona. Tamafio 25 X 23,5 cen-
timetros. 205 pége. cada tomo.

El objetivo de esta obra. —prologada por
8. A. S. Gracia Patria, princesa de Ménaco—
es la de servir de gula y orientacién a las fa-
milias en la tarea cada vez mas complicada
y problemaética de educar a sus hijos en esta
epoca de acelerados cambios y transforma-
ciones sociales. El libro recoge con sencillez,
en una sintesis muy elaborada, todo o que
88 conoce acerca de la vida del nifio, segun
las més recientes aportaciones de las cien-
cias médicas psicoldgicas, sociales, pedagé-
gicas, etc.

El tomo | desarrollo aspectos tan importan-
tes como son las relaciones entre familia, es-
cuela y sociedad, el arte como expresién y
representacion del mundo infantil, el proce-
so de socializacién del nifio, el, juego como
actividad formativa, 1os viajes, vacaciones y
ejercicios fisicos, la higiene y la alimentacién
y la-evolucién de la sexualidad. El tomo || in-
cluye una completa gufa del desarrollo infan-
til y juvenil que analiza afo a afio las diferen-
tes caracteristicas de cada etapa de la vida
del nifto.

La cantidad de informaciones, sugerencias
y orientaciones educativag que contiene la
obra constituye un valioso material que las fa-
milias de hoy agradaceran en gran medida.

HELIBRUGGE, T., y J. H. VON WIMPFFEN: Los
primeros 365 dlias de la vida del nifio. EI des-
arrollo del! lactante. Ed. Marfil, S. A. Alcoy,
2% edic., 1979. Tamafio 22 X 15 om., 210 pégs.

El libro trata de diwigar de forma clara,
comprensible y cientifica lo que se sabe acer-
ca del desarrollo del lactante en el primer
aflo de vida como resultado de las ultimas
investigaciones de sus autores. Lo que éstos
pretenden es que los padres aprendan a ob-
servar y a enjuiciar las formas de conducta ti-
picas de su hijo para que acudan con tiem-
po al médico cuando sospechen algin tras-
torno o deficiencia en su desarrollo.

El libro describe en una de sus partes, pro-
fusamente ilustrada, las capacidades del nifio
y su comportamiento siguiendo uno a uno los
doce primeros meses da vida. Otra parte del
libro estd dedicada a analizar e| desarrollo
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de las principales funciones del {actante,
como son el gateo, la sedestacion, la marcha,
la prehension, la comprensién del habla, la
conducta social, etc. La uUltima parte de ia
obra contiene una serie de fichas, de gran in-
terés, en las que se pueden ir controlando y

" registrando los principales datos del desarro-

llo de los nifios.

El libro es un complemento a la serie de
peliculas de la radiodifusién de Baviera emi-
tidas recientemente por TV. E.

The Relugee Chlll. UNHCR Projects for Refugee
Children. Lausanne, 1979. Tamafio 21 X 21
centimetros, 147 pégs.

Se trata de un documento que recoge los
proyectos especificos y la asistencia inmedia-
ta a ios niflos refugiados elaborado por el
Alto Comisariado para los Refugiados de las
Naciones Unidas. Los nifios refugiados viven
en un ambiente hostil, extrafio, no familiar y
sometidos a peligros de toda clase, incluso
fisicos, por lo que la atencién a este tipo de
poblacion resulta dificil por lo problemética
que se presenta.

En el informe se piensa que estos nifios, si
se les atendiera adecuadamente, podrian lle-
gar a ser buenos ciudadanos y adaptarse en
el pals que han sido acogidos o bien prepa-
rarse para regresar algin dia a sus palses
de origen. Por otro lado, se es consciente de
que las soluciones inmediatas, a veces, no
resuelven mucho y que habria que plantear
soluciones duraderas a largo plazo que inci-
dieran en los problemas draméticos de estos
niftos y de sus familias.

En el texto se recogen, pues, los diferentes
proyectos a realizar, principalmente en el &m-
bito de la educacién y la asistencia médica,
en Angola, Argentina, Botwana, Burundi,
Kenya, Mozambique, Somalia, Sudan, Tan-
zania, Vietnam, Zaire y Zambia.

Libros Intantiles y luwveniles. Produccién editorial
espafiola de afios 1976, 1977 y 1978. Ministe-
rio de Cultura. Instituto Nacional del Libro Es-
pafiol. Madrid, 1979. Tamafio 27 X 20 cm.

La finalidad de esta publicacién es dar a
conocer a los profesionales, educadores y
publico en general, la labor de los editores
espafioles durante los Ultimos afios en el
campo de la literatura infantil y juvenil. Se
trata también de una obra de consulta para



el profesional que tiene que orientar y acon-
sejar lecturas a nifios y jovenes.

Interesa destacar que la produccién de li-
bros infantiles y juveniles en Espafia repre-
senté en 1976 el 11,78 por 100 de la produc-
cién total espafiola, aumentando este porcen-
taje en 1978 a un 14,07 por 100, lo que de-
muestra el impulso que este tipo de literatura
ha tomado. El presente catadlogo ofrece 8.000
fichas o resefias de libros, lo que supone un
gran esfuerzo de recopilacién por parte del
Instituto del Libro Espafiol, que trata de va-
lorar asl la literatura infantil, de la que se es-
pera un futuro muy prometedor.

el libro esta ahl y de su lectura pueden sacar
los adultos provechosas ensefianzas.

B) OBRAS DE ORIENTACION
DIDACTICA

EQUIPO PEDOBLE: Escucha, adulto: éstos son
nuestros derechos. £Ed. Debate., Madrid, 1979.
Tamafio 22 X 16 cm., 88 péags.

Con motivo de la conmemoracién del
A. I. N. son varias las editoriales que han lan-
zado un tipo de libro-testimonio escrito por
los propios chicos en los que éstos opinan
0 escriben sobre sus derechos, sus proble-
mas o simplemente su visién de la realidad.

De todos ellos éste que nos ocupa es, qui-
z8, el mas directo y critico como lo indica
su propio titulo. Realmente los nifios son ca-
paces de decir muchas cosas importantes,
muchas verdades que pueden incluso moles-
tar a ciertos adultos. Ellos nos hablan de sus
problemas reales, Intimos, concretos en con-
traposicion a las grandes y abstractas pro-

clamas de los adultos, este aflo més acen-

tuadas por la conmemoracién del A, L. N.

De todas formas las opiniones y criticas de
los chicos han sido orientadas por ciertos
adultos que ya en el prélogo se ocupan de
denunciar la posible utilizacién politica y co-
mercial de esta efemérides. Los pequefios
textos y frases, que son l0os que mas abundan
en el libro, han sido seleccionados para res-
ponder a titulos como “Los mayores..., jqué
latal”, “También amamos”, “Nos torturan”,
“No nos dejan hablar”, “La escuela: una céar-
cel”, “Nos consumen”, etc.

En definitiva, es un libro para adultos no
para chicos —aunque haya sido escrito por
nifios, pero dirigido por los mayores— que
puede servir para que muchos de ellos refle-
xionen seriamente sobre su papel de padres y
de profesores y de su actitud y comporta-
miento para con los chicos. Los nifios, pues,
han hablado y aunque sus experiencias ha-
yan sido mas 0 menos orientadas y a mu-
chos les parezcan demasiado contestatarias,

Cuadernos para educadores, nims. 91-100, Ene-
ro-diciembre 1979, Padres y Maestros, S, A.
La Corufia.

“Cuadernos para Educadores” ha dedicado
los diez nimero del afo 1979 a presentar
cada mes un Derecho con la finalidad de que
los profesores cuenten con un material im-
portante para sus actividades de formacién
humana y clases de educacién civica.

Cada Cuaderno desarrolla el siguiente es-
guema didactico. .

a) Presentacién de cada Derecho con un

breve andlisis de su contenido y amplitud.

b) Orientaciones didacticas, en las que se
indican formas de estudio y aplicacién con
los alumnos y explicacién de las técnicas @s-
pecificas que sirven para desarrollar cada
principioo (audiovisuales, casos, mesa redon-
da, discusién dirigida, etc.).

¢) Actividades para los alumnos, separa-
das segtin niveies: pdrvulos, E. G. B., B. U, P.

En ellas se indica su desarrollo a través de
simulaciones y juegos con los que el alumno
puede llegar a un aprendizaje de cada Dere-
cho y la elaboracién de un Proyecto o Plan
concreto de actuacion. Se incluye también la
relfexion como actividad en la que el alum-
no debe analizar, interpretar y aplicar las vi-
vencias tenidas en torno a cada Derecho.

d) Documentacién que informa sobre los
libros, revistas y otros documentos de actua-
lidad que sirven de complemento.

También se hace una referencia a los actos
y experiencias nacionales & internacionales
que, con motivo del Afo Internacional del
Nifio, se van celebrando a lo largo de 1979,

Se trata, por tanto, de una publicacién ted-
rico-practica de gran valor destinada a un
personal muy amplio (Profesores-Tutores, Di-
rectores de Centros, Psicopedagogos, Anima-
dores Socioculturales, Asociaciones de Pa-
dres, etc.). En ella pueden encontrar estos
profesionales multitud de ideas, sugerencias,
actividades y documentacién sobre el tema
de los Derechos del Nifio que queda enmar-
cado en Cuadernos para Educadores, en un
contexto mucho més amplio de formacién hu-
mana y clvico-social.
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Coleccién Estudios y experiencias educativas de
1a Direccién General de Educacion Bésica, Mi-
nisterio de Educacién. Servicio de Publicacio-
nes de! Ministerio de Educacién. Madrid, 1979.

Se relacionan los siguientes titulos apare-
cldos como aportacién de!l Ministerio de Edu-
cacion al Afo Internacional del Nifio:

SERIE PREESCOLAR

Nam. 5. El Lenguaje en la Educacién Prees-
colar y Ciclo Preparatorio. Catalan-
Castellano.

Nam. 6. ldem. Vasco-Castellano.

Num. 7. ldem. Gallego-Castellano.

Nam. 3. Educacién Vial, Documento de
Apoyo, Serie Orientacién Escolar y
Vocacional,

Nim. 1. Vademécum de Pruebas Psicope-
dagoégicas.

Revista Padres y Maestros, num. 62, noviembre
1978. La Corufia.

Esta revista, dedicada preferentemente
para servir de gufa y orientacién a las Escue-
las de Padres, en colaboracién con los Maes-
tros, ofrece en el nim. 62 una valiosa docu-
mentacion did4actica sobre el tema de los De-
rechos del Nnifio. En ella se proponen una
serie de ejemplos de participacién de’los ni-
fios en el estudio de cada uno de los diez
Derechos siguiendo diferentes técnicas de
actuacion: audiovisuales, bibliografia, confe-
rencia, casos, didlogos simultaneos, discusion
dirigida, documentos, encuestas, entrevistas
y role playing.

Lo que se pretende es que los nifios parti-
cipen utilizando las técnicas expuestas y se
incorporen activamente a su Afio conociendo,
comprendiendo y reflexionando sobre sus De-
rechos y comunicando necesidades y dere-
chos nuevos. La revista contiene, pues, acti-
vidades y ejemplos muy valiosos para ser se-
guidos o bien para servir de orientacién en la
formulacién de otros més ajustados a cada
realidad escolar y familiar,

VARIOS AUTORES: La enseflanza de la lectura.
Primer Concurso de Experiencias Escolares.
Santillana, S, A. Madrid, 1979. Tamafio 23 X 19
centimetros, 148 pégs.
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La obra responde al concurso convocado
por la editorial Santillana como contribucién
al Ao Internacional del Nifio, con la finali-
dad de estimular la difusién entre el profe-
sorado de soluciones personales e innovado-
ras al problema didactico de la ensefianza
de la lectura, aspecto decisivo para desarro-
llar una ensefnanza basica eficaz.

Los trabajos premiados que se incluyen en
este libro ofrecen la rica experiencia de un
grupo de profesionales que en contacto di-
recto con la realidad de la escuela atunan teo-
ria y préactica pedagégica en una serie de ar-
ticuios de indudable valor para todo el pro-
fesorado. En una apretada sintesis y sin se-
Aalar ningan trabajo en concreto, resaltamos
el planteamiento y actividades que se hacen
de las areas y actividades de pre-lectura, los
aspectos del proceso lector, la seleccion de
palabras tipo, claves o generadoras y su tra-
tamiento metodolégico, los efectos de la esti-
mulacién ambiental, etc. Sus trabajos ofrecen
una gama riquisima y sugeridora de ejerci-
cios y actividades escolares, modelos de lecs
ciones o unidades de cartillas y métodos, de
fichas de clase, de guias didacticas, de ejer-
cicios de recuperacién, de gréaficos, esque-
mas, trazados, dibujos, etc.

Los profesores que trabajan en preescolar
y primer curso encontrarén, pues, en esta co-
leccién de monografias un material valiosisi-
mo que les sugerird, sin duda, nuevos cami-
nos y estrategias, para desarrollar con efica-
cia sus clases de lecto-escritura.

Bordén. Revista de orientaciéon pedagdgica. So-
cledad Espafiola de Pedagogia. Instituto de
Pedagogia del C. S. 1. C.,, nim. 229, septiem-
bre-octubre 1979. Madrid.

La revista Bordén, érgano de la Sociedad
Espafiola de Pedagogia, dedica un numero
monografico a conmemorar el Afio Internacio-
nal del Nifio, desarrollando diferentes temas
que tratan de profundizar en la realidad y
problemética de! mundo infantil.

El doctor Garcla Hoz plantea la situacién
familiar del nifo con todas las implicaciones
que la realidad actual conlleva; A. Visalberghi
desarrolla la evolucion histérica social de los
derechos del nifio en Italia y en Europa en un
trabajo muy bien documentado; Eduardo So-
ler Fiérrez, en un articulo sobre el nifio en
la poesfa, expone cémo los poetas han visto
a la infancia a través de sus recuerdos esco-



lares, familiares y las mas diversas experien-
cias personales; Gonzalo Gémez Dacal anali-
za la situacién y problematica del nifio emi-
grado y trata de sus derechos; Angel Lazaro
Martinez ofrece una amplia panoramica de
las actividades desarrolladas con motivo del
Afo Internacional del Nifio; por dltimo, Jests
Asensi Diaz, en un trabajo bibliogréfico, re-
sefia y sistematiza las publicaciones apareci-
das en torno al A. I. N.

ASOCIACION UNIFEC-ESPARA: Educacién para
e/ desarrollo. Asociaciébn Nacional de Editores
de Libros de Ensefianza. Madrid, 1978, Tama-
flo 27 X 24 cm., 112 pégs.

Se trata de un libro dirigido a los educa-
dores y que hace hincapié en los graves pro-
blemas que afectan a casi mil millones de
nifios en el mundo con la finalidad de que es-
tos problemas se conozcan y difundan.

Una parte de la obra se dedica a plantear
y analizar la pobreza y el subdesarrollo y los
aspectos econémicos que conllevan, se hace
una historia del hambre en el mundo y se
analizan aspectos que influyen en el hombre,
realizandose en este sentido un estudio espe-
cial de la educacion.

En otros capitulos se trata de la trascen-
dencia del agua como elemento esencial para
la vida y la problemética de su distribucion,
uso y consumo; la importancia de la promo-
cién de la salud a través de los centros de
ensefianza contemplandose la figura del
maestro como educador sanitario y apuntéan-
dose objetivos y recomendaciones para la
educacion sanitaria.

El libro, en suma, responde a una de las
finalidades bésicas que se han sefialado para
conmemorar el Afio Internacional del Nifio,
“hacer que todos los palses, ricos y pobres,
reexaminen sus programas de promocién del
bienestar de los nifios y recaben ayudas para
campafias nacionales y locales que respon-
dan a la situacién, las necesidades y el or-
den de prioridad en cada pails”.

C) LIBROS PARA NINOS

FUERTES, Gloria; CONDE, Carmen, y CREMER,
Victoriano: E! libro de los derechos del nifio.
Ed. Nebrija. Leén, 1878. Tamafio 27 X 21 cen-
timetros, 72 pégs.

En la introduccién a esta obra la conocida
poetisa Gloria Fuertes se dirige a los padres
y a los gobernantes recordéndoles que los
nifos de hoy seran los que en el afio 2000
gobiernen el mundo y las madres y los pa-
dres que nos sustituyan. Por eso, en este mo-
mento, los niflos son més importantes que
nosotros. Termina su alocucién invocando:
“Dejad que los nifios se acerquen a nosotros
acercandonos a ellos.”

Carmen Conde introduce también la obra
con un poema hondo y lleno de sentimiento
titulado “Acaba de morir un nifio”, que nos
hace reflexionar a los adultos sobre nuestros
deberes.

Pero el interés de este libaro esta, sin du-
da, en el testimonio que ofrecen |os propios
nifios, que cuentan con desenvoltura y since-
ridad lo que piensan de ellos mismos y de
nosotros los mayores, con respecto a sus de-
rechos y deberes. Los textos proceden de un
certamen organizado por Radiocadena Espa-
fiola, La Voz de Leo6n y Editorial Nebrija.

El libro est4 estructurado en diez capitulos
que narran la vida cotidiana de dos nifios,
Du-DG y Maké, habitantes de un poblado pri-
mitivo. Cada capltulo se complementa con un
poema seleccionado entre la produccién lite-
raria de conocidos autores como: Alberti,
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Juan Ramén Jiménez, Ana Marfa Matute, etc.

Por uitimo, figuran textos escritos por ni-
fios en los que éstos exponen sus opiniones
y expresan sus demandas a los mayores. Ta-
les son: “Tenemos unos derechos”, “Necesi-
tamos que se nos escuche”, “Todos amigos”,
“Queremos jugar”, etc. También se incluyen
muchos dibujos e ilustraciones realizadas por
elios mismos.

Un cuadro general con los derechos del ni-
fio en castellano, catalan, gallego y vasco
completa el contenido de este libro que ha
sido declarado de interés especial por
UNICEF.

Se trata, en definitiva, de una iniciativa muy
Interesante y sugestiva, al ser un libro reali-
zado, en parte, por los nifios y cuyos destina-
tarios son ellos mismos.

GARCIA SANCHEZ, J. L., y PACHECO, M. A:
Los derechos de! nifio. Coleccion de dlez titu-
{os, Ed. Altea. Madrid, 1878. Tamaflo 30 X 22
centimetros, 32 pégs.

La Editorial Altea —de gran prestigio inter-
nacional en la edicién de libros infantiles—
ha abordado con gran aclerto la conmemora-
cién del Afo Internacional del Nifio, creando
esta coleccién especifica con la que preten-
de hacer comprensible para los nifios la De-
claracion de sus Derechos. Estos, como todo
texto programatico, se nos presentan un tan-
to abstractos y difusos para conectar con los
propios nifios. La finalidad principal de los
autores es, pues, la de comunicar el conteni-
do de los Derechos a los lectores de seis a
once afios, motivandolos en st comprension
y valoracién.

De cada uno de los diez principios, que
constituyen la base fundamental de la histo-
ria de cada libro, se ha extraldo una idea ba-
sica que es la que da pie al desarrollo de un
cuento en el que intervienen personajes y
hechos muy cercanos al mundo infantil. Los
titulos son sugeridores de un contenido rico,
motivador e interesante:

+ Los nifios de los cuentos.
« Los nifios que no eran como nifios.
» La nifia sin nombre.
+ El nifio llorén.
~+ El niflo que tenia dos ojos.
« E! nifio v el robot.
Los niflos que no tenlan escuselas.
El pueblo que se quedd sin nifios.
E! nifio gigante.
La nifia invisible.
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Parte importante de esta coleccién la cons-
tituye la calidad y adecuacién de las ilustra-
ciones, realizadas por verdaderos artistas.

La coleccion “Los Derechos del Nifio”, de
Ediciones Altea, ha sido traducida a trece
idiomas y difundida en mas de cuarenta pal-
ses, Ha recibido el Premio Internacional “Ja-
nusz Korczak” (ilustre pedagogo polaco),
concedido por la secci6n polaca de la Aso-
ciaciéon Internacional para e! Libro Juvenil
(IBBY) por sus valores artisticos y humanos.
La “Asociacion para la Paz Jane Addams”, de
Nueva York, y la Liga Femenina Internacional
para la Paz y la Libertad, de Ginebra, ha con-
cedido también el Premio Jane Addams a
esta coleccién por su efectiva contribucién a
la paz, la justicia social y el entendimiento
entre los pueblos del mundo.

Con estas distinciones se esta reconocien-
do el esfuerzo de una editorial que trata de
impulsar en nuestro pais, e incluso fuera de
él, la literatura infantil con una excelente ca-
lidad creativa, poética y plastica. Sin duda,
cuando termine e! Afio Internacional del Nifto,
estos diez kibros seguiran conténdole sus de-
rechos a todos los nifios y niflas del mundo.

BER@G, Kristina: Dona Galicia, Editorial Galaxia.
Vigo, 1979. Tamafio 23,5 X 17 cm., 34 pégs.

Se trata de un librito muy original, escrito
en gallego, por una autora sueca que cierto
dfa arribé a Galicia “e como era tan bonita
e alcontréi un home a quen lle quero moito,
aqul me quedéi”.

Kristina Berg descubre Galicia con sus
“rfos, pobos pequenifios amoreados arredor
de iglesias, bosques, vacas, caus, montes...”.
En su libro responde a las preguntas que le
hace su sobrina Karina, que vive en Suecia,
sobre cémo son “os nenos de aqul, se & ver-
dade que son negros e orelludos, € como e
o pais, e se entendo o idioma”.

Con la finalidad de que “ela aprenda unha
cousa hova, e para que se chupe Stina, unha
nena vecifia moi repipi que cre sabelo todo
e que toi a que lle dixo o de que os nenos
de aqul eran negros” —dice la autora— es-
cribl la historia de Dona Galicia.

Galicia esta representada por una mujer
“vellifia e aiunda bonita”, que ahora es pobre
y esté sola, pero que no siempre fue asl. La
generosidad de Dona Galicia y la avaricia del
cacique don Felipe Riquichado revelan unos
problemas sociales que la autora pone de
manifiesto en esta senciila narracién realiza-



da con unos textos muy breves y unas ilus-
traciones muy infantiles y sugestivas.

JUARROS GONZALEZ, Carios, y PURAS, José
Luis: Aventuras de ftréfico. Educaciéon para la
seguridad wvial. Ed. Mifion. Valladolid, 1979.
Tamafio 26 X 18 cm., 127 pégs,

La preocupacion creciente de la sociedad
por la educacién vial de los nifios ha propi-
ciado que incluso el Ministerio de Educacidén
responda a estas demandas incluyendo den-
tro de los planes de estudio aspectos diver-
sos dedicados al problema del tréfico y de la
seguridad vial.

Esta obra constituye un valioso documento
de apoyo para que los padres y profesores
saquen el maximo rendimiento posible a este
tema con la idea de que una accién conjunta
de ambos, coordinada con la que puede ofre-
cer la comunidad local, seria la actuacién
idénea. El texto incluye toda la informacién
béasica que debe conocer un chico, pero pre-
sentada de forma muy motivadora a través de
historietas realizadas por ellos mismos en un
acto de libre expresion. Con ello los autores
trataron de no imponerles unas ensefianzas
de educacién vial, sino que “sintieran la ne-
cesidad de su aprendizaje y lo hicieran con-
vencidos de su importancia”.

E! estudio especial que se hace de la bici-
cleta se considera de gran interés, ya que de
aqui arranca el futuro comportamiento del
conductor adulto. Alternando con las historie-
tas, aparecen también en la obra ilustracio-
nes graficas de modos de comportamiento en
distintas situaciones de las vias publicas.
Otras partes dedicadas a Primeros Auxilios,
Sefales de Trafico, Pasatiempos, Los nifios
aconsejan a los mayores, etc., completan esta
obra que fue presentada a un concurso na-
cional en 1978.

En definitiva, con ella se trata de que los
chicos reflexionen sobre el comportamiento
de peatones y conductores, analicen las cau-
sas de los accidentes y desarrolien habitos y
comportamientos adecuados en las més va-
riadas situaciones que suelen producirse. La
claridad y sencillez del texto, unido a lo mo-
tivador y sugerente de su presentacion, le
hace, pues, un libro muy adecuado para to-
dos.

POLLARD, Michael: Este es m/ mundo. Instituto
“parramén” Ediclones. Barcelona, 16879, Ta-
mafio 28 X 22 cm., 62 pégs.

Este libro, elaborado con ia colaboracién
de UNICEF, presenta diversos aspectos de la
vida cotidiana de siete niffos que viven en
palses muy diferentes, como son: Gran Bre-
tafia, Bangladesh, Ghana, Pert, Trinidad,
Bhutén y Nueva Zelanda. Se narra de forma
muy atractiva, lo que hacen estos nifios, lo
que comen, dénde duermen, a qué juegan, a
qué escuela van, como es su familia, como
son y en qué trabajan sus padres, etc. Estos
relatos se acompafan de trabajos manuales,
juegos y unas ilustraciones y fotografias muy
sugestivas. Por ultimo, se incluye un relato
popular o cuento tipico de cada uno de los
paises de que se trata.

El libro quiere hacer comprender a los

- nifftos que existen otros mundos, con otras

lenguas y otras razas, a veces muy distintas,
pero en las cuales siempre existen nifios. Es-
tos relatos ensefilan, pues, a conocer, a com-
prender a los niflos que existen en otros
palses, cuya realidad fisica y social suele ser
bastante diferente.

Querido mundo, Ediciones 29. Barcelona, 1978.

La obra consiste en una seleccién de car-
tas de nifios de unos cincuenta paises, entre
los que figuran espafioles, cuya teméatica es
nuestro mundo y sus problemas. En realidad,
se trata de lo que opinan los nifios, que se
expresan con gran libertad y sinceridad,
aventurando incluso soluciones sobre cémo
mejorar nuestro mundo. Sus expresiones son,
a veces, patéticas, como, por ejemplo, la de
Gerald Hoyle, de Trinidad: “Nosotros, los ni-
fios del mundo, somos los que mas sufrimos
cuando hay guerras. Los mayores dejan que
el odio gobierne sus vidas, y a nosotros, que
sélo pretendemos amarnos los unos a los
otros, se nos ensefia a odiar a los demas.”

Las cartas se agrupan en torno a temas
como la guerra, e! dinero, los castigos, inven-
tos, Dios, etc., y los ejemplos significativos
de lo que son capaces de decir los nifios po-
drian multiplicarse. “Si los hombres quisieran
juntar sus manos, no habria ni una sola per-
sona que padeciese hambre”, dice Marga-
reth Cazean, de Haitl. Con gran lirismo y sen-
sibilidad se expresa J. Henthorne: “Se nece-
sita dinero para comprar comida, pero no
para ver una puesta de sol.” Y, en fin, el gran
interrogante de Sossy Neredian, de Egipto,
nos hace reflexionar profundamente a los
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adultos: “La religion tiene que ver con el
amor y la paz. Pero, entonces, ¢por qué la
gente rifie y se mata por la religiéon?”

Poesla para hifios escrita por nifios. (Premio Glo-
ria Fuertes.) Libreria Garbancito, Madrid, 1978.
Tamafio 21 X 21,5 cm., 124 pégs.

Este libro es el resultado del concurso or-
ganizado por la librerfa Garbancito, de Ma-
drid, especializada en temas infantiles y ju-
veniles. Los premios “Gloria Fuertes”, en ho-
mor a la conocida escritora para nifios, han
supuesto la seleccién de 120 poemas clasifi-
cados por categorias y edades, que son los
que figuran en este libro que se inicia con
un Cuentiprélogo de Fernando Alonso y una
Carta a los ganadores de la propia Gloria
Fuertes.

La poesia es el género literario que més se
Carta los ganadores de la propia Gloria Fuer-
adapta a la expresién libre y creadora del
nifio cuando ésta se ha propiciado adecuada-
mente. La experiencia de los que han traba-
Jado con nifios desarrollando en ellos su ca-
pacidad de-expresion poética escrita es muy
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positiva. Y asl, en esta seleccién de poemas,
puede comprobarse cémo la ingenuidad y
sencillez se combinan con la espontaneidad
y expresion creadora en composiciones plés-
ticas de gran belleza e intuicién.

La obra es importante, no sélo para que la
lean los propios chicos, sino como testimonio,
modelo y experiencia que debieran tener en
cuenta los profesores que, a veces, minus-
valoran la capacidad y riqueza de expresion
del nifio. Precisamente este aspecto de la
composicién escrita es uno de los mas nece-
sitados de reforzamiento en la escuela, pero
con un planteamiento méas abierto, libre y
creador que tenga resultados similares a los
que se ofrecen en el libro que comentamos.

REVIEJO, Carlos: Cuentos del Arco Irfs. Ed. Vi-
cens Vives. Barcelona, 1979. Tamafio 26 X 18,5
centimetros, 89 péags.

El autor ofrece a los nifios un libro de
cuentos, historias, poemas, fabulas, adivinan-
zas y aleluyas que incorporan personajes,
animales, objetos y realidades muy significa-
tivas para los chicos. Sobre todo, Carlos Re-
viejo sabe sacarles partido, ya que sus textos
son alegres, creativos y motivadores. El len-
guaje que utiliza es claro y expresivo, colo-
quial e imaginativo, incitante y sugeridor de
otros cuentos y fabulas maravillosas.

El libro, apoyado en unas ilustraciones muy
adecuadas de P. Bayés, es un regalo para la
infancia por su optimismo y su desenfado,
por su frescosr y su lirismo y por la desen-
vuelta imaginacién de que hace gala su au-
tor.

ANIEVAS, A., y LARROSA, A.: Los derechos del
nifio. Ed, Everest, S. A. Le6n, 1978. Tamaifio
23 X 25 cm., 48 pégs., cartoné.

La obra presenta los diez derechos del
nifio, acompafnados de una seleccién de tex-
tos poéticos escogidos de la obra de R. Ta-
gore La luna nueva, y unas ilustraciones sen-
cillas pero expresivas.

MUSSET, Alfred: Historia de un mirlo blanco.
Ed. Alce. Madrid, 1979. Tamafio 19,5 X 12,5
centimetros, 104 pégs.

Los libreros espafioles, con motivo del Afio
Internacional del Nifio, han realizado esta edi-
cion de Historia de un mirlo blanco, traducida



por M. Garcla Vifid. Su autor, Alfredo de Mus-
set, fue un poeta roméntico francés que, na-
cido en 1810, murié muy joven. Su famoso
cuento e® una historia medio simbélica, me-
dio realista en la que mezcla poesia y fan-
tasfa. -

El mirlo blanco —~como. expone e! prolo-
guista, J. A. Vizcaino— “sufre, anhela, ambi-
ciona, ama. Como el 'patito feo’, de Ander-
sen, llega a considerarse inferior, cuando re-
sulta todo lo contrario. Como 'Juan Salvador
Gaviota’, tiene la facultad de 'volar y remon-
tarse mas arriba de 1os tejados chatos. Como
el 'principito’, soporta con entereza la dulce
carga de una suave existencia melancélica y
eo atormenta al descubrir el engafio de su
amada”.

Haber sacado a la luz este clésico incom-
prendido es un aclerto, por lo que tiene de
reivindicacion literaria y de convencimiento
—en ciertos sectores-~ de que la mejor lite-
ratura infantil es aquella que sirve a toda cla-
8o de lectores sin versiones o adaptaciones
especiales para nifios, como podia haberse
hecho con este cuento de A. de Musset.

D) REVISTAS

— Ndmeros monogréficos.

® goladon, nam. 220, setbre.-oct, 1980. Ma-
rid.
® El Correo de la Unesco, enero 1978.
® Padres y Maestros, nim. 62 nov. 1678. La
Corufia.

— Nimeros corrientes.

@® Blanco y Negro, nim. 488, 7-13 marzo
Madrid.
Cambio 16, nim. 376, 18 feb. 1879, Medrid.
Cuadernos de Pedagogia, nimm. 58, octu-
bre 1879, Barceiona.
El Correo de la Unesco. Todos 108 nime-
ros correspondientes a 1979.
Escuela Espafiola, © -abril 1979, Madrid.
El- Maestro Catélico, nGm, 268, lebrero
1979. Madrid.
Proas, nom. 51, epero 1979, Madnd.
Revista Internaciornal del Nifio. Cuatro ni-
meros al afio, editada en Espafia por el
instituto Nacional de Asistencia Social.
Madrid. )
@ E! diario La Voz de Galicla incluye los

miédrcoles un cuademilio especial titulado
Afio Internacional del nifio y del joven.

COMISION DE EDUCACION PARA EL A. |L. N,

Consecuente con el R. D. 3370/1977, de 9 de di-
clembre {“B. O. E." de 8 de enero de 1978), se cons-
tituye la Comision de Educacion para el Aflo Interna-
cional del Nifio, bajo 1a presidencia de don Pedro
Caselles Beitran, director General de Educacién Basi-
ca. La Comision, de la que forman parte personalida-
des representativas de dierentes instituciones, ha per-
fllado su trabajo organizando y planiicando activida-
des del Departamento de Educaclén, asi como coordi-
nando alguna de las iniclativas promowidas por dife-
rentes entidades privadas o de particilares, Entre los
objetivos que la Comision de Educacion se fij6 para
el presente afio cabe destacar los siguientes:

1.2 Considerar que los esfuerzoe del Ministerio de
Educaciéon, en cualquier ocasién y momento,
tienden a resaltar constantemente algunos de
los Derechos del Nifto.

2° Dentro de las posibles actividades a organizar,
deben adquirir prioridad aquellas que tengan
un carécter permanente.

3.2 Con el fin de lograr un nive! de sensibilizacién
ante las obligaciones para con el nifio, es pre-
ciso estimular la realizacién de actividades con-
memorativas, especiaimente ias que faciliten la
participacién de los nifios y/o de los adultos.

Concretamente, con tales objetivos la Comisién ha
fomentado un conjunto de actividades, tales como pu-
bilcaciones, organizacion de concursos y festivales,
promulgacion de disposiciones, etc.,, que han permi-
tido enmarcar adecuadamente la celebracién del Afio
intemacional del Nifio, asl como potenclar una linea
de accién para los proximos afiocs.

COMPOSICION DE LA COMISION
NACIONAL DE EDUCACION
PARA EL A. LN,

Presidente:

D. Pedro Caselles Beltran, director general de Edu-
cacién Bésica.

Secretario:

D. Angel Lazaro Martinez, jefe del Gabinete de
Orientacién Escolar y Vocacional.

Vocales:

D. Juan Maria Ramirez Card(s, director general de
Educacién Especial.

D.2 Maria Teresa Lo6pez del Castillo, subdirectora
general de Ordenacién Educativa

D. Gonzalo Goémez Dacal, Inspector general de
E. G. B.

D. Agustin Escolano Benito, catedratico de ia Uni-
versidad de Salamanca.

D. Juan Bosch Marin, director generali de UNICEF-
Espafia.

D. Manue! Escalera, jefe del Programa de Activida-
des Culturales del Ministerio de Educacion.

D. Vicente Cardedano, del! Servicio de ODivulgacién
de Trédico.

0. Ignacio Lozdén Rulz, de ia Subdireccién General
de Asistencia a las Actividades de !a Juventud.

D. José A. Martin Posadillo, del Servicio de la Fa-
milia.
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LOS TEMAS PEDAGOGICOS
MAS IMPORTANTES
TRATADOS

POR LOS ESPECIALISTAS
MAS PRESTIGIGSOS
MONOGRAFICOS

y
DE EDUCACION

COMO REALIZAR LA PROGRAMACION. José Ber-

TEMAS

nardo C. 13,5 X 21, 40 pigs. 60 ptas.
TECNICAS DE ESTUDIO. M2 C. dc la Torre.
13,5 X 21, 40 pigs. 60 ptas.
EL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION EN UN
CENTRO EDUCATIVO. S. Sanjuin. 13,5 X 21,40 pigs. 60 ptas.
COMUNICACION AUDIOVISUAL Y EDUCACION.

A Martin y S. Guardia. 13,5X 21, 48 pags. 60 ptas.
LA RECUPERACION EDUCATIV A. Julio Bernardo C.

13,5 X 21, 48 pigs. 60 ptas.
LA DISLEXIA. M.2 A. Casanova. 13,5 X 21, 48 pigs. 60 ptas.
GUIA PRACTICA DE LA EDUCACION PERSONA-
LIZADA. A Martinez S. 13,5 X 21, 48 pigs. 60 ptas.
ORGANIZACION DE LA ADMINISTRACION EDU-

CATIVA ESPANOLA. M. Medina. 13,5 X 21, 68 pags. 60 ptas.
LOS SONIDOS DEL INGLES. P. Dominguez. 13,5 X 21.

128 pigs. 160 ptas.
1 CASSETTE CON LAS PARTES Y LOS EJERCICIOS

MAS REPRESENTATIVOS DEL LIBRO 550 ptas.
LASPRUEBASOBJETIVAS. G. Sampascual 13,5X21.

56 pigs. 70 ptas.
LA COMUNIDADEDUCATIVA. A_Mayorga. 13,5X21.

S6 pigs. 70 ptas.
LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA. L. Gonzilez.
13,5 X 21, 56 pags. 70 ptas.
TIEMPO LIBRE Y ACTIVIDADES EXTRAESCOLA-

RES. E. Rodriguez. 13,5 X 21. 72 pigs. 70 ptas.
EL DEPARTAMENTOQO DE MATEMATICAS. José L

Fuente. 13,5 X 21, 48 pigs. 70 plas.
LA SOCIOMETRIA: SUS APLICACIONES EDUCA-

TIVAS. M. A, Casanova. 13,5 X 21, 40 pigs. 70 ptas.
LA ENSENANZA PROGRAMADA. R. Sinchez.
13,5 X 21, 48 pags. 75 ptas.
COMO OBTENER BUENOS RESULTADOS DEL
RETROPROYECTOR. Concha Vidorreta. 13,5 X 21,

72 pags. 95 ptas.

FUNDAMENTO Y ESTRUCTURA DE LA EVALUA-
CIONEDUCATIVA. A. Rodriguez. 13,5 X 21, 144 pags. 150 ptas.

COMO EVALUAR EL APRENDIZAJE. J. Bemardo C.
13,5X 21, 80 pigs.

PIDALOS EN SU UBRERIA

dnagsa?

70 ptas.

PARA ESTAR AL DIA

REVISTAS EN ESPANOL

0

O

PERSPECTIVAS. Revisia trimestral
de educacion

Una revista de educacién diferente, con un cua-
dro internacional de colaboradores de gran pres-
tigio, que proporciona una informacidn interdis-
ciplinaria y universal sobre los problemas pre-
sentes y futuros de la educacion. Imprescindible
para profesores, bibliotecas de centros de en-
seflanza, elc.

Preclo de suscripciéa 1980 (4 nims.): 685 pias.
BL CORREO DE LA UNESCO

Revista mensual, lent te ilustrada, que
se hace eco de los mas importantes problemas
contemporéneos sobre educacion, clencia, cultu-
ra, etc. Algunos temas tratados Gitimamente: el
teatro en la calie, Einsteln, Africa en su histo-
ria, energias para mafiana, carrera de armamen-
tos, Alejandro Magno, las pl

derechos humanos, e! nifto....

Precio de suscripcién 1980: T80 plas.
CULTURAS

Abarca un amplio panorama: la cuitura, su his-
toria y evolucién; influenclas y contactos entre
naciones y culturas diferentes; politicas cultu-
rales; historla y civilizacién; etc.

Precio de suscripcién 1980 (4 néme.): 1.575 pias.

REVISTA INTERNACIONAL DE
CIENCIAS SOCIALES

Un Jent I to a las revi exis-
tentes en los distintos campos de las c|oncln
sociales. Alounol tomn -- tados: la vi

los indi I la comunica-
cién, el urb racional, la psicologla y psi-
quiatria en la encrucijada, hacia un nuevo or-
den econémico y social, . dimensiones sociales
de la refigidn, el estudio de las burocracias, etc.

Preclo de suscripcién 1980 (4 néms.): 1.470 pias.
LA NATURALEZA Y SUS RECURSOS

Informacién internaciona! sobre las investigacio-
nes relativas al medio ambiente, los recursos
naturales, la conservacion de la naturaleza, etc.

Precio de suscripcién 1980 (4 nims.): 420 ptlas.
CATALOGO DE PUBLICACIONES
UNESCO

Gratuito. Informacién de todas las publicaciones,
iibros y revistas, de Ia Unesco. (En espafiol,
francés o Iinglés; indique Idioma.)

SUSCRIBASE AHORA

Recorte y envie este anuncio a la direccion abajo
indicada.

NOMBRE:
DIRECCION:

El importe total de ptas.
mito por:
) Glro postal de fecha

nominal adjunto.

MUNDI-PRENSA LIBROS, 8. A.

Agentes on Espafis de fa Editorial do fa Unesco.
wlﬂ,nﬂ (vemiosquina & Qoys). MADRID-1.




LAS INSTITUCIONES INTERNACIONALES:

Sus competencias y objetivos
en torno al nino

UNICEF (Fondo de las Naciones Uni-
das para la Ayuda de la Infancia)

Fue creado por Resolucién de la Asamblea’
General de la ONU, en su primera sesion de
11 de diciembre de 1946. Su finalidad espe-
cifica era resolver la situacién de emergen-
cia en que se encontraban millones de nifios
en la Europa de la posguerra.

Una vez resuelta dicha situacién, resolucio-
nes posteriores dieron a UNICEF un mandato
de duracion ilimitada; se consider6 conve-
niente el aprovechar toda la organizacién
creada, potenciandola, para asistir a los pai-
ses en desarrollo a promover el bienestar y
el progreso de sus niios.

Fines del UNICEF

Los principios rectores de este organismo
internacional son los siguientes:

a) La ayuda debe prestarse sin distincién
de raza, religién, nacionalidad o ideas
politicas.

b) La contribucién del UNICEF debe com-
plementarse con una contribucién equi-
valente del Gobierno en las asociacio-
nes privadas dentro de cada pails.

c¢) La ayuda prestada por el Fondo debe
traducirse en una contribucién perma-
nente a la protecciébn de un gran ni-
mero de nifios, por medio de proyectos
que puedan trascender a la masa y que,

Por Joaquina GARRIDO
Asoclacién UNICEF-Espafia

sin embargo, estén dentro de las posi-
bilidades de los paises ayudados para
que éstos los puedan continuar des-
pués del perfodo inicial.

Organizacién y estructura

UNICEF tiene categoria de organismo de
las Naciones Unidas semiindependiente y es-
t4 gobernado por una Junta Ejecutiva com-
puesta por representantes de 30 paises. Esta
Junta determina cuales son los programas
que debe asistir UNICEF y hace las corres-
pondientes asignaciones de fondos. Anual-
mente presenta un informe al Consejo Eco-
némico Social de la ONU y a través de éste
a la Asambiea General.

Hay una Secretaria permanente con sede
en las Naciones Unidas en Nueva York, una
Oficina para Europa en Ginebra y Oficinas
Regionales y Nacionales, que cubren los pai-
ses en desarrollo donde se llevan a cabo los
programas. Ademas existen Comités Nacio-
nales —ia Asociacion UNICEF-ESPANA es
uno de ellos— en 33 paises. Desempefian la
importante funcién de ayudar a crear el apo-
yo publico para una mejor compensacién de
las necesidades de los niftos de los paises en
desarrollo y de la labor de UNICEF. £s impo-
sible pensar en un nuevo orden mundial mas
justo y, por tanto, mejor para todos, si no se
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produce una mayor solidaridad entre los di-
ferentes palses. Los Comités Nacionales pre-
tenden formar e informar a este sentido a tra-
vés del estudio de la situacién de la infancia
y de la educacién para el desarrollo. Tam-
bién realizan actividades destinadas a recau-
dar fondos. Las méas importantes son: venta
de tarjetas de felicitacién, cuotas de socios
y donativos, Con ello contribuyen de manera
importante a los ingresos de UNICEF y les
permite desarrollar su labor educativa y for-
mativa.

Programas de UNICEF

UNICEF lleva a cabo programas en mas
de 100 palses en desarrollo. Estos paises se
dividen en tres grupos: el primero formado
por 100 paises, que requieren “asistencia es-
pecial”; el segundo de 32 palses, que requie-
ren “asistencia normal”, y un tercero de 18
palses, en etapa més avanzada de desarro-
llo, pero que todavia necesitan ayuda de
UNICEF. La asistencia prestada a 10s palses
del primer grupo representa el triple de la
asignaciéon de los otros grupos. UNICEF ayu-
da a los méas necesitados.’

(Durante veinte afios UNICEF llevé a cabo
en Espafia programas de creacién de los pri-
meros centros de prematuros, rehabilitacién
de invélidos, erradicacién del tracoma, crea-
cion de las primeras centrales lecheras y
educacién sanitaria escolar.)

ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD
(OMS)

Radica en el Palacio de las Naciones Uni-
das, en Ginebra. Fue establecida el 1 de sep-
tiembre de 1948, como organismo depen-
diente de las Naciones Unidas, y como con-
secuencia de la reunién de San Francisco,
en 1945, y de la Conferencia Internacional de
la Saiud, de Nueva York (1946), en la que se
firmé y aprobé la constitucién. Forman parte
de la misma mas de cien palses de todas las
partes del mundo. Espafia es miembro de di-
cha organizacion.

En la Constitucion de la OMS se dice: “El
desarrollo del nifio sano es de una importan-
cia fundamental; la aptitud para vivir en la
armonia con un medio en plena transforma-
cién es esencial para este desarrollo.”

La Organizacién Mundial de la Salud tiene
por objeto la cooperacion internacional en
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materia de salud publica, comprendiendo vas-
tos proyectos relativos al paludismo, tubercu-
losis, enfermedades venéreas, higiene de la
maternidad y de la infancia, nutricién, sanea-
miento y programas especiales sobre la ad-
ministracion sanitaria, enfermedades epidér-
micas, salud mental, formacién profesional y
técnica, asl como otros muchos problemas
de sanidad (estandarizacién bioldgica, unifi-
cacion de farmacopeas, toxicomanias, esta-
disticas sanitarias, reglamentos sanitarios in-
ternacionales y reunién y difusién de ense-
fanzas técnicas, especialmente estadisticas
epidemiolégicas).

En 1948 fue creada ia Seccién de Higiene
de la Maternidad y de la Infancia, siguiendo
las recomendaciones formuladas por el Co-
mité de expertos de la OMS para la Higiene
de la Maternidad y de la Infancia, que se
reunié en Ginebra en 1949.

UNION INTERNACIONAL DE PROTECCION
A LA INFANCIA (UIPE)

La Unién Internacional de Proteccién a la
Infancia, con sede en Ginebra, fue fundada
el 20 de septiembre de 1946 como fusion de
la Unién Internacional de Socorro a la Infan-
cia (creada en Ginebra en 1920) y la Asocia-
cion Internacional de Proteccién a la Infancia
(constituida en Bruselas en 1921).

La UIPE es una federacién de mas de un
centenar de organismos correspondientes a
los principales palses del mundo. Su activi-
dad est4 basada sobre los principios promul-
gados en 1923 por la Declaraciéon de los De-
rechos del Nifio, llamada también Declaracién
de Ginebra,

Sus fines son socorrer a los menores, sin
distincién de raza, nacionalidad o creencias;
establecer y mantener relaciones entre los or-
ganismos y personas de los diversos palses
que trabajan en favor del nifio; elevar el ni-
ve!l de la proteccién a la infancia y contribuir
al desarrollo moral y fisico del nifio.

CENTRO INTERNACIONAL DE LA INFANCIA
(CIE)

El Centro Internacional de la Infancia ra-
dica en Parls. Siendo originariamente una ins-
titucion francesa, tiene caracter internacional,
perteneciendo los miembros de su Consejo
de Administracién a diferentes paises. Est4
sostenido por el Fondo de las Naciones Uni-



das para la Ayuda a la Infancia (UNICEF),
trabajando en colaboracién estrecha con los
organismos especializados de las Naciones
Unidas, particularmente ia OMS, UNESCO,
Organizacién Internacional del Trabajo (OIT)
y la Organizacién para la Alimentacién y la
Agricultura) (FAO).

Sus fines son todos los problemas que con-
ciernen al nifio, excepto la educacién; abor-
dan la informacién y difusion de los conoci-
mientos pediatricos por medio de una mag-
nifica biblioteca, un centro de informaciones
especiales con un servicio de microfilms y
fotocopias, la revista mensual “Courrier”, ex-
posiciones, educacién popular, etc.

En atro orden de actividades dirige inves-
tigaciones cientificas aplicadas a los proble-
mas higiénicos y sociales del nifio, realizan-
do investigaciones inmunolégicas y vacuna-
ciones con la BCG con su estacién piloto, an-
tidiftérica, contra la tosferina, etc.

ORGANIZACION DE LAS NACIONES
UNIDAS PARA LA EDUCACION,
LA CIENCIA Y LA CULTURA (UNESCO)

Este organismo especializado de las Nacio-
nes Unidas desarrolla el amplio programa
que en su enunciado indica, es decir, el fo-
mento de la educacioén, la ciencia y la cul-
tura. Espafia es también miembro de la
UNESCO.

La UNESCO, desde sus primeros tiempos,
contribuye al progreso de la civilizacién con
la educacién infantil, para hacer agradable
al niffio la vida en el mundo y para que el
nifto, futuro hombre, haga agradable el por-
venir de la Humanidad estimulando el senti-
do de colaboracién activa entre los educado-
res y los jovenes, dando éstos el sentimiento
de libertad, al mismo tiempo que les hace re-
conocer su responsabilidad, el desenvolvi-
miento de sus iniciativas y el sentido de soli-
daridad. Procura que se beneficien de su la-
bor no sélo los nifios normales, sino los que
no lo son.

La UNESCO atiende a los planes de higie-
ne mental en los Servicios de Educacién, re-
cogiendo la iniciativa del Congreso Interna-
cional de Salud Mental, celebrado en Lon-
dres en 1948, y de acuerdo también con uno
de los articulos de su Acta de Constitucién,
que recomienda “sugerir métodos de educa-
cién conveniente a fin de preparar a los ni-
fos del mundo para las responsabilidades
del hombre libre”. Lo caracteristico de la ac-

cién educativa de la UNESCO es que esté
orientada a la comprensién internacional,
condicién indispensable para el mantenimien-
to de la paz y la libertad.

ORGANIZACION PARA LA AGRICULTURA
Y LA ALIMENTACION (FAO)

Organismo dependiente de las Naciones
Unidas para el fomento de la agricultura y la
alimentacién, con sede en Washington. Una
de sus secciones es la Divisién de Nutricién.

Su principal fin es mejorar la alimentacion
del mundo entero, procurar la produccién de
comestibles y perfeccionar su distribucién,
haciendo que al mismo tiempo se eleve el
nivel de vida. Divulga la ensefianza de los
buenos habitos alimentarios, considerando
que aun en los casos en que los alimentos
abundan, no todo ei mundo sabe elegir los
mas convenientes, y en el caso de escasez
ensefia a sacar el mayor partido posible de
los mismos, También difunde la manera mas
apropiada de condimentarlos y conservarios
para que no pierdan su valor nutritivo y rea-
liza imoortantes encuestas sobre la alimen-
tacién en el mundo.

COMITE INTERNACIONAL DE LA CRUZ ROJA
(CICR)

La Cruz Roja fue fundada en Ginebra en
1863, siendo en sus comienzos una institu-
cién privada, apolitica e independienta de to-
do Gobierno. Posteriormente esta organiza-
cién se hizo internacional y hoy se encuentra
difundida por todo el mundo. Las Convenclo-
nes de Ginebra son sometidas a la aproba-
cién de la Cruz Roja y de los gobiernos de
distintos palses.

Sus fines son la ayuda a los beligerantes
de un modo imparcial y humanitario, inde-
pendiente de toda influencia politica, conte-
sional o racial, actuando de intermediario
neutral en favor de los nifios en general, pres-
tando socorro y desarrollando una accién
conciliadora sobre los problemas humanita-
rios que afectan a las victimas de la guerra.

Liga de Sociedades de la Cruz Roja

Es la federaclén internacional de 67 socie-
dades nacionales de la Cruz Roja, habiendo
sido fundada en 1919.
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Son sus fines salvaguardar los intereses
morales y materiales contribuyendo al- des-
arrollo de .las sociedades nacionales de la
Cruz Roja y facilitando su colaboracién inter-
pacional.

Est4 financiada por la contribucién volunta-
ria de cada Cruz Roja nacional. Es una ins-
titucién independiente, apolitica y no confe-
sional y cuenta con mas de cien millones de
miembros.

ORGANIZACION INTERNACIONAL
DEL TRABAJO (OIT)

Organismo de cooperacién internacional,
fundado el 11° de abril de 1919. Asociado a
la ONU desde 1947, su objetivo es promover
la justicia social mediante la promulgacion
de normas laborales internacionales y la con-
clusiébn de convenios relativos al mundo tra-
bajador (salarios, seguridad social, asociacio-
nes sindicales, etc.).

Tiene su sede en Ginebra y una de sus
secciones se ocupa, entre otros fines, det es-
tudio de la protecciéon del trabajo de las mu-
jeres y nifios.

INSTITUTO
INTERNACIONAL AMERICANO
DE PROTECCION A LA INFANCIA (lIAPI)

Radica en Montevideo y tiene como obje-
tivo la proteccién integral del nifio en todos
los paises americanos.

En el Il Congreso Americano del Nifio, ce-
lebrado en Montevideo el afo 1919, el doc-
tor Luis Morquio propuso la creacién de una
Jficina Internacional Americana de Protec-
cién a la Infancia que “sea el centro de es-
tudio, de accién y de propaganda en todas
las cuestiones referentes al nifio y pueda ser
organismo oficial de las naciones americanas
que suscriban el convenio que al efecto se
celebre”.

En el IV Congreso Panamericano del Nifio,
celebrado en 1924, en Santiago de Chile, se
aprueba el primer Estatuto y se modifica la
designacién llamando al organismo a crearse
Instituto Internacional Americano de Protec-
¢ién a la Infancia.

Competenclas

£l Instituto internacional Americano de Pro-
teccién a la Infancia es “un centro de accién
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social, de documentacién, de estudio, de con-
sulta y propaganda, en América, de todas las
cuestiones relacionadas con la vida y el bien-
estar del niflo. Sera prestigiado y costeado
por los gobiernos de los paises adherentes.
Sdlo podran adherirse los paises americanos,
por intermedio de sus respectivos gobier-
nos”.

El Instituto propendera, ademas, a la rea-
lizacién periédica de los Gongresos Paname-
ricanos del Nifio, cooperando en su organi-
zacién y en la difusién de sus resultados; pu-
blicard una revista periédica que se llamara
“Boletin del Instituto Internacional Americano
de Proteccién a la Infancia”; organizara una
biblioteca publica con todas las publicacio-
nes recibidas y adquiridas, que estara a dis-
posicién de todos los estudiosos de Améri-
ca, y enviara representaciones a las reunio-
nes interamericanas que se relacionan con
el bienestar infantil.

El radio de accién del Instituto abarca to-
dos los problemas referentes al nifto, desde
los puntos de vista que pueden contribuir a
su mayor bienestar, Ia higiene, la educacion,
la proteccién social, la legislacion, la esta-
distica y demas aspectos que beneficien al
nifio, constituyen las finalidades que han de
considerarse.

DEPARTAMENTO INTERNACIONAL
CATOLICO DE LA INFANCIA (BICE)

Oficina Iternacional Catélica
de la Infancia (OICE)

Fundado en 1947 por M. L'Abbé Gaston
Courtis, director general de la Unién de
Obras Catélicas de Francia y capellan gene-
ral del Movimiento Cristiano de la Infancia
de Francia, el Departamento Internacional
Catdlico de la Infancia (BICE) es un organis-
mo técnico que tiene por objeto el estudio
de los problemas de la infancia bajo todos
sus aspectos, exceptuandose, sin embargo,
los especificamente escolares.

La actividad del BICE se ejerce, sobre to-
do, por intermedio de un servicio de docu-
mentacién, que recibe y analiza los docu-
mentos publicados por las organizaciones in-
ternacionales, pulblicas y privadas, asl como
también de las publicaciones extranjeras que
tratan sobre el nifio, por intermedio de las
diversas comisiones especiales, quienes es-
tudian, cada una, un aspecto particular del
problema general de la infancia.



Oficina Internaclonal de Educacion (BIE)

Es un organismo de “documentacién y es-
tudios pedagdgicos al servicio de los gobier-
nos y de las instituciones privadas”. Mantie-
ne estrecha cooperacién con la UNESCO,
realizando conferencias internacionales de
instrucciéon publica y facilitando soluciones
al problema de la reeducacién infantil, dispo-
niendo de una amplia bibliografia educativa.

UNION INTERNACIONAL
PARA LA EDUCACION SANITARIA
POPULAR (UIES)

La Unién Internacional para la Educacién
Sanitaria, fundada el 29 de mayo de 1951,
es una organizacién no gubernamental cuyo
principal objetivo es contribuir al desarrotio
de la educacién sanitaria en el mundo entero.

Para ello promueve la creacién de Comités
Nacionales de Educacién Sanitaria y de So-
ciedades Nacionales de E£ducadores Sanita-
rios, estableciendo un enlace entre todas las
organizaciones que actian en este campo y
facilitando intercambios de informacién vy
confrontaciéon de experiencias entre los di-
versos paises, por medio de reuniones regio-
nales y de conferencias internacionales re-
gulares o periédicas, destinadas a promover
discusiones internacionales sobre problemas
de educacién sanitaria, métodos y técnicas,
malterial de propaganda, formacién profesio-
nal, etc. :

UNION MUNDIAL DE ORGANISMOS
PARA LA SELVAGUARDIA DE LA INFANCIA
Y DE LA ADOLESCENCIA (UMOSEA)

Ha sido creada en Paris, el 27 de febrero
de 1956, para permitir a todos los organismos
que se dedican, en cada uno de los paises,
a la infancia inadaptada estudiar sobre el
plan internacional sus problemas de orden
técnico y administrativo.

Se entiende por infancia inadaptada todos
los nifios afectados de una inadaptacién so-
cial, psicolégica y biolégica que no pueden
adaptarse a una vida normal sin los socorros
de medidas particulares. Los servicios y es-
tablecimientos de salvaguardia de la infancia
tienen por misiéon observarlos, reeducarlos e
insertarlos en la familia, la sociedad, 1a vida
escolar y profesional. La complejidad de la
inadaptacién juvenil necesita el concurso de
un gran equipo de expertos: médicos, técni-
cos, psic6logos, educadores, instructores es-
pecializados, monitores técnicos, monitores

de educacién fisica, enfermeras, asistentes
sociales y la intervencién de servicios admi-
nistrativos y técnicos cuyos trabajos en equi-
po plantean multiples problemas.

ORGANIZACION MUNDIAL PARA LA
EDUCACION PREESCOLAR (OMEP)

La Organizacién Mundial para la Educa-
cién Presscolar, conocida con el nombre de
OMEP, fue creada en 1948.

La OMEP es un organismo con fines edu-
cativos que agrupa a todos los que trabajan
en pro de la infancia o que se interesan por
el desarrollo dei nifio hasta la edad de ocho
ailos.

Sus fines son procurar la felicidad de la
infancia, favorecer la vida familiar —contri~
buyendo a una mejor comprensiéon mutua y
a la paz del mundo—, facilitar el estudio del
nifio con vistas a una mejor comprension de
sus necesidades para satisfacerlas mejor, va-
liéndose de mejores practicas educativas.

Asimismo, adelantar las investigaciones
con respecto a los parvulos y a la educacién
preescolar y proporcionar a los profesionales
y organizaciones oportunidades para coope-
rar y conseguir tales fines.

Actividades

La OMEP tiene cada tres aitlos una asam-
blea mundial consagrada a! estudio de uno
de los aspectos de la educacién preescolar.
La asamblea estd abierta a todos los miem-~
bros de ta OMEP y a todas las personas in-
teresadas.

La OMEP posee el contrato consultivo con
la UNESCO y coopera con el UNICEF y el
ECOSOC (Consejo Econémico y Social de
las Naciones Unidas). Estd representada en
las reuniones de dichos organismos.

Coopera con otras organizaciones interna-
cionales que pretenden los mismos fines que
ella.

Los Comités Nacionales desarrollan en-
cuestas sobre la educacién preescolar, orga-
nizan investigaciones sobre las escuelas de
parvulos, fomentan {a educacion de los pa-
dres, preparan folletos para ellos y el gran
publico sobre los cuidados a los nifios y so-
bre la forma de educarlos. Organizan colo-
quios 0 concursos de informacién para pa-
dres o educadores preescolares.

En Espafia existe, desde 1964, el Comité
Nacional de la OMEP, el cual cuenta, en la
actualidad, con varias delegaciones.
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MINISTERIO DE ASUNTOS EXTERIORES

REAL DECRETO 38370/1977, de 9 de diciembre, por
el que se crea la “Comislén Naclonal Espafiola del
Afio Internacional del Nifio™.

El veintiuno de diclembre de mil novecientos seten-
ta y seis, {a Asamblea General de las Naciones Unidas
aprobd por consenso su Resolucién treinta y uno/clen-
to sesenta y nueve en la que proclamé el afio mil no-
vecientos setenta y nueve como “Afio Internacional dei
Nifio". Su objetivo fundamental es elevar de forma ma-
nifiesta el nivel de {os serviclos a la infancia en los
afios subsigulentes, examinando las politicas existentes
y preparando programas de acclién adecuados.

La diversidad de tales servicios hacen imprescindi-
bie una eficaz coordinacién de las actividades de Ia
Administracion Pablica que inciden en este campo. A
este fin, resulta conveniente crear una Comision Na-
cional del Afo Internacional de! Nifio,

En su virtud, a propuesta del Ministro de Asuntos
Exterlores y previa deliberackn del Consejo de Minis-
tros en su reunién del dia nueve de diciembre de mil
novecientos setenta y siete,

DISPONGO:

Articulo primero. Se crea la Comision Nacional es-
pafiola encargada de coordinar cuantas acciones y
programas e proyecten para mil noveclentos setenta y
nueve, declarado “Afio Intemacional det Nifio™.

Antlculo segundo.—La Presidencia de Honor de la
“Comisién Nacional Espafiola del Afio intemacional del
Nifio" la ostenta Su Majestad e| Rey de Espafia,

Articulo tercero. La Presidencla permanente la os-
tenta Su Alteza Real la Indanta dofia Margarita de Bor-
boén y Borbén,

Artfouio cuarto. La Comision Nacional Espafiola de)
Aho Intemacional del Nifio estara presidida por el Sub-
secretario de Asuntos Exteriores, quien podra delegar
todas o parte de sus funciones en el Presidente ad-
junto o, en su defecto, en el Vicepresidente.

Seré Prasidente adjunto, el Director general de Or-
ganizacions y Conferencias Internacionales del Minis-
terio de Asuntos Exterlores.

Seré Vicepresidente el Coordinador del Afio Inter-
naclonal del Nifo.

Serén Vocaies de la Comisién Naclonal:

Dos representantes del Ministerio de Asuntos Exte-
riores.

Doa representantes del Ministerio de Justicia.

Dos representantes del Ministerio de Hacienda.

Dos representantes del Ministerio del Interior.

Un representante de! Ministerio de Obras Publicas
y Urbanismo. ;
c l?“ln representantes del Ministerio de Educacién y

ncla.

Un representante del Ministerio de Trabajo.

Un representante de! Ministerio de Agriculura,

Dos representanies del Ministerio de ia Presidencia.

Un representanie del Ministeric de Economia.

Dos representantes det Ministerio de Sanidad y Se-
guridad Sooial.

Dos representantes del Ministerio de Cultura.
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~Un representante del Ministerio Adjumto de Relacio-
nes con las Cortes.

El Presidente de la Asoclacion ‘UNICEFF-Espafia.

Hasta diez miembros més, designados libremente
por la Presidencia, entre personas de especial signifi-
cado o representacién en el mundo de la infancia.

Articulo quinto. El Comité Ejecutivo estard presidi-
do por el Presidente adjunto de ia Comisién Nacional.

Sera Vicepresidente el Vicepresidente de ia Comi-
sién Nacional.

Hasta cinco Vocales, desighados libremente por e!
Presidente del Comité Ejecutivo, de entre los Vocales
de ia Comisién Nacional.

Articulo sexto. Serdn competenclas del Comité Eje-
cutivo:

Uno. Proponer a la Comisidn Nacional el programa
de actividades a realizar, asi como cualquier otra ini-
ciativa que considere de interés,

Dos. Ejecutar ios Acuerdos de la Comisién Nacio-
nal.

Tres. Realizar cuantos trabajos y actividades consi-
dere oportuno encomendarle la Comision Naclonal.

Cuatro. Proponer la designacién de Presidentes y
miembros de las distintas Comisiones o Grupos de
Trabajo que se creen, para contar con su debida y
efectiva colaboracién para el mejor iogro de ios fines
propuestos.

Cinco. Coordinar las actuaciones y trabajos a efec-
tvar por las Comisiones.

Articulo séptimo. En conexién con lo indicado en
el articulo aenterior, se crean seis Comisiones, que se-
rén las siguientes:

Comisién Juridico-social.

Comisién de Educacion.

Comisién de Medios de Comunicacién.
Comisién de Sanidad.

Comisién de Familia y Socledad,
Comisién de Economia y Finanzas.

Articulo octavo. El Secretario de la Comisién Na-
cional dependerd de ia Presidencia del Comité Eje-
cutivo y estard compuesto por:

Un funcionario diplomético de la Direccibn General
de Organizaciones y Conferencias internacionales del
Ministerio de Asuntos Exteriores.

Un funcionario de 1a Direccién General de Desarrollo
Comunitario del Ministerio de Cultura.

Un funcionario de la Direccién General de Ensefian-
zla General Basica del Ministerio de Educacién y Clen-
cla.

Un representanie de la Asoclacén UNIKCEFF-Espafia.

Articulo noveno. Se facuita al Ministerio de Asun-
tos Exteriores para dictar las disposiciones que re-
qulera el desarrollo del presente Real Decreto, que
entrard en vigor al dia sigulente de su publicacion en
el "Boletin Oficial del Estado™.

Dado en Madrid a nueve de diciembre de mil nove-
clentos selenta y slete.

JUAN CARLOS

El Ministro de Asuntos Exieriores,
MARCELINO OREJA AGUIRRE
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