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Presentacion

En un contexto global en el que la movilidad de nuestros estudiantes y de nuestros jovenes talentos
es cada vez mayor, ha sido imprescindible establecer como una de nuestras prioridades que la juven-
tud espanola domine una primera lengua extranjera y, al menos, conozca otra (objetivo de la Unién
Europea dentro de la Estrategia Europa 2020).

Asi lo han hecho las Administraciones educativas espafiolas y, en consecuencia, estan realizan-
do un gran esfuerzo para abordar una asignatura pendiente en nuestra sociedad y en nuestro siste-
ma educativo: el aprendizaje de las Lenguas extranjeras. Gracias a él, la competencia lingtistica del
alumnado ha mejorado en los dltimos anos, pero también se pone de manifiesto que queda mucho
camino por recorrer.

Las leyes organicas de educacion aprobadas desde los afios 90 han supuesto grandes avances
respecto al tratamiento de las Lenguas extranjeras. Las vigentes en la actualidad, la Ley Organica de
Educacion (LOE), de 2000, y la Ley Orgdnica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), de
2013 que la modifica, establecen como una de las competencias clave a adquirir por el alumnado
la «comunicacion lingtiistica» referida a las lenguas oficiales y a las extranjeras; incluyen como uno
de los principios del sistema educativo el impulso del plurilingtiismo, y como objetivo del mismo la
capacitacion en, al menos, una lengua extranjera y su fomento desde el segundo ciclo de Educacion
Infantil.

El proceso de implantacion de la LOMCE iniciado en este curso 2014/15 implica una serie de
medidas al respecto que tendran que ser evaluadas en el futuro:

1 Se estan actualizando los curriculos de Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligato-
ria y Bachillerato, evitando la reiteracion de contenidos a lo largo de una misma etapa que
provocaba que los alumnos de lenguas extranjeras tuvieran la sensacion de que siempre
estudiaban lo mismo.

2) Se prioriza la expresion y la comprension oral, destrezas en las que Espana no obtuvo bue-
nos resultados en el ultimo estudio internacional sobre lenguas extranjeras. En este sentido
da lengua castellana o cooficial sélo se utilizardn como apoyo en el proceso de aprendizaje
de la lengua extranjera. Se priorizardn la comprension y la expresion oral.

Hay ademads otras medidas, en parte consecuencia de la implantacion de la LOMCE: un mayor
numero de horas lectivas de lengua extranjera; la creciente implantacion de programas bilingties y
plurilingties; un profundo cambio metodolégico, mas centrado en todas las destrezas comunicativas y
acompanado de la incorporacion de las TIC y las herramientas web 2.0; la formacion inicial y perma-
nente del profesorado, pieza clave en el disefio y desarrollo de un proceso de ensenanza exitoso; v,
por ultimo, la implantacion de pruebas externas estandarizadas al terminar cada ciclo, que incluyen
tanto la comprension y la expresion escrita como la comprension y la expresion oral.

Dentro del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, en el Centro Nacional de Innovacion e
Investigacion Educativa (CNIIE) que dirijo se encuentra el punto de coordinacion estatal de la Red
Espanola de Informacién sobre Educacion (Eurydice Espafia-REDIE), responsable de la contribucion
espafiola a Eurydice, la Red Europea de Informacion sobre Educacion. Tras nuestra participacion en
la elaboracion de Cifras Clave sobre la ensefianza de las lenguas en los centros escolares de Europa
(2012) de Eurydice, los miembros de la Red espanola acordaron en el Plan de Trabajo 2012/13 la
elaboraciéon de este «caso espafiol, con el fin de proporcionar informacion relevante que apoyara la
toma de decisiones de los gestores de la educacion en esta materia.

Ademas, el CNIIE tiene asignada la coordinacion de actuaciones relativas a las ensefianzas de
lenguas extranjeras y a los programas bilinglies. Para ejercerla cuenta con un proyecto propio de



Lenguas Extranjeras cuyo Plan de Actuacion pretende potenciar el desarrollo del aprendizaje de las
lenguas extranjeras y del plurilingliismo, atendiendo a las recomendaciones de los organismos inter-
nacionales (UE, CE, UNESCO, OCDE, etc.) en torno a los objetivos acordados en el Marco estratégico
Educacion y Formacion 2020 (ET2020).

El Plan de Actuacion del proyecto de Lenguas Extranjeras se desarrolla en colaboracion con las
Comunidades Autonomas. Por este motivo, el estudio que ahora presento contribuye al mismo y lo
apoya, ya que describe la realidad del sistema educativo espanol en todos sus dambitos de gestion. Su
principal objetivo es proporcionar una visiéon de conjunto del esfuerzo compartido por el Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte y todas las Consejerias y Departamentos de Educacion de las Co-
munidades Auténomas en la ensefianza de las Lenguas extranjeras, permitiendo la identificacion de
convergencias y particularidades entre las Administraciones educativas.

El estudio abarca las dos dimensiones de la ensenanza de las lenguas extranjeras: por un lado,
su ensenanza como materia, la mas tradicional y consolidada y, por otro, las ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras (AICLE), mds conocidas por su acréonimo sajon CLIL (Content
and Language Integrated Learning), que ha cobrado mucha importancia en los ultimos tiempos con
la proliferacion de los centros bilingties y plurilingties.

La informacion presentada es de caracter oficial y ha sido aportada, en su mayoria, por las Admi-
nistraciones educativas participantes en el mismo, a las que aprovecho para agradecer enormemente
su colaboracion y buena disposicion. También se aportan datos de las Estadisticas del Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte referentes a la Ensefianza de lenguas extranjeras del curso 2012/13.

No puedo terminar esta presentacion sin expresar la gran alegria que me ha producido llevar a
buen puerto este estudio que ha tardado mis de un afo en salir a la luz, como Director del CNIIE y
como profesor de lenguas extranjeras con mas de 25 anos de experiencia docente.

El Director

Javier Arroyo Pérez



1. Introduccion

En los dltimos anos se han multiplicado los esfuerzos de los sistemas educativos por contribuir al
objetivo establecido en el Consejo Europeo de Lisboa en 2000, desarrollar una sociedad basada en el
conocimiento. Para que las personas que llegan al mercado laboral puedan actuar en la economia del
conocimiento, es necesario que su nivel de formacion sea suficientemente elevado. Como la relacion
inversa entre el nivel de estudios y la tasa de desempleo tiende a acentuarse, es necesario que Europa
aumente el nivel de instruccion al término de los estudios.

Para alcanzar este objetivo, todas las propuestas europeas en torno a la educacion y la for-
macion recogen la importancia de incluir dentro del grupo de competencias basicas cinco nuevas
cualificaciones: tecnologia de la informacion, idiomas extranjeros, cultura tecnolégica, espiritu
emprendedor y habilidades para la socializacion. De esta forma, los ciudadanos europeos y las em-
presas tendran, entre otras, las aptitudes interculturales y lingtiisticas necesarias para ser eficaces en
un mercado global.

Desde 2001, Ano Europeo de las Lenguas, se promueve el aprendizaje de idiomas y la diversidad
lingtiistica en la UE y los Estados miembros'. Y desde 2009, el aprendizaje de idiomas es un area prio-
ritaria ligada al objetivo estratégico “Mejorar la calidad y la eficacia de la educacion y la formacion”
del Marco estratégico para la cooperacion en el ambito de la educacion y la formacion (ET2020)%. El
incremento de las competencias comunicativas en lenguas extranjeras se ha convertido en uno de los
ejes centrales de las politicas educativas en toda Europa.

En el caso de Espana, las Administraciones educativas estan propiciando el desarrollo de expe-
riencias que profundizan en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, incluida la introduccion de las
lenguas extranjeras como lengua vehicular de otras materias curriculares.

Tras la participacion de la Red Espanola de Informacién sobre Educacion (REDIEY en la elabo-
racion de Cifras Clave sobre la ensenianza de las lenguas en los centros escolares de Europa (2012)
de Eurydice, sus miembros acordaron realizar este estudio. Considerada la ensefianza de las lenguas
extranjeras como un tema prioritario, incluyeron en su Plan de Trabajo 2012/13 la elaboracion del
“caso espanol”, La enserianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espaiol, con el fin
de proporcionar informacién relevante que apoyara la toma de decisiones de los gestores de la edu-
cacion en esta materia.

El punto de coordinacion estatal de REDIE realizd una primera revision de la informacion
cuantitativa y cualitativa disponible. Tras constatar la existencia de diferentes férmulas organizativas

1. Comunicacién de la Comision al Consejo, al Parlamento Europeo, al Comité Econdémico y Social Europeo y al Comité de las Regiones,
de 24 de julio de 2003, denominada «Promover el aprendizaje de idiomas y la diversidad linguistica: Un Plan de acciéon 2004-2006»
[COM(2003) 449 final — no publicada en el Diario Oficial]. Este plan de accién define objetivos especificos y una serie de acciones que se
pusieron en marcha entre 2004 y 2006.

Documento de trabajo de la Comisién. Informe sobre la aplicacién del Plan de Accién «Promover el aprendizaje de idiomas y la diversidad
linglistica» {SEC (2007)1222). Bruselas, 25.9.2007. COM (2007) 554 final.

2. Conclusiones del Consejo de 12 de mayo de 2009 sobre un Marco estratégico para la cooperacion europea en el dmbito de la educacion
y la formacién (ET2020).

Informe conjunto de 2012 del Consejo y de la Comisién sobre la aplicacién del Marco estratégico para la cooperacion europea en el ambito
de la educacién y la formacién (ET2020). Educacién y formacién en una Europa inteligente, sostenible e inclusiva.

3. La Red Espafiola de Informacion sobre Educacion (Eurydice Espafia-REDIE) es un mecanismo de cooperacién territorial al servicio de las
Administraciones educativas del Estado. A través de la recopilacién, el andlisis, el intercambio y la difusién de informacion fiable y compa-
rable acerca del sistema educativo espafiol y de temas de interés comun, apoya el disefio de politicas educativas, la toma de decisiones a
nivel nacional, autonémico y europeo y el seguimiento de los objetivos en la educacién. También contribuye a la mejora de la calidad
educativa.

Eurydice Espafia-REDIE esté constituida por el punto de coordinacién estatal, ubicado en el Area de Estudios e Investigacién del Centro
Nacional de Innovacién e Investigacion Educativa (CNIIE) del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, y los puntos de contacto autoné-
micos dependientes de las distintas Consejerias o Departamentos de Educacién.
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y modelos de ensefianza de las lenguas extranjeras en las distintas Administraciones educativas, se
han identificado los aspectos sobre los que es preciso generar conocimiento que permita apoyar la
adopcion de medidas educativas destinadas a elevar el nivel de competencia del alumnado en esta
materia.

La finalidad del estudio es ofrecer un panorama general de la ensenanza de las lenguas ex-
tranjeras en el sistema educativo espanol. En primer lugar se presenta el marco general de la en-
sefianza de las lenguas extranjeras, en el que se revisan las principales iniciativas emprendidas
por diversos organismos internacionales y por la Union Europea desde los anos 90 hasta el curso
académico 2012/13 objeto del estudio.

En el caso de Espana se describe su regulacion a través de las leyes educativas y de la normati-
va autonomica vigente en dicho periodo, asi como el modo en que las Administraciones educativas
estan aplicando el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas y el Porfolio Europeo de
las Lenguas.

Tras este marco general se analizan varios aspectos clave de la ensefianza de la lengua ex-
tranjera como materia, como la organizacion de ensefnanzas, la oferta educativa, el profesorado
que la imparte y la existencia de otras figuras profesionales, los procesos educativos y, finalmente, la
participacion del alumnado en estas ensefianzas.

Seguidamente, se aborda la implantacion de las ensefianzas integradas de contenidos y de
lenguas extranjeras en el ambito de gestion de las Comunidades Autonomas. Se analiza la varia-
da oferta educativa existente en el curso escolar objeto de estudio; las caracteristicas de los centros
docentes que imparten las ensefianzas y los criterios de seleccion utilizados por las Administracio-
nes educativas; su organizacion; el profesorado y otro personal implicado; los principales procesos
educativos, los diferentes tipos de evaluacion realizados por las Administraciones educativas y la
participacion del alumnado en estos programas, actuaciones y experiencias.

Finalmente se ofrece informacion sobre las buenas practicas y las practicas innovadoras
o proyectos piloto en la ensefianza de las lenguas extranjeras como materia y en las ensenanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras.

El fin dltimo de este nuevo estudio REDIE es contribuir a incrementar el nivel competencial del
alumnado espanol en lengua extranjera mejorando su ensenanza.



2. Diseno del estudio

El objetivo general de este estudio es ofrecer un panorama general de la ensenanza de las len-
guas extranjeras en Espana, permitiendo a la vez la identificacion de las diferencias y similitudes
existentes entre las Administraciones educativas autonomicas. Conscientes de su complejidad, el
ambito de estudio se concreta en las etapas de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato impartidas en centros sostenidos con fondos publicos. La en-
senanza de las lenguas extranjeras de la Escuelas Oficiales de Idiomas, las ensefianzas Formacion
Profesional y los estudios superiores, incluidos los universitarios, pueden constituir el objeto de
futuros estudios.

Este objetivo general se concreta en los siguientes objetivos especificos (véase Grafico 1):

Conocer la regulacion de la ensefianza de las lenguas extranjeras en las Administraciones
educativas y las reformas puestas en marcha.

Describir la ensenanza de las areas o materias de lenguas extranjeras y de las ensefian-
zas integradas de contenidos y lenguas extranjeras en las Administraciones educativas,
identificando las principales diferencias, similitudes y tendencias, tanto a nivel normativo
como en la practica.

Para ello se estudiaran especificamente:

+ La organizacion de las ensenanzas, la oferta de ensenanzas de lenguas extranjeras (prime-
ra, segunda lengua) y el estatus de cada una de ellas en el curriculo.

¢ Las caracteristicas de los procesos educativos, especialmente la metodologia utilizada y los
procedimientos de evaluacion del alumnado.

¢ La formacioén inicial y la cualificacion del profesorado que imparte estas ensefianzas y la
oferta de actividades de formaciéon permanente.

# La existencia y el perfil de otro tipo de personal implicado en estas ensefianzas.

¢ Los recursos y materiales educativos disponibles y utilizados en la ensenanza de las len-
guas extranjeras.

Ademas, en el caso de las ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras,

se pretende estudiar:

¢ Las caracteristicas de los centros que imparten estas ensefianzas.

¢ Las medidas de atencion a la diversidad dirigidas al alumnado que presenta necesidades
especificas de apoyo educativo o necesidades educativas especiales.

¢ La formacion inicial, la habilitacion especifica y la formaciéon permanente del profesorado.

*

Las condiciones profesionales del profesorado que imparte estas ensenanzas.

¢ Los procedimientos de coordinacion establecidos entre el departamento de lenguas extran-
jeras y el resto de departamentos.

¢ La evaluacion de los programas que ofertan estas ensenanzas.

Describir las actividades extracurriculares destinadas a la profundizacion de la ense-

flanza y aprendizaje de las lenguas extranjeras que estin implementando las Adminis-
traciones educativas.

Recoger ejemplos de buenas practicas y las practicas innovadoras o proyectos piloto:
otras medidas que, segin las Administraciones educativas, pueden contribuir a mejorar el
nivel competencial del alumnado en lengua extranjera.

11
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Grafico 1. Objetivos y ambito del estudio sobre la ensefanza

de las lenguas extranjeras

Ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema
educativo espaiiol

E. Infantil, E. primaria, ESO,
Bachillerato

Centros publicos y concertados -

J

Ensefianza de la lengua
extranjera como drea o materia

Actividades extracurriculares para
profundizar en el conocimiento de
las lenguas extranjeras

— Marco normativo ) — Marco normativo — Numero de actividades
— Organizacién de las ensefianzas — Caracteristicas de los centros — Tipo de actividades por etapa
— Proceso educativo (metodologia, — Organizacién de las ensefianzas educativa y curso
evaluacién del alumnado) — roceso educativo (metodologia, Lenguas extranjeras en las que
— Atencién a la diversidad evaluacion del alumnado)
— Formacién inicial del profesorado — Atencion a la diversidad
— Formacién permanente — Formacién inicial del profeso-
— Otro personal implicado rado
— Recursos y materiales educativos — Habilitacion del profesorado
— Buenas précticas o experiencias — Formacion permanente
— Medidas que pueden contribuir — Otro personal implicado
a mejorar la competencia en len- — Condiciones profesionales del
profesorado implicado
— Procedimiento de coordinacion
entre departamentos
— Evaluacion de los centros y de
los programas
— Recursos y materiales educativos
Buenas practicas o experiencias

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia — REDIE (CNIIE, MECD).

2.1. Conceptualizacion

Para abordar el estudio de la ensenanza de las lenguas extranjera es preciso utilizar una terminologia
comun para que la informacion recogida sea comparable. La terminologia y definiciones adoptadas
se han consensuado con todas las Administraciones educativas.

Se entiende por ensefianza de lengua extranjera como materia todo lo relacionado con
el drea en la Educacion Primaria, y la materia en la Educacion Secundaria, de lengua extranjera
contemplada en el curriculo oficial.

Se entiende por ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras cucalquier
experiencia en la que se imparta una materia no lingtiistica del curriculo oficial en lengua extran-
Jera. Estas experiencias pueden ser diferentes en las distintas Comunidades Auténomas y pueden
variar en funcién del nimero de lenguas oficiales en cada territorio.

Por otra parte, se han definido las actuaciones o experiencias para la profundizacion
en el conocimiento de las lenguas extranjeras como fodas aquellas actuaciones dirigidas a la
profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras desarrolladas por las Administraciones
educativas en los centros educativos de Ensennanzas de Régimen General, que no sean la ensenanza
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de la lengua extranjera como materia ni las enserianzas integradas de contenidos y lenguas extran-
Jeras. Por ejemplo, becas y cursos en el extranjero, intercambios, campamentos de verano, etc.

Finalmente, se considera buena practica cualquier iniciativa, politica o modelo de actuacion
exitoso gue mejore los procesos escolares y los resultados académicos de los alumnos. De acuerdo con
la UNESCO!, una buena practica ha de ser innovadora, desarrollando soluciones nuevas o creativas;
efectiva, demostrando un impacto positivo y tangible sobre la mejora; sostenible, porque sus exigen-
cias sociales, econdmicas y medioambientales pueden mantenerse en el tiempo y producir efectos
duraderos; y replicable, porque sirve como modelo en el desarrollo de politicas, iniciativas y actua-
ciones en otros lugares.

2.2. Metodologia

La metodologia empleada para realizar este estudio es la propia de la educacion comparada. La meto-
dologia comparativa resulta especialmente adecuada ya que permite conocer la diversidad existente
entre las Administraciones educativas en relacion al tema estudiado, e identificar aquellas generaliza-
ciones y tendencias mas significativas.

La metodologia comparativa se trata de un proceso ordenado que relaciona objetos y fenéme-
nos diversos para descubrir las semejanzas, las diferencias y las relaciones entre los distintos sujetos
o elementos de la comparacion (Sanvisens, 1973). Implica avanzar de la comparacion, tal y como se
entiende en sentido cotidiano, a la comparacién multinivel, que pone en relacién realidades muy
distintas y supera la mera descripcion (Martinez Usarralde, 2003). Esta finalidad de la educacion com-
parada exige la combinacion de las tareas de descripcion, interpretacion, yuxtaposicion y compara-
cion propiamente dicha, elementos todos ellos presentes en las fases de la investigacion comparativa
propuestas por autores como Garcia Garrido (1981 y 1991) o Raventos (1983) (véase Grafico 2).

Grafico 2. Fases de la metodologia comparativa

sDelimitar el objeto de estudio y las unidades de
comparacion.

+ Establecer unaescala de categorias de comparacion,

Descripcion parametros comparativos e indicadores que permitan
presentar de forma sistematica la informacion.

«Adquirir un conocimiento amplio sobre aquello que se
pretende comparar.

sDetectar y eliminar las incorrecciones y errores de los datos
e informaciones recopilados previamente.

eAnalizar adecuadamente e interpretar de forma
pormenorizada los datos e informaciones.

Interpretacion

sEstudio simultaneo de diversos aspectos educativos o
Yuxtaposicion variables a considerar con objeto de establecer el adecuado
marco de la comparacion.

+Fase de elaboracion de resultados a la que se llega como
consecuencia de los andlisis realizados en las etapas

Comparacion anteriores.

*El objetivo principal es el de valorar y extraer conclusiones,
separando lo fundamental de lo accidental.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia — REDIE (CNIIE-MECD) a partir de Raventds Santamaria, F (1983). E/ fundamento de la metodologia
comparativa en educacion. Barcelona: Servei de Publicacions de la Universitat Autonoma de Barcelona.

1. UNESCO, Programa MOST! (Management of Social Tranformations).
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Segun se establece en la fase descriptiva, una vez delimitado como objeto de estudio la ense-
nanza de las lenguas extranjeras en las etapas de Educacion Infantil, Primaria, Secundaria Obliga-
toria y Bachillerato en los centros financiados con fondos publicos, se establecieron las unidades
de comparacion, las diferentes Administraciones educativas que regulan y gestionan este tipo de
enseflanzas.

Por otro lado, establecer categorias e indicadores para la comparaciéon es un paso impres-
cindible dirigido a sistematizar la informacion recopilada. En la Tabla 1 se recogen las categorias, los
parametros comparativos y los indicadores elaborados con dicha finalidad.

Categoria Parametros .
9 Descriptores

de comparacion comparativos

111, Normativa vigente sobre la lengua extranjera como
materia

11.2. Normativa vigente sobre las ensefianzas integradas
de contenidos y lenguas extranjeras

11.3. Planes y otros documentos vigentes sobre la lengua
extranjera como materia

1.1.4. Planes y otros documentos vigentes sobre las ense-
flanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras

11. Marco normativo 11.5. Unidades o servicios de la Consejeria o Departa-
mento implicados en la regulacién y organizacion de la
enseflanza de lenguas extranjeras como materia

11.6. Unidades o servicios de la Consejeria o Departa-
mento implicados en la regulacién y organizacién de las
ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extran-

1. Marco de la jeras

ensefianza de las

lenguas extranjeras 117. Organo que selecciona los centros en que se im-
plantan ensefianzas integradas de contenidos y lenguas
extranjeras

1.2.1. Practicas innovadoras o proyectos piloto relaciona-
dos con la oferta de ensefianzas de lenguas extranjeras

1.2. Practicas innova-
doras 1.2.2. Practicas innovadoras o proyectos piloto relacio-

nados con la imparticion de ensefianzas integradas de
contenidos y lenguas extranjeras

1.3.1. Futuras reformas de la lengua extranjera como
materia

1.3. Futuras reformas
1.3.2. Futuras reformas en las ensefianzas en las ense-

flanzas integradas de contenidos y lenguas

1.4. Aplicacion de 1.4.1. Utilizacién del MCERL
iniciativas promovidas
por la Unién Europea | 1.4.2. Utilizacion del Porfolio europeo de las lenguas




Categoria

de comparacién

2. Ensefianza de la
lengua extranjera
como materia

La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espaiiol

Parametros
comparativos

2.1. Organizacion de

la enseflanza de la
primera lengua extran-
jera

Descriptores

211.Primera lengua extranjera: etapa y curso de inicio

2..2. Horario lectivo semanal por etapa y curso de la
primera lengua extranjera establecido en la normativa

21.3. Posibilidad de ampliacion del horario lectivo sema-
nal por los centros

2.1.4. Repertorio de lenguas que se ofrecen como primera
lengua extranjera

2.1.5. Primera lengua extranjera: lenguas consideradas
preferentes por etapa educativa

2.2. Organizacion
de la ensefianza de
la segunda lengua
extranjera

2.2. Segunda lengua extranjera: etapa y curso de inicio

2.2.2. Estatus de la segunda lengua extranjera

2.2.3. Horario lectivo semanal por etapa y curso de la
segunda lengua extranjera establecido en la normativa

2.2.4. Posibilidad de ampliacion del horario lectivo sema-
nal por los centros

2.2.5. Repertorio de lenguas que se ofrecen como se-
gunda lengua extranjera

2.2.6. Segunda lengua extranjera: lenguas consideradas
preferentes por etapa educativa

2.3. Oferta de otras
lenguas extranjeras

2.3.1. Oferta de otras lenguas extranjeras aparte de la
primera y de la segunda lengua extranjera

2.3.2. NUmero maximo de lenguas extranjeras por etapa
y CUrso

2.3.3. Autonomia de los centros para ofertar otras len-
guas extranjeras

2.4. Aplicacion de
iniciativas promovidas
por la Union Europea

2.41. Prioridad concedida a las destrezas comunicativas
en el curriculo por etapa educativa

2.4.2. Orientaciones metodoldgicas para impartir la len-
gua extranjera como materia

2.4.3. Recomendacién de impartir la clase en lengua
extranjera integramente

2.5. Evaluacion y certi-
ficacion del alumnado

2.51. Nivel del MCERL que deben alcanzar los alumnos
por destreza y nivel educativo en primera lengua extran-
jera al final de la ESO y del Bachillerato

2.5.2. Nivel del MCERL que deben alcanzar los alumnos
por destreza y nivel educativo en segunda lengua extran-
jera al final de la ESO y del Bachillerato
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Categoria

de comparaciéon

2. Ensefianza de la
lengua extranjera
como materia

Parametros
comparativos

2.5. Evaluacion y
certificacion del
alumnado

Descriptores

2.5.3. Otros criterios para definir los niveles minimos de
rendimiento al final de la ESO y del Bachillerato aplicados
en primera lengua extranjera

2.5.4. Otros criterios para definir los niveles minimos de
rendimiento al final de la ESO y del Bachillerato aplicados
en segunda lengua extranjera

2.5.5. Certificacion seguin el MCERL al final de la ESO vy del
Bachillerato

2.5.6. Procedimientos de evaluacion de las lenguas extran-
jeras para obtener la certificacion segin el MCERL

2.5.7. Documentos en que se acredita la competencia en
lengua extranjera

2.6. Formacion
inicial del
profesorado

2.6.1. Nivel del MCERL y otros requisitos exigidos al profe-
sorado que imparte lengua extranjera como materia en la
ensefianza publica

2.6.2. Nivel del MCERL y otros requisitos exigidos al profe-
sorado que imparte lengua extranjera como materia en la
ensefianza concertada

2.7. Formacion
permanente del
profesorado.

271. Tipo de actividades de formacién permanente del
profesorado

2.7.2. Caracteristicas de la formacion permanente

2.7.3. Otras actuaciones dirigidas a la formacion permanente
del profesorado de lenguas extranjeras

2.8. Otro personal
implicado

2.8.1. Otras figuras implicadas en la ensefianza de la lengua
extranjera como materia

2.9. Recursos

2.91. Materiales para la ensefianza de las lenguas extranje-
ras como materia por etapa educativa

educativos

2.9.2. Caracteristicas de dichos materiales

2.101. Buenas practicas en la ensefianza de las lenguas
210. Buenas extranjeras como materia por etapa educativa
practicas

210.2. Caracteristicas de dichas buenas practicas

21. Mecanismos de
difusion

2111. Mecanismos de difusion de las buenas practicas y los
recursos educativos

212. Mejora de la
competencia en
lengua extranjera
del alumnado

2121 Otras medidas aplicables a la ensefianza de la lengua
extranjera como materia que se considera contribuirian a
mejorar la competencia en lengua extranjera del alumnado




Categoria

de comparacién

3. Ensefianzas
integradas de con-
tenidos y lenguas
extranjeras

La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

Parametros
comparativos

3.1. Centros docen-
tes o secciones de
estudio que imparten
ensefianzas integra-
das de contenidos y
lenguas

Descriptores

3.11. Denominacion de los programas de ensefianzas inte-
gradas de contenidos y de lenguas extranjeras

3.1.2. Requisitos para impartir ensefianzas integradas de
contenidos y lenguas extranjeras

3.1.3. Criterios de seleccion de los centros

3.1.4. Denominacion de los centros

3.2. Organizacién de
las ensefianzas

3.2.1. Requisitos del alumnado por etapa educativa y curso

3.2.2. Otros criterios de admision

3.2.3. NUmero minimo de alumnos por programa

3.2.4. Niumero de horas impartidas en lengua extranjera

3.2.5. Porcentaje o nimero minimo y maximo de horas en
lengua extranjera

3.2.6. Materias que se pueden impartir en lengua extranjera

3.2.7. Lenguas en las que se imparten

3.3. Orientaciones
metodoldgicas

3.3.1. Orientaciones metodoldgicas para la ensefianza inte-
grada de contenidos y de lenguas extranjeras

3.4. Atencion a la
diversidad

3.41. Medidas dirigidas a la atencion del ACNEE

3.5. Evaluacion y
certificacion del
alumnado

3.5.1. Utilizacion del MCERL

3.5.2. Procedimientos de evaluacion

3.5.3. Certificacion segun el MCERL

3.5.4. Documentos de acreditacion de la competencia en
lengua extranjera

3.6. Formacion inicial
del profesorado

3.6.1. Formacion inicial requerida

3.7. Habilitacion del
profesorado

3.71. Requisitos para obtener la habilitacion lingtistica

3.7.2. Procedimiento para solicitar la habilitacion linguistica

3.7.3. Vigencia

3.7.4. Habilitacion lingUistica en centros concertados

3.8. Formacion per-
manente del profeso-
rado

3.8.1. Tipo de actividades de formacion

3.8.2. Caracteristicas de las actividades de formacion

3.8.3. Otras actuaciones

3.9. Condiciones
profesionales del
profesorado

3.9.1. Medidas relacionadas con las condiciones profesio-
nales del profesorado que imparte estas ensefianzas
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Categoria

de comparacion

3. Ensefianzas
integradas de con-
tenidos y lenguas
extranjeras

Parametros
comparativos

3.10. Otro personal
implicado

Descriptores

3.10.1. Otro personal implicado por programa, etapa edu-
cativa y lengua de ensefianza

3.11. Coordinacion

3.111. Procedimientos de coordinacion establecidos entre
el departamento de lenguas extranjeras y el resto de
departamentos

3.12. Evaluacioén de
los programas

3.121. Evaluacién de los programas

3.12.2. Aspectos evaluados

312.3. Caracter de la evaluacion (opcional/obligatoria)

312.4. Tipo de evaluacion (interna/externa, etc.)

3.12.5. Responsables de realizar la evaluacion

3.13. Recursos
educativos

3.13.1. Materiales especificos para estas ensefianzas

313.2. Caracteristicas de dichos materiales

3.13.3. Mecanismos de difusion

3.14. Buenas practicas

3.141. Descripcion de buenas practicas en la ensefianza in-
tegrada de contenidos y lenguas como materia por etapa
educativa

3.15. Mejora

competencia lengua

extranjera del
alumnado

315.1. Medidas aplicables a la ensefianza integrada de
contenidos y lengua extranjera que contribuirian a mejorar
la competencia en lengua extranjera del alumnado

4. Actividades ex-
tracurriculares de
profundizacion

41. Actividades
extracurriculares de
profundizacién

411. Numero de actividades por Administracion educativa

41.2. Tipo de actividades por etapa educativa y curso

41.3. Lenguas extranjeras en las que se desarrollan

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia — REDIE (CNIIE, MECD).

2.3. Disefio del cuestionario

La recogida de informacion para la elaboracion de este estudio se ha realizado mediante un cuestio-
nario dirigido a las Administraciones educativas.

El cuestionario disenado se estructura en cuatro secciones:

® SECCION I: MARCO DE LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS.

Normativa, planes u otros documentos con recomendaciones sobre la ensefianza de lenguas
extranjeras en las Administraciones educativas.



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espaiiol

e SECCION II: LA ENSENANZA DE LA LENGUA EXTRANJERA COMO MATERIA.

— Organizacion de las ensefianzas de la lengua extranjera como materia (lenguas ofertadas,
horarios, etc.) y los procesos educativos, especialmente los relacionados con las metodolo-
gias empleadas y la evaluacion del alumnado.

— Certificacion que recibe el alumnado que ha cursado estas ensefianzas.

— Formacion inicial y permanente del profesorado, y otro personal implicado en la ensefian-
za de la lengua extranjera como materia.

— Recursos y materiales disponibles.

— Buenas practicas o experiencias sobre la ensenanza de la lengua extranjera como materia,
y las medidas o aspectos que pueden contribuir a incrementar el nivel de competencia en
lengua extranjera del alumnado.

e SECCION III: ENSENANZAS INTEGRADAS DE CONTENIDOS Y LENGUAS EXTRANJERAS.
— Informacion acerca de los centros o secciones de estudio en las que se imparten.

— Organizacion de este tipo de ensenanzas y caracteristicas de los procesos educativos im-
plicados (orientaciones metodolégicas, medidas de atencion a la diversidad y evaluacion y
certificacion del alumnado).

— Formacion inicial requerida al profesorado, habilitacion lingtiistica necesaria, caracteristicas
de la formacién permanente dirigida a estos profesionales y medidas dirigidas a su recono-
cimiento profesional. Otro tipo de personal que pueda estar implicado en estas ensefanzas.

— Evaluacion de los centros.
— Recursos y materiales educativos especificos disponibles.
— Buenas pricticas o experiencias sobre las ensefianzas integradas de contenidos y lenguas

extranjeras y las medidas que pueden contribuir a incrementar el nivel de competencia en
lengua extranjera del alumnado.

e SECCION 1V: ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES PARA LA PROFUNDIZACION DE LA
ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS.

— Informacion sobre las actividades o experiencias extracurriculares que permiten al alum-
nado profundizar en el conocimiento de las lenguas extranjeras. En particular, interesa
conocer el nimero y el tipo de actividades que las Administraciones educativas ofertan a
los estudiantes y las lenguas extranjeras en las que se desarrollan.

2.4. Fases del estudio

Eurydice Espana-REDIE es una red institucional con experiencia en la elaboracion de estudios y de
informes comparados, adquirida gracias a los trabajos realizados para la Red Eurydice y a los infor-
mes y estudios propios elaborados en los Gltimos afios, como por ejemplo La atencion al alumnado
con dislexia en el sistema educativo espaiiol en el contexto de las necesidades especificas de apoyo
educativo.

Para elaborar estos estudios e informes comparados, Eurydice Espana-REDIE ha establecido un
procedimiento de trabajo dirigido a facilitar la cooperacion y el trabajo en red de las Administracio-
nes educativas y, fundamentalmente, a garantizar la validez de toda la informacién proporcionada
por estas antes de que se difunda (véase Grafico 3).
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Grafico 3. Procedimiento de trabajo en red establecido por Eurydice Espafa-REDIE

Elaboracion del borrador
del proyecto de
investigacion y del
cuestionario por parte del
CNIIE

Las Administraciones
educativas a través del
punto de contacto facilitan
el nombre de los
responsables del proyecto
en cada una de ellas

Consulta al Comité Asesor
para elaborar el marco
tedrico del estudio

Revision del proyecto y del
cuestionario por los
responsables del estudio

Inclusion de las
aportaciones de los
responsables de las

Comunidades Auténomas

Publicacion del cuestionario
definitivo en la intranet

Elaboracion de la respuesta
al cuestionario por las
Administraciones
educativas

Elaboracion del primer
borrador del estudio
comparado por el CNIIE

Validacion del estudio por
las Administraciones
educativas
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Difusion del estudio

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia — REDIE (CNIIE, MECD).




3. Resultados principales

3.1. Marco general de la enseflanza de las lenguas extranjeras

Las politicas linglisticas a nivel internacional se orientan hacia la promocion del plurilingtiismo y
la diversidad cultural, mostrando una tendencia comin a fomentar el aprendizaje de lenguas a edad
temprana por considerarlas una competencia necesaria para los intercambios comerciales y el logro
de un mejor puesto de trabajo en un mundo global.

Especialmente a partir de la década de los 90, organizaciones como la UNESCO y la OCDE han
impulsado distintas actuaciones dirigidas a promover la ensefianza de las lenguas en el mundo. En el
caso de la UNESCO estas actuaciones se centran en la promocion del plurilingtiismo, mientras que la
OCDE lo hace en investigar sobre la ensefianza y el aprendizaje de lenguas no nativas.

A nivel europeo destacan las iniciativas promovidas por el Consejo, el Consejo de Europa y la
Comision Europea, entre otras instituciones, en el ambito de la ensenanza y el aprendizaje de las
lenguas en los sistemas educativos de la Unién Europea:

e El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), en el 2001, y el Portfolio
Europeo de las Lenguas, su herramienta complementaria creada por el Consejo.

e El punto de referencia sobre la competencia en lenguas extranjeras de los ciudadanos, esta-
blecido en el Marco Estratégico para la Cooperacion en el dmbito de la Educacion y la For-
macion (ET2020).

e El nuevo Programa de la Unién Europea para 2014-2020 de Educacion, Formacion, Juventud
y Deporte, Erasmus +, que establece la promocion del aprendizaje de lenguas y la diversidad
lingtiistica como uno de los objetivos especificos del Programa.
Todas ellas estan dirigidas a mejorar las competencias lingtiisticas de los ciudadanos europeos
y a fomentar la diversidad.

En el caso de Espaiia, las leyes organicas de educacion aprobadas desde los anos 90 han su-
puesto grandes avances respecto al tratamiento de las lenguas extranjeras en el sistema educativo es-
panol. Con la aprobacién de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE)
en 1990 su ensenanza se extiende desde la Educacion Primaria hasta el Bachillerato; la Ley Organica
de Educacion (LOE), de 20006, establece como una de las competencias clave a adquirir por el alum-
nado la “comunicacion linguistica”, que se refiere tanto a las lenguas oficiales como a las extranjeras.
Ademas, establece como objetivo del sistema educativo la capacitacion en, al menos, una lengua ex-
tranjera y su fomento desde el segundo ciclo de Educacion Infantil. Finalmente, la Ley Organica para
la mejora de la calidad educativa (LOMCE), de 2013, incluye como uno de sus principios el impulso
del plurilingtiismo.

Dichas normas también recogen la regulacion de las Ensefianzas de Régimen Especial, entre
las que se incluyen las ensefianzas de idiomas que imparten las Escuelas Oficiales de Idiomas. Su
finalidad es capacitar al alumnado para el uso adecuado de los diferentes idiomas, fuera del sistema
educativo ordinario.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD) y las Administraciones educativas auto-
némicas han desarrollado conjuntamente el Programa integral de aprendizaje de lenguas extranjeras
(2010-2020) y el Programa para la mejora del aprendizaje de lenguas extranjeras (2012). Por su parte,
las Comunidades Autonomas han contribuido de manera muy significativa a la fuerte y rapida ex-
pansion de los denominados programas de aprendizaje integrado de contenidos y de lenguas ex-
tranjeras, cuyo precursor fue el Programa Bilingtie MECD/British Council, primer proyecto escolar de
curriculo integrado espanol-inglés que se puso en marcha en Espania en el curso 1996/97.
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En el ambito de las competencias educativas que ejercen las Comunidades Autéonomas,
se observa una gran diversidad en la regulacion de la ensenanza de lenguas extranjeras. Respecto a
la ensefianza de la lengua extranjera como materia existe un patrén comun: no suele regularse de
forma especifica sino que se integra en la regulacion del curriculo o en planes e iniciativas mas ge-
nerales. Sin embargo, las ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras se regulan,
generalmente, de forma especifica. También existe gran variedad en las Consejerias y Departamen-
tos respecto a los responsables de organizar estas ensefianzas.

En mas de la mitad de las Administraciones educativas se establece el Marco Comin Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCERL) como instrumento que define el dominio de que se ha de
alcanzar en cada fase del aprendizaje, y practicamente todas las Administraciones educativas esta-
blecen el uso del Porfolio Europeo de las Lenguas en los centros educativos y en las distintas etapas
educativas.

3.2. Laensefanzade laslenguas extranjeras como materia en el sistema educativo
espafiol

El inicio del estudio de la primera lengua extranjera difiere entre las Administraciones educativas.
En general tiene lugar en el segundo ciclo de Educacion Infantil de forma prescriptiva o recomenda-
da. Se contemplan tres situaciones diferentes:

e La introduccion de una lengua extranjera se hace en el primer curso del segundo ciclo de
Educacion Infantil.

e Se inicia de manera obligatoria en el segundo curso del segundo ciclo de Educacion Infantil.

e Aunque existe la opcion de introducir el estudio de la primera lengua extranjera en el segun-
do ciclo de la Educacién Infantil, la obligatoriedad llega en la Educacion Primaria.

El horario lectivo semanal dedicado a estas ensefianzas aumenta a medida que se avanza en el
sistema educativo. La mayoria de las Administraciones educativas pueden ampliar el horario estable-
cido, aunque generalmente bajo ciertas condiciones.

El repertorio de lenguas ofrecidas como primera lengua extranjera en las distintas etapas edu-
cativas incluye generalmente el aleman, el francés y el inglés, siendo el inglés la lengua extranjera
considerada preferente.

La oferta de una segunda lengua extranjera suele ser obligada para los centros educativos,
y optativa para el alumnado. Aunque se comienza a ofertar en el tercer ciclo de Educacion Primaria,
lo mas frecuente es que se oferte en la Educacion Secundaria Obligatoria. El horario lectivo semanal
varia entre las distintas Administraciones educativas, pero lo mas habitual es que se encuentre entre
1y 2 horas. El repertorio de lenguas ofrecidas como segunda lengua extranjera varia entre las dos y
las cinco lenguas, siendo la mas ofrecida el francés.

Las destrezas comunicativas orales (comprension auditiva, interaccion oral y expresion oral) sue-
len ser consideradas prioritarias en las primeras etapas educativas, pero en la Educacion secundaria
se les da una importancia similar a las escritas (comprension lectora y expresion escrita).

La formacion inicial y permanente del profesorado de lenguas extranjeras es un aspecto clave
que determina la calidad de estas ensefianzas. La formacion inicial exigida depende del nivel educa-
tivo en el que se imparte docencia: titulo de maestro en Educacion Infantil o Primaria, con la corres-
pondiente especialidad o mencion; titulo de licenciado y Master universitario en formacién del pro-
fesorado en Educacion Secundaria Obligatoria y en Bachillerato. Es preciso, ademas, estar acreditado
con el nivel B2 del MCERL, si bien algunas Administraciones educativas exigen niveles del MCERL
superiores. Respecto a la formacion permanente, lo mis frecuente es la oferta de cursos y seminarios.

Todas las Administraciones educativas cuentan con otras figuras implicadas en la ensefianza de
las lenguas extranjeras. La mas comun son los auxiliares de conversacion, si bien existen otras como
ayudantes lingtiisticos, asistentes de conversacion o los asesores linglisticos.

En cuanto a los procesos educativos implicados en la ensenanza de las lenguas extranjeras
como materia, cabe senalar que las orientaciones metodologicas se suelen incluir en desarrollo curri-
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cular de la etapa, y las medidas de atencion a la diversidad que se aplican suelen ser las mismas que
en el resto de las materias. El MCERL se utiliza mayoritariamente para definir los niveles minimos de
rendimiento que el alumnado debe alcanzar en estas ensefianzas, nivel A2 al finalizar la ESO y B2 al
finalizar el Bachillerato en la primera lengua extranjera. Existe disparidad entre las Administraciones
en la forma de acreditarlo.

La generalizacion del aprendizaje de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espanol ha
seguido un ascenso progresivo. En el curso 2012/13 practicamente el 100% del alumnado estudia una
primera lengua extranjera en la educacion obligatoria, v el total de alumnos de Educacion Infantil
que cursa estas ensefianzas se incrementa notablemente. En todas las etapas educativas, la lengua
establecida como primera lengua extranjera es el inglés.

En los dltimos anos se ha producido un incremento del alumnado que cursa una segunda len-
gua extranjera en la Educacion Primaria. En el caso de la ESO, el alumnado que la cursa se mantiene
estable en términos generales y en Bachillerato ha descendido ligeramente. Finalmente, cabe sefalar
que en todas las etapas se observan importantes diferencias entre las Comunidades Auténomas y la
titularidad de los centros.

3.3. Ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras en el sistema
educativo espafiol

Los programas de ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras se han generalizado
en los dltimos anos, actualmente todas las Administraciones educativas ofertan este tipo de ensefian-
zas en sus ambitos de gestion. Todas ellas han implementado actuaciones propias y algunas, ademas,
ofertan programas impulsados por entidades o instituciones de ambito estatal o internacional, como
el Programa Bilingtie MECD/British Council y el Programa de doble titulacién de Bachiller y de Bac-
calauréat (Bachibao).

Por etapas educativas, un mayor nimero de programas se implementa en Educacion Primaria
y en la ESO, seguidas del Bachillerato y de la Educacion Infantil. El aleman, el francés, el inglés, el
italiano y el portugués son las lenguas extranjeras en las que se imparten estas ensefianzas, siendo
el inglés la lengua extranjera mas frecuente.

Los centros docentes que imparten estas ensefianzas deben disponer del profesorado cualifica-
do. Ademas han de contar con un proyecto para la implementacion de dichas ensenanzas y con la
aprobacion de los 6rganos de participacion de la comunidad educativa. En el proceso de seleccion
de centros las Administraciones educativas aplican una serie de criterios referidos, generalmente,
al nimero de alumnos matriculados, a la disponibilidad de profesorado acreditado y a las caracte-
risticas del proyecto y del centro. Se suele tener en cuenta también la aprobacion de la comunidad
educativa y la demanda existente o no de una oferta educativa similar en el entorno. No obstante,
existe gran variedad entre los requisitos y los criterios de seleccion que aplican las Administraciones
educativas.

Respecto a la organizacion de estas ensenanzas, en la mayor parte de las actuaciones imple-
mentadas no se establecen requisitos especificos de acceso del alumnado ni un nimero minimo de
alumnos, aunque existen algunas excepciones. En estos casos, los requisitos de acceso establecidos
se refieren principalmente al conocimiento de la lengua extranjera en la que se imparten dichas
ensenanzas. Para comprobar el cumplimiento de dicho requisito se suele realizar una prueba para
determinar la competencia linglistica del alumnado o se solicita una acreditacion del nivel de idioma
exigido. El minimo de alumnos exigido puede oscilar entre 10 y 25.

En cuanto al horario lectivo semanal, las Administraciones educativas lo establecen especifica-
mente para cada uno de sus programas propios. Ademds, dependiendo de la lengua extranjera o
de la etapa educativa, las horas lectivas destinadas a su aprendizaje pueden variar. Lo Gnico que se
puede concluir de forma general es que todas las Comunidades Autonomas utilizan alguno de los tres
criterios siguientes para organizar el horario lectivo, no siendo en ningin caso excluyentes:

e Regulacion de las horas lectivas o periodos lectivos en los que se imparten estas ense-
nanzas.
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e Establecimiento de las dreas, materias o asignaturas no lingtiisticas que han de impartirse en
las lenguas extranjeras objeto de los programas.
e Regulacion del % del horario escolar o de la carga lectiva, minimo o maximo, que ha de de-
dicarse a estas ensefianzas.
Las Administraciones educativas han regulado las dreas y materias que pueden y no pueden
ser impartidas en lengua extranjera. Aunque se observa gran variedad, normalmente, no pueden ser
impartidas en lengua extranjera las dreas lingiisticas y matematicas.

Todas las Administraciones educativas indican que en los centros que imparten ensenanzas inte-
gradas de contenidos y de lenguas extranjeras se establecen procedimientos de coordinacion entre el
departamento de lenguas extranjeras y el resto de departamentos. En general, la direccion del centro
establece dichos procedimientos y nombra un responsable de su puesta en marcha. Ademas, varias
Administraciones educativas mencionan acciones de coordinacién con otros centros educativos.

La formacion inicial exigida por las Administraciones educativas al profesorado que desea
incorporarse a un Programa de ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, se
corresponde, sobre todo, con un nivel B2 o superior del MCERL. Para conceder la habilitacion lin-
gliistica necesaria las Administraciones educativas pueden exigir otros requisitos, como titulacion y
especialidad, certificados oficiales o formacion especifica acreditada, etc. Esta habilitacion se suele
obtener mediante la realizaciéon de pruebas de valoracion de la competencia lingtiistica, aunque
existen otros procedimientos. Respecto a la formacion permanente, lo mas frecuente es que las
Administraciones impartan cursos, grupos de trabajo y seminarios, si bien también se organizan
estancias en otros paises, licencias por estudios, premios, concursos, etc. Esta formacion aborda con
mayor frecuencia aspectos metodolégicos de las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas
extranjeras.

Respecto a las condiciones profesionales del profesorado, las Administraciones educativas esta-
blecen incentivos econémicos para el profesorado que imparte ensenanzas integradas, o modifican
su horario o su computo de horas lectivas. Tanto los incentivos econdmicos como las modificaciones
de horario difieren notablemente entre las Administraciones educativas.

La mayoria de las Administraciones educativas indican que existen otras figuras implicadas en
las ensenianzas integradas de contenidos y lenguas. Los profesionales que aparecen con mis frecuen-
cia son los auxiliares de conversacion, aunque también son frecuentes los asesores lingtiisticos del
Programa MECD/British Council. A estos profesionales se les exige una formacién determinada que
difiere entre las Administraciones educativas.

Respecto a la metodologia de las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras,
la mayoria de las Administraciones educativas establecen orientaciones para regular la practica do-
cente en sus documentos, aunque no todas especifican la etapa educativa a la que hacen referencia.
Algunas se refieren a estrategias que propician el aprendizaje de contenidos en lengua extranjera; al
aprendizaje significativo basado en un enfoque activo-comunicativo, dinamico, abierto, participativo
y centrado en las necesidades del alumnado, y al disefio y desarrollo de tareas y actividades centra-
das principalmente en la comunicacion oral.

La mayor parte de las Administraciones educativas realizan evaluaciones, internas o externas, de
los programas y actuaciones de ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras. Tanto
los procedimientos seguidos como los aspectos evaluados y los responsables de realizarlas difieren.
Lo mas frecuente es que dichas evaluaciones las realice el profesorado implicado, el departamento
que las coordina y la inspeccion educativa. También es frecuente la participacion de expertos exter-
nos. En ocasiones, el tipo de evaluacion aplicada depende del tipo de programa.

La participacion del alumnado en este tipo de programas se ha incrementado notablemente en
la dltima década, sobre todo, en la Educacion Primaria y la ESO, y en menor medida en Bachille-
rato. La lengua de instruccion mas comun es el inglés, seguida del francés y el aleman. Finalmente,
destacar las diferencias existentes en la participacion del alumnado en estas ensenanzas entre las
Administraciones educativas y las distintas etapas.
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3.4. Buenas practicas, practicasinnovadorasy otras actuaciones de profundizacion
en la enseflanza de las lenguas extranjeras

La mayoria de las Administraciones educativas informan de la existencia de buenas practicas y
practicas innovadoras o proyectos piloto relacionados con la ensenanza de las lenguas extranjeras
como materia. Aunque estas practicas y proyectos se suelen aplicar en varias etapas educativas, se
desarrollan con mayor frecuencia en la Educacion Primaria y en la ESO, seguidas del Bachillerato y
la Educacion Infantil. Las temdticas abordadas se refieren, principalmente, a experiencias mas glo-
bales (proyectos de colaboracion con otros centros educativos, entre departamentos didacticos o en
la organizacion del centro), apoyo lingtistico y formacion docente, recursos, aplicacion del Porfolio
Europeo de las lenguas e implantacion de nuevas lenguas extranjeras como materia.

Igualmente, casi todas las Administraciones educativas informan sobre la existencia de buenas
practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto en el ambito de las ensenanzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras. Por nivel educativo, en general, estas pricticas y proyectos se
aplican en varias etapas, si bien la Educacion Primaria y la ESO vuelven a ser las mas referidas. Los
temas tratados son diversos y hacen referencia a planes y programas, recursos, reconocimiento de
buenas practicas y experiencias innovadoras, apoyo lingtiistico y formacion docente y aplicacion del
Portfolio Europeo de las lenguas.

Finalmente, la mayoria de las Administraciones educativas han desarrollado otras actuaciones
de profundizacion en la ensefnanza de las lenguas extranjeras. Principalmente son estancias en terri-
torio nacional o fuera de este, y actividades de cardcter extraescolar. Las estancias pueden adoptar
distintos formatos, como programas de inmersion lingtiistica, estancias formativas, proyectos trans-
versales y centros con proyectos integrados Comenius Bilaterales y Multilaterales. La lengua extran-
jera mas presente es el inglés y la etapa educativa mas frecuente la ESO.

En el caso de las actividades extraescolares aparecen distintos tipos: actividades formativas
complementarias, programas de acompanamiento escolar en lengua extranjera, el Programa Opera-
tivo de Cooperacion Transfronteriza Espafia-Portugal y talleres y cursos de inmersion lingtiistica. Por
etapa educativa, las Administraciones educativas dirigen sus actuaciones de profundizacion, sobre
todo, a la educacion obligatoria: Educacion Primaria y ESO, seguidas del Bachillerato y la Educacion
Infantil. La lengua extranjera que prevalece es el inglés, seguida del francés, el aleman, el italiano y
el portugués.
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4. Marco general de la ensenanza
de las lenguas extranjeras

En este apartado se ofrece una revision de las principales iniciativas emprendidas por diversos orga-
nismos internacionales y por la Unién Europea desde los anos 90 hasta la actualidad. En el caso de
Espana, se describe su regulacion a través de las leyes educativas y la normativa autonémica vigentes
en el mismo periodo de tiempo. Por ultimo, se recoge el modo en que las Administraciones educativas
entienden que estan aplicando las iniciativas europeas relacionadas con la ensenanza de las lenguas.

4.1. Marco general de la enseflanza de las lenguas extranjeras en el contexto
internacional

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y 1a Cultura (UNESCO)
sitda la ensefianza de las lenguas en un lugar central de su mandato en materia de educacion. Uno
de sus principios es «apoyar los idiomas como componente esencial de la educacion intercultural, a
fin de fomentar el entendimiento entre distintos grupos de poblacion y garantizar el respeto de los
derechos fundamentales®.

UNESCO ha impulsado distintas iniciativas dirigidas a promover la educacion plurilingtie en
el mundo. Ya la Resolucion 30 C/12, aprobada por la Conferencia General en 1999, consideraba la
educacion plurilinge:

La Unica forma de responder a las exigencias de la participacion en el plano mundial y nacional,
y hacia varias recomendaciones a los Estados miembros, crear condiciones que propicien un entorno
social, intelectual y de comunicacion de cardcter internacional que favorezca el plurilingtiismo, y pro-
mover mediante la educacion plurilingtie un acceso democratico al saber para todos los ciudadanos.

La Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural aprobada en 2001 destaca la importancia
de los idiomas en la promocién de la diversidad cultural. En el Articulo 6 del Plan de Accién para
su aplicacion, se definen los criterios por los que se deberia regir el uso de los idiomas en la esfera
de la educacion: «el respeto de la lengua materna, la diversidad lingtistica en todos los niveles de
ensenanza y el fomento del aprendizaje de varios idiomas desde la mas temprana edadb.

En 2003, la UNESCO aprob6 una Recomendacion sobre la promocion y el uso del plurilingiis-
mo y el acceso universal al ciberespacio, y en 2007 la Asamblea General de las Naciones Unidas
proclamé 2008 Afio Internacional de los Idiomas. A instancias de sus Estados miembros elabor6
una Estrategia intersectorial sobre las Lenguas y el Plurilingtiismo para el periodo de 2008-2013,
consolidando la funciéon de los idiomas en las estrategias de desarrollo y en la diversidad cultural y
el didlogo intercultural.

La Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) ha impulsado
a través del Centro para la Investigacion y la Innovacion Educativa (CERD un proyecto dirigido a es-
tudiar el aprendizaje de las lenguas no nativas, Globalizacion y competencias lingiiisticas (2008). Su
proposito era identificar el impacto de la diversidad lingtiistica en la educacion y conocer como los
sistemas educativos responden a los cambios sociales actuales.

En la Union Europea, a pesar de que la ensefianza de lenguas extranjeras ha estado presente

desde hace varias décadas en las Recomendaciones sobre educacion®, hasta los afios 90 no se pusie-
ron en marcha acciones especificas para reflexionar y explorar métodos didacticos innovadores. Con

5. UNESCO (2003). La educacién en un mundo plurilingte. Paris: UNESCO.

6. Resolucién del 9 de febrero de 1976 de la Reunidn del Consejo y de los Ministros de Educacién, Conclusiones del Consejo Europeo de
Stuttgart de 1983, Conclusiones del Consejo del 4 de junio de 1984.
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la creacion del programa Lingua se daba respuesta a la necesidad de promover innovaciones en los
métodos de formacion en lenguas extranjeras.

La Resolucion del Consejo de 1995 relativa a la mejora de la calidad y la diversificacion del apren-
dizaje y de la ensenanza de las lenguas en los sistemas educativos de la Union Europea, alude por
primera vez a la ensefianza en una lengua extranjera de asignaturas distintas de las lenguas en la ense-
fnanza bilingtie. También propone la mejora de la formacion del profesorado de lenguas favoreciendo
el envio a los Estados miembros y la acogida en los centros escolares de estudiantes de ensefianza
superior en calidad de ayudantes de cursos de lenguas, esforzandose por privilegiar a los futuros pro-
fesores de lenguas o a quienes hayan de ensenar su especialidad en una lengua distinta de la propia».

El Libro Blanco sobre la Educacion. Ensenar y Aprender. Hacia la sociedad cognitiva (1995)
hacia hincapié en la necesidad de poner en practica ideas innovadoras y eficaces para ayudar a to-
dos los ciudadanos de la Unién Europea a lograr el dominio de tres lenguas comunitarias. Ademas,
expresaba lo siguiente:

Es deseable comenzar el aprendizaje de una lengua extranjera desde el nivel preescolar, y re-
sulta indispensable que tal ensefianza se haga sistemdtica en la ensefianza primaria, asi como que la
ensefianza de la segunda lengua extranjera comunitaria comience en la secundaria. También seria
conveniente que, como ocurre en las Escuelas Europeas, el primer idioma extranjero aprendido se
convierta en el idioma de ensefianza de determinadas asignaturas en secundaria.

(Parte Dos, IV- Cuarto objetivo general: dominio de tres lenguas comunitarias).

Cabe destacar también el Sello Europeo para las iniciativas innovadoras en la ensenianza y
aprendizaje de lenguas y la red europea EuroCLIC’ (clases que integran lenguas y contenido), forma-
da por docentes, investigadores, formadores y otros agentes interesados en la implantacion de estas
metodologias. Esta red estd cofinanciada por la Comision Europea desde 1996.

La segunda fase del Programa Socrates de 2000-2006 apoyaba también acciones para la oferta
educativa de lenguas extranjeras a través de nuevas metodologias, y en la Accion Comenius de S6-
crates se destinaron ayudas econdmicas para el «desarrollo conjunto y la aplicacion de curriculos,
modulos, cursos intensivos u otras actividades educativas, incluyendo actividades multidisciplinares
y la ensenanza de materias en otras lenguas».

El Consejo de Europa ha tenido un importante papel en el avance del aprendizaje y ensenan-
za de las lenguas extranjeras en el dmbito europeo. Desde su Departamento de Politica Lingtiistica,
en los ultimos 50 afios ha propiciado una politica activa de promociéon de la diversidad lingtistica
y del aprendizaje de lenguas. Dos de sus contribuciones mas significativas son el Marco comiin eu-
ropeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensennanza, evaluacion (2001, y su herramienta
complementaria, el Portfolio europeo de las lenguas.

El Marco comiin europeo de referencia proporciona una base comun para la elaboracién de pro-
gramas de lenguas, orientaciones curriculares, eximenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe
de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utili-
zar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar
para poder actuar de manera eficaz. La descripcion también comprende el contexto cultural donde
se sitda la lengua. El Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que
permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida.

El Portfolio europeo de las lenguas es mas un instrumento encaminado a desarrollar la concien-
cia de aprendizaje. Sus funciones pedagogicas pueden sintetizarse en cuatro:

e Fomento de un aprendizaje y ensefianzas reflexivos, con la consiguiente toma de conciencia
sobre el proceso de ensenanza-aprendizaje y el desarrollo de la autonomia.

e Clarificacion de los objetivos de aprendizaje asi como identificacion de las competencias do-
minadas y que se esperan sean dominadas, tanto para el estudiante como a nivel institucio-
nal, pues se busca, al igual que el MCER, la transparencia y coherencia, con la creaciéon de un
lenguaje comun entre los docentes europeos.

7. Consultada en: http://didactalia.net/comunidad/materialeducativo/recurso/euroclic-red-social-europea-de-aprendizaje-integra/1e9c6dd3-
063e-40ec-9cd6-accb4535faa2
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e Fomento del trabajo cooperativo. Pese a ser un documento individual, estd enfocado al traba-
jo cooperativo entre iguales, lo que supone también potenciar la autonomia en el aprendizaje.

e Potenciacion de la autoevaluacion, lo que implica, una vez mds, mayor responsabilidad del
alumno por su propio aprendizaje y, por tanto, mayor autonomia.

El A7io Europeo de las Lenguas, en 2001, supuso una contribucion a la reflexion sobre los dife-
rentes métodos capaces de lograr el fomento del aprendizaje de lenguas y la diversidad lingtiistica.
Los objetivos eran, entre otros, alentar el multilingiiismo y poner en conocimiento de un publico lo
mas amplio posible las ventajas que supone dominar varios idiomas, elemento clave del desarrollo
personal y profesional (incluida la bisqueda del primer empleo) del individuo, de la comprension
intercultural, del ejercicio pleno de los derechos que confiere la ciudadania de la Unién y de la
mejora del potencial econémico y social de las empresas y del conjunto de la sociedad. Durante su
celebracion se llevaron a cabo medidas de informacion con el fin de incitar a todos los que residen
en los Estados miembros a aprender idiomas.

En el Consejo Europeo de Barcelona celebrado en marzo de 2002 se hizo un llamamiento ex-
plicito al esfuerzo continuo «para mejorar el dominio de las competencias bisicas, especialmente
mediante la ensenanza de, al menos, dos lenguas extranjeras desde una edad temprana». En este
Consejo también se acordo establecer un indicador de competencia lingtiistica.

Al afo siguiente, la Comision presenté su Comunicacion Promover el aprendizaje de idiomas y
la diversidad lingtiistica: Un Plan de accion 2004-2000, en la que se afirmaba que el simple apren-
dizaje de una lengua franca no es suficiente. Se establecia por ello diferentes medidas para extender
las ventajas del plurilingtiismo a todos los ciudadanos europeos por medio del aprendizaje perma-
nente de idiomas desde una edad muy temprana. En el Plan se mencionaba explicitamente que la
integracion de la ensenanza de lenguas extranjeras y otros contenidos curriculares puede contribuir
especialmente a los objetivos de aprendizaje de la Union:

Este sistema ofrece a los alumnos oportunidades reales de utilizar inmediatamente los nuevos
conocimientos lingtiisticos, en lugar de adquirirlos para un uso posterior. También da acceso a los
idiomas a una mayor diversidad de alumnos, lo que aumenta la confianza en si de los mas jovenes y
de aquéllos que no han tenido una buena experiencia en la ensenanza de idiomas en la educacion
general. Permite estar en contacto con las lenguas sin necesidad de ampliar el plan de estudios,
aspecto que puede tener especial interés para los centros de Formacion Profesional.

En 2005, el Consejo de Educacion informé sobre los resultados del Simposio El Cambio en el Aula
Europea: El potencial de la Educacion Plurilingiie. Entre sus conclusiones mas relevantes se planteo la
necesidad de hacer participar a los alumnos en clases bilinglies en los diferentes niveles educativos, y
en la conveniencia de animar al profesorado a recibir una formacién especifica en este sentido.

En 2009, el Consejo de Ministros de la UE adopto el nuevo Marco estratégico para la cooperacion
en el ambito de la educacion y la formacion (ET2020), con el objetivo de asegurar la realizacion profe-
sional, social y personal de todos los ciudadanos, la empleabilidad y prosperidad econémica sosteni-
ble, a la vez que la promocion de los valores democriticos, la cohesion social, la ciudadania activa y el
dialogo intercultural. El segundo de sus cuatro objetivos estratégicos, <Mejorar la calidad y la eficiencia
de la educacion y la formacion», insta a continuar el fomento del aprendizaje de lenguas desde edades
tempranas, posibilitando que los ciudadanos se comuniquen en dos idiomas ademas de su lengua
materna, y la ensenanza de idiomas en la educacion y la formacion profesional, para los educandos
adultos y ofreciendo a los migrantes oportunidades para aprender la lengua del pais anfitrion.

En el ambito se este objetivo se ha propuesto el establecimiento de un punto de referencia en

esta drea:
Dada la importancia del aprendizaje de dos lenguas extranjeras desde una edad temprana,
como se subrayo en marzo de 2002 en las conclusiones del Consejo Europeo de Barcelona, se invita

a la Comision a que remita al Consejo -hacia finales de 2012- una propuesta de un posible punto de
referencia en esta area, basado en el Indicador europeo de competencia linguistica.

Es importante mencionar igualmente el Programa de Aprendizaje Permanente 2007-2013 de
la Union Europea, cuyo objetivo fundamental consiste en desarrollar y reforzar los intercambios, la
cooperacion y la movilidad, para que los sistemas de educacion y formacion se conviertan en un
referente mundial de calidad.
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El nuevo Programa de la Unién Europea para 2014-2020 de educacion, formacion, juventud y
deporte, Erasmus +%, cuya convocatoria de propuestas fue publicada en el DOCE de 12 de diciembre
de 2013, establece también la promocion del aprendizaje de lenguas y la diversidad linglistica como
uno de los objetivos especificos del Programa para favorecer que los ciudadanos europeos tengan la
oportunidad de adquirir dos lenguas extranjeras desde una edad temprana. El Programa pretende a
su vez fomentar la movilidad de los ciudadanos europeos y ayudar a la mejora en la adquisicion de
las competencias lingtiisticas vinculadas a dicha movilidad poniendo a disposicion de los participan-
tes en el mismo las distintas herramientas on-line de apoyo lingtiistico y evaluacion que permitiran
realizar esa movilidad de una manera mais eficiente y efectiva.

En la actualidad, ademds del Programa Erasmus +, la Comisiéon Europea utiliza diferentes ins-
trumentos para favorecer el aprendizaje de lenguas:

e La actividad desarrollada en el marco del Programa de Aprendizaje Permanente (PAP), en el
que el objetivo de la movilidad se apoya en diferentes acciones encaminadas al aprendizaje
de lenguas.

e La actividad de los grupos de trabajo que desarrollan su tarea bajo el Método Abierto de
Coordinacion: Grupo Temdtico de Aprendizaje Temprano de lenguas extranjeras (que finali-
z6 su mandato en marzo de 2011); Grupo temdtico sobre idiomas y empleo (que finaliz6 su
mandato en diciembre de 2012).

e La definicion del Indicador Europeo de Competencia Lingtistica.

En 2012, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa publicé en Espafia los resultados de una
encuesta realizada a los estudiantes europeos en dos lenguas extranjeras al finalizar sus estudios
de educacion secundaria inferior, Estudio Europeo de Competencia Lingtiistica —EECL. Este estudio
permite conocer por primera vez cudles son los niveles de competencia reales en lenguas de los es-
tudiantes de toda la Unién. Los resultados se han dado como porcentajes de alumnos que alcanzan
cada uno de los niveles del Marco Comtn Europeo de Referencia para las lenguas (MCER). El nivel
de competencia demostrado por los alumnos en la primera lengua ha sido, por lo general, superior
al obtenido en la segunda, cuya ensefianza suele comenzar a una edad mas tardia y con menor car-
ga lectiva. El inglés es, con mucho, la lengua mas evaluada por ser la que la mayoria de los centros
imparten como primera lengua.

Los resultados de Espana en la primera lengua son mejores que los de Francia y similares a los
de Polonia y Portugal; sin embargo, distan bastante de los obtenidos por Suecia, Malta, Paises Bajos,
Estonia y Eslovenia (véanse Grafico 4 y Grafico 5).

Grafico 4. Porcentaje de alumnos por niveles de rendimiento en la Competencia

en primera lengua extranjera. 2011
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8. Convocatoria de Propuestas 2013 — EAC/S11/13. Programa Erasmus+ (DOUE 12-12-2013).
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Gréfico 5. Porcentaje de alumnos por niveles de rendimiento y destrezas

en la Competencia en primera lengua extranjera. 2011
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Por otra parte, en noviembre de 2012 la Comision Europea publicé una Comunicacion dirigida
al Parlamento Europeo, al Consejo, al Comité Econémico y Social Europeo y al Comité de las Regio-
nes que lleva por titulo Un nuevo concepto de educacion: invertir en las competencias para lograr
mejores resultados socioeconomicos. En ella se definen las prioridades estratégicas que deben abordar
los Estados Miembros junto con nuevas acciones de la UE para potenciar los esfuerzos nacionales
en el Semestre Europeo. Entre estos retos se sefiala que el aprendizaje de idiomas debe recibir una
atencion especial por su importancia en el empleo:

En un mundo lleno de intercambios internacionales, la capacidad de hablar idiomas es un
factor clave para la competitividad. Las lenguas son cada vez mas importantes para mejorar los ni-
veles de empleabilidad y movilidad de los jovenes, y las carencias en este ambito son un importante
obstdculo a la libre circulacion de los trabajadores. Por su parte, las empresas demandan los cono-
cimientos lingtiisticos necesarios para operar en el mercado mundial La Primera Encuesta Europea
de Competencias Linglisticas pone de manifiesto que, a pesar de las inversiones realizadas en
muchos paises, los sistemas educativos de algunos Estados miembros atin no son suficientemente
eficaces para afrontar estos retos.

Ligada a esta Comunicacion, la Comision Europea ha elaborado el documento de trabajo Com-
petencias lingtiisticas para la empleabilidad, la movilidad y el crecimiento, en el que se recogen las
siguientes conclusiones:

e Las competencias lingliisticas son una dimension clave para la modernizacion de los sistemas
educativos europeos.

e Incrementar las competencias lingtiisticas de los nifos, de los jovenes y de las personas
adultas mejorara la movilidad de los trabajadores y de los estudiantes y su empleabilidad. La
mejora de las competencias linglisticas de la poblacion contribuira a lograr los objetivos de
la Estrategia 2020 para el empleo.

e Las competencias lingtiisticas deberian emplearse en la vida cotidiana, y en particular, ajus-
tarse a las necesidades del mercado de trabajo. Esto facilitard que las empresas de la Unién
Europea puedan operar a escala internacional.

e La Encuesta Europea sobre Competencias Linglisticas y el estudio elaborado por Eurydice
Cifras Clave sobre la ensenianza de las lenguas en los centros educativos ponen de manifiesto
que los resultados de aprendizaje en lengua extranjera en general son bajos en Europa, exis-
tiendo diferencias considerables entre los Estados Miembros. Por otro lado, se hace especial
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hincapié en la importancia de desarrollar competencias en mas de una lengua y en mejorar
la eficiencia y la eficacia de la ensenanza de las lenguas extranjeras.

e Finalmente, la Comision Europea propone crear un nuevo indicador sobre la competencia
lingtiistica elaborado en cooperacion con los Estados Miembros.

Por otro lado, la Red Eurydice se ha preocupado por la cuestion de la ensefianza de lenguas
a medida que su importancia iba creciendo en el contexto europeo. Prueba de ello es la publicacion
periddica del informe basado en indicadores Cifias clave de la ensefianza de lenguas en los centros
escolares de Europa (2005, 2008 y 2012). En el informe de 2012 se observa que los alumnos europeos
empiezan a aprender lenguas extranjeras a edades cada vez mds tempranas (véase Grifico 0), y que
hay un mayor porcentaje de alumnado que estudia dos lenguas extranjeras.

Grafico 6. Edad de inicio del aprendizaje de la primera y segunda lengua

extranjera como materias obligatorias para todo el alumnado en educacion
infantil, primaria y secundaria. Curso 2010/11
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Notas:

BE (Bélgica), BE fr (Bélgica Comunidad Francesa), BE de (Bélgica Comunidad Germanoparlante), BE nl (Bélgica Co-
munidad Flamenca), BG (Bulgaria), CZ (Republica Checa), DK (Dinamarca), DE (Alemania), EE (Estonia), EL (Grecia),
ES (Espafia), FR (Francia), IE (Irlanda), IT (Italia), CY (Chipre), LV (Letonia), LT (Lituania), LU (Luxemburgo), HU (Hungria),
MT (Malta), NL (Paises Bajos), AT (Austria), PL (Polonia), PT (Portugal), RO (Rumania), Sl (Eslovenia), SK (Eslovaquia), Fl
(Finlandia), SE (Suecia), UK (Reino Unido), UK-ENG (Inglaterra), UK-WLS (Gales), UK-NIR (Irlanda del Norte), UK-SCT
(Escocia), IS (Islandia), LI (Liechtenstein), NO (Noruega).

Las iniciativas mencionadas a escala europea han contribuido a que todos los paises aumenten
su preocupacion y esfuerzos por mejorar el aprendizaje de las lenguas extranjeras. El plurilingiismo
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es, desde hace mas de una década, una de las grandes metas de los sistemas educativos, prueba de lo
cual es el hecho de que exista una comisaria responsable de la Educacion, la Formacion, la Cultura
y el Multilingtiismo.

En resumen, las politicas lingliisticas a nivel internacional se orientan hacia la promocion del
plurilingtiismo y de la diversidad cultural, mostrando una tendencia comutn a fomentar el aprendizaje
de lenguas a temprana edad y a considerarlas una competencia necesaria para los intercambios co-
merciales y el logro de un mejor puesto de trabajo en un mundo global.

4.2. Marco general de la ensefilanza de las lenguas extranjeras en el sistema
educativo espafol

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de 1990, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), que reestructuré y reformo el sistema educativo espanol, contemplaba el aprendizaje de la
lengua extranjera a partir de la Educacion Primaria, etapa en la que se estableci6 el objetivo de «com-
prender y expresar mensajes sencillos en lengua extranjera». Esta normativa regulaba la imparticion
del area de lengua extranjera a partir del segundo ciclo de esta etapa y se requeria que los maestros,
ademas de cumplir los requisitos establecidos para el resto de profesionales en este nivel educativo,
fuesen especialistas.

En Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) se planteé como objetivo «comprender una lengua
extranjera y expresarse en ella de manera apropiada», integrandose como un area propia de este ni-
vel, presente tanto en el primer como en el segundo ciclo siendo una de las dreas con mayor nimero
de horas. A diferencia de la etapa anterior, en esta etapa se recogia la posibilidad de ofrecer una
segunda lengua extranjera.

Respecto al Bachillerato, la lengua extranjera constituia una materia con una gran carga lectiva,
con estatus de materia comun y con un objetivo que alcanzaba una mayor complejidad: «expresarse
con fluidez y correccién en una lengua extranjera».

En el anio 2006 se promulga la Ley Organica de Educacion (LOE), vigente hasta 2013 y modifica-
da por la Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE). La
LOE encomienda al Gobierno la inclusion, por primera vez, de las competencias basicas (definidas a
escala europea) entre los componentes de las ensefianzas minimas. La primera de las competencias
es la competencia en «comunicacion linglistica», que hace referencia tanto a las lenguas oficiales
como a las extranjeras. Asi, la presencia de la ensefianza de lenguas extranjeras se recoge a lo largo
de todo el documento normativo y en todos los niveles educativos.

Se establece como un fin de la educacion para el sistema educativo la capacitacion en al menos
una lengua extranjera, que se fomentara desde el segundo ciclo de Educacion Infantil en el que debe
producirse una primera aproximacion a la ensefianza de lenguas extranjeras, especialmente en el
altimo afo.

En la Educacion Primaria el objetivo es adquirir en, al menos una lengua extranjera, la compe-
tencia comunicativa bdsica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolver-
se en situaciones cotidianas. En consecuencia, constituye una de las dreas en las cuales se organiza
la Educacion Primaria. Ademads, las Administraciones educativas podran anadir una segunda lengua
extranjera en el tercer ciclo de la etapa.

En cuanto a la ESO, el objetivo adquiere un mayor grado de complejidad y consiste en com-
prender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada. Se integra en todos
los cursos, siendo obligatoria la ensenanza de la primera lengua extranjera de primero a tercero,
y de oferta obligatoria por parte de los centros, pero optativa por parte del alumnado, la segunda
lengua extranjera. En cuarto de ESO es obligatorio cursar la primera lengua extranjera y la se-
gunda lengua extranjera forma parte del bloque de materias de entre las cuales el alumnado debe
elegir al menos tres.

En Bachillerato, la lengua extranjera forma parte de las materias comunes y el objetivo es que
el alumnado pueda expresarse con fluidez y correccion en una o mis lenguas extranjeras. Asimismo,
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la oferta de materias optativas debe incluir la posibilidad de estudiar al menos una segunda lengua
extranjera.

Por otro lado, en la normativa que desarrolla la LOE y concreta las ensenanzas minimas comu-
nes para todo el estado se contempla la posibilidad de que las Administraciones educativas autoricen
que una parte estudiar las dreas o materias del curriculo en Educacion Primaria, en ESO y en Bachi-
llerato se imparta en lengua extranjera.

Ademas, es preciso sefalar que las ensenanzas de idiomas se recogen en la Ley como parte de
las Ensefianzas de Régimen Especial, tal y como se pone de manifiesto en el informe de Eurydice La
ensenianza de las lenguas en el contexto escolar europeo:

En Espana, la ausencia de lenguas extranjeras en los centros se veia compensada por una
larga tradicion de su ensefianza fuera de esos centros. A comienzos del siglo XX (1911), se cred el
primer centro publico dedicado exclusivamente a la ensenanza de lenguas extranjeras, las Escuelas
Oficiales de Idiomas. (...) este tipo de centro (...) pretendia que los alumnos alcanzaran un alto nivel
de competencia en la lengua extranjera. Estos centros se multiplicaron de una manera espectacular
durante los anos 80 y 90... (Eurydice, 2001, pag. 60).

En la actualidad, las Ensefianzas de Régimen Especial contintian presentes en el sistema educati-
vo y se recogen en la legislacion vigente. Su finalidad es capacitar al alumnado para el uso adecuado
de los diferentes idiomas, fuera de las etapas ordinarias del sistema educativo. Se organizan en los
siguientes niveles: basico, intermedio y avanzado.

El acceso a estas ensefianzas estd determinado por la edad, ya que es requisito imprescindible
tener dieciséis anos cumplidos en el afio en que se comiencen los estudios, con la excepcion de
que podran acceder asimismo los mayores de catorce afos para seguir las ensenanzas de un idioma
distinto del cursado en la ESO.

Las Escuelas Oficiales de Idiomas fomentan especialmente el estudio de las lenguas oficiales de
los Estados miembros de la Unién Europea, pero también se facilita el estudio de otras lenguas que
por razones culturales, sociales o econémicas presenten un interés especial.

La LOE establece las cualificaciones y requisitos que debe cumplir el profesorado para impartir
lenguas extranjeras. En Educacion Primaria es necesario tener el titulo de Maestro de educacion pri-
maria o el titulo de Grado equivalente, con la especializacién o cualificacion correspondiente, previa
consulta a las Comunidades Auténomas. Para impartir las ensefianzas de ESO y Bachillerato es nece-
sario tener el titulo de Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, o el titulo de Grado equivalente, ademas
de la formacion pedagogica y didactica de nivel de Postgrado.

Por otro lado, la ensenanza de idiomas se contempla como parte de la formacion permanente
del cuerpo docente y las Administraciones educativas promueven la formacion en lenguas extranjeras
de todo el profesorado, independientemente de su especialidad, estableciendo programas especificos
de formacion en este ambito.

En los centros de caracter publico bilingties/plurilingties se reconoce el trabajo del profesorado
que imparte clases de su materia en una lengua extranjera. Se contemplan, ademas, medidas de re-
fuerzo del aprendizaje de las lenguas extranjeras como recurso para la mejora de los aprendizajes y
apoyo del profesorado.

Para la consecucion de los objetivos propuestos en la LOE y en la normativa que la desarrolla, el
Ministerio de Educacion aprobo6 el Plan de Accion 2010-2011 en el que se incorporaba como objetivo
especifico el plurilingtiismo y el Programa de cooperacion territorial “Plan de impulso del aprendizaje
de lenguas extranjeras” y disefia un Programa integral de aprendizaje de lenguas extranjeras (2010-
2020), acordado con las Administraciones educativas. En 2012, el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte (MECD) sustituye ambos planes por el “Programa para la mejora del aprendizaje de lenguas
extranjeras”, que incluye estancias formativas de profesores y alumnos en el extranjero, programas
de acompanamiento escolar en lengua extranjera dirigida al alumnado de los primeros cursos de
Educacion Primaria de centros publicos y el incremento de auxiliares de conversacion.

Para propiciar el seguimiento de la politica educativa relacionada con el aprendizaje de lenguas
extranjeras, el MECD publica en sus estadisticas datos correspondientes al aprendizaje de lenguas
extranjeras por el alumnado matriculado en las ensenanzas no universitarias. Como novedad, en el
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curso 2011/12 se presentd un apartado especifico que agrupa toda la informacion ligada a este apren-
dizaje, la ensefianza de una lengua extranjera como materia, la profundizacion en el conocimiento
de una lengua extranjera a través de su utilizacion como lengua de ensefianza, y el estudio de las
ensefanzas de idiomas de Régimen Especial.

Segun el informe anual Datos y cifras. Curso escolar 2014/2015, en el curso escolar 2012/2013
el alumnado que curso la primera lengua extranjera como materia respecto al total de alumnado
matriculado en cada etapa educativa asciende al 77,3% en el segundo ciclo de Educacion Infantil,
al 99,6% en Educacion Primaria, 999% en ESO y 96,8% en Bachillerato. El alumnado que cursé la
segunda lengua extranjera es el 5,7% en Educacion Primaria, 42,5% en ESO y 24,2% en Bachillerato,
respecto al total del alumnado matriculado.

El primer proyecto escolar de curriculo integrado espanol-inglés se puso en marcha en Espana
en colaboracion con el British Council en el curso 1996/97. El Programa Bilingiie MECD/British Coun-
cil plantea como objetivo proporcionar a nifios desde los 3 hasta los 16 anos una educacion bilingiie
y bi-cultural a través de un curriculo integrado espafiol/inglés, basado en el curriculo espafiol y en
el national curriculum para Inglaterra y Gales. Posteriormente, las Administraciones educativas han
ido desarrollando programas y actuaciones dirigidas a ofertar ensenanzas integradas de contenidos
y lenguas extranjeras en los centros.

Los datos permiten observar que las iniciativas de las Administraciones educativas han contribui-
do de manera muy significativa a la fuerte y rapida expansion en Espana de los ahora denominados
programas de aprendizaje integrado de contenidos y lengua extranjera. En el curso 2012/2013%, 2.600
centros contaron con dichos programas en Educacion Primaria, 1.620 en ESO y 331 en Bachillerato.
En cuanto al nimero de alumnos que participé en programas de aprendizaje integrado de contenidos
y lengua extranjera, en Educacion Primaria fueron 424.968 alumnos (15,0% del alumnado total matri-
culado en esta etapa educativa), en ESO, 222.134 alumnos (12,4%) y en Bachillerato 22.737 alumnos
(3,7%). De éstos, la mayor parte (629.195 alumnos) cursaba lengua inglesa y 38935 lengua francesa.

El Estudio Europeo de Competencia Lingilistica-EECL (2012) pone de manifiesto que Espana,
pese a ser uno de los paises que anticipa en mayor medida el aprendizaje de lenguas extranjeras,
no es de los que obtiene los mejores resultados en el estudio de la primera lengua extranjera. Por el
contrario, y pese a la tendencia general, los resultados relativos a la segunda lengua extranjera son
mejores. La reforma educativa que adelant6 el aprendizaje de las lenguas extranjeras ha sido la LOE
en 20006, por lo que sus efectos atin no han podido apreciarse.

Por ello, las Administraciones educativas espafiolas siguen considerando prioritaria la mejora de
la competencia en lengua extranjera de su alumnado. La reciente promulgacion de la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), incluye entre sus princi-
pios impulsar el plurilingtiismo. Asi, en dicho texto se senala:

El dominio de una segunda o, incluso tercera lengua extrajeras se ha convertido en una priori-
dad en la educacion como consecuencia del proceso de globalizacion en que vivimos, a la vez que
se muestra como de las principales carencias de nuestro sistema educativo. La Unién Europea fija
el fomento del plurilingtiismo como un objetivo irrenunciable para la construccion de un proyecto
europeo. La ley apoya decididamente el plurilingtiismo, redoblando los esfuerzos para conseguir
que los estudiantes se desenvuelvan con fluidez al menos en una primera lengua extranjera, cuyo
nivel de comprension oral y lectora y de expresion oral y escrita resulta decisivo para favorecer la
empleabilidad y las ambiciones profesionales, y por ello apuesta decididamente por la incorporacion
curricular de una segunda lengua extranjera.

Ademas, la LOMCE incorpora a los principios pedagogicos en Educacion Primaria, ESO y Ba-
chillerato establecidos por la LOE que “la lengua castellana o la lengua cooficial solo se utilizarin
como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera”. En dichas etapas “se priorizaran
la comprension y expresion oral”, competencias en las que segun el estudio citado, los alumnos es-
panoles presentan mayores dificultades.

En el ambito autonémico, y dada la complejidad de la regulacion de la ensenanza de las len-
guas extranjeras, la informacion se presenta en torno a dos grandes categorias:

9. Estadistica de las Ensefianzas no universitarias. Ensefianzas de lenguas extranjeras. Curso 2012/2013. Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte.
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e La ensenanza de la lengua extranjera como materia.
o La ensefianza integrada de contenidos y lenguas extranjeras.

Se aporta la informacién ofrecida por las Administraciones educativas sobre su marco norma-
tivo y regulador, sus unidades administrativas o departamentos implicados y los centros que llevan
a cabo la ensefianza integrada de contenidos y lenguas extranjeras. Finalmente, se describe como
incorporan dos herramientas europeas para la ensenanza de lenguas, el Marco Comin Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) y el Portfolio Europeo de lenguas.

En lo relativo al marco normativo de la ensefianza de lenguas, se han establecido diferentes
aspectos susceptibles de ordenacion en cada una de las dos categorias de la ensenanza de lenguas
descritas.

En cuanto a la ensenianza de la lengua extranjera como materia, se ha realizado el analisis de
la normativa vigente y de otros documentos reguladores en funciéon de su nimero, rango y caracter
genérico o especifico.

Todas las Administraciones educativas han promulgado normativa o publicado documentos que
regulan y ordenan esta ensefianza, aunque el nimero de normas y documentos varia considerable-
mente de unas a otras. En cuanto al tipo de normativa que regula mayoritariamente la ensefianza de
la lengua extranjera como materia son:

® 4 Leyes y 5 Reales Decretos vigentes en todo el territorio nacional, o Leyes autondmicas de
educacion.

e Decretos (70), Ordenes (76) y Resoluciones (26). Estos tres tipos de normas suponen el 72%
del total.

e Planes (11), Instrucciones (4), Guias (4) y hasta 44 disposiciones legales no pertenecientes a
las categorias anteriores que se agrupan en “otros”. Todos ellos representan el 22% del total.

Por tanto, la regulacion de la ensefianza de la lengua extranjera como materia se rige mayorita-
riamente por normativa de rango intermedio (véase Grafico 7).

Grafico 7. Porcentaje de normas y documentos que regulan la ensefianza

de la lengua extranjera como materia por rango. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Otro indicador utilizado tiene que ver con el grado de generalidad o especificidad atendiendo
al objeto de regulacion, es decir, si se regula especificamente la lengua extranjera como materia o,
por el contrario, se establecen aspectos mds generales entre los cuales se encuentra este tipo de
ensenanza.
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La mayor parte de los documentos, alrededor del 70%, son generales y regulan aspectos entre
los que se incluye la ensenanza de las lenguas, mientras que algo menos del 30% son documentos
que regulan aspectos propios de esta materia.

Cuanto mas especifica es la regulacion menor es el rango de la normativa. Asi, mientras los
Decretos regulan el curriculo o la atencion a la diversidad, las Instrucciones atienden a aspectos pro-
pios de la lengua extranjera como materia, como la regulacion de auxiliares de conversacion o las
condiciones de habilitacion del profesorado (véase Grafico 8 y Grafico 9).

Gréfico 8. Porcentaje de normas y documentos que regulan la ensefianza

de la lengua extranjera como materia por grado de generalidad o especificidad.
Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Grafico 9. Normas y documentos que regulan la ensefianza de la lengua extranjera

como materia en funcion de su generalidad o especificidad, atendiendo
al objeto de regulacién. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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Se ha realizado un andlisis andlogo respecto a la ensenianza integrada de contenidos y lenguas
extranjeras. De nuevo, todas las Administraciones educativas han promulgado normativa o publicado
documentos que la regulan y ordenan. Mayoritariamente se trata de Ordenes (casi la mitad de los do-
cumentos reguladores), Resoluciones, Decretos, planes e Instrucciones, que representan casi el 83%
de toda la regulacion. El 17% restante se refiere a guias y a otro tipo de documentos (véase Grafico
10). Solo se da el caso de una norma de rango superior, un Decreto Ley en Baleares.

Grafico 10. Porcentaje de normas y documentos que regulan

la ensefanza integrada de contenidos y lenguas extranjeras por rango.
Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia -REDIE (CNIIE, MECD).

El analisis del grado de generalidad o especificidad atendiendo al objeto de regulaciéon pone de
manifiesto que la mayoria de los documentos, el 80%, regula aspectos especificos de la ensenanza
integrada de contenidos y lenguas extranjeras, mientras que en torno al 20% son documentos que
regulan aspectos mas generales, entre los que se incluye este tipo de ensenanza (véase Grafico 11).

Grafico 11. Porcentaje de normas y documentos que regulan
la ensefanza integrada de contenidos y lenguas extranjeras por grado de
generalidad o especificidad. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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Este indicador varfa en funcién del rango de la normativa. La normativa de mas alto rango,
Decreto, tiene mayormente cardcter general, mientras que la de menor rango suele regular aspectos
propios de la ensefianza integrada.

Todos los documentos incluidos en las categorias “otros” y “guias” tienen cardcter especifico.
Ademads, en todos los casos, a excepcion de los Decretos, el nimero de documentos especificos
supera ampliamente a los generales. En el caso de los Decretos, solo dos estin especificamente di-
rigidos a la ensenanza integrada, mientras que el resto son los Decretos de curriculo de las etapas
educativas que regulan la ensenanza de la lengua extranjera como materia.

Por lo que se refiere a los elementos de la ensefianza integrada de contenidos y lenguas extran-
jeras, la mayoria de ellos cuenta con documentos o normativa reguladora especifica. La excepcion
se da en la atencién a la diversidad del alumnado, aunque Asturias, Castilla y Leon y Pais Vasco
también cuentan con documentos especificos en este dmbito (véase Grafico 12).

Grafico 12. Normas y documentos que regulan la ensefianza integrada de

contenidos y de lenguas extranjeras en funcion de su generalidad o especificidad,
atendiendo al objeto de regulacion. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Como conclusion en lo relativo al marco normativo u otro tipo de documentos reguladores, la
comparaciéon entre los dos tipos de ensefnanza indica que existe mayor variedad en el caso de la
ensefianza de la lengua extranjera como materia, apareciendo también en mayor medida normas de
maximo rango como Leyes, Reales decretos y Decretos (en el caso de estos ultimos, el 27,31% frente
al 8,05%). La Orden es la norma mas utilizada en ambos, pero es en la ensenanza integrada de con-
tenidos y lenguas extranjeras en la que se utiliza mas frecuentemente como marco regulador (48,85%
frente al 33,48%).

Por otro lado, la regulacion y organizacion de la ensefianza de la lengua extranjera como mate-
ria no suele realizarse de forma especifica, sino que es una parte de la regulacion del curriculo o se
integra en planes e iniciativas mas generales. Sin embargo, la ensefianza integrada de contenidos y
lenguas extranjeras se regula generalmente de forma especifica.
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En las Consejerias o Departamentos de Educaciéon autonémicos, los Departamentos im-
plicados en la regulacion y organizacion de la ensenanza de las lenguas extranjeras dependen de su
organigrama administrativo y de las funciones que estos tienen asignadas (véase Tabla 2). Lo mismo
sucede con los 6rganos encargados de realizar la seleccion de centros en los que se imparte la ense-
fnanza integrada de contenidos y lenguas extranjeras (véase Tabla 3). En ambos casos, la diversidad
existente entre las administraciones educativas autonémicas es manifiesta.

Ensefanza de lenguas extranjeras

Ensefianzas integradas de contenidos

como materia y lenguas extranjeras

Direccién General de Ordenacion y Eva- | Direccion General de Innovacion Educa-

(Principado de)

Andalucia p ) . )
luacion Educativa tiva y Formacion del Profesorado
. Direccidon General de Politica Educativa
Aragon 2
y Educacion Permanente
Asturias Direccion General de Formacién Profesional, Desarrollo Curricular e Innovaciéon

Educativa.

Baleares (Islas)

Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Formacion Profesional

Servicio de Ensefianza de Lenguas Ex-
tranjeras y Programas Exteriores

Servicio de Tratamiento Integrado de
Lenguas

Canarias

Servicio de Ordenacion Educativa de la Direccién General de Ordenacién, Innova-
cién y Promocién Educativa

Cantabria

Direccion General de Ordenacién e Innovacion Educativa

Castilla-La Mancha

Servicio de Plurilingtiismo. Direccion General de Recursos Humanos y Programa-
cion Educativa. Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes

Castillay Ledn

Direccion General de Politica Educativa Escolar
Direccion General de Recursos Humanos

Evaluacién: Consell Superior d’Avaluacié

Catalufia : )
del Sistema Educatiu
Servicio de Formacién del Profesorado
Comunidad Servicio de Ensefianza en Lenguas
Valenciana
Servicio de Ordenacién Académica
Secretaria General de Educacion
Extremadura . . L. e )
Servicio de Ordenacion Académica y Planificacion de Centros Educativos
Subdireccion Xeral de Ordenacién e Innovacion Educativa e Formacion do Profe-
Galicia sorado

Servizo de Ordenacion, Innovacién e Orientacién Educativa




Madrid
(Comunidad de)
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Ensefianza de lenguas extranjeras

Ensefanzas integradas de contenidos

como materia y lenguas extranjeras

Direccién General de Educacién Infantil y Primaria

Direccién General de Educacién Secundaria, Formacion Profesional y Ensefianzas
de Régimen Especial

Direccién General de Mejora de la Calidad de la Ensefianza - Subdireccion General
de Programas de Innovacion

Direccion General de Recursos Humanos
Direcciones de Area Territorial
Servicio de Inspeccion Educativa

Murcia (Regién de)

Direccién General de Planificacion y Ordenacién Educativa

Servicio de Idiomas y Ensefianzas Artisticas:

terio de Educacioén, Cultura y Deporte e
Inspeccién Educativa

Navarra - Seccion de Inglés y Otras Lenguas Extranjeras

(Comunidad — Negociado de Programas de Aprendizaje en Inglés

Foral de) — Negociado de EEOOQIl y Acreditaciones
- Seccion de Ordenacion Académica

Pais Vasco Direccién de Innovacién Educativa

. . - o Centro de Formacion, Innovacién y
Rioja (La) Servicio de Ordenacion Académica ) : :
Asesoramiento en Materia Educativa
Subdireccion General de Cooperaciéon Inspeccién Educativa, Unidad de Pro-
) Territorial, Direccién Provincial del Minis- | gramas Educativos y Asesoria encarga-
Ceuta y Melilla

da del seguimiento del curriculo integra-
do MECD/British Council

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

(Principado de)

Educativa

Andalucia Direccién General de Innovacion Educativa y Formacién del Profesorado
Aragon Comision de Seleccion indicada en Orden de 15 de febrero de 2013
Asturias Direccion General de Formacion Profesional, Desarrollo Curricular e Innovacion

Servicio de Inspeccién Educativa

Canarias Direccién General de Ordenacion, Innovacién y Promocién Educativa
Direccion General de Ordenacion e Innovacién Educativa
Cantabria Comisién de valoracion a través de la Unidad Técnica de innovacion Educativa
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Castilla-La Mancha

Servicio de Plurilingtismo. Direccion General de Recursos Humanos y Progra-
macion Educativa. Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes

Castillay Ledn

Direccion General de Politica Educativa Escolar

Subdireccion General de Lenguas y Plurilingtismo

(Comunidad de)

Cataluna - Servei de Llengues Estrangeres
Comunidad El Servicio de Ensefianza en Lenguas elabora y coordina las publicaciones de
Valenciana materiales didacticos y de apoyo para el tratamiento integrado de lenguas y de
lenguas y contenidos.
Extremadura Direccion Xeral de Educacion, Formacion Profesional e Innovacion Educativa
Galicia Secretaria General de Educacion
- Servicio de Ordenacion Académica y Planificacion de Centros Educativos
Comisién de Seleccion constituida por:
— Presidenta: Consejera de Educacién, Juventud y Deporte
— Miembros:
- Viceconsejeria de Educacién
Madrid - Viceconsejeria de Organizacion Educativa

- Directora General de Mejora de la Calidad de la Ensefianza

. Directora General de Educacion Infantil y Primaria / Directora General de
Educacion Secundaria y Ensefianzas de Régimen Especial

- Directora General de Recursos Humanos

- Directores de Area Territorial

Murcia (Region de)

Direccion General de Ordenacion Educativa y Atencion a la Diversidad

Navarra
(Comunidad Foral de)

El Consejero de Educacion

Pais Vasco Viceconsejeria de Educacion y Direccién de Innovacion Educativa
Rioja (La) Centro de Formacion, Innovacion y Asesoramiento en Materia Educativa

) Subdireccion General de Cooperacion Territorial y Direccién Provincial del Mi-
Ceuta y Melilla

nisterio de Educacion, Cultura y Deporte.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Para finalizar este apartado final se describe como las Administraciones educativas incorporan
dos herramientas europeas para la ensefianza de lenguas, el Marco Comin Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCERL) y el Portfolio Europeo de lenguas.

En mas de la mitad de las Administraciones educativas se establece el Marco Comun Europeo
de Referencia para las lenguas (MCERL) como instrumento en el que se definen los niveles de do-
minio de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje.

La mayoria de las Comunidades Auténomas recomiendan el MCERL en las distintas etapas
educativas. Cataluna y Castilla y Ledn aconsejan su uso en el segundo curso de Bachillerato una vez
los alumnos hayan superado las ensefianzas minimas del curriculo mixto y alcanzado competencias
lingtiisticas en lengua francesa. Castilla-La Mancha lo recomienda para definir los niveles de rendi-
miento tanto del alumnado como de la competencia del profesorado (véase Grafico 13).
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Grafico 13. Uso del Marco Comun Europeo para las Lenguas (MCERL)
por Administracion educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

El Portfolio Europeo de las Lenguas es el documento complementario al MERCL donde toda
persona puede registrar sus experiencias de aprendizaje de una lengua y reflexionar sobre ellas.

De nuevo, practicamente todas las Administraciones educativas establecen su uso en los centros
educativos y en las distintas etapas educativas. En Aragon, si bien no se hace una recomendacion
explicita, si se desarrollan acciones de formacion e informacion en los centros escolares; en Castilla
y Ledn su uso es de cardcter voluntario en los centros con programas bilingties en Educacion Prima-
ria y Secundaria; y en el Pais Vasco las recomendaciones son de caracter no formal, no existiendo
documentos de referencia.

Algunas Comunidades Autonomas como Castilla-La Mancha, Galicia, Extremadura o Regién de
Murcia han puesto en marcha proyectos de implementacion del Portfolio Europeo en los centros, en
coordinacién con el Organismo Auténomo de Programas Educativos Europeos (OAPEE).

En Andalucia, la normativa sobre centros bilinglies recoge la necesidad de promover la evalua-
cion del alumnado a través de un registro de consecucion de objetivos referidos a cada una de las
5 destrezas comunicativas, fomentando la utilizacion del Portfolio Europeo tanto en version papel
como electrénica. Los centros que lo implementan deben cumplimentar un cuestionario dispuesto al
efecto en el sistema informatico Séneca.

Y en el caso de las Ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla, se han realizado cursos de forma-
cion, si bien actualmente ningin centro lo sigue con un programa. Se trata de una opcion a titulo
personal que llevan a cabo algunos profesores con algunos alumnos (véase Grafico 14).
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Grafico 14. Uso del Portfolio Europeo para las Lenguas por Administracion
educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).



5. La ensenanza de las lenguas extranjeras
como materia en el sistema educativo
espanol

En este apartado se ofrece una revision de los distintos aspectos de la organizacion de estas
ensefianzas, otras cuestiones relacionadas con el profesorado que imparte la lengua extranjera
como materia y otros profesionales implicados vy, finalmente, se alude a los procesos educativos,
es decir, las orientaciones metodoldgicas, la atencion a la diversidad, y la evaluacién y certificacion
del alumnado.

Para terminar, se ofrecen datos de la ensenanza de las lenguas como materia, tanto de la prime-
ra lengua como de la segunda, y se cruzan con la titularidad de los centros y las etapas educativas.
También se describe su evolucion en la dltima década.

5.1. Organizacion de la ensefianza

En esta seccion se abordan las principales caracteristicas relacionadas con la organizacion de la en-
senanza de la lengua extranjera como materia, esto es, los horarios y la etapa educativa en la que
se inicia el estudio, tanto de la primera lengua extranjera como de la segunda, las lenguas concretas
que se ofertan y las destrezas comunicativas en las que se pone mas énfasis.

El inicio del estudio de la primera lengua extranjera difiere entre las Administraciones
educativas. En general, su inicio tiene lugar en el segundo ciclo de Educacion Infantil, posibilidad
que no siempre es prescriptiva, sino recomendada.

Entre las Administraciones se contemplan tres situaciones diferentes:

e La introduccion de una lengua extranjera se hace en el primer curso del segundo ciclo de
Educacion Infantil, sin matizar mas: Baleares, Castilla-La Mancha, Castilla y Le6n, Extrema-
dura, Galicia, Madrid, Region de Murcia, Navarra, Pais Vasco, La Rioja, Ceuta y Melilla. En
Cantabria y Comunidad Valenciana si se indica que su estudio se inicia de manera obliga-
toria.

e Se inicia este estudio de manera obligatoria en el segundo curso del segundo ciclo de Edu-
cacion Infantil: Asturias y Canarias. Ademas, en Canarias puede iniciarse de forma voluntaria
en el primer curso.

e Aunque existe la opcion de introducir el estudio de la primera lengua extranjera en el segun-
do ciclo de la Educacién Infantil, la obligatoriedad llega en la Educacion Primaria: Andalucia
y Cataluna (véase Grafico 15).
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Notas:

Grafico 15. Etapa en la que se inicia el estudio de una lengua extranjera,

por Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Andalucia: Se recomienda su inicio en el segundo ciclo de Educacion Infantil.
Canarias: Es opcional en el primer curso, y obligatorio desde el 2° curso de Educacién Infantil.
Catalufia: Es opcional desde el segundo ciclo de Educacién Infantil.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

El horario lectivo semanal no es el mismo en todas las etapas, sino que aumenta a medida
que se avanza en el sistema educativo:

o Educacion Infantil: el horario varia entre una hora semanal en varias Comunidades Auténo-

mas y cuatro horas semanales en la Comunidad Valenciana y Navarra.

Educacién Primaria: el nimero de horas semanales oscila entre la hora y media y las cin-
co horas, segun el ciclo y la Administracion Educativa. Hay Comunidades que comienzan
la etapa con una hora y media y la terminan con tres (Baleares y Valencia); otras tienen
el mismo horario durante los seis cursos (Castilla-La Mancha y Cataluna) y el resto varia
ligeramente. Navarra, con cinco horas, es la Comunidad Auténoma con el horario semanal
mas amplio.

Ensefianza secundaria: se reducen las diferencias entre Administraciones Educativas. En todos
los cursos de la ESO el horario semanal esta entre las tres y cuatro horas. En Bachillerato se
imparten tres horas semanales en todos los casos, excepto en el primer curso de Bachillerato
en Canarias donde se imparten cuatro horas.

En lo que respecta a la autonomia territorial para ampliar el horario establecido, la
mayoria de las Administraciones educativas informan de que tienen la posibilidad de hacerlo, pero
generalmente bajo ciertas restricciones (véase Tabla 4):
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Tabla 4. Horario semanal de la primera lengua extranjera y autonomia para
ampliar el horario, por Comunidad Autéonoma. Curso 2012/13

Educacién
Infantil

4 4 4 3|3 3

20 |3*|ND| 4 |3 |4|3|3]4| 34 | 3 |3|3|3|3|3]3]|4]3

=50 3° | 4 |ND| 4 |3 |4|3|4]3] 34 | 3 3|33 |3 |3]3]|3|3
3 4 4 43 3

Notas:

* Posibilidad de ampliar el horario.

NA: No aplica.

ND: Informacién no disponible

Andalucia: En los dos primeros cursos de la ESO puede ampliarse utilizando Unicamente las horas de libre disposi-
cién, una en 1°y dos en 2°. En Educacién Primaria queda a discrecion de los centros docentes en el ejercicio de su
autonomia.

Asturias: La informacién de Educacién Infantil es relativa a los dos Ultimos cursos del 2° ciclo, en los que se cursa
de forma obligatoria.

Baleares: Todos los centros de Baleares son centros con ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranje-
ras desde el curso 13-14. Se impartieron ese curso en 1°, 3° y 5° de Educacién Primaria y en el primer curso de ESO.
En la etapa de Educacion Infantil se impartieron, como minimo, en el primer curso del segundo ciclo. En el segundo
curso, y solo en curso 13-14, ha sido decisién de cada centro el introducir la lengua extranjera, en funcién de los
recursos disponibles.

Cantabria: Se puede ampliar el horario de lengua extranjera en los centros con Programas de Educacion Bilingle o
en los centros no bilinglies con Plan de Inmersién Lingtistica en Educacién Infantil. Y en los Programas de Educacion
Bilinglie de 1° a 4° de la ESO y de 1° a 2° de Bachillerato.

Catalufia: En Educacion Infantil, el tiempo se reparte de la siguiente manera: 2 sesiones de 30 minutos en 1°, 2 sesio-
nes de 45 minutos en 2°y entre 2 y 3 sesiones de 45 minutos en 3° (a veces desdoblado). En ESO las sesiones son
de 60 minutos, y en Bachillerato, de 45 minutos. En Educacién Primaria, ESO y Bachillerato estas horas se incremen-
tan en el Plan Integrado de Lenguas Extranjeras (PILE), y a veces pueden desdoblarse.

Ceuta y Melilla: Si los claustros asi lo deciden pueden ampliar el horario contando con los recursos disponibles en
el centro.

Comunidad Valenciana: Los centros establecen sus tiempos dentro de esta horquilla en funcién de su Proyecto Lin-
guistico de centro. Ademas, pueden solicitar a la Administracién educativa una hora lectiva adicional para ampliar
el horario de la lengua extranjera.

Extremadura: Puede ampliarse el horario siempre que no se superen las 25 horas lectivas semanales del alumnado.
Regién de Murcia: En la ESO, los centros pueden ampliar el horario establecido previa autorizacién de la Adminis-
tracion educativa.

Navarra: El horario puede ampliarse en los programas EOIDNA (Escuela Oficial de Idiomas a Distancia), en las sec-
ciones bilingles en francés y en el Bachibac. Ademas, los centros de secundaria adscritos al Convenio MECD-BC
incrementan el horario de la lengua extranjera inglés en 2 horas semanales.

Pafs Vasco: Los centros pueden adaptar el horario siempre que se respeten los objetivos incluidos en el anexo IV del
Decreto por el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil, Basica y de Bachillerato.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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Otro aspecto analizado es el repertorio de lenguas ofrecidas. En primer lugar, senalar que
Extremadura y La Rioja ofertan Gnicamente el inglés como primera lengua extranjera en todas las
etapas educativas. Y entre las 13 Comunidades Auténomas que ofrecen dicho repertorio, este oscila
entre las dos lenguas de Cantabria (francés e inglés) y las cinco de Andalucia (aleman, arabe, francés,
inglés e italiano) o Madrid (aleman, francés, inglés, italiano y portugués).

Atendiendo a las etapas educativas para las que existe un repertorio de lenguas, hay Comuni-
dades Autonomas que lo ofertan en todas las etapas, al menos en alguno de los idiomas (Andalucia,
Baleares, Castilla-La Mancha, Catalufia, Region de Murcia o Navarra); mientras que otras limitan este
repertorio a una o ambas etapas de la educacion secundaria (Asturias, Cantabria, Castilla y Leon o
Pais Vasco).

En cuanto a la existencia o no de alguna lengua preferente, Andalucia, Baleares, Canarias, Can-
tabria, Galicia, Madrid y Navarra sefialan que se trata del inglés (véase Grifico 16). En dicho grifico se
muestran las lenguas extranjeras ofrecidas por las Comunidades Auténomas en sus repertorios como
primera lengua extranjera por etapa educativa. Ademds, se subraya en negro la lengua extranjera
establecida como preferente en cada etapa educativa.

Grafico 16. Repertorio de idiomas ofrecidos como primera lengua extranjera, por

etapa educativa y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Notas:

Navarra: El nUmero de centros y alumnos con francés como primera lengua es muy escaso, casi anecdaético. El ale-
man como primera lengua solo se imparte, desde el curso 2013/14, en un centro escolar.

Extremadura: En las Secciones Bilingiies en otro idioma, el idioma objeto de la Seccion se convierte en la Primera
lengua extranjera.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Respecto a la ensenanza de una segunda lengua extranjera (véase Grafico 17), la descripcion
de las Comunidades Auténomas atiende a la obligatoriedad u opcionalidad de los centros a la hora
de ofertarla, y de los alumnos a la hora de cursarla.

En la mayoria de las Comunidades Autonomas la oferta por parte de los centros educativos es
obligatoria a partir de la ESO, aunque en muchas de ellas se adelanta al tercer ciclo de la Educacion
Primaria (Andalucia, Aragén, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha tras solicitar autorizacién a la
Consejeria, Cataluna, Extremadura, Region de Murcia, Navarra, La Rioja y Ceuta y Melilla). En estos
casos, generalmente, es optativa para el alumnado, salvo en Canarias, Castilla-La Mancha y Region
de Murcia que es obligatoria también en esta etapa educativa. Solo en Castilla y Leén tiene caracter
optativo también para los centros educativos que la ofertan.
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Grafico 17. Estatus de la segunda lengua extranjera, por curso

y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

En 1°y 2° curso de la ESO, siendo de oferta obligada en los centros, en la mayoria de Adminis-
traciones educativas se considera optativa para el alumnado (Andalucia, Asturias, Baleares, Castilla-
La Mancha, Castilla y Leon, Cataluna, Comunidad Valenciana, Extremadura, Madrid, Navarra, Pais
Vasco, La Rioja y Ceuta y Melilla). Solo en el caso de Canarias, Cantabria', Galicia y Region de Murcia
también es obligatoria para ellos. En el tercer curso de la ESO es considerada de oferta obligada por
parte de los centros y optativa para el alumnado en todos los casos.

En cuanto al horario de la segunda lengua extranjera, en la Educacion Primaria suele
dedicarse dos horas a la semana, a excepcion de Aragén y Castilla y Ledn que dedican entre una y
dos horas, y Cantabria, donde se dedica entre una hora y hora y media. En la ESO, el horario sema-
nal varia entre dos y tres horas, y en Bachillerato entre dos y cuatro horas. En esta etapa educativa
hay 12 Comunidades Auténomas que dedican el maximo a esta ensefanza. Si se compara con el
mostrado para la primera lengua extranjera, es menor en Educacion Primaria y ESO, pero mayor en
Bachillerato.

La autonomia de los centros para ampliar el horario establecido se permite en Andalucia,
Comunidad Valenciana, Madrid, Region de Murcia, Navarra y Ceuta y Melilla (véase Tabla 5).

L 5.2 1,5 2| 1 [ND| 1 2 2 2 2*
Educacién

Primaria

6.° 1,5 2115 |ND |12 2 2 2 |2

10. Solo el alumnado con dificultades en Lengua castellana y literatura y Matemaéticas pueden optar por Taller de
matematicas o Procesos de comunicacion.
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Notas:

* Posibilidad de ampliar el horario

ND: Informacion no disponible

Andalucia: Los centros pueden ampliar su horario en una hora en 1°y dos horas en 2° de ESO, utilizando las horas
de libre disposicion.

Comunidad Valenciana: Las horas lectivas en Educacion Primaria dependen del Proyecto Linguistico de cada centro.
Region de Murcia: Segun la normativa reguladora de la ESO, los centros pueden ampliar el horario establecido pre-
via autorizacion de la Consejeria competente en materia de Educacion.

Navarra: El horario puede ampliarse en el caso de los siguientes programas: colaboracion con la EOIDNA (Escuela
Oficial de Idiomas a Distancia), secciones bilingles en francés y Bachibac.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

El repertorio de lenguas ofrecidas como segunda lengua extranjera en las Comunidades
Autonomas varia entre las dos y las seis lenguas, siendo Andalucia, Castilla y Le6n y Madrid las que
cuentan con un repertorio mas amplio. En Castilla-La Mancha, la segunda lengua extranjera oferta-
da puede ser cualquiera que el centro estime oportuna. La lengua mas cominmente ofertada como
segunda lengua extranjera es el francés, siendo ademads la lengua que mas veces se establece como
preferente, seguida del alemdn, el inglés, el italiano, y el portugués (véase Grafico 18).

Grafico 18. Repertorio de idiomas ofrecidos como segunda lengua extranjera, por

etapa educativa y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Andalucia: El portugués se oferta en los centros con el Programa Saramago.
Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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Ademas, en Andalucia, Castilla-La Mancha, Cataluna y Extremadura se pueden cursar mas de
dos lenguas extranjeras, aunque presentan diferencias a la hora de ofertar la tercera lengua extranjera:

e Andalucia: 2° de Bachillerato.
e Cataluna: la pueden cursar excepcionalmente, habitualmente en horario extraescolar.
e Castilla-La Mancha y Extremadura: en ESO y Bachillerato.

En la educacion secundaria, la mayoria de las Comunidades Autonomas ofrecen la posibilidad
de cursar lenguas extranjeras como materias optativas en ESO y Bachillerato. La mayoria de
ellas condiciona esta oferta al criterio de los centros en el uso de su autonomia, salvo Baleares, Cas-
tilla y Leon, Galicia, Region de Murcia, Navarra y La Rioja. En algunas Comunidades Auténomas la
situacion varia dependiendo de los cursos (Andalucia, Ceuta y Melilla), pudiendo estar motivada esta
variacion por la normativa reguladora de la etapa educativa (Cantabria) (véase Tabla 6).

- =
[a)] Z  Z | = = >
Z p
Z NEIRIREG 5|5 5% 5| 2 2 % 8
1 |l |[ND W H H N H H B | | | |
=6 2°/ H ND | H H EH N H H N | | | |
3 ND| N H H N H H N | | | |
4.° ND | H H EH N H H N | | | |
1 'H [ND W H EH N H H N | | |
Bachillerato
2° H ND | N H B N H H N | | |
Notas:
WS

ND: Informaciéon no disponible.

Castilla-La Mancha: Se oferta la ensefianza de una segunda y una tercera lengua extranjera. El nimero maximo de
lenguas extranjeras que se pueden ofertar en un centro educativo es de tres.

Catalufia: los centros pueden ofrecer alguna optativa linglistica o de tratamiento transversal de la lengua si el con-
texto sociolingistico lo aconseja (por ejemplo portugués o gallego). Se puede incorporar también una lengua no
curricular en horario extraescolar para el alumnado que quiera seguir las clases de lengua y cultura de las lenguas
de familias inmigrantes (chino, arabe, urdd, ucraniano, rumano, portugués, etc).

Ceuta y Melilla: A partir del tercer ciclo de Educacion Primaria y en toda la ESO, siempre y cuando lo soliciten a la
Direccion Provincial del MECD y cuenten con alumnado interesado y recursos necesarios.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Para terminar, sefialar que la mayoria de las Comunidades Auténomas dan prioridad en sus
curriculos oficiales a una o mas destrezas comunicativas. También existen diferencias atendiendo
a las etapas educativas.

En general, las destrezas orales (comprension auditiva, interaccion oral y expresion oral) se
priorizan sobre las escritas (comprension lectora y expresion escrita) en todas las etapas educativas
excepto en la educacion secundaria, en la que se les da una importancia similar. Asimismo, la Inte-
raccion oral estd presente en todas las etapas, sobre todo en Educacion Primaria e Infantil. En cuanto
a las destrezas escritas, tienen una importancia similar a lo largo de toda la educacion obligatoria y
Bachillerato.

Por etapas educativas, en Educacion Infantil hay una gran diferencia en la importancia conce-
dida a las destrezas comunicativas, destacando las orales muy por encima de las escritas. En la Edu-
cacion Primaria se les sigue dando la misma importancia a las orales, pero las escritas alcanzan la
importancia que se les dari el resto de la escolaridad. En la educacion secundaria todas las destrezas
comunicativas estin consideradas practicamente por igual.
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Por Comunidad Auténoma, existe gran diferencia en la prioridad concedida a las destrezas co-
municativas en los curriculos oficiales (véase Tabla 7):

e Priorizan todas o casi todas las destrezas en todas las etapas educativas: Cantabria y Galicia;
y Andalucia, Castilla-La Mancha, Castilla y Ledn, Catalufia y Extremadura.

e Destacan algunas de las destrezas en la educacion obligatoria y Bachillerato: Ceuta y Melilla.

e Destacan algunas de las destrezas en Educacion Infantil y en Educacion Primaria: Navarra,
Canarias, Madrid y La Rioja.

e Destacan alguna/s de las destreza/s en Educacion Infantil o Educacion Primaria: Asturias y
Baleares, respectivamente.

e No destacan ninguna destreza en sus curriculos oficiales: Aragén, Comunidad Valenciana,
Region de Murcia y Pais Vasco.

Tabla 7. Destrezas comunicativas establecidas como prioritarias en el curriculo,

por etapa educativa y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Notas:

CA: comprension auditiva
CL: comprensioén lectora
|O: interaccién oral

EO: expresioén oral

EE: expresién escrita

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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5.2. Profesorado y otro personal implicado

En este apartado se recogen los aspectos relativos al profesorado relacionados con su formacion
inicial y permanente, asi como los relacionados con la existencia de otras figuras profesionales im-
plicadas en la ensenanza.

La formacion inicial del profesorado se ha ido adaptando progresivamente al Espacio Europeo
de Educacion Superior (EEES). El requisito de formacion inicial requerido para ejercer la docencia es
igual en todo el Estado, pero difiere en funcion del nivel educativo.

En 2011 se ha promulgado nueva normativa que afecta a la formacion inicial del profeso-
rado, como son las nuevas especialidades del Cuerpo de Maestros, los nuevos requisitos para el
profesorado de ESO y Bachillerato, y la formacion pedagogica y didactica equivalente al Master
universitario en Formacion del Profesorado de ESO y Bachillerato.

El personal docente que ejerce sus funciones en Educacion Infantil y en Educacion Primaria
debe estar en posesion del titulo de maestro en Educacion Infantil o Primaria con la correspondien-
te especialidad o mencion, segin sea una titulacion anterior o posterior a 2011**. Respecto al que
imparte en la ESO o el Bachillerato, si su formacion es anterior a 2011 debe ser licenciado y ademas
haber obtenido el Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP), y si es posterior haber cursado el Grado
correspondiente y el Master universitario que acredite la formacion pedagogica necesaria®?.

En el caso de la ensenanza de lengua extranjera, en la Educacion Primaria y en las etapas de
educacion secundaria es preciso, ademads, estar acreditado con el nivel B2 del Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCERL), si bien las Administraciones educativas pueden afadir otros
requisitos.

Algunas Comunidades Auténomas exigen niveles del MCERL superiores al requerido a nivel
nacional (véase Grafico 19):

e Educacion Infantil: Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Leon,
Comunidad Valenciana, Madrid, Region de Murcia, Navarra y Pais Vasco exigen el B2,

e ESO: Madrid y Navarra exigen un C1, mientras que Asturias, Baleares y Pais Vasco exigen un
nivel de C2.

e Bachillerato: Canarias, Comunidad Valenciana, Madrid y Navarra exigen un nivel C1, y Astu-
rias, Baleares, Castilla y Le6n y Pais Vasco un C2.

Pocas Comunidades Autonomas refieren exigir otros requisitos ademas de los mencionados, o
distintos:

e Canarias apunta que para impartir lengua extranjera en 1°y 2° de la ESO se permite estar en
posesion del titulo de Maestro especialista en Lengua Extranjera.

e Ceuta y Melilla exigen el nivel B2 Gnicamente al profesorado habilitado que imparte la mate-
ria optativa de segunda lengua extranjera.

1. Se toma como referencia el curso 2010/11 al ser el primer afio académico que se implantan los Grados y no se
ofertan plazas de primer curso de las anteriores titulaciones. Aun asi, hasta el 30 de septiembre de 2015 se pueden
obtener Diplomaturas o Licenciaturas, e incluso hasta més adelante, ya que las universidades han de garantizar
convocatorias de examen en los dos cursos académicos siguientes a dicha fecha (Real Decreto 861/2010, de 2 de
julio, por el que se modifica el Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacién de
las enseflanzas universitarias oficiales (BOE 3-7-2010).

12. Estédn exentos de la formacién pedagdgica los supuestos citados en la Circular informativa de la Direccién Gene-
ral de Formacién Profesional y de la Direccién General de Politica Universitaria del Ministerio de Educacién sobre
el Master Universitario que habilita para el ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacién Secundaria Obli-
gatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas, de 5 noviembre de 2009: a) Acreditar haber
obtenido antes de septiembre de 2009 un titulo universitario oficial que habilite para el ejercicio de la profesién de
Maestro, o un titulo de Licenciado en Pedagogia o Psicopedagogia, asi como de cualquier otro titulo de Licenciado
u otra titulacién declarada equivalente al mismo que incluya formacién pedagdgica y didactica; b) Haber impartido
docencia durante un minimo de 12 meses en centros publicos o privados de ensefianza reglada, debidamente auto-
rizados, en los niveles y ensefianzas cuyas especialidades docentes se regulan en el Real Decreto 1834/2008, de 8
de noviembre, por el que se definen las condiciones de formacién para el ejercicio de la docencia en la educacién
secundaria obligatoria, el bachillerato, la formacién profesional y las ensefianzas de régimen especial y se estable-
cen las especialidades de los cuerpos docentes de ensefianza secundaria (BOE 28-11-2008).
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Grafico 19. Nivel del MCERL exigido al profesorado que imparte lengua
extranjera en centros publicos y privados y concertados, por etapa educativa
y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Notas:
Extremadura: Solo se exige formacion linguistica con arreglo al MCERL para la ensefianza bilingie. Para la imparti-
cién de Lengua extranjera es necesaria la condicién de especialista en la lengua correspondiente.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

En cuanto a las actividades de formacién permanente del profesorado que imparte Lengua
extranjera como materia, casi todas las Comunidades Autébnomas organizan cursos, conferencias, se-
minarios, grupos de trabajo y estancias en otros paises. Asi, 18 Administraciones Educativas senalan
la realizacion de cursos, 16 grupos de trabajo, 13 conferencias, 16 seminarios y 13 estancias en otros
paises y otras actividades formativas (véase Tabla 8).
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Entre las actividades formativas particulares de cada territorio, destacan: Asturias y Extremadura,
que ofrecen inmersiones lingtiisticas en Espafa; Canarias y Castilla y Ledn, que hacen formacion on-
line; Castilla-La Mancha, que organiza estancias formativas de profesores en otros paises o la inmer-
sion lingtiistica en Espafa a través del programa de cooperacion territorial Mejora del Aprendizaje
de Lenguas Extranjeras promovido por el MECD; Cantabria, con itinerarios formativos; Cataluna, que
genera materiales didacticos y participa en la elaboracion de unidades didacticas digitales especificas.
En Extremadura existen los Reading Clubs; Region de Murcia y Pais Vasco proporcionan licencias
por estudios (A/B) y Ayudas a la Formacion; y La Rioja ofrece formacion en linea en idiomas, cursos
preparatorios para obtencion del nivel B2 y reserva de plazas en EEOOII para la obtencion de los
niveles B2 y C1. Finalmente, Ceuta y Melilla informan de una charla informativa en un centro sobre
organizacion de centros bilinglies y experiencias de éxito dirigidas a todo el claustro.

Estas acciones de formacion permanente se dirigen, en su mayoria, al profesorado que impar-
te la ensenanza de una lengua extranjera, ya sean maestros o profesores de secundaria. Un grupo
considerable esta especificamente destinado al profesorado de los niveles obligatorios, siendo menos
numerosas las dirigidas a la Educacion Infantil o al Bachillerato. También existen acciones para los
coordinadores de formacion, los directores de los centros o los auxiliares de conversacion. En cuanto
a los contenidos, son diversos y no todas las Administraciones Educativas los recogen.

Ademas del profesorado, todas las Administraciones educativas cuentan con otras figuras
implicadas en la ensenanza de las lenguas extranjeras. La mas comun son los auxiliares de conver-
sacion, presentes en 14 Administraciones educativas:

e Educacion Infantil, Primaria, ESO y Bachillerato: Andalucia, Canarias, Castilla-La Mancha,
Comunidad Valenciana, Extremadura y La Rioja.

e Educacion Primaria, ESO y Bachillerato: Asturias, Cantabria, Galicia y Madrid.
e Educacion Primaria y ESO: Castilla y Ledn.

e Educacion secundaria: Canarias, Pais Vasco y Ceuta y Melilla.

e Educacion Primaria: Navarra.

e Bachillerato: Cantabria.

Ademads, en Andalucia cuentan con asistentes del programa Jules Verne para el francés; en Ca-
narias hay estudiantes de Erasmus en practicas; en Cantabria, ayudantes lingtiisticos (PIL), asistentes
de las becas Fullbright (centros PEB del Programa Global Classrooms) y asesores linglisticos del
Programa MECD/British Council; en Catalufia también tienen estos asistentes, ademas de alumnos
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en practicas de universidades internacionales, asistentes de conversacion voluntarios de USA, asis-
tentes del Jules Verne y asistentes lingiisticos Comenius; en Extremadura cuentan con los asesores
lingtisticos del Programa MECD/British Council, ademas de profesores portugueses del Programa
de Lengua y Cultura Portuguesa; en Galicia, con profesores visitantes, en Madrid, con asistentes
Jules Verne, asistentes Fulbright y asesores lingtiisticos del Programa MECD/British Council (véase
Grifico 20).

Grafico 20. Otras figuras implicadas en la ensefanza de lenguas extranjeras

como materia. Curso 2012/13
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Extremadura: Los auxiliares de conversacion se asignan oficial y exclusivamente a los centros con Secciones Bi-
lingles, aunque participan en la ensefianza de la lengua extranjera como materia en las unidades bilingties y no
bilingles. Se priorizan las unidades bilingies.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

5.3. Procesos educativos

En este apartado se hace referencia a las variables relacionadas con el proceso educativo en si; es
decir, las orientaciones metodologicas, la atencion a la diversidad y la evaluacion y certificacion del
alumnado.

Diez Comunidades Autonomas establecen orientaciones metodolégicas en todas las etapas
educativas; Baleares y Castilla y Leén en todas excepto Bachillerato; y Galicia las establece en Edu-
cacion Infantil y Primaria. Unicamente Aragon, Region de Murcia, Navarra, La Rioja y Ceuta y Melilla
no sefalan orientaciones metodolégicas (véase Grafico 21).

Sin embargo, Unicamente Canarias posee orientaciones especificas para el aprendizaje y la en-
senanza del inglés, concretamente para el segundo ciclo de Educacion Infantil (Orientaciones para
la ensenianza y aprendizaje del inglés en el segundo ciclo de Educacion Infantil, 2005). El resto de
las Comunidades Auténomas hacen referencia a normativa curricular o hacen un resumen de esta.
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Grafico 21. Orientaciones metodolégicas establecidas para impartir

la lengua extranjera como materia, por etapa educativa y Comunidad Auténoma.
Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Por etapas educativas, en la Educacion Infantil se prima la comunicacion oral a través del uso
natural y espontaneo de la lengua extranjera en situaciones habituales de comunicacion, mediante
rimas, canciones, dramatizaciones o contextos cotidianos, como saludos o despedidas. Asi lo senalan
Andalucia, Asturias, Canarias, Castilla y Leon.

Para el Pais Vasco da Escuela Infantil debe [...] ofrecerles muchas oportunidades de dialogar,
tanto con las personas educadoras como con sus iguales, para poner a prueba sus hipétesis y auto-
corregirse. Las incorrecciones que puedan presentarse en sus producciones deben tomarse como un
indicio del proceso activo de construccion de la lengua. [.. .

En la Educacion Primaria, Andalucia resalta el inicio de la lectoescritura en esta lengua y
destaca, junto con Castilla y Ledn y Galicia, la importancia de continuar con el uso de la lengua en
contextos sociales significativos para el alumno.

En la educacion obligatoria, el Pais Vasco propone un curriculo integrado de lenguas cuyo ob-
jetivo es el desarrollo de la competencia comunicativa de alumnos y alumnas en las dos lenguas ofi-
ciales y, al menos, en una lengua extranjera. Este planteamiento metodolégico exige guiar el proceso
de aprendizaje con proyectos de comunicacion significativos, [...J; y que estructure el aprendizaje en
secuencias didacticas orientadas al logro de una tarea comunicativa concreta [...]. Esta metodologia
obliga, asimismo, a que el profesorado diversifique sus expectativas respecto al grado de desarrollo
de la competencia comunicativa del alumnado [...].

En la Educacion Secundaria Obligatoria Andalucia también recomienda la expresion de ideas,
sentimientos o necesidades diversas; la lectura de textos relacionados con la comprension de otras
perspectivas, culturas y formas de vida; y la escritura, que puede aprenderse mediante la expresion
cada vez mas adecuada y ordenada de las ideas, con una estructura sintictica mas avanzada y aten-
diendo a la correccion ortografica y gramatical. Asturias recoge la importancia del uso de materiales
y recursos didacticos sugerentes que reflejen la realidad cultural en entornos de aprendizaje motiva-
dores, con un enfoque comunicativo de la ensefianza de las lenguas. Castilla y Le6n vuelve a hacer
hincapié en la importancia que la ensenanza en la lengua extranjera tiene para su aprendizaje, refor-
zando no solo la cantidad de lo que se dice, sino ahora también su calidad.

En el Bachillerato, el Pais Vasco sefiala que las actividades de aprendizaje se centraran en
la consolidaciéon de habilidades y destrezas discursivas [...]. Es necesario recordar que todo el
profesorado de la etapa esta implicado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas.
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Los docentes de todas las materias tienen la responsabilidad de colaborar en esta tarea colectiva,
asegurando la comprension de los discursos y propiciando la producciéon de los mismos en sus
disciplinas. Deben favorecer, asimismo, la utilizacion del didlogo en la construccion compartida
del conocimiento.

En cuanto a la lengua de ensefianza todas las Comunidades Autonomas, salvo Extremadura y
La Rioja, recomiendan impartir la ensenanza de la lengua extranjera integramente en esa lengua.

En general, las medidas de atencion a la diversidad que se aplican son las mismas que en el
resto de las materias y suelen regularse en los Decretos de atencion a la diversidad o en los de curri-
culo. Los institutos de educacion secundaria de Andalucia disponen de autonomia para organizar las
medidas de atencion a la diversidad que consideren. En la ESO ofertan un programa de refuerzo de
materias instrumentales basicas, entre ellas la primera lengua extranjera, para todo el alumnado que
haya sido evaluado negativamente en el curso anterior. Catalufa incluye entre sus medidas el “apoyo
del auxiliar de conversacion”.

Otro aspecto interesante es la definicién de los niveles minimos de rendimiento que ha
de alcanzar el alumnado al finalizar la ESO o el Bachillerato, y si para ello se usa el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL). Alrededor de la mitad de las Comunida-
des Auténomas sefiala hacerlo en todas las destrezas comunicativas, tanto orales como escritas. Sin
embargo, la mayoria no acredita la competencia en lengua extranjera del alumnado de acuerdo con
el MCERL.

Existe acuerdo respecto al nivel minimo a alcanzar al finalizar la ESO, nivel A2 tanto en la pri-
mera como en la segunda lengua extranjera. Cantabria es una excepcion, estableciendo un nivel Al
para la segunda lengua extranjera. Al finalizar Bachillerato los alumnos de todas las Comunidades
Autonomas han de alcanzar un nivel B2 en todas las destrezas en la primera lengua extranjera. La
situacion de la segunda lengua extranjera es diversa, entre el nivel A2 establecido en Cantabria y
Extremadura y el Bl en Andalucia, Cataluna y la Comunidad Valenciana (véase Grafico 22).

Gréfico 22. Nivel minimo de rendimiento del alumnado segun el MCER, por

destreza comunicativa y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
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Notas:

Catalufia: El nivel indicado en la tabla es orientativo para todos los alumnos y alumnas de la etapa. Para el alumnado
con sobreexposicion a la lengua extranjera por participar en un proyecto integrado de lengua y contenido (PILE,
PELE, etc.) se establece un nivel B1 para ESO y B2 para Bachillerato, en ambas lenguas y para todas las compe-
tencias.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espaiiol

Las Comunidades Auténomas que si acreditan la competencia en lengua extranjera del
alumnado de acuerdo con el MCERL lo hacen de maneras diferentes. En Andalucia y Catalufia
se acredita al alumnado que cursa el Bachibac, en el caso de Cataluna a través de una prueba en
el centro y mediante una evaluacion externa realizada por una comision mixta coordinada por la
Direccion General de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, en colaboracion con el Mi-
nisterio de Educacion, Ciencia y Deporte y el Ministerio de Educacion francés, si asi se determina.
La Comunidad Valenciana y Region de Murcia lo hacen al finalizar, si bien no concretan el modo. La
Rioja, de forma automdtica, al finalizar Bachillerato. Navarra ofrece al alumnado una acreditacion a
través del programa de colaboracion entre los institutos de educacion secundaria y la Escuela Oficial
de Idiomas de Navarra (EOIDNA). Esta acreditacion es voluntaria para los alumnos y alumnas y se
realiza a través de una evaluacion externa en forma de examen. Por ultimo, Cantabria refiere que la
acreditacion al final de la ESO estd en proceso para el curso 2013/14. En el pasado las evaluaciones
se realizaban a través del GESE Trinity, Alianza Francesa y el Goethe Institute. En el futuro se prevé
que las acreditaciones las realicen los propios docentes de los centros en comisiones mixtas con las
Escuelas Oficiales de Idiomas.

Otras Comunidades Auténomas acreditan la competencia en lengua extranjera de acuerdo con
el MCERL a través de distintos documentos que especifican el nivel alcanzado por el alumnado,
como la Comunidad Valenciana que refiere la utilizacion de los Informes de Evaluacion de ESO y
Bachillerato.

En el resto de Comunidades, la competencia en lengua extranjera del alumnado se menciona en
distintos documentos, como el expediente académico, los documentos oficiales de evaluacion o los
titulos oficiales de ESO y Bachillerato (véase Tabla 9).

Administraciones
educativas

Documento en que se certifica la competencia en lengua extranjera

Certificacién académica, con tratamiento similar al del resto de mate-

ESO ) - iy
rias de la Etapa. En los documentos oficiales de evaluacion.

Andalucia Certificacion académica, con tratamiento similar al del resto de mate-
Bachillerato | rias de la Etapa. En los documentos oficiales de evaluacion.
(salvo para el alumnado que cursa el Bachibac)

ESO ND
Aragén
Bachillerato | ND
Asturias ESO NA
(Principado de) Bachillerato | NA
ESO NA
Baleares (Islas)
Bachillerato | NA
ESO NA
Canarias
Bachillerato | NA
ESO Informe de evaluacién
Cantabria
Bachillerato |Informe de evaluacion
ESO NA
Castilla-La Mancha
Bachillerato | NA
ESO NA

Castillay Leén

Bachillerato | NA

59



60

Tabla 9. Documentos de acreditacion de la competencia en lengua extranjera
de los alumnos, por etapa educativa y Comunidad Auténoma. Curso 2012/13
(continuacion)

Administraciones

A Documento en que se certifica la competencia en lengua extranjera
educativas

ESO NA

Bachillerato |NA (salvo para el alumnado que cursa el Bachibac)

Catalufia

ESO NA
Bachillerato | NA

Extremadura

Vit ESO Expediente académico del alumno

adri
Bachillerato |Expediente académico del alumno

Certificados de Escuelas Oficiales de Idiomas de A2, Bly B2 (depen-

ESO : ;

Navarra (Comunidad diendo de la lengua objeto).

Foral de) . Certificados de Escuelas Oficiales de Idiomas de B1y B2 (depen-
Bachillerato

diendo de la lengua objeto).

ESO NA
Bachillerato | NA

Rioja (La)

Notas:

NA: No aplica.

ND: Informacién no disponible.

Castilla-La Mancha: Los alumnos al terminar Bachillerato pueden acceder a la Escuela Oficial de Idiomas directa-
mente al B1.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

5.4. Participacion. Datos del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD)
sobre la ensefianza de las lenguas extranjeras como materia

En este apartado se ofrecen los datos de la ensefianza de las lenguas extranjeras como materia, tanto
de la primera lengua como de la segunda, y se describe su evolucion en la ultima década. En cur-
so 2012/13 se atiende a la titularidad de los centros y a las etapas educativas. Por Gltimo, se ofrece
informacion comparada del estudio de la segunda lengua extranjera en las diferentes Comunidades
Autonomas, y se senalan las mayoritariamente elegidas por el alumnado.
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La incorporacion y generalizacion del aprendizaje de las lenguas extranjeras en el sistema
educativo espanol ha seguido un ascenso progresivo. Desde el curso 2001/02 hasta el 2012/2013,
mientras que en las etapas de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y Bachillerato permanece
constante el porcentaje de alumnado que cursa primera lengua extranjera, ya que partian de
valores muy cercanos al 100%, en la Educaciéon Primaria se ha pasado del 88,2% al 99,6 %. En el
segundo ciclo de la Educacion Infantil el ascenso ha sido mds importante, del 36% al 77,3% (véase
Grifico 23).

Grafico 23. Evolucion del porcentaje de alumnado que cursa primera lengua

extranjera. 2001/2002-2012/2013
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Notas:

(1) No existe desagregacion por ciclo para la Educacién Infantil; sin embargo, la mayor parte del alumnado que es-
tudia lenguas extranjeras pertenece al segundo ciclo. En el caso del curso 2001/02, faltan los datos de Canarias
por lo que no se han considerado para el porcentaje global.

(1) (2) En el curso 2001/02 se considera también el alumnado existente de BUP y COU.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Ense-
fianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

En el curso 2012/13, practicamente el 100% del alumnado estudia una primera lengua extran-
jera en la educacion obligatoria. En la educacion no obligatoria, en el segundo ciclo de Educacion
Infantil hay un 77,3% de alumnado que ha iniciado su estudio y en Bachillerato alcanza el 96,8%
del alumnado (véase Tabla 10). En todas las etapas educativas, la lengua establecida como primera
lengua extranjera es el inglés.
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Inglés Francés Otras lenguas

Educacion Infantil 76,5% 0,6% 0,3% 77,3%
Educacién Primaria 98,6% 0,7% 0,3% 99,6%
ESO 98,0% 1,6% 0,3% 99,9%
Bachillerato 94,5% 1,9% 0,4% 96,8%

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

El alumnado que cursa una segunda lengua extranjera presento ligeras variaciones la pasada
década en funcion de la etapa educativa. En la Educacion Primaria se ha ido introduciendo lentamen-
te, pasando del 4,8% de alumnado que la cursaba en 2006/07 al 5,7% que lo ha hecho en el curso
2012/13. En la educaciéon secundaria, donde se ofrece como optativa desde la implantacion de la
LOGSE, ha permanecido sin variaciones el porcentaje de alumnado que la cursa en la ESO, mientras
que en el Bachillerato ha habido un ligero descenso en la segunda mitad de la década, llegando al
24,2% actual (véase Grifico 24). En cualquier caso, esta optativa se ha elegido mas en la secundaria
obligatoria que en la postobligatoria.

Grafico 24. Evolucion del porcentaje de alumnado que cursa segunda lengua

extranjera. 2001/02-2012/13

120

100

Tl

80

60

40

20

2001/02 (1)(2) 2006/07 (1) 2012/13

=—#—Educacion Infantil =#=Educacion Primaria ==#=ESO =====Bachillerato

Notas:

(1) No existe desagregacion por ciclo para la Educacion Infantil; sin embargo, la mayor parte del alumnado que es-
tudia lenguas extranjeras pertenece al segundo ciclo. En el caso del curso 2001/02, faltan los datos de Canarias
por lo que no se han considerado para el porcentaje global.

(1) (2) En el curso 2001/02 se considera también el alumnado existente de BUP y COU.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Ense-
Aanzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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En el curso 2012/13, el alumnado que estudia una segunda lengua extranjera representa el
42.5% en la ESO, el 24,2% en Bachillerato y el 5,7% en la Educacién Primaria. Son pocas las Admi-
nistraciones educativas que inician su estudio, ya que no es prescriptivo. Si es el caso, el francés es
la lengua escogida por la mayoria del alumnado (Tabla 1D).

Inglés Francés Otras lenguas

Educacion Primaria 0,4% 47% 0,6% 5,7%
ESO 2,3% 371% 31% 42.5%
Bachillerato 2,2% 20,5% 1,4% 24.2%

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

Es interesante analizar estos datos teniendo en cuenta la titularidad de los centros, especial-
mente en el caso de la Educacion Infantil, etapa en la que el estudio de la primera lengua extranjera
es una recomendacion, y en la ESO y Bachillerato, ya que su estudio como segunda lengua es de
obligada oferta para los centros pero optativo para los alumnos. Si bien no hay grandes diferencias
entre Unos centros y otros, si se observa que el porcentaje de alumnado que tiene contacto con una
lengua extranjera en Educacion Infantil y que cursa la segunda lengua extranjera como optativa en la
Educacion Primaria y en ESO es superior en los centros privados, mientras que el porcentaje del que
la cursa como optativa en Bachillerato es ligeramente mayor en los centros publicos (véase Grifico 25).

Gréfico 25. Porcentaje de alumnado que cursa una lengua extranjera en

2.° ciclo de Educacion Infantil y segunda lengua extranjera en Educacion Primaria,
ESO y Bachillerato, segun la titularidad del centro. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Ense-
Aanzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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Por etapa educativa, el estudio de las lenguas extranjeras no es igual en todas las Administra-
ciones Educativas.

En todo el territorio nacional, el 77,30% del alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil
toma contacto con una lengua extranjera en esta etapa. En 8 Comunidades Autonomas este porcen-
taje se sitia por encima del 97%, Castilla-La Mancha, Castilla y Leon, Extremadura, Galicia, Region
de Murcia, La Rioja y Melilla. Por debajo de la media se encuentran Andalucia, Baleares, Cataluna,
Comunidad Valenciana y Pais Vasco (véase Grafico 206).

Gréfico 26. Porcentaje de alumnado del segundo ciclo de Educacioén Infantil' que

cursa lengua extranjera por Comunidad Auténoma. Curso 2012/13

TOTAL 77,30%
Andalucia 63,80%
Aragon 87,10%
Asturias (Principado de) 78,20%
Baleares (Islas) 59,20%
Canarias 93,30%
Cantabria 95,60%
Castilla-La Mancha ' 7,90%
Castillay Leon ' ,40%
Cataluna 61,90%
Comunidad Valenciana 53,50%
Extremadura 00%
Galicia 00%
Madrid (Comunidad de) 94,60%
Murcia (Region de) 00%
Navarra (Comunidad Foral de) 85,00%
Pais Vasco 74,40%
Rioja (La) 00%
Ceuta 93,30%

Melilla B,30%
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Notas:

" Para el célculo del porcentaje solo se ha tenido en cuenta el alumnado de segundo ciclo de Educacién Infantil,
aunque puede existir alumnado de primer ciclo.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Ense-
Aanzas no universitarias 2012-20123 La Ensefianza de lenguas extranjeras.

Respecto a la introduccion de la segunda lengua extranjera como optativa en Educacion Prima-
ria, solo el 5,70% del alumnado la cursa en todo el territorio nacional. Por encima de esta media se
encuentran, sobre todo, Canarias y Region de Murcia, que sobrepasan ligeramente el 30% del alum-
nado. También Aragon, Cantabria y Castilla y Ledn, pero se encuentran entre el 13% y el 17,5% del
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alumnado. En cinco Administraciones educativas no se inicia su estudio en esta etapa, 0 son menos
del 1% los que lo hacen (véase Grafico 27).

Grafico 27. Porcentaje de alumnado de Educaciéon Primaria que cursa una

segunda lengua extranjera optativa por Comunidad Auténoma. Curso 2012/13

TOTAL s 5,70%

Andalucia : 1,90%
Aragon 16,50%
Asturias (Principado de) mm 1,50%
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Canarias 30,30%
Cantabria F 17,60%
Castilla-La Mancha 2,90%
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Cataluna 3,20%
Comunidad Valenciana _ 0,60%
Extremadura 4,60%
Galicia | 0,00%
Madrid (Comunidad de) 4,60%
Murcia (Region de)
Navarra (Comunidad Foral de)
Pais Vasco
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Ense-
fianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

El 42,50% del alumnado cursa una segunda lengua extranjera como optativa en la ESO en
todo el pais, si bien en Andalucia, Aragon, Asturias, Canarias, Castilla-La Mancha y Galicia, este
porcentaje supera el 50%. En Baleares, Cataluna, Comunidad Valenciana, Navarra, Pais Vasco y La
Rioja, el porcentaje de alumnado que elige esta opcion en la ESO es inferior a la media nacional
(véase Grifico 28).

Respecto al Bachillerato, con una media nacional del 24,20%, destaca Andalucia donde un
65,10% del alumnado elige la segunda lengua extranjera como optativa. El resto de Comunidades
Auténomas tienen un porcentaje de participacion significativamente inferior a dicha media, excepto
la Comunidad Valenciana que alcanza un 22,80% de alumnado. En Canarias, Ceuta y el Pais Vasco el
porcentaje es inferior al 6% (véase Grafico 29).
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Grafico 28. Porcentaje de alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria

que cursa una segunda lengua extranjera optativa por Comunidad Auténoma.

TOTAL

Andalucia

Aragon

Asturias (Principado de)
Baleares (Islas)
Canarias

Cantabria

Castilla-La Mancha
Castillay Leon

Catalufia

Comunidad Valenciana
Extremadura

Galicia

Madrid (Comunidad de)
Murcia (Region de)
Navarra (Comunidad Foral de)
Pais Vasco

Rioja (La)

Ceuta

Melilla

Curso 2012/13

42,50%
55,20%
51,40%
62,30%
26,70%
68,10%
49,40%
50,20%
43,60%
15,20%
32,80%
49,90%
69,60%

42,70%

49,80%
37,00%
22,10%
42,20%
45,50%
47,00%
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Ense-
fAlanzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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Grafico 29. Porcentaje de alumnado de Bachillerato que cursa una segunda

lengua extranjera optativa por Comunidad Auténoma. Curso 2012/13

TOTAL
Andalucia 65,10%
Aragon 15,00%
Asturias (Principado de) 17,80%

Baleares (Islas) 12,30%
Canarias
Cantabria
Castilla-La Mancha
Castillay Leon
Cataluiia

Comunidad Valenciana

13,00%
7,70%
13,40%
15,80%
22,80%
Extremadura
Galicia
Madrid (Comunidad de)
Murcia (Regién de)

11,80%
13,20%

Navarra (Comunidad Foral de) 16,90%
Pais Vasco
Rioja (La) 15,70%
Ceuta
Melilla (1)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60 % 70%
Notas:
' Dato no disponible.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Ense-
Alanzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.






6. Ensenanzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras en el sistema
educativo espanol

Tanto a nivel estatal como europeo, las politicas educativas se dirigen de manera prioritaria al fomen-
to del plurilingtiismo y el conocimiento de las lenguas extranjeras. Entre las iniciativas desarrolladas
en los dltimos afos destaca la ensefianza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras, es
decir, el uso de una lengua extranjera como lengua instrumental en el aprendizaje de las materias del
curriculo. El impulso dado desde las instituciones europeas a la inclusion en los sistemas educativos
de esta metodologia ha dado sus frutos de tal forma que, actualmente, la mayor parte de los Estados
Miembros cuentan con centros en los se ofertan estas ensefianzas integradas (Eurydice, 2012).

En este capitulo se recoge informacion acerca de los programas, actuaciones o experien-
cias, asi como de los centros educativos donde se llevan a cabo; la organizaciéon de este tipo
de ensefianzas y las caracteristicas de los procesos educativos implicados en ellas (orientaciones
metodolégicas, medidas de atencion a la diversidad y evaluacion y certificacion del alumnado). En
relacion al profesorado, se aborda principalmente la formacion inicial requerida, la habilitacion
lingtifstica necesaria para impartir estas ensefianzas, las caracteristicas de la formacion permanente
dirigida a estos profesionales y las medidas dirigidas al reconocimiento profesional del profesorado
que imparte estas ensenanzas.

6.1. Oferta educativa

Las Administraciones educativas han ido implementado paulatinamente ensefianzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras en los centros docentes de sus ambitos de gestion. Hoy en dia
estas ensefianzas forman parte de la oferta educativa de todas las Comunidades Auténomas y estan
cada vez mas consolidadas.

En este apartado se recoge informacién sobre los programas, actuaciones y otras experien-
cias implementadas. Se analiza su origen, en el sentido de si se trata de actuaciones propias de las
Administraciones o son actuaciones vinculadas a otras entidades, las etapas educativas en las que se
desarrollan y las lenguas extranjeras en las que se imparten dichas ensefianzas.

Segun la informacion que aportan las propias Administraciones educativas, en el curso 2012/13
se implantaron 68 actuaciones destinadas a mejorar la competencia lingtistica del alumnado median-
te las ensenanzas integradas (véase Tabla 12).

Administraciones
educativas

Documento en que se certifica la competencia en lengua extranjera

Programa de centros bilingies

Andalucia Programa de centros plurilinglies

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Curriculo impartido en lengua extranjera 1y 2

Aragén

Curriculo impartido en lengua extranjera 1y 2
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Tabla 12. Actuaciones de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas
extranjeras por Administracion educativa. Curso 2012/13 (continuacion)

Administraciones
educativas

Asturias
(Principado de)

Canarias

Castilla-La Mancha

Documento en que se certifica la competencia en lengua extranjera

Programa Bilingtie en Primaria

Programa Bilinglie en Secundaria

Programa Convenio MECD/ British Council

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa

Programa de Aprendizaje Integrado de lengua inglesa y contenido de otras areas
o materias (Programa CLIL)

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Secciones Europeas en Educacion Infantil

Secciones Europeas en Educacion Primaria

Secciones Europeas en Educacion Secundaria Obligatoria

Secciones Europeas en Bachillerato

Programa Convenio MECD/ British Council

Catalufia

Plan Integrado de lenguas extranjeras 2013-15

Plan Integrado de lenguas extranjeras 2012-14

Comenius Bilaterales y Multilaterales

Programa de la doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa
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Tabla 12. Actuaciones de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas
extranjeras por Administracion educativa. Curso 2012/13 (continuacion)

Administraciones

educativas

Extremadura

Documento en que se certifica la competencia en lengua extranjera

Centros bilinglies de Educacién Infantil y Primaria, y educacién secundaria

Secciones bilinglies en Educacién Primaria y educacién secundaria

Programa Convenio MECD/British Council

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa

Madrid
(Comunidad de)

Navarra

de)

Rioja (La)

Programa bilingte de la Comunidad de Madrid

Programa Convenio MECD/British Council

Secciones linglisticas de Lengua Inglesa (a extinguir en la etapa de ESO para el
curso 2013/14) Francesa y Alemana

Proyectos propios de autonomia de los centros educativos (centros privados con-
certados bilingues)

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa

Programas de Aprendizaje en Lengua Extranjera (PAl'y PAAL)

(Comunidad Foral

Secciones bilingties de Inglés y Francés

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Secciones bilinglies

Experiencias bilingues

Proyectos de Innovacion Lingtistica en Centros

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).
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Aunque todas las actuaciones se han disenado con la misma finalidad, existen ciertas caracte-
risticas diferenciales atendiendo a:

e Origen de la actuacion: Se trata de actuaciones creadas y reguladas por las propias Adminis-
traciones educativas que se implementan en su dmbito de gestion, o de actuaciones impul-
sadas por otras entidades en las que las Administraciones educativas participan mediante el
establecimiento de convenios de colaboracion, acuerdos u otras formas de participacion.

e Etapas educativas a las que se dirige: Las actuaciones implementadas pueden dirigirse a uno
o a varios niveles educativos.

e Lenguas extranjeras empleadas en las ensenanzas integradas: Las enseflanzas integradas se
implementan en una lengua extranjera o se amplia la oferta a varias lenguas extranjeras.

Atendiendo al origen de la actuacion, entre las iniciativas impulsadas por entidades o insti-
tuciones de ambito estatal o internacional en las que participaron las Administraciones educativas
durante el curso 2012/13 se encuentran el Programa Bilingtie MECD/British Council, el Programa de
doble titulacion Bachiller-Baccalauréat, el Programa de Lengua y Cultura Portuguesa y los proyectos
vinculados al Programa de Aprendizaje Permanente de la Comision Europea:

e El Programa Bilingiie MECD)/British Council proporciona a los nifios entre los 3 y los 16 afios
una educacion bilingtie a través de un curriculo integrado, basado en el curriculo espariol y
en el National curriculum para Inglaterra y Gales. Este programa se regula mediante la firma
de un convenio entre el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y el British Council. El
primer convenio se firmé en 1996 y se renové en 2008. En el curso escolar 2012/13 parti-
ciparon siete Comunidades Auténomas, Asturias, Baleares, Cantabria, Castilla-La Mancha,
Castilla y Le6n, Extremadura, Madrid, Region de Murcia, y las Ciudades Auténomas de Ceuta
y Melilla.

e El Acuerdo internacional entre el Gobierno de Espania y el Gobierno de Francia relativo a la
doble titulacion de Bacbhiller y de Baccalauréat (Bachibac)® permite otorgar simultineamente
los titulos de Bachiller y de Baccalauréat a los alumnos de los dos paises que hayan cursado
un curriculo mixto. En el curso 2012/13 un total de ocho Administraciones educativas con-
taban con centros en los que se impartian estas ensenanzas: Andalucia, Baleares, Canarias,
Castilla y Leon, Cataluna, Madrid, Region de Murcia y Navarra.

e El Programa de Lengua y Cultura Portuguesa tiene como objetivo principal mantener las
referencias lingtiisticas y culturales de los hijos de los trabajadores migrantes portugueses o
lusohablantes, asi como potenciar en el alumnado espanol el interés, respeto y conocimiento
de la lengua y cultura portuguesa. El MECD, coordinado con la Embajada de Portugal, par-
ticipa en la gestion del Programa junto a las Comunidades Autonomas adscritas al mismo:
Asturias, Castilla y Ledn, Cataluna, Extremadura, Galicia y Madrid. Se desarrolla principal-
mente en los niveles de Educacion Infantil y Primaria mediante la adscripcion de profeso-
rado portugués. En estos centros, las actividades de ensefianza del portugués forman parte
del conjunto de actividades lectivas, ademds de realizar otras actividades complementarias,
como intercambios de alumnado y visitas de estudio en ambos paises, semanas culturales y
Clubes de Portugués.

e El Programa de Aprendizaje Permanente de la Comision Europea facilita el intercambio, la
cooperacion y la movilidad entre los sistemas de educacion y formacion de los paises euro-
peos. El Programa comprende a su vez cuatro programas: Comenius, Erasmus, Leonardo da
Vinci y Grundtvig. Algunas Comunidades Auténomas, como Catalufia, citan los programas
Comenius entre sus iniciativas para mejorar la competencia lingtiistica del alumnado en len-
guas extranjeras.

Ademas, todas las Administraciones educativas han establecido programas o actuaciones pro-
pias con el objetivo de ampliar la oferta de estas ensenanzas en su dambito de gestion (véase Gra-
fico 30).

13. Acuerdo entre el Gobierno del Reino de Espafia y el Gobierno de la Republica Francesa relativo a la doble titula-
cién de Bachiller y de Baccalauréat, hecho «ad referendum» en Paris el 10 de enero de 2008 (BOE 8-4-2009).
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Grafico 30. Administraciones educativas y actuaciones de ensefanzas integradas
de contenidos y lenguas extranjeras propias y vinculadas a otros programas.

Curso 2012/13

e | [ 00009  [0]o0[[]6
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o 00| 000
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Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

Respecto a las etapas educativas, todas las Administraciones educativas ofertan ensenanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras en Educacion Primaria y en ESO, 15 de ellas tam-
bién en Bachillerato (Andalucia, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla La-Mancha, Castilla y Ledn,
Catalunia, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra, Pais Vasco y La Rioja) y
13 en Educacion infantil (Andalucia, Aragon, Islas Baleares, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y
Leo6n, Comunidad Valenciana, Extremadura, Madrid, Region de Murcia, Navarra, La Rioja y el MECD,
en Ceuta y Melilla). Se puede afirmar, entonces, que en el curso 2012/13 la ensefianza integrada de
contenidos y de lenguas extranjeras esta muy generalizada en todas las Administraciones educativas
y en todas las etapas (véase Grafico 31).

Grafico 31. Etapas educativas en las que se desarrollan ensefanzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras en las Administraciones educativas.

Curso 2012/13
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Fuente: Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Conocidas las etapas en las que las Administraciones educativas han implantado estas ensenan-
zas, se analiza el nimero de actuaciones en cada una de ellas con el fin de estudiar la prevalencia
de cada una de las etapas educativas en el conjunto de actuaciones desarrolladas. Conviene aclarar
que las actuaciones que incorporan las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras
pueden dirigirse a una sola etapa educativa o a varias. Asi pues, para estudiar esta prevalencia se
ha contabilizado de forma individual cada una de las etapas educativas en las que se estin imple-

73



74

mentando dichas actuaciones. De esta manera se obtiene la representacion total de cada etapa en el
conjunto de actuaciones de ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras.

Este analisis permite concluir que, en general, las Administraciones educativas estan imple-
mentando un mayor ndmero de actuaciones en las etapas obligatorias (Educacion Primaria y ESO),
mientras que en las etapas no obligatorias (Educacion Infantil y Bachillerato) es ligeramente menor
(véase Grafico 32).

Grafico 32. Numero de actuaciones de ensefanzas integradas de contenidos y de

lenguas extranjeras por etapa educativa. Curso 2012/13
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Fuente: Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

También es interesante conocer como las Administraciones educativas han disefiado estas ac-
tuaciones en funcion de las etapas educativas a las que van dirigidas. Hay actuaciones dirigidas a
una Unica etapa y otras destinadas a varias etapas educativas (véase Tabla 13). Se puede concluir que
no existe un patron o tendencia en el diseno de dichas actuaciones en funcion de la etapa o etapas
consideradas, si bien existe un mayor nimero de actuaciones que se desarrollan conjuntamente en la
Educacion Infantil y en la Educacion Primaria, y en la Educacion Primaria y en la ESO. Mias especificas
son aquéllas dirigidas a incluirlas en todas las etapas educativas o en una etapa educativa concreta.

Etapas educativas

Administraciones Nombre del programa,
educativas actuacion o experiencia o] Lol 3
P Jglolu
7 5 [} o ° [ [ o ° [
M| = N M| = N | | «-| N
Programa de centros bilinglies o 6 6 6 6 6 6 6 606 0 O
; Programa de centros plurilingles o 6 6 6 6 0 ©
Andalucia
Programa de doble titulacion PP

Bachiller-Baccalauréat
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Etapas educativas

Adn.1|n|stra- Nombre del programa, actuacion
SIONES o experiencia il e
educativas _|o|0|o
SN0 EA@
Curriculo impartido en lengua extranjeraly2 @ @ @ @ | @® @
Aragén
Curriculo impartido en lengua extranjeraly?2 @ @ ©® ©® ® ©® ©® ® ® ©
Programa Bilingtie en Primaria ( AN AN J
Asturias Programa Bilinglie en Secundaria ( BN AN AN
(Principado de) | programa Convenio MECD/British Council 0o 00 o0 o0 o
Programa de Lengua y Cultura Portuguesa ( BN BN BN BN BN BN J
Programa Convenio MECD/British Council ( AN AN AN AN AN AN )
Programa de doble titulacion Bachiller - Bac- PY
calauréat
Baleares (Islas) ) - _.4_
Plan Piloto de Educacién Plurilingtie' ( BN AN AN BN )
Tratamiento Integrado de las Lenguas ( BN AN AN BN ) o
Secciones Europeas ( AN AN AN AN AN BN AN )
Programa de Aprendizaje Integrado de len-
gua inglesa y contenido de otras dreas o ma- ( AN BN BN BN BN BN J
Canarias terias (Programa CLIL).
Programa de doble titulacién Bachiller-Bac- °
calauréat
Programa de Educacion Bilingle en Secun- oo oo o
daria
Cantabria
Programa de Inmersion Linguistica ( BN BN J
Programa Convenio MECD - British Council @ @ & ® ® © ® ® ® @
Secciones Europeas en Educacion Infantil ( AN BN J
Secciones Europeas en Educacién Primaria ( AN BN J
Castilla- Secciones Europeas en Educacion Secunda-
: : : ( BN BN BN
La Mancha ria Obligatoria
Secciones Europeas en Bachillerato o
Programa Convenio MECD/ British Council @ @ ® ® ® © ® ® ® ® ©
Programa de la doble titulacion Bachiller - PS
Baccalauréat
Secciones bilingles en centros sostenidos
Castillay Ledn | con fondos publicos IS S ]
Programa Convenio MECD/ British Council @ @ @& ® ® ® & ® ® @
Programa de Lengua y Cultura Portuguesa (@ @ @ @ ©® @
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Administra-
ciones
educativas

Nombre del programa, actuacion

0 experiencia

Plan Integrado de lenguas extranjeras 2013-15

Etapas educativas

( N BN N 1 C
{ I NN N 2°C.

Plan Integrado de lenguas extranjeras 2012-14 ( AN AN J
o Comenius Bilaterales y Multilaterales ( AN AN J

Catalufia

Programa de la doble titulacion Bachiller - Bac-

calauréat

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa

P.rograma plurilingie de ensefianza en valen- o0 0000

ciano

Programa plurilingtie de ensefianza en castella- PAPSPIPIrYrS
Comunidad |N©
Valenciana Programa experimental plurilingtie o

Programa bilinglie enriquecido ( AN BN BN BN BN J

Centros con secciones bilingties ( AN BN AN BN BN J

Centros Bilingles ( AN 2N J

Secciones Bilingles ( 2N AN BN )
Extremadura

Programa Convenio MECD/British Council ([ AN AN J

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa ( AN BN J

Centros plurilinglies [ AN AN AN BN AN )
Galicia

Centros con secciones bilingties [ AN AN AN BN AN )

Programa Bilinglie de la Comunidad de Madrid ( AN BN J

Programa Convenio MECD/British Council ( AN BN J

Secciones lingUisticas de Lengua Inglesa (a ex-

tinguir en la etapa de ESO para el curso 2013/14) ( AN BN J
Madrid Francesa y Alemana
(dCec))munldad Proyectos propios de autonomia de los centros

educativos (centros privados concertados bilin-
glies)

Programa de doble titulacion Bachiller - Bacca-
lauréat

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa
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Etapas educativas

Administra-
ciones

educativas

Nombre del programa, actuacion

0 experiencia

[ M1 C
( N 2° C.
(B 3 C

Programa Colegios Bilinglies Region de Murcia

Programa de Ensefianza Bilinglie en Educacion

Secundaria
Murcia Programa experimental de inmersion linguistica
(Regionlde) en inglés en el Segundo ciclo de Educacion In- o
9 fantil
Programa Convenio MECD/British Council ( AN BN AN BN AN BN BN AN BN )
Programa de doble titulacion Bachiller-Bacca-
lauréat

Programas de Aprendizaje en Lengua Extranje-
ra (PAl'y PAAL)

Navarra
(Comunidad | Secciones Bilinglies de Inglés y Francés ( BN AN BN
Foral de) Programa de doble titulacion Bachiller - Bacca- PRIPS
lauréat
MET (Marco de Educacion Trilingtie) en Educa- °
cion Primaria
MET (Marco de Educacion Trilinglie) en Educa-
o . . ' ( 2N BN )
Pais Vasco | cion Secundaria Obligatoria
Enseflanza Plurilingiie en Educacion Secunda-
: : : { BN )
ria Obligatoria
Ensefianza Plurilingtie en Bachillerato (AN AN BN )
Secciones Bilingties 00006000600 0 o
Rioja (La) Experiencias Bilingties o ( B )
Proyectos de Innovacion Lingtisticaen Centros @ @ ® © ®@ © © @ @ @ ® ©
MECD Proyectos de ensefianza bilinglie en centros
(Ceutay
Melilla) Programa Convenio MECD/British Council ( BN BN AN BN BN J
Notas:

Baleares: El Plan Piloto de Educacion Plurilinglie se aplica en 4° curso del Segundo Ciclo y en 5° Curso del Tercer
ciclo de la Educacién Primaria.

Comunidad Valenciana: El Programa Bilingtie Enriquecido se aplica en el 3er Curso del 2° Ciclo de Educacion Infan-
til, y el Programa Experimental Bilingtie en el ler curso de Educacién Primaria.

Fuente: Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Segun la informacién que aportan acerca de los ciclos o cursos en los que aplican las ensenan-
zas integradas de contenidos y lenguas extranjeras, se puede ver la variacion existente (véase Tabla
13). De las 24 actuaciones de Educacion Infantil, 19 se desarrollan en los tres cursos que configuran
el segundo ciclo de la etapa, 3 en el segundo curso y 2 en el segundo y el tercer curso. De las 44 de
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la Educacion Primaria, 40 estan dirigidas a los tres ciclos, 1 al primero y segundo ciclo y 3 al tercer
ciclo. De las 34 de la ESO, 32 se desarrollan en todos los cursos, una en 1°y 2° curso y una en 1°, 2°
y 3% curso. Y respecto al Bachillerato, todas las actuaciones se desarrollan en ambos cursos, excepto
en Islas Baleares donde el programa Bachibac se desarrolla en el 1¢ curso.

Y para terminar este apartado, la tercera variable clasificatoria es la lengua o lenguas ex-
tranjeras en las que se imparten las ensefianzas integradas. Todas las Administraciones educativas
afirman que utilizan el inglés para implantar estas ensefianzas (véase Grafico 33).

Grafico 33. Lenguas extranjeras en las que se desarrollan ensefanzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras en las Administraciones educativas.
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Fuente: Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Por frecuencia de aparicion, el francés es la segunda lengua extranjera mas aludida, 17 Admi-
nistraciones educativas, y el aleman la tercera, nueve Administraciones educativas. El portugués y el
italiano también estdn presentes, el portugués en seis Administraciones educativas (Asturias, Castilla
y Ledn, Catalufia, Extremadura, Galicia y Madrid) y el italiano en Cataluna y Galicia.

De nuevo, es interesante conocer la prevalencia de cada una de las lenguas extranjeras en el con-
junto de las actuaciones sobre las que informan las Administraciones educativas (véase GRAFICO 34).

Grafico 34. Numero de actuaciones de ensefanzas integradas de contenidos y de

lenguas extranjeras por lengua extranjera. Curso 2012/13
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Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).
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El inglés es el idioma predominante, 54 de las actuaciones utilizan esta lengua extranjera para impartir
materias no lingtiisticas. En segundo lugar aparece el francés, utilizado en 32 actuaciones. Respecto al
aleman, el portugués y el italiano, el nimero de actuaciones en los que se incorporan estas lenguas
se reduce considerablemente, siendo un total de 10, 10 y 6 respectivamente.

Con un mayor nivel de detalle, las lenguas extranjeras en las que imparten dichas actuaciones
(véase Tabla 14):

Lenguas extranjeras

Administraciones Nombre del programa,
educativas actuacion o experiencia

Italiano
Portugués

( B Aleman

Programa de centros bilingues

Andalucia Programa de centros plurilinglies

[ 2K BN B Francés

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Curriculo impartido en lengua extranjera 1y 2

Aragén

Curriculo impartido en lengua extranjera 1y 2

Programa Bilingle en Primaria

T Programa Bilinglie en Secundaria L
(Principado de) Programa Convenio MECD/British Council

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa o

Programa Convenio MECD/British Council

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat ( J

Baleares (Islas) Plan Piloto de Educacion Plurilingtie

Tratamiento Integrado de las Lenguas

Secciones Europeas

Programa de Aprendizaje Integrado de lengua inglesa
Canarias y contenido de otras areas o materias (Programa CLIL).

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Programa de Educacién Bilinglie en Secundaria o

Cantabria Programa de Inmersién Linguistica

Programa Convenio MECD/British Council

Secciones Europeas en Educacion Infantil

Secciones Europeas en Educacion Primaria

Secciones Europeas en Educacion Secundaria Obliga-

Castilla-La Mancha )
toria

Secciones Europeas en Bachillerato

Programa Convenio MECD/ British Council




Tabla 14. Actuaciones de ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas

extranjeras segun las lenguas extranjeras que incluyen. Curso 2012/13
(continuacion)

Lenguas

extranjeras

Administraciones Nombre del programa, 9
. o2 e cl o S
educativas actuacion o experiencia | ¢ o >
HEEIELE:
= c| O
| 2| o
Programa de la doble titulacion Bachiller-Baccalauréat [ J
Secciones bilinglies en centros sostenidos con fondos publicos @ | @ | @
Castillay Leén
Programa Convenio MECD/ British Council o
Programa de Lengua y Cultura Portuguesa (

Programa plurilinglie de ensefianza en valenciano o
Programa plurilingtie de ensefianza en castellano o
Comunidad S ) .
) Programa bilingtie enriquecido [ BN )
Valenciana
Programa experimental plurilingtie [ BN
Centros con secciones bilingties [ BN BN BN )

Centros plurilingties

Galicia
Centros con secciones bilingties
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Lenguas
extranjeras

Administraciones Nombre del programa,

educativas actuacion o experiencia

Aleman
Francés
Italiano
Portugués

Programa Colegios Bilinglies Region de Murcia

Programa de Ensefianza Bilinglie en Educacién Secundaria [ BN J

Murcia Programa experimental de inmersién lingdistica en inglés en el
(Regién de) Segundo ciclo de Educacién Infantil

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat (]

Programa Convenio MECD/British Council

Navarra Programas de Aprendizaje en Lengua Extranjera (PAl'y PAAL) ( J

(Comunidad Foral | Secciones Bilinglies de Inglés y Francés [ J

ezl Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat [ J

MET (Marco de Educacion Trilinglie)

MET (Marco de Educacion Trilingle) o

Pais Vasco - .
Ensefianza Plurilinglie

Enseflanza Plurilingtie [ J

Secciones Bilingles

Rioja (La) Experiencias Bilinglies

Proyectos de Innovacion Linguistica en Centros [ J

Proyectos de ensefianza bilinglie en centros

Ceuta y Melilla

Programa Convenio MECD/British Council

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

6.2. Caracteristicas de los centros docentes que imparten las ensefianzas

Las cuestiones abordadas relativas a los centros docentes que imparten ensenanzas integradas de
contenidos y lenguas extranjeras son:

e Los requisitos que han de cumplir los que pueden incluir en su oferta educativa estas ense-
nanzas.

e Los criterios de seleccion utilizados por las Administraciones educativas para elegirlos.

Antes de abordar el andlisis de los requisitos que deben cumplir los centros docentes, es impor-
tante clarificar los procedimientos establecidos por las Administraciones educativas para que
los centros educativos puedan ofertar dichas ensefanzas:

e Las Administraciones educativas publican una convocatoria en la que establecen los requisitos
que los centros han de cumplir para poder implantar las ensenanzas integradas: Los centros
presentan una solicitud a la Administracién educativa, la cual generalmente resuelve el pro-
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ceso a través de la creacion de una comision de seleccion. Es el procedimiento que utilizan
todas las Comunidades Autonomas.

e Las Administraciones educativas seleccionan determinados centros para que implanten estas
ensenanzas de forma experimental o como proyecto de innovacion, etc.).

e Finalmente, las Administraciones educativas implantan actuaciones de ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras en todos los centros publicos y concertados y en todas
las ensefianzas (Baleares y la Comunidad Valenciana).

A continuacion, se presentan los requisitos establecidos por las Administraciones edu-
cativas con cardcter general, sin distinguir la actuacién o programa al que se asocian. Aunque son
muchos y variados, se agrupar en cuatro aspectos generales sobre los que versan (véase Tabla 15):

e Requisitos asociados al alumnado, estableciendo un nimero minimo de alumnos (Astu-
rias, Extremadura, Galicia y en La Rioja).

e Requisitos asociados al profesorado. Todas las Administraciones educativas, a excepcion
de Baleares, incluyen en sus convocatorias como requisito que el centro cuente con profe-
sorado suficiente y con conocimientos lingiiisticos acreditados. En segundo lugar,
que exista compromiso por parte del centro y del profesorado implicado (Asturias,
Canarias, Cataluna, Extremadura, Galicia, Region de Murcia y La Rioja). También aparece con
bastante frecuencia como requisito que los centros envien la relacion de funcionarios de
carrera con destino definitivo y competencia lingiiistica acreditada (Aragon, Asturias,
Extremadura, Madrid, Region de Murcia y La Rioja). Menos frecuentes son los requisitos rela-
cionados con la coordinacién del programa en el centro (Asturias, Extremadura, Galicia
y La Rioja establecen como requisito la coordinacion del profesorado que imparte estas ense-
fanzas con el especialista en lengua extranjera; y Madrid, que el coordinador del programa
tenga destino definitivo y competencia linglistica acreditada) y con el compromiso del pro-
fesorado para participar en formacion permanente relacionada con estas ensefianzas
(Cataluna y Extremadura).

e Requisitos asociados a las ensefianzas que se imparten en el centro y a su organiza-
cion. Tienen que ver con aspectos organizativos del centro, el tipo de ensefianzas que imparte
y su organizacion. El requisito que mencionan con mas frecuencia las Administraciones educa-
tivas es la presentacion de un proyecto para su adecuacion al modelo de ensefianza integrada
o de un proyecto de innovacion lingtiistico (Andalucia, Aragén, Asturias, Baleares, Cantabria,
Castilla-La Mancha, Castilla y Leon, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Re-
gion de Murcia y La Rioja). Otros requisitos menos establecidos son que los centros informen
de las areas o materias que quieren desarrollar en el programa (Canarias, Cataluna y
Extremadura), que los centros ofrezcan al menos dos disciplinas no lingiiisticas en len-
gua extranjera (Castilla-La Mancha y Extremadura), que impartan ensefianzas de Régimen
General y, en el caso de centros plurilingiies, haber completado las ensefianzas bilingiies
en la etapa educativa correspondiente (Andalucia), que los centros modifiquen o incre-
menten el horario lectivo de estas ensefianzas y su integracion en el horario general del
centro (Asturias y Extremadura) o disefien un itinerario académico coherente (Pais Vasco).

e Requisitos asociados a la aprobacion y participacion de 6rganos de representacion
de la comunidad educativa. Buena parte de las Administraciones educativas citan como
requisito la aprobacion del Consejo Escolar (Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Cas-
tilla-La Mancha, Castilla y Leon, Cataluna, Galicia, Extremadura, Madrid, Region de Murcia y
La Rioja), del Claustro (Aragon, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y
Leon, Extremadura, Madrid, Region de Murcia y La Rioja y las Ciudades Autonomas de Ceuta
y Melilla), de Inspeccion educativa (Cataluna y Galicia) o del Equipo directivo (Asturias
y Extremadura).

e Requisitos asociados a la difusion de las actuaciones. Este tipo de requisitos son los
establecidos con menor frecuencia por las Administraciones educativas. De hecho, solo Ca-
talufia y Extremadura aluden a informar a la comunidad educativa (familias, claustro, etc.),
difundir y dar visibilidad al proyecto en su pagina web, y aportar materiales y recursos para
su difusion.
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Los criterios de seleccion utilizados por las Administraciones educativas para baremar
y finalmente elegir los centros docentes que pueden impartir ensenanzas integradas de contenidos y
de lenguas extranjeras se aplican de forma general aunque, igual que sucedia con los requisitos, cada
actuacion o programa de ensefianzas integradas tiene asociados unos criterios de seleccion.

Los criterios de seleccion de los centros también son muy variados, asi que se han clasificado
en seis aspectos generales sobre los que versan (véase Tabla 16).

e Criterios de seleccién referidos al alumnado. Se refiere al nimero de unidades o li-
neas y al nimero de alumnos del centro. Cuatro Administraciones educativas mencionan
este criterio: Baleares, Castilla y Leén, Extremadura y Galicia.

e Criterios de seleccion referidos al profesorado. El criterio mas frecuente se relaciona con
la disponibilidad de profesorado acreditado/habilitado en el centro (Asturias, Canarias,
Castilla La-Mancha, Catalufia, Galicia, Extremadura, Madrid, Navarra, Region de Murcia y en
las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla). Otro criterio es el que se refiere al grado de
compromiso del profesorado para realizar formacion inicial y seguimiento (Canarias,
Cantabria, Cataluna, Madrid y Region de Murcia). Asturias, Baleares y Extremadura aluden a
la idoneidad del profesorado de areas o materias no lingliisticas en cuanto a su competencia
en lengua extranjera. El resto de criterios tienen que ver con aspectos organizativos y de co-
ordinacion.

e Criterios de seleccion referidos a las caracteristicas del proyecto. El mas citado por
las Administraciones educativas se refiere al interés, viabilidad y calidad del proyecto
(coherencia, metodologias, modelo organizativo, recursos, implicacion de los alumnos, etc.).
Un total de nueve Administraciones educativas lo establecen en sus respectivas convocatorias
(Asturias, Baleares, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Leon, Cataluna, Extremadura,
Madrid, Region de Murcia y La Rioja). Otros de los criterios se refieren a la continuidad del
proyecto (Asturias, Baleares, Castilla-La Mancha, Extremadura y Region de Murcia), a su
continuidad entre etapas (Andalucia y La Rioja), a la utilizacion de las TIC (Cantabria y
Cataluna), al desarrollo del curriculo de las ensenanzas integradas y a las propuestas de
atencion al alumnado con necesidades educativas especiales (Castilla y Leon y Region
de Murcia).

e Criterios de seleccion referidos a las caracteristicas del centro. El criterio mas citado
se refiere a la presencia de planes, proyectos y programas relacionados con lenguas
extranjeras (Aragon, Baleares, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Le6én y Extremadu-
ra). Le sigue que el centro tenga experiencia previa en proyectos anteriores (Baleares,
Galicia y Pais Vasco). El resto de criterios se refieren a la existencia de los recursos necesa-
rios y su idoneidad, a su participaciéon en proyectos de innovacion linglistica, a cuestiones
relacionadas con la organizacién horaria o con una organizacion del centro que asegure la
coordinacion del profesorado, y el nimero de materias no lingtisticas impartidas en lengua
extranjera.

e Criterios de seleccion referidos a la aprobaciéon y participaciéon de la comunidad
educativa. Andalucia, Aragén, Asturias, Canarias, Extremadura, Madrid, Region de Murcia,
La Rioja y las Ciudades de Ceuta y Melilla refieren la aprobacién del Consejo Escolar; Ara-
26n, Canarias, Castilla-La Mancha, Extremadura, Madrid, Region de Murcia, La Rioja y Ceuta y
Melilla la aprobacién del Claustro; y Extremadura indica que unos de los criterios aplicados
es la aprobacion de las familias.

e Criterios de seleccion referidos al entorno del centro. Algunas Administraciones edu-
cativas atienden a ciertas caracteristicas del entorno a la hora de decidir en qué centros se
implantan las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras. En Madrid y en
Navarra se tiene en cuenta la ubicacion de los centros y ¢l nivel de demanda de la len-
gua extranjera. Andalucia menciona el objetivo de completar el mapa del plurilingiiismo,
Cantabria el enriquecimiento educativo del entorno, Baleares da prioridad a los centros
que atienden a poblacion desfavorecida, y Castilla La-Mancha y Region de Murcia infor-
man a las familias y a la comunidad educativa y tienen en cuenta su respaldo como
criterio de seleccion.
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Tras analizar los requisitos y los criterios de seleccion que aplican las Administraciones educati-
vas para decidir qué centros imparten las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extran-
jeras, se ofrece la denominacién que reciben en cada Administracion educativa. Lo mds habitual es
que se denominen centros bilingties o plurilingties.

Tabla 17. Denominacion de los centros que imparten ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras y que reciben por Administracion
educativa. Curso 2012/13

Administracio-

nes Educativas Nombre del programa, actuacion o experiencia Denominacién
Programa de centros bilingles Centro bilingue

Andalucia Programa de centros plurilinglies Centro plurilinglie
Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat Centro Bachibac.

Programa Bilingte en Primaria Centro bilingie
Asturias Programa Bilingtie en Secundaria Centro bilingie
(Principado de) | programa Convenio MECD - British Council Centro bilingtie
Programa de Lengua y Cultura Portuguesa

Programa de Aprendizaje Integrado de lengua inglesa y conteni-

Canarias do de otras areas o materias (Programa CLIL). Centro CLIL

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat Centro Bachibac

Secciones Europeas en Educacion Infantil Centro bilingie

Secciones Europeas en Educacion Primaria Centro bilinglie
Castilla- Secciones Europeas en Educacion Secundaria Obligatoria Centro bilingie
La Mancha

Secciones Europeas en Bachillerato Centro bilingie

Programa Convenio MECD - British Council Centro British




90

Tabla 17. Denominacién de los centros que imparten ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras y que reciben por Administracion
educativa. Curso 2012/13 (continuacion)

Adminis-
traciones
Educativas

Catalufia

Extremadura

Nombre del programa, actuacion o experiencia

Plan Integrado de lenguas extranjeras 2013-15

Denominacion

Centro con proyectos AICLE (no es
denominacién oficial)

Plan Integrado de lenguas extranjeras 2012-14

Centro con proyectos AICLE (no es
denominacion oficial)

Comenius Bilaterales y Multilaterales

Centros Bilinglies

Centro con proyectos transversales
en lengua extranjera

Centro bilingte

Secciones Bilingties

Seccion bilinglie de Ed. Primaria

Secciones Bilingtes

Seccion bilinglie de Ed. Secundaria

Programa Convenio MECD/British Council

Centro Convenio MECD/British
Council

Madrid
(Comunidad
de)

Programa Bilinglie de la Comunidad de Madrid

Colegio bilinglie
Instituto bilingle
Centro privado concertado bilingtie

Programa Convenio MECD/British Council

Colegio suscrito al Convenio MECD/
British Council

Secciones lingiisticas de Lengua Inglesa (a extin-
guir en la etapa de ESO para el curso 2013/14) Fran-
cesa y Alemana

Instituto con seccion lingdistica

Proyectos propios de autonomia de los centros
educativos (centros concertados)

Programa de doble titulacién Bachiller-Baccalauréat

Programa de Lengua y Cultura Portuguesa




La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

Adminis-
traciones Nombre del programa, actuacién o experiencia Denominacién
Educativas

Programas de Aprendizaje en Lengua Extranjera Centro PAI

Navarra (PAl'y PAAL)

(Comunidad ) S . . Centros con seccion bilingle de in-
Secciones Bilingties de Inglés y Francés . .

Foral de) glés y/o franceés
Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat | Centro con Bachibac
Secciones Bilinglies Seccion bilingle

Rioja (La) Experiencias Bilingties Experiencia bilingie
Proyectos de Innovacion Lingtistica en Centros Centros PILC

Ceutay Proyectos de ensefianza bilinglie en centros g:)ntros con proyecto bilingue pro-

Melilla
Programa Convenio MECD/British Council

Notas:

' Pertenecen a esta Red de Centros Plurilinglies los centros que voluntariamente lo solicitan y cumplen ciertos
requisitos.

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

6.3. Organizacion de las ensefianzas

En este apartado se describe la organizacion de las ensenanzas integradas de contenidos y de
lenguas extranjeras. En €l se abordan los requisitos especificos de acceso del alumnado a estas
ensefanzas y se analiza la carga horaria establecida por las Administraciones educativas. También
se estudia si las Administraciones educativas establecen un nimero minimo de alumnos por curso
para que dichas actuaciones se puedan desarrollar y, en tal caso, en qué programas se aplica este
criterio.

Respecto a la carga horaria, se presenta medida en horas y en porcentaje de tiempo destinado
a las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, las dareas o materias no lin-
glisticas que no pueden ser impartidas en lengua extranjera, y los procedimientos de coordinacion
establecidos dirigidos a garantizar la cooperacion entre los distintos departamentos implicados en la
organizacion de dichas ensenanzas.

Segun informan las Administraciones educativas, en la mayor parte de las actuaciones imple-
mentadas no establecen requisitos especificos de acceso del alumnado a las ensenanzas inte-
gradas de contenidos y de lenguas extranjeras, aunque existen algunas excepciones. En relacion a
este criterio se pueden agrupar las Administraciones en las siguientes categorias (véase Grafico 35):

e En ninguna de las actuaciones de ensenanzas integradas se establecen requisitos de acceso
(Asturias, Aragon, Castilla y Leon, Galicia, Madrid y Region de Murcia).

e Para acceder a ciertas actuaciones el alumnado debe cumplir una serie de requisitos de acce-
so, mientras que para acceder a otras no (Andalucia, Baleares, Canarias, Cataluna, Comunidad
Valenciana, Extremadura, Navarra, Pais Vasco, La Rioja y las Ciudades Auténomas de Ceuta
y Melilla).
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e Para acceder a cualquiera de las actuaciones el alumnado ha de cumplir una serie de requi-
sitos de acceso (Cantabria y Castilla La-Mancha).

Grafico 35. Administraciones educativas segun si establecen requisitos
de acceso en alguna de las actuaciones de ensenanzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras. Curso 2012/13

- No se establecen actuaciones con requisitos de acceso
|:| Se establecen actuaciones con requisitos de acceso

|:| Se establecen ambos tipos de actuaciones: actuaciones con re-
quisitos de acceso y actuaciones sin requisitos de acceso

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

Del total de actuaciones informadas por las Administraciones educativas, solo en 15 de ellas se
establecen requisitos de acceso dirigidos al alumnado. En algunos casos son actuaciones vinculadas a
otros organismos en las que las Administraciones participan, como es el Programa Convenio MECD/
British Council y el Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat, mientras que en otros se
trata de actuaciones propias de las Administraciones educativas. Con caracter general se puede afir-
mar que practicamente todo el alumnado que lo desee puede acceder a las ensefianzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras.

Como se muestra en la siguiente tabla, las Administraciones educativas que cuentan con actua-
ciones en las que se establecen requisitos especificos de acceso para el alumnado son Andalucia,
Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla y Ledn, Catalufia, Comunidad Valenciana, Extremadura, Nava-
rra y La Rioja.
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Administraciones educativas

Andalucia’

Denominacién de las Actuaciones

Programa de centros bilingles (anteriores a 2011)

Baleares (Islas)

Programa Convenio MECD/British Council

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Canarias?

Programa CLIL

Cantabria

Programa de Educacién Bilingle

Castillay Ledn

Programa de la doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Catalufia

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat

Comunidad Valenciana

Programa experimental plurilingte

Extremadura

Secciones bilingtes

Navarra
(Comunidad Foral de)

Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat
Secciones bilingles

Rioja (La)®

Secciones bilingues

Notas:

' En Andalucia se establecen requisitos de acceso en los centros en los que se aplicé el Programa de centros bilin-
gles antes del 2011

2 En Canarias no se establecen requisitos de acceso en Educacion Primaria, pero en la ESO se da prioridad de
acceso al programa al alumnado proveniente de los centros CLIL en Educacion Primaria. Asi, pueden establecer
determinados criterios de admision al programa aquellos centros en los que sélo determinados grupos de un mis-
mo nivel participan en el CLIL (pruebas de conocimiento de la lengua extranjera).

3 En La Rioja son los centros los que establecen sus propios requisitos de competencia del idioma para la seleccién.

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

Entre los aspectos sobre los que se establecen los requisitos especificos de acceso del
alumnado a las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras figuran:

e El conocimiento de todas las asignaturas del curriculo.
e El conocimiento de las asignaturas para cuya ensefianza se utilizard la lengua extranjera.
e El conocimiento de la lengua extranjera en la que se imparten dichas ensefianzas.

e Otros criterios diferentes a los mencionados.

Poniendo en relacion estos aspectos con las etapas educativas en los que se aplican, se extraen
las siguientes conclusiones (véase Grafico 306):

e Por etapas educativas, las Administraciones han establecido requisitos especificos de acceso
del alumnado a las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, sobre todo,
en la educacion secundaria. Siete Administraciones educativas (Andalucia, Baleares, Canarias,
Cantabria, Extremadura, Navarra y La Rioja) los establecen para acceder a determinados pro-
gramas en la ESO. Por otra parte, Castilla y Leon, Catalufa, Navarra y La Rioja los establecen
para acceder en Bachillerato. Finalmente, Andalucia y Extremadura establecen requisitos de
acceso también en determinados programas en la Educacion Primaria.

e Entre los aspectos sobre los que se establecen los requisitos especificos de acceso, el utili-
zado con mayor frecuencia es el conocimiento de la lengua extranjera (Baleares, Canarias,
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Cantabria, Castilla y Leén, Cataluna, Extremadura, Navarra y La Rioja). Tres Administraciones
educativas sefalan el conocimiento de todas las asignaturas del curriculo (Andalucia, Can-
tabria y La Rioja), y Canarias y Cantabria establecen otro tipo de requisitos, en este ultimo
caso dependiendo de la etapa. Esta tltima es la inica Administraciéon que condiciona el acce-
so al conocimiento de la asignatura o asignaturas para cuya ensenanza se utilizara la lengua
extranjera.

Grafico 36. Requisitos para acceder a determinadas ensefianzas integradas

de contenidos y de lenguas extranjeras por etapa, en las Administraciones
educativas. Curso 2012/13"

Conocimiento de todas las

asignaturas del curriculo <> <> <>
Conocimiento de la(s)
asignatura(s) para cuya Q>

ensefianza se utilizard la
lengua extranjera

Sranors L lengue LD | PP | D P | P
Otros criterios Q} 5

AND AR PA B CAN CANT ClM CvL CAT Cv EX GA CM RM CFN PV LR CEyM

Educacion infantil Educacion Primaria
ESO Bachillerato
Notas:

' Estos requisitos se aplican Unicamente en las actuaciones que se recogen en la tabla 18.

2 En Navarra, el procedimiento para comprobar los requisitos del alumnado que quiere acceder al programa de
Secciones bilinglies consiste en una prueba de nivel. En el caso del alumnado que quiera cursar Bachibac, este
deberéa haber cursado ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras en la etapa educativa anterior,
o acreditar mediante certificado su competencia lingiistica en francés.

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

En cuanto a los procedimientos empleados por las Administraciones educativas para
comprobar que el alumnado cumple con los requisitos exigidos, en el caso de que se hayan
establecido (véase Grafico 37), se pueden agrupar en dos categorias:

e Si el requisito establecido se relaciona con el conocimiento de la lengua extranjera, lo
mas habitual es que se realice en los centros una prueba para determinar la competencia
lingtiistica del alumnado (Baleares, Canarias, Cantabria, Extremadura, Navarra y La Rioja). No
obstante, algunas utilizan otras medidas, como requerir haber cursado este tipo de ensenan-
zas integradas en la etapa educativa anterior o la acreditacion de su competencia lingtiistica
mediante documento justificativo (Castilla y Le6n, Cataluna y Navarra).

e Si el requisito establecido esta relacionado con las asignaturas del curriculo, los proce-
dimientos empleados por las Administraciones educativas para comprobar los conocimientos
del alumnado varian entre haber cursado ensenanzas integradas en la etapa educativa ante-
rior (Andalucia), realizar una entrevista con el departamento correspondiente (Cantabria) o
cumplir una serie de requisitos académicos minimos (La Rioja).

e Si el requisito establecido se refiere al compromiso del alumnado y las familias con
estas ensefianzas, el procedimiento suele ser la realizacion de una entrevista o prueba con
el departamento correspondiente (Cantabria) y la corroboracion del compromiso de la familia
con las ensefianzas a las que este quiere acceder (Canarias).
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Grafico 37. Requisitos para acceder a determinadas ensefianzas integradas

de contenidos y de lenguas extranjeras establecidos por algunas Administraciones
educativas. Curso 2012/13

Conocimiento de todas las d}
asignaturas del curriculo

Conocimiento de la(s)

asignatura(s) para cuya <:>
ensefianza se utilizard la

lengua extranjera

000 o6 | © o

Otros criterios . C>

AND AR PA IB CAN CANT CIM CvL CAT Cv EX GA CM RM CFN PV LR CEyM

O Haber cursado ensefianzas integradas en la etapa educativa anterior
O Realizacion de una prueba de nivel

O Entrevista del departamento

. Conocimientos en lengua extranjera acreditados

' Compromiso de las familias

. Requisitos académicos minimos

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

El nimero minimo de alumnos por curso, establecido por las Administraciones educativas
para decidir la implantacion de las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, es
la segunda caracteristica de la organizacion de estas ensenianzas a destacar.

Aunque en la mayor parte de las actuaciones no se establece un nimero minimo de alumnos,
algunas Administraciones educativas si lo exigen a la hora de implantar determinados programas
(Asturias, Baleares, Canarias, Galicia, Catalufia, Extremadura, Navarra y La Rioja). Con frecuencia,
este nimero minimo de alumnos se fija en los programas de las secciones lingtiisticas, como sucede
en Baleares, Galicia, Extremadura y La Rioja. Solo Cataluna delega en los centros educativos esta
competencia (véase Tabla 19).

Administracio- | Nombre del programa, actuacién Numero minimo
nes Educativas 0 experiencia de alumnos
ESO 22
CILE 1/ 2 de Curriculo Integrado
Bachillerato 15
Aragén
ESO 22
CILE1/2
Bachillerato 15
Asturias Proarama bilinaiie Educacion Primaria, ESO 15
(Principado de) g g y Bachillerato
Educacion Primaria, 10
Baleares (Islas) | Secciones Europeas
ESO y Bachillerato 15
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Tabla 19. Actuaciones de ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas
extranjeras en las que se establece un minimo de alumnos por Administracion
educativa. Curso 2012/13

Administracio- | Nombre del programa, actuacion Numero minimo
nes Educativas 0 experiencia de alumnos

Programa de la doble titulacién Bachi-

Catalufia .
ller-Baccalauréat

Bachillerato *1

Programa de centros con secciones | Educacién Primaria, ESO
bilingtes y Bachillerato

Galicia

12

MET Primaria y Secundaria Educacion Primaria y ESO

Pais Vasco Bachillerato Plurilingtie Bachillerato %2
ESO

Ensefianza Plurilinglie Secundaria

Notas:

*1 El centro educativo establece el nimero minimo de alumnos en funcién de los recursos de que dispone para
impartir esta linea de bachillerato en el marco de su Plan de autonomia de centro.

*2 La ratio establecida en la legislacién vigente para la etapa educativa.
3 Extremadura: Es la ratio establecida con cardcter general para cada etapa educativa.

Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

El horario lectivo que establecen las Administraciones educativas para mejorar las competen-
cias del alumnado en lenguas extranjeras en cada una de las etapas educativas es, en el caso del
alumnado que cursa ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, el «tiempo lectivo
destinado a cursar ensenanzas de lenguas extranjeras como materia y el destinado a las materias no
lingtiisticas que se imparten en alguna lengua extranjera».

La informacion aportada por todas las Administraciones educativas para la realizacion de este
estudio puso de manifiesto la gran diversidad existente entre ellas, ya que regulan el horario lectivo
de cada una de las actuaciones propias destinadas a implementar estas ensenanzas en su ambito de
gestion. Ademas, las horas lectivas también varian dependiendo de la lengua extranjera o la etapa
educativa en la que se desarrolla cada actuacion.

Debido a esta complejidad y a la diferente naturaleza de dicha informacion, Eurydice Espana-
REDIE elaboré la descripcion del horario lectivo que se ofrece a continuacion a partir de una bus-
queda legislativa en los Boletines y Diarios Oficiales de las Comunidades Autonomas, utilizando la
informacion aportada por las Administraciones para contrastar y complementar el andlisis realizado.

En el curso escolar 2012/13, todas las Comunidades Autonomas tenian programas propios de
ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras puestos en marcha. En total, 34 pro-
gramas propios de ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras.
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La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espaiiol

1. Regulacion de las horas lectivas o periodos lectivos en los que se imparten estas ensefianzas
(véase Tabla 2D).

2. Establecimiento de las dreas, materias o asignaturas no lingtiisticas que han de impartirse en
las lenguas extranjeras objeto de los programas (véase Tabla 22).

3. Regulacion del % del horario escolar o de la carga lectiva, minimo o maximo, que ha de
dedicarse a estas ensefianzas (véase Tabla 23).

Estas opciones no son excluyentes entre si. Las Consejerias y Departamentos de Educacion
adoptan uno, dos, o incluso los tres modelos atendiendo a la etapa educativa, al programa educativo
puesto en marcha, la lengua extranjera objeto del mismo, o a la asignatura, materia o area de que se
trate, lingtiistica o no linguistica.

Por Comunidad Auténoma, independientemente del nimero de programas propios de ense-
fanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras que hayan puesto en marcha, y del modo
elegido de regular el horario lectivo, senalar que 9 de ellas han optado por un Gnico modo entre los
tres posibles, en todos o en alguno de sus programas propios: Canarias, Cantabria y Galicia lo han
hecho en todos sus programas; Cataluna, en todos excepto en una modalidad de uno de sus progra-
mas, y Baleares, Comunidad Valenciana, Extremadura, Navarra y Region de Murcia aplican la misma
opcion en alguno o algunos de los suyos.

A continuacion, se encuentran las otras dos opciones:

e Adoptar los tres modos en alguno o algunos de los programas propios. Ocho Comunidades
Auténomas lo han hecho asi en todos sus programas: Andalucia, Aragén, Castilla-La Mancha
y Castilla y Leén. Baleares, Navarra y Region de Murcia también lo hacen en alguno de sus
programas propios, y Extremadura en uno de sus programas solo en una etapa educativa, la
Educacion Secundaria.

e Adoptar dos modos de organizar las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas ex-
tranjeras ha sido la opcion elegida por Asturias, Madrid, Pais Vasco y La Rioja en todos sus
programas propios, y por la Comunidad Valenciana y Navarra en algunos de ellos. Por Ca-
talufna en una modalidad de uno de ellos, y por Extremadura, de nuevo, solo en una etapa
educativa, la Educacion Primaria.

Por criterio adoptado en la regulacion del horario lectivo de las ensenanzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras, el mas elegido es la regulacion de las horas lectivas o periodos
lectivos en los que se imparten estas ensenanzas. Quince Comunidades Auténomas han decidido
aplicarlo en 28 de sus programas propios, Andalucia, Aragon, Asturias, Baleares, Cantabria, Castilla-
La Mancha, Castilla y Leon, Catalunia, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra,
Pais Vasco y Region de Murcia.

Le sigue el establecimiento de /las dreas, materias o asignaturas que han de impartirse en las
lenguas extranjeras objeto de los programas, elegido por 14 Administraciones para organizar los ho-
rarios lectivos en 21 programas propios: Andalucia, Aragén, Asturias, Baleares, Canarias, Castilla-La
Mancha y Castilla y Le6n, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra, Region de
Murcia y La Rioja.

Y para terminar, 12 Administraciones educativas recurren a la regulacion del % del horario esco-
lar o de la carga lectiva, minimo o mdximo, para organizar 21 de sus actuaciones: Andalucia, Aragon,
Castilla-La Mancha y Castilla y Leon, Cataluna, Comunidad Valenciana, Extremadura, Navarra, Pais
Vasco, Region de Murcia y La Rioja.

99



'SOSIND 7 SO| &P OUN BPRD S3|RURWSS
sopouad 7 (37 eg) BWOIPI 0430 N SIONVHS *
‘o7 Ud sopouad z
‘ 1 n: . AIIRIN 1
o€ B ol 9P _m.wcmem OpoLsd un (37 1) STTONI OU SBalR US S3|RUBWASS SBUOISaS SEHLERIPE LD opedipulld)
:onbul|ig ewelbold |9p sapepisadau ) ua sanbuljig sewelbold
) SOp 8p owlujw un ‘eiafueixa enb selnisy
Se| B JIapuaile :SOAD8| sopolad sop 0 oun us |eu
. -US| 9p S2UO0ISaS SB| ap sewapy
-BWAS OliRJIOY |[9p OluswWaIdU| ‘elafueiixa enbua)
eC O | Op 181081ED |9p A 0SIND |9p opusipuadag

'sonuIW ULl A
eJloy eun sousw anbulig ezueyasug elonjepuy
|e ‘0SIND eped ug

seJafuesyxs senbus|
ap A sopiuajuod ap ep | ewouoiny
-eibajul BZUBYSSUS Sp | pepIUNWOo)
eweiboid

‘OARONPS 0J1UdD
|2 Jod sepeuold2s|as seansinbul (ep

o215 opunbas
elI0}ebI|qO eLIBPUNI3S UgIdeONpP] elewlld uodeonpsy [lueju|
uoidesnp3

ojel
-3|1yoeg

€1/21L0Z 0sin) *eAnesnpd ede}d 1od A uopeasiuiwpy Jod ‘sesdfueiixa
senbua| ap A sopiualuod ap sepeibajul SezueUISUS SB| 9P SOAID9| sopouad / SeAl}d9| seloy ap uoenbay ‘|z e|ge|

o
(=]
—




La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

101

‘Sa|euRWSS
Seloy g€ se| eisey opeioy nNs
Jejidwe uspand s0.uad SO

‘S9|eURWSS
seloy /z Se| eisey oleloy ns
Jejdwe uspand souad SO

‘So|bul ap eale
|[9p soidoid soinuiw 0F -

UeJeRER

B| ©p BWOIP| [© US Sezuey
-9SU8 Se| B sonuiw Q9 -
:S9|RURWASS ‘0SIND BPRD

‘sellalew
Sewap Se| 9p SOAIIDS| SOPOL
-ad so| ap ewusw ebuodns
anb uis A spJie] ap oueloy usa
‘oluswaluaiaeld ‘usuedwl oS
‘enbus| _YDIp 9p |RURWSS
oleIoy |8 SOANDS| sopolad
SOp ap ousWaIOUl T T o]
OWOD BSIND B| oUWN[R B IS *
‘enBus| _YDIP Sp [BUBWSS Ol
RIOY |2 SOAND8| sopoliad sop
O oun ap oBWAIdUI T oZ
OWOD BSIND B| OUWN[R B IS »
‘ew
-eibo.d |op 019(qo eislURIIXS
enbua| | e sopeubise SOAIDI)
sopollad so| ap oluswWaldU|

ojes9|jiyoeg

‘sellaiewW Sewap
Se| ap SOAD3| sopoliad soj
ap ewlsaw ebuodns anb uls

A 8plel ap oleloy Us ‘@lusw

-o1ualeyald ‘usuedwl 95
‘enbus| eyoIp ua
sepieduwi selslew se| ap
eun e o010 A esaluenxs enb
-us| eYDIp B oun Jeunsaq -
‘ewelb
-o0.d |9p 018[qo eialuRXD
enbus| e| e sojieunNsaq -
:$9|qisod sauoid
-NqgAsIp sop Jod souad So|
opueido ‘SajRURWSS SOAINDS)|
sopollad sop ap oluswaloy|

eloeblqo

elLiepundag uoideadnp3

‘lednyno A |e1o0s
‘leJn1eu oipaW |9p 01USIWID
-0U0D) BISS Seale Se| ap euN
‘Sealg SOp O eun ua
sopinguisip sopoliad sai| .
‘elofuesxa enbus| e e yg -
:S9|RURWSS U9 ‘| 0210 oF
‘SeaJR SOP O BuN UD
sopinguisip sopolad soq
‘elofuenxa enbus| g| e yg -
:S9jRURWSS UG ‘0|21 o7
‘SRaIR SOP O eUN US
sopinguisip sopolad soq -

‘elofuenxa enbus| e| e ygg

'SOIRUBWISS U Gy ‘0210 ol

euewld uopesnpy

‘0|N21IND
|9p Seale SOp O _UN 8P
sopluau0d ap ealsalbold A
[e1oled uoppeduw el e sop
-e2IPap ‘SOAINDS| sopoliad
G O {7 Ua sepinguisip ‘yg -
‘elofuenxa enbus| ap y|
:S9|RURLSS SeIOoY Sal|

o]212 opunbas
jlueju] uoidesnp3y

senbuiig uosT
S9U0I009S A ejnsed
seadoing BUDUBIN
SauoId2asS | el-elIsed
g4d eligelued

sesafuenxa

senbus| ap
A sopiuajuod
ap epeibajul
ezueyasua ap

ewelboid

ewouolny
pepiunwod




‘03ua2 |9 Jod seysendold seonsinbull ou
Sealp Se| 9p BUN BPED U [RUBWASS Y| 9P owlujw un -
‘elofuelixa enbus| op sojeURWSS UE

"uoID28s B| ap 018[qo 0210 o€ AOI2ID o
elafuenxa enbus| g| op ez ‘041ua2 |9 Jod seysendold seonsinbull ou seale
-ueyasua e| eled [euodipe SOP ‘OW|UIW OWOD ‘SB| 9P BUN BPED 9P |RUBWAS Y|, *
OAI}08| opoliad un us e} ‘elofueiIXa BNOUS| BP SO|RURWSS Y7 * eliepund
-uswialou| 8s opeuwn|e |ap 0212 ol -9S A eLeuWld "p3 ud
leuewas oueioy |3 :SITONI * SIT9ONI sanbuljig SauU0I009S | BINpRWSIIXT

seloy (0212 19219]

seloy G‘z 0210 opunbag

seloy G, 10210 Jawlid

(g A v) sojopow So| SOpo1 Ud Sed oploanbuua

-nsinbull ou seale se| us eiafueixe enbus| B| 8p 0SN anbulig ewelbold

ClOC OUB||SISBD-ddd | BUBIOUS|BA
‘eso|bul enBua| g] ©p BZURUSSUS | 9P OlIRIOY OlUsW=aldul un Jeajueid uspand SONUSD SOT|  ZL0Z OUBIDUS|IBA-Idd | pepiunwo?d

el g pepllepon

-02S9 0SIND |9 OPO] 8J1US sepluedal seioy G/ OWIUIN ¥102-Z10Z 3TId
pPepIePOA

'SelIRIP SRIOY G OWUJW ‘SOPRNURLOD Seip 9 ¥102-210Z 311d

z AL pepllepo
(®1qweIdip LE -0J8US |) €107 US SeIoY G/ ‘WU Gl0Z-€10Z 371d eunjele)d

sesdfuenxa
senbuaj ap A
ewouolny
eliewld uoidednpy sopiuajuod ap epeib
-3|jIyoeg elIEpUN23S uoldeINpPg [RUBjU| uoIdEONpP] L CATTEA 2F pepiunwod

eweibolid

ojel euolebliqo o212 opunbas

102



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

103

‘0zloNnja. ap 9Se|d |p Ssajeurwas sopolad sop Jiginal spand opeuwn|e
|2 ‘ed1jj0adse [RUOISSJ0Id UOIDRWIOL Bl A 01RI9||Iydeg |9 ‘elol1ehiiqO BILEPUNISS UOIDRINPT
e op 0sed [o us ‘oblequie ulS ‘|elaush 191081ed U0D S1USBIA BAIIRWIOU B] US OPIDS|gRISD |9
se senbuljig sau0iD28s se| op sodnsiNBull OU SOINPOW O SBLSIRW ‘Seale Se| 8P O|NdIIND |J

SUVY Yz eiseH
d0UBIDS Up-¢ »

so|bul Aoelall| UG- o
‘Soleuewss seloy O|-8

|[elo enbus| seioy g -
Aoesal yg -

seunns A soidor yg e
:S9|euRWSS seloy 9

ojeld||
-Iyoeg

‘elofuelixa enbus| ap eale @
ua o seansinbul| ou seale se|

op ualq ‘@uswelelp enbug)

9P sased agial ouwn|e |3 -

‘eaISNN A 43 "eonseld

'] ‘SeolleWwalR|\ ‘So|eloos
Sepusl) ‘sajelnieu se|pusi)
‘0J1U9D |@ Jod SepeuoIDDa|aS
seonsinbul| ou seale se| ap
eun eped Us |euewWwSSS RIOY

eun uesind ‘owluiw owo) -

's9|Bu| ‘ewolp!

opunbas un eaneido eusiew

owod 1uswellolehigo ues
-IND A "UOIDD8S B| ap 018[qo
enbus| e| 21gos aoey 3S 0}

-usWwaloul 8153 'SITONI ON *

euolebliqo
eLiepundag uoldeodnpg

‘eialueixa enbusg|
9p eale |9 Us 0 seonsinbull ou seale se| ap ualq
‘DlusWeLelp enBUS| 9P SBSE|D 8gIdal ouwn|e |3 -

‘22ISNW A 43 ‘eonsiuy uooeanp3 ‘el

-N1IN2 A [BID0S ‘|_ini_u OlpaW [9p 01USILWIDOUOD) ap
BaJB [ UOD SOPRUOIDR|SI SOPIUBIUOD SO| URdRISa( -

‘'SealR sajuel

-S9J SB| B OpPEJIPSP 9P OPJRABP ‘SOINUIW OF 9P
sopollad us sepiiedal ‘37,z B| B Sa|RURWSS Y7 *
‘37 ol OWOD BSIND S UQID28S | 9p RWOIP! [T *
0|12 o€

"041u82 |9 Jod seysendold seonsinbul|
OU SBale Se| 9p BUN BPED 9P |[RUBWAS Y|, ‘OWIUIA *

‘SRR S91URISSI SB| B OPRIIPSpP 9P

odwal 91se opusAeliop ‘U0IDSS .| 9p 01a[qo ew
-0Ip! [9p S8|_URWSS SOINUIW OE ap sopolad soq -
0212 o7 A ol
S3T1ONI ON

elewlld uoipeonpy

o212 opunbas
jueu] uoideanpy

sanbuljig sau
-0[228S U0D S0NUaD) eIl
(leuswadxs Jo10RIRd)
s9|Bu|
sanbuljig sonuad
einpewaxy

sesafuenxa
senbuaj ap A
sopluajuod ap epeib
-9jUl BZUBUISUD 3p
eweibolid

ewouony
pepiunwo)




‘ewolp!
oydIp us sepiiedwi seale selo A esaf
-uelx3 enbua’ ap eale |9 ondwod 81se
us opuaAn|oul ‘s9|bul Us OAI}DS| OllRIoY
[P 012421 Un ‘sousw [e ‘usuedwi sanb sanbuljig sopeuad
-Ul|Iq SOPRB2UO0D SOpeALId S0JIUSD SO -Uu02 sopeAld sonua)d
‘|RUBLWISS OAINDD)|
olleJoy [ap 0l2Ja1 un ‘sousw |e ‘uednoo
‘so|bul us uepeduwl 8s anb selaleW Se| sanbul|iq seu0ld29g
9p .| uod own( ‘sa|bul Op PZURUSSUS BT :senbuljig soimnsuy|
‘BlRIP 9SE|D BuN eLRdW] 89S oNnb rWIO) 9P
asopueziueblo ‘|elsush oleloy |9 91qos
‘sg|bul p So|RUBWASS SBIOY SOP 9p OlusW
-9J0U Un Uod ueleluod anbuljiq ewelbold
9P pepliepow .| UBSIND anb souwn|e so7
‘|RUBWISS OAINDJ)|
olLI_JOY [9p 0I2J8] Un ‘sousw |e ‘uednoo
‘so|bul us uepeduwl 8s anb selaleW Se| anbuljig ewelboid
9P B| Uod on( ‘sa|bul Bp eZURUBSUS B :senbuljig soinnsy|
‘leuewss
OAI109| OlIRJOY 9P 012181 UN Souaw |e (op
ednoo ‘sg|bul us uenedw| 8s anb seale sanbuljiq| peplunwo))
se| Uod owunf ‘sa|bul ap BZURBYSSUS B soolignd soibajoD pUPEA

sesafuenx
senbusj ap A

ewouoln
Sopluajuod ap epelb oIy

1 I 1 n
ojel euoyebiiqo eHeWd UPIEINPT o212 opunbas

-a|liyoeg BUEPUNDaS UgIdeONpP nueju| uoideONPy o3l BZUBUSSUS 5P pepiunwo)

ewelibolid

104



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

105

"01USD [9p seAneziuebio

sopepl|iqisod se| ap uopuny us aidwsals ‘ede1s e
epo1 op 0BIE| O] B OPLIUSWSIDU| SSIsusIUBRW BIpod
elafuenxs enbus| e ap eineubise e op opeziolsl
oleloy |3'opelossjoid ap pepijigiuodsip e ap A
01U [9p seAneziuebio sapepligisod se| ap uopung
UD ‘Sa|euURWSS SLIOY SOP O BUN US BPRZIOS) SSOUERI)
op eineubise g] uod OSJ .| ap olawiid us seouell
op anbuljig uoID29S e| Jeiul uspand S0USD SOT

soouel ap
sonbuljig SaU0ID29S

‘So|RURLISS SRIOY g 01D o7 *
'SO|RURWISS SRIOY G (021D | *

:g oonsinbul| ojopoN
‘S9|RURWAS SBIoY Q]
19 Ay 0oisInbull o|opoN

‘S9|RURLIAS Seloy
G : oonsinbul ojlepo
‘S9|RURWAS SBIOY Q1D
A v 0onsinbul ojspoy

s|bul ap
sanbulig seuoidoasg
Ivd

(op |et0y
peplunwo))
RlIRABN

"ewolp!

BPERD Ud SOAID9| sopoliad 011end :@1usWweaur)nwis uesind
as anb selafueixa senbua| sop se| eled eueloy ebied enb)

‘BIXIW-|oyedss pep
Siclele]IN(QEIET[[[Felsfs
A 0S3) enbuijig ezuey
-9sua ap ewelboid

ojel9)|
-Iyoeg

‘'SOAIID9| Sopol
-od 0J1eNd 9p owjujw un :seansinbul| ou SeUSIBIA -«
‘UOIOUSXS |U UOIDRPIRAUOD ap 0180 Jas uspand ou
anb soAnds| sopolad sai ;|euoiodo elalew OWwod of
‘c e Jejjdwe asopuaipnd ‘SOAD8| SOP
-ouad g ‘sousw |e :eAleIdo BUBIBW OWO0D of A o7 ‘ol
Flel
"0J1UBD [9p PNIDIOS B ‘sopoliad 0D
-uld e Jejdwe apand aS 'soAnds| sopolad { uesind
(ewelbold |op o18[qo enbusq) I el *

euoiebliqo
BLIEpUNdag uolidednp3

elewlld uoidesnps

oJ215 opunbas
|lIueju] uoidesnp3y

‘(o1eu9)iyoeg A
0S3) anbuljigq ezuey
-osus op ewelboid

sesafuenxa
senbua| ap A
sopluajuod ap epelb
-3]u] BZUBUSSUS ap
ewelbolid

(5p uoibay)
eIDINA

ewouolny
pepiunwo)




"SEAIIRONPS SaUOoRASIUIWPY Se| jod epeuoidiodoid uopewLIoUl 9P A BAljRWIOU B 9p Jiled e (GDIW ‘FIND) JId3y-eueds] oo1pAing uopeloge|d :@juan4

‘0|21 [9p opeuwn|e | 0pol Jod epesind so elafueiixe enbus| epunbag 1SS A "0|21D 192181 Ud ajue|dwi s g3d oydip opuend
‘0S1ND ,9 U RIPAW A IOY BUN A ‘0SIND ,G US [_URLISS LIOY Bun ajueinp eidfuel)xs enbus| epunbag e usiiedw) eLewWlld ‘P us g3d un Jod usido anb soljuad soT :eugeue)

SBION
'S0SINd 'S0SIND
SO| @p oun eped ua JeleA apand anb SO| @p oun eped ud JeleA apand
‘senbua| saJ1 se| ap eleloy pepis| anb ‘senbus| sa.i se| ap eleIoy pep
-Ua1u| | ‘SBJ10 911Ud ‘BIRUILISIBOP 8S|  -|SUSIUI B| ‘SRJII0 9J1Ud ‘BUIW.IS18pP 95
apuop eisandold eun ezjjeal 0J1UdD | | 9puop eisendoid eun ez||Eal 0)JUSD |9
‘sopeleyas sowlujw So| opueladsay |  ‘SOpe|RUSS Sow|ujw SO| opurladsay
‘(esaluenxe enbus| A oue||o1seD ‘B ‘(euafueiixe enbua| A oue|o1sed ‘el
-9XSna) senbua| se| 8p eun Bped uUd -9XSN9) senbus| se| 9p eUN BPERD UD anbul]
S2UO0ISaS O SBIOY / 9p owlujw un SBUOISaS 0 SRIOY G 8p owlujw un uoloRINP 9P 0JIB|A | OISBA Sled

sesdfuelxd

senbus)| ap A

elolebl|qo 0|21 opunbas ewouoiny

eLIEPUNDSS uoldeONp] [lRuesU| uodEOINpP] o3l BZUBUSSUS 5P pepiunwo)

ewelibolid

ojela|iyoeyg elewd uoideonpy Sopluajuod ap epelb

106



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espaiiol

La regulacion de las horas lectivas o periodos lectivos (véase Tabla 21) es el modo predo-
minante entre las Comunidades Autonomas de organizar las ensenanzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras. Esto no quiere decir que sea el Unico, sino que es el que mas se ha uti-
lizado para fijar el horario lectivo en algunos de sus programas propios, o en alguna de las etapas
educativas.

Este modelo ha sido adoptado, sobre todo, en la educacion obligatoria por Asturias, Baleares,
Cantabria, Castilla y Le6én, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra y Pais
Vasco. En Cataluna Gnicamente en la Educacion Primaria, y en Aragon y Region de Murcia solo en
la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). En el resto de etapas educativas, Andalucia, Cantabria,
Castilla-La Mancha, Comunidad Valenciana, Extremadura, Region de Murcia y Navarra lo aplican en
la Educacion Infantil, y Aragon, Baleares, Cantabria, Galicia y Region de Murcia en Bachillerato.

Dejando a un lado consideraciones como el programa educativo, la lengua extranjera objeto del
mismo, o a la asignatura, materia o drea de que se trate, las Administraciones educativas que lo han
adoptado en la educacion obligatoria han establecido criterios como los siguientes:

e Relacionados con las dreas o materias no lingtiisticas: minimo dos sesiones semanales (Astu-
rias en Ed. Primaria), minimo una hora semanal (Baleares, Extremadura), nimero de horas
semanales por ciclo, entre 1,5 y 4 horas (Comunidad Valenciana en Ed. Primaria) o minimo 4
periodos lectivos (Region de Murcia en la ESO).

e Relacionados con la lengua extranjera como drea o materia: aumentar el nimero de horas se-
manales (Aragon en la ESO, Asturias en la ESO, Baleares, Comunidad Valenciana —a peticion
del centro-, Extremadura en la ESO, Galicia en Ed. Secundaria, Madrid en la ESO y Navarra en
la ESO), fijar las horas o periodos semanales (Extremadura en Ed. Primaria, Region de Murcia
en la ESO) o fijar un minimo de horas que puede variar en cada curso a propuesta del centro
(Pais Vasco). Con frecuencia, el objetivo es atender a las necesidades del Programa y reforzar
el idioma objeto del mismo.

e Se establece el horario minimo de docencia en lengua extranjera, incluyendo las dreas o ma-
terias lingtisticas y las no lingtiisticas: Baleares, Cantabria en Ed. Primaria, Catalufa en Ed.
Primaria, Extremadura en Ed. Primaria, Madrid y Navarra en Ed. Primaria.

e Se amplia el horario del centro educativo: Cantabria, que delega en los centros educativos la
decision de destinar el incremento de los periodos lectivos en la ESO a materias lingisticas
o no lingtisticas, y Castilla y Ledn.

En el segundo ciclo de Educacion Infantil las Administraciones educativas han formulado crite-
rios como los que se describen a continuacion:
e Tiempo minimo diario por curso: una hora y 30 minutos (Andalucia) o una hora (Region de
Murcia).

e Relacionados con contenidos no lingtisticos: 2 horas semanales en cuatro periodos lectivos
(Cantabria) o 60 minutos semanales (Castilla-La Mancha).

e Relacionados con la lengua extranjera como drea: 1 hora semanal (Cantabria), 90 minutos
semanales (Castilla-La Mancha) o incremento del horario a peticion del centro (Comunidad
Valenciana).

e Se establece el horario minimo de docencia en lengua extranjera, incluyendo las dreas lin-
gliisticas y las no lingtisticas: Extremadura y Navarra.

Para terminar, son muy pocas las Comunidades Auténomas que regulan horas o periodos lec-
tivos en las ensenanzas de Bachillerato. Ademas, no establecen criterios especificos para esta etapa
educativa, sino que los adoptados en la ESO sirven también para la ensefianza secundaria postobli-
gatoria. Asi sucede en Aragén, Baleares, Comunidad Valenciana, Galicia y Regién de Murcia. Solo
Cantabria refiere el aumento de los periodos lectivos asignados a la lengua extranjera objeto del
Programa, atendiendo a si se cursa como 1* o 2* Lengua extranjera.
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La regulacion de las areas, materias o asignaturas no lingiiisticas que han de impartir-
se en las lenguas extranjeras objeto de los programas (véase Tabla 22) es la segunda forma mas
elegida entre las Comunidades Auténomas para determinar los horarios lectivos en las ensenanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras. Como sucedia con la opcién anterior, este criterio
convive con los restantes y se aplica junto a ellos o de forma exclusiva en algunos o en todos los
programas propios de las Administraciones educativas.

De nuevo, este modelo ha sido adoptado sobre todo en la educacion obligatoria por Andalucia,
Canarias, Castilla-La Mancha, Castilla y Le6n, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid,
Region de Murcia, Navarra y La Rioja. Y en Aragén y Asturias, solo en la Educacion Secundaria Obli-
gatoria (ESO). En el resto de etapas educativas, Andalucia, Aragon, Asturias, Baleares, Comunidad
Valenciana, Galicia, Navarra, Region de Murcia y La Rioja lo aplican en Bachillerato, y Comunidad
Valenciana, Region de Murcia y Navarra en Educacion Infantil.

En la Educacion Primaria, las Administraciones educativas han elegido entre fijar las areas,
materias o asignaturas no lingtisticas, o dejarlas a eleccion de los centros educativos:

e Fijan las dreas, materias o asignaturas no lingtisticas: Cinco Comunidades Auténomas de-
terminan “Conocimiento del medio natural, social y cultural”, aunque lo hacen de diferentes
maneras: Andalucia, Extremadura y Navarra establecen que se imparta en lengua extranjera
cada curso de la etapa; Canarias, 1 hora semanal al menos; y Madrid, que tenga caracter
preferente. Ademas estan “Educacion Artistica” (Extremadura, Navarra y Region de Murcia),
“Educacion Fisica” (Extremadura y Region de Murcia), “Matemdticas” y “Musica” (Navarra).
Madrid formula las areas que no pueden ser impartidas en Lengua extranjera, “Matematicas”
y “Lengua castellana y literatura”.

e Las dejan a eleccion de los centros educativos: En este caso, las Administraciones educativas
se limitan a establecer algunas condiciones: al menos dos (La Rioja y Castilla-La Mancha, siem-
pre que sean las de mas carga horaria, se oferten en todos los cursos y a la mayor cantidad
de grupos), entre 2 y 3 (Castilla y Ledn), al menos una (Comunidad Valenciana), no modificar
los aspectos basicos del curriculo (Galicia) o contar con el profesorado habilitado (Madrid).

En la ESO, las Administraciones educativas se decantan mis que en la Educacion Primaria por
dejar a la eleccion de los centros educativos las materias no lingtiisticas que impartirin en una lengua
extranjera: Aragon lo hace sin establecer condiciones, pero el resto, como sucedia en la Educacion
Primaria, fija el nimero de las materias:

e Al menos una: Asturias, con un grado de profundizacion creciente; Canarias y Navarra, que
puntualizan que se puede impartir al menos parcialmente y fijan una hora semanal; Comuni-
dad Valenciana y Region de Murcia, que fija una materia en cada lengua extranjera. En el caso
de Canarias y Navarra, la decisién tomada puede variar en cursos posteriores.

e Al menos dos: Castilla-La Mancha, siempre que sean las de mas carga horaria, se oferten en
todos los cursos y a la mayor cantidad de grupos; Region de Murcia, que en 4° curso permite
la eleccion de solo una materia como caso excepcional por dificultades de eleccion entre las
materias opcionales; y La Rioja.

e Entre dos y tres: Castilla y Leon.

En estos dos ultimos casos, los criterios se establecen conjuntamente para toda la educacion
obligatoria.

Solo Andalucia, Extremadura y Madrid concretan las materias no linglisticas que pueden o no
pueden ser elegidas por los centros para ser impartidas en lengua extranjera: Solo Madrid excluye
de esta eleccion “Matematicas”, “Lengua castellana y literatura” y “Segunda lengua extranjera”. Las
tres Comunidades Autonomas coinciden en considerar elegibles las “Ciencias de la Naturaleza” y las
“Ciencias Sociales, Geografia e Historia”. Extremadura por su parte afade “Matematicas”, “Educacion
Plastica”, “Educacion Fisica” y “Musica”, y Madrid por la suya las establece por curso anadiendo “Bio-
logia y Geologia” en 3° y 4°. En este ultimo curso establece que los centros ofrezcan otra materia en
inglés.

En Bachillerato, Aragon, Comunidad Valenciana, Region de Murcia y La Rioja aplican en esta
etapa educativa lo mismo que en la ESO. El resto de Comunidades Autonomas que establecen crite-
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«

lengua extranjera: Andalucia, 2 comunes y 2 optativas (“Proyecto Integrado I o IT o ambas”);
Asturias, al menos una por curso, preferentemente comutn; Comunidad Valenciana y Region

de Murcia, al menos una

2 en La Rioja.

-

; ¥ minimo
en todo caso se articulara dentro del horario de las optativas (francés e inglés).

Aragon y Galicia.
e Fijan el nimero de asignaturas no lingtiisticas que deben ofertar los centros educativos en

e Navarra afirma que la oferta depende de las condiciones organizativas del centro (francés) y

rios en esta etapa lo hacen de manera especifica (Andalucia, Asturias, Galicia y Navarra). Atendiendo
e No establecen ningun tipo de condiciones y lo dejan a eleccion de los centros educativos:

a los criterios, se pueden senalar los siguientes:
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Finalmente, el segundo ciclo de Educacion Infantil es la etapa educativa en la que las Admi-
nistraciones educativas menos han utilizado este modelo. Unicamente lo han hecho Comunidad
Valenciana (un area no lingtistica), Region de Murcia (contenidos relacionados con las dreas que se
impartiran en lengua extranjera en Educacion Primaria) y Navarra (contenidos de todas las dreas).

La regulacion del % del horario escolar o de la carga lectiva, minimo o maximo, que
ha de dedicarse a las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras (véase
Tabla 23) es el modelo menos elegido por las Comunidades Autonomas aunque no hay diferencias
significativas respecto a las elecciones recibidas por los modelos anteriores, con los que puede apli-
carse en alguno o en todos los programas propios de las Administraciones educativas.

En la educacion obligatoria, las Comunidades Autdbnomas adoptan practicamente los mismos
patrones a la hora de determinar el % maximo o minimo de los horarios lectivos que han de dedicar
a estas ensefianzas:

Educacion Secundaria
Obligatoria

Educacion Primaria

Adopcion de un minimo o un Entre el 20% y el 30% del horario

maximo del horario lectivo que | escolar, pudiendo ser ampliado
puede impartirse en una lengua | (Aragén)

extranjera especifica, aludiendo
a las materias no lingtisticas y al

El minimo esta en el 30% (Anda-
lucia y Extremadura)

horario de lengua extranjera El maximo esta en 50% (Castilla y Ledn y La Rioja)

- Minimo del 15% a lo largo de la
Adopcién de un minimo del etapa (Catalufia)
horario lectivo en la ensefianza

- Minimo o igual al 20% (Baleares
y Pais Vasco)

- Al menos un 30% (Region de
Murcia)

- Al menos un 40% (Navarra).

de materias no lingdisticas en Entre el 12% y el 30% del curricu-
lengua extranjera o en la realiza- | lo de la etapa (Catalufia)
cion de proyectos integrados y
temdticos (Ed. Primaria)

Al menos un 25% (Regién de

Adopcién de un minimo del
P Murcia)

horario lectivo semanal de cada
materia no linglistica

Al menos un 50% (Castilla-La Mancha)

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de la normativa y de informacién proporcionada por las Administraciones
educativas.

En la Educacion Infantil, Gnicamente la Comunidad Valenciana presenta novedades, porque
Aragon y Region de Murcia formulan su criterio de organizacion de los horarios lectivos conjunta-
mente para esta etapa y la Educacion Primaria. Esta Administracion educativa establece que el 80%
del horario lectivo se ha de dedicar al desarrollo de todas las dreas en lengua inglesa.

Para finalizar, solo dos Comunidades Autonomas se refieren a la etapa de Bachillerato. Castilla-La
Mancha organiza el horario lectivo conjuntamente con la Educacion Primaria y la ESO. Por su parte,
Catalufia establece un minimo global del 18% del curriculo de las asignaturas no lingtiisticas en lengua
extranjera a lo largo de esta etapa postobligatoria, y apela a la flexibilidad organizativa o curricular.

Los distintos programas o actuaciones de ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas
extranjeras permiten la ensefianza de una lengua distinta de la materna a través de otras dreas o
materias del curriculum. Esto conlleva que no exista una unica forma de desarrollar esta ensenanza,
que tenga que adaptarse a distintas condiciones y contextos, y que sea flexible para ser compatible
con las distintas dreas o materias que se imparten.
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Aunque el Consejo de Europa sostiene que la mayoria de las materias son aptas para adoptar un
enfoque integrador de lengua y contenidos, existen reservas en las Administraciones educativas a la
incorporacion de ciertas disciplinas. Asi, consideran que existen areas o materias que no pueden
ser impartidas en lengua extranjera, bien por considerarlas disciplinas lingiiisticas o bien
por otras razones.

En la etapa de Educacion Infantil hay Administraciones educativas que establecen restric-
ciones en las areas a impartir en lengua extranjera (véase Tabla 24). En Navarra no estd permitida
la ensenanza del area de Lenguaje, comunicacion y representacion, por ser considerada drea lin-
gliistica que ha de ser impartida en lengua castellana y en la lengua cooficial, segin corresponda.
En el Programa de Centros bilinglies de Extremadura sucede al contrario, solo puede impartirse en
lengua extranjera Arts and science. Y en Region de Murcia se determina que solamente puede im-
partirse una hora diaria en lengua extranjera dentro de los contenidos del curriculum del programa
experimental de inmersion lingiiistica en inglés en esta etapa. Unicamente Comunidad Valenciana y
La Rioja no establecen ningun tipo de restriccion, y Andalucia senala que la lengua se introduce de
forma globalizada.

Conocimiento de si mismo y
autonomia personal

Conocimiento del entorno

Lenguaje, comunicacién y
representacion

No Aplicable () () ® o { ( BN J {

No hay restriccion o o o o

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

En la etapa de Educacién Primaria, las dreas que se imparten en lengua extranjera en los pro-
gramas de ensefanzas integradas también varfan de una Comunidad Auténoma a otra, dada la au-
tonomia y el caracter especifico de ciertos proyectos lingtiisticos. Aun asi, muchas Administraciones
educativas coinciden en que las dreas lingtiisticas no pueden ser impartidas en una lengua extranjera
(véase Tabla 25). Esta restriccion incluye las areas de Lengua castellana vy literatura, Lengua oficial
de la Comunidad Auténoma y literatura y, en las Administraciones educativas en las que se imparte,
Segunda lengua extranjera.

La ensenanza de Matemditicas también tiene restringida su ensefianza en una lengua extranjera
en Andalucia, Baleares, Cantabria, Madrid y Region de Murcia, o por lo menos en alguno de sus
Programas, y lo mismo sucede con Conocimiento del medio natural, social y cultural en Baleares y
Valencia. De las Administraciones educativas que imparten una Segunda lengua extranjera, Cana-
rias, Cantabria y Navarra la incluyen dentro de las areas que no pueden impartirse en otra lengua.
De nuevo, en el Programa de Centros bilinglies de Extremadura solo puede impartirse en lengua
extranjera Arts and science, aunque en las Secciones bilinglies la unica restriccion se aplica al drea
de Lengua castellana y literatura.
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Tabla 25. Areas que no pueden ser impartidas en lengua extranjera en
Educacion Primaria. Curso 2012/13

Conocimiento del medio
natural, social y cultural

Educacion fisica

Lengua oficial de la Comuni-

dad Auténoma vy literatura > O L O
Segunda Lengua extranjera ® o o (

Religion

Notas:

' Solo en el programa de Centros Bilingies.

2 Solo en los programas de Tratamiento integrado de lenguas y Secciones Europeas.
3 Solo en el programa de Tratamiento integrado de lenguas.

4 Solo en el programa de Secciones bilingies.

Andalucia: En el caso de los Centros plurilingiies, no podrdn impartirse en una lengua extranjera aquellas dreas no
linglisticas que ya se impartan en la otra lengua extranjera.

Comunidad Valenciana: “Conocimiento del medio natural, social y cultural” no se puede vehicular en lengua extran-
jera en el Programa Plurilinglie de Ensefianza en Castellano, ya que se imparte en valenciano.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

De nuevo, en la Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO) muchas Administraciones edu-
cativas restringen la imparticion de las materias linglisticas en lengua extranjera (véase Tabla 20).
Esta restriccion siempre incluye las materias de Lengua castellana y literatura y Lengua oficial de la
Comunidad Autonoma y literatura. También incluye la ensehanza de la Segunda lengua extranjera
en aquellas en las que es una materia obligatoria para todo el alumnado en alguno de los cursos de
la etapa.

Madrid extiende esta restriccion a la ensenanza de Matemditicas y Baleares a la de Ciencias
sociales y Ciencias naturales, pero solo en el Programa de Secciones Europeas. Andalucia y Aragén
restringen la posibilidad de impartir las materias optativas en lengua extranjera al no poder obligar
al alumnado a escoger. En Region de Murcia no puede impartirse en lengua extranjera la materia de
Religion ni la tutoria o cualquier actividad relacionada con la orientacién educativa.

119



120

Tabla 26. Materias que no pueden ser impartidas en lengua extranjera en

Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO). Curso 2012/13

Lengua castellana vy literatura

Lengua extranjera

Matematicas ]

Optativa o o

Ciencias Naturales o'

No hay restriccion

Notas:
' Solo en el programa de Secciones Europeas.

Andalucia: En el caso de los centros plurilingties, no podrédn impartirse en una lengua extranjera aquellas areas no
linglisticas que ya se impartan en la otra lengua extranjera.

Comunidad Valenciana: Los programas bilinglies deben impartir materias en valenciano y en castellano. En ellos han
de vehicularse otras materias no linguisticas en las dos lenguas oficiales de la Comunidad Auténoma.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Para finalizar, en Bachillerato las materias lingiiisticas continian siendo las mas restringidas
por las Administraciones educativas para ser impartidas en lengua extranjera (véase Tabla 27). Anda-
lucia y Aragén contindan con la restriccion de impartir las materias optativas en lengua extranjera, y
Andalucia afiade a esta restriccion las materias propias de las modalidades de Bachillerato. En Can-
tabria, los PEB de Bachillerato se limitan a incrementar en dos periodos lectivos la lengua extranjera
objeto del programa.

Todas las Administraciones educativas indican que en los centros que imparten ensefanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras se establecen procedimientos de coordinaciéon
entre el departamento de lenguas extranjeras y el resto de departamentos. En general, la
direccion del centro establece dichos procedimientos y nombra un responsable de su puesta en mar-
cha (véase Grafico 38).

Muchas de las Administraciones indican que se propone preferentemente como coordinador
del programa a un profesor o profesora de la lengua extranjera en que se imparten las ensefianzas
(Andalucia, Asturias, Canarias, Extremadura, Galicia, Madrid, Regién de Murcia, Navarra en el caso
de las Secciones Bilingties, y La Rioja). En los institutos bilinglies de Madrid, el coordinador de las
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Tabla 27. Materias que no pueden ser impartidas en lengua extranjera en
Bachillerato. Curso 2012/13

Lengua castellana vy literatura

Geografia @

Area de Ciencias de la Natu-
raleza

Materias de Modalidad

No hay restriccion ( B

Notas:
' Solo en el programa de Secciones Europeas.
2 Enrelacion a las disciplinas no lingtisticas en el Programa de la doble titulacién Bachiller-Baccalauréat.

Andalucia: En el caso de los centros plurilinglies, no podran impartirse en una lengua extranjera aquellas areas no
linglisticas que ya se impartan en la otra lengua extranjera.

Comunidad Valenciana: Los programas bilinglies deben impartir materias en valenciano y en castellano. En ellos han
de vehicularse otras materias no lingtisticas en las dos lenguas oficiales de la Comunidad Auténoma.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

ensefianzas en inglés es nombrado Jefe de Estudios Adjunto cuando la Seccién bilingtie cuenta
con un minimo de cinco grupos. Navarra indica que, ademds del coordinador, el Jefe de Estudios
Adjunto también participa en la coordinacion del programa. Y en el Plan Piloto de Educacion Plu-
rilingtie de Baleares, corresponde al Jefe de Estudios, o a la persona en quien delegue, coordinar
las actividades.

Las funciones de coordinacién estdn relacionadas con la elaboracién del curriculo integrado
y las actividades de ensenanza y aprendizaje a realizar por el profesorado del Programa, la elabo-
racion o adaptacion de los materiales didacticos y, en el caso de Aragdn, la adaptacion del horario
del profesorado. En Catalufa, el coordinador participa en las actividades de asesoramiento y for-
macioén establecidas por el programa y forma parte del profesorado que lo aplica en el aula. Estas
funciones se realizan generalmente a través de la convocatoria de reuniones que, en muchos casos,
tienen cardcter semanal (Asturias, Canarias, Cantabria, Extremadura, Galicia, Region de Murcia,
Navarra, La Rioja).
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Grafico 38. Procedimiento de coordinacion mas frecuente en los centros
que imparten ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras

“onvoca reuniones
Coordina elaboracién curriculo integrado
Coordina actividades del profesorado

ofesor/a de Lengue

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Castilla y Leén informa especificamente sobre los procedimientos de coordinacion en el Pro-
grama del convenio MECD/British Council en educacion secundaria. Para facilitar el intercambio de
informacion y el desarrollo del programa se crea en cada centro educativo un equipo de coordina-
cion en el que estan representados el profesor del Instituto de Educacion Secundaria designado como
responsable del Programa y el resto de profesores que imparten el curriculo integrado.

Por otro lado, varias Administraciones educativas mencionan acciones de coordinacion ex-
ternas al centro. En Andalucia, el responsable de la coordinacion de la ensefanza bilingtie estable-
ce contactos con los centros bilinglies adscritos y con los servicios responsables de plurilingtiismo de
las delegaciones provinciales de la Administracion educativa. En Canarias se organizan encuentros
trimestrales entre los coordinadores/as de los centros a nivel insular, para compartir las buenas prac-
ticas en la coordinacion del programa. En Cataluna, en el curso 2011/12, la Subdireccion General de
Lengua y Plurilingtiismo realiz6 actuaciones de coordinacion de grupos de trabajo entre las diferentes
unidades de la Consejeria (Grupo de Trabajo plurilingtie), con los siguientes objetivos:

e Unificar criterios y acordar las convocatorias anuales de Plan Integrado de Lenguas extranje-
ras, en especial en sus apartados de planificacion, capacitacion docente, criterios de seleccion
y porcentaje de imparticion del curriculum en AICLE.

e Unificar criterios y orientaciones de calidad en la ensenanza de la lengua extranjera, las
condiciones de éxito de los proyectos AICLE y las actuaciones de intervencion institucional
aconsejables para la mejora de los resultados (desarrollo normativo, evaluacion y seguimiento,
formacion, etc.).

6.4. Profesorado y otro personal implicado

La formacion del profesorado constituye un aspecto prioritario en la ensenanza de lenguas extranje-
ras en general y, de forma particular, cuando se integra la ensefianza de contenidos y de lenguas ex-
tranjeras. Contar con profesionales cualificados que atinen la preparacion lingtistica y el conocimien-
to de técnicas y estrategias especificas para la ensenanza de idiomas y contenidos, son requisitos
indispensables para que los alumnos reciban una instruccion estimulante que les ayude a progresar
en la lectoescritura en dos o mas idiomas®.

14. Ramos, F (2007) Revista Iberoamericana de educacién. N. N° 44 (2007), pp. 133-146. Disponible en: http://www.rieoei.org/rie44a07.pdf
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Por este motivo, es importante conocer la formacion inicial requerida al profesorado que se in-
corporan a un programa de ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, y la oferta
de formacion permanente de la que dispone en las distintas Administraciones educativas.

La formacion inicial exigida por las Administraciones educativas al profesorado que desea
incorporarse a un Programa de ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, se
corresponde, sobre todo, con un nivel determinado de conocimiento de las lenguas extranjeras, de
acuerdo al Marco Comun Europeo de las Lenguas (MCERL).

En todas las Administraciones educativas se requiere un nivel de B2 o superior, salvo en Madrid
y Navarra que se requiere el Cl. En el Plan Piloto de Educacion Plurilinglie de Baleares, y de forma
excepcional, se puede autorizar profesorado con nivel Bl, y en las Secciones Europeas, el profesorado
que no pueda acreditar nivel ha de superar una entrevista personal realizada por la Administracion
Educativa para la acreditacion del B2. Por su parte, Melilla especifica que en la Educacion Primaria
Unicamente los maestros especialistas en inglés imparten ensenanzas integradas de contenidos y de
lenguas extranjeras.

Ademas de un nivel determinado de conocimiento de la lengua, en Baleares se exige al pro-
fesorado la titulacion especifica del area o materia a impartir, y en Region de Murcia que reciba un
curso de formacion sobre contenidos metodologicos especificos para la ensenanza bilingtie y la
metodologia AICLE.

Pero las Administraciones educativas, en sus ambitos de competencia, definen otros requisitos
para que el profesorado reciba la habilitacién lingiiistica necesaria para impartir ensenanzas inte-
gradas de contenidos y de lenguas extranjeras (véase Grafico 39):

e Requisitos de titulacion y especialidad de la lengua extranjera a impartir: Asturias, Baleares,
Canarias, Cantabria, Catalufia, Comunidad Valenciana, Galicia y Madrid.

Grafico 39. Otros requisitos para que un profesor o maestro reciba la habilitaciéon

lingliistica para impartir ensefianzas integradas de contenidos y lenguas 123
extranjeras, por Comunidad Auténoma. Curso 2012/13

Titulacion y especialidad de la lengua
extranjera a impartir

Certificaciones obtenidas en EEOOII,
centros de profesorado, escuelas o
entidades de prestigio o reconocidas
por la Administracion educativa

Formacion especifica. Acreditacién
programa CLIL

Otros de cardcter més especifico

AND AR PA 1B CAN CANT CLM CYL CAT CVv EX GA CM RM CFN PV LR CEyM

| Maestros q> Profesorado ESO y Bachillerato

Notas:

Asturias: En otros requisitos de carécter especifico contempla “Otras titulaciones de primer o segundo ciclo cursa-
das en universidades de pafses cuya lengua nativa sea el idioma objeto de la solicitud”.

Cantabria: En el caso de que las titulaciones que no hagan mencion expresa al idioma que se pretende acreditar,
deberd presentar, ademds del titulo, certificacion académica personal comprensiva de todas las asignaturas cursa-
das para la obtencién del titulo.

Extremadura: La regulacién de la habilitacién del profesorado estd pendiente de publicacion.

Region de Murcia: Los maestros seleccionados contraen la obligacién de asistir a las actividades programadas
dentro del Programa de actualizacion del profesorado en centros adscritos al Programa Colegios Bilinglies Region
de Murcia, que consistird en un curso de formacion inicial sobre contenidos metodoldgicos especificos para la en-
sefianza bilingte y la metodologfa AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua), con una duracién minima
de 150 horas.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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e Certificaciones obtenidas en escuelas oficiales de idiomas (EEOOII), centros de formacion de
profesorado, entidades y organismos de reconocido prestigio, u otros organismos reconocidos
por la Consejeria o Departamento: Andalucia, Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla y
Ledn, Catalufia, Comunidad Valencia, Extremadura, Galicia, Madrid, Region de Murcia y La Rioja.

e Formacion especifica acreditada: La formacion especifica para la ensenanza integrada en in-
glés se acredita en Canarias con el First steps in CLIL; en Castilla y LeOn se realizan convocato-
rias para la acreditacion de la competencia lingtiistica desde 2009; en la Comunidad Valencia-
na con el Plan de formacion lingtiistica y diddctica; en Madrid®®, hasta el curso 2009/10, con
el AICOLE-Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua; en Region de Murcia con el Curso
de formacion inicial sobre contenidos metodologicos especificos para la enserianza bilingiie y
la metodologia AICLE, en La Rioja con la Formacion AICLE.

o Ademis, la normativa de cada Comunidad Auténoma contempla requisitos especificos pro-
pios que pueden ser de caracter no obligatorio y que atienden a aspectos especificos, como
es el caso de Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Catalufia (en secundaria), Extremadura
y Madrid.

En la ensefianza concertada, la mayoria de las Comunidades Auténomas exigen la misma ha-
bilitacion lingtiistica que en la ensenanza publica y se rige por los mismos requisitos, excepto en
Navarra, segin informa esta Comunidad Auténoma.

Y cada Administracion educativa determina, también, los procedimientos para obtener di-
cha habilitacion lingiiistica (véase Grafico 40):

Grafico 40. Procedimientos para adquirir la habilitacion lingiiistica al profesorado

que imparte ensefianzas integradas de contenidos y lenguas, por Comunidad
Auténoma. Curso 2012/13

Solicitud y documentacion
acreditativa

Concurso general de traslado

Superacion de pruebas de
acreditacién de la competencia
linglistica

Superacion de un plan de formacién
linguistica y didactica

Otros de cardcter més especifico

AND AR PA 1B CAN CANT CLM CYL CAT CVv EX GA CM RM CFN PV LR CEyM

| Maestros q> Profesorado ESO y Bachillerato

Notas:

Andalucia: Procedimientos de recolocacion; y en el caso de profesorado no definitivo indica el puesto especifico
bilingle asignado por la Direccion General de Gestion de Recursos Humanos.

Cantabria: El profesorado que posea una especialidad de Lengua extranjera, solo serd acreditado si posee una
especialidad distinta, previa solicitud. En este caso, no debe presentar documentacién alguna.

Baleares: En las Secciones Europeas, el profesorado que no pueda acreditar el nivel ha de superar una entrevista
personal realizada por la Administracion Educativa en la que demuestre un nivel B2, superada esta fase recibe la
habilitacién durante tres afios siempre y cuando adquiera el compromiso de certificar su nivel de manera oficial.

Madrid: 1) Habilitacion por oficio que consiste en estar en posesion, con una antigliedad inferior a cinco afios en su
obtencién, de alguno de los titulos o certificados de conocimientos del idioma correspondiente. 2) Para la habilita-
cion linglistica de profesorado en centros privados, se requiere un certificado de la prestacién de servicios docen-
tes en el centro junto a la solicitud y el resto de documentacion acreditativa (BOCM 17-4-2013).

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD.

15. Fuente: Los Programas de Ensefianza Bilingiie de la Comunidad de Madrid. Un estudio comparado.
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e Procedimientos administrativos, que consisten en la presentacion del impreso de solicitud y la
correspondiente documentacion acreditativa para la valoracion de los requisitos del profesora-
do de las distintas etapas educativas: Aragon, Asturias, Canarias, Castilla-La Mancha, Castilla
y Ledn, Extremadura, Galicia, Madrid, Ceuta y Melilla.

e Acceso a la plaza a través de concursos de traslado: Andalucia y Canarias.

@ Realizacion de pruebas para la valoracion de la competencia linguistica del profesorado que
solicita la habilitacion, para su acreditacion: Baleares, Canarias, Cantabria, Cataluna, Comuni-
dad Valenciana, Galicia, Madrid, Region de Murcia, Navarra, Pais Vasco y La Rioja.

e Superacion de un plan de formacién lingtistica y didactica: Comunidad Valenciana y Region
de Murcia.

e Por otro lado, Andalucia, Canarias y Madrid senalan en sus procedimientos otros que se re-
fieren a aspectos mas especificos.

Respecto al periodo de vigencia de la habilitacién lingiiistica, cabe sefialar que la mayo-
ria de las Administraciones educativas no han delimitado un periodo minimo. Madrid® establece la
validez de la certificacion de la habilitacion lingiistica en lengua inglesa por un periodo de tres anos
tras los cuales, si no se ha ejercido docencia en el Programa Bilingtie, el docente debe validar su
habilitacién en convocatorias posteriores. En las Secciones Europeas de Baleares, el profesorado que
supera la entrevista para la acreditacion del nivel B2 recibe una habilitacion valida durante tres afos
y se compromete a certificar su nivel de manera oficial.

En cuanto a la formaciéon permanente del profesorado, todas las Administraciones educati-
vas informan de la realizacion de cursos especificamente relacionados con la ensefianza integrada de
contenidos y de lenguas extranjeras. Ademas, en casi todas ellas se han celebrado grupos de trabajo
y seminarios, y en 13 de ellas conferencias y estancias en otros paises, incluidas las estancias de
inmersion lingtistica (véase Tabla 28).

[a) 2 =

Z| | Z| S| a| k= Z >
Z| x g < < | 2| =S| L V]

g/ 2 & 5/3/0|5|3 562 62 %S

Cursos ® 6 &6 6 6 &6 6 6 6 6 6 06 06 06 06 & 0 o
Grupos de trabajo e 06 o e 6 6 0 © e &6 6 6 6 0 ©
Conferencias ® o e &6 6 0 © e o o ® o o
Seminarios e 6 6 6 6 6 0 O e &6 6 6 6 6 60 ©
Estancias enotiospaises(in- | g 1 g | g |g| @0 @@ © © © @ | ®
clusive inmersion lingdistica)

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Ademas, Andalucia, Comunidad Valenciana y Madrid han organizado también jornadas y con-
gresos; Andalucia, Asturias, Baleares, Extremadura y La Rioja, actuaciones de inmersion lingistica
en Espana; y Canarias, Cantabria y Madrid, actuaciones relacionadas con el intercambio de buenas
practicas.

16. Fuente: Los Programas de Ensefianza Bilingiie de la Comunidad de Madrid. Un estudio comparado.
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Algunas Comunidades Auténomas informan sobre otras actuaciones mas especificas:

Aragon menciona itinerarios formativos y programas de inmersion lingtiistica tipo “weekend”.
Baleares la realizacion de talleres.
Canarias menciona la autoformacion.

Castilla-La Mancha ofrece formacion lingliistica y metodologica online a través del Centro
Regional de Formacion del Profesorado.

Castilla y Ledn tiene un Plan de Formacion especifico para el profesorado que imparte el
Bachibac.

Andalucia y Catalufa refieren acciones de coordinacion y elaboracion de materiales temdticos.
Madrid dispone de un programa de practicas en centros educativos irlandeses.

La Rioja informa de la reserva de plazas en Escuelas Oficiales de Idiomas.

A continuacion, se describen algunas caracteristicas de las distintas actividades de formacion
permanente del profesorado relacionadas con la ensefianza integrada de contenidos y lenguas:

Las Administraciones educativas informan de la realizacion de 154 cursos y estancias de in-
mersion lingiiistica en territorio nacional o en el extranjero. En su mayoria abordan aspectos
metodolégicos de la ensenanza integrada de contenidos y lenguas extranjeras, aunque también se
han realizado cursos sobre la metodologia de la ensenanza de idiomas y de formacion lingtistica.
En la categoria de “otros” se incluye un curso de formacion de profesorado del programa Bachibac
realizado en Andalucia; un curso de trabajo en equipo realizado en inglés, en Baleares; dos cursos
relacionados con la figura del auxiliar de conversacion realizados en Asturias y La Rioja; y un curso
sobre los fundamentos pedagogicos del aprendizaje en colaboracion y de la accion €Twinning reali-
zado en Canarias (véase Grifico 41).

Grafico 41. Contenido de los cursos de formaciéon permanente del profesorado

relacionados con la ensenanza integrada de contenidos y lenguas. Curso 2012/13

Metodologia ensefianza integrada de
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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En cuanto a los destinatarios, estan dirigidos a maestros y profesores de las diferentes etapas edu-
cativas, tanto de dreas y materias lingtiisticas como no lingtiisticas. La mayoria se ofrecen a profesio-
nales de mas de una etapa educativa, o incluso de todas las etapas. El profesorado de secundaria es el
que mas oferta ha tenido, seguido por el de Educacion Primaria y, finalmente, el de Educacion Infantil.

En cuanto a las areas o materias con las que se relacionan, 55 cursos van dirigidos a profesio-
nales de todas ellas, 25 a profesorado de dreas no linglisticas (inclusive materias del Bachibac) o
de areas lingtisticas diferentes a aquélla sobre la que versa la formacion, y 8 a profesorado del area
lingtiistica objeto de la formacién. En 71 cursos esta informacion no se especifica?’.

La lengua extranjera mds presente en la formacion permanente del profesorado es el inglés,
seguido a bastante distancia del francés. No obstante, en 44 cursos esta informacion no se indica
(véase Grafico 42).

Grafico 42. Presencia de las distintas lenguas extranjeras en los cursos de

formacion permanente del profesorado relacionados con la ensefianza integrada
de contenidos y lenguas. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Ademas de los cursos, las Administraciones educativas informan sobre la realizacion de 10 con-
gresos o jornadas, 10 seminarios, 4 grupos de trabajo y otras 15 actuaciones que contribuyen a la
formacion permanente del profesorado.

Cantabria, Castilla-La Mancha, Cataluna, Extremadura y Madrid han organizado congresos o
jornadas en las que se han abordado aspectos metodologicos de la ensenanza integrada de conte-
nidos y lenguas, y fomentado el intercambio de experiencias y buenas practicas. Estaban dirigidos a
profesorado de diferentes etapas y otros profesionales implicados, o a centros interesados en iniciar
este tipo de programas. Ademas, Madrid informa de la realizacion de un Congreso Internacional de
Ensenanza Bilingue.

Baleares, Catalunia, Castilla y Leén y Extremadura han organizado seminarios sobre la planifi-
cacion, la organizacion, la metodologia, los recursos y la evaluacion de los programas de ensefianza
integrada de contenidos y lenguas, propiciando el intercambio de experiencias y buenas practicas.
Estaban dirigidos a profesorado de diferentes etapas implicados en este tipo de programas. En Pais
Vasco el seminario iba dirigido al profesorado de Matematicas con certificacion de inglés.

17. En este caso la suma no es 154 puesto que hay cursos dirigidos a profesionales de diferentes materias o areas.
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En Castilla y Leon se han organizado diferentes grupos de trabajo en el ambito de la formacion
metodolégica y capacitacion linglistica, en los que participaron tanto profesores especialistas como
profesores implicados en programas de ensefanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras.
Extremadura ha puesto en marcha dos grupos de trabajo sobre ensenanza bilinglie en educacion
secundaria, y otro mas centrado en la elaboracion de materiales bilingties interactivos destinados a
la Educacion para Personas Adultas.

Respecto a otras actuaciones, Baleares informa sobre la realizacion de diez talleres de actua-
lizacion linguistica relacionados con diferentes tematicas. Castilla y Ledn se refiere a la formacion en
centros que incluye grupos de trabajo, seminarios y proyectos de formacion para la formacion meto-
dologica y la capacitacion lingtistica del profesorado de Educacion Primaria y secundaria. Esta Co-
munidad informa asimismo sobre un Master de Especialista en Secciones Bilingties. Madrid informa
sobre el Master en Educacion y sobre la organizacion de practicas en centros educativos irlandeses
para profesorado de Educacion Primaria y secundaria. Finalmente, en La Rioja se ha puesto en mar-
cha un proyecto de innovacion educativa para el disefio de unidades didacticas para el aprendizaje
de contenidos en lengua extranjera.

Ademais de las actividades de formacion permanente del profesorado comentadas, algunas Ad-
ministraciones Educativas refieren la existencia de otras actuaciones especificas (véase Tabla 29).

>
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Seis Administraciones educativas informan sobre la existencia de ayudas a la formacién per-
manente del profesorado. En Cantabria se convocan ayudas econdémicas para la realizacion de es-
tancias formativas en el extranjero®®. Extremadura ofrece ayudas para actividades de formacion del
profesorado® que incluyen, entre otras, la realizacion de ensenanzas de régimen especial de idiomas
y actividades de formacion online relacionadas con la mejora de las competencias idiomaticas, con
el fin de obtener el certificado correspondiente al Marco Comtn Europeo de Referencia. En Galicia
se convocan plazas para la realizacion de itinerarios formativos en el marco del Programa Integral de
Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PTALE)® y existe la posibilidad de solicitar el reintegro individual

18. Orden ECD/47/2013, de 16 de abril, por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan ayudas econémicas individuales
para la realizacién de estancias formativas en el extranjero durante el afio 2013 dirigidas al profesorado de centros docentes publicos que
impartan educacion infantil, educacién primaria, educacién secundaria obligatoria, bachillerato o ciclos formativos de formacién profesional,
ubicados en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 25-4-2013).

19. Orden de 7 de junio de 2013 por la que se convocan ayudas para la participaciéon en actividades de formacién del profesorado (DOE
24-6-2013).

20. Orden de 1de marzo de 2013 por la que se convocan plazas destinadas al profesorado para la realizacién de itinerarios formativos para
la mejora de su competencia lingiistica y comunicativa, relativos al Programa integral de aprendizaje de lenguas extranjeras (PIALE) para
el afio 2013 (DOG 6-3-2013).
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de gastos por asistencia a actividades de formacion directamente relacionadas con las TIC y el pluri-
lingtiismo?!. En Madrid se convocan ayudas para la realizacion de cursos de metodologia y perfeccio-
namiento de lenguas extranjeras®. En la Region de Murcia, las ayudas a la formacion se convocaron
en el marco del Programa integral de Aprendizaje de lenguas extranjeras hasta este curso 2012/13.

En Asturias, Extremadura, Galicia y Region de Murcia el profesorado puede solicitar licencias
por estudios relacionados con la ensefianza integrada de contenidos y lenguas. En el curso 2012/13
se publicaron distintas convocatorias en Asturias, Extremadura y Galicia:

e En Asturias se convocaron 36 licencias por estudio sin retribucion econdmica para la forma-
cion en idiomas extranjeros, preferentemente inglés y francés, para el profesorado de especia-
lidades distintas a las de Lengua Extranjera en Educacion Primaria y secundaria®.

e En Extremadura se convocaron licencias retribuidas para la realizacion de estudios de carac-
ter académico, trabajos o proyectos de investigacion educativa y de formacion en empresas,
que deben hacer referencia a determinados aspectos, entre ellos, estudios relacionados con
la ensenanza de lenguas extranjeras, preferentemente relacionadas con secciones bilingties®.

e En Galicia se convocaron licencias por formacion retribuidas de seis modalidades diferentes,
entre éstas, licencias para el perfeccionamiento en lenguas extranjeras en el exterior. Dirigi-
das preferentemente al profesorado no especialista de Educacion Primaria y secundaria, el
objetivo era la consecucion de la cualificacion necesaria para promover de forma preferente
la creacion o la continuacion del programa de Secciones bilinglies o de Centros plurilinglies®.
Dentro de la cuota de plazas de esta convocatoria se pueden ofertar acciones formativas en el
marco de las acciones de colaboracion entre la Administracion educativa y otras instituciones
o entidades. Asi, se convocan anualmente licencias de formacion de profesorado en lenguas
extranjeras en el exterior, con destino en Canada y Francia®.

En Region de Murcia, en la convocatoria de licencias por estudio del curso 2009/10, incluyo
entre sus lineas prioritarias la formacion para la mejora de la competencia comunicativa en lenguas
extranjeras, preferentemente en edades tempranas.?’

Por su parte, Cantabria convoca Premios de buenas practicas en la ensenanza de las lenguas
extranjeras dirigidos a profesores que impartan alguna de las areas, materias o moédulos de lenguas
extranjeras contempladas en el curriculo (inglés, francés y aleman) o impartan su drea, materia o mo-
dulo en alguna de estas lenguas®. En Extremadura se convocan los premios Tomds Garcia Verdejoa
las buenas practicas educativas® y el Premio Joaquin Sama a la innovacién educativa®, que establecen
como uno de los aspectos prioritarios el fomento del aprendizaje de las lenguas extranjeras.

21. Orden de 15 de julio de 2013 por la que se regula el procedimiento para el reintegro individual de gastos por asistencia a actividades de
formacién del profesorado no universitario para el afio 2013 (DOG 26-7-2013).

22. Orden 503/2013, de 25 de febrero, por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan ayudas para la realizacién de cursos
de metodologia y perfeccionamiento de lenguas extranjeras para el afio 2013 (BOCM 5-3-2013).

23. Resolucién de 11 de mayo de 2012, de la Consejeria de Educacién y Universidades, por la que se convocan licencias por estudios des-
tinadas al personal funcionario docente para el Curso 2012/2013 (BOJA 29-5-2012).

24. Orden de 1 de diciembre de 2011 por la que se convocan licencias por estudios destinadas a funcionarios de carrera de los cuerpos
docentes y de los cuerpos de inspectores de educacion e inspectores al servicio de la administracién educativa, para el curso 2012/2013
(DOE 16-12-2011).

25. Orden de 27 de junio de 2012 por la que se convocan licencias por formacién para el curso 2012/13 destinadas al funcionariado docente
no universitario y se aprueban sus bases de concesion (DOG 6-7-2012).

26. Orden de 6 de noviembre de 2009, de la Consejeria de Educacion, Formacién y Empleo, por la que se convocan licencias por estu-
dios para funcionarios de carrera de los cuerpos docentes que imparten las ensefianzas establecidas en el articulo 3.2 de la Ley Orgénica
2/2006 de 3 de mayo, de Educacién, exceptuando las universitarias, del Cuerpo de Inspectores de Educacién y del Cuerpo de Inspectores
al Servicio de la Administraciéon Educativa para el curso 2010-2011 (BORM 21-11-2009).

27. Orden ECD/69/2013, de 8 de mayo por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan los “Premios 2013 a las buenas
précticas educativas en la ensefianza de las lenguas extranjeras” en centros educativos sostenidos con fondos publicos que imparten
ensefianzas no universitarias en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 16-5-2013).

28. Orden ECD/69/2013, de 8 de mayo por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan los “Premios 2013 a las buenas
practicas educativas en la ensefianza de las lenguas extranjeras” en centros educativos sostenidos con fondos publicos que imparten
ensefianzas no universitarias en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 16-5-2013).

29. Orden de 26 de junio de 2013 por la que se convocan los premios “Tomas Garcia Verdejo” a las buenas practicas educativas en la
Comunidad Auténoma de Extremadura para el curso académico 2012-2013 (DOE 28-6-2013).

30. Orden de 26 de junio de 2013 por la que se convoca el XIX Premio Joaquin Sama a la innovacién educativa en la Comunidad Auténoma
de Extremadura (DOE 28-6-2013).
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Cataluna apoya la realizacion de diferentes Concursos para centros escolares, como “7The fo-
nix. Concurs danglés™ y el Trinity Theater®, mediante los que fomenta el uso del inglés. Esta comu-
nidad menciona también el programa “Modelo de Parlamento Europeo™3, cuyo objetivo es fomentar
en los jovenes la conciencia de ciudadania europea y la cultura de debate parlamentario constructivo.
Dirigido a estudiantes de primero de Bachillerato y de ciclos formativos de Grado Medio de todo el
territorio nacional, el programa consta de una fase internacional en la que la lengua de trabajo es
el inglés, por lo que fomenta el uso de esta lengua en los centros participantes. Cataluna refiere asi-
mismo los materiales asignados a cada curso en la plataforma Moodle de formacion virtual Odissea.

Finalmente, Andalucia, Asturias, Castilla-La Mancha y Catalufia hacen referencia a los Progra-
mas educativos europeos que incluyen acciones dirigidas al profesorado y otros profesionales de
la educacion.

Respecto a las condiciones profesionales del profesorado, las Comunidades Auténomas es-
tablecen incentivos econémicos para el profesorado que imparte ensefianzas integradas (Extremadu-
ra, Castilla- La Mancha y Madrid) o modifican su horario o su computo de horas lectivas (Andalucia,
Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla y Leén, Galicia, Extremadura, Region de Murcia y
Navarra, Pais Vasco, La Rioja y Ceuta y Melilla). Aragon y la Comunidad Valenciana no poseen o no
facilitan esta informacion (véase Grafico 43).

Grafico 43. Condiciones profesionales del profesorado que imparte ensefanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras. Aplicacion de incentivos

econdémicos y modificaciones en el horario lectivo, por Administracion educativa.
Curso 2012/13. Centros publicos
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Respecto a los incentivos econémicos, en Madrid se concede un complemento de produc-
tividad a los funcionarios docentes que imparten clases en centros bilingles, en las siguientes
circunstancias:

31. Mas informacién disponible en: http://www.concurs-angles.info/index-en.html
32. Mas informacion disponible en: http://www.trinitycollege.co.uk/site/?id=2080
33. Mas informacién disponible en: http://www.modeloparlamentoeuropeo.com/
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e Por participacion en los cursos de formacion exigidos en el marco de los programas de en-
sefianza bilingie: Retribucion de 10,60 euros por hora que exceda del horario de obligada
permanencia en el centro.

e Por impartir en los institutos bilingties el curriculo de “Inglés avanzado” elaborado por la
Consejeria de Educacion, en el que se incluyen contenidos adaptados de Lengua inglesa y
literatura: El importe depende del nimero de horas semanales impartidas, y oscila entre 41,14
y 164,53 euros mensuales.

e Por impartir las ensefianzas: El importe depende del nivel educativo y del nimero de horas
semanales impartidas, siendo la cuantia minima de 32,14 euros mensuales y la maxima de

164,53.

e Por desempenar labores de coordinacion: El importe depende del nivel educativo y del nime-
ro de unidades de Educacion Infantil y Primaria en el centro, o del nimero de grupos en las
secciones bilingties de los institutos de educacion secundaria. La cuantia minima es de 102,83
euros mensuales y la maxima de 215,94 euros.

En Extremadura se concede un complemento de dedicacion especial de 30 euros mensuales
a los profesores que desempefan funciones de coordinacion y a los que imparten disciplinas no
lingtiisticas en lengua extranjera.

En Castilla-La Mancha los maestros y profesores reciben un complemento econémico varia-
ble en funcion de las horas dedicadas a impartir clase en la Seccién Bilingtie. Ademds, todos los que
estén en posesion de un Cl reciben 40€ mensuales de gratificacion.

Las modificaciones en el horario o las reducciones en los periodos lectivos de docencia
directa con alumnos estin motivadas por la necesidad de asistir a reuniones de coordinacion y de
disponer de tiempo para la preparacion de las clases y la elaboracion y adaptacion de materiales. La
organizacion de estos horarios y el nimero de horas dedicadas a dichas funciones difieren en las
diferentes Administraciones Educativas.

Las modificaciones en el computo de horas lectivas se establecen, generalmente, para el pro-
fesorado. Sin embargo, en Andalucia se amplian las horas lectivas semanales en los centros, y en
Navarra, en secundaria se modifican las horas lectivas de los departamentos implicados.

Las modificaciones en el horario del profesorado dependen del nivel educativo, de su es-
pecialidad (lengua extranjera o materias no lingtisticas), de sus funciones (en general los coordina-
dores disponen de mas horas de dedicacion al programa) y del nimero de cursos o grupos abarcados
por el programa o en los que imparte docencia dicho profesional.

En Andalucia, cada centro bilingiie o plurilingiie dispone de horas lectivas semanales:
2 horas en escuelas infantiles, 6 horas en colegios de Educacion Primaria y colegios de Educacion
Infantil y Primaria, y 8 horas en institutos de educacion secundaria. El proyecto educativo puede
establecer, de acuerdo con sus disponibilidades de personal docente, una disposicion horaria sema-
nal superior. Los coordinadores en Educacion Infantil y colegios de Educacion Infantil y Primaria
cuentan con tres o cinco horas de disponibilidad, mientras que los de los IES tienen cinco o seis,
dependiendo en ambos casos del nimero de unidades del centro.

En Asturias, al profesorado de centros de Educaciéon Primaria que participa en el Programa
Bilingtie se le computan semanalmente dos periodos lectivos y uno complementario para la prepara-
cion de clases, elaboracion y adaptacion de materiales vy, si imparte docencia en dos ciclos completos,
se le computan tres periodos lectivos. Al coordinador se le asigna una hora lectiva semanal cuando
el Programa esta implantado en toda la Etapa. Al profesorado de materias no lingtiisticas de los ins-
titutos de educacion secundaria participante se le computan dos horas lectivas semanales y una
complementaria con la misma finalidad, y al profesorado de Lengua extranjera una hora lectiva y una
hora complementaria destinadas a apoyar al profesorado de materias no lingtiisticas en la elaboracion
y adaptacion de materiales. Al coordinador se le asigna una hora lectiva semanal, y dos si el Progra-
ma abarca toda la ESO. Ademas, todo el profesorado implicado en el Programa dispone de una hora
complementaria comun para la coordinacion, seguimiento y evaluacion del mismo.

En Baleares, ¢l profesorado de inglés y el que imparte asignaturas en inglés del Plan Pi-
loto de Educacién Plurilingiie tanto de Educacion Primaria como de secundaria, tienen una
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reduccion de dos horas lectivas semanales para favorecer la elaboracion conjunta de materiales
y coordinacion. En el Programa del MECD/British Council, estos mismos profesores tienen
una reduccion de una hora lectiva semanal, mientras que su coordinador tiene una reduccion de
una hora lectiva y una hora complementaria, dirigida sobre todo a favorecer la coordinacién entre
etapas y cursos. En el Programa de doble titulacion Bachiller-Baccalauréat se aplica una
reduccion de dos horas lectivas semanales para el profesorado de francés y el que imparte asigna-
turas en francés, para la elaboracién conjunta de materiales y la coordinacion. El coordinador tiene
reduccion de dos horas lectivas dirigida a favorecer la coordinacion entre cursos y la elaboracion
de unidades didécticas.

En Canarias todo el profesorado implicado en este tipo de programas en Educacion Secunda-
ria dispone de una hora lectiva y una complementaria para la coordinacion interna del programa,
ademas de tres horas trimestrales dedicadas a la coordinacion insular y provincial. En Educacion
Primaria el coordinador dispone de una hora lectiva y una complementaria, pero el resto de partici-
pantes disponen de una complementaria y una lectiva por cada cuatro niveles que impartan dentro
del programa CLIL.

En Cantabria todo el profesorado implicado en este tipo de programas dispone de una hora
complementaria de coordinacién y de una lectiva de reduccion de horario.

En Castilla-La Mancha el asesores lingtiisticos del programa cuenta con una reduccion horaria.
Ademas, la coordinacion de estos asesores se establece dentro del horario lectivo o complementario,
segun la disponibilidad horaria de cada centro: entre 3 y 5 periodos lectivos en Educacion Infantil y
Primaria, y entre dos y cuatro horas en Educacion secundaria.

En Galicia se establece una reduccion horaria hasta el maximo de tres periodos lectivos sema-
nales en las Secciones Bilingties. En los centros plurilinglies el coordinador cuenta con una reduccion
de una hora por nivel educativo, hasta un maximo de tres horas.

En Extremadura solo hay reduccion horaria en educacion secundaria, de 3 horas lectivas para
el coordinador y 2 horas para el profesorado que imparte disciplinas no linglisticas en lengua ex-
tranjera.

En Navarra, en el caso de los maestros se establece una sesion lectiva menos, y en el caso de
la educacion secundaria una sesion lectiva menos para cada departamento implicado en la seccion
bilingtie. Los coordinadores en Educacion Infantil y Primaria tienen entre dos y seis horas, depen-
diendo del ndmero de grupos en el Programa, y en secundaria tienen dos horas.

En Castilla y Ledn, tanto en las secciones bilinglies de Educacion Primaria como de secundaria
la coordinacion conlleva una reduccion de hasta tres periodos lectivos semanales. El profesorado que
imparte docencia bilinglie cuenta con una reduccion de hasta dos periodos lectivos semanales. Los
coordinadores del programa Bachibac disponen de la misma reduccion horaria que los coordina-
dores de las secciones bilingties.

En Region de Murcia no hay modificaciones en el horario del profesorado de Educacion Pri-
maria. En los institutos de educacion secundaria, el coordinador y el profesorado de las materias
no linglisticas del Programa de Ensefianza Bilingiie y del proyecto regulado por el Convenio
MECD/British Council tienen en su horario dos periodos complementarios para su coordinacion.
Por causas justificadas o por necesidades organizativas del centro pueden disponer solo de un pe-
riodo complementario.

Ademads, para poder realizar tareas de preparacion, disponen de la siguiente reduccion de pe-
riodos lectivos:
e Dos periodos lectivos de reduccion para el coordinador y un periodo mas, si imparte clase en
dos o mas cursos de distintos niveles.

e Un periodo lectivo de reduccion para los profesores de materias no lingtiisticas que imparten
un nivel, y dos periodos lectivos a profesores que imparten dos o mas niveles. Para que estos
profesores vean reducido su horario lectivo deben impartir como minimo cuatro periodos
semanales de docencia en el Programa vy, al menos, durante un curso escolar completo.

e Los profesores de departamentos de lenguas extranjeras que imparten docencia en la lengua
objeto del Programa y participan en las actividades del mismo disponen de un periodo com-
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plementario para su coordinacion, al que se suma un periodo complementario adicional si
imparten docencia en mas de un nivel.

En La Rioja, los docentes de las dreas no lingtiisticas de las secciones bilingiies tienen una
reduccion semanal de un periodo lectivo con alumnos para las reuniones de coordinacion. Ademas,
los maestros de Educacion Primaria tiene una reduccion adicional de dos periodos lectivos semana-
les, y los profesores de secundaria de dos periodos complementarios semanales, que se incrementan
uno mas si imparten docencia en mas de dos grupos.

Los Coordinadores de grupo tienen igualmente una reduccion de un periodo de docencia di-
recta semanal para reuniones, y de dos periodos lectivos semanales para los maestros de Educacion
Primaria o de dos periodos complementarios semanales para los profesores de educacion secundaria
destinados a las tareas que les son propias. El Coordinador de la seccion bilingtie dispone de la re-
duccion que le corresponde como coordinador de grupo y de un descuento adicional de un periodo
lectivo semanal con alumnos por cada dos grupos, hasta un maximo de tres periodos lectivos.

Por otro lado, los docentes que participan en un Proyecto de Innovacion Lingiiistica en
Centros (PILC) pueden disponer de una reduccion de un periodo lectivo semanal en el caso de
los maestros de Educacién Primaria, o un periodo complementario semanal para los docentes de
educacion secundaria, para la preparacion de materiales o las reuniones de coordinacion. El Coor-
dinador del proyecto puede sumar a la reducciéon que le corresponda la reduccion de un periodo
complementario.

En cuanto al Pais Vasco, en los centros del Marco de Educacion Trilingiie (MET) se da una
reduccion de un tercio del horario en los centros con un grupo por nivel, y de la mitad del horario
en los centros de dos o mas grupos. En Bachillerato, cuando se trata de la opcion Plurilingtie, el
profesorado tiene en el primer curso una reduccion igual al nimero de horas de la asignatura que
imparte, y en el segundo curso la reduccion de la mitad del crédito horario.

Ademas de los incentivos econémicos y las modificaciones del horario lectivo, las Administra-
ciones Educativas mencionan otras medidas relacionadas con las condiciones profesionales del pro-
fesorado que participa en programas de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras.

En Baleares y Castilla y Leon el profesorado de Educacion Primaria y de educacion secun-
daria tiene acceso preferente a determinadas actuaciones de formacion del profesorado. En Baleares,
el profesorado del Plan Piloto de Educacion Plurilingtie y del Programa de doble titulacion Bachiller-
Baccalauréat tiene preferencia para acceder a actividades de formacion continua en lenguas inglesa
y francesa, respectivamente, y metodologia AICLE. En Castilla y Leon la tiene para asistir a las activi-
dades de formacion que se organizan en instituciones del Reino Unido, Francia y Alemania durante
el periodo estival.

Por otro lado, en Andalucia, Canarias, Cantabria, Catalufia, Extremadura y Galicia se
emiten certificados de participacion en los programas, mientras que en Baleares, Cantabria, Ca-
talufia, Extremadura, Galicia y Region de Murcia esta conlleva la obtencién de créditos de
formacion.

Por ultimo, Baleares considera un mérito computable en el concurso de traslados la participa-
cion en el Plan Piloto de Educacion Plurilinglie v en las Secciones Europeas. Ademds, esta previsto
que la participacion en el programa de Tratamiento Integrado de las Lenguas cuente como mérito
computable en los concursos de méritos de Ambito autonémico.

La mayoria de las Administraciones Educativas indican que existen otras figuras implicadas
en la ensefianza integrada de contenidos y lenguas extranjeras ademds del profesorado. El
profesional que aparece con mas frecuencia son los auxiliares de conversacion (véase Grafico 44).

Se ha introducido la figura del auxiliar de conversacion®* en Andalucia, Asturias, Baleares,
Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Ledn, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Ma-
drid, Region de Murcia, Navarra y La Rioja. En Galicia, en esta figura estan incluidos los profesores

34. EI MECD destina auxiliares de conversacién a centros de las distintas Comunidades Auténomas, y las propias Comunidades también
financian subvenciones para contar con estos profesionales en sus centros.

Mas informacién sobre el programa del MECD disponible en: https://sede.educacion.gob.es/catalogo-tramites/profesores/convocatorias/ex-
tranjeros/auxiliares-conversacion-extranjeros-espana.html
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Grafico 44. Otras figuras implicadas en la ensefianza integrada de contenidos

y lenguas extranjeras. Curso 2012/13
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visitantes. En Andalucia, Baleares, Region de Murcia y La Rioja, estos profesionales estin presentes
desde la Educacion Infantil al Bachillerato. En Castilla y Leon y Extremadura en toda la educacion
obligatoria. En Asturias en la Educacion Primaria y secundaria. Y en Madrid en los centros publicos
participantes en el Programa Bilinglie estin presentes en la Educaciéon Primaria y secundaria, y los
centros concertados participantes en el Programa Bilingtie en la Educacion Primaria.

A los auxiliares de conversacion se les suele exigir una formacion inicial determinada. En An-
dalucia, Extremadura, centros publicos de Madrid y La Rioja se les exige una titulaciéon universitaria.
En la Comunidad Valenciana, ser estudiante universitario y, con frecuencia, sus paises de origen les
exige ademds estar en posesion del nivel B1 del MCER en espafiol. En Castilla y Ledn, Galicia y en
Region de Murcia pueden ser graduados o estudiantes del tltimo curso de una carrera universitaria, y
en Castilla y Ledn se especifican ademas los paises de origen®. En los centros concertados de Madrid
se pide que estén realizando o hayan realizado estudios universitarios y tener inglés como lengua
materna. Solo en Asturias y Navarra no se establecen requisitos de formacion inicial.

Respecto a la formacion especifica, en Asturias se realizan actividades formativas y de orienta-
cién organizadas por el MECD y por la propia Comunidad Auténoma; en Castilla y Leén los auxiliares
de conversacion asisten a una jornada inicial de acogida organizada por el MECD y a otra organizada
por la Comunidad Auténoma; en la Comunidad Valenciana la Consejeria organiza una jornada de
orientacion al inicio de curso; en Andalucia y Extremadura se organizan unas Jornadas de acogida,
de formacién y orientacion previas a su incorporacion a los centros; en Galicia se realiza un curso de
acogida y orientacion y un curso de formacion; en Madrid se organizan Jornadas de Orientacién du-
rante el curso escolar para los auxiliares que vayan a desempenar sus funciones en centros publicos,
ya que en los concertados no se requiere informacién especifica; y en La Rioja se imparte un curso
organizado por el MECD o una jornada de orientacion organizada por la Administracion educativa.

Asturias, Baleares, Cantabria, Castilla y Ledn, Region de Murcia y Navarra hacen referencia a
los asesores lingiiisticos contratados en el marco del convenio entre el MECD vy el British Council.
En Castilla y Ledn estos profesionales estin presentes en Educacion Infantil y Primaria; en Region
de Murcia en Infantil, Primaria y secundaria; en Asturias y Baleares en Primaria y secundaria, y en
Cantabria y Region de Murcia sélo en la ESO.

En cuanto a la formacién inicial, a estos profesionales se les exige:

e La titulacion exigida con cardcter general al profesorado.

35. Alemania, Australia, Austria, Bélgica (francés o inglés), Canadé (francés o inglés), China, Estados Unidos, Finlandia (inglés), Francia,

Irlanda, ltalia, Luxemburgo (inglés), Malta (inglés), Nueva Zelanda, Paises Bajos (inglés), Portugal y Reino Unido.
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e Formacion pedagogica: Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP) o Master universitario que
acredite la formacion pedagogica y didactica necesaria.

e Experiencia docente en ensefianza bilingiie o en el sistema educativo anglosajon.

Ademas, como formacion especifica, participan en un curso organizado por el MECD vy el British
Council.

En el caso de Cataluna, existe un asesor lingiistico por cada uno de los diez servicios territo-
riales. Para acceder a estas plazas se exigen los requisitos de titulacion mencionados y experiencia
docente en la ensenanza de Lengua extranjera. La seleccion se basa en los méritos y la experiencia
en programas y proyectos del Departamento de Educacion.

Cantabria cuenta con ayudantes lingiiisticos en el Plan de Inmersion Lingtistica en Educa-
cion Infantil. Para acceder a estas plazas es necesario contar con los requisitos de titulacion y ex-
periencia docente senalados. Esta Comunidad cuenta asimismo con asesores para la ensenanza
del inglés del Programa Fullbright (English teaching assistants), a los que se requiere como
formacion inicial la titulacion exigida con cardcter general al profesorado. Son seleccionados por la
Comision Fullbright.

Castilla y Leén ha puesto en marcha un programa de colaboradores extranjeros en las sec-
ciones bilingties de los centros de Educacion Primaria sostenidos con fondos puablicos, especialmente
de zonas rurales. Estos colaboradores deben ser graduados o estudiantes universitarios que realicen
estudios de espanol como lengua extranjera en universidades de Castilla y Ledn, o futuros maestros
de la Universidad de Florida Central de Orlando. Como formacion especifica participan en una jor-
nada inicial de acogida.

Por otro lado, la Comunidad Valenciana cuenta con becarios (English Helpers) que realizan
practicas profesionales de asistencia linglistica en inglés en centros docentes dependientes de la
Generalitat, sobre todo en Educacion Infantil. Para solicitar estas becas se requiere haber finalizado
la diplomatura o grado de Maestro en la especialidad de inglés, o en cualquier otra especialidad
siempre que se acredite un dominio del inglés igual o superior al nivel B2 segtiin el MCERL.

En Aragon existe la figura del profesor colaborador del Programa Bilingiie, para los pro-
gramas CILE 1y 2 en francés y aleman.

6.5. Procesos educativos

En este epigrafe se describen los procesos educativos implicados en las ensefanzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras: las orientaciones metodolégicas establecidas por las Adminis-
traciones educativas, las medidas de atencion a la diversidad previstas que deben aplicarse cuando
el alumnado que cursa estas ensenanzas presenta alguna necesidad especifica de apoyo educativo vy,
finalmente, los procedimientos de evaluacion y certificacion de la competencia en lengua extranjera
del alumnado que cursa ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras.

La metodologia de las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras
es responsabilidad de los centros educativos y de los docentes en el marco de una serie de princi-
pios metodolégicos de caracter general propuestos por las distintas Administraciones educativas. La
mayoria de ellas establecen orientaciones metodolégicas para regular la practica docente en sus
documentos, aunque no todas especifican la etapa educativa a la que hacen referencia. En algunos
casos estas orientaciones son las mismas que las aplicadas para las ensefianzas generales, pero en
otros existen orientaciones especificas de las ensenanzas integradas de contenidos y lenguas ex-
tranjeras.

Cuando se especifica la etapa educativa, generalmente se alude a la educacién bdsica y obliga-
toria, Educacion Primaria y ESO (véase Tabla 30).

Las orientaciones metodologicas para las ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extran-
jeras son diversas y varian entre las distintas Administraciones educativas, pero no varian tanto entre
las etapas educativas dentro de una misma Administracion.
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Algunas de las Administraciones educativas coinciden entre ellas a la hora de sefialar como
orientaciones metodologicas para las diferentes etapas las siguientes:

e “Estrategias que propician la integracion del aprendizaje de contenidos en lengua extranjera™
Implica trabajar objetivos lingtiisticos y contenidos relevantes del curriculo de modo conjunto,
asumiendo que no se puede separar el contenido del lenguaje utilizado para transmitirlo (An-
dalucia, Asturias, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Regiéon de Murcia,
136 Navarra, La Rioja).

e “Aprendizaje significativo basado en un enfoque activo-comunicativo, dinamico, abierto, par-
ticipativo y centrado en las necesidades del alumnado™ Lleva implicito los principios de aten-
cion a la diversidad y del aprendizaje significativo, siendo el propio alumno el que establece
relaciones significativas entre los contenidos y experiencias previas y los nuevos aprendizajes
con el fin de construir su propio pensamiento y aprendizaje (Andalucia, Asturias, Castilla-La
Mancha, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Region de Murcia y Navarra).

e Hincapi¢ en las destrezas orales y establecimiento de niveles de consecucion de acuerdo con
el MCERL: Algunas Administraciones educativas dan prioridad explicita a las destrezas orales
sobre las de produccion y comprension escritas, “el disefio y desarrollo de tareas y activida-
des comunicativas centradas principalmente en la comunicacion oral” (Andalucia, Canarias,
Extremadura y Madrid) y “la relevancia de los contextos de aprendizaje y creacion de situa-
ciones comunicativas significativas” (Andalucia, Canarias, Cataluna, Comunidad Valenciana y
Navarra).

e Andalucia, Comunidad Valenciana y Navarra hacen referencia al “establecimiento de vinculos
entre las distintas lenguas”.

e Cataluna y Comunidad Valenciana establecen en sus documentos el “aprendizaje autbnomo
y responsable de la competencia plurilingtie y pluricultural y de la dimension intercultural”.

e Con respecto a las orientaciones de tipo organizativo, Andalucia, Castilla-La Mancha y Madrid
hacen referencia a una “Organizacion flexible del aula”.

e “Aprendizaje cooperativo por proyectos y tareas” (Andalucia, Castilla-La Mancha, Cataluna y
Navarra).

e “Aprendizaje por competencias”, garantizando la funcionalidad de los aprendizajes lingtisti-
cos, la competencia de aprender a aprender, la autonomia e iniciativa personales y el trata-
miento de la informacién y la competencia digital (Andalucia, Castilla-La Mancha, Cataluia,
Comunidad Valenciana).
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e “Coordinacion y cooperacion entre el profesorado”, lo que conlleva una organizacion de ho-
rarios y estructuras que resulta muy compleja pero que garantiza el enfoque multidisciplinar
del proceso educativo (Andalucia, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, y Navarra).

e “Utilizacion de las TIC” como herramienta cotidiana de trabajo en las actividades del aula
(Andalucia, Cantabria, Castilla-La Mancha, Cataluna, Regién de Murcia).

Solo Castilla-La Mancha y Catalufia hacen referencia en sus documentos a la “evaluacién por
competencias” en las ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras, y al “tratamiento
transversal de la comprension lectora y de la expresion”. Canarias también es la inica Administracion
educativa que hace referencia a “orientaciones especificas para cada materia”, mientras que Valencia
plantea un “enfoque globalizador de los proceso de ensenanza-aprendizaje”. Por su parte, Cantabria
destaca una “metodologia basada en buenas practicas”.

Las orientaciones metodologicas mencionadas no se desarrollan en todas y cada una de las
etapas educativas, sino que su adopcion depende de la propuesta de cada Administracion educativa.
A continuacion se detallan todas las recogidas en sus documentos y aplicadas seguin las etapas edu-
cativas, cuando es el caso (véase Grafico 45):

Grafico 45. Orientaciones metodologicas aplicadas seguin etapa educativa.
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Los centros docentes que imparten ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranje-
ras, o cuentan con secciones, disponen de autonomia para organizar las medidas de atencién a la
diversidad que incorporan a su proyecto educativo, dentro de las establecidas por la Administracion
educativa correspondiente. En general, estas medidas no parecen diferir significativamente de las
aplicadas en las ensefianzas generales.

Por etapa educativa, la ESO es la que mas medidas de atencion a la diversidad organiza (109),
seguida de la Educacion Primaria (87) y Bachillerato (66). En Educacion Infantil sélo se mencionan
36 medidas, y de caracter mas general, debido a que no todas las Administraciones educativas tienen
programas de ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras en esta etapa.

En Educacion Infantil, las medidas mis frecuentes son el apoyo individualizado dentro del
aula, los grupos flexibles y la organizacion flexible de espacios y tiempos, mientras que las menos
usadas son la coordinacion sistemadtica y las reuniones de seguimiento del equipo docente, el desdo-
blamiento de grupos, las estrategias metodologicas, los programas de enriquecimiento curricular, la
repeticion y la permanencia extraordinaria en la etapa.

En Educacion Primaria, las medidas mas elegidas son el apoyo individualizado dentro del
aula, los grupos flexibles y los de refuerzo, la organizacion flexible de espacios y tiempos y la flexi-
bilidad en la permanencia en el nivel o etapa.

En la ESO, los grupos flexibles y los de refuerzo son las dos medidas mas utilizadas, seguidas
del apoyo individualizado dentro del aula, las estrategias metodologicas, la flexibilidad en la perma-
nencia en el nivel o etapa y las adaptaciones curriculares, significativas y no significativas.

En toda la educacion basica y obligatoria, las medidas menos utilizadas son la coordinacion
sistematica y las reuniones de seguimiento del equipo docente.

Los resultados indican que no parece existir grandes discrepancias entre las medidas aplica-
das en cada etapa educativa, salvo en Bachillerato. En esta etapa educativa, las medidas de aten-
cion a la diversidad mas utilizadas son los grupos de refuerzo, la organizacion flexible de espacios
y tiempos y la flexibilidad en la permanencia en el nivel o etapa, seguidas de las adaptaciones de
acceso, estrategias metodologicas y atencion individualizada dentro del aula. Por el contrario, las
medidas menos adoptadas son la coordinacion sistemdtica, comun a todas las etapas educativas,
la realizacion de desdoblamiento de grupos y la exencion total o parcial de algunas materias para
alumnos con necesidades educativas especiales. Esta ultima medida es de aplicacion exclusiva en
Bachillerato.

Por medida de atencion a la diversidad, las mas frecuentes no difieren mucho de unas eta-
pas educativas a otras:

El apoyo individualizado dentro del aula es la mas utilizada en Educacion Infantil y Educa-
cién Primaria, y una de las mas aplicadas en la ESO y Bachillerato. Le sigue la organizacion flexible
de espacios y tiempos.

Entre las relacionadas con el agrupamiento de los alumnos, una de las mas aplicadas es la or-
ganizacion flexible de los grupos, seguida de los grupos de refuerzo. Algo menos comun es la
realizacion de desdobles.

Dentro de las medidas relacionadas con el curriculum, las adaptaciones curriculares, signifi-
cativas y no significativas, son una de las medidas mas sefialadas por las Administraciones educativas.
Con menor frecuencia se mencionan las adaptaciones de acceso al curriculum. Por ultimo, algunas
Administraciones educativas también mencionan programas de enriquecimiento curricular.

Una de las medidas mas frecuentemente mencionadas es la flexibilidad de permanencia en la
etapa. Lo menos frecuente es la permanencia extraordinaria en la etapa, que solo se aplica en Edu-
cacion Primaria y en la ESO, a excepcion de una Administracion educativa que también la aplica en
Educacion Infantil.

También hay otras medidas relacionadas con la metodologia de trabajo dentro del aula, como
la adaptacion de las estrategias metodolégicas o la diversificacion de materiales y recursos
para los alumnos que lo necesiten. Son medidas algo menos frecuentes que las anteriormente men-
cionadas.
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Las medidas relacionadas con la opcionalidad de las materias son comunes en la ESO pero
no asi en el resto de las etapas. Solo algunas Administraciones las aplican también en la etapa de
Bachillerato.

Las medidas menos frecuentes en todas las etapas educativas tienen que ver con la coordina-
cion del personal del centro, como las reuniones de seguimiento del equipo docente o la coordina-
cioén sistematica. Tampoco son comunes la atencion al alumnado enfermo y la accién tutorial, asi
como el aula de acogida.

Por dltimo, hay dos medidas que se aplican solo en la etapa de Bachillerato y que son muy poco
frecuentes, el bachillerato fraccionado y la exencion total o parcial de materias para alumnos con
necesidades educativas especiales.

En el siguiente grafico puede verse el nimero de Administraciones educativas que han aludi-
do a cada una de las medidas de atencion a la diversidad, organizado por etapas educativas (véase
Grafico 40).

Grafico 46. Niumero de Administraciones educativas que aplican las medidas de
atencion a la diversidad, por etapa educativa. Curso 2012/13

| B Ed. Infantil MEd. Primaria W ESO M Bachillerato |

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Para finalizar este epigrafe, respecto a la evaluacion y certificacion de la competencia en
lengua extranjera del alumnado que cursa ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas
extranjeras, cabe sefialar que algunas Administraciones educativas tienen el objetivo de certificar la
competencia en lengua extranjera de los alumnos que cursan estas ensefianzas de acuerdo con el
Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas (véase Tabla 31). Para ello ponen en marcha
distintos procedimientos de evaluacion al finalizar la ESO o el Bachillerato, pudiendo ser estas eva-
luaciones internas o externas al centro educativo.

Canarias certifica esta competencia linglistica de los alumnos al finalizar ambas etapas, mientras
que Aragoén y Region de Murcia lo hacen solo al finalizar la ESO y Catalufa solo al finalizar Bachillerato.
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Hay dos Administraciones educativas cuyos procedimientos de evaluacion involucran solamente
al personal del centro educativo y, por lo tanto, se trata de evaluaciones internas: Andalucia certi-
fica la competencia lingtiistica de su alumnado al finalizar las etapas de ESO y Bachillerato mediante
evaluacion continua a lo largo del curso escolar. Cuando los alumnos finalizan la etapa con éxito se
les proporciona un certificado acreditativo de haber cursado las ensenanzas bilinglies o plurilingties.
Extremadura acredita la participacion de los alumnos en programas de ensefianzas integradas indi-
cando esta circunstancia en su historial académico.

En algunas Administraciones educativas se llevan a cabo evaluaciones externas a cargo de
diversas entidades relacionadas con la ensenanza de lenguas extranjeras: En Andalucia los organismos
responsables son dos instituciones britdnicas, Trinity College de Londres y Cambridge English-Langua-
ge Assessment; una francesa, Institut Francgais, y una alemana, Goéthe Institut, en ESO y Bachillerato.

En Canarias, el Trinity College es el organismo responsable de realizar la evaluacion externa. Las
pruebas que se aplican son los exdmenes GESE (Graded Examinations in Spoken English), de acredi-
tacion de la competencia comunicativa. Los niveles a los que puede presentarse el alumnado son del
5 al 9, correspondientes a los niveles A2-B2 del MCERL. Respecto al alumnado participante en el Pro-
grama de doble titulacién Bachibac, el responsable de realizar la evaluacion externa de la competencia
lingtiistica es una comisién mixta coordinada por la Direccién General de Ordenacién, Innovacion y
Promocion educativa, en colaboraciéon con los Ministerios de Educacion de Espana y Francia.

En Madrid se realizan pruebas de evaluacion externa al final de cada ciclo de Educacion Pri-
maria. El Trinity College de Londres y Cambridge English-Language Assessment son las instituciones
encargadas de estas pruebas. Al finalizar 2° y 4° de Primaria se evalian las destrezas orales mediante
los exdmenes GESE. Los alumnos de 2° de Primaria pueden acceder a los niveles 2 y 3, mientras que
a los alumnos de 4° de Primaria se les aplican las pruebas correspondientes a los niveles 4 y 5. En
6° de Primaria la evaluacion externa se lleva a cabo mediante las pruebas KET for Schools y PET for
Schools, aplicadas por la institucion Cambridge English-Language Assessment. Estas pruebas son las
que se aplican a los alumnos de 2° de ESO, aunque a estos se les da la oportunidad de presentarse
también a una prueba de nivel superior, el First Certificate for Schools. Los alumnos que superan con
éxito estas pruebas reciben un certificado oficial expedido por las instituciones mencionadas.

En Region de Murcia también se evalia la competencia del alumnado de manera externa. En
este caso los organismos responsables de dicha evaluacion son las Escuelas Oficiales de Idiomas, asi
como otras instituciones evaluadoras de reconocimiento internacional (Cambridge, Alianza francesa,
Instituto Goethe).

Otras Administraciones educativas presentan procedimientos mixtos en los que se involucra
tanto al personal del centro educativo como a instituciones externas: En Aragon, al finalizar la ESO
se realiza una evaluacion interna de caracter finalista y también un examen externo, en el que par-
ticipan instituciones como la Embajada de Francia en Espana (Institut Francgais) o el Goethe Institut,
dependiendo de la lengua en la que se examinen los alumnos.

En Cantabria existe un proyecto para la implantacién de pruebas estandarizadas para los niveles
A2y Bl en centros bilingties, a través de comisiones mixtas de docentes de los centros educativos y
las Escuelas Oficiales de Idiomas.

En Catalufia, el organismo responsable para la evaluacion externa de la competencia lingtiistica
del alumnado que cursa el Bachillerato Bachibac es una comision mixta, coordinada por la Direc-
cion General de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en colaboraciéon con el Ministerio
de Educacion, Ciencia y Deporte y el Ministerio de Educacion francés. El documento que acredita la
competencia en lengua francesa al alumnado es el Titulo de Bachiller con acreditacion linglistica B2.

6.6. Evaluacion de los programas, actuaciones y otras experiencias

La mayor parte de Administraciones educativas indican que realizan evaluaciones de los programas,
actuaciones o experiencias de ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras: Andalucia,
Baleares, Canarias, Cantabria, Catalufia, Castilla-La Mancha, Castilla y Le6n, Cataluna, Extremadura,
Galicia, Madrid, Navarra, Pais Vasco, Region de Murcia, La Rioja y Ceuta y Melilla (véase Tabla 32).
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En general, son evaluaciones internas o externas, pero en los procedimientos seguidos y los as-
pectos evaluados existen diferencias entre las Administraciones y sus responsables de la evaluacion.

Profeso-
. Departa-
rado im- mento que Inspec-
plicado 9 cion |Entidad
coordina a
de cada Educa- | externa
- los centros A
area o N q tiva
. implicados
materia
Andalucia o ([
Aragén' - - - -
Asturias _ B B B
(Principado de)!
Baleares (Islas) ( B ( B ®: (
Canarias o o Direccion General competente
Unidad Técnica de Evaluacién vy
Cantabria [ J o Acreditacion de la DG Ordenacion e
Innovacion educativa
Coordinadores de lenguas de los
142 Catalufia ° ° o @ | Servicios territoriales y Sup@reﬂguon
General de Lengua y Plurilingtismo
(Centros PILE)
Castilla-La Mancha [ J o o Direccién General correspondiente
Castillay Ledn () Equipo directivo
Comuqldad P °
Valenciana
Extremadura (]
Galicia [ J o o
Madrid 7
(Comunidad de) > . > >
Murcia (Region de) [ J o o
Navarra (Comunidad ° ° °
Foral de)
Pais Vasco o
. Centro de Formacion, Innovacion y
el (L) > e . Asesoramiento en Materia Educativa
Ceuta y Melilla [ J o
Notas:

" En el curso 2012/13 Aragdn y Asturias no realizaban evaluaciones de los programas de ensefianzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras.

2 Programa del convenio entre el MECD vy el British Council y Plan Piloto de Educacién Plurilingle.
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3 Programa del convenio entre el MECD vy el British Council, Plan Piloto de Educacién Plurilingte y Tratamiento Inte-
grado de las Lenguas.

4 El Instituto de Evaluaciéon de la Calidad del Sistema Educativo (IAQSE) es el organismo encargado de evaluar el
Programa de Tratamiento Integrado de las Lenguas.

5 Plan Integrado de Lenguas Extranjeras.
¢ Bachibac.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Casi todas las Administraciones educativas indican que las evaluaciones de sus programas inclu-
yen aspectos pedagdgicos, organizativos o curriculares.

En Andalucia se incluye en la evaluacion general de los centros, de todas las actuaciones que
ponen en marcha. La Inspeccion Educativa es la entidad responsable de la evaluacion externa. De
acuerdo con su Plan General de Actuacion para el curso 2012/13, durante el mes de septiembre y a
lo largo del curso los Equipos de Zona realizan el andlisis de datos basicos de los centros educati-
vos, de sus memorias de autoevaluacion y de la documentacion estimada conveniente. Se evalian
aspectos pedagogicos, organizativos y de gestion de los centros, la incorporacién al curriculo de las
competencias basicas, la evaluacion de los procesos educativos y la adopcion de medidas de mejora,
la atencion a la diversidad y las evaluaciones externas.

En Baleares los procedimientos de evaluacion dependen del programa. En el caso del Plan
Piloto de Educacion Plurilingiie se realizan, al menos, dos reuniones de seguimiento anuales en las
que participan el director del centro o persona en la que delegue, el coordinador del Plan en el centro
y el inspector educativo asignado. En el convenio entre el MECD y el British Council se realiza una
reunion de seguimiento del programa al menos una vez al ano, con representantes de la Administra-
cion Educativa, de los centros y del Departamento de Inspeccion Educativa. En las Secciones Euro-
peas se realiza una reunion de la comision técnica de seguimiento del programa al menos una vez al
afno, con representantes de la Administracion Educativa, de los centros, de los centros de profesores
y recursos y del Departamento de Inspeccion Educativa. En el programa Tratamiento Integrado de las
Lenguas, los centros analizan y valoran los resultados en competencias linglisticas de los alumnos
con el fin de adecuarlo a su realidad sociolingtiistica, asegurando al finalizar la ESO el dominio oral
y escrito y los conocimientos suficientes. La coordinacion del seguimiento y la evaluacion recaen en
el Departamento de Inspeccion Educativa, que vela por el cumplimiento de la normativa vigente.

En Canarias, en la evaluacion de los programas participan la Inspeccion Educativa, expertos
externos y la comunidad educativa. En el curso 2012/13 se han elaborado herramientas de didlogo
y cuestionarios abiertos y cerrados que se han aplicado a toda la comunidad educativa: alumnado,
profesorado de materia, profesorado de inglés, equipos directivos y familias. Posteriormente, el equi-
po de expertos externo ha analizado los datos y elaborado el informe de progreso. La evaluacion ha
versado sobre aspectos organizativos, curriculares, de gestion, de difusion y metodologicos.

En Cantabria participan en la evaluacion el profesorado, la Inspeccion Educativa y la Unidad
Técnica de Evaluacion y Acreditacion de la DG Ordenacion e Innovacion educativa. Se realizan
analisis estadisticos de cara a la elaboracion de memorias de fin de curso en las que se valora la
consecucion de objetivos, la coordinacion, los resultados e incidencia del programa, las necesidades
detectadas y se hacen propuestas de mejora.

En Castilla-La Mancha la inspeccion educativa lleva a cabo un Plan de Evaluacion, indepen-
diente de las evaluaciones internas realizadas por el profesorado de cada centro. En 4° de Educacion
Primaria se realizan evaluaciones externas en todos los centros, donde se valora la competencia lin-
glifstica en la primera lengua extranjera y se observan los resultados entre los centros que cuentan
con secciones bilingties y los que no, con el fin de observar la relacion entre la seccion bilingtie y la
mejora del desarrollo de dicha competencia.

En Castilla y Leon, en la evaluacion de los programas estan implicados la Inspeccion Educativa
provincial y los equipos directivos de los centros. Los equipos directivos de los centros autorizados
como seccion bilingtie incluyen en la memoria anual de fin de curso una evaluacion de la experien-
cia bilinglie en la que analizan los siguientes aspectos: alumnado y profesorado participante, grado
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de consecucion de los objetivos y contenidos programados, recursos metodologicos y materiales
utilizados, criterios de evaluacion establecidos, aspectos organizativos y atencion al alumnado con
necesidades educativas especiales. La memoria finaliza con un apartado de conclusiones en el que se
realizan propuestas de modificacion y mejora, que se notifican a la Direccion Provincial de Educacion
correspondiente. La Inspeccion Educativa provincial también remite a dicha Direcciéon un informe-
resumen con singular incidencia en los aspectos positivos y en aquellos otros que son susceptibles
de mejora. El Director Provincial de Educacion remite a la Direccion General de Planificacion y Or-
denacion Educativa los Informes anteriormente citados antes de agosto de cada afno.

En Catalufa, los responsables de la coordinacion y los procedimientos seguidos en la eva-
luacion dependen del programa. En el Plan Integrado de Lenguas Extranjeras (PILE) participan el
profesorado, departamentos de la Administracion educativa y la Inspeccion Educativa. La Inspeccion
Educativa supervisa el desarrollo de los proyectos, especialmente en lo que se refiere a su aplicacion
en las aulas, su contribucion a la mejora de la calidad educativa del centro y el grado de participacion
del profesorado. Los Coordinadores de Lenguas de los servicios territoriales hacen un seguimiento
cualitativo para la deteccion de necesidades relacionadas con la formacion y el asesoramiento. Por
su parte, la Subdireccion General de Lengua y Plurilingliismo evalda el programa y realiza el segui-
miento de cara a tomar decisiones para la mejora del mismo. Finalmente, los Servicios educativos
de Lengua, Interculturalidad y Cohesion Social (LIC) y los Centros de Recursos Pedagogicos (CRP)
proximos a los centros escolares también contribuyen al seguimiento del PILE. En cuanto a los pro-
cedimientos empleados en la evaluacion 2012/13, la Inspeccion Educativa y los Coordinadores de
Lenguas llevaron a cabo visitas anuales a los centros. Ademas se aplicaron cuestionarios bimensuales
de seguimiento y evaluacion a los docentes y a los asesores y coordinadores de lenguas extranjeras
en los territorios (en linea).

El programa Comenius es evaluado por el profesorado y por el Departamento que coordina a
los centros implicados, el Servicio de Lenguas Extranjeras de la Subdireccion General de Lengua y
Plurilingtiismo. Cada afio se realizan visitas 7 situ al 10% de los programas Comenius para su evalua-
cion externa y se elabora un informe de evaluacion. También se recogen memorias finales e informes
anuales emitidos por los propios centros de cada uno de los programas. Las Jornadas pedagogicas,
Grupos de trabajo, seminarios Comenius y otras actividades de formacion se evaldan por cuestiona-
rios de satisfaccion (en linea), por los materiales elaborados (publicados en blogs y webs) o por las
tareas de participacion (evaluacion continuada en Moodle, con entrega de tareas).

El programa Bachibac es evaluado por el profesorado, por el Departamento que coordina a los
centros implicados y por una entidad externa. Se evalia mediante un Grupo de Trabajo permanente
dirigido por la Subdireccié6 General d’Ordenacié Curricular e incorporado al Plan de Formacion del
Departament d’Ensenyament, y por los resultados de acreditacion Bachibac del alumnado tras la
evaluacion realizada por el tribunal mixto de autoridades francesas y catalanas. La Administracion
Educativa catalana indica que normalmente se evaldan:

El cumplimiento curricular (porcentaje horario, compromisos de desarrollo, coherencia de la
propuesta).

La capacitacion del profesorado (acreditacion, capacitacion, cumplimiento de requisitos).
La evaluacion de resultados (valoracion de las competencias bdsicas de 6° en primaria y 4° en
Secundaria), en correlacion con la acreditacién y promocion de curso del alumnado del centro.

La coordinacién docente junto con los procesos de participacion del profesorado.

En Extremadura, la Agencia Extremefia de Evaluacion Educativa esta desarrollando la eva-
luacién de estos programas, que serd implantada en el curso 2013/14. Hasta entonces, la normativa
establece que el Servicio de Inspeccion puede orientar a los centros educativos autorizados en el pro-
ceso de implantacion de las Secciones Bilinglies y puede recabar de los mismos la informacién que
estime oportuna para evaluar su aplicacion. La inspeccion educativa envia su informe de evaluacion
del desarrollo de la experiencia al finalizar cada curso escolar a la Secretaria General de Educacion.

En Galicia estan implicados en la evaluacion el profesorado, el Departamento que coordina a
los centros implicados y la Inspeccion Educativa, que remite su informe. Cada centro elabora anual-
mente una memoria por cada seccion bilinglie, es decir, por cada materia o area impartida en lengua
extranjera en un aula y curso determinados, elaboradas por el profesorado que imparte la materia
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y el coordinador. En ella se valora la consecucion de los objetivos y el funcionamiento del progra-
ma, asi como el grado de dificultad encontrado en la adaptacion curricular. Ademas se comentan
los aspectos positivos y se anaden propuestas de mejora®. Las memorias son enviadas a la Jefatura
Territorial.

En Madrid las entidades implicadas en la evaluacion son diferentes en los centros publicos y
en los privados concertados. En los centros puiblicos participan el profesorado, el Departamento que
coordina a los centros implicados, la Inspeccion Educativa y dos entidades externas: la Universidad
de Cambridge a través de la Cambridge English Language Assessment, y el Trinity College London.
La evaluacion del programa versa sobre los resultados educativos obtenidos por el alumnado en las
pruebas mencionadas en el apartado anterior. En los centros privados concertados participan el pro-
fesorado y entidades externas. Por un lado, se realiza una evaluacion interna del programa bilinglie
en cada centro autorizado. Los equipos directivos de los centros incluyen en la memoria anual de fin
de curso una evaluacion en la que se analizan los siguientes aspectos: alumnado y profesorado parti-
cipante, grado de consecucion de los objetivos y contenidos programados, recursos metodologicos y
materiales utilizados, criterios de evaluacion establecidos, aspectos organizativos (horario semanal y
nimero de sesiones, agrupamientos de alumnos y desarrollo de las medidas de coordinacion docen-
te) y conclusiones (sintesis valorativa y propuestas de modificacion y mejora). Ademas, se evalia el
nivel de competencia linguistica adquirida por el alumnado: destrezas orales en primero y segundo
ciclo, y todas las destrezas en el tercer ciclo de la Educacion Primaria. Las entidades externas que
realizan esta evaluacion estan reconocidas para la emision de certificados que establecen los niveles
linglisticos acordes con el MCERL, y el tipo de pruebas y las destrezas evaluadas se adecian a la
edad de los alumnos. Finalmente, la Inspeccion Educativa supervisa el cumplimiento de los requisitos
de los centros y del profesorado y las incidencias en el desarrollo del programa bilingte.

En Region de Murcia el centro elabora la memoria final del programa y la Inspeccion educa-
tiva elabora un informe.

En Navarra estan implicados el profesorado, el Departamento que coordina a los centros
implicados y la Inspeccion Educativa. Se evalian los siguientes aspectos: nimero de centros incor-
porados al Programa de Aprendizaje en Lenguas Extranjeras, experiencias educativas innovadoras
autorizadas (alumnado al que afecta y profesorado implicado; la dotacién y la gestion via Servicio
de Inspeccion), nuevo profesorado acreditado, profesorado participante en la formacion en centros,
profesorado que obtiene el certificado de formacion, rendimiento del alumnado (evaluacion ordi-
naria del centro y deteccion de tendencias), evaluaciones externas en 2°, 4° (evaluacion de diagnos-
tico) y 6° de Educacion Primaria (en centros con el programa MECD/British Council, y se realizard
en centros del Programa de Aprendizaje en Inglés (PAD cuando el programa llegue a este nivel)y
evaluaciones externas en 2° de ESO (evaluacion de diagnostico) v 4° de ESO (en centros con el
programa MECD/British Council).

El Pais Vasco evalia las materias y el nimero de horas impartidas en cada una de las lenguas
de los Programas que pone en marcha.

En La Rioja estin implicados el profesorado, el Departamento que coordina a los centros im-
plicados y la Inspeccion Educativa, ademds del Centro de Formacion, Innovacion y Asesoramiento
en Materia Educativa (CeFIAME). Se realizan evaluaciones intermedias y finales de los distintos pro-
gramas.

Los aspectos evaluados son: alumnado y profesorado participante, aspectos organizativos y
medidas de coordinacion empleadas junto con las actas de las reuniones realizadas, descripcion de
los resultados obtenidos en la mejora de las capacidades lingtiisticas del alumnado, recursos metodo-
l6gicos y materiales utilizados, criterios y forma de evaluacion establecidos, valoracion y propuestas
de modificacion y mejora, estadistica de resultados y analisis comparativo de los resultados de los
alumnos de la Seccion Bilinglie con los restantes alumnos del centro del mismo curso, grado de
consecucion de los objetivos previstos en el proyecto, relacion detallada de las actividades efectiva-
mente desarrolladas, materiales elaborados o utilizados en el desarrollo del proyecto (formato papel
y digital) y una valoracion global.

36. El formulario de la memoria de evaluacién del programa de secciones bilinglies en Galicia se puede consultar en:
https://docs.google.com/spreadsheet/viewform?formkey=dHdObDIVUDBZWmFyRUV5SIFJLUFMdUEEMA#gid=0
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Algunas Administraciones educativas solo indican como aspecto a evaluar en sus programas la
competencia lingtistica de los alumnos:

En la Comunidad Valenciana la evaluacion la realiza el Departamento que coordina a los
centros implicados bajo supervision de la Inspeccion Educativa. Al final de cada etapa educativa, la
Direccion General competente en materia de evaluacion lleva a cabo el andlisis de las competencias
lingtisticas alcanzadas en los centros integrantes de la Red de Centros Plurilingties.

En el Pais Vasco, la evaluacion general de los alumnos se lleva a cabo mediante pruebas estan-
darizadas y a través del ordenador. Esta evaluacion es de cardcter externo y obligatorio, y se divide
en cinco areas, una de las cuales es la competencia en inglés. Las entidades externas encargadas
de realizarla son el Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa (ISEI-IVED y Cambridge
University.

En Melilla se evalian aspectos relativos a los contenidos de cada asignatura y al progreso del
alumnado en inglés. Al ser una evaluacion interna, el personal implicado es el propio del centro
educativo, aunque la Inspeccion Educativa también se involucra en el proceso.

6.7. Participacion. Datos del MECD sobre las ensefianzas integradas de contenidos y
delenguas extranjeras®ylas experiencias de profundizacion de conocimientos
de una lengua extranjera

En primer lugar, se analizan los programas que hacen uso de una lengua extranjera como
lengua de ensenanza, comparando datos segun el idioma, la etapa o la titularidad del centro edu-
cativo. Se atiende en particular a los centros que participan en el convenio MECD/British Council.
En segundo lugar, se ofrece informacion relativa al alumnado que participa en otras experiencias de
profundizaciéon de conocimientos de una lengua extranjera.

Las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras estin presentes, sobre
todo, en la Educacion Primaria, seguida de la ESO y Bachillerato. Asi, en el curso 2012/13 participd
el 15,00% del alumnado de Educacion Primaria en estos programas, seguido del 12,40% de la ESO y
un 3,70% de Bachillerato (véase Tabla 33).

‘ Inglés ‘ Otras lenguas ‘ Total
Educacion Primaria 14,50% 0,50% 15,00%
ESO 10,80% 1,60% 12,40%
Bachillerato 3,00% 0,70% 3,70%

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Ense-
Aanzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

37 La revisién del estudio por parte de las Administraciones educativas participantes puso de manifiesto ciertas discrepancias entre los
datos oficiales ofrecidos por las Enserianzas no universitarias 2012-2013. La ensefianza de las Lenguas extranjeras, elaborados por la Sub-
direccién General de Estadistica y Estudios del MECD en cooperacién con los servicios estadisticos de las Consejerias/Departamentos de
Educacion de las Comunidades Auténomas, y los aportados por las Unidades responsables de dichas Administraciones.

Estas discrepancias son debidas a que los datos procedentes de algunos Programas Bilingties autonémicos que emplean metodologia
AICLE se computan como “otros programas y experiencias”, y no como “estudiantes bilinglies del Convenio MECD y otros Programas de
Aprendizaje Integrado de Contenidos en Lengua Extranjera (AICLE)”. Por ello, en este estudio aparecen con nota al pie los datos aportados
por el Principado de Asturias, que considera que dichas discrepancias impiden conocer la extensién y el alcance del programa bilinglie en
su Comunidad Auténoma en el afio objeto de estudio, 2012/13.



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

La lengua de instrucciéon mads comun es el inglés, seguida del francés y el aleman en menor
medida. Una minoria de alumnos cursa sus estudios en lengua portuguesa.

A medida que aumenta el nivel educativo la prevalencia del inglés es menor y aumenta la pro-
porciéon de alumnos que cursan sus estudios en otras lenguas, principalmente en francés. El porcen-
taje de alumnos que cursan sus estudios en inglés desciende del 96,40% en Educacion Primaria hasta
el 83,06% en Bachillerato, mientras que el francés aumenta del 3,00% en Educacion Primaria hasta el
13,81% en Bachillerato. El alemdn también presenta un incremento notable en Bachillerato, a pesar
de ser una lengua minoritaria en este tipo de programas (véase Grafico 47).

Grafico 47. Distribucion porcentual de las lenguas extranjeras utilizadas como

lengua de ensefianza en los programas de ensefianzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras, por etapas educativas. Curso 2012/13

1,56% 0,02%

96,40%

® Inglés M Francés = Aleman M Portugués B ingiés M Francés W Alenéin B Portugués
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| m Inglés g Francés , Alemén g Portugués

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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Teniendo en cuenta la titularidad de los centros, hay una mayor proporcion de alumnos
cursando estos programas en los centros publicos en el caso de la ESO. En la Educacion Primaria el
porcentaje de alumnos que cursa ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras supera
al de los centros publicos y privados. En cambio, en Bachillerato es en los centros privados donde se
observa una mayor proporcion de alumnos que cursan estas ensenanzas.

Grafico 48. Porcentaje de alumnado que cursa programas de aprendizaje

integrado de contenidos y de lenguas extranjeras, segun la titularidad del centro.
Curso 2012/13

Bachillerato

ESO

14,30%

Educacién Primaria 20,20%

13,30%

T T T —T T 1

148 0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%

" Centros privados no concertados B Centros privados concertados M Centros publicos

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

Por Administraciones educativas, en la etapa de Educacion Primaria el porcentaje de alum-
nos que cursa programas de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras varia entre
el 44,70% de Castilla y Ledn y el 0,00% de la Comunidad Valenciana. Ademas de Castilla y Ledn, hay
otras cinco Administraciones educativas que se encuentran por encima de la media nacional, Cana-
rias, Catalufia, Madrid y Pais Vasco (véase Grafico 49).

Grafico 49. Porcentaje de alumnado de Educacién Primaria que cursa programas

de aprendizaje integrado de contenidos y de lenguas extranjeras por
Administracion educativa. Curso 2012/13
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Notas:

Asturias sefiala que un 42,96% de su alumnado de Educacién Primaria cursa programas de aprendizaje integrado de
contenidos y de lenguas extranjeras.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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Respecto a la ESO, los porcentajes disminuyen con respecto a Educacion Primaria y varian
entre el 26,10% de Catalufia y el 0,00% de la Comunidad Valenciana. En este caso son cinco las
Administraciones Educativas que, junto con Cataluna, se encuentran por encima de la media na-
cional, Andalucia, Castilla-La Mancha, Extremadura, Regién de Murcia, Navarra y Pais Vasco (véase
Grifico 50).

Grafico 50. Porcentaje de alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria que

cursa programas de aprendizaje integrado de contenidos y de lenguas extranjeras
por Administracion educativa. Curso 2012/13
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Notas:

Asturias sefiala que un 19,34% de su alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria cursa programas de aprendi-
zaje integrado de contenidos y de lenguas extranjeras.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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En Bachillerato, los porcentajes vuelven a reducirse situandose entre el 15,10% de Catalunia y el
0% de Canarias, Cantabria, Comunidad Valenciana, Extremadura, Navarra, Ceuta y Melilla. Andalucia,
Aragon, Melilla, Region de Murcia y Pais Vasco se ubican, junto con Galicia, por encima de la media
nacional (véase GrArico 5D).

Grafico 51. Porcentaje de alumnado de Bachillerato que cursa programas

de aprendizaje integrado de contenidos y de lenguas extranjeras por
Administracion educativa. Curso 2012/13
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Notas:

Asturias sefiala que un 2,04% de su alumnado de Bachillerato cursa programas de aprendizaje integrado de conte-

nidos y de lenguas extranjeras.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
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Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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Es preciso adelantar que algunas de las Comunidades Auténomas que presentan bajos porcen-
tajes de participacion del alumnado en estos programas muestran porcentajes significativos de par-
ticipacion en otras experiencias de profundizaciéon de conocimientos de una lengua extranjera que,
paulatinamente, podrian ir consolidindose como ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas
extranjeras. Es el caso de Asturias, Baleares y La Rioja.

La imparticion de las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras puede lle-
varse a cabo a través del Convenio entre los centros educativos publicos y el Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte/British Council.

Este convenio de colaboracion tiene como objetivo desarrollar un programa de educacion bi-
lingtie en los centros publicos espanoles a través de un curriculo integrado hispano-britinico. En el
curso 2012/13 habia 130 centros publicos sujetos a este convenio, con un total de 24.151 alumnos par-
ticipantes, la mayoria de Educacion Primaria. De nuevo, frente al 78,04% de alumnado de Educacion
Primaria, habia un 19,35% de ESO y un 2,60% de Bachillerato (véase Grifico 52).

Grafico 52. Distribucion porcentual de los alumnos participantes en programas

adscritos al convenio MECD/British Council, por etapas educativas. Curso 2012/13

2,60%

B Educacion Primaria MESO I Bachillerato

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espariol

La distribucion de los alumnos que participan en el Programa entre las distintas Administra-
ciones educativas es muy desigual. Aragon, Castilla y Leon, Madrid y Castilla-La Mancha son, por
este orden, las Administraciones educativas que cuentan con una mayor proporcion de alumnos que
cursan estas ensefianzas (véase Grafico 53).

Grafico 53. Porcentaje de alumnos que participan en programas adscritos

al convenio MECD/British Council por Administraciéon educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

En relacion al alumnado que participa en otras experiencias de profundizacion en el
conocimiento de una lengua extranjera, que incluyen su utilizacion como lengua de ensefianza
para una o mas dreas o materias diferentes de la propia lengua extranjera, existen diferencias signi-
ficativas entre las Administraciones educativas.

Estas experiencias no suelen estar orientadas a su continuidad en cada uno de los cursos de las
etapas obligatorias e, incluso, pueden estar condicionadas a la disponibilidad en el centro de profe-
sorado que pueda impartirlas.
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Segin lengua extranjera de ensefianza y etapa educativa, al igual que sucedia en el caso
de los programas de aprendizaje integrado de contenidos y de lenguas extranjeras, la proporcion
de alumnos que cursa estas ensefianzas en inglés es muy superior en todas las etapas educativas,
seguidos de los que las cursan en francés. También se observa la presencia de algunos alumnos que
cursan estas ensefianzas en aleman.

Grafico 54. Porcentaje de alumnado participante en otras experiencias

de profundizacion en el conocimiento de una lengua extranjera por lengua
extranjera y etapa educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.

Por etapas educativas, estas experiencias son mas comunes en Educacion Primaria, con un
total del 2,40% de alumnos participantes. En ESO el porcentaje se reduce al 1,40% y en Bachillerato
a 0,30%.
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No obstante, existe una gran variacion entre las Administraciones educativas. En Educacion
Primaria las cifras de participacion varian entre el 42,80% de Asturias y el 0% de Andalucia, Canarias,
Cataluna, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia y Navarra. Baleares y La Rioja son, junto con
Asturias, las Administraciones con mayor porcentaje de participacion (véase Grafico 55).

Grafico 55. Porcentaje de alumnado de Educacion Primaria participante en otras

experiencias de profundizacién en el conocimiento de una lengua extranjera
por Administracion educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.



En la ESO, La Rioja es la Administracion educativa con mayor participacion en este tipo de ex-
periencias, situdndose en un 32,60%. A continuacion, se encuentran Asturias con un 17,90%, Baleares
con un 12,40% y Pais Vasco con un 7,80%. Hay ocho Administraciones que carecen de participacion
del alumnado de ESO en este tipo de experiencias, Andalucia, Canarias, Cataluna, Comunidad Valen-
ciana, Extremadura, Galicia, Navarra y Melilla (véase Grafico 50).

Grafico 56. Porcentaje de alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria

participante en otras experiencias de profundizacién en el conocimiento de una
lengua extranjera por Administracion educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.
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En Bachillerato, los porcentajes de participacion descienden en todas las Administraciones edu-
cativas, situdndose entre el 7,60% de La Rioja y el 0% en Andalucia, Canarias, Comunidad Valenciana,
Extremadura, Galicia, Navarra, Ceuta y Melilla (véase Grafico 57).

Gréfico 57. Porcentaje de alumnado de Bachillerato participante en otras

experiencias de profundizacion en el conocimiento de una lengua extranjera por
Administracion educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.



Por titularidad de centro, en todas las etapas educativas hay mayor participacion del alumna-
do en los centros privados concertados, seguidos de los centros privados y de los centros publicos
en todas las etapas educativas (véase Grafico 58).

Grafico 58. Porcentaje de alumnado participante en otras experiencias de

profundizacion en el conocimiento de una lengua extranjera, segun la titularidad
del centro. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD) a partir de las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.
Ensefianzas no universitarias 2012-2013. La Ensefianza de lenguas extranjeras.



/. Buenas practicas, practicas innovadoras y
otras actuaciones de profundizacion en la
ensefanza de las lenguas extranjeras

En la elaboraciéon de este apartado se han considerado las buenas practicas y las practicas innova-
doras o proyectos piloto identificados por las propias Administraciones educativas. Ademas, se han
incorporado otra serie de actuaciones dirigidas a profundizar en el conocimiento de las lenguas ex-
tranjeras, como son los programas de inmersion linglistica en cursos y estancias en el extranjero, los
intercambios lingtiisticos, los campamentos de verano o las actividades extraescolares.

Las respuestas aportadas por las Administraciones educativas reflejan la dificultad que ha su-
puesto clasificarlas como practicas innovadoras o proyectos piloto, o buenas practicas. En algunos
casos las acciones descritas han sido consideradas indistintamente, mientras que en otros no han dis-
tinguido las pricticas innovadoras o las buenas practicas de la ensefianza de las lenguas extranjeras
como materia, de las realizadas en las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras
o de las actuaciones de profundizacion. Esta particularidad es la que ha motivado la incorporacion
de estos tres tipos de acciones en un mismo capitulo, aunque se ha hecho una clasificacion posterior
a partir de dichas respuestas.

Las Administraciones que han identificado buenas practicas lo han hecho teniendo en cuenta
la definicion que se incluia en el cuestionario elaborado para la realizacion de este estudio. Por el
contrario, las practicas innovadoras o proyectos piloto se han recopilado sin tener en cuenta una
definicion previa.

En el cuestionario se entiende por buena practica “cualquier iniciativa, politica o modelo de
actuacion exitoso que mejora los procesos escolares y los resultados educativos de los alumnos”. De
acuerdo con la comunidad internacional®®; “una buena practica ha de ser innovadora, desarrollando
soluciones nuevas o creativas; efectiva, demostrando un impacto positivo y tangible sobre la mejora;
sostenible, por sus exigencias sociales, econdmicas y medioambientales pueden mantenerse en el
tiempo y producir efectos duraderos; y replicable, sirve como modelo para desarrollar politicas, ini-

ciativas y actuaciones en otros lugares”.

En Espana, este término se emplea cada vez mas en el ambito educativo, ya que es habitual
que desde diferentes entidades y Administraciones se desarrollen actuaciones dirigidas a mejorar la
calidad de la educacion que ofrecen.

Las Administraciones educativas han informado de 128 iniciativas de esta naturaleza. En este
capitulo se describen 55 buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto en la ensefanza
de las lenguas extranjeras como materia y 73 relacionadas con las ensefianzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras. Ademads, han informado también de 61 actuaciones de
profundizacion, que se pueden agrupar en dos categorias: las estancias, que implican el despla-
zamiento de los participantes a un destino concreto en territorio nacional o fuera de este durante
un periodo corto de tiempo, y las actividades, actuaciones de cardcter extraescolar que no implican
desplazamiento ni residencia temporal.

7.1. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto en la ensefianza
de las lenguas extranjeras como materia

Todas las Administraciones educativas informan sobre la existencia de buenas practicas y practicas
innovadoras o proyectos piloto relacionados con la ensefianza de las lenguas extranjeras como mate-
ria. Solamente Madrid en la educacion concertada no realiza ninguna de estas actuaciones.

38. UNESCO, Programa MOST1 (Management of Social Tranformations).
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En total, las Administraciones educativas informan de 55 actuaciones (véase Tabla 34). Un
53,58% han sido identificadas como pricticas innovadoras o proyectos piloto, otro 42,86% como
buenas practicas y el 3,58% restante se corresponde con las consideradas tanto una innovacion como
una buena practica (véase Grafico 59).

Grafico 59. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto

relacionados con la ensefianza de la lengua extranjera como materia identificadas
por las Administraciones educativas. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Tabla 34. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto
relacionados con la ensefanza de la lengua extranjera como materia,
por Administracion educativa. Curso 2012/13

Administracion ‘ Titulo de la experiencia

Educativa ‘ Buenas practicas ‘ Practicas innovadoras o proyectos piloto

Andalucia - Programa Saramago para el aprendizaje de la lengua
portuguesa como segunda lengua extranjera en la ESO.




La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espafiol

Tabla 34. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto
relacionados con la ensefanza de la lengua extranjera como materia,
por Administracion educativa. Curso 2012/13 (continuacion)

Titulo de la experiencia
Administracion

Educativa Buenas practicas .
o proyectos piloto
Aragén « Segunda lengua extranjera en 5°y 6°
de primaria.

« Portfolio Europeo de las Lenguas.

- En colaboracion con la Embajada de
Francia, Atout France y la Region de
Midi-Pyrenées, organizacion concurso
Cap France.

« Recepcion en centros escolares de
futuros profesores franceses para rea-
lizar sus préacticas universitarias.

Canarias Pepe Damaso School around the world
in 80 days. Educacion Primaria.

Castillay Leén « Portfolio Europeo de las Lenguas. - Participacion activa en las iniciativas pro-
Educacion Infantil, Primaria, ESO y movidas por el OAPEE: Proyecto LingUfs-
Bachillerato. tico de centro.

« Segunda lengua extranjera en el - Centro de Formacion del profesorado
tercer ciclo de Educacion Primaria. en |ldiomas: formacion docente, coor-
Puede realizarse con idioma francés, dinacion de la elaboracion de materia-
aleman, portugués o italiano. les innovadores y difusion de buenas
practicas.

Practicas innovadoras
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Administracion
Educativa

Titulo de la experiencia

Buenas practicas

Practicas innovadoras
o proyectos piloto

Catalufia - Auxiliares de conversacion para mejo- |« Proyectos de innovacion y mejora de
rar la oralidad. enseflanza-aprendizaje.
« Acciones generales para la mejora « Acciones de teatro en Lengua inglesa.
de todas las lenguas: Formacion del - English Day (Educacién Primaria).
Portfolio Europeo de las Lenguas, - Poetry for children (Educacion Infantil y
proyectos singulares en lenguas no Educacion Primaria).
curriculares, Seminario en Lenguas de |- Proyectos de oralidad intercentros (Edu-
la nueva ciudadania, proyectos esco- cacion Primaria y Secundaria).
lares colaborativos para el impulso de | Actividades de renovacién metodolégica en
las lenguas extranjeras... la ensefianza del Francés:
« Portfolio Europeo de las Lenguas. . Euromania, programa de aprendizaje
- Jornadas de impulso a la lengua fran- | transversal de la lengua para lenguas
cesa en colaboracion con el Instituto roménicas.
Frances de Barcelona y de la Aso- - Science et Societé, programa de apren-
ciacion de profesores de frances de dizaje contextual y tematico en torno al
Catalunya. conocimiento del mundo cientifico y la
» Programa de Lengua y Cultura por- realidad expresada en Lengua extranjera.
tuguesa, que incluye la oferta de Ia
materia optativa en ESO vy las clases
extraescolares en Ed. Primaria.
Comunidad - Portfolio Europeo de las Lenguas.
Valenciana Todos los niveles de ensefianza.
. E-PEL: aplicacién informatica para el
Portfolio de ESO y Bachillerato.
Extremadura - Portfolio Europeo de las Lenguas /E- |- Segunda lengua extranjera en Educacion
portfolio. Primaria.
- Jornadas anuales de centros con Por- |- Tercera lengua extranjera en Educacion
tfolio de las Lenguas Europeas. Secundaria.

- Programa de auxiliares de conversacion
en centros educativos (Ed.Primaria y
Ed.Secundaria).

» Plan Portugal, para dotar a centros educa-
tivos de Ed.Primaria de profesores de por-
tugués, que se considera segunda lengua
extranjera pero sin ser materia evaluable.

« Programa de Lengua y Cultura Portugue-
sa en colaboracion con la Embajada de
Portugal (en 2012-13 en Ed.Primaria).

- Plan de formacién en CPR a nivel regional
actualizacion lingUistica, destrezas comu-
nicativas y metodologia.

Galicia Repositorio Abalar de la Consejeria de

Cultura, Educacion y Ordenacion Univer-
sitaria. Todos los niveles educativos.
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Titulo de la experiencia
Administracion

Educativa Practicas innovadoras

Buenas practicas .
o proyectos piloto

Madrid En Educacién Primaria, ESO y Bachille-

(Comunidad de) | rato:

Centros . Planes lectores.

publicos « Incorporacién de las TIC.

Murcia Segunda lengua extranjera en el 3er ciclo

(Region de) de Educacién Primaria: Aleman.

Navarra - Segunda lengua extranjera en el 3er

(Comunidad ciclo de Educacién Primaria: Francés. En

foral de) centros con Programa de Aprendizaje en
Inglés.

« Acuerdo de los centros de secundaria
con la Escuela Oficial de Idiomas para
que el alumnado de 4° de la ESO prepare
el examen de B1y el de 2° de Bachillerato
el examen de B2 (Resolucion 382/214).

Pais Vasco Proyectos de comunicacién en cola-
boracion con otras disciplinas o areas
académicas. Educacion Primaria y ESO.
Rioja (La) Programa de Lectoescritura basado en la
metodologia Synthetic Phonics en el area
de Inglés. Educacion Infantil.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Atendiendo al nivel educativo (véase Graifico 60), de todas las buenas practicas y las pricticas
innovadoras o proyectos piloto que contribuyen a la mejora de la ensefianza de la lengua extranjera
como materia s6lo 13 actuaciones estan destinadas a una etapa educativa especifica, que suele ser la
Educacion Primaria (Aragon, Baleares, Canarias, Castilla y Ledn, Cataluna, Extremadura, Region de
Murcia y Navarra), la Educacion Infantil (Cantabria y La Rioja) o la ESO (Andalucia).

Las 42 actuaciones que no van dirigidas especificamente a una sola etapa educativa, o bien van
dirigidas a todos los niveles educativos que comprende el estudio (Cantabria, Castilla y Le6n, Comu-
nidad Valenciana y Galicia), o bien son internivelares y se organizan de la siguiente manera:

e Dirigidas a la educacion secundaria (que comprende ESO y Bachillerato): Baleares, Comuni-
dad Valenciana, Extremadura y Navarra.

e Dirigidas a la Educacion Primaria y secundaria: Baleares, Madrid y Extremadura.

e Y dirigidas a la educacion obligatoria: Catalunia y Pais Vasco.
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Grafico 60. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto

relacionados con la ensefanza de la lengua extranjera como materia,
por nivel educativo. Curso 2012/13

9,09% 3,64%

1,82%
0,00%

® Educacion Infantil ®m Educacién Primaria
m ESO m Bachillerato

m Sin especificar etapa educativa m Internivelar

m Todos los niveles

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Si se realiza un andlisis mas detallado por etapas educativas de aquellas actuaciones que si
detallan sus destinatarios, se observa que la Educacion Primaria es la etapa educativa a la que mas
Administraciones dedican sus esfuerzos (Aragon, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla y Le6n, Cata-
luna, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Region de Murcia, Navarra y Pais Vasco),
seguida de la ESO (Andalucia, Baleares, Cantabria, Castilla y Leon, Cataluna, Comunidad Valencia-
na, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra y Pais Vasco), Bachillerato (Baleares, Cantabria, Castilla
y Ledn, Catalufia, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra y Pais Vasco) y la
Educacion Infantil (Cantabria, Castilla y Leon, Catalufia, Comunidad Valenciana, Galicia y La Rioja).

Ademais de estas actuaciones que concretan las etapas educativas a las que van dirigidas, Astu-
rias, Aragon, Cantabria, Castilla y Leon, Cataluna y Extremadura informan de otras de las que no se
especifica el nivel educativo.

Un analisis mas pormenorizado atendiendo al tipo de actividades que se realizan permite
observar un panorama diverso, que se ha agrupado en una serie de bloques tematicos:

Experiencias mds globales: Proyectos de colaboracién con otros centros o Escuelas Oficiales de
Idiomas, en proyectos internacionales, colaboracién con otras disciplinas o areas académicas, me-
jora de la programacion general anual y proyectos lingisticos en los centros.

Apoyo lingliistico y formacion docente: Comprende el apoyo de la actividad docente, ya sea con
proyectos de formacién del profesorado o la asistencia de otro profesorado auxiliar nativo o con titu-
lacion linglistica adecuada, o de voluntarios, para participar en actividades programadas en el aula.

Recursos: Son repertorios de contenidos educativos, online o no, para la ensefianza de la lengua
extranjera como materia.
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Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL): Utilizaciéon de un documento personal promovido por el
Consejo de Europa, para que el alumno registre sus experiencias de aprendizaje de lenguas y cul-
turas y reflexione sobre ellas. Ademas, dicho documento se presenta en formato electrénico (e-PEL).

Implantacién de nuevas lenguas extranjeras como materia: Experiencias relacionadas con la inclu-
sion de la ensefianza de nuevas lenguas extranjeras.

La mayor parte de estas practicas se desarrollan en el marco de Experiencias mds globales
(29%) en las Administraciones educativas de Aragon, Baleares, Cantabria, Castilla y Leon, Catalufia,
Extremadura, Navarra y Pais Vasco; seguidas de las relacionadas con el Apoyo lingiiistico y formacion
docente (26%) implementadas en Asturias, Aragon, Baleares, Cantabria, Castilla y Le6n, Cataluna y
Extremadura, y con la Implementacion de nuevas lenguas extranjeras como materia (16%) en Anda-
lucia, Aragon, Castilla y Leon, Cataluna, Extremadura, Region de Murcia y Navarra; con la recopila-
cion de Recursos, que también representan el 16% de las acciones, en Canarias, Cantabria, Catalufa,
Galicia, Madrid y La Rioja, y de las iniciativas relacionadas con la aplicacion del Portfolio Europeo de
las Lenguas (13%) en Aragon, Castilla y Leon, Cataluna, Comunidad Valenciana y Extremadura (véase
Grifico 61 y Grafico 62).

Grafico 61. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto

relacionados con la ensefianza de la lengua extranjera como materia, por tipo
de actividad. Curso 2012/13

® Experiencias mas globales

B Apoyo linglistico y formacién docente
" Recursos

m Portfolio Europeo de las Lenguas

¥ Implantacién de nuevas lenguas extranjeras como materia

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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Grafico 62. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto
relacionados con la ensefanza de la lengua extranjera como materia, por tipo

de actividad y Administraciéon educativa. Curso 2012/13
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Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

En el bloque tematico que aglutina mas actividades, Experiencias mds globales, se encuentran
iniciativas basadas en la colaboracion institucional, bien sea dentro de un proyecto internacional
(Aragon, Baleares, Castilla y Leon, Extremadura) o mediante el apoyo de las Escuelas Oficiales de
Idiomas (Baleares). Y otras situadas en el marco de iniciativas mas generales llevadas a cabo por la
Administracion educativa (Cantabria y Catalufia) o de proyectos de colaboracion con otras disciplinas
o dreas académicas (Catalufia y Pais Vasco).

En los siguientes bloques tematicos, Apoyo lingiiistico y formacion docente agrupa experien-
cias de mejora de alguno de los elementos o del propio proceso de ensenanza-aprendizaje en la
ensenanza de una lengua extranjera como materia (Cantabria y Cataluna) o de la competencia lin-
guistica del profesorado (Asturias), las practicas de futuros profesores extranjeros (Aragon), el apoyo
programado de voluntarios nativos en el aula (Baleares), la creacion de un centro de formacién del
profesorado en idiomas para atender a la formacion docente, la elaboracion de materiales innova-
dores y la difusiéon de buenas practicas (Castilla y Leén) y el diseno de un plan de actualizacion
lingtistica para su desarrollo en los centros de profesores y de recursos (Extremadura). Implemen-
tacion de nuevas lenguas extranjeras como materia alude a la incorporacion de una 2* o 3* Lengua
extranjera (Aragon, Castilla y Ledn o Extremadura) indicando en algunos casos cudl: portugués
(Andalucia, Cataluna, Extremadura), alemdn (Region de Murcia) o francés (Navarra). Recursos (Ca-
narias, Cantabria, Catalufia, Galicia, Madrid y La Rioja), con los ejemplos de Cantabria, que informa
de la realizacion de pruebas estandarizadas; de Madrid, con la incorporacion de las TICs a estas
ensenanzas; y de Galicia, que presenta un repositorio de contenidos puesto a disposicion por la
Administracion educativa.

Y para finalizar, con la categoria que menos actuaciones recoge, Portfolio Europeo de las Lenguas
(Aragon, Castilla y Leon, Cataluna, Comunidad Valenciana y Extremadura), su aplicacion informatica
(Comunidad Valenciana) y las jornadas anuales que se desarrollan en los centros (Extremadura).

7.2. Buenas practicasy practicas innovadoras o proyectos piloto en las ensefianzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras

De nuevo, todas las Administraciones educativas informan sobre la existencia de buenas practicas
y practicas innovadoras o proyectos piloto en el dmbito de las ensefianzas integradas de conte-
nidos y lenguas extranjeras. Solamente Madrid, en la educacion concertada, refiere no realizar
buenas practicas en este ambito.
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Las Administraciones educativas informan de 73 iniciativas, de las cuales un 44% han sido regis-
tradas como buenas practicas y un 53% como practicas innovadoras o proyectos piloto. El 3% restante
son las consideradas tanto una innovacioén como una buena practica (véase Grafico 63).

Grafico 63. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto
relacionados con la ensefianza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras
identificadas por las Administraciones educativas. Curso 2012/13

W Buenas practicas  ®Innovaciones ™ Ambos tipos de actuaciones

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Tabla 35. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto
relacionados con la ensefanza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras,
por Administracion educativa. Curso 2012/13

Titulo de la experiencia

Administraciéon
Educativa Practicas innovadoras o

Buenas practicas .
proyectos piloto

Andalucia Material AICLE elaborado por el profe- | Normativa existente para los centros
sorado en curso de formacién de los | bilingties: Ordenes de 2011y 2013.

diferentes CEPS de Andalucia (Infantil,
Primaria y Secundaria).

167



168

Administracion

Educativa

Asturias

Titulo de la experiencia

Buenas practicas

Practicas innovadoras o
proyectos piloto

- Cursos de formacion del profesorado:
Perfeccionamiento de la Competencia
Linguistica del Profesorado en Escue-
las Oficiales de Idiomas.

- Formacion del profesorado en cursos
de inmersion linguistica (Espafia y
Reino Unido).

- Auxiliares de conversacion en centros
escolares.

. Apoyo a iniciativas Portfolio y Proyecto
Lingdistico en iniciativas de centros.

Baleares (Islas)

Technology in English (2° ESO). Coor-
dinacion entre los departamentos de
inglés y tecnologia.

Drama in English (2°ESO). Coordinacion
entre el profesor de inglés y el de la
optativa de teatro.

Programa de doble Titulacion Bachiller-
Baccalauréat a partir del curso 2013-
2014.

Canarias - Aresearch on the Animal Kingdom (6° - Comision de expertos asesores y
Primaria): decir animales y sus caracteris- | dinamizadores de materia para aten-
ticas cientificas. cion a los centros que desarrollan el

« Best Practice CLIL Newsletter, publica- Programa CLIL: difusion de buenas
cién mensual en moodle de una buena practicas y asesoramiento al profeso-
practica de Educacion Primaria y Secun- rado. Se organiza por materias.
daria. « CLIL Job shadow: visitas a profesora-

- Difusion de buenas practicas. do de aulas de buena practica.

- Plataforma Moodle de intercambio de - Recepcion de alumnado universitario
actividades entre el profesorado, organi- inglés, futuros docentes, en periodo
zada por materias. de practicas para desarrollar proyec-

- Requisitos para la solicitud y autorizacion | tos metodologicos.
de la modalidad de aprendizaje inte- - Aula permanente de teleformacion.
grado de lengua inglesa y contenidos - Plataforma Moodle para profesorado
de otras areas o materias (Content and participante en Bachibac.

Language Integrated Learning) en cen- |« Formacion especifica para profesora-
tros publicos que imparten la ensefianza do participante en Bachibac.
basica.

Cantabria - Jornadas de seguimiento Plan Inmersion |« Proyectos de innovacion en centros.
LingUistica. Infantil - Foro de las Lenguas extranjeras de

- Foro de las Lenguas Extranjeras en Can- Cantabria. Todos los niveles.
tabria. Todos los niveles - Premios Buenas Practicas Lenguas

. Premios Buenas Practicas Lenguas Ex- Extranjeras. Todos los niveles.
tranjeras. Todos los niveles

Castilla-La Programa de doble Titulacion Bachiller-

Mancha Baccalauréat.
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Educativa

Castillay Ledn
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Titulo de la experiencia

Buenas practicas

- Publicacion de una Guia de Buenas Prdac-
ticas con Colaboradores Extranjeros.

- Afladir convocatoria de cursos para la
obtencion del titulo propio “especialista
universitario en lingUistica aplicada a con-
textos bilingties inglés/espafiol” durante
el curso 2012/13 de la Universidad de
Salamanca y la Universidad de Valladolid.

Practicas innovadoras o
proyectos piloto

Colaboradores extranjeros (Primaria

y secundaria). Especialmente en las
zonas rurales: Acuerdos o convenios
con universidades de Castillay Ledn o
universidades extranjeras para aumen-
tar la presencia de hablantes nativos
en las aulas de centros de Primaria con
seccion bilingte.

Cataluia - Practicas de referencia con ejemplos En colaboracién con la Subd. General
de trabajo de centros describiendo las de Lenguas y Plurilingtismo:
caracteristicas principales de cada pro- - Grupos de trabajo para la definicion,
yecto. disefio metodoldgico y elaboracion

. Difusion de buenas practicas. de materiales para el tratamiento in-

« Materiales de aula: programaciones y tegrado de lenguas (TIL), con implica-
orientaciones clasificadas por lenguas y cion curricular (TILC) y con afectacion
materias para cada etapa o nivel educati- de las diversas lenguas del centro
vo. Ambas en Educacién Primaria, ESO y educativo en entornos plurilingties
Bachillerato. Incluyen: (TILP)

- ARC: repositorio de base de datos con |« Asesoria, coordinacion y formacion
mas de 100 unidades didacticas, como para el desarrollo del proyecto lin-
por ejemplo: “the vertebrates” Educa- guistico.
cion Primaria y “Maths through English”, |« Acciones en lenguas extranjeras y re-
“Constructing triangles” y “Teorema de des internacionales para la formacion
Thales de Mileto” Educacion Secunda- y asesoria en centros con proyectos
ria. internacionales, en especial con

- Alexandria: repositorio de secuencias el uso del Portfolio Europeo de las
didacticas y materiales finalistas. Lenguas.

- Practicas de referencia para soporte de |En el marco del desarrollo de la auto-
la oralidad. nomia de los centros, se ha establecido

un reglamento de aplicacion para la

incorporacion de lineas educativas con

AICLE desde Educacion Primaria.
Comunidad - Orden por la que se establece la orga- Aplicacién de la Orden de mayo
Valenciana nizacion, estructura y funcionamiento de de 2009 por la que se establece la

un programa experimental plurilingtie en
Educacion Infantil y Primaria.

- Orden por la que se establece la Red

de Centros Docentes Plurilingles en El,
E.Primaria y E.Secundaria.

« Decreto por el que se regula el plurilin-
gliismo en la ensefianza no universitaria.
Todos los niveles educativos, incluida la FP.

organizacion y el funcionamiento del
Programa Experimental Plurilingtie y la
buena practica “Proyecto Lingtistico de
centro” en el segundo ciclo de Educa-
cion Infantil y Educacion Primaria.
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Administraciéon
Educativa

Titulo de la experiencia

Buenas practicas

Practicas innovadoras o
proyectos piloto

Extremadura - Creacion de un Portfolio Europeo de las |+ Proyecto piloto para la elaboracion del
Lenguas electronico para toda la Educa- proyecto lingtistico del centro, guiado
cién Primaria y Secundaria. por la Consejeria de Educacion y Cul-

« Jornadas de Plurilingtismo anuales tura y el OAPEE.
(Centros y Secciones bilingles). Difusion |« Centros Portfolio Europeo de las
de buenas practicas. Educacion Primaria Lenguas.
y Secundaria. . Creacion de Centros bilingies (Ley de
- Jornadas anuales de centros con Por- Educacién de Extremadura, “CAPI-
tfolio de las Lenguas Europeas. Difusion TULO Il — PLURILINGUISMO, Articulo
de Buenas practicas. Educacion Primaria | 74. El fomento del plurilingtismo. 1.
y Secundaria. Los centros de infantil y primaria que
- Plan de formacion en CPR a nivel regio- se creen en la Comunidad Auténoma
nal actualizacion linguistica, destrezas seran bilingties”. La normativa esta en
comunicativas y metodologia AICLE. desarrollo actualmente. Las Secciones
Difusion de buenas practicas. Educacion Bilingles estan aun en fase experi-
Primaria y Secundaria. mental / piloto).
- Programa de auxiliares de conversa-
cion en centros educativos bilingies y
con Secciones Bilingies (Ed. Primaria,
Ed. Secundaria).
Galicia Propuestas alojadas en el Repositorio - Centros con secciones bilingtes.
Abalar de La Consejeria de Cultura, Educa- |« Red de centros Plurilingles.
cion y Ordenacion Universitaria. Todos los |« Cursos de actualizacion lingiistica y
niveles educativos. comunicativa.
- Programa de auxiliares de conversa-
cion y profesores visitantes
Madrid Educacion Primaria y ESO. « Programa bilingte.

(Comunidad de)
centros publicos

- Internacionalizacion de los centros.

« Incorporacion de las TIC.

- Desarrollo de planes lectores.

- Integracion de las ensefianzas artisticas.

- Participacion en Programas internacio-
nales: Erasmus+, My Europe y Global
Classrom de Naciones Unidas.

- Programa de Liderazgo y gestion
educativa para miembros de equipos
directivos de colegios bilingues.

Madrid
(Comunidad de)
centros
concertados

NO APLICA

Proyecto de autonomia de planes de
estudio desde 2011: los centros implan-
tan proyectos propios de organizacion
de la Educacién Primaria y Secundaria,
de manera que pueden modificar el
horario lectivo, adecuar los contenidos y
la metodologia e impartir dreas en otras
lenguas.




Administracion
Educativa

Murcia (Region
de)
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Titulo de la experiencia

Buenas practicas

Practicas innovadoras o
proyectos piloto

Programa experimental de inmersion
linglistica en inglés en 2° ciclo de Ed.
Infantil.

Navarra Repositorio de buenas practicas en una Programa de Aprendizaje en Aleman
(Comunidad plataforma Moodle. (PAAL): 10 sesiones de aleman en el 1°
Foral de) del 2° ciclo de Educacion Infantil e inten-
sificacion del inglés a partir de 2° curso
de Primaria.
Pais Vasco Los centros que imparten enseflanzas de |« MET (Marco de Educacion trilingle)
contenidos en lengua extranjera y que de- |« Educacion Plurilingte.
sarrollan proyectos trilingues y plurilingiies
son un referente de centros de buenas
practicas.
Rioja (La) - Introduccion a la lecto-escritura en in- - Experiencias bilinglies en Educacion
glés. Educacion Infantil. Infantil y Educacion Primaria.
- Proyecto de Innovacion Lingdistica en
Centros de Educacién Primaria, Secun-
daria y Bachillerato (PILC): docencia
de contenidos en lengua extranjera +
aclaraciones lingUisticas necesarias,
con apoyo especifico de profesores
con Titulaciéon B2 y refuerzo de profe-
sorado nativo (Auxiliares).
Ceuta y Melilla « Proyectos CLIL en Conocimiento del

Medio, Educacién Artistica y EF. Edu-
cacion Primaria.

Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Si se atiende al nivel educativo (véase Grifico 64), solo 12 se dirigen especificamente a una
etapa educativa concreta: cuatro al Bachillerato (Baleares, Canarias y Castilla-La Mancha), tres actua-
ciones a la Educacion Infantil (Cantabria, Region de Murcia y La Rioja), tres a la Educacion Primaria
(Aragon, Canarias y las Ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla) y dos a la ESO en Baleares.

De las 60 actuaciones no dirigidas a una sola etapa educativa especificamente, o bien atienden a
todos los niveles educativos que comprende el estudio (Andalucia, Cantabria, Comunidad Valenciana
y Galicia), o bien son internivelares organizindose de la siguiente manera:

e Educacion Primaria y Secundaria: Canarias, Castilla y Leon, Cataluna, Extremadura, Madrid
en la educacion concertada y La Rioja.

e Educacion Infantil y Primaria: Comunidad Valenciana, Extremadura, Navarra y La Rioja.

e Educacion obligatoria: Canarias y Madrid en la educacion publica.
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Grafico 64. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto
relacionados con las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas

extranjeras, por nivel educativo. Curso 2012/13
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Al llevar a cabo un andlisis mas detallado por etapas educativas de aquellas actuaciones que si
detallan sus destinatarios, se observa que la Educacion Primaria es la etapa educativa a la que mas
Administraciones dedican sus esfuerzos (Andalucia, Aragén, Canarias, Cantabria, Castilla y Ledn,
Cataluna, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Navarra, La Rioja y las ciudades
autéonomas de Ceuta y Melilla), seguida de la ESO (Andalucia, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla
y Ledn, Catalufia, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid y La Rioja), Bachillerato (Ba-
leares, Canarias, Castilla-La Mancha, Castilla y Leon, Cataluna, Extremadura, Madrid en la educacion
concertada y La Rioja) y la Educacion Infantil (Andalucia, Cantabria, Comunidad Valenciana, Extre-
madura, Galicia, Regién de Murcia, Navarra y La Rioja).

Las actuaciones de las que no se informa un destinatario especifico se ponen en marcha Anda-
lucia, Aragon, Asturias, Canarias, Cantabria, Castilla y Leon, Cataluna, Extremadura, Galicia, Madrid
en la educacion publica, Navarra y Pais Vasco, y en gran medida estan dirigidas o promovidas por
las Administraciones educativas correspondientes.

Atendiendo al tipo de actividades que se realizan, al igual que en el apartado anterior, se
pone de manifiesto la diversidad existente entre las Administraciones educativas, que se puede agru-
par de nuevo en una serie de bloques tematicos:

Planes y programas: Contempla los programas de intervencién mas generales, ya sea dirigidos o
promovidos por la Administracion educativa, o por otro tipo de instituciones, como las universida-
des. También incluye el desarrollo de proyectos linglisticos de centro, los planes de inmersién vy la
participacion en programas internacionales.

)

Recursos: Son repertorios de contenidos educativos, online o no, para la ensefianza integrada de
contenidos y de lenguas extranjeras.
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Reconocimiento de buenas préacticas y experiencias innovadoras: Se refiere a iniciativas que fa-
vorecen la definicién de buenas practicas de referencia y su difusiéon, como jornadas, premios o
plataformas de intercambio.

Apoyo lingiiistico y formaciéon docente: Comprende el apoyo a la actividad docente, ya sea con
proyectos de formacion o asesoramiento para el profesorado.

Portfolio europeo de las lenguas (PEL): Utilizacion de un documento personal promovido por el
Consejo de Europa, para que el alumno registre sus experiencias de aprendizaje de lenguas y cul-
turas y reflexione sobre ellas. Dicho documento se presenta en formato electrénico (e-PEL).

Gran parte de las buenas pricticas y practicas innovadoras o proyectos piloto estan relaciona-
das con el desarrollo de Planes y programas (42%) en las Administraciones educativas de Andalucia,
Aragon, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Leon, Catalufia, Comunidad
Valenciana, Extremadura, Galicia, Madrid, Region de Murcia, Navarra, Pais Vasco y La Rioja y las Ciu-
dades Autonomas de Ceuta y Melilla; seguidas de las iniciativas relacionadas con el Apoyo lingiiistico
y formacion docente (25%) implementadas en Aragon, Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Casti-
lla y Leon, Extremadura, Galicia y Madrid en los centros publicos; los Recursos (15%) en Andalucia,
Aragon, Canarias, Catalufia, Galicia, Madrid, Navarra y La Rioja; las actividades de Reconocimiento de
buenas prdcticas y experiencias innovadoras (14%) en Canarias, Cantabria, Castilla y Leon, Cataluna,
Extremadura y Pais Vasco; y, finalmente, el Portfolio europeo de las lenguas, que representa un 4%
del total de las informadas por las Administraciones educativas Gnicamente Extremadura, conside-
randolo tanto una buena practica como una practica innovadora o proyecto piloto (véase Grifico 65
y Grafico 60).

Grafico 65. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto

relacionados con la ensefianza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras,
por tipo de actividad. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).
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Grafico 66. Buenas practicas y practicas innovadoras o proyectos piloto

relacionados con la ensefanza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras,
por tipo de actividad y Administracion educativa. Curso 2012/13
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Fuente: Eurydice Espafia- REDIE (CNIIE, MECD).

Es importante precisar que las actuaciones aportadas por las Administraciones educativas se
han clasificado en un tGnico grupo temdtico atendiendo a su caracteristica mas destacada, asumien-
do que en algunos casos podria haberse realizado otra clasificacion ya que integran acciones de
distinto tipo.

El bloque tematico que aglutina mas experiencias y, por tanto, en el que coincide un mayor
nimero de Administraciones educativas es Planes y Programas. En él se agrupan actuaciones diri-
gidas o promovidas por la mayoria de las Administraciones educativas, acuerdos o convenios con
otras instituciones o Universidades (Castilla y Leén) y la participaciéon en Programas internacionales
o internacionalizacién de los centros (Madrid en la educacion publica).

El segundo bloque temadtico es Apoyo lingiiistico y formacion docente, en el que se agrupan
acciones de coordinacion entre departamentos docentes (Baleares), la formacion del profesorado de
programas especificos (Asturias, Canarias, Castilla y Leon, Extremadura, Galicia y Madrid en la edu-
cacion publica) y los apoyos lingliisticos (Aragon, Canarias, Extremadura y Galicia).

El tercer bloque, Recursos, agrupa la disponibilidad de material elaborado (Andalucia, Canarias,
Cataluna, Galicia y Navarra), el intercambio de actividades entre profesorado (Canarias), la incorpora-
cion de las TIC (Madrid en la educacion pablica) y desarrollo de planes lectores o de la lecto-escritura
(Madrid en la educacion publica y La Rioja).

El cuarto bloque, Reconocimiento de buenas prdcticas y experiencias innovadoras, esta ligado
principalmente a las buenas practicas que seleccionan las Administraciones educativas como ejemplo
de actuacion en la ensefianza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras (Canarias, Cantabria,
Cataluna, Castilla y Leon, Extremadura, Pais Vasco y La Rioja).

Para finalizar, Extremadura alude de forma especifica al Portfolio europeo de las lenguas con la
creacion del Portfolio electronico en toda la Educacion Secundaria.

7.3. Otras actuaciones de profundizacion en la ensefianza de las lenguas
extranjeras

En este apartado se ofrece una descripcion de las 61 actuaciones de profundizacion que llevan a
cabo el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD) y las Administraciones educativas de
Asturias, Andalucia, Aragon, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla La-Mancha, Castilla y Le6n, Cata-
lufa, Extremadura, Galicia, Madrid, Region de Murcia, Navarra, Pais Vasco, La Rioja, y las Ciudades
Autonomas de Ceuta y Melilla en sus ambitos de gestion. Este tipo de actuaciones, como son los pro-
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gramas de inmersion lingtiistica en cursos y estancias en el extranjero, los intercambios lingtiisticos,
los campamentos de verano o las actividades extraescolares, estan dirigidas a que los participantes
profundicen en el conocimiento de las lenguas extranjeras fuera del horario lectivo, ya sea en horario
extraescolar o en periodos vacacionales.

Las actuaciones de profundizacion que llevan a cabo las distintas Administraciones educativas
se pueden agrupar en dos grandes categorias:

e Estancias: Son actuaciones que implican el desplazamiento a un destino concreto y la resi-
dencia del alumnado, ya sea en territorio nacional o fuera de este, durante un periodo corto
de tiempo. Las actividades relacionadas con la profundizacion en el conocimiento de lenguas
extranjeras se realizan de forma exclusiva o intercaladas con otro tipo de actividades lidicas,
culturales o deportivas.

o Actividades: Son actuaciones de caricter extraescolar que no implican desplazamiento ni
residencia temporal del alumnado en un destino concreto.

De las 61 actuaciones para la profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras rea-
lizadas por las Administraciones educativas, el 55,73% son estancias y el 44,27% son actividades que
no implican el desplazamiento del alumnado que las realiza (véase Grafico 67).

Grafico 67. Estancias y otras actividades extraescolares dirigidas a la

profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras. Curso 2012/13

® Actividades

m Estancias

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Las Estancias del alumnado en un destino concreto, dentro o fuera del territorio nacio-
nal, por un periodo corto de tiempo, pueden adoptar distintos formatos (véase Tabla 306):

Etapa educativa Lenguas extranjeras
Administraciones Nombre

educativas de la actuacion

Asturias Programa de movilidad
de alumnado en Canada
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Tabla 36. Estancias dirigidas a la profundizacion en el conocimiento
de las lenguas extranjeras por administracion, etapa educativa y lengua extranjera
en la que se desarrollan. Curso 2012/13 (continuacion)

‘ Etapa educativa ‘ Lenguas extranjeras
Administraciones

. Nombre de la actuacién
educativas

Actividad en inglés “Mar de Aragén”

Programa de inmersion lingufstica en
Canada

Programa “Cruzando Fronteras”

Canarias Campamentos de inmersion linguistica
en Residencias Escolares

Castilla-La Mancha | Cursos de Inmersion Linglistica en el
176 extranjero

Catalufia Centros con proyectos integrados ) 3N )
Comenius Bilaterales ® o o o o o
Centros con proyectos integrados ) o O
Comenius Multilateral e o o ( BN BN J
Inmersion de otofio [ ) () o 0 o
Proyectos transversales de la convo-
catoria Ayuda al Aprendizaje Activo de ) ) TN BK )
idiomas




Administraciones
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Etapa educativa | Lenguas extranjeras

i6 e
educativas Nombre de la actuacion o 2
2| o
Galicia Actividades de lenguas extranjeras
para el alumnado e -
Inmersion de otofio e o o
Madrid Programas Europeos ® o o ® o o
Murcia (Regién de) | Estancias formativas en el extranjero ® o o o O
Navarra Centros con proyectos integrados ° PY
(Comunidad Foral | Comenius Multilateral
de) English week ®
Pais Vasco Becas de estudio en el extranjero ® o o 3K )
Centros con proyectos integrados ®
Comenius Bilaterales
Centros con proyectos integrados
o Py E ° ° ®
Comenius Multilateral
Programa de inmersion lingistica
Rioja (La) Campamentos de verano en régimen Y
de inmersion
Inmersion linglistica en Canada )
Total 2 |18 (28|17 |7 |0 (18346 |3
Notas:

' Pais Vasco: En la mayoria de los casos se desarrollan en inglés como idioma de trabajo, utilizando igualmente los
idiomas maternos de los paises involucrados.

Fuente: Elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

1. Programas de inmersion lingiiistica, dirigidos a la mejora de las competencias en lengua

extranjera del alumnado de distintos niveles educativos llevados a cabo en campamentos o
en residencias escolares, o a través de cursos en centros en el extranjero (Asturias, Aragon,
Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Leon, Catalufa, Extremadura,
Navarra, Pais Vasco, La Rioja y MECD).

. Estancias formativas, puestas en marcha por Castilla y Leon y Regién de Murcia, que consis-

ten en estancias de dos semanas en instituciones de reconocido prestigio en el aprendizaje
de idiomas del Reino Unido y Francia (también de Alemania en el caso de Castilla y Leon).
Destaca de estas Estancias formativas su especial enfoque en el desarrollo de la expresion y
comunicacion oral. Estas estancias garantizan la inmersion linguistica del alumnado median-
te el aprendizaje formal y la realizacion de excursiones y otras actividades fuera del horario
lectivo.

Proyectos transversales, promovidos en Cataluna en la convocatoria “Ayuda al Aprendizaje
Activo de idiomas”. El alumnado participa en estancias en el extranjero en tiempo no lectivo
para la realizacion de actividades formativas en el idioma correspondiente, inglés, francés,
aleman o italiano (50-75 horas).
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4. Centros con proyectos integrados Comenius Bilaterales y Comenius Multilaterales, promovi-
dos también por Cantabria, Cataluna, Extremadura, Navarra y Pais Vasco. A través de Asocia-
ciones escolares promueven actividades de cooperacion entre centros educativos en Europa,
orientandose en algunos casos hacia la mejora de la competencia lingtistica y la motivacion
en el aprendizaje de idiomas del alumnado participante.

Ademds de las Estancias que se mencionan en la tabla anterior, el Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte (MECD) convoco en 2013 las ayudas para participar en los Programas de Inmersion Lingtiis-
tica para el verano y el otofio de ese mismo ano. El programa de verano pretendia el trabajo prioritario
de los aspectos orales del aprendizaje de la lengua inglesa, y estaba destinado al alumnado del dltimo
ciclo de la Educacion Primaria y del primer curso de la ESO. El de otofio tenia también como finalidad
el desarrollo de actividades comunicativas en esta lengua en un entorno de comunicacion real, a la vez
que la profundizacién en conocimientos relevantes de otras areas y materias del curriculo de su nivel
educativo. En €l participé alumnado de 6° curso de Educacion Primaria y de 2° curso de la ESO.

Todas las Comunidades Auténomas y Ceuta y Melilla participaron en una o en ambas activida-
des, repartiéndose un total de 2.174 ayudas individuales para la asistencia a colonias en verano, y
2900 ayudas individuales en la actividad de otofio (véase Tabla 37).

Tabla 37. Participacion en los programas de inmersién lingiiistica del MECD, por

Comunidad Auténoma y tipo de actividad. Afio 2013

Programa de Inmersioén Lingiiistica Programa de Inmersion

Administraciones para el verano Lingliistica durante el otofio

educativas
‘5° Primaria‘ 6° Primaria ‘ 1° ESO ‘ TOTAL ‘ Grupos ‘ Alumnos

Andaluca | 72 | 200 | 3% | 630 | 16 | 400 |

Corwies | 5 | o | » | e | - |
e | | 2 | s | s | | 400

Madid | 57 | & | W@ | o1 | 24 | 600 |

Navarra
Rioja (La) 2 | 6 | | 19 | 4 | 100 |

Total por cursos 332 672 1170 2174 116 2.900

Fuente: Elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).



La ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espafiol

Las Actividades extraescolares también agrupan un amplio abanico de actuaciones por parte
de las Administraciones educativas (véase Tabla 38):

Tabla 38. Actividades extraescolares dirigidas a la profundizacion en el
conocimiento de las lenguas extranjeras por administracion, etapa educativa
y lengua extranjera en la que se desarrollan. Curso 2012/13

Adminis-
traciones Nombre de la actuacion
educativas -
i
Andalucia PALE: Programa de Aprendizaje de Lengua
Extranjera

Programa de ensefianza de lengua china

Baleares Cuentacuentos: “The Dragon Eggs Mystery” | @ | @ o
(Islas) Teatro de marionetas: “Millie Potter and her ®
friend Goldilocks”
Concurso Interescolar de inglés de las llles
Balears. The Fonix o o o ®
Programa de acompafiamiento escolar en ® °
lengua inglesa

Catalufia Convocatoria de actividades extraescolares
AICLE de Primaria (con PILE 2012-14)

Convocatoria de actividades extraescolares
AICLE de ESO (con PILE 2012-14)
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Etapa educativa | Lenguas extranjeras

Administracio-

i6 I
nes educativas Nombre de la actuacion ol o
n | <
w | o
Galicia Programa CUALE e o K )
Programa de lengua y cultura portuguesa e o ()
Programa de acompafiamiento escolar en °
lengua extranjera
Madrid Certamen de Teatro Escolar de la Comuni- e o o °
(Comunidad de) | dad de Madrid
Concurso de oratoria o )
Murcia Programa de Acompafiamiento escolar en ° °
(Regién de) lengua extranjera
Rioja (La) Acompafiamiento extraescolar en inglés ) Y
Ceuta y Melilla |PROA inglés o o o
Clases extraescolares de psicomotricidad ® © o
Total 6 |23| 8|5 |2[1|6(22]/1]|4

Fuente: Elaboracion Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

1. Actividades formativas complementarias, que llevan a cabo los centros educativos en horario
extraescolar. Estas actividades pueden agruparse, a su vez, atendiendo a los objetivos y los
destinatarios de las mismas:

a) Desarrollo de las competencias basicas ligadas al idioma, comprension, expresion e in-
teraccion (Programa PALE* y Programa de Ensefianza de lengua china’ en Andalucia;
Concurso inter escolar de inglés®, cuentacuentos y teatro de marionetas en Baleares; en
inglés, francés y portugués en Extremadura; Programa CUALE* y Programa de lengua y
cultura portuguesa en Galicia; Certamen de Teatro Escolar y Concurso de Oratoria®® de la
Comunidad de Madrid).

b) Apoyo al alumnado que no tiene posibilidad de contar con un apoyo en el aprendizaje de
lenguas extranjeras debido a su situacion geografica o social (Programa PAELE* en Ara-
gon), o por pertenecer a un colectivo vulnerable que se encuentra en riesgo de exclusion
social (Programa PROA® en Melilla).

39. Programa PALE, Programa de Aprendizaje de Lengua Extranjera: Desarrollo de la comprensién, expresion e interaccion oral a través

de una metodologia dindmica y participativa.

40. En colaboracién con la Oficina Nacional de Promocién Internacional de la lengua China, Hanban, se pretende introducir el apren-
dizaje de la lengua con un método basado en la interaccién comunicativa, estimulando principalmente las destrezas de comprension y
expresion oral y haciendo uso de las nuevas tecnologias de las que los centros disponen. También se desarrollan actividades orientadas a
la preparacion de las pruebas de acreditacion linglistica.

41. El concurso consta de dos fases antes de la final. La superacion de cada fase implica pasar las pruebas de lectura, escritura y de voca-
bulario en inglés con un nivel excelente. En la fase final se incluye una prueba oral.

42. Programa CUALE: Programa de cursos para la formacién complementaria en lenguas extranjeras del alumnado, como preparacién para
las pruebas de certificacion de los niveles de las ensefianzas especializadas de idiomas. Se realiza en los centros de educacién secundaria
que son seleccionados en cada convocatoria.

43. Estd encaminado a mejorar las competencias bdsicas ligadas a la comunicacién oral en lengua inglesa del alumnado.

44. Programa PAELE, Programa de Apoyo en Lengua inglesa.

45. Programa de Refuerzo, Orientacién y Apoyo en inglés.
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© Realizacion de actividades o proyectos complementarios o extraescolares en una lengua
extranjera (Programa POLE* en Aragon, Programa PILE” en Catalufia, clases de psicomo-
tricidad en Melilla).

2. Programa de acompaiiamiento escolar en lengua extranjera, que desarrollan las Adminis-
traciones Educativas de Baleares, Extremadura, Galicia, Region de Murcia y La Rioja en co-
operacion con el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Dicho Programa tiene como
objetivo reforzar y mejorar el aprendizaje de lenguas extranjeras, principalmente el inglés,
mediante actividades que inciden en la adquisicion de las destrezas de comprension auditiva
y expresion e interaccion oral. Estas actividades se organizan en centros que no incorporan
un programa CLIL en horario extraescolar o no tienen programas de plurilingtiismo, durante
dos horas semanales.

3. “Proyecto POCTEP”, Programa Operativo de Cooperacion Transfronteriza Espaiia-Portugal.
Dentro de dicho Proyecto se enmarcan las siguientes acciones:

d) Proyecto REALCE, Red Educativa de Alentejo-Centro-Extremadura: Implementado por la
Comunidad Autonoma de Extremadura. Se trata de un proyecto educativo transfronte-
rizo que persigue mejorar las competencias lingisticas de los alumnos y profesores de
ambos lados de la frontera, asi como favorecer un mayor conocimiento de la cultura y
costumbres propias. Se programan intercambios escolares y se ha puesto en marcha una
plataforma telemdtica de colaboracion para compartir practicas y experiencias educativas
y un laboratorio virtual de portugués.

e) Proyecto FIAVAL, Formacion, Innovacion y Aulas Virtuales en el Aprendizaje de Lenguas:
Implementado por la Comunidad Auténoma de Castilla y Leén. Este proyecto busca la
promocion del aprendizaje de las respectivas lenguas y del conocimiento de las culturas
que las sustentan. Una de las acciones consiste en el emparejamiento entre centros por-
tugueses y espanoles para formar Asociaciones FIAVAL, que realizan proyectos de trabajo
conjuntos a través de hermanamientos presenciales y mediante una plataforma telematica.

El final del emparejamiento es un producto en formato multimedia. 181

4. Talleres y Cursos de inmersion lingiiistica:

a) Talleres de inmersion de verano con comedores escolares (Canarias). Promueve el uso ladi-
co de la lengua y proporciona al alumnado de Educacion Infantil y Primaria necesitado la
posibilidad de asistir al comedor escolar los meses de verano.

b) Jornadas en familia (Cantabria). Se trata de estancias conjuntas de alumnado y familias,
de uno o dos dias, en el Centro Regional de Innovacion Educativa, realizando actividades
ludicas y no formales con el idioma como punto de referencia.

b) Cursos de verano en lengua inglesa (Castilla y Le6n). Tienen una duracion de dos semanas
y se celebran en horario de mafnana en Institutos de Ensefianza Secundaria.

La mayoria de las Administraciones educativas sefialadas han desarrollado ambos tipos de ac-
tuaciones de profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras. Solo Andalucia y Madrid
realizan ciertas actividades extraescolares, y Castilla y Leon organiza estancias para el alumnado
(véase Grafico 68).

46. Programa POLE, Programa de Potenciacion de Lenguas Extranjeras: Se materializa mediante proyectos en centros escolares que inclu-
yen actividades curriculares, complementarias o extraescolares.

47. Programa PILE, Plan integrado de lenguas extranjeras: Propuesta bianual para realizar actividades por proyectos y para incorporar
AICLE en el curriculum, en lengua inglesa o francesa, en Educacién Primaria.
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Grafico 68. Estancias y otras actividades extraescolares dirigidas a la

profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras, por Administracion
educativa. Curso 2012/13
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Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Por etapa educativa, las Administraciones educativas dirigen sus actuaciones de profundi-
zacion, sobre todo, a la educacion obligatoria. La etapa en la que se desarrolla un mayor nimero
de ellas es la Educacion Primaria, seguida de la ESO, el Bachillerato y la Educacion Infantil (véase
Grifico 69).

Grafico 69. Otras actuaciones de profundizacion en la ensefianza de las lenguas

extranjeras, por etapa educativa. Curso 2012/13
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Fuente: Elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Si al analisis anterior se anade la Administracion educativa, Gnicamente las Administraciones de
Baleares, Canarias, Cantabria, Extremadura, Pais Vasco y las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla
dirigen algunas de sus actuaciones de profundizacién a la Educacion Infantil.

Con respecto a la Educacion Primaria, son 15 las Administraciones educativas que desarrollan
actuaciones en esta etapa. Es el caso de Andalucia, Aragon, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla
y Ledn, Cataluna, Extremadura, Galicia, Madrid, Region de Murcia, Navarra, Pais Vasco, La Rioja y
Ceuta y Melilla. Las mismas Administraciones lo hacen en la ESO, exceptuando Navarra, La Rioja y
las Comunidades Auténomas de Ceuta y Melilla, y anadiendo Asturias y Castilla-La Mancha.

En Bachillerato son 13 las Administraciones educativas que han informado de actuaciones en
esta etapa, Baleares, Canarias, Castilla-La Mancha, Castilla y Le6n, Cataluna, Extremadura, Galicia,
Madrid, Region de Murcia, Navarra, Pais Vasco y La Rioja (véase Grafico 70).
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Grafico 70. Otras actuaciones de profundizacion en la ensefianza de las lenguas

extranjeras, por Administracion y etapa educativa. Curso 2012/13
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Fuente: Elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Analizando las lenguas extranjeras en las que se desarrollan las actuaciones de profundiza-
cion se pone de manifiesto una mayor prevalencia del inglés, lengua extranjera de la que informan
todas las Administraciones educativas. En segundo lugar se encuentra el francés y después, con mu-
chas menos referencias, aparecen el aleman, el italiano, el portugués y el chino.

Al poner en relacion las lenguas extranjeras con las actuaciones de profundizacion informadas
por las Administraciones educativas, se observa que todas ellas se utilizan en los dos tipos descritos
salvo el chino. En algunos casos, la misma actuacion se desarrolla en mis de una lengua extranjera,
concretandose en cada centro educativo o en cada acciéon especifica (véase Grafico 71).

Grafico 71. Estancias y otras actividades extraescolares dirigidas a la

profundizacién en el conocimiento de las lenguas extranjeras, por lengua
extranjera en la que se desarrollan. Curso 2012/13
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Fuente: Elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Para finalizar, el analisis detallado por Administracion educativa pone de relieve que todas
ellas han desarrollado actuaciones de profundizacion en inglés, de uno u otro tipo. En el caso del
francés, Aragon, Canarias, Cantabria, Castilla y Ledn, Catalufia, Extremadura, Galicia, Madrid, Region
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de Murcia y Pais Vasco. En aleman, Aragon, Castilla y Leon, Cataluna, Extremadura y Pais Vasco. En
portugués, Castilla y Leon, Extremadura y Galicia. En italiano, Catalufia, Extremadura y Madrid, y en
chino tnicamente Andalucia (véase Grafico 72).

Grafico 72. Otras actuaciones de profundizacion en la ensefianza de las lenguas

extranjeras, por Administraciéon educativa y lengua extranjera en las que se
desarrollan. Curso 2012/13
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3. Reformas en curso y propuestas de mejora
en la ensefanza de las lenguas extranjeras

Para completar este estudio sobre la ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo
espafiol se ofrecen las reformas en la ensefianza de la lengua extranjera como materia y en las ense-
fanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras previstas o iniciadas por las distintas Ad-
ministraciones educativas en el curso escolar 2012/13. Ademas, se ha ampliado la consulta a aquellas
cuestiones que estas consideran susceptibles de mejora, tanto a nivel organizativo como curricular.

En algunos casos, las reformas en curso y las propuestas de mejora que aparecen en este capitulo
han sido citadas en el capitulo anterior como buenas pricticas y practicas innovadoras o proyectos
piloto o, incluso, como actuaciones dirigidas a profundizar en el conocimiento de las lenguas extran-
jeras. Esta convergencia es inevitable porque en ambos capitulos se hace referencia al cambio en la
realidad educativa, variando solo el lugar natural en el que este ocurre. Mientras las reformas aluden a
los cambios en el sistema educativo que responden a una politica educativa determinada, las mejoras
son cambios promovidos y asumidos por los centros educativos que comprometen los procesos de
ensefianza y aprendizaje y la propia organizacion, y las innovaciones son cambios llevados a cabo por
los docentes en el aula, que modifican el curriculo o la organizacion de la misma. La buena prdctica
destaca tanto la iniciativa, politica 0 modelo de actuacién puesto en marcha como la cualidad que
debe definirle, ser exitosa. Independientemente del nivel en el que el cambio de la realidad educativa
tenga lugar, ha de mejorar los procesos escolares y los resultados educativos del alumnado.

Respecto a las reformas en la ensefianza de la lengua extranjera como materia, dos Admi-
nistraciones educativas afirman tener alguna prevista o iniciada:

e Cantabria: Establecimiento de pruebas estandarizadas de acuerdo con los niveles del MCERL,
con el propdsito de certificar al alumnado que curse Educacion Primaria y ESO.

e Extremadura: Oferta obligatoria en la Educacién Secundaria de la lengua portuguesa como
materia optativa.

Andalucia, Aragén, Asturias, Baleares, Canarias, Castilla-La Mancha, Castilla y Leén, Comuni-
dad Valenciana y Madrid en la educacién concertada confirman no prever ni estar llevando a cabo
ninguna reforma.

En el ambito de las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras son
doce las Administraciones educativas que si tienen previsto algtn tipo de reforma. Mientras que unas
se encuentran en la implantacion de este tipo de ensenanzas, es decir, en su regulacion, autorizacion
o en la creacion de la red de centros (Andalucia, Cantabria, Madrid, Navarra y las Ciudades Auténo-
mas de Ceuta y Melilla), otras estan realizando reformas o revisiones a partir del modelo adoptado,
ya sea bilinglie o plurilingtie (Aragén, Asturias, Baleares, Castilla-La Mancha, Cataluna, Extremadura,
Pais Vasco y Region de Murcia) (véase Tabla 39).

Administracion
educativa

Reformas previstas o modificaciones en curso

Andalucia « Elaboracion de una Orden para la autorizacion de la ensefianza bilingle en centros
de Ensefianza de Régimen Especial.

« Modificacion de la Orden de 18 de febrero de 2013 para ampliar las acreditaciones
para la obtencion de los niveles B2, C1y C2 del MCERL.

Aragén Prevista la introduccion del Plan Integral de Bilingliismo en Lenguas Extranjeras (PI-
BLEA).
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Administracion edu-
cativa

Reformas previstas o modificaciones en curso

Asturias Revision de la normativa vigente sobre el Programa Bilinglie y elaboracion de
una nueva normativa a lo largo del curso académico siguiente.

Baleares (Islas) Prevista la implantacion del Tratamiento Integrado de las Lenguas (TIL), de
forma progresiva y de acuerdo con los recursos de que disponga cada centro.
Finalizard en el curso 2017/18.

Cantabria - Regulacién de los programas de Educacion Bilingle y creacion de la red de
centros plurilingtes.

- Promocion de la convocatoria anual de los Programas Educacion Bilingtie pu-
blicos y concertados.

- Convocatoria de itinerarios formativos para la formacion del profesorado res-
ponsable de la ensefianza en lengua inglesa.

Castilla-La Mancha Préxima regulacion del plurilingliismo en la ensefianza no universitaria.

Catalufia Previsto un Grupo de Experimentacion Piloto para el desarrollo plurilingtie de
centros escolares con AICLE (CLIL-EMILE). El proyecto se desarrollara a lo largo
de 2014 y continuara en el curso 2014/15.

Extremadura - Desarrollo de un Decreto que regule las actuaciones en materia de plurilin-
glismo, especialmente en los centros bilingles.

186 . Prevista la evaluacion integral de las Secciones bilingties en el curso 2013/14.

Madrid - Prevista la imparticién de materias en inglés con el curriculo del Programa
BilingUe de la Comunidad de Madrid en todos los niveles de ESO en el curso
2013/14 (ensefianza publica).

- Prevista la implantacién del Programa de Ensefianza Bilingtie en la ESO en el
curso 2014/15 (ensefianza concertada).

Murcia (Regién de) Informa de la modificacion de la ensefianza bilinglie en Educacion Infantil, Pri-
maria y Secundaria.

Navarra Prevista la implantacion del Programa de Aprendizaje de Inglés (PAl) en Educa-

(Comunidad Foral de) |cion Infantil y Primaria como reforma para la mejora de la ensefianza de la lengua
extranjera.

Pais Vasco Evaluacion de la experimentacion MET | tras su tercer curso académico, para

tomar decisiones en torno a la ensefianza de contenidos en lengua extranjera.

Ceuta y Melilla Prevista la implantacion del bilinglismo en formato CLIL en los centros en los
que los claustros asi lo voten y cuenten con profesorado suficiente con la ca-
pacitacion linglistica para llevarlo a cabo en las asignaturas y/o areas que se
estimen oportunas.

Fuente: elaboracién Eurydice Espafia-REDIE (CNIIE, MECD).

Las Administraciones educativas también ofrecen sus consideraciones acerca de las medidas
organizativas y curriculares que podrian contribuir a mejorar la competencia en lengua
extranjera del alumnado:

Respecto a la ensefianza de la lengua extranjera como materia, practicamente todas las
Administraciones se han expresado dando lugar a una variada muestra de propuestas:
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Propuestas de las Administraciones educativas relacionadas con la ensefianza de la lengua
extranjera como materia

Medidas organizativas

® El Auxiliar de conversacion: extension de esta figura a todos los centros educativos (Andalucia, Catalu-
fla, Madrid educacion publica, Region de Murcia).

® Flexibilizacion de los grupos clase: formacion de grupos homogéneos en el nivel de idioma dentro de
un mismo curso para favorecer asi una progresion real desde el nivel inicial de cada alumno (Baleares,
Madrid educacion publica).

® Aumento de la interaccion oral en el aula (Baleares): favorecer los desdobles semanales (Ceuta y Meli-
lla), aumentar el tiempo de dedicacion a la comunicacion real por parte del alumnado (Catalufia), aumen-
tar los modelos de oralidad de calidad contrastada en todos los centros (Catalufia).

® Coordinacion y trabajo en equipo del profesorado y con la comunidad educativa (Canarias, Extremadu-
ra): tener momentos de encuentro dentro del horario lectivo entre los profesores de area y los de len-
gua extranjera, propiciando el trabajo coordinado de manera sistematica (Pais Vasco, La Rioja); mayor
coordinacién entre el profesorado en lengua extranjera y el de lengua extranjera (Aragon); contar con
tiempos de coordinacion (La Rioja) y con una mayor coordinacién entre profesores que dan clase en los
mismos niveles dentro de un mismo centro, facilitdindoles horas de reuniones (Ceuta y Melilla); y ejercer
tutorias compartidas (La Rioja).

® Mayor autonomia y flexibilidad en la organizacion del centro y del horario escolar (Canarias, La Rioja):
autonomia para optimizar los recursos y para utilizar las medidas a su disposicion para la atencion a la di-
versidad (Cantabria); apoyos y reduccion del nimero de alumnos (Regién de Murcia, Navarra, La Rioja).

® Evaluacion de los centros: Evaluacion interna, externa y autoevaluacion: planes de mejora institucional
(Madrid educacion publica).

® Requisitos linglisticos en el acceso a la funcion docente, estabilidad de los claustros, autogestion de la
plantilla de especialistas (Catalufia) y formacion del profesorado: incremento del nivel lingtistico minimo
del profesorado para impartir lengua extranjera (Navarra). Seleccion de acceso a la funcién docente
con exigencias minimas de competencia linguistica B2 y C1 (La Rioja). Formaciéon obligatoria dentro del
horario de trabajo (Ceuta y Melilla).

® Movilidad: favorecer la movilidad de los alumnos, realizando proyectos teméaticos en distintos paises
(Catalufia). Internacionalizacion de los centros (Madrid educacion publica).

® Garantizar la continuidad de la ensefianza de la LE2 en la etapa de educacion secundaria, de tal forma
que el alumnado pueda obtener plaza en el centro de secundaria mas cercano que dé continuidad al
aprendizaje de la LE2 cursada en el centro de primaria (Castilla y Ledn).

® Apoyo y supervision por la Administracion educativa (Extremadura).

® Aumento de la presencia de la lengua extranjera en las actividades extraescolares y complementarias
de los centros, asf como en las bibliotecas escolares (Baleares).

® Educacion integral y dimensién afectiva (Canarias)?®.

En general, las medidas organizativas mas aludidas tienen que ver con la coordinacion
y el trabajo en equipo del profesorado, haciendo una referencia explicita a su existencia entre el
profesorado y la comunidad educativa, y entre el profesorado de drea y el de lenguas extranjeras.
A continuacion, se encuentran las que sugieren una mayor autonomia y flexibilidad en la organiza-
cion del centro y de los horarios lectivos, pudiendo asi atender adecuadamente a la diversidad de
su alumnado. En tercer lugar estan las que solicitan el aumento de los Auxiliares de conversacion

48. Canarias: En el nuevo curriculo de lengua extranjera se ha incluido como uno de los bloques de contenido la dimensién del hablante
como sujeto emocional y creativo, concediendo gran importancia al desarrollo emocional del individuo ademas de conceder gran impor-
tancia a las expresiones artisticas y culturales de los paises en los que se habla la lengua extranjera. Esta vision contribuye a generar en el
alumnado sentimientos de curiosidad y de necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas, las actitudes y valores presentes en las
competencias desde las emociones.
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y de los requisitos lingtiisticos exigidos al profesorado que accede a la funcién docente. Al mismo
nivel se encuentran las que optan por el aumento de la flexibilidad en la organizacién del grupo
clase para poder favorecer la interaccion oral, competencia destacada por distintas Administraciones
educativas.

Propuestas de las Administraciones educativas relacionadas con la ensefianza de la lengua
extranjera como materia

Medidas curriculares

® Evaluacion del alumnado: revision de los sistemas de evaluacién, especificando la evaluacién de cada
destreza y que la superacion de un curso a partir de 1° ESO implique la superacion de cada una de las
destrezas (Baleares); adopcion de formulas que propicien la evaluacién no solo del producto lingdistico,
sino también del proceso de aprendizaje (Pais Vasco); evaluacion de lo oral (La Rioja); participacion del
alumnado en su evaluacién, proporcionandole informacién sobre el momento del proceso de aprendi-
zaje en que se encuentra (Canarias).

® Trabajo por competencias y tareas: elaboracion colectiva de los contenidos y hermanamiento de las
areas y materias de modo que formen un todo coherente. Trabajo por competencias y tareas, con pro-
ducto final, lo que requiere la interconexion de las disciplinas en un contexto globalizador (Canarias).
Las medidas curriculares ya no funcionan como un compartimentos estanco clasificados por areas/
materias, sino que desde una perspectiva global consisten en un abanico de competencias necesarias
que se han de trabajar desde todas ellas para que tengan sentido (Comunidad Valenciana).

® Metodologia didactica: basada en la competencia comunicativa (Extremadura), con mas horas de expo-
sicién a la lengua extranjera y con menos contenidos gramaticales (La Rioja); actualizacion metodolégi-
ca de los profesores de materias curriculares con aprendizajes suplementarios de lenguas extranjeras
(Catalufia); cambios metodoldgicos en la ensefianza de las lenguas (basado en proyectos, proyectos de
comunicacion, etc. Pafs Vasco); proyectos de coordinacion e intercambio de actuaciones de investiga-
cion metodoldgica, evaluacion de resultado y pilotaje de nuevas iniciativas innovadoras, con recono-
cimiento explicito de la innovacion realizada (con universidades, instituciones internacionales, centros
educativos de otros paises) (Catalufia).

® Reconocimiento de los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (pruebas
estandarizadas)(Cantabria): normativa comuin para todas las CC.AA. sobre la ensefianza de lenguas
extranjeras segun los niveles de MCERL en relacion a las etapas educativas (Galicia); adaptaciéon de los
niveles linglisticos al MCERL (Madrid educacion publica).

® Incorporacion de las TIC. Proyectos curriculares de centro. Planes lectores. Integracion del arte y la
literatura (Madrid educacion publica).

® Mejorar la calidad de la practica docente (Navarra).

En cuanto a las medidas curriculares, las mas citadas tienen que ver con la metodologia di-
dactica empleada por el profesorado, en la que se vuelve a destacar la necesidad de atender especial-
mente a la competencia comunicativa. La organizacion del curriculo también es objeto de reflexion,
solicitando una mayor relacion entre esta y el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.
Después se incide en la evaluacion del alumnado, que ha de atender a las distintas destrezas y al
proceso de aprendizaje que realiza el alumnado.

Para finalizar, respecto a las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extran-
jeras, las Administraciones educativas sugieren las siguientes propuestas dirigidas a la mejora de la
competencia en lengua extranjera del alumnado. En este apartado se han incorporado sugerencias
que las Administraciones han respondido en relacion a la ensenanza de la lengua extranjera como
materia, pero que aluden a este tipo de ensenanzas:
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Propuestas de las Administraciones educativas relacionadas con las ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras

Medidas organizativas

® Promover la coordinacion Primaria-Secundaria para la transferencia de conocimiento (Catalufia).

® Coordinacion y trabajo en equipo del profesorado y con la comunidad educativa: El Proyecto Linguisti-
co de Centro, el Portfolio Europeo de Lenguas y la aplicacion de enfoques metodoldgicos que ayuden
al equipo de profesorado a coordinar competencias y contenidos, de forma que se lleve a cabo un pro-
yecto integrado de las lenguas con los contenidos no lingtisticos (Comunidad Valenciana, Galicia, La
Rioja). El centro educativo debe favorecer las medidas organizativas adecuadas para la constituciéon de
equipos, organizacion de horarios, etc., que permitan reuniones y otras actividades necesarias crean-
do espacios para compartir y tomar decisiones conjuntamente (Comunidad Valenciana). Reuniones de
coordinacién conjuntas con los profesores de los departamentos de las lenguas oficiales: Euskara y
Castellano, para favorecer el Tratamiento Integrado de Lenguas (Pais Vasco). Favorecer la coordina-
cion interdepartamental entre el de lenguas extranjeras y los de areas/materias cuyos contenidos se
imparten en un idioma extranjero (Baleares). Promover el trabajo colaborativo entre departamentos que
permita el disefio de proyectos interdisciplinares (Canarias). Tener momentos de encuentro dentro del
horario lectivo entre los profesores de area y los de lengua extranjera, propiciando el trabajo coordi-
nado de manera sistematica (Pais Vasco, La Rioja). Mayor coordinacion entre los profesores implicados
(Ceuta y Melilla). Generar espacios de discusion entre los equipos educativos, reconocidos en los ho-
rarios (Canarias). Tutorias compartidas (La Rioja). Coordinacién interna en los centros, con la comunidad
educativa (Extremadura).

® Requisitos linglisticos en el acceso a la funcion docente, estabilidad de los claustros, autogestion de la
plantilla y formacion del profesorado: Incremento del nivel lingtistico minimo del profesorado (Navarra).
Convocar oposiciones para puestos en los que un area/materia/médulo se imparte en inglés (Comuni-
dad Valenciana). Incentivos horarios para este profesorado, que deberia dedicar una posible reduccién
horaria a la gestién y preparaciéon de sus clases en lengua extranjera (Comunidad Valenciana). Parti-
cipacién del profesorado en distintos modelos de desarrollo profesional (Madrid educacion publica).
Clasificacion de determinados puestos docentes como trilinglies, es decir, el que accede a ellos ha de
tener competencia lingdistica en las dos lenguas oficiales y en la lengua extranjera correspondiente, de
manera que garantice la continuidad del programa en caso de baja o traslado (Comunidad Valenciana).
Arbitrar algun tipo de reconocimiento o prioridad para el profesorado que haya vehiculado su materia o
drea en lengua extranjera (Comunidad Valenciana). Mas formacion obligatoria (Ceuta y Melilla). Organi-
zacién de la formacion del centro desde las demandas del propio centro en funcién de sus necesidades
en el ambito de las lenguas extranjeras (Catalufia). Incidir en la formacion inicial y continua del profe-
sorado que debe vehicular contenidos en lengua extranjera de manera que mejore su competencia
linglistica y metodoldgica (Comunidad Valenciana).
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® Mayor autonomia y flexibilidad en la organizacion del centro para optimizar los recursos y para utilizar
las medidas a su disposicion para la atencion a la diversidad (Cantabria, Canarias). Grupos no muy nu-
merosos de alumnos (Aragon). Reduccion del nimero de alumnos por aula (Navarra). Ratios reducidas
(La Rioja).

® Flexibilizacién de los grupos clase (Canarias, Madrid en la educacion publica).

® Normativa estatal consensuada con las CC.AA. que establezca las bases de todos los programas de
educacion bilingle desarrollados en las mismas, para homologar criterios minimos organizativos (Can-
tabria).

® El Auxiliar de conversacion como personal de apoyo (Madrid educacion publica).

® Promover la colaboracion en red de centros que imparten docencia AICLE, con la finalidad de compartir
materiales, experiencias, criterios de evaluacion (Catalufia).

® Empezar el aprendizaje de lenguas con enfoque AICLE lo antes posible (Andalucfa).

® Mayor porcentaje de imparticion de ANL en L2 (Andalucia).
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® Impulsar una plataforma de recursos y contenidos con actividades de refuerzo y de ampliacion del area/
materia en lengua extranjera y permitir el acceso a toda la comunidad educativa (Baleares).

® Autoevaluacion de centros y de profesores (Madrid educacion publica).
® Apoyo y supervision de la Administracion educativa (Extremadura).

® Aumento de la presencia de la lengua extranjera en las actividades extraescolares y complementarias
de los centros, asi como en las bibliotecas escolares (Baleares). Realizacion de campamentos de inmer-
sién linguistica (Region de Murcia).

Las medidas organizativas aludidas por mas Comunidades Autbnomas son, de nuevo, las que
tienen que ver con la coordinacion y el trabajo en equipo del profesorado, haciendo una referencia
explicita a su existencia entre el profesorado y la comunidad educativa, entre el profesorado de area
y el de lenguas extranjeras y entre la Educacion Primaria y Secundaria. A continuacion, se encuentran
las que se refieren al aumento de los requisitos lingliisticos minimos exigidos al profesorado, a su
participacion en actividades de formacion y al reconocimiento de la docencia ejercida en este tipo de
ensefnanzas. En tercer y cuarto lugar destaca la necesidad de flexibilizacion, tanto en la organizacion
de los centros educativos como de los grupos de alumnos.

Propuestas de las Administraciones educativas relacionadas con las ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras

Medidas curriculares

® Normativa estatal consensuada con las CC.AA. que establezca las bases de todos los programas de
educacion bilingle desarrollados en las mismas, para homologar criterios minimos organizativos (Can-
tabria, Galicia).

® Programa bilingiie como modalidad de enseflanza generalizada (Extremadura).

® Tratamiento integrado de la lengua en todas las areas (La Rioja). Implantar el Curriculo Integrado de las
Lenguas (Andalucia).

® Mayor carga horaria de asignaturas impartidas en inglés (Ceuta y Melilla) o en una lengua extranjera
(Region de Murcia).

® Regulacion definitiva de las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras (Extrema-
dura).

® Correspondencia entre etapas educativas y los niveles de competencia lingtistica segin el Marco Co-
mun Europeo de Referencia para las Lenguas: Educacion Primaria: A2; ESO: B1; Bachillerato: B2. Exigir
el estudio de diferentes ANL en 2 lenguas extranjeras simultdneamente a partir de 5° de Primaria (p.€j.
en 1° ESO cursar CC. Sociales en inglés y CC. Naturales en francés) (Andalucia). Incluir claramente en
los curriculos de lenguas los niveles del MCERL adquiridos por el alumnado una vez que terminan los
diferentes ciclos (Canarias). Reconocimiento de los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (pruebas estandarizadas) (Cantabria). Elaboracion de materiales y programaciones
competenciales (Catalufia). Adaptacion de los niveles lingtisticos al MCERL (Madrid educacién publica).

® Disefio de un proyecto lingtistico de centro (Canarias): Curriculo integrado de las lenguas (Extremadu-
ra). Disefiar un guion claro para su elaboracion (Canarias).

® La programacioén del area de lengua extranjera debe ir muy ligada a la de las dreas que imparten con-
tenidos en esa lengua, de tal modo que el alumno trabaje con antelacién en el horario de lengua ex-
tranjera el vocabulario necesario para seguir los contenidos. Para conseguir esto se deberia flexibilizar
el curriculo de la lengua extranjera (Baleares). Mas coordinacion entre los contenidos que se transmiten
eninglés y los contenidos lingtisticos y gramaticales que aprenden los alumnos en clase de inglés para
poder transmitir y entender lo que aprenden en otras asignaturas (Ceuta y Melilla).
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® Nuevas formulas que posibiliten la evaluacion de lo que realmente se trabaja en las aulas. Los progre-
sos en la lengua extranjera también deberian evaluarse en las asignaturas no lingtisticas (Pafs Vasco).

® Incorporacién de las TIC. Proyectos curriculares de centro. Planes lectores. Integracion del arte y la
literatura (Madrid educacion publica).

® Mejorar la calidad de la practica docente (Navarra).

Al igual que en todos los apartados anteriores, resulta de interés identificar las medidas curri-
culares sobre las que mas Comunidades Auténomas se han pronunciado. En general, el avance o
la generalizacion de este modelo de ensenanza es lo mas propuesto por las Administraciones edu-
cativas, ya sea consensuando su organizacion a nivel estatal como generalizandolo a todas las areas
de ensenanza. En segundo lugar, el Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas vuelve a
tomarse como referencia para articular el aprendizaje lingiistico, también en este tipo de ensenanzas;
y para terminar, la necesidad de adoptar un proyecto linglistico de centro y de coordinar la ense-
fianza de la lengua extranjera como materia como apoyo a las ensefianzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras que se imparten en el mismo.
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Anexos

Normativa del estudio
Normativa general-MECD

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de 1990, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(BOE 4-3-1990).

Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE 4-5-2000).

Real Decreto 1834/2008, de 8 de noviembre, por el que se definen las condiciones de formacion
para el ejercicio de la docencia en la educacion secundaria obligatoria, el bachillerato, la formacion
profesional y las ensefianzas de régimen especial y se establecen las especialidades de los cuerpos
docentes de ensenanza secundaria (BOE 28-11-2008).

Orden EDU/2157/2010, de 30 de julio, por la que se regula el curriculo mixto de las ensefianzas
acogidas al Acuerdo entre el Gobierno de Espafia y el Gobierno de Francia relativo a la doble titu-
lacién de Bachiller y de Baccalauréat en centros docentes espanoles, asi como los requisitos para su
obtencion (BOE 7-8-2010).

Real Decreto 1146/2011, de 29 de julio, por el que se modifica el Real Decreto 1631/2006, de
29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion
Secundaria Obligatoria, asi como los Reales Decretos 1834/2008, de 8 de noviembre, y 860/2010, de
2 de julio, afectados por estas modificaciones (BOE 30-7-2011).

Real Decreto 1594/2011, de 4 de noviembre, por el que se establecen las especialidades docentes
del Cuerpo de Maestros que desempenen sus funciones en las etapas de Educacion Infantil y de Edu-
cacion Primaria reguladas en la Ley Organica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE 9-11-2011).

Resolucion de 24 de septiembre de 2012, de la Secretaria de Estado de Educacion, Formacion
Profesional y Universidades, por la que se dictan instrucciones relativas al programa de doble titula-
cion Bachiller-Baccalauréat correspondientes al curso 2012-2013 (BOE 29-10-2012).

Resolucion de 5 de diciembre de 2012, de la Secretaria de Estado de Educacion, Formacion Pro-
fesional y Universidades, por la que se convocan plazas para auxiliares de conversacion de lengua
espafiola en Centros educativos para el curso académico 2013-2014 (BOE 14-12-2012).

Resolucion de 16 de enero de 2013, de la Direccion General de Evaluacion y Cooperacion Terri-
torial, por la que se publica el Acuerdo del Consejo de Ministros de 14 de diciembre de 2012, por el
que se formalizan los criterios de distribuciéon aprobados por la Conferencia Sectorial de Educacion,
asi como la distribucion resultante, de los créditos para el ano 2012 para el desarrollo del programa
de mejora del aprendizaje de lenguas extranjeras (BOE 31-1-2013).

Real Decreto 476/2013, de 21 de junio, por el que se regulan las condiciones de cualificacion y
formacion que deben poseer los maestros de los centros privados de Educacion Infantil y de Educa-
cion Primaria (BOE 13-7-2013).

Ley Orginica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (BOE 10-12-2013).
Andalucia

Decreto 110/2003, de 22 de abril, por el que se regula el Sistema Andaluz de Formacion Permanente
del Profesorado (BOJA 25-04-2003).
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Decreto 230/2007, de 31 de julio, por el que se establece la ordenacion y las ensenanzas corres-
pondientes a la educacion primaria en Andalucia (BOJA 08-08-2007).

Decreto 231/2007, de 31 de julio, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas corres-
pondientes a la educacion secundaria obligatoria en Andalucia (BOJA 08-08-2007).

Orden de 10 de agosto de 2007, por la que se establece la ordenacion de la evaluacion del pro-
ceso de aprendizaje del alumnado de educacion primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia
(BOJA 23-08-2007).

Orden de 10 de agosto de 2007, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Edu-
cacion Primaria en Andalucia (BOJA 30-08-2007).

Orden de 10 de agosto de 2007, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria en Andalucia (BOJA 30-08-2007).

Instrucciones de 17 de diciembre de 2007, de la Direccion General de Ordenacion y Evaluacion
Educativa, por la que se complementa la normativa sobre evaluacion del alumnado de educacion
primaria (17-12-2007).

Decreto 416/2008, de 22 de julio, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas corres-
pondientes al Bachillerato en Andalucia (BOJA 28-07-2008).

Orden de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atencion a la diversidad del alumnado que
cursa la educacion basica en los centros docentes publicos de Andalucia (BOJA 22-08-2008).

Decreto 428/2008, de 29 de julio, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas corres-
pondientes a la Educacion Infantil en Andalucia (BOJA 19-08-2008).

Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el Curriculo correspondiente a la Edu-
cacion Infantil en Andalucia (BOJA 26-08-2008).

Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente al Bachi-
llerato en Andalucia (BOJA 26-08-2008).

Orden de 29 de diciembre de 2008, por la que se establece la ordenacion de la evaluacion en la
Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA 23-01-2009).

Decreto 302/2010, de 1 de junio, por el que se ordena la funcion publica docente y se regula la
seleccion del profesorado y la provision de los puestos de trabajo docentes (BOJA 04-06-2010).

Decreto 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas
infantiles de segundo grado, de los colegios de educacion primaria, de los colegios de educacion
infantil y primaria, y de los centros publicos especificos de educacion especial (BOJA 16-07-2010).

Orden de 3 de septiembre de 2010, por la que se establece el horario de dedicacion del pro-
fesorado responsable de la coordinacion de los planes y programas estratégicos que desarrolla la
Consejeria competente en materia de educacion (BOJA 16-09-2010).

Orden de 31 de enero de 2011, por la que se regulan convalidaciones entre estudios de educa-
cion secundaria y estudios correspondientes al nivel basico de las ensenanzas de régimen especial,
asi como el reconocimiento de certificados de competencias en idiomas expedidos por otros orga-
nismos o instituciones (BOJA 17-02-2011).

Decreto 40/2011, de 22 de febrero, por el que se regulan los criterios y el procedimiento de
admision del alumnado en los centros docentes publicos y privados concertados para cursar las en-
sefianzas de segundo ciclo de educacion infantil, educacion primaria, educacion especial, educacion
secundaria obligatoria y bachillerato (BOJA 25-02-2011).

Orden de 17 de marzo de 2011, por la que se modifican las Ordenes que establecen la ordena-
cion de la evaluacion en las etapas de educacion infantil, educacion primaria, educacion secundaria
obligatoria y bachillerato en Andalucia (BOJA 04-04-2011).

Orden de 28 de junio de 2011, por la que se regula la ensenanza bilingiie en los centros docen-
tes de la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA 12-07-2011).

Orden de 29 de junio de 2011, por la que se establece el procedimiento para la autorizacion de
la ensenanza bilinglie en los centros docentes de titularidad privada (BOJA 12-07-2012).
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Orden de 22 de septiembre de 2011, por la que se establecen las modalidades de provision y
las bases reguladoras para la concesion de subvenciones a auxiliares de conversacion, y se efectia
convocatoria para el curso 2011/12 (BOJA 29-09-2011).

Decreto 155/2012, de 12 de junio, por el que se regula la estructura orgdnica de la Consejeria
de Educacion (BOJA 13-06-2012).

Instrucciones de 27 de julio de 2012, de la Direccion General de Innovacion Educativa y For-
macion del Profesorado, sobre el programa de implantacion de la ensefianza de la lengua china en
centros docentes andaluces de educacion primaria y secundaria (17-07-2012).

Resolucion de 29 de agosto de 2012, de la Viceconsejeria, por la que se aprueban las instruccio-
nes para el desarrollo del Plan General de Actuacion de la Inspeccion Educativa de Andalucia, en el
curso escolar 2012-2013 (BOJA 10-09-2012).

Orden de 18 de febrero de 2013, por la que se modifican la de 28 de junio de 2011, por la que se
regula la ensenanza bilinglie en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Andalucia, y la
de 29 de junio de 2011, por la que se establece el procedimiento para la autorizacion de la ensefianza
bilingtie en los centros docentes de titularidad privada (BOJA 05-03-2013).

Instrucciones de 3 de abril de 2013, de las Direcciones Generales de Ordenacion y Evaluacion
Educativa, y de Innovacion Educativa y de Formacion del Profesorado por la que se regulan determi-
nados aspectos de las ensenanzas del programa de doble titulacion bachiller-baccalauréat (programa
“bachibac”) en centros docentes de la Comunidad Auténoma de Andalucia (03-04-2013).

Instrucciones de 19 de junio de 2013 conjuntas de la Direccion General de Innovacion Educativa
y Formacion del Profesorado, y de la Direccion General de Formacion Profesional Inicial y Educacion
Permanente sobre la organizacion y funcionamiento de la ensefianza bilingtie para el curso 2013-
2014 (19-06-2013).

Orden de 4 de mayo de 2013, por la que se autorizan nuevos centros bilinglies publicos para
el curso 2013-2014, se transforman en plurilingties determinados centros bilinglies, se amplian las
etapas de bachillerato y formacion profesional inicial en centros bilingties con otras etapas educa-
tivas autorizadas con anterioridad, y se aprueban las ensenanzas del programa de doble titulacion
bachiller-baccalauréat en nuevos centros de la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA 28-06-
2013).

Instrucciones de 28 de junio de 2013, de la Direcciéon General de Innovacion Educativa y Forma-
cion del Profesorado, sobre auxiliares de conversacion para el curso escolar 2013/2014 (28-06-2013).

Aragon

Orden de 14 de febrero de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por
la que se regula el Programa integral de bilingtiismo en lenguas extranjeras en Aragoén (PIBLEA) a
partir del curso 2013-2014 (BOA 18-02-2013).

Orden de 15 de febrero de 2013, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte,
por la que se autoriza la continuacién de programas de bilingliismo en lenguas extranjeras y se con-
voca a los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de Aragdon
para solicitar la autorizacion para impartir una modalidad de bilingtiismo a partir del curso 2013-2014
(BOA 18-02-2013).

Asturias (Principado de)

Decreto 56/2007, de 24 de mayo, por el que se regula la ordenacion y establece el curriculo de la
Educaciéon primaria en el Principado de Asturias (BOPA 16-06-2007).

Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo
de la Educacion secundaria obligatoria en el Principado de Asturias (BOPA 12-07-2007).
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Decreto75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del Bachi-
llerato (BOPA 22-08-2008).

Rectificacion de errores advertidos en la publicacion del Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo del Bachillerato (BOPA 07-10-2008)

Decreto 85/2008, de 3 septiembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de
Educacion Infantil (BOPA 11-09-2008).

Resolucion 4 de marzo de 2009, de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se regulan
aspectos de la ordenacion académica de las ensefianzas del Bachillerato establecido en la Ley Orga-
nica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion. (BOPA 10-03-2009).

Resolucion de 16 de marzo de 2009, de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se re-
gulan aspectos de ordenacion académica y la evaluacion del aprendizaje de las ninas y los nifos del
segundo ciclo de Educacion infantil (BOPA 02-04-2009).

Resolucion de 19 de mayo de 2009, de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se
aprueba la convocatoria de proyectos para fomentar el desarrollo de Programas Bilinglies en cen-
tros educativos de ensenanza no universitaria en el Principado de Asturias, para el curso 2009-2010
(BOPA 27-05-2009).

Resolucion de 14 de junio de 2010, de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se esta-
blecen los requisitos especificos de competencia linglistica en lengua extranjera para impartir areas,
materias o modulos en los Programas Bilingties y se regula el procedimiento para obtener la corres-
pondiente habilitacion (BOPA 28-06-2010).

Resolucion de 15 de septiembre de 2010, de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que
se modifica la Resolucion de 14 de junio de 2010, por la que se establecen los requisitos especificos
de competencia linglistica en lengua extranjera para impartir areas, materias o modulos en los Pro-
gramas Bilingties y se regula el procedimiento para obtener la correspondiente habilitacion (BOPA
23-09-2010).

Resolucion de 21 de diciembre de 2012, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, por
la que se aprueba el Plan Regional de Formacion Permanente del Profesorado 2012-2013 (BOPA 27-
11-2012).

Baleares (Islas)

Decreto 71/2008, de 27 de junio, por el cual se establece el curriculo de la educacion infantil en las
Islas Baleares (BOIB 02-07-2008).

Orden de la consejera de Educacion y Cultura de dia 27 de abril de 2009, sobre el desarrollo de
la educacion secundaria obligatoria en las Islas Baleares (BOIB 12-05-2009).

Orden de la consejera de Educacion y Cultura de dia 27 de abril de 2009, sobre el desarrollo de
la educacion primaria en las Islas Baleares (BOIB 12-05-2009).

Orden de la consejera de Educacion y Cultura de dia 27 de abril de 2009, sobre el desarrollo del
bachillerato en las Islas Baleares (BOIB 12-05-2009).

Orden de 17 de junio de 2009, de la consejera de Educacion y Cultura por la cual se regula la
organizacion y el funcionamiento del programa de Secciones Europeas en los centros educativos,
sostenidos con fondos publicos, que imparten ensefianzas de educacion primaria, educacion secun-
daria obligatoria, bachillerato y formacién profesional en las Islas Baleares (BOIB 07-07-2009).

Resolucion del consejero de Educacion y Cultura de 2 de marzo de 2010, de convocatoria para
la implantacion de Secciones Europeas en los centros educativos de las Islas Baleares sostenidos con
fondos publicos, para el curso 2010-11 (BOIB 11-03-2010).

Orden del consejero de Educacion y Cultura de dia 9 de julio de 2010, por la que se regula la
organizacion y el funcionamiento en las Islas Baleares del programa de centros adscritos al convenio
firmado entre el Ministerio de Educacion y Ciencia, y el Consejo Britanico en Espafia (British Council)
(BOIB 05-08-2010).
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Decreto 39/2011, de 29 de abril, por el cual se regula la atencién a la diversidad y la orientacion
educativa en los centros educativos no universitarios sostenidos con fondos publicos (BOIB 05-05-
201D).

Resolucion del consejero de Educacion, Cultura y Universidades de dia 4 de mayo de 2012 por la
cual se pone en marcha el Plan Piloto de Educacion Plurilingtie y se convoca la seleccion de centros
participantes para el curso 2012-2013 (BOIB 12-05-2012).

Resolucion de la directora general de Recursos Humanos de 12 de abril de 2013 por la cual se
aprueba la convocatoria publica para formar una bolsa de aspirantes a funcionarios interinos docen-
tes con la finalidad de cubrir, durante el curso 2013-2014 y en todas las islas, vacantes y sustituciones
de todas las especialidades o funciones en centros publicos de ensefianza no universitaria depen-
dientes de la Consejeria de Educacion, Cultura y Universidades del Gobierno de las Islas Baleares
(BOIB 18-04-2013).

Decreto 15/2013, de 19 de abril, por el cual se regula el tratamiento integrado de las lenguas en
los centros docentes no universitarios de las Illes Balears (BOIB 20-04-2013).

Resolucion del consejero de Educacion, Cultura y Universidades de dia 4 de mayo de 2012 por la
cual se pone en marcha el Plan Piloto de Educacion Plurilingtie y se convoca la seleccion de centros
participantes para el curso 2012-2013 (BOIB 12-05-2013).

Resolucion de la consejera de Educacion, Cultura y Universidades de 8 de mayo de 2013 por la
que se aprueba la convocatoria para la autorizacion de centros y las instrucciones para impartir el
curriculo mixto relativo a la doble titulacion de Bachiller y de Baccalauréat en la Comunidad Auto-
noma de las Illes Balears a partir del curso 2013-2014 (BOIB 23-05-2013).

Resolucion de la directora general de Ordenacion, Innovacion y Formacion profesional de dia
7 de junio de 2013 por la cual se convoca a los centros de primaria publicos de la Comunidad Auto-
noma de las Illes Balears a participar en el programa de acompafamiento escolar en lengua inglesa
para alumnos del primer ciclo.

Resolucion de la directora general de Ordenacion, innovacion y Formacion profesional de dia 7
de junio de 2013 por la cual se convoca a los centros de secundaria sostenidos con fondos publicos
a participar en un programa de inmersion lingtiistica en lengua inglesa para alumnos de tercero y
cuarto de ensefianza secundaria obligatoria y de primero de bachillerato.

Resolucion de la consejera de Educacion, Cultura y Universidades de 24 junio de 2013 por la que
se determinan, de forma excepcional y transitoria para el curso 2013-2014, los certificados de nivel de
conocimientos de lenguas extranjeras: aleman, inglés y francés, que se consideran acreditativos del
nivel exigido para impartir areas, materias, modulos o ambitos de conocimiento no linglisticos en
lengua extranjera en los centros docentes no universitarios de las Illes Balears sostenidos con fondos
publicos, asi como en los centros privados que imparten ensefianzas conducentes a la obtencion de
titulos oficiales de educacion secundaria y formacién profesional (BOIB 06-07-2013).

Resolucion por la cual se corrigen los errores advertidos en la Resolucion de la Consejera de
Educacion, Cultura y Universidades de 24 de junio de 2013 por la que se determinan, de forma ex-
cepcional y transitoria para el curso 2013-2014, los certificados de nivel de conocimientos de lenguas
extranjeras: alemdn, inglés y francés, que se consideran acreditativos del nivel exigido para impartir
areas, materias, modulos o ambitos de conocimiento no linglisticos en lengua extranjera en los cen-
tros docentes no universitarios de las Islas Baleares sostenidos con fondos publicos, asi como en los
centros privados que imparten ensefianzas conducentes a la obtencion de titulos oficiales de educa-
cion secundaria y formacion profesional (BOIB 27-07-2013).

Decreto Ley 5/2013, de 6 de septiembre, por el que se adoptan determinadas medidas urgentes
en relacion con la implantacion, para el curso 2013-2014, del sistema de tratamiento integrado de las
lenguas en los centros docentes no universitarios de las Illes Balears (BOIB 07-09-2013).

Resolucion de 26 de septiembre de 2013 de la Presidenta de la Escuela Balear de Administracion
Publica por la que se publica el Plan de Formacion del personal de los cuerpos docentes programado
por la Escuela Balear de Administracion Publica (EBAP) para el cuarto trimestre del afio 2013 (BOIB
01-10-2013).

Resolucion de la consejera de Educacion, Cultura y Universidades de 16 de octubre de 2013, por
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la cual se establece la realizacion de una evaluacion muestral de diagnéstico de nivel de competencia
en comunicacion linglistica en primero, tercero y quinto curso de educacion primaria durante el
curso 2013-2014 y su procedimiento de aplicacion a los centros docentes no universitarios de las Illes
Balears que imparten estas ensefianzas (BOIB 19-10-2013).

Canarias

Orden de 7 de febrero de 1994, por la que se regula la imparticion de las Lenguas Extranjeras en la
Educacion Primaria (BOC 04-03-1994).

Resolucion de 24 de marzo de 1999, por la que se convoca la realizacion, con cardcter experi-
mental, de proyectos de anticipacion de la segunda lengua extranjera al Tercer Ciclo de la Educacion
Primaria (BOC 10-05-1999).

Resolucion de 9 de abril de 2001, por la que se convoca la realizacion, con caricter experi-
mental, de proyectos de anticipacion de la segunda lengua extranjera al tercer ciclo de la Educacion
Primaria (BOC 02-5-2001D).

Orden de 4 de junio de 2001, por la que se generaliza el inglés como primera lengua extranjera
a partir del primer ciclo de la Educacion Primaria y se establece el horario semanal en esta etapa
educativa (BOC 20-06-2001).

Orden de 20 de mayo de 2002, por la que se anticipa la generalizacion de una segunda lengua
extranjera en el tercer ciclo de Educacion Primaria y se establece el horario semanal en esta etapa
educativa (BOC 28-06-2002).

Resolucion de 4 de diciembre de 2002, por la que se aprueba la oferta idiomatica y la relacion
de centros educativos que anticipan la generalizacion de una segunda lengua extranjera en el tercer
ciclo de Educacion Primaria, y se dictan instrucciones para su desarrollo (BOC 30-12-2002).

Orden de 30 de junio de 2003, por la que se modifica la Orden de 20 de mayo de 2002, que
regula la implantacion de la ensenanza del inglés como primer idioma a partir del segundo ciclo de
la Educacion Infantil (BOC 14-07-2003).

Resolucion de 25 de agosto de 2003, por la que se dictan instrucciones para la implantacion
de la ensenanza del inglés como primera lengua extranjera a partir del segundo ciclo de Educacion
Infantil (BOC 09-09-2003).

Orden de 23 de julio de 2004, por la que se modifica la Orden de 20 de mayo de 2002, que
regula la implantacion de la ensenanza del inglés como primer idioma a partir del segundo ciclo de
la Educacion Infantil, modificada por Orden de 30 de junio de 2003 (BOC 30-07-2004).

Resolucion de 15 de octubre de 2004, por la que se establece el curriculo, y una concrecion, de
Espanol como segunda lengua en contexto escolar (BOC 03-11-2004).

Resolucion de 4 de mayo de 2006, por la que se convocan Proyectos de Secciones Bilingties,
para la ensenanza de dreas no lingtiisticas en inglés, en centros publicos que imparten Educacion
Secundaria Obligatoria o Educacion Primaria, en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 24-05-
2000).

Orden de 2 de abril de 2007, por la que se convocan Proyectos de Secciones Bilinglies y accio-
nes de formacion asociadas a estos Proyectos, en centros publicos que imparten Educaciéon Primaria
o Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 24-04-2007).

Decreto 126/2007, de 24 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 06-06-2007).

Decreto 127/2007, de 24 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 07-06-2007).

Orden de 14 de marzo de 2008, por la que se establecen los curriculos de los dmbitos y de la
materia de Lengua Extranjera (Inglés) de los programas de diversificacion curricular, asi como las
orientaciones curriculares de los programas de refuerzos regulados en la Orden de 7 de junio de
2007 (BOC 11-04-2008).
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Decreto 183/2008, de 29 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del 2° ciclo
de la Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 14-08-2008).

Decreto 202/2008, de 30 de septiembre, por el que se establece el curriculo del Bachillerato en
la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 10-10-2008).

Orden de 28 de mayo de 2009, por la que se establecen los requisitos para la solicitud y auto-
rizacion de la modalidad de aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos de otras dreas o
materias, en centros publicos que imparten ensefianza basica en la Comunidad Auténoma de Cana-
rias (BOC 10-06-2009).

Orden de 11 de junio de 2010, por la que se establecen los requisitos para la solicitud y auto-
rizacion de la modalidad de aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos de otras areas o
materias (Content and Language Integrated Learning), en centros publicos que imparten ensefianza
basica en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 21-06-2010).

Orden de 18 de junio de 2010, por la que se regula la imparticion de determinadas areas o ma-
terias en Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en
la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 28-06-2010).

Orden de 29 de octubre de 2010, por la que se modifica la Orden de 18 de junio de 2010, que
regula la imparticion de determinadas areas o materias en Educacion Infantil, Educacion Primaria,
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Canarias, en relacion
con las Ensefianzas de Religion (BOC 11-11-2010).

Resolucion de 18 de noviembre de 2010, por la que se convoca concurso de traslados para las
funcionarias y los funcionarios docentes de los Cuerpos de Catedraticos y Profesores de Ensefnanza
Secundaria, Profesores Técnicos de Formacién Profesional, Catedraticos y Profesores de Escuelas Ofi-
ciales de Idiomas, Catedraticos y Profesores de Artes Plasticas y Disefno, Maestros de Taller de Artes
Plasticas y Diseno, Catedraticos y Profesores de Musica y Artes Escénicas y Maestros de la Comunidad
Auténoma de Canarias (BOC 22-11-2010).

Orden de 7 de febrero de 2011, por la que se modifica la Orden de 11 de junio de 2010, que esta-
blece los requisitos para la solicitud y autorizacion de la modalidad de aprendizaje integrado de lengua
inglesa y contenidos de otras dreas o materias (Content and Language Integrated Learning), en centros
publicos que imparten ensefianza basica en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 14-02-2011).

Resolucion de 30 de marzo de 2011, por la que se dictan instrucciones para la solicitud y el
procedimiento de autorizacion de las medidas de atencion a la diversidad reguladas en la Orden de
7 de junio de 2007, en los centros escolares que imparten ensefianza bisica para el curso 2011-2012
en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC 08-04-2011).

Resolucion de 12 de abril de 2012, por la que se dictan instrucciones para la solicitud de las me-
didas de atencion a la diversidad reguladas en la Orden de 7 de junio de 2007, a desarrollar durante
el curso 2012-2013 en centros escolares que imparten ensefanza bisica en la Comunidad Auténoma
de Canarias (BOC 20-04-2012).

Resolucion de la Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa por la
que se fijan los criterios de distribucion econémica y para la puesta en marcha del programa de in-
mersion lingtifstica para alumnado .

Resolucion de la Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa por la
que se dictan instrucciones para el desarrollo de la modalidad de aprendizaje integrado de lengua
inglesa y contenidos de otras dreas o materias en Centros publicos que imparten ensefianza basica
en la Comunidad Auténoma de Canarias para el curso 2013-2014. (06-09-2013)

Cantabria

Decreto 98/2005, de 18 de agosto, de ordenacion de la atencion a la diversidad en las ensenanzas
escolares y la educacion preescolar en Cantabria (BOC 29-08-2005).

Decreto 56/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educaciéon Primaria
en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 24-05-2007).
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Decreto 57/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Cantabria (BOC 25-05-2007).

Orden EDU/43/2007, de 20 de mayo, por la que se dictan instrucciones para la implantacion
del Decreto 57/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 29-06-2007).

Orden EDU/41/2007, de 13 de junio, por la que se dictan instrucciones para la implantacion del
Decreto 56/2007, de 10 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria en la
Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 26-06-2007).

Decreto 74/2008, de 31 de julio por el que se establece el Curriculo del Bachillerato en la Co-
munidad Auténoma de Cantabria (BOC 12-08-2008).

Orden EDU/58/2008, de 8 de agosto, por la que se dictan instrucciones para la implantacion del
Decreto 74/2008, de 31 de julio, por el que se establece el Curriculo de Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Cantabria (BOC 18-08-2008).

Decreto 79/2008, de 14 de agosto por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de Edu-
cacion Infantil en la Comunidad Autonoma de Cantabria (BOC 25-08-2008).

Orden EDU/62/2008, de 18 de agosto, por la que se dictan instrucciones para la implantacion
del Decreto 79/2008, de 14 de agosto, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de Edu-
cacion Infantil en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 28-08-2008).

Orden ECD/12/2012, de 21 de febrero, que regula la acreditacion de la competencia comuni-
cativa en los idiomas aleman, francés e inglés del profesorado de los cuerpos de catedraticos y pro-
fesores de Ensenanza Secundaria, de profesores técnicos de Formacion Profesional y del cuerpo de
maestros (BOC 29-02-2012).

Orden ECD/16/2012, de 15 de marzo, por la que se convoca a los centros docentes publicos
que imparten educacion infantil en la Comunidad Autonoma de Cantabria para la implantacion de
planes de inmersion lingliistica en lengua inglesa en el segundo ciclo de educacion infantil (BOC
27-03-2012).

Resolucion de 2 de mayo de 2012, por la que se convoca a los centros educativos publicos que
imparten educacion infantil, educacion primaria, educacion secundaria obligatoria, bachillerato y for-
macion profesional del sistema educativo a participar en la implantacion de programas de educacion
bilinglie inglés-espafiol, alemdn-espafiol o francés-esparfiol en el curso 2012-2013 (BOC 14-05-2012).

Orden ECD/31/2012, de 7 de mayo que modifica la Orden ECD/12/2012, de 21 de febrero, que
regula la acreditacién de la competencia comunicativa en los idiomas aleman, francés e inglés del
profesorado de los cuerpos de catedraticos y profesores de Ensefianza Secundaria, de profesores
técnicos de Formacion Profesional y del cuerpo de maestros (BOC 17-05-2012).

Resolucion de 5 de junio de 2012 por la que se convocan itinerarios formativos en lengua in-
glesa para el curso 2012-2013, dirigidos al profesorado de los cuerpos de maestros, catedraticos de
Ensenanza Secundaria, profesores de Ensefanza Secundaria y profesores técnicos de Formacion
Profesional de la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 14-06-2012).

Orden ECD/68/2012, de 13 de junio, por la que se establecen las bases y se convocan ayudas
econdmicas individuales para la realizacion por parte del profesorado de ensefianza infantil y prima-
ria de la Comunidad Auténoma de Cantabria de estancias formativas en el extranjero durante el ano
2012 (BOC 26-06-2012).

Orden ECD/47/2013, de 16 de abril, por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan
ayudas econémicas individuales para la realizacion de estancias formativas en el extranjero durante
el afio 2013 dirigidas al profesorado de centros docentes publicos que impartan educacion infantil,
educacion primaria, educacion secundaria obligatoria, bachillerato o ciclos formativos de formacion
profesional, ubicados en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 25-04-2013).

Orden ECD/69/2013, de 8 de mayo por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan
los “Premios 2013 a las buenas practicas educativas en la ensefianza de las lenguas extranjeras” en
centros educativos sostenidos con fondos publicos que imparten ensefianzas no universitarias en la
Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC 16-05-2013).
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Resolucion de 14 de mayo de 2013, por la que se convoca a los centros educativos publicos que
imparten educacion infantil, educacion primaria, educacion secundaria obligatoria, bachillerato y for-
macion profesional del sistema educativo a participar en la implantacion de programas de educacion
bilingtie inglés-espanol, aleman-espanol o francés-espanol en el curso 2012-2013 (BOC 31-05-2013).

Resolucion de 17 de mayo de 2013, por la se convoca a los centros concertados que imparten
Educacion Infantil y Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de Cantabria a participar en la
implantacion de programas de educacion bilingiie inglés-espafiol en el curso 2013-2014 (BOC 03-06-
2013).

Castilla-La Mancha

Orden de 07-02-2005, de la Consejeria de Educacion y Ciencia por la que se crea el Programa de Sec-
ciones Europeas en centros publicos de educacion Infantil, Primaria y Secundaria de la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM 24-2-2005).

Orden de 13 de marzo de 2008, de la Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se regula
el desarrollo del Programa de Secciones Europeas en los centros publicos de Educacion Infantil, Pri-
maria y Secundaria de la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM 26-3-2008).

Resolucion de 02/06/2010, de la Viceconsejeria de Educacion, por la que se publica la relacion
de proyectos seleccionados y denegados para la ampliacion del Programa de Secciones Europeas en
la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM 16-6-2010).

Resolucion de 02/03/2011, de la Viceconsejeria de Educacion y Cultura, para la incorporacion de
determinados institutos de educacion secundaria al Programa de Secciones Bilingties de Castilla-La
Mancha (DOCM 11-03-201D).

Resolucion de 27/07/2012, de la Viceconsejeria de Educacion, Universidades e Investigacion, por
la que se publica la relacion de proyectos seleccionados, denegados y excluidos para la incorporacion
del Programa de Secciones Bilingties en la Comunidad Autonoma de Castilla-La Mancha en el curso
2012-2013 (DOCM 22-08-2012).

Orden de 25/07/2013, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que se convoca
el procedimiento para la incorporacion de centros publicos de ensefianza no universitaria de Castilla-
La Mancha al programa de Secciones Bilingties (DOCM 05-08-2013).

Castilla y Leon

Resolucion de 1 de marzo de 1996, de la Direccion General de Centros Escolares, por la que se crean
secciones linglisticas en determinados colegios de educacion infantil y primaria (BOMEC 18-03-

1996).

Orden de 5 de abril de 2000, por la que se aprueba el Curriculo Integrado para la educacion
infantil y la educacion primaria previsto en el Convenio entre el Ministerio de Educacion y Cultura y
el Consejo Britanico en Espafia (BOE 2-05-2000).

Orden EDU/884/2004, de 8 de junio, por la que se crean secciones lingtiisticas de lengua inglesa
en institutos de educacion secundaria de Castilla y Leon (BOCyL 16-06-2004).

Instruccion de 12 de julio de 2004, de la Direccién General de Planificacion y Ordenacion Edu-
cativa, para la aplicacion y desarrollo del programa bilingtie en las secciones lingtiisticas de lengua
en institutos de educacion secundaria en Castilla y Ledn (12-07-2004).

Instruccion de 20 de junio de 2005, de la Direccion General de Planificacion y Ordenacion Edu-

cativa, para la aplicacion y desarrollo del programa bilinglie en las secciones linglisticas de lengua
inglesa en Institutos de Educacion Secundaria de Castilla y Leon para el curso 2005/2006 (20-06-2005).

Real Decreto/717/2005, de 20 de junio, por el que se regula la ordenacion de las enserianzas en
los centros acogidos al convenio entre el MEC y The British Council (BOE 06 -07-2005).
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Orden EDU/1141/2005, de 2 de septiembre, por la que se crean secciones lingtiisticas de lengua
inglesa en colegios publicos de educacion infantil y primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn
(BOCyL 13-09-2005).

Instruccion de 26 de septiembre de 2005, de la Direccion General de Planificacion, sobre la
imparticion del “Proyecto de clases bilingties espanol-francés” en centros publicos de educacion pri-
maria de Castilla y Leon (26-9-2005).

Orden EDU/6/20006, de 4 de enero, por la que se regula la creacion de secciones bilinglies en
centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Castilla y Leén. (BOCyL 12-01-2000).

Orden EDU/493/2000, de 24 de marzo, por la que se autoriza la creacion de secciones bilingties
en centros sostenidos con fondos publicos para su puesta en funcionamiento en el curso 2006/2007
(BOCyL 30-3-2000).

Orden ECI/1128/2006, de 6 de abril, por la que se desarrolla el Real Decreto 717/2005, de 20
de junio, por el que se regula la ordenacion de la ensefianzas en los centros docentes acogidos al
convenio entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y The British Council (BOE 19-04-20006).

Orden EDU/1663/20006, de 24 de octubre por la que se establece en 50 el nimero maximo de
secciones bilingties a autorizar en centros publicos de la Comunidad a partir del curso 2007/2008
(BOCyL 30-10-2000).

Decreto 40/2007, de 3 de mayo, por el que se establece el Curriculo de la Educacion Primaria
en la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 09-05-2007).

Orden EDU/1045/2007, de 12 de junio, por la que se regula la implantacion y el desarrollo de la
educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 13-06-2007).

Orden EDU/1046/2007, de 12 de junio, por la que se regula la implantacion y el desarrollo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 13-06-2007). Modifi-
cada por Orden EDU/605/2010, de 10 de abril. Modificada por Orden EDU/87/2013, de 19 de febrero.

Orden EDU/1048/2007, de 12 de junio, por la que se regula el programa de diversificacion
curricular de la Educaciéon Secundaria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leén. (BOCyL 13-
06-2007).

Orden EDU/1847/2007, de 19 de noviembre, por la que se modifica la Orden EDU/6/20006, de
4 de enero por la que se regula la creacion de secciones bilingties en centros sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 23-11-2007).

Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de
la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla y Leon (BOCyL 02-01-2008).

Orden EDU/721/2008, de 5 de mayo, por la que se regula la implantacion, el desarrollo y la
evaluacion del segundo ciclo de la educacion infantil en la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL
12-05-2008).

Orden EDU/778/2008, de 14 de mayo, por la que se dispone la puesta en funcionamiento de
Centros de Formacion del Profesorado e Innovacion Educativa y se aprueba el ambito geografico de
actuacion de la Red de Centros de Formacion del Profesorado e Innovacion Educativa. (BOCyL 21-
5-2008).

Decreto 42/2008, de 5 de junio, por el que se establece el curriculo de bachillerato en la Comu-
nidad de Castilla y Leén (BOCyL 11-06-2008).

Orden EDU/1061/2008, de 19 de junio, por la que se regula la implantacion y el desarrollo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Le6n (BOCyL 20-06-2008).

Orden EDU/1330/2009, de 19 de junio, por la que se regula la imparticion de la segunda lengua
extranjera en el tercer ciclo de la educacion primaria, en centros docentes sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 25-06-2009).

Orden ADM/501/2010, de 21 de abril, por la que se convocan procedimientos selectivos de
ingreso y acceso a los cuerpos de profesores de ensefianza secundaria, profesores técnicos de forma-
cion profesional, profesores de escuelas oficiales de idiomas, profesores de musica y artes escénicas,
profesores de artes plasticas y disenio y maestros de taller de artes plasticas y disefio, asi como pro-
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cedimiento para la adquisicion de nuevas especialidades por los funcionarios de los mencionados
cuerpos (BOCyL 22-04-2010).

Orden EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el segundo ciclo de Educacion Infantil,
Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensenanzas de Educacion Es-
pecial, en los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Leon (BOCyL 13-08-2010).

Orden EDU/1134/2011, de 6 de septiembre, por la que se regula la actividad de los auxiliares de
conversacion seleccionados por el Ministerio de Educacion en centros educativos de la Comunidad
de Castilla y Leon (BOCyL 14-09-2011D).

Decreto 52/2007, de 17 de mayo, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secunda-
ria Obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 23-05-2007), modificado por el Decreto
19/2010, de 22 de abril, y Decreto 6/2013, de 31 de enero (BOCyL 06-02-2013).

Orden EDU/178/2013, de 25 de marzo, por la que se desarrolla el Decreto 11/2013, de 14 de
marzo, por el que se regula la admision del alumnado en centros docentes sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad de Castilla y Leén (BOCyL 27-03-2013).

Convenio de colaboracion entre el Ministerio de educacion, cultura y deporte y el British Coun-
cil para la realizacion de proyectos curriculares integrados y actividades educativas conjuntas (Ma-
drid, 18 de abril de 2013).

Resolucion de 10 de abril de 2013, de la Direccion General de Politica Educativa Escolar, por la
que se convoca la celebracion de la prueba externa sobre las materias especificas del curriculo mixto
de la doble titulaciéon de Bachiller y de Baccalauréat correspondientes al segundo curso de Bachille-
rato del aflo académico 2012-2013 en Castilla y Leén (BOCyL 17-04-2013), modificada por Resolucion
de 25 de abril (BOCyL 06-05-2013).

Resolucion de 20 de mayo de 2011, de la Viceconsejeria de Educacion Escolar, por la que se re-
gula la imparticion de la doble titulacion de bachiller y de baccalauréat en la Comunidad de Castilla y
Le6n (BOCyL 31-05-2011), modificada por Resolucion de 8 de noviembre de 2012 (BOCyL 21-11-2012)
y por Resolucion de 4 de julio de 2013 (BOCYL 15-07-2013).

Resolucion de 13 de septiembre de 2013, de la Direccion General de Recursos Humanos de la
Consejeria de Educacion, por la que se regula la fase de practicas de los aspirantes seleccionados y
nombrados funcionarios en practicas derivados del procedimiento selectivo de ingreso convocado
por Resolucion de 2 de abril de 2013, de la Viceconsejeria de Funcién Publica y Modernizacion.
(BOCyL 23-09-2013).

Resolucion de 7 de noviembre de 2013, de la Direccion General de Recursos Humanos de la
Consejeria de Educacion, por la que se convoca, en el curso 2013/2014, la acreditacion de la com-
petencia lingtiistica en lenguas extranjeras del profesorado funcionario e interino de los Cuerpos de
Maestros, Catedraticos y Profesores de Ensenanza Secundaria y Profesores Técnicos de Formacion
Profesional (BOCyL 15-11-2013).

Cataluna

Decret 299/1997, de 25 de novembre, sobre l'atencié educativa a 'alumnat amb necessitats educatives
especials (DOGC 28-11-1997).

Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica lingtistica (DOGC ndm. 2553, de 09-01-1998).

Decret 132/2001, de 29 de maig, pel qual es regulen els plans estrategics dels centres docents
sostinguts amb fons publics (DOGC 01-6-2001).

Decret 279/20006, de 4 de juliol, sobre drets i deures de l'alumnat i regulacié de la convivencia
en els centres educatius no universitaris de Catalunya (DOGC 06-7-2000).

Decret 75/2007, de 27 de marg, pel qual s’estableix el procediment d’admissié de I'alumnat als

centres en els ensenyaments sufragats amb fons publics (DOGC 29-03-2007) modificat pel Decret
10/2012, de 31 de gener (DOGC 02-02-2012).
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Decret 142/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix 'ordenacio dels ensenyaments de l'educacio
primaria (DOGC 29-06-2007).

Decret 143/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix l'ordenacio dels ensenyaments de I'educacio
secundaria obligatoria (DOGC 29-06-2007).

Decret 142/2008, de 15 de juliol, pel qual s’estableix 'ordenacio dels ensenyaments del Batxille-
rat (DOGC 29-07-2008).

Resolucié EDU/2641/2008, de 4 d’agost, per la qual es déna publicitat als centres que documen-
talment han formalitzat amb el Departament d’Educacié un pla estrategic per al desenvolupament de
I'autonomia de centre, i als centres que han estat autoritzats a desenvolupar un pla de millora, i es
crea la comissié de seguiment dels plans (DOGC 29-08-2008).

Decret 181/2008, de 9 setembre, pel qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments del segon
cicle de l'educacio infantil (DOGC 16-09-2008).

Resolucié EDU/197/2009, de 4 de febrer, per la qual es dona publicitat dels centres que han
formalitzat documentalment, amb el Departament d’Educacio, un pla d’actuacié immediata per a la
millora dels resultats educatius i la cohesio social per al curs 2008-2009, i es fixa el calendari per a la
formalitzacié documental d'un pla estrategic amb el Departament d’Educacio per al desenvolupament
d’un pla de millora i autonomia del centre educatiu durant els cursos 2009-2013 (DOGC 12-02-2009).

Resolucié EDU/602/2009, d’'11 de marg, per la qual saproven les bases generals i especifiques
que regulen diversos programes i els projectes que els integren que han de dur a terme centres edu-
catius dels quals és titular el Departament d’Educacio, i s'obre la convocatoria de seleccié per a I'any
2009 (DOGC 11-03-2009).

Resolucié EDU/2971/2009, de 13 d’octubre, per la qual es déna publicitat als centres que do-
cumentalment han formalitzat, amb el Departament d’Educacio, un pla estrategic per al desenvolu-
pament de l'autonomia de centre, i es crea la omissié de seguiment dels plans (DOGC 30-10-2009).

Real Decreto 102/2010, de 5 de febrero, por el que se regula la ordenaciéon de las ensenanzas
acogidas al acuerdo entre el Gobierno de Espana y el Gobierno de Francia relativo a la doble titula-
cion de Bachiller y de Baccalauréat en centros docentes espanoles (BOE 12-03-2010).

Resolucié EDU/380/2010, de 10 de febrer, per la qual es déna publicitat dels centres que estan
fent el disseny del Pla estrategic per a la millora dels resultats educatius i la cohesi6 social com a ob-
jectius prioritzats pel Departament d’Educacio, i es fixa el calendari per a la formalitzacié documen-
tal del Pla estrategic per a la millora de la qualitat i la promocié de l'autonomia del centre educatiu
durant els cursos 2010-2011, 2011- 2012, 2012-2013 i 2013-2014 (DOGC 19-02-2010), modificada per la
Resolucio EDU/839/2010, de 19 de mar¢ (DOGC 29-03-2010).

Resolucio EDU/381/2010, de 10 de febrer, per la qual es dona publicitat dels centres que han
formalitzat documentalment, amb el Departament d’Educacio, un pla d’actuacié immediata per a la
millora dels resultats educatius i la cohesié social per al curs 2009-2010, i es fixa el calendari per
a la formalitzacié documental d’'un pla estrategic per a la millora de la qualitat i la promoci6é de
l'autonomia del centre educatiu durant els cursos 2010-2011, 2011-2012, 2012-2013 i 2013-2014 (DOGC
19-02-2010), modificada per la Resolucié EDU/838/ 2010, de 19 de mar¢ (DOGC 29-03-2010).

Ordre EDU/123/2010, d’1 de marg, per la qual saproven les bases generals de les linies de
subvencions i projectes del Departament d’Educacio i les bases especifiques dels programes que les
integren, i s'obre la convocatoria publica per a I'any 2010 (DOGC 08-03-2010), modificada per I'Ordre
EDU/463/2010, de 27 de setembre (DOGC 04-10-2010), i per I'Ordre EDU/341/2010, de 10 de juny
(DOGC 18-06-2010).

Orden EDU/2157/2010, de 30 de julio, por la que se regula el curriculo mixto de las ensefianzas
acogidas al Acuerdo entre el Gobierno de Espafia y el Gobierno de Francia relativo a la doble titu-
lacion de Bachiller y de Baccalauréat en centros docentes espafioles, asi como los requisitos para su
obtencion (BOE 7-08-2010).

Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius (DOGC 05-08-2010).

Resolucié EDU/3741/2010, d’11 de novembre, per la qual s'aproven les instruccions que esta-
bleixen el procediment i els requisits per impartir el curriculum mixt relatiu a la doble titulacié de
batxiller i baccalauréat (DOGC 25-11-2010).
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Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié (LEC) (DOGC 16-07-2009), modificada per la Llei
11/2011, del 29 de desembre (DOGC 30-12-2011).

Ordre ENS/101/2012, de 19 de marg, per la qual saproven les bases reguladores per a I'atorgament
de subvencions a centres educatius pub lics i privats concertats de Catalunya que imparteixen edu-
cacio primaria per realitzar activitats extraescolars o complementaries en llengua estrangera, i s'obre
la convocatoria pablica per al'any 2012 (BOGC 24-04-2012).

Ordre ENS/151/2012, de 5 de juny, per la qual s'estableix el calendari escolar del curs 2012-2013
per als centres educatius no universitaris de Catalunya (DOGC 14-06-2012).

Resolucio de 19 de juny de 2012 per la qual s'aprova el document per a l'organitzacio i el fun-
cionament de les escoles i dels centres publics d’educacio especial, i les instruccions de recollida de
dades a efectes estadistics, per al curs 2012-2013 (19-06-2012).

Resolucio de 19 de juny de 2012 per la qual s'aprova el document per al'organitzaci6 i el fun-
cionament dels centres publics d’educacié secundaria, i les instruccions de recollida de dades efectes
estadistics, per al curs 2012-2013 (19-06-2012).

Resolucio ENS/2544/2012, de 20 de novembre, per la qual s’aproven les directrius per a la realit-
zaci6 de la prova d’avaluacié de quart curs de l'educacié secundaria obligatoria i es convoca la prova
per al curs 2012-2013 (BOGC 26-11-2012).

Resolucié ENS/463/2013, de 4 de marg, per la qual s'aproven les directrius per a la realitzacio de
la prova d’avaluacié de sise curs de l'educacié primaria i es convoca la prova per al curs 2012-2013
(BOGC 11-03-2013).

Resolucio ENS/797/2013, de 3 d’abril, per la qual s'obre la convocatoria publica per a I'atorgament
de subvencions a centres educatius de Catalunya sostinguts amb fons publics que imparteixin en-
senyaments d’educacié secundaria obligatoria per a I'aprenentatge actiu d’idiomes per a 'any 2013.

Ordre ENS/55/2013, de 3 d’abril, per la qual saproven les bases reguladores per a la selecci6 de
projectes de centres educatius publics d'educacié primaria per a la realitzacié d’activitats extraesco-
lars o complementaries dins d’'un Pla integrat de llengties estrangeres (PILE), i s'obre la convocatoria
publica per a any 2013 (BOGC 16-04-2013).

Orden ENS/102/2012, de 5 de abril, por la que se aprueban las bases generales para la seleccion
de proyectos de centros educativos publicos y privados concertados de Catalufia para participar en
el Plan integrado de lenguas extranjeras (PILE), en el marco de un proyecto lingtiistico plurilingtie, y
se abre la convocatoria publica para el ano 2012 (BOGC 24-04-2013).

Extremadura

Decreto 82/2007, de 24 de abril, por el que se establece el Curriculo de Educacion Primaria para la
Comunidad Autonoma de Extremadura (DOE 03-05-2007).

Decreto 83/2007, de 24 de abril, por el que se establece el Curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria para la Comunidad Auténoma de Extremadura (DOE 05-05-2007).

Orden de 24 de mayo de 2007 por la que se establecen determinados aspectos relativos a la
ordenacion e implantacion de las ensefianzas de Educacion Primaria reguladas por la Ley Organica
2/2006, de 3de mayo, de Educacion (DOE 5-06-2007).

Orden de 24 de mayo de 2007 por la que se establecen determinados aspectos relativos a la
ordenacion e implantacion de las ensenanzas de Educacion Secundaria Obligatoria reguladas por la
Ley Orgénica 2/2006, de 3de mayo, de Educacion (DOE 5-06-2007).

Decreto 4/2008, de 11 de enero, por el que se aprueba el Curriculo de Educacion Infantil para
la Comunidad Auténoma de Extremadura (DOE 18-01-2008).

Orden de 16 de mayo de 2008 por la que se establecen determinados aspectos relativos a la
ordenacion e implantacion de las ensefianzas de Educacion Infantil, reguladas por la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (DOE 26-05-2008).
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Decreto 115/2008, de 6 de junio, por el que se establece el curriculo del Bachillerato en Extre-
madura (DOE 18-06-2008).

Orden de 1 de agosto de 2008 por la que se regulan determinados aspectos relativos a la orde-
nacion e implantacion de las ensenanzas de Bachillerato establecidas por la Ley Organica 2/2000, de
3 de mayo, de Educacion (DOE 13-08-2008).

Orden de 2 de marzo de 2010 por la que se regula el desarrollo del Practicum correspondiente
al titulo de Mdster Universitario de Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanzas de Idiomas, y se establecen los requisitos para la
seleccion de los centros de formacion en practicas y de profesores-tutores del alumnado en pricticas
(DOE 12-03-2010).

Orden de 23 de diciembre de 2010 por la que se regula el desarrollo del practicum de las titu-
laciones de Grado en Educacion Infantil y en Educacion Primaria y se establecen los requisitos para
la seleccion de los centros de formacion en practicas y de los maestros tutores (DOE 12-01-201D).

Ley 4/2011, de 7 de marzo, de Educacion de Extremadura (DOE 09-03-2011).

Orden de 10 de mayo de 2012 por la que se regula la convocatoria de secciones bilingties para el
curso 2012/2013, con cardcter experimental, en centros sostenidos con fondos puiblicos que impartan
ensenanzas obligatorias en Extremadura (DOE 18-05-2012).

Instruccion nimero 12/2012 de la Secretaria General de Educacion por la que se regula la es-
tancia de los auxiliares de conversacion gestionados por la Consejeria de Educacion y Cultura en
centros educativos de la Comunidad Auténoma de Extremadura para el curso académico 2012/13
(21-06-2012).

Decreto 109/2012, de 15 de junio, por el que se modifica el Decreto 83/2007, de 24 de abril, por
el que se establece el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria para la Comunidad Auténoma
de Extremadura (DOE 22-06-2012).

Decreto 192/2012, de 21 de septiembre, por el que se establecen las bases reguladoras de la
concesion de ayudas para la participacion en actividades de formacion del profesorado, y se aprueba
la convocatoria de las mismas para el ano 2012 (DOE 27-09-2012).

Orden de 13 de febrero de 2013 por la que se regula la seleccion de proyectos de innovacion
educativa en los centros docentes de ensefianzas no universitarias, sostenidos con fondos publicos,
de la Comunidad Auténoma de Extremadura (DOE 27-09-2012).

Instruccion 39/2012, de la Secretaria General de Educacion por la que se establece la convo-
catoria para la realizacion de proyectos de formacion en centros para el curso 2012/13 (26-11-2012).

Resolucion de 15 de Febrero de 2013, de la Secretaria General de Educacion, por la que se con-
vocan, durante el verano de 2013, inmersiones linglisticas en lengua inglesa en Extremadura para
el alumnado extremerio de Ensefianza Secundaria y Bachillerato de centros sostenidos con fondos
publicos al amparo del Programa de Mejora del Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PALEX), y se
establecen los requisitos, criterios de prioridad y procedimiento de adjudicacion de las mismas (15-
02-2013).

Orden de 11 de abril de 2013 por la que se regula la convocatoria para autorizar la imparticion,
con caracter experimental, de una segunda lengua extranjera en el tercer ciclo de Educacion Primaria
en los centros sostenidos con fondos publicos de Extremadura (DOE 19-04-2013).

Orden de 12 de abril de 2013 por la que se establece la convocatoria para autorizar la imparti-
cion, con cardcter experimental, de una tercera lengua extranjera en los centros de Educacion Secun-
daria sostenidos con fondos publicos de Extremadura (DOE 22-04-2013).

Orden de 17 de abril de 2013 por la que se regula la convocatoria para la implementacion, con
cardcter experimental, del Portfolio Europeo de Lenguas en los centros educativos sostenidos con
fondos publicos de Extremadura (DOE 23-04-2013).

Resolucion de 19 de marzo de 2013, de la Secretaria General de Educacion, por la que se con-
voca la seleccion de centros de formacion en practicas y maestros tutores de alumnado en practicas,
correspondientes a las titulaciones de Grado en Educacion Infantil y en Educacion Primaria, del curso
escolar 2013/2014 (DOE 24-04-2013).
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Resolucion de 19 de marzo de 2013, de la Secretaria General de Educacion, por la que se convo-
ca la seleccion de centros de formacion en practicas y profesores-tutores de alumnado en practicas,
correspondiente al titulo de Master universitario de formaciéon para profesor de Educacion Secun-
daria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, del curso escolar
2013/2014 (DOE 24-04-2013).

Orden de 27 de mayo de 2013 por la que se regula, con caricter experimental, la convocatoria
de Secciones Bilingties en Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Formacion Profe-
sional para el curso 2013/2014, en centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténo-
ma de Extremadura (DOE 04-06-2013).

Instruccion n® 13/2013 de la Secretaria General de Educacion por la que se regula la implemen-
tacion y el desarrollo del programa de acompanamiento en lenguas extranjeras para su aprendizaje
en colegios rurales agrupados durante el primer trimestre del curso 2013-2014 (DOE 07-06-2013).

Orden de 18 de junio de 2013 por la que se convocan ayudas para la realizacion, durante el
curso escolar 2012/2013, de cursos en el extranjero destinados a la mejora de las competencias idio-
maticas del profesorado no universitario de centros docentes sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad Auténoma de Extremadura (DOE 21-06-2013).

Orden de 18 de junio de 2013 por la que se convocan plazas para la realizacion del itinerario
formativo relativo al Programa Integral de Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PIALE) (DOE 21-06-
2013).

Orden de 7 de junio de 2013 por la que se convocan ayudas para la participacion en actividades
de formacion del profesorado (DOE 24-06-2013).

Orden de 26 de junio de 2013 por la que se convocan los premios “Tomds Garcia Verdejo” a las
buenas practicas educativas en la Comunidad Auténoma de Extremadura para el curso académico
2012-2013 (DOE 28-06-2013).

Galicia

Decreto 130/2007, del 28 de junio, por el que se establece el curriculo de la educacion primaria en
la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 9-7-2007).

Decreto 133/2007, del 5 de julio, por el que se establece el curriculo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 13-7-2007).

Orden de 6 de septiembre de 2007 por la que se desarrolla la implantacion de la educacion
secundaria obligatoria en la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 12-9-2007).

Decreto 126/2008, de 19 de junio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de bachi-
llerato en la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 23-06-2008).

Orden de 24 de junio de 2008 por la que se desarrolla la organizacion y el curriculo de las en-
sefianzas de bachillerato en la Comunidad Autéonoma de Galicia (DOG 27-06-2008).

Orden de 25 de junio de 2008 por la que se establece la relacion de materias optativas del ba-
chillerato, su curriculo y se regula su oferta (DOG 27-06-2008).

Decreto 126/2008, del 5 de julio, por el que se establece el curriculo de bachillerato en la Co-
munidad Auténoma de Galicia (DOG 23-07-2008).

Decreto 330/2009, del 4 de junio, por el que se establece el curriculo de la educacion infantil en
la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 23-06-2009).

Orden de 25 de junio de 2009 por la que se regula la implantacion, el desarrollo y la evaluacion
del segundo ciclo de la educacion infantil en la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 10-07-2009).

Orden de 18 de febrero de 2011 por la que se establece el procedimiento de acreditacion de
competencia en idiomas del profesorado para impartir en una lengua extranjera dreas, materias o
modulos no lingtiisticos en los centros docentes publicos dependientes de la Conselleria de Educa-
cién y Ordenacion Universitaria (DOG 26-04-2011).
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Orden de 12 de mayo de 2011 por la que se establecen las bases reguladoras del Programa
de cursos para la formacion complementaria en lenguas extranjeras del alumnado, CUALE, en los
centros publicos integrados, institutos de educacion secundaria y centros integrados de formacion
profesional de la Comunidad Auténoma de Galicia (DOG 20-05-2011).

Orden de 12 de mayo de 2011 por la que se regulan los centros plurilinglies en la Comunidad
Autonoma de Galicia y se establece el procedimiento de incorporacion de nuevos centros a la Red
de Centros Plurilinglies de Galicia (DOG 20-05-2011).

Orden de 12 de mayo de 2011 por la que se regulan las secciones bilinglies en centros sosteni-
dos con fondos publicos de ensenanza no universitaria (DOG 20-05-201D).

Orden de 12 de mayo de 2011 por la que se regula la actividad de las personas auxiliares de
conversacion que realizan su labor en centros educativos publicos dependientes de la Conselleria de
Educacion y Ordenacion Universitaria (DOG 20-05-2011D).

Orden de 5 de mayo de 2011 por la que se regulan determinados aspectos relativos al desarrollo
del bachillerato y se complementa la normativa sobre esta etapa (DOG 01-06-2011).

Decreto 229/2011, de 7 de diciembre, por el que se regula la atencién a la diversidad del alum-
nado de los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Galicia en los que se imparten las
ensefianzas establecidas en la Ley orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion (DOG 21-12-2011).

Orden de 12 de marzo de 2013 por la que se desarrolla el procedimiento para la admision del
alumnado en centros docentes sostenidos con fondos publicos que impartan ensefianzas de 2° ciclo
de educacion infantil, de educacion primaria, de educacion secundaria obligatoria y de bachillerato
reguladas en la Ley organica 2/20006, de 3 de mayo, de educacion (DOG 15-03-2013).

Orden del 18 de marzo de 2013 por la que se convocan ayudas para la realizacion de actividades
de formacion en lenguas extranjeras en 2013, destinadas al alumnado de los centros docentes soste-
nidos con fondos publicos, en régimen de concurrencia competitiva (DOG 22-03-2013).

ORDEN de 5 de junio de 2013 por la que se regula las Licencias por formacion para el curso
2013/14 destinadas al funcionariado docente no universitario y se aprueban sus bases de concesion
(DOG 14-06-2013).

Comunidad Valenciana

Orden de 23 de noviembre de 1990, de la Conselleria de Cultura, Educacio i Ciencia por la que se
desarrolla el Decreto 79/1984, de 30 de julio, sobre la aplicacion de la Ley 4/1983 de Uso y Ensefianza
del Valenciano (DOCV 04-03-1991).

Decreto 233/1997, de 2 de septiembre, del Gobierno Valenciano, por el que se aprueba el Re-
glamento Orgadnico y Funcional de las Escuelas de Educacion Infantil y de los Colegios de Educacion
Primaria (DOCV 08-09-1997).

Orden de 16 de julio de 2001 por la que se regula la atencion educativa al alumnado con ne-
cesidades educativas especiales escolarizado en centros de Educacion Infantil (2° ciclo) y Educacion
Primaria (DOCV 17-09-200D.

Decreto 227/2003, de 14 de noviembre, del Consell de la Generalitat, por el que se modifica el
Decreto 39/1998, de 31 de marzo, de ordenacion de la educacion para la atencion del alumnado con
necesidades educativas especiales (DOCV 18-11-2003).

Orden de 14 de marzo de 2005, de la Conselleria de Cultura, Educaciéon y Deporte, por la que
se regula la atencion al alumnado con necesidades educativas especiales escolarizado en centros que
imparten educacion secundaria (DOCV 14-04-2005).

Decreto 111/2007, de 20 de julio, del Consell, por el que se establece el curriculo de la Educa-
cion Primaria en la Comunitat Valenciana (DOCV 24-07-2007).

Decreto 112/2007, de 20 de julio, del Consell, por el que se establece el curriculo de la Educa-
cién Secundaria Obligatoria en la Comunitat Valenciana (DOCV 24-07-2007).
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Orden de 28 de agosto de 2007, de la Conselleria de Educacion, por la que se regula el horario
de la Educacion Primaria (DOCV 07-09-2007).

Decreto 38/2008, de 28 de marzo, del Consell, por el que se establece el curriculo del segundo
ciclo de la Educacion Infantil en la Comunitat Valenciana (DOCV 03-04-2008).

Decreto 102/2008, de 11 de julio, del Consell, por el que se establece el curriculo del bachille-
rato en la Comunitat Valenciana (DOCV 15-07-2008).

Orden de 24 de noviembre de 2008, de la Conselleria de Educacion, sobre evaluacion en bachi-
llerato en la Comunitat Valenciana (DOCV 15-08-2008).

Orden de 19 de mayo de 2009, de la Conselleria de Educacion, por la que se establece la or-
ganizacion, estructura y funcionamiento de un programa experimental plurilingtie en la Comunitat
Valenciana (DOCV 12-06-2009).

Orden 19/2011, de 5 de abril, de la Conselleria de Educacion, por la que se establece la Red de
Centros Docentes Plurilingties en la Comunitat Valenciana (DOCV 15-04-2011).

Orden 46/2011, de 8 de junio, de la Conselleria de Educacion, por la que se regula la transicion
desde la etapa de Educacion Primaria a la Educacion Secundaria obligatoria en la Comunitat Valen-
ciana (DOCV 23-06-2011).

Orden 20/2011, de 24 de octubre, de la Conselleria de Educacion, Formaciéon y Empleo, por
la que se regulan las pruebas homologadas para la obtencion del certificado de Nivel Basico de las
lenguas alemana, francesa, inglesa e italiana, cursadas por el alumnado de Educacién Secundaria y
de Formacion Profesional de la Comunitat Valenciana (DOCV 08-11-2011).

Decret 127/2012, de 3 de agosto, del Consell, por el que se regula el plurilingliismo en la ense-
flanza no universitaria en la Comunitat Valenciana (DOCV 06-08-2012).

Resolucion de 3 de agosto de 2012, de la Subsecretaria y de las direcciones generales de In-
novacion, Ordenacion y Calidad Educativa y de Centros Docentes, de la Conselleria de Educacion,
Formacién y Empleo, por la que se dictan y aprueban instrucciones para la organizacion y funcio-
namiento en las escuelas de Educacion Infantil de Segundo Ciclo y colegios de Educacion Primaria
para el curso 2012-2013 (DOCV 17-08-2012).

Orden 54/2012, de 9 de agosto, de la Conselleria de Educacion, Formacion y Empleo, por la
que se convocan 329 becas para la realizacion de practicas profesionales en materia de asistencia
lingtiistica en inglés en centros docentes dependientes de la Generalitat durante el ejercicio 2012-2013
(DOCV 16-08-2012).

Orden 65/2012, de 26 de octubre, de la Conselleria de Educacion, Formacion y Empleo, que
establece el modelo de formacion permanente del profesorado y el diseno, reconocimiento y registro
de las actividades formativas (DOCV 31-10-20102).

Resolucion de 14 de diciembre de 2012, de la Direccion General de Innovacion, Ordenacion y
Politica Lingtistica, por la que se establece el Plan Anual de Formacion Permanente del Profesorado
para el curso 2012-2013 y se dictan instrucciones a los centros educativos sostenidos con fondos pu-
blicos en materia de formacion del profesorado (DOCV 21-12-2012).

Resolucion de 12 de abril de 2013, de la Direccion General de Innovacion, Ordenacion y Politi-
ca Lingtistica, por la que se determinan los centros docentes de la Comunitat Valenciana que en el
curso escolar 2013-2014 aplicaran la Orden de 19 de mayo de 2009, de la Conselleria de Educacion,
por la que se establece la organizacion, estructura y funcionamiento de un programa experimental
plurilingtie en la Comunitat Valenciana (23-04-2013).

Orden 17/2013, de 15 de abril, de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se
regulan las titulaciones administrativas que facultan para la ensefianza en valenciano, del valenciano,
y en lenguas extranjeras en las ensefianzas no universitarias en la Comunitat Valenciana (DOCV 18-
04-2013).

217



218

Madrid (Comunidad de)

Orden 2819/2005, de 26 de mayo, del Consejero de Educacion, por la que se crean Secciones Lin-
glisticas de Lengua Inglesa en determinados Institutos de Educacion Secundaria, en desarrollo del
Convenio entre el Ministerio de Educacion y The British Council (BOCM 08-06-2005).

Instrucciones de la direccion general de centros docentes relativas a la elaboracion y revision del
plan de atencion a la diversidad de los centros educativos sostenidos con fondos publicos de educa-
cion infantil y primaria y educacion secundaria de la comunidad de Madrid (19-07-2005).

Orden 901/2006, de 22 de febrero, de la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid,
por la que se regula el Programa Secciones Lingtisticas en Lengua Alemana y se convoca la seleccion
de los Institutos de Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid en los que se implantarad a
partir del curso 2006-2007 (BOCM 10-03-20006).

Orden 644/2007, de 13 de febrero, del Consejero de Educacion de la Comunidad de Madrid,
para la seleccion de institutos de Educacion Secundaria de esta Comunidad en los que se llevara a
cabo la implantacion del Programa “Secciones linglisticas en Lengua Francesa”, en el curso 2007-
2008 (DOCM 01-03-2007).

Orden 3320-01/2007, de 20 de junio, del Consejero de Educacion, por la que se regulan para
la Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de la Educacion Secundaria Obligatoria
derivada de la Ley Organica 2/20006,de 3 de mayo, de Educacion (BOCM 09-05-2007).

Decreto 22/2007, de 10 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Co-
munidad de Madrid el curriculo de la Educacion Primaria (BOCM 29-05-2007).

Decreto 23/2007, de 10 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Co-
munidad de Madrid el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOCM 29-05-2007).

Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, del Consejero de Educacion, por la que se regulan para la
Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de la Educacion Primaria derivada de la Ley
Organica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion (BOCM 20-07-2007).

Resolucion de 27 de junio de 2007, de la Direcciéon General de Ordenacion Académica, sobre
la optatividad en la Educacion Secundaria Obligatoria derivada de la Ley Organica2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (DOCM 16-08-2007).

Orden 4265/2007, de 2 de agosto, de la Consejera de Educacion, por la que se regula el progra-
ma de diversificacion curricular en la Educacion Secundaria Obligatoria de la Comunidad de Madrid
(BOCM 21-8-2007).

Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se desarrollan para la
Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacion Infantil. (BOCM 12-03-2008).

Orden 1028/2008, de 29 de febrero, de la Consejeria de Educacion, por la que se regulan para
la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educacion Primaria y los documentos de aplicacion
(BOCM 14-03-2008).

Orden 1029/2008, de 29 de febrero, de la Consejeria de Educacion, por la que se regulan para
la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educacion Secundaria Obligatoria y los documentos de
aplicacion (BOCM 17-03-2008).

Orden 2883/2008, de 6 de junio, por la que se regula la formacién permanente del profesorado
(BOCM 24-06-2008).

Decreto 67/2008, de 19 de junio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Co-
munidad de Madrid el curriculo del Bachillerato (BOCM 27-06-2008).

Orden 3347/2008, de 4 de julio, de la Consejeria de Educacion, por la que se regula la organi-
zacion académica de las ensenanzas del Bachillerato derivado de la Ley Organica 2/20006, de 3 de
mayo, de Educacion (BOCM 16-07-2008).

Resolucion de 7 de julio de 2008, de la Direccion General de Educacion Secundaria y Ensenian-
zas Profesionales, por la que se establecen las materias optativas del Bachillerato en la Comunidad
de Madrid (BOCM 29-07-2008).
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Orden 1672/2009, de 16 de abril, por la que se regula el procedimiento de obtencion de la ha-
bilitacion lingtiistica en idiomas extranjeros para el desempeno de puestos bilingties en centros do-
centes publicos y en centros privados concertados, de Educacion Infantil y Primaria y de Educacion
Secundaria de la Comunidad de Madrid (BOCM 08-05-2009).

Orden 2670/2009, de 5 de junio, por la que se regula la actividad de los auxiliares de conversa-
cion seleccionados por el Ministerio de Educacion y por la Comision de Intercambio Cultural, Edu-
cativo y Cientifico entre Espana y los Estados Unidos de América, en centro docentes publicos de la
Comunidad de Madrid (BOCM 08-07-2009).

Orden 4195/2009, de 8 de septiembre, de seleccion de institutos publicos de Educacion Secun-
daria en los que se llevara a cabo la implantacion de la ensefianza bilingtie espaol-inglés en el curso
2010-2011 (BOCM 11-09-2009).

Orden 607/2010, de 10 de febrero, por la que se resuelve la convocatoria para la seleccion de
institutos publicos de Educacion Secundaria en los que se llevara a cabo la implantacion de la ense-
fianza bilingtie en el curso 2010-2011 (BOCM 18-02-2010).

Orden 2154/2010, de 20 de abril, por la que se establece el curriculo de inglés avanzado del
primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria para las secciones bilingties de los institutos bilin-
glies de la Comunidad de Madrid (BOCM 30-04-2010).

Orden 2852/2010, de 21 de mayo, por la que se regula la prueba para evaluar la aptitud para
impartir el curriculo de “Inglés avanzado” en las secciones bilingties de los institutos bilingiies de la
Comunidad de Madrid (BOCM 04-06-2010).

Orden 3331/2010, de 11 de junio, por la que se regulan los institutos bilingties de la Comunidad
de Madrid (BOCM 06-07-2010).

Correccion de errores de la Orden 3331/2010, de 11 de junio, por la que se regulan los institutos
bilingties de la Comunidad de Madrid (BOCM 16-07-2010).

Orden 4634/2010, de 3 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, por la que se extiende
el programa de secciones linglisticas a la ensenanza de bachillerato en los institutos de Educacion
Secundaria con seccion lingliistica de la Comunidad de Madrid (BOCM 15-10-2010).

Orden de 1 de octubre de 2010, de la Consejeria de Economia y Hacienda, por la que se esta-
blecen criterios objetivos para la asignacion de productividad a los funcionarios de Cuerpos Docentes
no Universitarios por la participacion en programas que impliquen especial dedicacion al centro,
innovacion educativa y ensenanza bilingtie (BOCM 18-10-2010).

Orden 5426/2010, de 26 de octubre, de la Consejeria de Educacion, de seleccion de institutos de
educacion secundaria en los que se llevard a cabo la implantacion de la ensefianza bilinglie espanol-
inglés en el curso 2011-2012 (BOCM 29-10-2010).

Orden 5958/2010, de 7 de diciembre, por la que se regulan los colegios publicos bilingties de la
Comunidad de Madrid (BOCM 21-01-2011D).

Resolucion de la Direccion General de Mejora de la Calidad de la Ensehanza, por la que se
establecen las instrucciones a seguir para la incorporacion de alumnos no procedentes de colegios
publicos bilinglies a la seccion bilingtie de institutos bilingties (BOCM 31-01-2011).

Orden 162/2011, de 21 de enero, por la que se modifica la Orden 2670/2009, de 5 junio, por la
que se regula la actividad de los auxiliares de Conversacion seleccionados por el Ministerio de Edu-
cacion y por la Comision de Intercambio Cultural Educativo y Cientifico entre Espafia y los Estados
Unidos de América, en centros docentes publicos de la Comunidad de Madrid (BOCM 16-02-2011).

Orden 720/2011, de 25 de febrero, por la que se resuelve la convocatoria para la seleccion de
institutos publicos de Educacion Secundaria en los que se llevara a cabo la implantacion de la ense-
fianza bilingtie en el curso 2011-2012 (BOCM 04-03-201D).

Resolucion de 27 de junio de 2011, de la Direccion General de Recursos Humanos, de la Conse-
jeria de Educacion y Empleo, por la que se publica la convocatoria del procedimiento selectivo para
ingreso en el Cuerpo de Maestros y para adquisicion de nuevas especialidades (BOCM 02-07-201D).

Orden 2462-01/2011, de 16 de junio, por la que se establece el curriculo de inglés avanzado del
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segundo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria para las Secciones Bilinglies de los Institutos
Bilinglies de la Comunidad de Madrid (BOCM 08-07-2011).

Orden 5914/2011, de 22 de noviembre, para la seleccion de colegios publicos de Educacion
Infantil y Primaria de esta Comunidad de Madrid en los que se llevard a cabo la implantacion de la
ensenanza bilinglie espanol-inglés en Educacion Primaria en el curso 2012-2013 (BOCM 28-11-201D).

Orden 6941/2011, de 15 de diciembre, de seleccion de institutos publicos de Educacion Secunda-
ria en los que se llevara a cabo la implantacién de la ensefianza bilingtie espafiol-inglés en el curso
2012-2013 (19-12-2011).

Orden 180/2012, de 12 de enero, por la que se modifica la Orden 1672/2009, de 16 de abril, por
la que se regula el procedimiento de obtencién de la habilitacion lingiistica en idiomas extranjeros
para el desempenio de puestos bilingties en centros docentes publicos y en centros privados con-
certados de Educacion Infantil y Primaria y de Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid
(DOCM 25-01-2012).

Orden 2202/2012, de 22 de febrero, por la que se resuelve la convocatoria para la seleccion de
institutos publicos de Educacion Secundaria en los que se llevara a cabo la implantacion de la ense-
flanza bilingtie en el curso 2012-2013 (BOCM 14-03-2012).

Resolucion de 10 de mayo de 2012, de la Direccion General de Recursos Humanos, por la que
se convocan procedimientos selectivos para ingreso mediante oposicion libre y accesos al Cuerpo de
Profesores de Ensenanza Secundaria, y procedimiento para la adquisicion de nuevas especialidades
por los funcionarios del citado Cuerpo (BOCM 11-05-2012).

Instrucciones de inicio de curso 2012-13 (Comunidad de Madrid 25-06-2012).

Resolucion de 16 de agosto de 2012 de la Direccion General de Mejora de la Calidad de la En-
sefanza, por la que se establecen las instrucciones a seguir para la incorporaciéon de alumnos a la
seccion bilingtie de institutos bilinglies en el curso 2012-2013 (BOCM 16-08-2012).

Orden 9932/2012, de 30 de agosto, de la Consejeria de Educacion y Empleo, por la que se re-
gulan los centros privados concertados bilingties de Educacion Primaria del ambito de gestion de la
Comunidad de Madrid (BOCM 03-09-2012).

Orden 9961/2012, de 31 de agosto, por la que se establece el curriculo de Inglés avanzado del
tercer y cuarto cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria para las secciones bilinglies de los
institutos bilingties de la Comunidad de Madrid (BOCM 07-09-2012).

Orden 11742/2012, de 5 de diciembre, de seleccion de institutos publicos de Educacion Secunda-
ria en los que se llevard a cabo la implantacion de la ensenanza bilinglie espanol-inglés en el curso
2013-2014 (DOCM 10-12-2012).

Orden 1174/2012, de 5 de diciembre, para la seleccion de colegios publicos de Educacion In-
fantil y Primaria de la Comunidad de Madrid en los que se llevara a cabo la implantaciéon de la en-
senanza bilinglie espanol-inglés en Educacion Primaria en el curso 2013-2014 (DOCM 09-01-2013).

Orden 11909/2012, de 17 de diciembre, por la que se convoca el XX Certamen de Teatro Escolar
de la Comunidad de Madrid (BOCM 11-01-2013).

Correccion de errores de la Orden 11741/2012, de 5 de diciembre, para la seleccion de colegios
publicos de Educacion Infantil y Primaria de la Comunidad de Madrid en los que se llevara a cabo la
implantacion de la ensefanza bilingtie espanol-inglés en Educacion Primaria en el curso 2013-2014
(BOCM 16-01-2013).

Orden 11995/2012, de 21 de diciembre, de organizacion, funcionamiento e incorporacion al
Programa de Excelencia en Bachillerato en institutos de Educacion Secundaria de la Comunidad de
Madrid (BOCM 18-01-2013).

Orden 29/2013, de 11 de enero, por la que se modifica la Orden 3331/2010, de 11 de junio, por
la que se regulan los institutos bilinglies de la Comunidad de Madrid (BOCM 31-1-2013).

Orden 444/2013, de 20 de febrero, por la que se resuelve la convocatoria para la seleccion de
institutos publicos de Educacion Secundaria en los que se llevard a cabo la implantacion de la Ense-
fianza Bilingtie en el curso 2013-2014 (DOCM 28-2-2013).
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Orden 503/2013, de 25 de febrero, por la que se establecen las bases reguladoras y se convocan
ayudas para la realizacion de cursos de metodologia y perfeccionamiento de lenguas extranjeras para
el afo 2013 (BOCM 05-03-2013).

Orden 1061/2013, de 4 de abril, por la que se modifica la Orden 1672/2009, de 16 de abril, por
la que se regula el procedimiento de obtencion de la habilitacion lingtiistica en idiomas extranjeros
para el desempeno de puestos bilinglies en centros docentes publicos y en centros privados con-
certados, de Educacion Infantil y Primaria y de Educacion Secundaria, de la Comunidad de Madrid
(DOCM 09-04-2013).

Orden 1019/2013, de 2 de abril, por la que se resuelve la convocatoria para la seleccion de co-
legios publicos de Educacion Infantil y Primaria de la Comunidad de Madrid en los que se llevara
a cabo la implantacion de la ensefianza bilinglie espafol-inglés en Educacion Primaria en el curso
2013-2014 (BOCM 15-04-2013).

Resolucion conjunta de 11 de abril de 2013, de las Direcciones Generales de Recursos Humanos
y de Becas y Ayudas a la Educacion, por la que se convoca procedimientos para la obtencion de la
habilitacion lingtiistica en idiomas extranjeros, para el desempeno de la docencia bilinglie en centros
publicos y privados concertados de la Comunidad de Madrid (BOCM 17-04-2013).

Orden 1240/2013, de 17 de abril, de la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte, por la se
establece el procedimiento para la admision de alumnos en centros docentes sostenidos con fondos
publicos de segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Especial, Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad de Madrid (DOCM 17-04-2013).

Resolucion de 25 de abril de 2013, de la Direccion General de Recursos Humanos, por la que
se convoca el procedimiento para la realizacion de la prueba de aptitud para impartir el curriculo de
“Inglés avanzado” en las secciones bilingties de los institutos bilingties de la Comunidad de Madrid
(BOCM 07-05-2013).

Orden 1804/2013, de 6 de junio, de la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte, por la que
se aprueba la implantaciéon de proyectos propios de Educacion Secundaria Obligatoria en institutos
de Educacién Secundaria a partir del afo académico 2013-2014 (BOCM 17-06-2013).

Orden 2007/2013, de 20 de junio, por la que se aprueba la implantacién y el cese de proyectos
propios de Educaciéon Primaria en colegios publicos de Educacion Infantil y Primaria de la Comuni-
dad de Madrid a partir del ano académico 2013-2014 (BOCM 04-07-2013).

Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, del Consejero de Educacion, por la que se regulan para la
Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de la Educacion Primaria derivada de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOCM 20-07-2007).

Orden 2774/2011, de 11 de julio, de la Consejeria de Educacion y Empleo, por la que se desarro-
llan los Decretos de Autonomia de los Planes de Estudio en la Educacion Primaria y en la Educacion
Secundaria Obligatoria y se regula su implantacion en los centros educativos de la Comunidad de
Madrid (BOCM 19-07-201D).

Orden 9932/2012, de 30 de agosto, por la que se regulan los centros privados concertados bilin-
glies de Educacion Primaria del ambito de gestién de la Comunidad de Madrid (BOCM 03-09-2012).

Resolucion del 24 de enero de 2013 de la Direccion General de Becas y Ayudas a la Educacion
por la que se dictan instrucciones para la realizacion de la evaluacion externa de los alumnos de
ensenanza bilingtie en los centros concertados (Comunidad de Madrid 24-01-2013).

Orden 635/2013, de 6 de marzo, por la que se establece el procedimiento de autorizacion de
los centros privados concertados que inicien la implantacion del Programa de Ensefianza Bilingte
espafiol-inglés en la etapa de Educacion Primaria durante el curso 2013-2014 (BOCM 14-3-2013).

Resolucion conjunta de 11 de abril de 2013, de las Direcciones Generales de Recursos Humanos
y de Becas y Ayudas a la Educacion, por la que se convoca procedimientos para la obtencion de la
habilitacion lingtiistica en idiomas extranjeros, para el desempeno de la docencia bilinglie en centros
publicos y privados concertados de la Comunidad de Madrid (17-04-2013).
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Murcia (Region de)

Decreto 286/2007, de 7 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria
en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia (BORM 12-09-2007).

Orden de 13 de septiembre de 2007, de la Consejeria de Educacion, Ciencia e Investigacion, por
el que se regulan para la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia la implantacion y el desarro-
llo de la Educacion Primaria (BORM de 26-09-2007).

Decreto 291/2007, de 14 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia (BORM 24-09-2007).

Orden de 25 de septiembre de 2007, de la Consejeria de Educacion, Ciencia e Investigacion, por
la que se regula para la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia la implantacion y el desarrollo
de la Educacion Secundaria Obligatoria (BORM 09-10-2007).

Decreto n°® 254/2008, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de
Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia (BORM 06-08-2008).

Decreto 262/2008, de 5 de septiembre, por el que se establece el curriculo del Bachillerato en
la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia (BORM 10-09-2008).

Orden de 24 de septiembre de 2008, de la Consejeria de Educacion, Ciencia e Investigacion, por
la que se regulan para la comunidad auténoma de la Region de Murcia la implantacion y desarrollo
del Bachillerato (BORM 01-10-2008).

Orden de 22 de septiembre de 2008, de la Consejeria de Educacion, Ciencia e Investigacion, por
la que se regulan, para la Comunidad Autonoma de la Region de Murcia, la implantacion y desarrollo
de la evaluacion en el segundo ciclo de la Educacion Infantil (BORM 11-10-2008).

Correccion de errores de la Orden de 22 de septiembre de 2008, de la Consejeria de Educacion,
Ciencia e Investigacion, por la que se regulan, para la Comunidad Autonoma de la Region de Murcia,
la implantacion, el desarrollo y la evaluacion en el segundo ciclo de Educacion Infantil (BORM 04-
12-2008).

Orden de 18 de abril de 2011, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo, por la que se
regula la ensefianza bilinglie espanol-inglés para centros docentes de Educacion Infantil y Primaria
y el Programa Colegios Bilinglies Region de Murcia y se aprueban las bases reguladoras de sucesivas
convocatorias de seleccion de centros (BORM 03-05-2011).

Orden de 1 de febrero de 2012, del Consejero de Educacion, Formacion y Empleo, por la que
se convocan nuevas adscripciones de centros docentes de Educacion Infantil y Primaria al programa
Colegios Bilingties Region de Murcia para el curso 2012/2013 (BORM 16-02-2012).

Orden de 28 de mayo de 2012, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo por la que
se modifica la Orden de 27 de junio de 2011, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo,
por la que se regula el programa de Ensefianza Bilinglie en Centros de Educacion Secundaria de la
Region de Murcia y se aprueban las bases reguladoras de sucesivas convocatorias de seleccion de
centros (BORM 07-06-2012).

Decreto n.° 120/2012, de 21 de septiembre, por el que se modifica el Decreto 286/2007, de 7 de
septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma
de la Region de Murcia (BORM 25-09-2012).

Instrucciones de la Direccion General de Planificacion y Ordenacion Educativa por la que se
convocan adscripciones de centros publicos de educacion primaria de la Comunidad Auténoma de
la Region de Murcia al programa de acompafiamiento en lenguas extranjeras para el curso 2012-2013
(26-09-2012).

Orden de 19 de octubre de 2012, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo, por la
que se regula la imparticion de la segunda lengua extranjera en el tercer ciclo de Educacion Primaria
en la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia (BORM 25-10-2012).

Resolucion de 25 de octubre de 2012 de la Direccion General de Planificacion y Ordenacion
educativa por la que se convocan plazas para el programa de estancias formativas del alumnado en
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el extranjero dentro del convenio de colaboracion entre el Ministerio de Educacion y la Comunidad
Autonoma de la Region de Murcia, para mejora del aprendizaje de lenguas extranjeras (25-10-2012).

Orden de 11 febrero de 2013, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo por la que se
modifica la Orden de 18 de abril de 2011, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo, por
la que se regula la ensenanza bilingtie espafiol inglés para Centros Docentes de Educacion Infantil y
Primaria y el Programa Colegios Bilingties Region de Murcia y se aprueban las bases reguladoras de
sucesivas convocatorias de seleccion de centros (BORM 22-02-2013).

Orden de 14 de mayo de 2013, de la Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo, por la
que se regula el programa de ensefianza bilinglie en centros de Educacion Secundaria de la Region
de Murcia y se aprueban las bases reguladoras de sucesivas convocatorias de seleccion de centros
(BORM 25-05-2013).

Resolucion de 16 de mayo de 2013, BOE 06/06/2013, de la Secretaria de Estado de Educacion,
Formacion Profesional y Universidades (BOE 06-06-2013).

Navarra (Comunidad Foral de)

Decreto Foral 23/2007, de 19 de marzo, por el que se establece el curriculo de las ensenanzas del
segundo ciclo de la Educacion Infantil en la Comunidad Foral de Navarra (BON 25-04-2007).

Decreto Foral 24/2007, de 19 de marzo, por el que se establece el curriculo de las ensefanzas
de Educacion Primaria en la Comunidad Foral de Navarra (BON 23-05-2007).

Decreto Foral 25/2007, de 19 de marzo, por el que se establece el curriculo de las ensenanzas de
la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra (BON 25-05-2007).

Orden Foral 51/2007, de 23 de mayo, del Consejero de Educacion, por la que se regula la
implantacion de las ensefianzas correspondientes al segundo ciclo de la Educacion infantil y a la
Educacion primaria, establecidas en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y se dan
instrucciones sobre la organizacion de los horarios de dichas ensenanzas para los centros docentes
publicos y privados concertados situados en la Comunidad Foral (BON 15-06-2007).

Orden Foral 52/2007, de 23 de mayo, del Consejero de Educacion, por la que se regula la im-
plantacion de las ensenanzas de la Educacion Secundaria Obligatoria recogidas en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, y se fija el horario de las mismas para los centros docentes
publicos privados concertados situados en la Comunidad Foral (BON 15-6-2007).

Decreto Foral 49/2008, de 12 de mayo, por el que se establecen la estructura y el curriculo de
las ensefianzas del bachillerato en la Comunidad Foral de Navarra (BON 06-06-2008).

Orden Foral 139/2009, de 18 de agosto, del Consejero de Educacion, por la que se establecen
los requisitos lingtiisticos necesarios para impartir las ensenanzas en lengua inglesa en los programas
plurilingties que promueve el Departamento de Educacion en centros publicos de Educacion Infantil
y Primaria (BON 19-08-2009).

Orden Foral 30/2011, de 28 de febrero, del Consejero de Educacion, por la que se establecen las
titulaciones y certificaciones que, con referencia a los niveles que establece el Marco comin europeo
de referencia para las lenguas, acreditan el conocimiento de idiomas en el Ambito de competencia
del Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra (BON 01-04-2011).

Orden Foral 110/2011 por la que se regulan los aspectos basicos de los programas de aprendiza-
je en inglés en los centros publicos de Educacion infantil y primaria del Gobierno de Navarra (BON
16-08-201D).

Orden Foral 97/2012 por la que se modifica la Orden Foral 110/2011 por la que se regulan los
aspectos basicos de los programas de aprendizaje en inglés (BON 16-10-2012).

Resolucion 134/2013, de 15 de marzo, del Director General de Educacion, Formacion Profesional
y Universidades, por la que se convocan los programas de Secciones Bilinglies de inglés y de francés
para la incorporacion de nuevos centros y se establecen las bases para su imparticion en el curso
2013-2014 (BON 10-04-2013).
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Rioja (La)

Decreto 25/2007 de 4 de mayo por el que se establece el curriculo del segundo ciclo de Educacion
Infantil en la Comunidad Auténoma de La Rioja (BOR 08-05-2007).

Orden 7/08, de 14 de abril, por la que se regula la convocatoria y el procedimiento de seleccion
de centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de La Rioja, que quieran im-
plantar secciones bilingties (BOR 19-04-2008).

Decreto 45/2008, de 27 de junio, por el que se establece el curriculo de bachillerato de la Co-
munidad Auténoma de La Rioja (BOR 03-07-2008).

Real Decreto 1834/2008, de 8 de noviembre, por el que se definen las condiciones de formacion
para el ejercicio de la docencia en la educacion secundaria obligatoria, el bachillerato, la formacion
profesional y las ensefianzas de régimen especial y se establecen las especialidades de los cuerpos
docentes de enserianza secundaria (BOE 28-11-2008).

Resolucion de 22 de abril de 2010, del Consejero de educacion, Cultura y deporte, por la que se
convocan procedimientos selectivos para ingreso y accesos a los Cuerpos de Profesores de Ensefian-
za Secundaria, profesores de Escuelas oficiales de Idiomas, profesores de Musica y Artes Escénicas y
Profesores de Artes plasticas y Diseno, asi como procedimiento para la adquisicion de nuevas espe-
cialidades por los funcionarios de los mencionados cuerpos (BOR 30-04-2010).

Decreto 4/2011 de 28 de enero por el que se establece el curriculo de la Educacion Primaria en
la Comunidad Auténoma de La Rioja (BOR 04-02-2011).

Decreto 5/2011, de 28 de enero, por el que se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria de la Comunidad Auténoma de La Rioja (BOR 04-02-201D.

Resolucion de la Direccion General de Ordenacion e Innovacion Educativa por la que se dictan
Instrucciones para la aplicacion en el ambito de gestion de la Comunidad Auténoma de La Rioja de
los programas de ordenacién curricular en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria y se proce-
de a su ordenacion (BOR 29-03-2011D).

Real Decreto 1594/2011, de 4 de noviembre, por el que se establecen las especialidades docen-
tes del Cuerpo de Maestros que desempenen sus funciones en las etapas de Educacion Infantil y de
Educacion Primaria (BOE 9-11-201D).

Decreto 43/2012, de 20 de julio, por el que se modifica el Decreto 48/2011, de 6 de julio, por
el que se establece la estructura organica de la Consejeria de Educacion, Cultura y Turismo y sus
funciones en desarrollo de la Ley 3/2003, de 3 de marzo, de Organizacién del Sector Publico de la
Comunidad Auténoma de La Rioja (BOR 23-07-2012).

Resolucion nimero 2153, de 9 de agosto de 2012, del Consejero de Educacion, Cultura y Turismo
de delegacion de competencias y asignacion de funciones (BOR 03-09-2012).

Ley 6/2012, de 21 de diciembre, de Presupuestos Generales de la Comunidad Auténoma de La
Rioja para 2013 (BOE 17-01-2013).

Resolucion de 4 de abril de 2013 del Consejero de educacion, Cultura y Turismo por el que se
convoca procedimiento selectivo para el ingreso en el cuerpo de maestros y procedimientos para la
adquisicion de nuevas especialidades por los funcionarios del mencionado cuerpo (BOR 10-04-2013).

Orden 6/2013, de 16 de abril, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Turismo, por la que se
establece el curriculo, el procedimiento de admision y matriculacion y las condiciones para la orga-
nizacion e imparticion del curso especializado del nivel C1 de Inglés de las ensefianzas de régimen
especial reguladas por la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en las Escuelas Oficiales
de Idiomas de la Comunidad Auténoma de La Rioja (BOR 22-4-2013).

Resolucion de Convocatoria de 14 de mayo de 2013/2014 de programas de Innovacion Lingtiis-
tica en centros (BOR 14-5-2013).

Convocatoria de Proyecto de competencias linglisticas integradas en centros (CLIC) (BOR Mayo
2013).
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Pais Vasco

Decreto 175/2007 por el que se establece el curriculum de la Educacion Basica y se implanta en la
Comunidad Auténoma del Pais Vasco (BOPV 13-11-2007).

Decreto 12/2009, de 20 de enero, por el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil y
se implantan estas ensefianzas en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco (BOPV 30-01-2009).

Decreto 23/2009, de 3 de febrero, por el que se establece el curriculo de Bachillerato y se im-
planta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco (BOPV 27-02-2009).

Decreto 97/2010, de 30 de marzo, por el que se modifica el Decreto que establece el curriculo
de la Educacion Basica y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco (BOPV 20-4-2010).

Decretol121/2010, de 20 de abril, de modificacién del Decreto por el que se establece el curri-
culo de la Educacion Infantil y se implantan estas ensenanzas en la Comunidad Auténoma del Pais
Vasco (BOPV 07-05-2010).

Decreto 122/2010, de 20 de abril, de modificacion del Decreto por el que se establece el cu-
rriculo de Bachillerato y se implantan estas ensefianzas en la Comunidad auténoma del Pais Vasco
(BOPV 07-05-2010).

Orden de 9 de mayo de 2013, de la Consejera de Educacion, Politica Lingtiistica y Cultura, por
la que se publica la oferta institucional de las actividades de formacion y perfeccionamiento para el
profesorado no universitario y se regula la convocatoria para la realizacion de las mismas en la Co-
munidad Auténoma del Pais Vasco, dentro del Plan Garatu 2013-2014 (BOPV 20-05-2013).

Orden de 18 de mayo de 2010, de la Consejera de Educacion, Universidades e Investigacion, por
la que se convoca a los Centros de ensefianza no universitaria sostenidos con fondos publicos para
el desarrollo de Proyectos de experimentacion del Marco de Educacion Trilinglie a desarrollar a partir
del curso 2010-2011 (BOPV 20-05-2010).

Resolucion de 18 de junio de 2013, de la Viceconsejera de Educacion por la que se ofertan pla-
zas, destinadas a alumnado de 6° de Educacion Primaria, para el desarrollo de estancias de inmersion
lingtiistica (18-06-2013).

Correccion de errores de la Ley 1/2013, de 10 de octubre, de Aprendizaje a lo Largo de la Vida
(BOPV 31-10-2013).

Resolucion de 27 de junio de 2014, de la Viceconsejera de Educacion, por la que se convoca a
los Centros publicos de educacion Primaria, Secundaria Obligatoria y bachillerato para el desarrollo
de proyectos basicamente trilinglies (y plurilingties), y para la formacion en lengua extranjera deriva-
da de estos proyectos (27-06-2014).

Ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla

Orden de 5 de abril de 2000 por la que se aprueba el Curriculo Integrado para la Educacion Infantil y
la Educacion Primaria previsto en el Convenio entre el Ministerio de Educacion y Cultura y el Consejo
Britanico en Espania (BOE 02-05-2000).

Real decreto 1513/2000, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de
la Educacion Primaria (BOE 08-1-2000).

Real decreto 1631/20006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE 05-01-2007).
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Introduccion

En los ultimos anos las Administraciones educativas estin propiciando el desarrollo de experiencias
que pretenden profundizar en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, apoyandose muchas de ellas
en la introduccion de las lenguas extranjeras como lengua vehicular de otras materias curriculares.
En este contexto, en el seno de la Red Espaiola de Informacion sobre Educacion (REDIE) y
tras participar en la elaboracion del Cifras Clave sobre la ensenianza de las lenguas en los centros
escolares de Europa (2012) de la Red Europea de Informacién sobre Educacion (EURYDICE),
se acordd realizar un estudio sobre La enserianza de lenguas extranjeras en el sistema educativo
espaiiol. Se trata de un estudio de caracter descriptivo que permita realizar un diagndstico sobre el
estado de la cuestion a nivel estatal y autonémico.

El cuestionario que se presenta a continuacion se ha elaborado con el fin de generar conoci-
miento sobre la ensefianza de las lenguas extranjeras en las diferentes Administraciones educativas
espanolas, haciendo especial hincapi¢ en conocer:

e La organizacion de las ensenanzas de lenguas extranjeras como materia y de las ensenanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras.

e Las caracteristicas de los procesos educativos (metodologias, horario, evaluacion del alum-
nado) y las medidas de atencion a la diversidad destinadas a la atencion del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo que cursa ensenanzas de lenguas extranjeras.

e La formacion inicial y la cualificacion del profesorado que imparte estas ensefianzas, la oferta
de actividades de formacion permanente con la que cuenta, y los recursos y materiales edu-
cativos existentes.

e Las condiciones profesionales del profesorado implicado en las ensefianzas integradas de
contenidos y de lenguas extranjeras.

e La evaluacion de los programas de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranje-
ras.

e Las medidas que en opinion de los administradores de la educacion podrian contribuir a
elevar el nivel competencial del alumnado en lengua extranjera asi como las buenas practicas
identificadas tanto en las ensenanza de la lengua extranjera como materia como en las ense-
nanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras.

e La existencia de otras actividades desarrolladas por las Administraciones educativas para la
profundizacion del conocimiento de las lenguas extranjeras.

Para su elaboracion se ha realizado una revision exhaustiva de los estudios de Eurydice sobre
el tema® y se ha consultado, por su actualidad y relevancia, el Estudio Europeo de Competencia
Linguistica (EECL) promovido por la Comision Europea, asi como otras investigaciones centradas
en el estudio de la ensenanza de las lenguas. Otra de las fuentes de informacion ha sido Eurostat,
en concreto los indicadores publicados por esta oficina para este tema, y los datos recogidos por la
Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte sobre la utilizacion de lenguas
extranjeras como lengua de ensefianza.

49. Cifras clave sobre La ensefianza de las lenguas en los centros escolares de Europa (2012); Cifras clave de la ensefianza de
lenguas en los centros escolares de Europa (2008); Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas (AICLE) en los centros esco-
lares de Europa (2006); Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa (2005); Cifras Clave sobre
la ensefianza de las lenguas en los centros escolares de Europa (2005); La Ensefianza de las Lenguas Extranjeras en el Contexto
Escolar Europeo (2001).
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ACLARACIONES TERMINOLOGICAS

Para la realizaciéon de este estudio se ha optado por diferenciar la ensefianza de la lengua extran-
jera como materia de las ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras. Las lenguas
cooficiales y el castellano no son objeto de andlisis por lo que no se recoge ninguna informacion al
respecto salvo la que resulte imprescindible para describir los programas de ensefianzas integradas
de contenidos y lenguas extranjeras.

Las respuestas a las cuestiones planteadas en este cuestionario han de atender a las siguientes
aclaraciones:

Ensefianza de lengua extranjera como materia. Se refiere a todo lo relacionado con el area, en la
Educacion Primaria, y la materia, en la Educacion Secundaria, de lengua extranjera contemplada en
el curriculum oficial.

Ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras. Cualquier programa, actuacion o
experiencia en la que se imparta una materia no lingdistica del curriculo oficial en lengua extranjera.

Otras actuaciones para la profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras. Todas
aquellas actuaciones dirigidas a la profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras,
desarrolladas por las Administraciones educativas en los centros educativos de Ensefianzas de Ré-
gimen General, que no sean la ensefianza de la lengua extranjera como materia ni las ensefianzas
integradas de contenidos y lenguas extranjeras. Por ejemplo, becas y cursos en el extranjero, inter-
cambios, campamentos de verano, etc.

Por otro lado, dado que se pretende recoger informacion sobre buenas pricticas, tanto de la
ensefianza de la lengua extranjera como materia como de las ensenanzas integradas de conteni-
dos y lengua extranjeras, resulta conveniente aclarar qué se entiende por buena prictica en este
estudio.

Se entiende por buena practica cualquier iniciativa, politica o modelo de actuacion exitoso que
mejora los procesos escolares y los resultados educativos de los alumnos. De acuerdo con la comu-
nidad internacional®®, una buena practica ha de ser: innovadora, desarrollando soluciones nuevas o
creativas; efectiva, demostrando un impacto positivo y tangible sobre la mejora; sostenible, por sus
exigencias sociales, econémicas y medioambientales pueden mantenerse en el tiempo y producir
efectos duraderos; y replicable, sirve como modelo para desarrollar politicas, iniciativas y actuaciones
en otros lugares.

ESTRUCTURA

El cuestionario se divide en cuatro partes:

e SECCION I. MARCO DE LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS. En esta seccion
se recoge informacion sobre normativa, planes u otros documentos con recomendaciones
sobre la ensenanza de lenguas extranjeras en las Administraciones educativas.

e SECCION II: LA ENSENANZA DE LA LENGUA EXTRANJERA COMO MATERIA. Las preguntas

que se incluyen en esta seccion se refieren principalmente a la organizacion de las ensefan-
zas de la lengua extranjera como materia (lenguas ofertadas, horarios, etc.), a los procesos
educativos implicados, especialmente los relacionados con las metodologias docentes y las
medidas de atencion a la diversidad empleadas y con la evaluacion del alumnado. Ademas,
se recoge informacion sobre la certificacion que recibe el alumnado que ha cursado estas

50. UNESCO, Programa MOST1 (Management of Social Tranformations).
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ensefianzas, asi como sobre la formacion inicial y permanente del profesorado, sobre otro
tipo personal implicado en las ensenanzas de la lengua extranjera como materia y sobre los
recursos y materiales de los que se disponen para impartirlas. Finalmente, se recogen buenas
practicas o experiencias sobre la ensenanza de la lengua extranjera como materia y medidas
aspectos que pueden contribuir a incrementar el nivel de competencia en lengua extranjera
del alumnado.

e SECCION III: ENSENANZAS INTEGRADAS DE CONTENIDOS Y LENGUAS EXTRANJERAS.
En esta seccion se recoge informacion acerca de los programas, actuaciones o experiencias
de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras y de los centros donde se
llevan a cabo. Ademas se indaga sobre la organizacion de este tipo de ensenanzas y las
caracteristicas de los procesos educativos implicados en ellas (orientaciones metodologicas,
medidas de atencion a la diversidad y evaluacion y certificacion del alumnado). En rela-
cion al profesorado, se pregunta principalmente por la formacion inicial requerida, por la
habilitacion lingliistica necesaria para impartir estas enseflanzas, por las caracteristicas de
la formacion permanente dirigida a estos profesionales y por las medidas dirigidas al reco-
nocimiento profesional del profesorado que imparte estas ensenanzas. Ademas, se recoge
informacion sobre otro tipo de personal que pueda estar implicado en estas ensenanzas,
por la evaluacion de los programas y por los recursos y materiales educativos especificos
disponibles en cada una de las Administraciones educativas. Finalmente, se recoge informa-
cion sobre buenas practicas de ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras
y sobre medidas que pueden contribuir a incrementar el nivel de competencia en lengua
extranjera del alumnado.

e SECCION IV: OTRAS ACTUACIONES PARA LA PROFUNDIZACION EN EL CONOCIMIENTO
DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS. Esta seccion se dirige a recabar informacion sobre otras
actuaciones o experiencias que permiten al alumnado profundizar en el conocimiento de
las lenguas extranjeras. En particular, interesa conocer la existencia, el nimero y el tipo de
actuaciones que las Administraciones educativas ofertan a los estudiantes con este objetivo y
las lenguas extranjeras en las que se desarrollan.

AMBITO

Los niveles educativos sobre los que se desea obtener informacion son Educaciéon Infantil, Edu-
cacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El periodo de referencia
para la informacién requerida es el curso académicos 2012/2013. El ambito de estudio se limita a
los centros financiados con fondos publicos: ensefianza publica y concertada.

INSTRUCCIONES DE CUMPLIMENTACION

El cuestionario va dirigido al punto de contacto de Eurydice Espaiia - REDIE de cada Adminis-
tracion educativa.

Para responder a aquellas cuestiones que no sean propias del ambito de conocimiento del punto
de contacto se recomienda que se dirija a las instancias de la Consejeria o Departamento de educa-
cién encargadas de la ensenanza de lenguas extranjeras, si las hubiere, o consultar a las unidades
que dispongan de dicha informacién. Al final del cuestionario hay un espacio reservado para indicar
el procedimiento seguido y las consultas realizadas para su cumplimentacion.

Se pide a las personas que participen en la elaboracion del cuestionario que:
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® Siga la estructura propuesta, completando las tablas y respondiendo directamente debajo de la
pregunta en los casos en los que no se incluye tabla.

e Describa la situacion en su Comunidad Auténoma de la forma mas clara y concisa posible, facilitan-
do toda la informacion adicional que contribuya a contextualizar adecuadamente el tema.

® Responda atodas las preguntas, no deje ninguna sin contestar, sefialando no aplicable (N.A.) cuan-
do asi sea.

e Indique las fuentes utilizadas para elaborar las respuestas (normativa, documentos oficiales, etc.),
incluyendo los enlaces en el caso de que dicha informacion esté accesible en Internet.

El punto de contacto de Eurydice Espana-REDIE, una vez cumplimentado el cuestionario, de-
bera colgarlo antes del dia 28 de junio de 2013 en el espacio autonémico de la intranet de REDIE
enviando un correo de aviso al punto de coordinacién estatal. Si necesitaran aclaraciones adicionales,
pueden solicitarlas:

e al punto de coordinacion estatal a través del espacio autonémico de la intranet,

e a todos los puntos de contacto a través del foro del espacio abierto para el estudio de “La
ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo espanol” dentro de la categoria
de estudios propios de la intranet.

Gracias por su colaboracion.
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SECCION 1. CONTEXTO

1. Por favor, indique la normativa, planes u otros documentos de su Comunidad Auténoma con in-
dicaciones sobre los diferentes aspectos de la lengua extranjera como materia.

Titulo del documento (si se trata de norma- | Enlace al documento o
tiva, por favor indique la fecha de publica- | a informacién sobre el
cién en el boletin oficial) mismo en Internet

Nivel educativo o cursos
afectados

Organizacion de las ensefianzas (horario, repertorio de lenguas...)

Orientaciones metodoldgicas

Atencioén a la diversidad
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Formacion inicial del profesorado

Formacion permanente del profesorado

Otras figuras implicadas en la ensefianza de la lengua extranjera como materia

Otros aspectos
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2. Por favor, indique la normativa, planes u otros documentos de su Comunidad Auténoma con
indicaciones sobre los diferentes aspectos de las ensenanzas integradas de contenidos y lenguas

extranjeras.

Titulo del documento (si se trata de norma-
tiva, por favor indique la fecha de publica-
cién en el boletin oficial)

Enlace al documento o
a informacién sobre el
mismo en Internet

Nivel educativo o cursos
afectados

lenguas extranjeras

Denominacién y requisitos de los centros que imparten ensefianzas integradas de contenidos y

lengua extranjera...)

Organizacion de las ensefianzas (admision de alumnos, nimero de horas y materias impartidas en

Orientaciones metodoldgicas

Atencién a la diversidad

Evaluacion y certificacion del alumnado

Formacion inicial del profesorado

Formacion permanente del profesorado

Habilitacién y condiciones profesionales del

profesorado

Otras figuras implicadas en la ensefianza de

la lengua extranjera como

materia

Otros aspectos
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3. En su Comunidad Autonoma, ;qué unidades de la Consejeria o Departamento estan implicados en
la regulacion y organizacion de la ensenanza de lenguas extranjeras como materia?

Siindica mas de uno, explique brevemente las funciones que desempefian.

4. En su Comunidad Auténoma, jqué unidades de la Consejeria o Departamento estan implicados
en la regulacion y organizacion de las ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras?

Siindica mas de uno, explique brevemente las funciones que desempefian.

5. En su Comunidad Autonoma, scudl es el 6rgano encargado de seleccionar los centros en que se
implantan ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras?
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6. Con respecto al area o materia de lengua extranjera en su Comunidad Auténoma, indique, si
procede, cualquier reforma prevista. Por favor, sea preciso/a con las fechas de implementacion.

7. Con respecto a la imparticion de ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras en
su Comunidad Auténoma, indique, si procede, cualquier reforma prevista. Por favor, sea preciso/a
con las fechas de implementacion.
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8. Con respecto al drea o materia de lenguas extranjeras en su Comunidad Auténoma, por favor
indique, si procede, cualquier practica innovadora o proyecto piloto que se esté desarrollando en
este momento.

9. Con respecto a la imparticion de ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras en
su Comunidad Autonoma, por favor indique, si procede, cualquier prictica innovadora o proyecto
piloto que se esté desarrollando en este momento.

10. En su Comunidad Auténoma, sse establece o recomienda el uso del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) para definir los niveles de rendimiento del alumnado?

Por favor, marque la/s casilla/s que corresponda/n con una X.
s | No [ |

En caso de respuesta afirmativa, por favor, indique el documento de referencia y explique los aspec-
tos regulados o las recomendaciones dadas.

11. En su Comunidad Auténoma, sse establece o recomienda el uso del Portfolio Europeo de las
Lenguas en los centros educativos?

Marque su respuesta con una X.

SR No | |

En caso de respuesta afirmativa, por favor, indique el documento de referencia y explique los aspec-
tos regulados o las recomendaciones dadas:
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SECCION 2. ENSENANZA DE LA LENGUA EXTRANJERA COMO
MATERIA

1. /En qué curso y etapa educativa se inicia el estudio de la primera lengua extranjera en su Comu-
nidad Auténoma?

Etapa Curso

2. ;Cual es el horario lectivo semanal del drea o materia de primera lengua extranjera, en centros sin
ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras, en las diferentes etapas educativas y
cursos?

Especifique el nimero de horas solo en aquellos cursos en los que proceda.

Educacién Infantil
2° Ciclo

3/4 aflos | 4/5 afios | 5/6 aflos | 1° | 2° | 3° | 4° | 5° | 6°

Educacién Primaria
Horario lectivo

NUmero de horas/semana
Primera Lengua Extranjera
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ESO Bachillerato

Horario lectivo
10 20 30 40 10 20

NuUmero de horas/semana
Primera Lengua Extranjera

3. ;Pueden los centros ampliar este horario en funcion de los recursos de que dispongan?

Marque su respuesta con una X.
sl | No [ |

Por favor, explique su respuesta:




4. En su Comunidad Auténoma, jexiste un repertorio de lenguas para ofrecer como primera lengua

extranjera?

Marque su respuesta con una X.

Si| |

No [ |

En caso de que su respuesta sea S, por favor continte en la pregunta 4.1; si la respuesta es NO,

dirijase directamente a la pregunta 5.

4.1. SOLO SI LA RESPUESTA EN LA PREGUNTA 2 HA SIDO “SI”. Por favor, explicite el repertorio de
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primera lengua extranjera aplicable en cada una de las etapas educativas.

Primera lengua extranjera
Ed. Infantil Ed. Primaria ESO Bachillerato
Lengua: Lengua: Lengua: Lengua:
Lengua: Lengua: Lengua: Lengua:
Lengua: Lengua: Lengua: Lengua:
Lengua: Lengua: Lengua: Lengua:

Afiada tantas filas como sea necesario.

4.2. Por favor, senale por etapa educativa si alguna de las lenguas del repertorio se considera prefe-
rente. En ese caso indique, por favor, cual/es.

Marque su respuesta con una X.

Lengua preferente

Ed. Infantil

si| |

Indique cual:

Nol:]

Ed. Primaria

Si| ]

Indique cual:

No [ |

ESO

si| |

Indigue cual:

NOD

Bachillerato

si| |

Indique cual:

Nol:]

5. TODOS En qué curso y etapa educativa se inicia el estudio de la segunda lengua extranjera en

su Comunidad Auténoma?

Etapa

Curso
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6. Por favor, indique el estatus de la segunda lengua extranjera en su Comunidad Auténoma en los
distintos cursos y etapas.

Etapa

Curso

Estatus

Educacién
Primaria

50

Obligatoria para todo el alumnado D

Oferta obligatoria para los centros, optativa para los alumnos D
Los centros pueden o no ofertarla D

No se imparte en este curso []

60

Obligatoria para todo el alumnado D

Oferta obligatoria para los centros, optativa para los alumnos I:]
Los centros pueden o no ofertarla D

No se imparte en este curso []

ESO

’IO

Obligatoria para todo el alumnado D
Oferta obligatoria para los centros, optativa para los alumnos D

20

Obligatoria para todo el alumnado D
Oferta obligatoria para los centros, optativa para los alumnos D

30

Obligatoria para todo el alumnado I:]
Oferta obligatoria para los centros, optativa para los alumnos D

7. ¢Cual es el horario lectivo de la segunda lengua extranjera, en centros sin ensefianzas integradas
de contenidos y lenguas extranjeras, en los diferentes cursos y etapas?

Especifiqgue el nimero de horas solo en aquellos cursos en los que proceda.

Horario lectivo

5° 6°

alumnado

Ndmero de horas/semana se-
gunda lengua extranjera para el

Horario lectivo

10 20 30 40 10

20

NUmero de horas/semana

8. ;Pueden los centros ampliar este horario en funcién de los recursos de que dispongan?

Marque su respuesta con una X.

Si| ]

NOD

Por favor, explique su respuesta:
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9. En su Comunidad Auténoma, sexiste un repertorio de lenguas para ofrecer como segunda lengua
extranjera?

Marque su respuesta con una X.

SRl No | |

En caso de que su respuesta sea Sl, por favor continde en la pregunta 9.1; si la respuesta es NO,
dirijase directamente a la pregunta 10.

9.1. SOLO SI LA RESPUESTA EN LA PREGUNTA 9 ES “SI". Por favor, explicite el repertorio para la
segunda lengua extranjera aplicable en cada una de las etapas educativas.

Segunda lengua extranjera
Ed. Primaria ESO Bachillerato
Lengua: Lengua: Lengua:
Lengua: Lengua: Lengua:
Lengua: Lengua: Lengua:
Lengua: Lengua: Lengua:

9.2. Por favor, senale por etapa educativa si alguna de las lenguas del repertorio se considera prefe-
rente. En ese caso indique por favor cual/es. 239

Marque su respuesta con una X.

Lengua preferente

Ed. Infantil si ] No [
Indique cuél:

si[ ] No [ ]

Indique cual:

£SO si| | No [ |

Indique cual:

si[ ] No []

Indique cuél:

Ed. Primaria

Bachillerato

10. TODOS. Ademais de la primera y segunda lengua extranjera, ;os alumnos pueden cursar alguna
lengua extranjera mas?

Marque su respuesta con una X.
sl | No [ |

En caso afirmativo, por favor continde en la preqgunta 10.1.; en caso contrario, dirijase directa-
mente a la pregunta 11.



10.1. SOLO SI LA RESPUESTA MARCADA EN LA PREGUNTA 10 HA SIDO “SI”. Por favor indique el

nimero maximo de lenguas extranjeras que podria cursar un alumno/a y en qué curso acadé-
mico y etapa se podrian cursar.

N° méximo de lenguas que L.
9 q Etapa Curso/s académico/s
puede cursar un alumno

11. TODOS. En su Comunidad Auténoma, jlos centros tienen autonomia para ofrecer lenguas ex-
tranjeras como materias optativas?

Marque su respuesta con una X.

si| | No | |

En caso afirmativo, por favor continde en la pregunta 11.1.; en caso contrario, dirfjase directamen-
te a la pregunta 12.

11.1. SOLO SI LA RESPUESTA EN LA PREGUNTA 11 HA SIDO “SI”. Por favor especifique en qué

etapas y cursos.
240

12. TODOS. ;Los curriculos oficiales de lenguas extranjeras en su Comunidad Auténoma dan clara-
mente prioridad a una (0 mds) destrezas comunicativas (comprension auditiva, comprension de
lectura, interaccion oral, expresion oral y expresion escrita)?

Marque su respuesta con una X.

Ed. Infantil Ed. Primaria ESO Bachillerato

Si No Si No Si No Si No

] ] ] ] ] ] ] ]

Si ha marcado “Si” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, continde en la pregunta 12.1;
si no, dirfjase directamente a la pregunta 13.

12.1. Por favor, marque la/s destreza/s comunicativa/s para las que el curriculo oficial establece una
prioridad clara en cada nivel educativo.

Si en el curriculo oficial de su Comunidad Autonoma se utilizan las destrezas definidas en el
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MCERL rellene la columna “Destrezas segun el MCERL”. Si en su Comunidad Autonoma las
destrezas se denominan de manera diferente, por favor, rellene la columna “Denominacion
destrezas en su CCAA”.

Marque su respuesta con una X.

Destrezas segun el Denominacién Ed. Ed.

MCERL destrezas en su CCAA | Infantil Primaria ESO Bachillerato

Comprension auditiva

Comprension de lectura

Interaccién oral

Expresion oral

O Ea|
L O Eh )
L O Eh )
O Ea|

Expresion escrita

13. ;Se establecen en su Comunidad Autonoma orientaciones metodologicas sobre como impartir la
materia de lengua extranjera?

Marque su respuesta con una X.

Ed. Infantil Ed. Primaria ESO Bachillerato
Si No Si No St No St No

] ] ] ] ] ] ] ]

Si ha marcado “Si” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, continde en la pregunta 13.1,;
si no, dirijase directamente a la pregunta 14.

13.1. Por favor, indique cudles son estas orientaciones metodologicas para las distintas etapas edu-
cativas.

Etapa educativa

Orientaciones metodoldgicas

Afiada tantas tablas como etapas educativas en las que si se establecen orientaciones metodoldgicas.

14. TODOS. En el caso de la ensefianza de la lengua extranjera como materia, /se establece en su
Comunidad Autonoma la recomendacion de impartir las clases de lengua extranjera integramen-
te en lengua extranjera?

Marque su respuesta con una X.

Ed. Infantil Ed. Primaria ESO Bachillerato
Si No ST No St No St No

L] L] L] L] L] L] L] L]
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15. Por favor, senale qué medidas de atencion a la diversidad se aplican en los centros para la aten-
cion del alumnado que presenta necesidades especificas de apoyo educativo en el area o materia
de lengua extranjera.

Medidas de atencién a la diversidad

Educacion Infantil

Educacién Primaria

ESO

Bachillerato

16. Por favor, en el caso de que en su Comunidad Auténoma se utilice el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) para definir los niveles minimos de rendimiento que debe
alcanzar el alumnado al final de la ESO y/o al final del Bachillerato, indique dichos niveles en
cada destreza.

Por favor, indigue los niveles establecidos para la primera lengua extranjera y la segunda len-
gua extranjera.

Primera lengua extranjera

Destrezas Nivel del MCERL al final Nivel del MCERL al final
de la ESO del Bachillerato

Comprension auditiva

Comprension de lectura

Interaccion oral

Expresion oral

Expresiéon escrita

Segunda lengua extranjera

Destrezas Nivel del MCERL Al final Nivel del MCERL al final
de la ESO del Bachillerato

Comprension auditiva

Comprension de lectura

Interaccién oral

Expresion oral

Expresion escrita

17. ;En su Comunidad Auténoma se acredita la competencia en lengua extranjera de acuerdo con el
MCERL al finalizar la ESO vy el Bachillerato?

Por favor, marque la/s casilla/s que corresponda/n con una X.

Fin de la ESO
Fin del Bachillerato

o

No
L]
L]
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Si ha respondido de forma afirmativa para cualquiera de los dos niveles, por favor, continde en la
pregunta 17.1.; de lo contrario, dirijase directamente a la 18.

17.1. Por favor, indique como se evalian las lenguas extranjeras de cara a la obtencién de la acre-
ditacion de la competencia lingliistica de acuerdo con el MCERL, otorgado al final de la ESO y
el Bachillerato.

Por favor, marque la/s casilla/s que Al final Al final del

corresponda/n con una X Procedimiento de la ESO | Bachillerato

Examen final D D
Evaluacion interna (evaluaciones llevadas

a cabo por los docentes en los centros) | Evaluacion continua a lo
largo del afio

Evaluacion externa (evaluaciones realiza-| Examen
das por personas o instituciones externas
al centro) (indique cudles) Otros (indique cudles)

L O] O
0] O

17.2. En el caso de que la acreditacion se realice a través de evaluacion externa indique, por favor,
el o los organismos responsables de dicha evaluacion.

18. Por favor, indique en qué documento se acredita la competencia en lengua extranjera al finalizar
la ESO y el Bachillerato.

Documento en que se certifica la competencia en lengua extranjera

ESO

Bachillerato

19. TODOS. Por favor, proporcione informacion sobre la cualificacion inicial (nivel del MCERL y
otros requisitos) exigida al profesorado que imparte lenguas extranjeras, en la ensefianza publica
y en la enseflanza concertada.

Ensefanza publica

Etapa educativa Nivel del MCERL Otros requisitos

Educacion Infantil

Educacién Primaria Ejemplo: B2 Superar una prueba de evaluacion

ESO

Bachillerato
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Ensefanza concertada

Etapa educativa Nivel del MCERL Otros requisitos

Educacion Infantil

Educacion Primaria
ESO

Bachillerato

20. Si se realizan actividades de formacion permanente del profesorado que imparte lenguas extran-
jeras en su Comunidad Auténoma, por favor, especifique qué tipos de actividades.

Marque su respuesta con una X.

Profesorado de lenguas extranjeras —
actividades de formacion

Cursos

Conferencias

Seminarios

Grupos de trabajo

OO0 E

Estancias en otros paises

Otros (especificar
” (esp )

Afiada el nimero de filas que sea preciso.

21. Por favor, indique las caracteristicas de las actividades de formacién permanente del profesorado
que imparte lenguas extranjeras, realizadas en su Comunidad Auténoma en el curso académico
2012/2013.

Por favor, indigue los contenidos de la actividad y las caracteristicas de los participantes (etapa
educativa, lengua que imparten).

Véanse los ejemplos.

Lenguas extranjeras — actividades de formacién 2012/13

Denominaciéon Tipo (curso, | N° de N° de . Caracteristicas
. L L . Contenidos L
de la actividad seminario...) | horas | participantes de los participantes
- Maestros de Primaria
. ) Adaptacion .
Ejemplo: Curso : con la especialidad de
de ensefianza de delcontent lengua extranjera (idio
) . Curso 40 20 do, material y g . J.
inglés como lengua . ma inglés) que imparten
) planificacion X
extranjera docencia en centros
de clases.

publicos o concertados.

Aflada el niumero de filas que sea preciso.
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22. En su Comunidad Auténoma sexisten otras actuaciones (por ejemplo licencias por estudios,
ayudas a la formacién, concursos, premios ) que contribuyan a la formacién del profesorado de
lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.

si| | No | |

22.1. Si su respuesta es afirmativa, por favor, indique cudles son.

23. ;En su Comunidad Auténoma, ademas del profesorado, existen otras figuras implicadas en la
ensenanza de lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.

Sfl:] Nol:]

23.1. En caso afirmativo, por favor, indique cuales.

Etapa educativa Denominacién del Profesional Lenguas

Educacion Infantil

Educacién Primaria Ejemplo: auxiliares de conversacion Ejemplo: inglés

ESO

Bachillerato

24. En su Comunidad Autonoma, ;dispone la Administracion educativa de algiin material de apoyo
para la ensefianza de las lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.

Educacién Infantil Educacién Primaria ESO Bachillerato

Si No Si No Si No Si No

] ] ] ] ] ] ] ]

Si ha marcado “SI” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, contindie en la pregunta 24.1;
si no, pase a la pregunta 25.
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24.1. Por favor, describa brevemente las caracteristicas de dichos materiales en la ficha siguiente.
Rellene una ficha por cada material disponible.

Titulo del material

Nivel educativo y curso

Soporte (papel/digital)

Breve descripcion

Enlace al material o a informa-
cion sobre el mismo en Internet

Afiada el niumero de fichas que sea preciso.

25. TODOS. En su Comunidad Auténoma, ;podria identificar buenas practicas relacionadas con la
enseflanza del drea o materia de lengua extranjera?

Se entiende por buena prdctica cualquier iniciativa, politica o modelo de actuacion innovador,
efectivo, sostenible, replicable y exitoso que mejora los procesos escolares y los resultados
educativos de los alumnos. Marque su respuesta con una X.

Lenguas extranjeras — buenas préacticas 2012/13

Educacion Infantil Educacion Primaria ESO Bachillerato

Si No Si No Si No Si No

] ] ] ] ] ] ] ]

246 . v~ . . . o
Si ha marcado “SI” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, continde con las preguntas

25.1y 25.2; si no, pase a la pregunta 26.

25.1. Por favor, describa brevemente las caracteristicas de las mas relevantes buenas pricticas utili-
zando la ficha siguiente. Rellene una ficha por cada buena prictica y no mas de tres por nivel
educativo.

Denominacién de la buena
practica

Nivel educativo y curso

Breve descripcion

Enlace a informacion sobre la
misma en Internet

Afiada el nimero de fichas que sea preciso.

25.2. ;Qué mecanismos de difusion se utilizan en su Comunidad Autonoma para divulgar las bue-
nas practicas y los recursos educativos relacionados con la ensenanza del drea o materia de
lengua extranjera?
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26. TODOS. En su opinién, squé medidas organizativas y curriculares relacionadas con la ensenianza
del 4rea o materia de lengua extranjera podrian contribuir a mejorar la competencia en lengua
extranjera del alumnado? Especifique cuiles

MEDIDAS ORGANIZATIVAS

MEDIDAS CURRICULARES
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SECCION 3. ENSENANZAS INTEGRADAS DE CONTENIDOS Y DE
LENGUAS EXTRANJERAS

Se entiende por ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras cualquier programa,
actuacion o experiencia en la que se imparta una materia no linglistica del curriculo oficial en len-

gua extranjera.

1. Por favor, indique el nombre, las etapas educativas, el curso y la lengua extranjera de cada uno
de los programas, actuaciones o experiencias de ensefianza integrada de contenidos y de lenguas
extranjeras que se estén desarrollando en su Comunidad Auténoma.

Nomb.rc,a del progr.amaf, Etapas educativas Cursos Leng!,la/s
actuacién o experiencia extranjera/s
Ejemplo. Programa Bilingle en Educacion Primaria Todos Inglés

Primaria

Afiada las filas que sean necesarias.

2. Por favor, senale los requisitos que deben reunir los centros que deseen impartir ensefianzas in-
tegradas de contenidos y de lenguas extranjeras en su Comunidad Auténoma.

En el caso que los requisitos varien segun el programa, actuacion o experiencia por favor indi-
quelos tras la denominacion de cada uno u una de ellos/as.

2.1. Por favor, describa los criterios de seleccion aplicados, en su caso, en su Comunidad Auténoma
para valorar las solicitudes presentadas por los centros que desean impartir ensefianzas integra-
das de contenidos y de lenguas extranjeras.
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3. Por favor, en cada uno de los programas, actuaciones o experiencias de ensefianzas integradas
de contenidos y de lenguas extranjeras, especifique el nimero de centros y la denominacion que
reciben (centro con lengua extranjera, centro bilinglie, centro plurilingtie, etc.).

L L Ndmero de Denominacién de los
Nombre del programa, actuacion o experiencia
centros centros
Ejemplo. Programa Bilinglie en Primaria 12 Centro bilingue

Afada las filas que precise.

4. Por favor, para cada uno de los programas, actuaciones o experiencias de ensefianzas integra-
das de contenidos y lenguas extranjeras indique las lenguas impartidas, si son o no para todo el
alumnado del centro, si existen requisitos para el alumnado que quiera cursarlas y si se exige un
nimero minimo de alumnos.

Nombres de las lenguas | Alumnos/ as que lo Requisitos | Nimero minimo

Nombre impartidas (por ejemplo, pueden cursar de admisiéon de alumnos

del programa )
prog ’|  Castellano + Francés,

actuacion o Castellano + Catalan +
experiencia Todos/as | Algunos/as | Si™" | No Si® No

Inglés)
[] [] O &0 O []

) O o) o| O

Afiada las filas que considere oportuno.

0 Por favor, especifique los requisitos de admision del alumnado que cursa ensefianzas integradas de contenidos y de
lenguas extranjeras y describa los procedimientos seguidos para su comprobacion. Si existen “otros criterios”, por favor
describalos.

Marque su respuesta con una X.

Nombre del Procedimientos (si se trata de una
programa, Curso | Etapa Requisitos de admisién prueba //nd/que quien la elabora y si
actuacién o es comun para otros centros de las
experiencia CCAA)

Conocimiento general
de todas las asignatu- []
ras del curriculo

Conocimiento de la(s)
asignatura(s) para cuya

ensefianza se utilizara L]
la lengua extranjera

Conocimiento la len- D
gua extranjeras

Otros criterios. Por fa-
vor, especifique cuédles

Complete una tabla para cada programa, actuacion o experiencia de ensefianzas integradas de contenidos y len-
guas extranjeras.
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Por favor, especifique el nimero minimo de alumnos para cada uno de los programas en los que ha
respondido afirmativamente a esta cuestion.

Nombre del programa,

.2 L Curso Etapa Numero minimo de alumnos
actuacion o experiencia

Afada las filas que considere oportuno.

5. Por favor, senale el porcentaje minimo y maximo o nimero minimo y maximo de horas semana-
les impartidas en lengua extranjera por etapa educativa distinguiendo el horario destinado al area
o materia de lengua extranjera del destinado a otras areas o materias no linguisticas.

En el caso de que se impartan contenidos de dreas o materias no linguisticas en mads de una
lengua extranjera, complete una tabla para cada una de las lenguas.

Lengua extranjera:

Porcentajes Ndmero de horas

Maximo Minimo Maximo Minimo

Educacién Infantil

Educacién Infantil

ESO

Bachillerato

Otras dreas o materias impartidas en lengua extranjera

Porcentajes Nimero de horas

Maximo Minimo Maximo Minimo

Educacion Infantil

Educacion Infantil

ESO

Bachillerato

6. ;Se establecen en su Comunidad Auténoma orientaciones metodoldgicas para las ensenanzas in-
tegradas de contenidos y lengua extranjera?

Marque su respuesta con una X.

SfD NOD

Si su respuesta ha sido “SI” pase a la pregunta 6.1, si ha sido “NO” pase a la pregunta 7.

6.1. Por favor, indique cudles son estas orientaciones metodologicas.
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7. En los programas, actuaciones o experiencias de ensenanzas integradas de contenidos y de len-
guas extranjeras, ;qué dreas o materias nunca pueden ser impartidas en lengua extranjera en cada

etapa educativa?

Nombre del programa

Educacién

Educacién

infantil Primaria

ESO

Bachillerato

8. Por favor, seniale qué medidas de atencion a la diversidad se aplican en los centros o secciones
que imparten ensefianzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras para la atencion del

alumnado que presenta necesidades especificas de apoyo educativo.

Medidas de atencién a la diversidad

Educacion Infantil

Educacion Primaria

ESO

Bachillerato

9. ;En su Comunidad Auténoma al alumnado que cursa ensefianzas integradas de contenidos y de
lenguas extranjeras se le acredita la competencia en lengua extranjera de acuerdo con el MECRL

al finalizar la ESO y el Bachillerato?

Por favor, marque la/s casilla/s que corresponda/n con una X.

Si No

Fin de la ESO

L] L]

Fin del Bachillerato

[] []

Si ha respondido de forma afirmativa para cualquiera de los dos niveles, por favor, contintie en la
pregunta 9.1.; de lo contrario, dirijase directamente a la pregunta 10.

9.1. Por favor, indique cémo se evalda al alumnado que cursa ensenanzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras de cara a la acreditacion de la competencia lingtistica de acuerdo con
el MECRL al final de la ESO y el Bachillerato.

Por favor, marque la/s casilla/s que

corresponda/n con una X

Procedimiento

Al final
de la ESO

Al final del
Bachillerato

Evaluacion interna (evaluaciones llevadas
a cabo por los docentes en los centros)

Examen final

[]

[]

Evaluacién continua a lo
largo del afio

al centro) (indique cudles)

das por personas o instituciones externas

Evaluacion externa (evaluaciones realiza-| Examen

Otros (indique cudles)

OO O

10 O
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9.2. En el caso de que la acreditacion se realice a través de evaluacion externa indique, por favor, el
o los organismos responsables de dicha evaluacion.

9.3. Por favor, indique en qué documento se acredita la competencia en lengua extranjera al finali-
zar la ESO vy el Bachillerato al alumnado que cursa ensenanzas integradas de contenidos y de

lenguas extranjeras.

Denominacién del documento

ESO

Bachillerato

10. ;En su Comunidad Auténoma, con independencia de que se acredite o no la competencia lin-
guiistica al alumnado que cursa ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras,
se le certifica la competencia en lengua extranjera de acuerdo con el MECRL al finalizar la ESO

y el Bachillerato?

Por favor, marque la/s casilla/s que corresponda/n con una X.

Si

No

Fin de la ESO

[]

[]

Fin del Bachillerato

[]

[]

Si ha respondido de forma afirmativa para cualquiera de los dos niveles, por favor, continde en la
pregunta 10.1.; de lo contrario, dirijase directamente a la pregunta 11.

10.1. Por favor, indique como se evalia al alumnado que cursa ensefianzas integradas de contenidos
y de lenguas extranjeras de cara a la certificacion de la competencia lingtistica de acuerdo con
el MECRL al final de la ESO y el Bachillerato.

Por favor, marque la/s casilla/s que
corresponda/n con una X

Procedimiento

Al fin

de la ESO | Bachillerato

al Al final del

a cabo por los docentes en los centros)

Evaluacion interna (evaluaciones llevadas

Examen final

[]

[]

Evaluacién continua a lo
largo del afio

al centro) (indique cudles)

Evaluacion externa (evaluaciones realiza-
das por personas o instituciones externas

Examen

Otros (indique cudles)

OO O

O d) O
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10.2. En el caso de que la certificacion se realice a través de evaluacion externa indique, por favor,
el o los organismos responsables de dicha evaluacion.

10.3. Por favor, indique en qué documento se certifica la competencia en lengua extranjera al fina-
lizar la ESO y el Bachillerato al alumnado que cursa ensenanzas integradas de contenidos y
de lenguas extranjeras.

Denominacién del documento ESO Bachillerato

11. TODOS. Por favor, describa en qué consiste la formacion inicial requerida o de entrada de los
profesores que se incorporan a un programa de ensenanzas integradas de contenidos y de len-
guas extranjeras. No tenga en cuenta al profesorado de lengua extranjera.

12. Por favor, detalle los requisitos establecidos en su Comunidad Auténoma para que un profesor
reciba la habilitacion para impartir ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extran-
jeras.

Requisitos Maestros/as

Nivel del MCERL

Otros requisitos (especificar)

Requisitos Profesorado ESO y Bachillerato

Nivel del MCERL

Otros requisitos (especificar)
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13. Por favor, describa el/los procedimiento/s establecido/s en su Comunidad Auténoma para que
un profesor pueda obtener la habilitacion para impartir ensenanzas integradas de contenidos y
de lenguas extranjeras.

Procedimiento Maestros/as

Procedimiento Profesorado de ESO y Bachillerato

14. ;Cual es el periodo de vigencia de la habilitacion lingtiistica? Si existe alguna excepcion, indi-
quelo.

254
15. En la ensefianza concertada, jse exige la habilitacion lingtistica al profesorado que imparte en-

senanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.

Si| ] No | |

16. Si se realizan actividades de formacion permanente del profesorado especificamente relaciona-
das con la ensefanza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras en su Comunidad Aut6-
noma, por favor, especifique qué tipos de actividades.

Marque su respuesta con una X.

Ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras
(actividades de formacion)

Cursos

Conferencias

Seminarios

Grupos de trabajo

O O 34O

Estancias en otros paises

Otros (especificar)

Afiada el numero de filas que sea preciso.
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17. Por favor, indique las caracteristicas de las actividades de formacion permanente del profesorado
especificamente relacionadas con la ensenanza integrada de contenidos y lenguas extranjeras en
su Comunidad Auténoma en el curso académico 2012/2013.

Por favor, indique los contenidos de la formacion y los destinatarios (profesorado de ciencias,
profesorado de matemdticas ).

Véase el ejemplo.

Lenguas extranjeras — actividades de formacion 2012/13

Denominacién | Tipo (curso, | N° de N° de Caracteristicas

de la actividad | seminario...) | horas | participantes Contenidos de los participantes

. Profesorado de Ciencias de
Metodologia
la naturaleza en ESO, que
AICLE en la . N .
imparte enseflanza de tipo
AICLE en centros publicos
o0 concertados.

Ejemplo: Curso

de formacion Curso 60 40 ensefianza de
en AICLE i

las ciencias

Afiada el nimero de filas que sea preciso.

18. En su Comunidad Autonoma jexisten otras actuaciones especificas (por ejemplo licencias por
estudios, ayudas a la formacion, concursos, premios ) que contribuyan a la formacién del profe-
sorado implicado en las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras? No tenga
en cuenta al profesorado de lengua extranjera.

Marque su respuesta con una X.
si| | No [ |

Si ha respondido de forma afirmativa, por favor, continde en la pregunta 18.1.; de lo contrario dirijase
directamente a la pregunta 19.

18.1. Por favor, indique cuales son.

19. TODOS. Por favor, indique si en su Comunidad Autonoma se han establecido las siguientes me-
didas relacionadas con las condiciones profesionales del profesorado que imparte ensenanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras.

Marque su respuesta con una X.

Incentivos econémicos si| | No

Reduccion de horario si| | No

]
]

Otros (especificar)
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Siha respondido de forma afirmativa a cualquiera de los dos items, por favor, continde en la pregun-
ta 19.1,; de lo contrario dirijase directamente a la pregunta 20.

19.1. Por favor, describa en qué consisten las medidas que se estén aplicando en su Comunidad
Auténoma.

Maestros/as

Incentivos econdmicos

Reduccién de horario

Otros (especificar)

Afada tantas filas como considere necesario.

Profesorado de ESO y Bachillerato

Incentivos econdmicos

Reduccién de horario

Otros (especificar)

Afada tantas filas como considere necesario.

20. TODOS (En su Comunidad Autonoma, ademas del profesorado, existen otras figuras implicadas
en la ensenanza integrada de contenidos y de lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.
si[ ] No [ |

Si ha respondido de forma afirmativa, por favor, continle en la pregunta 20.1.; de lo contrario dirijase
directamente a la pregunta 21.
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20.1. Por favor, indique cuiles y la formacion requerida en cada caso.

Por ejemplo, en el programa del Ministerio del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y
el British Council contempla la incorporacion de profesores seleccionados a la plantilla del
centro que se denominan “asesores lingliisticos”.

Nombre del programa, Denominacién S Formacién
‘7 L . Formacioén inicial P

actuacion o experiencia | del Profesional especifica

Ejemplo: MECD/British Asesores linglis- |— Titulacion exigida con ca- | Curso organizado

Council ticos racter general al profesorado |por el Ministerio de
— Formacién pedagogica Educacion, Culturay
(CAP o Méster de Formacién |Deportey el British
de Profesorado) Council.

— Experiencia docente en
ensefianza bilingle o en el
sistema educativo anglosajon

21. En su Comunidad Autonoma, jse han establecido procedimientos de coordinacion entre el de-
partamento de lenguas extranjeras y el resto de departamentos en el caso de los centros que
imparten ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.

SE No [ |
Si ha respondido de forma afirmativa, por favor, continde en la pregunta 21.1.; de lo contrario dirjjase
directamente a la pregunta 22.

21.1. Por favor, describa en qué consisten dichos procedimientos de coordinacion.

22. TODOS En su Comunidad Autbnoma, sse evalian los programas, actuaciones o experiencias de
ensefanzas integradas y contenidos y de lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.
SEl No [ |

Si ha respondido de forma afirmativa, por favor, continde en la pregunta 22.1.; de lo contrario dirfjase
directamente a la pregunta 23.
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22.1. Por favor, describa como se realiza dicha evaluacion senalando el procedimiento, el tipo de

pruebas que se aplican y, en el caso de que se difundan los informes de resultados, indique el
enlace en el que se encuentran disponibles.

22.2. Por favor, indique los aspectos evaluados.

22.3. Por favor, senale si dicha evaluacion tiene caracter obligatorio u opcional.

Marque su respuesta con una X.

Obligatoria

Opcional

L[]
[]

22.4. Por favor, sefiale si se trata de una evaluacion interna, externa o si se realizan ambos tipos de

evaluacion.
Evaluacion interna (el profesorado o el departamento) ]
Evaluaciéon externa I:]
Ambos tipos de evaluacion (interna y externa) D

22.5. ;Quiénes son los encargados de realizar dicha evaluacion?

Marque sus respuestas con una X. Marque todas las opciones que se gjusten a su caso.

Si No

[]

Una entidad externa (Por ejemplo una universidad,

una empresa, una agencia de evaluacion, instituciones o
internacionales, etc.) Especificar ( )

[]

El profesorado de cada drea o materia implicado

[]
[]

El departamento que coordina a los centros implicados

La Inspeccién Educativa

[]
[]

Otros (especificar)
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23. TODOS. En el caso las ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras, ;dispone
la Administracion educativa de algiin material de apoyo para la ensenanza de las distintas ma-
terias?

Marque su respuesta con una X.

Educacion Infantil Educacién Primaria ESO Bachillerato
Si No Si No Si No Si No

L] L] L] L] L] L] L] L]

Si ha marcado “SI” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, contindie en la pregunta 23.1,
si ha marcado “NO”, dirijase a la pregunta 24.

23.1. Por favor, describa brevemente las caracteristicas de dichos materiales en la ficha siguiente.
Rellene una ficha por cada material disponible.

Titulo del material

Nivel educativo y curso

Area o materia

Soporte (papel/digital)

Breve descripcion

Enlace al material o a informacién
sobre el mismo en Internet

Afiada el niumero de fichas que sea preciso.

23.2. ;Qué mecanismos de difusion se utilizan en su Comunidad Auténoma para divulgar los re-
cursos educativos relacionados con las ensefianzas integradas de contenidos y de lenguas
extranjeras?

24. TODOS. En su Comunidad Autonoma, ;podria identificar buenas practicas relacionadas con las
ensenanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras?

Se entiende por buena prdctica cualquier iniciativa, politica o modelo de actuacion innovador,
efectivo, sostenible, replicable y exitoso que mejora los procesos escolares y los resultados
educativos de los alumnos.

Marque su respuesta con una X.

Ensefanzas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras — buenas practicas 2012/13

Educacion Infantil Educacion Primaria ESO Bachillerato
ST No ST No Si No Si No

] ] ] ] ] ] ] ]
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Si ha marcado “SI” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, continde en la pregunta 24.1;
si no, pase a la pregunta 25.

24.1. Por favor, describa brevemente las caracteristicas de las mas relevantes buenas practicas utili-
zando la ficha siguiente. Rellene una ficha por cada buena practica y no mds de tres por nivel
educativo.

Denominacion de la buena practica

Nivel educativo y curso

Breve descripcion

Enlace a informacion sobre la misma
en Internet

Afada el niumero de fichas que sea preciso.

25. En su opinion, jqué otras medidas organizativas y curriculares relacionadas con las ensenanzas
integradas de contenidos y de lenguas extranjeras podrian contribuir a mejorar la competencia
en lengua extranjera del alumnado? Especifique cuidles.

MEDIDAS ORGANIZATIVAS

200

MEDIDAS CURRICULARES
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SECCION 4. OTRAS ACTUACIONES DE LAS ADMINISTRACIONES
EDUCATIVAS PARA LA PROFUNDIZACION EN EL
CONOCIMIENTO DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS

Se entiende por otras actuaciones para la profundizacion en el conocimiento de las lenguas ex-
tranjeras aquellas desarrolladas por las Administraciones educativas en los centros educativos de
Ensefianzas de Régimen General que no sean la ensefianza de la lengua extranjera como materia
y las ensenanzas integradas de contenidos y lenguas extranjeras. Por ejemplo, becas y cursos en el
extranjero, intercambios, campamentos de verano, etc.

1. En su Comunidad Autonoma, durante el curso 2012/2013, ;se ha realizado alguna otra actuaciéon
para la profundizacion en el conocimiento de las lenguas extranjeras?

Marque su respuesta con una X.
sil | No [ |

Si ha marcado “SI” en cualquiera de los niveles educativos, por favor, continde en la pregunta 2; si
no, pase al apartado “Procedimiento y consultas realizadas para responder al cuestionario”.

2. Por favor, senale el nimero de dichas actuaciones para la profundizacion desarrolladas en su
Comunidad Auténoma durante el curso 2012/2013 por etapa educativa.

NPe total de actividades

Educacion Infantil

Educacion Primaria

ESO

Bachillerato

3. Por favor, indique la denominacién de cada una de las actuaciones sefaladas en el apartado ante-
rior y especifique la lengua extranjera y las etapas educativas en las que se desarrolla.

Educacién Infantil Educacién Primaria
Denominacién de la Lengua Denominacién de Lengua
actividad extranjera la actividad extranjera

Ejemplo. Campamentos de verano |Inglés

Afada tantas filas como considere necesario.
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ESO

Bachillerato

Denominacién de la

actividad

Lengua
extranjera

Denominacién de
la actividad

Lengua
extranjera

Afada tantas filas como considere necesario.

sobre el mismo en internet.

4. Para terminar, por favor describa brevemente cada una de las actuaciones. En el caso de que exis-
ta, indique la normativa con la fecha de publicacion en el boletin oficial o el enlace a informacion

Denominacién de la actividad:

Breve descripcion

Normativa de referencia (por favor
indique la fecha de publicacién en
el boletin oficial)

Enlace a informacién sobre el mismo

en Internet

Afada tantas tablas como sea preciso.

PROCEDIMIENTO Y CONSULTAS REALIZADAS PARA RESPONDER AL CUESTIONARIO

Por favor a continuacién explique qué mecanismos y fuentes ha utilizado
para responder al cuestionario.

Gracias por su colaboracion
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Comprension
auditiva
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Reconozco palabras y expresiones muy
basicas que se usan habitualmente,
relativas a mi mismo a mi familia y a mi
entorno inmediato cuando se habla
despacio y con claridad.

Comprendo frases y el vocabulario mas
habitual sobre temas de interés perso-
nal (informacion personal y familiar muy
basica, compras, lugar de residencia,
empleo).

Comprensién
de lectura

Comprendo palabras y nombres conoci-
dos y frases muy sencillas, por ejem-
plo las que hay en letreros, carteles y
catalogos.

Soy capaz de leer textos muy breves
y sencillos. Sé encontrar informacion
especifica y predecible en escritos
sencillos y cotidianos como anuncios
publicitarios, prospectos, mends y ho-
rarios y comprendo cartas personales
breves y sencillas.

Interaccién
oral

Puedo participar en una conversacion
de forma sencilla siempre que la otra
persona esté dispuesta a repetir lo que
ha dicho o a decirlo con otras palabras
y a una velocidad mas lenta y me ayude
a formular lo que intento decir. Planteo
y contesto preguntas sencillas sobre te-
mas de necesidad inmediata o asuntos
muy habituales.

Puedo comunicarme en tareas sencillas
y habituales que requieren un inter-
cambio simple y directo de informacion
sobre actividades y asuntos cotidianos.
Soy capaz de realizar intercambios
sociales muy breves, aunque, por lo ge-
neral, no puedo comprender lo suficien-
te como para mantener la conversacion
por mi mismo.

Expresion oral

Utilizo expresiones y frases sencillas
para describir el lugar donde vivo y las
personas que conozco.

Utilizo una serie de expresiones y
frases para describir con términos
sencillos a mi familia y otras personas,
mis condiciones de vida, mi origen
educativo y mi trabajo actual o el Ultimo
que tuve.

Expresion
escrita

Soy capaz de escribir postales cortas

y sencillas, por ejemplo para enviar
felicitaciones. Sé rellenar formularios
con datos personales, por ejemplo mi
nombre, mi nacionalidad y mi direccion
en el formulario del registro de un hotel.

Soy capaz de escribir notas y mensa-
jes breves y sencillos relativos a mis
necesidades inmediatas. Puedo escribir
cartas personales muy sencillas, por
ejemplo agradeciendo algo a alguien.
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COMPRENDER

HABLAR

ESCRIBIR

Comprension
auditiva

B1

Comprendo las ideas principales
cuando el discurso es claro y normal y
se tratan asuntos cotidianos que tienen
lugar en el trabajo de ocio, etc. Com-
prendo la idea principal de muchos
programas de radio o television que
tratan temas actuales o asuntos de
interés personal o profesional, cuando
la articulacion es relativamente lenta y
clara.

B2

Comprendo discursos y conferencias
extensos e incluso sigo lineas argu-
mentales complejas siempre que el
tema sea relativamente conocido.
Comprendo casi todas las noticias de la
television y los programas sobre temas
actuales.

Comprension

Comprendo textos redactados en una

Soy capaz de leer articulos e informes

de lectura lengua de uso habitual y cotidiano o re- | relativos a problemas contempora-
lacionada con el trabajo. Comprendo la | neos en los que los autores adoptan
descripcion de acontecimientos, senti- | posturas o puntos de vista concretos.
mientos y deseos en cartas personales. | Comprendo la prosa literaria contempo-
ranea.
Interaccion Sé desenvolverme en casi todas las Puedo participar en una conversacion
oral situaciones que se me presentan cuan- | con cierta fluidez y espontaneidad, lo

do viajo donde se habla esa lengua.
Puedo participar espontaneamente

en una conversacion que trate temas
cotidianos de interés personal o que
sean pertinentes para la vida diaria
(por ejemplo, familia, aficiones, trabajo,
viajes y acontecimientos actuales).

que posibilita la comunicacién normal
con hablantes nativos. Puedo tomar
parte activa en debates desarrollados
en situaciones cotidianas explicando y
defendiendo mis puntos de vista.

Expresion oral

Sé enlazar frases de forma sencilla
con el fin de describir experiencias
y hechos, mis suefios, esperanzas y
ambiciones.

Presento descripciones claras y deta-
lladas de una amplia serie de temas
relacionados con mi especialidad.

Expresion
escrita

Soy capaz de escribir textos sencillos
y bien enlazados sobre temas que me
son conocidos o de interés personal.
Puedo escribir cartas personales que
describen experiencias e impresiones.

Soy capaz de escribir textos claros y
detallados sobre una amplia serie de
temas relacionados con mis intereses.
Puedo escribir redacciones o informes
transmitiendo informacién o propo-
niendo motivos que apoyen o refuten
un punto de vista concreto. Sé escribir
cartas que destacan la importancia
que le doy a determinados hechos y
experiencias.
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Comprension
auditiva
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‘ C1

Comprendo discursos extensos incluso
cuando no estan estructurados con
claridad y cuando las relaciones estan
solo implicitas y no se sefialan explicita-
mente. Comprendo sin mucho esfuer-
zo los programas de television y las
peliculas.

Cc2

No tengo ninguna dificultad para
comprender cualquier tipo de lengua
hablada, tanto en conversaciones en
Vvivo como en discursos retransmitidos,
aungue se produzcan a una veloci-
dad de hablante nativo, siempre que
tenga tiempo para familiarizarme con el
acento.

Comprension
de lectura

Comprendo textos largos y complejos
de caracter literario o basados en he-
chos, apreciando distinciones de estilo.

Soy capaz de leer con facilidad prac-
ticamente todas las formas de lengua
escrita, incluyendo textos abstractos es-
tructural o linglisticamente complejos
como, por ejemplo, manuales, articulos
especializados y obras literarias.

Interaccién
oral

Me expreso con fluidez y espontanei-
dad sin tener que buscar de forma muy
evidente las expresiones adecuadas.
Utilizo el lenguaje con flexibilidad y
eficacia para fines sociales y profesio-
nales.

Tomo parte sin esfuerzo en cualquier
conversacion o debate y conozco bien
modismos, frases hechas y expresiones
coloquiales. Me expreso con fluidez y
transmito matices sutiles de sentido con
precision. Si tengo un problema, sorteo
la dificultad con tanta discrecion que los
demas apenas se dan cuenta.

Expresion oral

Presento descripciones claras y de-
talladas sobre temas complejos que
incluyen otros temas, desarrollando
ideas concretas y terminando con una
conclusion apropiada.

Presento descripciones o argumentos
de forma clara y fluida y con un estilo
que es adecuado al contexto y con una
estructura logica y eficaz que ayuda al
oyente a fijarse en las ideas importan-
tes y a recordarlas.

Expresion
escrita

Soy capaz de expresarme en textos
claros y bien estructurados exponiendo
puntos de vista con cierta extension.
Puedo escribir sobre temas comple-
jos en cartas, redacciones o informes
resaltando lo que considero que son
aspectos importantes. Selecciono el
estilo apropiado para los lectores a los
que van dirigidos mis escritos.

Soy capaz de escribir textos claros y
fluidos en un estilo apropiado. Puedo
escribir cartas, informes o articulos
complejos geu presentan argumentos
con una estructura légica y eficaz que
ayuda al oyente a fijarse en las ideas
importantes y a recordarlas. Escribo
resimenes y resefias de obras profe-
sionales o literarias.
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Y DEPORTE

La Red Espafiola de Informacién sobre Educaciéon (Eurydice
Espafia-REDIE) particip6 en el estudio de Eurydice Cifras Clave
sobre la ensefianza de las lenguas en los centros escolares de
Europa (2012), tras lo cual acordé elaborar este estudio sobre la
ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo es-
pafiol, curso escolar 2012/13.

El punto de coordinacién estatal (MECO) realizé una primera
revision de la informacién cuantitativa y cualitativa disponible,
y constaté la existencia de diferentes férmulas organizativas y
modelos de ensefianza de las lenguas extranjeras. Las Administra-
ciones autondémicas, cuya participacién en la red se articula a tra-
vés del Grupo de Trabajo de Evaluacion e Informaciéon Educativa,
aportaron entonces la informacién necesaria para describirlos, ya
que la finalidad era ofrecer el panorama general de la ensefianza
de las lenguas extranjeras en Espafia.

En el estudio se presentan, en primer lugar, las principales
iniciativas de diversos organismos internacionales y la Unién Euro-
pea en la ensefianza de las lenguas extranjeras, desde los afios 90
hasta el curso académico 2012/13. En el caso de Espafia se descri-
ben a través de las leyes educativas y de la normativa autonémica
vigente, asi como el modo en que las Administraciones educativas
aplican el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
y el Porfolio Europeo de las Lenguas.

Se analizan después varios aspectos clave de la ensefan-
za de la lengua extranjera como materia: la organizacién de en-
seflanzas, la oferta educativa, el profesorado y la existencia de
otras figuras profesionales, los procesos educativos vy, finalmente,
la participacién del alumnado en estas ensefianzas.

Seguidamente se aborda la implantacién de las ensefian-
zas integradas de contenidos y de lenguas extranjeras: la variada
oferta educativa; las caracteristicas de los centros docentes y los
criterios de seleccién utilizados por las Administraciones educa-
tivas; su organizacion; el profesorado y otro personal implicado;
los procesos educativos y los diferentes tipos de evaluacién rea-
lizados por las Administraciones educativas, y la participacién del
alumnado en estas ensefianzas.

Finalmente, se ofrece informacién sobre las buenas practi-
cas y las préacticas innovadoras o proyectos piloto en la ensefianza
de las lenguas extranjeras como materia y en las ensefianzas inte-
gradas de contenidos y de lenguas extranjeras.
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