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Presentacion

En 1984, poco tiempo después del inicio de la Re-
forma Experimental de las Ensefianzas Medias, el
CIDE recibia el encargo de realizar su evaluacion.
Un encargo tan simple inauguraba, sin embargo, una
nueva practica en la administracion educativa espa-
fiola. En efecto, hasta ese momento los procesos de
reforma habian sido valorados exclusivamente por
sus responsables o por las personas encargadas de
efectuar su control. Pero no se habia establecido to-
davia la practica de realizar una evaluacion externa
y sistematica de los proyectos de reforma. El aiio
1984 supuso, en ese aspecto, un punto de inflexion.

Desde esa fecha hasta el momento actual ha veni-
do desarrollandose un plan de evaluacion que ha con-
tado con varias fases, expuestas con mayor detalle en
ésta y otras publicaciones. En sintesis, se ha llevado
a cabo una evaluacion sistematica de la Reforma Ex-
perimental de las Ensenianzas Medias, a través del
estudio de dos generaciones, contrastando los resul-
tados obtenidos por los alumnos del plan vigente en
centros no experimentales, con los que han seguido el
mismo plan en centros experimentales y los alumnos
del plan experimental en estos ultimos centros. Di-
chos estudios han dado ya lugar a varias publicacio-
nes, a las que ahora se afiade una nueva.

El plan de evaluacion de la Reforma de las
EE.MM. ha coexistido con diversos cambios en los
equipos directivos del Ministerio y del propio CIDE,
e incluso con la variacion de la posicion de éste en el
organigrama ministerial. Sin embargo, el proyecto
iniciado hace ya seis aiios ha continuado su normal
andadura, lo que también constituye una buena noti-
cia. Y dado que ello ha ido acompariado de una cre-
ciente importancia concedida a las actividades de
evaluacion, cabe interpretar tal continuidad como
una muestra de sensibilidad hacia las exigencias in-
ternas de este tipo de tareas mas que como simple
despreocupacion por sus resultados.

Hablando de evaluacion externa, resultan inevi-
tables algunos comentarios sobre el papel en ella
desempenado por el CIDE. Asi, desde una cierta
perspectiva, cabe objetar que el ahora denominado

Centro de Investigacion, Documentacion y Evalua-
cion no deja de ser parte de la propia administracion
educativa, lo que puede poner en duda su caracter
externo. A esta observacion se le pueden hacer dos
objeciones. La primera es la ausencia de agencias de
evaluacion con la necesaria experiencia y tradicion,
a diferencia de lo que sucede en otros paises. La rela-
tiva novedad de estas tareas en el nuestro explica la
escasez de equipos e instituciones capaces de levar-
las a cabo con plenas garantias (aunque ésta es una
deficiencia que el tiempo y las nuevas circunstancias
se encargaran de solucionar). La segunda es que el
CIDE, siendo parte efectiva de la administracion
educativa, ha gozado de amplia awtonomia para
desarrollar sus tareas de evaluacion. Ni el disefio de
estas ultimas, ni su organizacion, ni sus conclusiones
han sufrido deformacion, veto u ocultamiento por
parte de los diversos organos ministeriales. Y ello
constituye garantia suficiente del caracter externo,
si no de la institucion, si al menos de sus trabajos de
evaluacion.

La presente publicacion no agota ni cierra la eva-
luacion de la Reforma de las EE.MM. Sin embargo,
por sus caracteristicas y el momento en que se reali-
za, supone la culminacion de una etapa. En primer
lugar, por sus caracteristicas, ya que recoge el estu-
dio de una generacion completa, con el nivel de ana-
lisis que ello implica y permite. El presente estudio,
especialmente si se pone, en conexion con el publica-
do en 1988, permite forjarse una idea bastante com-
pleta acerca de las fortalezas y debilidades de la
Reforma (asi vulgarmente denominada). En segundo
lugar, por el momento, ya que la Ley de Ordenacion
General del Sistema Educativo, que inicia en el mo-
mento de escribir estas lineas su andadura parlamen-
taria, supone la finalizacion de ese proceso experi-
mental para pasar a una reforma global del sistema.

Cuando se emprende la reforma general de un sis-
tema educativo, cualquier reflexion sobre la -expe-
riencia anterior resulta de un valor inestimable. La
reflexion es aun mas valiosa, si cabe, cuando ha te-
nido por objeto procesos experimentales de reforma.
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Como puede apreciar cualquier observador, los su-
puestos que inspiraron la Reforma que aqui se evalia
no se mantienen inalterables en la nueva Ley. Hay
cambios significativos entre una y otra. Pero ha sido
precisamente el analisis de ésta y otras experiencias
el que ha permitido avanzar a la hora de elaborar un
proyecto general de transformacion del sistema edu-
cativo. La puesta en marcha de un proyecto contro-
lado de cambio ha permitido su experimentacion y
reorientacion antes de proceder a su generalizacion.
Tal es el proceso que actualmente defienden y tien-
den a aplicar todos los paises de nuestro entorno. Al
proceder de esta manera, demostramos estar en la
linea internacionalmente mas aceptada y actual.

Por ultimo, hay que sefialar que la evaluacion esta
llamada a ocupar un lugar central entre las medidas
encaminadas a mejorar la calidad de la oferta educa-
tica. La nueva Ley se refiere expresamente a ello,
al tiempo que prevé la creacion de un Instituto Na-
cional de Evaluacion. La realizacion de estudios de
las caracteristicas y duracion del que aqui se presen-
ta debe constituir una practica habitual, al tiempo
que ayudan a elaborar proyectos de evaluacion del
sistema educativo, proyectos que se convertiran en
realidad en los proximos anos. También en eso debe-

mos aprender, aunque trabajos como éste demues-
tran que vamos forjando equipos y adquiriendo la
experiencia necesaria.

Con la publicacion (que en su raiz significa hacer
publico) de este trabajo, el CIDE continua cumplien-
do el compromiso que tiene adquirido con la educa-
cion espariola y las personas que a ella dedican su
trabajo y afanes. El estudio viene a incrementar un
ya nutrido catalogo editorial, en el que pueden en-
contrarse tratados aspectos muy diversos de los feno-
menos educativos. Los trabajos de evaluacion no han
sido los mas abundantes, por lo que resulta especial-
mente grato presentar uno nuevo. Por otra parte,
presentaciones como ésta habran de ser cada vez mds
[frecuentes en los tiempos venideros. En la medida
en que esta afirmacion sea cierta, significara que el
sistema educativo habra incorporado plenamente
la exigencia de evaluacion que nuestra sociedad
plantea.

Madrid, abril de 1990

Alejandro Tiana Ferrer
Director del CIDE



Introduccion

En este informe se presentan los resultados obte-
nidos al evaluar la tercera generacion de estudian-
tes que accede a las Ensenanzas Medias (EE.MM.)
después de ponerse en marcha el Plan Experimental
de este nivel educativo. Con él finaliza la evalua-
cion externa de la Reforma del primer ciclo de
EE.MM., trabajo que se inicio en 1984 con la eva-
luacion de la segunda generacion.

A la Generacion II1, que comenzo el primer cur-
s0 de la Ensefianza Secundaria en 1985, se le han
hecho dos aplicaciones: una en octubre-noviembre
de ese mismo afo —aplicacion pretest— para estu-
diar la linea base y otra en mayo-junio de 1987
—aplicacion postest— con el fin de averiguar si la
Reforma habia tenido una incidencia diferencial,
respecto a la ensenanza vigente, en los logros edu-
cativos de los estudiantes al finalizar el primer ciclo
de EEMM.

Asi pues, con el trabajo presentado en este infor-
me se ha pretendido evaluar un tipo de ensenanza
concreto, que estaba en fase experimental y que
abarcaba al ciclo educativo que comprende las
edades que van de los 14 a los 16 anos. En estas
edades, segun la ensenanza vigente o normalizada
pueden seguirse dos vias de estudio: Bachillerato o
Formacién Profesional. Con la ensenanza experi-
mental se configura un tronco comun y unico que
obliga a cursar los mismos estudios a todos los
alumnos de los dos primeros cursos de la Ensenan-
za Media.

Si la variable tipo de ensefianza constituye el ni-
cleo de lo tratado en este informe, quizds sea nece-
sario hacer algunas reflexiones en esta introduccion
sobre este concepto, tanto a nivel general como re-
ferido, de manera concreta, al propuesto por la
Reforma, con el fin de centrar el tema y facilitar al
lector una composicion de lugar lo mas precisa po-
sible.

Por tipo de ensefianza se entiende todos aquellos
aspectos académicos que configuran el curriculum,
entendido éste en un sentido amplio que abarca:
contenidos, metodologia diddctica, medios de apo-

yo a la ensefnanza (apuntes, libros de texto e instru-
mentos auxiliares), forma de evaluar... Todo esto,
mediatizado por la idea que pueda tenerse del ser
humano, especialmente como ciudadano que se
desenvuelve en diversos contextos sociales.

La Ensenanza Experimental pretende tener una
concepcion del individuo y, consecuentemente, del
alumno, respecto a la ensefianza vigente, que arran-
ca de la Ley General de 1970, més acorde, obvia-
mente, con el contexto social y politico del momen-
to actual. El ciudadano y el estudiante son con-
cebidos como entes participativos que con sus ac-
ciones pueden modificar el entorno (MEC, 1983,
p. 26). Esta nueva vision ha de tener repercusio-
nes en aspectos educativos tales como el contenido
de la ensefianza y la correspondiente metodologia.

En el caso concreto de la Reforma que se ha in-
tentado evaluar, puede afirmarse, en cuanto al con-
tenido curricular, que se basa en una concepcion
espiral, dindmica y flexible (ibidem, pp. 27 y ss.,
p. 50). Dado que el individuo debe ser activo y par-
ticipativo, capaz de transformar y/o modificar su
entorno, debe conocerlo, empezando por lo mas
proximo y particular, que es lo mas concreto para
el nifo y, por consiguiente, lo mas apropiado como
objeto de aprendizaje en los primeros afios de su
desarrollo educativo, para ir pasando, gradualmen-
te, a lo mas lejano, a lo mas general, que es lo mas
abstracto.

El curriculum propuesto por la Ensefianza Expe-
rimental también es flexible. En una Sociedad de-
mocratica, en la que tedricamente los dogmatismos
no deben existir, y en un Estado de las Autono-
mias, los contenidos curriculares no pueden ser
absolutamente cerrados, sino que han de ser flexi-
bles (ibidem, pp. 19 y 49), teniendo en cuenta,
ademas, que hay que empezar a ensenar el entorno
mas proximo, seguin se ha apuntado.

La metodologia didactica viene determinada por
la nueva ideologia educativa. Por lo dicho hasta
aqui sobre las nuevas formas de vivir como ciuda-
dano, se precisa de un método de ensefianza activo
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y participativo, en el que el alumno no se limite a
escuchar; se imponen unas formas de ensefianza en
las que se potencie un mayor apoyo a la realidad vy,
por consiguiente,con un cardcter mas practico que
tedrico (ibidem, pp. 3, 14, 23, 28, 36 y 48). Se im-
pone, igualmente, una vision rigurosa pero no
dogmdtica (ibidem, pp. 23 y 29) de esa realidad,
para lo cual debe fomentarse, con la préctica, el
sentido critico (ibidem, pp. 8 y 19).

De manera operativa,lo anterior deberia concre-
tarse en un uso mas reducido de las lecciones ma-
gistrales, cuyas teorias o conocimientos transmiti-
dos son indiscutibles; en un mejor uso de varias
fuentes de informacion, que aportan interpretacio-
nes alternativas de la realidad; en mas trabajos en
equipo, que ayudan a participar, etc.

Toda esta filosofia senalada ha sido concretada
por los disefiadores de la Reforma: en los objetivos
generales o comunes de la misma, que vienen reco-
gidos en el documento tantas veces citado en esta
Introduccion, y que en su version original —la que
ha servido de guia para la construccion y seleccion
de las pruebas utilizadas— son los siguientes en
transcripcion literal (ibidem, pp. 8 y ss.):

— “Ser capaz de expresar oralmente y por escrito
de manera correcta y ordenada sus pensa-
mientos y sentimientos, y utilizar adecuada-
mente el vocabulario especifico de cada ma-
teria”,

— “Comprender los mensajes de la comunica-
cion habitual”.

— “Utilizar de forma critica las fuentes de in-
formacion™.

— “Actuar de forma creativa”.

— “Razonar con correccion logica™.

~ “Tener una vision integradora de las distintas
areas del saber™.

— “Dominar las aptitudes y habilidades técnicas
mas comunes’.

— “Tener una actitud critica y no dogmadtica
ante la realidad”.

— “Tener un habito racional de trabajo y domi-
nar los métodos de estudio™.

— “Ser capaz de trabajar en equipo con un equi-
librio entre la vision de conjunto y la tarea in-
dividual™.

Lo expuesto hasta aqui constituye la teoria de la
Reforma; como ha sido la practica, es decir, cuales
han sido las variables de proceso educativo, concre-
tas y propias de la Reforma frente a la ensenanza
vigente, ha sido una mision casi imposible para los
autores de este informe, ya que no ha habido uni-
formidad en la implementacion de la Reforma. Se
han dado diferencias entre Comunidades Autono-
mas, entre centros ¢ incluso entre profesores de un

mismo centro, etc. Un estudio sistematico de la im-
plementacion de la Reforma esta todavia por hacer.
En consecuencia, el contenido de este informe
hace referencia fundamentalmente a los resultados
educativos producidos por la Reforma, frente a los
producidos por la ensefianza normalizada.

A pesar de las diferencias en la puesta en practi-
ca del Plan Experimental ya apuntadas, parece cla-
ro, sin embargo, que, por una parte, todas las expe-
riencias han estado inspiradas y conducidas por la
filosofia expuesta mds arriba y, por otra, que los
grupos experimentales tenian mas aspectos en co-
mun entre si, bajo el punto de vista didactico, que
los de la ensefianza vigente (grupos de control).

En el afio 1988 se hizo publico el informe de la
Evaluacion Externa de la Generacion I (ALVA-
RO, M. y otros, 1988) y ahora aparece el de esta
Generacion I1I. El presente informe contiene nove-
dades substanciales respecto al de 1988. Entre las

mas destacadas podrian citarse las siguientes:

a) A la Generacion III solo se le han realizado
dos aplicaciones: Una al inicio del primer curso de
EE.MM. y otra al terminar el primer ciclo de este
nivel educativo, al final del segundo curso. Ello
conlleva que en este informe solo se han evaluado
los resultados obtenidos con el ciclo completo, sin
hacer una disgregacion por curso escolar como se
hizo en el anterior.

b) Estudio descriptivo de las muestras de sujetos
utilizadas. En este informe, frente al de 1988, hay
un capitulo dedicado exclusivamente a la presenta-
cion de los datos. Tiene un marcado caricter des-
criptivo; en él se dan resultados, en porcentajes,
respecto a las tres muestras consideradas —experi-
mental, control interno y control externo— cuando
las variables son nominales u ordinales y se hace
un estudio de las distribuciones de las variables de
intervalo, indicando, también, las correspondientes
medias y desviaciones tipicas.

¢) En este informe no hay un capitulo dedicado
a los resultados obtenidos con el Analisis de Regre-
sion Multiple aplicado para detectar qué Variables
Moduladoras tenian una incidencia significativa en
las Variables Dependientes. La razon es que se ha
pensado que las diferencias no podian ser muy
grandes después de un afo, teniendo en cuenta que,
por un lado, tanto las Variables Moduladoras
como las Dependientes eran practicamente las mis-
mas y, por otro, que los sujetos, aun siendo de una
generacion posterior, tenian exactamente las mis-
mas edades.

d) Se hace un andlisis diferenciado por grupos,
con el que se ha pretendido averiguar si la Reforma
ha dado lugar a resultados diferenciales en los gru-
pos constituidos segun distintas variables como:
tipo de centro, tamano de habitat, desarrollo apti-
tudinal, nivel de motivacién, origen social, etc. En
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el capitulo de metodologia puede encontrarse la
forma de constituir los diferentes grupos, asi como
cudles han sido los grupos resultantes.

En suma, el contenido del presente informe que-
da estructurado de la siguiente forma:

¢ Capitulo I: METODOLOGIA.

En €l se hace una presentacion de los diferentes
aspectos metodologicos: objetivos, disefio, mues-
treo, modelo, variables, pruebas utilizadas, trabajo
de campo, procesamiento informatico de los datos,
creacion de ficheros y tratamiento estadistico.

e Capitulo II: ESTUDIO DESCRIPTIVO DE
LOS SUJETOS PARTICIPANTES EN EL ES-
TUDIO.

Se hace una exposicion meramente descriptiva de
los resultados encontrados al analizar las variables
consideradas.

Se comienza caracterizando las muestras utiliza-
das en esta evaluacion segun distintos tipos de va-
riables discretas y ordinales; a continuacion se es-
tudia la distribucion de las Variables Dependientes,
para pasar a analizar las caracteristicas del alum-
nado al inicio de las EE.MM. Por ultimo, se hace
una comparacion, solamente a nivel descriptivo,
entre los alumnos experimentales y los no experi-
mentales.

e Capitulo I1I: COMPARACION DEL PLAN
EXPERIMENTAL CON LOS VIGENTES.

Aqui se presentan los resultados que constituyen
el nucleo de este trabajo de evaluacion, analizando-
se los efectos de la variable denominada tipo de
ensenanza.

Se comienza por las variables de Rendimiento
acadeémico, para cuya medicion se han utilizado los
siguientes grupos de indicadores:

— Rendimiento medido con pruebas basadas en
el curriculum de la EGB.

~ Rendimiento medido con pruebas inspiradas
en los objetivos generales de la Reforma.

— Rendimiento medido con calificaciones esco-
lares.

— Tasas de repeticion y abandono.

Después de analizar los resultados obtenidos
en relacion con el rendimiento, se estudian, por
el orden que se indica, los siguientes grupos de

Variables Dependientes: Aptitudes, Expectativas
academico-profesionales, Actitudes civico-sociales,
Reacciones emocionales ante el estudio y Aspectos
didacticos.

En los andlisis de todos los grupos de variables
mencionados se hace primeramente una compara-
cion global de la ensefianza experimental y vigente
para, a continuacion, realizar un estudio diferen-
ciado por grupos.

e Capitulo 1V: CONCLUSIONES.

Este altimo capitulo recoge fundamentalmente
los resultados mas sobresalientes obtenidos al com-
parar los dos tipos de ensefianza considerados. Sin
embargo, también incluye conclusiones que, a pesar
de ser tangenciales respecto al objetivo mas impor-
tante del estudio, han parecido interesantes al equi-
po responsable de este informe, puesto que pueden
ser esclarecedoras de la situacion del sistema educa-
tivo en el nivel estudiado.

Como final de esta introduccion, alguna preci-
sion terminologica que, sin duda, puede servir de
ayuda para comprender mejor este trabajo y otros
muchos llevados a cabo por el Servicio de Evalua-
cion del CIDE.

La palabra castellana “evaluacion™ tiene dos
acepciones diferentes en su traduccion al inglés,
ambas igualmente correctas. Por la primera de
ellas, “Assessment”’, se entiende la “medida u obser-
vacion sistematica realizada sobre la extension o
calidad de la consecucion de un logro. Puede ser
utilizada con dos fines principales: para guiar el
desarrollo y mejora del proceso educativo y para
describir la consecucion de un logro o rendimiento
en un momento dado (STEWART, J. y otros, 1989,
p. 5). La segunda, “Evaluation”, implica la emision
de juicios acerca de los objetivos de aprendizaje
usando la informacion conseguida por medio del
“assessment” (ibidem).

La evaluacion objeto de este informe es, bajo el
punto de vista conceptual, “assessment”. No se ha-
cen en este trabajo juicios de valor sobre la bondad
de la Reforma evaluada, pero si se incluyen datos
suficientes, sistematica y rigurosamente tratados,
para que los responsables de la politica educativa,
quienes tienen poder de decision, puedan hacerse
una clara composicion de lugar sobre como esta
funcionando la Reforma, sobre qué efectos esta
produciendo frente a la ensenanza vigente, y pue-
dan obrar en consecuencia.






CAPITULO 1

Metodologia

1. Objetivos

El estudio de la Evaluacion Externa de la Refor-
ma de las EE.MM. naci6 y se ha desarrollado con
la pretension de averiguar si la Ensenanza Experi-
mental conseguia unos logros educativos diferentes
a los obtenidos por la Ensenanza Vigente, lo que
podria ayudar a los politicos o responsables del
proyecto de Reforma a tomar decisiones respecto al
curso de la misma.

Este objetivo principal del estudio se definiria, de
manera mas operativa de la siguiente forma: Ver si
después de dos anos los alumnos que cursan el plan
experimental obtienen mejores, iguales o peores re-
sultados en rendimiento, aptitudes, expectativas
acadeémico-profesionales, actitudes civico-sociales,
reacciones emocionales ante el estudio y variables
didacticas que los alumnos que cursan los planes vi-
gentes (BUP o FP).

Segun las dreas de estudio, este objetivo de ca-
racter global podria desglosarse en otros mas parti-
culares que harian referencia al rendimiento, apti-
tudes, actitudes, expectativas, etc.

Ahora bien, junto a los objetivos relacionados
estrechamente con la Evaluacion Externa de la Re-
forma del primer ciclo de EE.MM., el trabajo pu-
blicado en 1988, sobre la Generacion II, puso de
manifiesto que la gran cantidad de datos recogidos
para esta evaluacion permitia cubrir otros objeti-
vos, que, en principio, podrian considerarse como
tangenciales, pero que, sin duda, pueden ser escla-
recedores de la situacion de este nivel educativo en
algunos aspectos.

Entre los objetivos no relacionados directamente
con la Evaluacion de la Reforma, pero que sin em-
bargo han sido cubiertos en este estudio, cabrian
ser destacados los siguientes:

a) Descripcion de las cohortes de alumnos, que
acceden a las EE.MM., desde diversos puntos
de vista: caracteristicas personales, origen so-
cio-familiar, etc.

b) Comparacion de las dos subculturas existentes
en el nivel educativo de la ensefianza secunda-
ria: BUP y FP.

¢) Estudio de las repeticiones y abandonos en los
alumnos de las muestras utilizadas.

d) Comparacion de resultados segiin la variable
criterio utilizada para evaluar el rendimiento
de los alumnos: pruebas objetivas, calificacio-
nes escolares y tasas de abandono y/o repe-
ticion.

2. Diseno

Como se indico en el Informe I sobre la Evalua-
cion Externa de la Reforma Experimental de las
EE.MM. (Alvaro, M. y otros, 1988, p. 15), el dise-
no utilizado para este estudio puede catalogarse de
cuasiexperimental segin la terminologia de CAMP-
BELL y STANLEY (1973).

En el andlisis de la Generacion III, objeto de
estudio en este informe, también se han utilizado
tres grupos de sujetos: grupo experimental, grupo
de control interno y grupo de control externo.

El experimental estd constituido por sujetos que
cursan la ensefianza experimental; el de control in-
terno, por sujetos que siguen la ensefanza vigente
en centros experimentales y el de control externo,
por sujetos que llevan a cabo sus estudios de ense-
nanza vigente o normalizada en centros no experi-
mentales.

La configuracion de estos grupos no se hizo de
manera estrictamente aleatoria, por lo que se habla -
de disenio cuasiexperimental. Ahora bien, si la fina-
lidad de todo disefio experimental es confeccionar
grupos equivalentes en todas las posibles variables
relacionadas con la Dependiente, excepto en la Va-
riable Independiente, 1o que puede conseguirse,
ademds de con otros métodos, con la asignacion
aleatoria de los sujetos a los diferentes grupos del
diseno, puede afirmarse que el de este trabajo esta
muy proximo a los disefios experimentales.



24 MARIANO ALVARO PAGE Y OTROS

El pertenecer a un centro experimental o no, el
ser alumno experimental o de control en un centro
experimental no ha dependido nunca del azar, por
razones facilmente comprensibles desde el punto de
vista social. En el primer caso, para pertenecer al
grupo de los centros experimentales, fue necesaria
la voluntad expresa del centro, tras decision del
claustro de profesores. En el segundo caso, ser
alumno experimental o de control en un centro
experimental dependio de las preferencias de los
padres. Por consiguiente, ¢l hecho de formar parte
del grupo experimental o de los de control no tuvo
nunca una base aleatoria, meramente probabilisti-
ca, aunque la configuracion de la muestra de cada
uno de los grupos si se hizo mediante procedimien-
tos basados en el azar. Sin embargo, la equipara-
cion a posteriori ha sido lo suficientemente estricta
como para acercar este diseno al rigor propio de los
estudios experimentales.

La equiparacion “a posteriori” ha tenido dos
momentos diferentes y ha exigido de sendas técni-
cas o procedimientos distintos.

a) Por las razones apuntadas anteriormente, la
delimitacion de las poblaciones de estudio venia
impuesta previamente, aunque no asi las muestras
elegidas dentro de cada poblacion, para cuya elec-
cién se utilizaron criterios estrictamente aleatorios.
Hubo, por consiguiente, aleatoriedad para selec-
cionar las muestras, pero no para asignar los suje-
tos a los grupos: experimental, control interno y
control externo, que era algo determinado con an-
terioridad. Con el fin de asegurar, en Ja medida de
lo posible, la equivalencia del grupo experimental
con el de control externo respecto a la linea base,
se escogid una gran muestra (20.000 sujetos) repre-
sentativa de los centros no experimentales. Des-
pués, para el estudio definitivo s6lo se utilizaron
aquellos centros cuyos alumnos eran los mas pare-
cidos a los de los centros de alumnos experimenta-
les. Para tal equiparacion se utilizo como medida
las distancias euclidianas en un espacio multivaria-
do, siendo la unidad de analisis en este caso el cen-
tro, no el alumno'.

Respecto al grupo de control interno no hubo
necesidad de hacer apareamiento, al ser la unidad
de analisis el centro, puesto que los alumnos de este
grupo y los del experimental pertenecian exacta-
mente a los mismos centros.

Se ha utilizado el centro como unidad de analisis
a la hora de hacer los apareamientos por razones
obvias de muestreo, que, a su vez, tienen un fuerte
componente posibilista debido a motivos economi-
cos. En la préctica totalidad de los estudios correla-

' El lector interesado en saber las variables concretas utilizadas
para este proceso de apareamiento puede acudir al Informe [ sobre
esta Evaluacion Externa (ALVARO, M. y otros, op. cit., pp. 17 y ss.).

cionales que versan sobre el mundo educativo, se
impone que los puntos de muestreo sean los centros
escolares, de los que se entresaca un grupo de alum-
nos que constituyen la muestra de cada centro.

Pues bien, si el punto muestral es el centro, s6lo
podia hacerse el apareamiento del grupo experi-
mental con el de control por centros. Si se hubiera
hecho por alumnos, hubiera resultado que en los
trabajos de campo posteriores al pretest. deberia
haberse aplicado a dos alumnos en un centro, tres
en otro, uno en un tercero, etc.

b) Con la equiparacion por centros no se consi-
guio una equiparacion absoluta entre el grupo ex-
perimental y los de control. Debido a ello, en los
analisis de resultados de la aplicacion postest se han
utilizado otros procedimientos técnicos con el fin de
asegurar la equivalencia de los grupos. Esto se ha
hecho de la siguiente forma:

— Mediante analisis de regresion, realizados con
los datos de la Generacion 11, se ha sabido qué
variables tienen una incidencia significativa en
las Variables Dependientes consideradas. Las
variables con incidencia significativa se han
controlado mediante un andlisis de covarianza
a la hora de comparar los alumnos experimen-
tales con los de control. Es decir, se ha es-
tudiado la influencia de la Variable Indepen-
diente —tipo de ensefanza: experimental y
vigente— en las Variables Dependientes, man-
teniendo constantes los valores de las varia-
bles con incidencia significativa o, dicho de
otra forma, igualando a los grupos respecto al
grado de posesion de los valores de esas va-
riables.

— En los andlisis de covarianza se ha introduci-
do siempre, de manera sistematica, la medida
correspondiente a la linea base como predictor
o covariable, de tal forma que se igualaban los
grupos, también, respecto al punto de partida
de la Variable Dependiente en cuestion. Asi,
por ejemplo, si se estan comparando los ren-
dimientos en Matematicas de los grupos expe-
rimental y de control después de dos anos de
ensefianza postobligatoria, se ha introducido
como covariable el rendimiento de los grupos
en Matematicas en la linea base o pretest.

Con la Generacion 111, objeto de estudio en este
informe, se han llevado a cabo dos aplicaciones:
una pretest, en octubre-noviembre de 1985 al co-
menzar la Educacion Secundaria, y otra postest, en
mayo-junio de 1987 después de dos anos de expe-
riencia, al finalizar el primer ciclo de EE. MM.

Teniendo en cuenta el niumero de grupos y el
numero de aplicaciones, el diseno podria esquema-
tizarse graficamente de la siguiente forma:
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]
I

X = grupo experimental

Y = grupo de control interno
Z = grupo de control externo
Xo, Yo, Zo = Medidas pretest

X, Y, Z, = Medidas postest, después de dos
cursos escolares

—

= comparacion entre distintas medias
de un mismo grupo

I = comparacion entre grupos

A esta generacion también se le ha hecho otra
aplicacion en 1989, después de cuatro anos de ex-
periencia, al acabar el segundo ciclo de Ensenanzas
Medias, Segtin el plan previsto, se hard un segui-
miento de los mismos alumnos después de abando-
nar la Educacién Secundaria. Estamos, por tanto,
ante un estudio al que podemos catalogar de longi-
tudinal, ademas de cuasiexperimental.

3. Poblaciones y muestras

En este estudio puede hablarse, en realidad, de
tres poblaciones diferentes y, consecuentemente, de
tres muestras distintas: alumnos experimentales,
alumnos de control interno y alumnos de control
externo. Los procedimientos de muestreo han sido
diferentes a la hora de seleccionar, por una parte,
los alumnos experimentales y de control interno vy,
por otra, los de control externo, como se vera mas
tarde.

Antes de comenzar a describir estos procedi-
mientos, es necesario comentar el siguiente hecho:
La definicion de las poblaciones objeto de estudio y
la seleccion de las muestras de centros se hizo con
un ano de antelacion sobre la aplicacion definitiva
ya que, al mismo tiempo, octubre-noviembre de
1985, se realizd6 la segunda aplicacion —primer
postest— a la Generacion 11 y primera aplicacion,
pretest, a la Generacion III. Por razones economi-
cas, principalmente, se decidio aplicar en los mis-
mos centros escolares, tanto a los alumnos de la
Generacion 1, cuando comenzaban el segundo cur-
so de EEMM., como a los de la Generacion 111,

cuando iniciaban el primer curso. Asi pues, la selec-
cion de centros ya se habia realizado un afio antes,
cuando se comenzo la Evaluacion Externa de la
Reforma de las EE.MM., y el procedimiento segui-
do se contara mas adelante.

3.1. Poblaciones

Las poblaciones idealmente requeridas, es decir,
las poblaciones deseadas, utilizando la terminologia
de ROSS, K.N. (1987, pp. 58 y ss.) fueron las si-
guientes:

— Alumnos que estudiaban el primer curso de
Ensenanza Experimental del segundo nivel
educativo (EE.MM.) en todo el territorio es-
parniol.

— Alumnos que estudiaban el primer curso de la
ensenanza vigente ~-BUP o FP- del segundo
nivel educativo (EE.MM.) en centros experi-
mentales de todo el territorio espafiol.

— Alumnos que estudiaban el primer curso de la
ensefianza vigente —-BUP o FP- del segundo
nivel educativo (EE.MM.) en centros no expe-
rimentales de todo el territorio espafiol.

Al final estas poblaciones tedricas o deseadas de la
Generacion III no pudieron ser evaluadas. Hubo
unas poblaciones excluidas, continuando con la
terminologia de ROSS, puesto que los alumnos del
Pais Vasco no quedaron incluidos en la muestra.
Por consiguiente, las poblaciones definidas, es decir,
las poblaciones que realmente se estudiaron fue-
ron éstas:

a) Alumnos del primer curso de Ensefianza Expe-
rimental del segundo nivel educativo (EE.MM. )
de todo el territorio espariol, excepto del Pais
Vasco, .

b) Alumnos del primer curso de la ensefianza vi-
gente del segundo nivel educativo (EE.MM.)
en centros experimentales de todo el territorio
espanol, excepto del Pais Vasco.

¢) Alumnos del primer curso de la ensefianza vi-
gente del segundo nivel educativo (EE.MM.)
en centros no experimentales de todo el territo-
rio espanol, excepto del Pais Vasco.

3.2. Tamafio de las muestras (/Ns)

Los tamanos de las tres muestras utilizadas en
este trabajo de evaluacion han sido:

~ Alumnos experimentales: 2.426
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— Alumnos de control interno:  2.400
— Alumnos de control externo® 7.018

Las muestras de alumnos experimentales y de
control interno son representativas, en cuanto al
tamano, puesto que se eligieron todos los centros
experimentales que en 1984 estaban llevando a
cabo la Reforma y en cada uno de estos centros se
eligieron 30 alumnos experimentales y 30 de control
interno, si tenian alumnos de este Gltimo grupo. Si
no tenian, se seleccionaban dos grupos de 30 expe-
rimentales. Por consiguiente, se evaluo, al menos, el
50% de esas poblaciones, ya que en muchos de los
centros habia s6lo uno o dos grupos experimentales
de alrededor de 30 alumnos y en cuanto a alumnos
de control, en estos mismos centros, lo normal era
que hubiera un solo grupo.

El tamano del grupo de control externo es tam-
bién suficiente aun cuando se haya utilizado un
muestreo por conglomerados que, como es sabido,
exige un numero mayor de elementos, al ser un
grupo lo que se muestrea en cada punto de mues-
treo y no un elemento.

El muestreo por conglomerados depende no solo
del nivel de confianza o proporcion de la distribu-
cion normal que se considera, del margen de error
elegido y de la proporcion de casos favorables o
varianza estimados, sino también del efecto del di-
sefio (ROSS, K.N., op. cit. pp. 68 y ss.), (ROSS,
K.N., 1978, pp. 137 y ss.), (KISH, L., 1965, p. 259),
(AZORIN, F. y SANCHEZ CRESPO, J.L., 1986,
pp. 165 y ss.) y (COCHRAN, W.G., 1985, pp. 298

y 8S.).
Nyc= Nyas X ED

Segun esta formula, el tamafo de una muestra
de conglomerados (N,,) depende del tamano de
una muestra elegida mediante un muestreo aleato-
rio simple (N,,,s) y del efecto del diseno (£D).

Si se desarrolla esta formula se tiene que:

S4P
Muc="2x[1+(b~1) o]

S2= Desviaciones tipicas por encima y por deba-
jo de la media que nos proponemos consi-
derar, dependiendo del intervalo de con-
fianza.

P = Cociente que resulta de dividir el nimero de
casos favorables esperados por el numero
total y multiplicarlo por 100.

* La muestra de control externo es mayor porque se intentd que
fuera representativa por CC.AA. con transferencias educativas (Anda-
lucia, Canarias, Cataluna, Comunidad de Valencia y Galicia) y territo-
rio del MEC.

Q =100- P.
b = Tamano del conglomerado.
b S2- S% R _
0 = m, donde S?es la varianza de las

medias de los conglomerados, en nuestro
caso centros, y S7es la varianza total de las
puntuaciones de los alumnos.

Por tanto, si se decide trabajar a un nivel de con-
flanza del 95,5% (£2 sigmas), con un margen de
error del 5% y teniendo en cuenta que las estima-
ciones de p de nuestros trabajos estan entre 0,2 vy
0,3 (=0,25), dependiendo de las asignaturas o areas
evaluadas, y que el tamafio de conglomerados utili-
zado, como ya se ha indicado, es 30, tenemos que:

2% (50 x 50)
—— X [14{30-1) (0,25)] =

MC— 5

4(2.500)

T 1 +(29) (0,25) =400 x (1 + 7,25) =

400 x 8,25 =3.300

Nyje =400 (Nyy46) X 8,25 (ED) = 3.300

3.3. Procedimientos de muestreo

El tipo de muestreo utilizado para este estudio
puede catalogarse de bietapico, ya que en €l hubo
dos fases claramente diferenciadas: una primera, en
la que la unidad muestral fue el centro, y otra se-
gunda, en la que la unidad muestral fue el alumno.

3.3.1. Primera fase, con el centro
como unidad muestral

Por lo que a los grupos de control interno y ex-
perimental se refiere, no hubo muestreo aleatorio
propiamente dicho, como ya se ha apuntado con
anterioridad. Se eligieron todos los centros que im-
partian en el curso 1984-85 la Ensenanza Experi-
mental, por lo que la muestra coincidia con la po-
blacion en esta fase muestral.

La seléccion de los centros que configuraban el
control externo fue mucho mds compleja y tuvo, a
su vez, dos fases:

A) En una primera, se intent6 elegir una mues-
tra representativa de los centros de todo el Estado,
aunque con posterioridad se autoexcluyo el Pais
Vasco de la evaluacion de la Generacion II1. El
muestreo utilizado en esta fase, ademas de ser por
conglomerados, considerando a cada centro como
un conglomerado, fue un muestreo aleatorio estrati-
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ficado con afijacion proporcional. Las variables
tenidas en cuenta al configurar los estratos fueron
las siguientes:

~ Clase de centro: BUP y FP.
— Tipo de centro: Ptblico y privado.
~ Habitar:
® Menos de 10.000 habitantes.
® De 10.000 hasta 50.000 habitantes.
¢ De 50.001 hasta 500.000 habitantes. En este
estrato se incluyeron todas las capitales de
provincia, aunque no llegaran a estas can-
tidades.
e Mas de 500.000 habitantes.
e Madrid y Barcelona.
~ Comunidad Autonoma: Para la eleccidon de la
muestra se trabajo con las 17 Comunidades
que configuran el mapa autonomico del Es-
tado Espanol, pero a la hora de realizar los
analisis estadisticos solo se han considerado
las que tienen transferencias educativas y el
territorio MEC, a excepcion del Pais Vasco en
el caso de la Generacion III, objeto de andlisis
en este informe.

B) Después de la aplicacion pretest a la Genera-
cion 11, la muestra de centros y, consecuentemente,
de alumnos del grupo denominado control externo
se redujo considerablemente. En el momento de la
reduccion, dos criterios guiaron el procedimiento
utilizado:

a) Con la obtencion de un centro de control equi-
valente a cada colegio experimental, se estaba
trabajando en pro de la validez interna del di-
seno. Con la aleatorizacion de los sujetos y de
las condiciones requeridas en los disenos expe-
rimentales, se intenta igualar a los sujetos de
control y experimentales en todo, excepto en
la posesion de la Variable Independiente. De
esta forma, se asegura una misma linea base
de los grupos respecto a la Variable Indepen-
diente.

Por las razones apuntadas al hablar del dise-
no, fue imposible asignar, de manera aleato-
ria, los sujetos a cada uno de los grupos con-
siderados —experimental, control interno y
control externo—. En consecuencia, la linea
base no tenia por qué ser igual. Debido a esto,
y con el fin de asegurar la mayor validez in-
terna posible del diseno, se hizo una equipara-
cion “a posteriori” de los grupos de control
externo y experimental. Después de la aplica-

' A la hora de realizar el muestreo, la variable clase de centro fue
considerada como una variable de estratificacion, pero al analizar los
resultados se encontro que los centros de BUP v los de FP eran tan di-
ferentes que en realidad mas que estratos de una misma variable consti-
tuian muestras diferentes.

cion pretest, solo se ha trabajado, en las apli-
caciones posteriores, con aquellos centros de
control externo que en un espacio multivaria-
do estaban mas proximos, en términos de dis-
tancias “euclidianas”, a los centros experimen-
tales, de acuerdo con los resultados del pretest.

b) La conservacion de la representatividad ecolo-

gica de las unidades de estudio del grupo de
control externo permitia, a pesar de la reduc-
cion, mantener una muestra representativa a
nivel estatal de los centros y alumnos de
EE.MM., con lo que, al mismo tiempo que se
evaluaba la Reforma experimental comparan-
do los resultados de los tres grupos senalados,
se tenia la posibilidad de evaluar la ensefianza
generalizada de este nivel educativo.

La forma de llevar a cabo el procedimiento de
apareamiento fue el siguiente:

— Se formaron blogues de comparacion segun
Comunidad Auténoma —con competencias
en materia educativa y MEC- y habitat, de
tal forma que dentro de cada bloque a cada
centro experimental le correspondia uno de
control lo mas semejante posible.

— Los criterios de apareamiento o variables
considerados para la comparaciéon de cen-
tros fueron los siguientes:
® Rendimiento escolarbasado en las califi-

caciones escolares:
1) Veces repeticion curso
2) Nota global en 8° de EGB
3) Titulo de Graduado Escolar
® Rendimiento escolar,medido con pruebas
objetivas:
1) Comprension lectora
2) Ortografia
3) Matematicas-Calculo
4) Matematicas-Aplicaciones
e Aptitudes:
1) Vocabulario
2) Palabras diferentes
3) Razonamiento abstracto
4) Factor numérico
5) Razonamiento mecanico
6) Aptitud espacial
® Actitudes civico-sociales:
1) Antiautoritarismo
2) Tolerancia libertades civiles
3) Tolerancia general
4) Sentido de la eficacia politica
5) Derechos de la mujer
6) Criticismo
7) Actitud igualitaria
® Reacciones emocionales ante el estudio:
1) Ansiedad
2) Obsesion
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3) Depresion
4) Desorganizacion
5) Baja motivacion
6) Reacciones fisiologicas
7) Satisfaccion con el trabajo escolar
8) Divergencia-Convergencia
e QOrigen familiar:
1) Estudios del padre
2) Estudios de la madre
3) Estabilidad-independencia laboral del
padre

Todas las variables individuales (las precedi-
das por un numero) fueron tipificadas y pon-
deradas segun su contribucion al grupo del
que forman parte, de tal manera que cada con-
junto de variables tuvo un peso unitario.

Con las variables resultantes (tras la tipifica-
cion y ponderacion) se calcularon las distan-
cias “euclidianas™ entre los centros pertene-
cientes a un mismo bloque de comparacion,
seleccionando para cada centro experimental
aquel de control con mayor proximidad en el
espacio multivariable considerado.

~ Una vez realizados los apareamientos, se vio
que la muestra reducida de los centros no ex-
perimentales no coincidia con la original en
relacion a las variables: Comunidad Autono-
ma y tamano del habitat, con lo que la repre-
sentatividad no era la mas adecuada. Por esta
razon, se anadieron centros no experimentales
a las submuestras originadas a raiz de los
apareamientos. Tales centros anadidos no tie-
nen, por tanto, su correspondiente par entre
los centros experimentales y el proceso de
seleccion fue el aleatorio.
La composicion de la submuestra definitiva de
los centros no experimentales, después de la
reduccion efectuada con los dos criterios ya
mencionados (apareamiento y representativi-
dad), esta recogida en la tabla 1.1.

3.3.2. Segunda fase, con el alumno
como unidad muestral

El tipo de muestreo utilizado en esta segunda
fase fue el aleatorio sistematico, a partir del coefi-
ciente de elevacion, tanto para los alumnos de
control externo como para los de control interno y
experimentales.

Conocido el numero de sujetos elegibles en cada
centro (N,), se dividia por el tamano de la muestra
(n,). De esta forma se obtenia el coeficiente de ele-
vacion (Ce = N /n_.); a continuacion, se selecciona-
ba, de manera aleatoria, un nimero comprendido
en la cifra del coeficiente de elevacion. A partir de
ese numero se elegian los miltiplos del coeficiente
de elevacion. Asi, por ejemplo, supongamos que el
numero de alumnos elegibles de un centro cualquie-
ra es 180 (N, = 180) y se quieren seleccionar 30
alumnos en ese centro (n, = 30). El coeficiente de
elevacion sera: C, = 180/30 = 6. A continuacion se
elige de manera aleatoria un numero del | al 6.
Supongase que el elegido es el 4. El alumno 4 de la
lista es el primer alumno de la muestra de este cen-
tro, el 10 sera el segundo miembro de la muestra, el
16 el tercero...y asi sucesivamente.

Lo que se ha comentado hasta aqui sobre el pro-
cedimiento de muestreo hace referencia exclusiva-
mente al pretest. Pues en el postest, al ser un estu-
dio longitudinal, se han aplicado las pruebas a los
mismos sujetos que participaron en la aplicacion
pretest.

En el capitulo siguiente se hara un detallado es-
tudio descriptivo de los estudiantes que han parti-
cipado tanto en el pretest como en el postest.

4. Modelo

Con el modelo ultimo al que se tiende con este
trabajo se intenta demostrar que cualquier Variable
Dependiente (V.D.) es funcion del Tipo de Ense-
nanza (F).

TABLA 1.1. Submuestra de centros no experimentales segin Habitat y Comunidad Auténoma.

COMUNIDAD :
SHONA TOTAL ANDALUCIA | CATALUNA | CANARIAS GALICIA VALENCIA MEC
HABITAT
~10.000 27 3 2 2 4 2 14
10.000-50.000 30 5 5 3 4 4 9 ]

50.001-500.000 47 6 4 ) 5 4 23
+500.000 10 e - 3 3
Madrid y Barcelona 17 -+ 13
TOTAL 131 18 15 10 13 13 62
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V.D,=f(E)

Dado que el diseno utilizado no ha podido ser
estrictamente experimental por las razones apunta-
das anteriormente, ha sido necesario un control “‘a
posteriori” de todas aquellas posibles variables ex-
tranas asociadas con las Variables Dependientes en
cuestion. Estas Variables Dependientes han sido
varias y, ademads, pertenecientes a diversos campos
de los “outputs™ del sistema educativo referidos al
alumno. Si las Variables Dependientes utilizadas en
el estudio son multiples, las variables a controlar en
cada caso también son diferentes, por lo que en este
trabajo no puede ni debe hablarse de un modelo
sino de varios, dependiendo de la Variable Depen-
diente a considerar o, al menos, del campo al que
pertenezca la variable. Los campos considerados re-
lativos al producto educativo han sido los siguien-
tes: rendimiento, aptitudes, expectativas académico-
profesionales, actitudes civico-sociales, reacciones
emocionales ante el estudio, y variables didacticas.

Las variables pertenecientes a los campos recién
senalados pueden ser consideradas Variables De-
pendientes, como de hecho ha sucedido, pero tam-
bién variables explicativas a controlar, puesto que
bastantes de ellas estan asociadas con el rendimien-
to, variable dependiente por antonomasia, o pue-
den estarlo con las variables de los otros campos
Asi, por ejemplo, las aptitudes estan estrictamente
relacionadas con el rendimiento y, por consiguien-
te, al estudiar la incidencia del tipo de ensefianza
~Reforma, ensefianza vigente— en el rendimiento,
sus efectos deben ser controlados. Algo semejante
puede ocurrir al considerar como Variables Depen-
dientes las expectativas académicas. Es plausible
pensar que existe cierta relacion entre ellas y las
reacciones emocionales que provocan las tareas es-
colares, por lo que al estudiar la incidencia del tipo
de ensefianza en las expectativas es necesario con-
trolar los posibles efectos contaminantes de las
reacciones emocionales ante el estudio.

Exponer todos los posibles modelos de este tra-
bajo evaluativo podria resultar farragoso y hasta
reiterativo, puesto que, aunque es cierto que, en
realidad, habria un modelo diferente para cada
grupo de Variables Dependientes, también es cierto
que algunas de las variables explicativas se repiten
de un modelo a otro. En la exposicion del modelo
referido al rendimiento se incluyen todas las varia-
bles de control de este estudio; es decir, este mode-
lo es el mds completo. Los demas no contemplan
variables nuevas, aunque dejan de incluir variables
del modelo del rendimiento, por lo que este ultimo
puede considerarse paradigmatico.

Las variables o grupo de variables del modelo
referido al Rendimiento son las siguientes:

Variable Variable

fadependiente Variables Moduladeras Dependiente

Tipo de Personales Rendimiento
ensefanza Contextuales

Escolares

Sociofamiliares

Aptitudinales

Expectativas académicas

Reacciones emocionales
ante el estudio

Trayectoria académica
del alumno

Variables didacticas

Rendimiento en el pretest

Las relaciones que hipotéticamente se establecen
entre las variables del modelo estan implicitas en la
siguiente ecuacion que, obviamente, también inclu-
ye la ordenada en el origen, el error aleatorio y el
peso o coeficiente de cada variable:

+p AP+, EX;;+ u;RE; ;+ x; TR, ; +
+0,DI;+n;Ra;;+n;;

R;; =rendimiento del sujeto “i”" en la variable de
rendimiento *'j”.

o = ordenada en el origen.

B; = coeficiente de cada una de las variables per-
sonales.

L]

PE;; = puntuacion del sujeto ““i”" en cada una de las
variables personales.

y, = coeficiente de cada una de las variables con-
textuales.

[(YELE]
1

CO, ;= puntuacion del sujeto en cada una de las

variables contexiuales.

o, =coeficiente de cada una de las variables es-
colares.

ITYEL]
14

ES;; = puntuacion del sujeto en cada una de las

variables escolares.

K, =coeficiente de cada una de las variables so-
ciofamiliares.
en cada una de las

[TEEL]
i

SO;,; = puntuacion del sujeto
variables sociofamiliares.

p; = coeficiente de cada una de las variables apti-
tudinales.

[ASLL]
i

AP, ;= puntuacion del sujeto en cada una de las

variables aptitudinales.

¢; =coeficiente de cada una de las variables del
grupo de expectativas académicas.
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{{ "

EX,; = puntuacion del sujeto en cada una de las

expectativas academ;cas.

p; = coeficiente de cada una de las variables del
grupo de reacciones emocionales.

RE,; = puntuacion del sujeto “i”" en cada una de las
reacciones emocionales.

x; = coeficiente de cada una de las variables refe-
rentes a la frayectoria académica.

“ »”

TR;; = puntuacion del sujeto en cada una de las
variables referentes a la trayectoria aca-
démica.

0, =coeficiente de cada una de las variables di-
dacticas.

n. 33

DI,; = puntuacion del sujeto en cada una de las

variables didacticas.

[TFLL)

n; = coeficiente de la variable de rendimiento *'j
segun los resultados obtenidos en el pretest.

“ "

en la variable de
segun Ios resultados obteni-

Ra,; = puntuacion del sulelo
rendimiento "
dos en el pretest.

n;; =error aleatorio de la medida del sujeto “/”

[TELL)

en la variable de rendimiento *j

5. Variables: Definicion y clasificacion

En este epigrafe se hara una presentacion de las
variables utilizadas, bajo el punto de vista operati-
vo, atendiendo a dos criterios: el campo de perte-
nencia y la funcion desempenada en el estudio.

Las variables presentadas seran las que han sido
utilizadas en este informe, bien porque tienen una
incidencia directa en las variables Dependientes
estudiadas, o bien porque se han considerado como
variables criterio objeto de estudio. Ello quiere de-
cir que no se describen aquellas variables que, aun-
que han sido medidas, no han cumplido al menos
una de las dos condiciones anteriores.

5.1. Clasificacion segin el campo de pertenencia
A ) Variables personales*

—~ Sexo
~ Edad

* Entre las variables de este estudio hay otras muchas que pueden
considerarse personales también, como las aptitudes, las referidas a la
trayectoria académica del alumno... A los autores del presente informe
les ha parecido conveniente incluir estas Gltimas en otros grupos, puesto
que, por una parte, son de otra indole debido a que, por ejemplo, no
estan determinadas en la misma medida desde el momento del nacimien-
Lo y, por otra, a que son suficientemente importantes, al mismo tiempo
que diferentes, como para constituir sendos grupos por si mismas.

B) Variables sociofamiliares

a) De estructura familiar
— Existencia del padre
¢ No
* Si
— Existencia de la madre (igual que la del
padre)
~ Estado civil del padre
¢ Casado
Soltero
Viudo
Separado
Divorciado
— Estado civil de la madre (igual que el del
padre)
— Numero de hermanos incluido el alumno
— Numero de hermanos y hermanas mayores
que el alumno.

b) Socioeconomicas
— Situacion laboral del padre
¢ Trabajando
® En paro
¢ Jubilado
— Situacion laboral de la madre
® Trabajando
¢ En paro
¢ Jubilada
¢ So6lo ama de casa
— Estabilidad - independencia laboral del
padre
® Por cuenta propia con empleados
® Por cuenta propia sin empleados
® Por cuenta de otros con empleo fijo
¢ Por cuenta de otros con empleo eventual
— Estudios del padre

® Analfabeto o sin estudios

® Estudios primarios incompletos

* Estudios primarios completos

e Bachillerato Elemental, Oficialia, FP1

® Bachillerato Superior, Maestria, FP2

® Perito, Maestro, Enfermero, Diplomado
o similar

e Licenciado, Ingeniero, Arquitecto o si-
milar

— Estudios de la madre (igual que los del pa-
dre)

— Estatus profesional del padre. Esta variable
es producto de la recodificacion, basada en
el estatus social, de una clasificacion
exhaustiva de profesiones. Los grupos re-
sultantes han sido los siguientes:
® Grupo 1: Grandes empresarios y pro-

pietarios (mas de 50 empleados), altos
cargos politicos y cuerpos de élite, cate-
draticos y agregados universitarios y ge-
nerales.
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® Grupo 2: Alto personal directivo, técni-
cos superiores y profesionales de las artes
y el espectdculo.

® Grupo 3: Catedraticos y agregados de
EE.MM, profesores titulares de Univer-
sidad, profesores (no funcionarios) de
Universidad y Ensefianza Media, jefes y
oficiales de las Fuerzas Armadas.

® Grupo 4: Medianos empresarios (de 10 a
50 empleados), técnicos: medios, maes-
tros, profesores de EGB y maestros de
taller de FP.

® Grupo 5: Pequefios empresarios (menos
de 10 empleados), técnicos ayudantes,
administrativos, cargos de supervision y
profesores de ensefianzas no regladas.

¢ Grupo 6: Comisionistas, viajantes, agen-
tes comerciales, dependientes y otros
vendedores por cuenta ajena, auxiliares
de oficina, trabajadores y obreros cualifi-
cados, empresarios independientes (sin
asalariados).

¢ Grupo 7: Personal subalterno, trabajado-
res y obreros semicualificados, trabaja-
dores y obreros sin cualificar y jornaleros
eventuales.

Esta clasificacion de la profesion segun estatus
ha experimentado otra recodificacion configuran-
dose los siguientes estratos:

~ Alto (grupos 1 y 2)
— Medio (grupos 3, 4 y 5)
— Bajo (grupos 6 y 7)

C) Variables contextuales

a) Clase de centro
- BUP
- FP

b) Tipo o dependencia de centro
Publico

— Privado, seglar, concertado

— Privado, seglar, no concertado
Privado, religioso, concertado

— Privado, religioso, no concertado

|

¢) Habitat. Con esta variable se hace referencia

al tamafio de la poblacion en la que estd ubi-

cado el centro donde cursa sus estudios el

alumno. Los estratos considerados han sido

éstos:

— Menos de 10.000 habitantes

— De 10.000 a 50.000 habitantes

— De 50.001 a 500.000 habitantes o capital de
provincia, aunque no llegue a cincuenta mil
habitantes.

— Mas de 500.000 habitantes
— Madrid y Barcelona

d) Autonomia. Para los andlisis estadisticos se
han utilizado las siguientes Autonomias con
competencia plena en materia educativa: An-
dalucia, Canarias, Cataluna, Comunidad Va-
lenciana y Galicia y el territorio MEC; es de-
cir, siete estratos.

D) Variables didacticas
— Tipo de ensehanza o grupo

Como se ha sehalado en la Introduccion de este
Informe, al hablar de tipo de ensenanza,se esta ha-
ciendo uso. a nivel tedrico, de un concepto amplio
que comprende dos aspectos basicos: el contenido
curricular y la metodologia.

En cuanto al contenido, puede decirse que en la
filosofia de Ja Reforma hay una concepcion espiral,
dinamica y flexible del curriculum.

La metodologia propuesta ha de ser activa y par-
ticipativa en la que se impongan los trabajos en
grupo, el uso de varias fuentes de informacion me-
diante el que puedan confrontarse distintos puntos
de vista, mayor dedicacion a las practicas educati-
vas que impliquen la participacion del alumno
como sujeto activo, etc.

La forma de plasmar esta teoria en la realidad ha
sido diferente segin la Comunidad Auténoma, el
tipo de centro, aulas, e incluso los profesores. Sin
embargo, los distintos caminos de llevar a la practi-
ca la teoria de la Reforma han estado inspirados en
la filosofia apuntada y han tenido, bajo el punto
de vista didactico, mas aspectos en comun entre si
que en relacion a la ensefanza normalizada o vi-
gente,

A nivel operativo, esta variable, que en principio
es tan compleja, se ha definido como pertenencia o
no a uno de estos tres grupos:

— Experimental, que sigue el Plan Experimental.

— Control interno, que sigue el Plan Vigente en
centros experimentales.

— Control externo, que sigue el Plan Vigente en
centros no experimentales.

Las otras variables didacticas consideradas en
este estudio son:

— Contento con profesor de Lengua
Mucho
Bastante
Regular
® Poco
* Nada
— Contento con profesor de Idioma
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Contento con profesor de Matematicas

Contento con profesor de Ciencias Experi-

mentales

Contento con profesor de Ciencias Sociales o

Historia o Ciencias Humanas

Forma de dar clase el profesor de Lengua

¢ El profesor explica casi todo el tiempo

¢ El profesor explica y hace preguntas a los
alumnos

¢ El profesor explica y los alumnos trabajan
individualmente

e | o0s alumnos trabajan individualmente o en
equipo sobre temas o actividades propues-
tas por el profesor

® [ os alumnos trabajan individualmente o en
equipo también con temas propuestos por
los alumnos

— Forma de dar clase el profesor de Idioma

Forma de dar clase el profesor de Matema-
ticas

Forma de dar clase el profesor de Ciencias Ex-
perimentales

Forma de dar clase el profesor de Ciencias So-
ciales o Historia o Ciencias Humanas

E) Variables relativas a la trayectoria académica

del alumno

— Colegio antes de EGB

* No

Si, desde los cinco anos

Si, desde los cuatro anos

Si, desde los tres afios

Si, desde los dos afios 0 menos

Reépeticion curso alguna vez’

¢ No

e Si

Estudios curso pasado®

6° de EGB

7° de EGB

8 de EGB

1° de BUP

1° de FP

1° de Ensenanza Experimental
Otros estudios

No estuve matriculado en nada

— Aprobadas todas las asignaturas de 8" de EGB

e No
e Si

— Trabajar ademas de estudiar

e No

e Si, ayudando en casa o en el negocio fa-
miliar

e §i, trabajando fuera de casa

% S6lo en la aplicacion pretest, realizada al comienzo del primer

curso de EE.MM.

F) Variables de rendimiento

a) Rendimiento medido con pruebas basadas en el

curriculum de EGB

— Ortografia: De la palabra reglada y de la
acentuacion. Esta variable se ha medido
por un total de 44 elementos.

— Comprension Lectora: Facilidad para cap-
tar la representacion o definicion de una
cosa, la conclusion de un raciocinio, la afec-
tividad en un mensaje, el sentimiento expre-
sado indirectamente, la referencia de un
hecho, el sentido de una platica, la expre-
sion realizada con arreglo a una normativa
métrica y ritmica en unos casos y no ritmica
en otros, las ideas matrices de un texto y las
ideas complementarias. Se han utilizado 28
preguntas para medir esta variable.

— Matematicas-Calculo: Habilidad para cal-
cular en diferentes campos propios del cu-
rriculum de la Educacion General Basica,
que se exponen en el apartado relativo a la
presentacion de las pruebas. Se mide con
30 elementos.

— Matematicas-Aplicaciones: Esta variable
hace referencia a la capacidad para aplicar
los conocimientos matematicos propios del
curriculum de EGB a situaciones problemai-
ticas. Se han utilizado 15 items para su
medida.

b) Rendimiento medido con pruebas inspiradas en

los objetivos generales de la Reforma

— Lengua Castellana (16 items en la prueba
de 1 curso y 16 en la de 2°)

— Matematicas (21 items en la prueba de
cursoy 18 en la de 2°)

— Ciencias Sociales (10 items en la prueba de
1 curso y 10 en la de 2°)

— Ciencias Experimentales (10 items en la
prueba de 1 curso y 10 en la de 2°)

— Lengua Inglesa (38 items en la prueba de
1 curso y 27 en la de 2°)

— Lengua Francesa (11 items en la prueba de
1" curso y 11 en la de 2)

]I.‘r

¢) Rendimiento medido con calificaciones

escolares

Se han utilizado las calificaciones escolares de
los alumnos de las muestras estudiadas corres-
pondientes a dos cursos: ultimo curso de EGB
y 2° de EEIMM. o 1° en el caso de los repe-
tidores.

Las calificaciones del #ltimo curso de EGB se
recogieron pidiendo directamente a los sujetos
de las muestras que dijeran, cuando comenza-
ban 1° de EE.MM., qué notas obtuvieron en
el ultimo afio escolar en el que cursaron Edu-
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cacion General Basica®. Las variables utili-
zadas en este caso han sido:

— Lengua

— Matematicas

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Idioma Extranjero

— Nota Global

Las calificaciones escolares de segundo curso
de EEMM.| o de primero en el caso de los re-
petidores, se recogieron directamente de los
expedientes académicos de los alumnos que
obran en poder de los centros escolares. Las
variables referidas a las notas académicas de
ambos cursos han sido las siguientes:

BUP

I curso:

— Lengua Espanola y Literatura

— Lengua Extranjera

— Latin

— Geografia

— Matemadticas

— Fisica y Quimica

— Ensefanzas y Actividades Técnico-Profe-
sionales

— Educacion Fisica

— Religion o Etica

2° curso:

— Lengua Espanola y Literatura

~ Lengua Extranjera

— Latin

~ Geografia

— Matematicas

— Fisica y Quimica

~ Ensefanzas y Actividades Técnico-Profe-
sionales

— Educacion Fisica

— Religion o Etica

FP

1" curso:

— Lengua Espanola

— Idioma Moderno

— Formacion Humanistica

—~ Formacion Civico-Social

— Educacion Fisica y Deportiva

— Matematicas

— Fisica y Quimica

— Ciencias de la Naturaleza

— Técnicas de Expresion Grafica y Comuni-
cacion

— Tecnologia

— Practicas

2% curso: (Son las mismas asignaturas que en

1“ curso).

* No debe olvidarse que algunos alumnos de FP han abandonado
la EGB sin haber cursado 8",

Bachillerato Experimental

1" curso:

— Lengua Espafiola y Literatura
— Matematicas

— Idioma Moderno

— Cultura Fisica

— Religion

— Ciencias Experimentales

— Ciencias Sociales

— Tecnologia

— Area Artistica

2° curso: (Son las mismas asignaturas que en
1" curso excepto una. En 2° curso, en lugar de
Religion se imparte Convivencia).

Las calificaciones recogidas se han codificado,
en un primer momento, segun las disposicio-
nes oficiales, considerando la gama que va de
muy deficiente hasta sobresaliente o matricula
de honor. Sin embargo, en muchos casos se
han utilizado nuevas recodificaciones como,
por ejemplo, la que se ha constituido con las
calificaciones “muy deficiente” e “insuficien-
te”, formando un solo grupo etiquetado como
“suspensos”.

La presentacion de resultados académicos se
ha hecho por areas con el fin de simplificar y
facilitar la comparacion de los tres planes con-
siderados: Experimental, BUP y FP. En unos
casos, el drea corresponde a una sola asigna-
tura, pero en otros un area abarca a varias
asignaturas (véanse los cuadros 1.1 y 1.2 rela-
tivos a 2° y 1* curso, respectivamente).

d) Tasas de repeticion y abandono

Las tasas de repeticion, en este caso, hacen re-
ferencia al paso del primer curso de EE.MM.
al segundo, puesto que la evaluaciéon objeto de
este estudio abarca solamente al primer ciclo
del segundo nivel educativo, es decir, a sus dos
primeros anos.

También se ha pretendido averiguar con este
estudio las tasas de repeticion de los alumnos
de las muestras a lo largo de toda su historia
académica. Puesto que en este caso no se re-
fieren al periodo evaluado con el fin de estu-
diar los efectos de la Reforma frente a los de
la ensefanza vigente, sino al historial escolar
del alumno, se han incluido estas tasas en el
apartado llamado “trayectoria académica del
alumno™ del Capitulo Il que se presentara a
continuacion.

El' abandono resefiado es el habitual: aban-
dono del sistema educativo; por tanto, el tras-
vase de un tipo de enseflanza a otro (de Ba-
chillerato a FP o viceversa, de la ensefianza
experimental a la vigente) no es considerado
como abandono.
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CUADRO 1.1. Correspondencia entre dreas y asignaturas (2° curso de EE.MM.).

AREAS

PLANES

EXPERIMENTAL

BUP

FP

Lengua y Literatura

Lengua Espanola y Literatura

Lengua Espanola y Literatura

Lengua Espanola

Idioma

Idioma Moderno

Lengua Extranjera

Idioma Moderno

Matematicas

Matematicas

Matematicas

Matematicas

Educacion Fisica

Cultura Fisica

Educacion Fisica

Educacion Fisica-Deportiva

Cientifica — Ciencias Experimentales Fisica y Quimica — Fisica y Quimica
— Tecnologia — Tecnologia
Artistica Artistica Técnicas de Expresion Grifica y
Comunicacion
Social Ciencias Sociales Geografia — Formacion Humanistica

— Formacion Civico-Social

G ) Variables aptitudinales

a) Aptitud Verbal. Dominio del lenguaje medido

a través de una prueba de vocabulario (identi-
ficacion de significados de palabras) y otra de
palabras diferentes (diferenciacion de signifi-
cados en un conjunto de palabras propuestas).
Esta medido con el test Verbal de la bateria
denominada “Test de Aptitudes Escolares”,
(TEA-3).

b) Razonamiento Abstracto. Capacidad para

resolver problemas logicos. Implica dos capa-
cidades diferentes: una inductiva, que es la
aptitud para inferir de los casos particulares la
norma general y otra deductiva, que es la ca-
pacidad de extraer de las premisas la conclu-

sion logica. Test de Razonamiento de la bate-
ria TEA-3.

¢) Aptitud Numérica. Capacidad de manejar

numeros con rapidez y precision, de realizar
operaciones matematicas. Test de Calculo de
la bateria TEA-3.

d) Razonamiento Mecanico. Aptitud para cap-

tar, utilizar y comprender los principios fisico-
matematicos en situaciones de la vida cotidia-
na. Test de Razonamiento Mecdnico (MR) de
la bateria de Test de Aptitudes Diferenciales
(DAT).

e) Aptitud Espacial. Capacidad para reconocer

e interpretar figuras tridimensionales que cam-
bian de posicion en el espacio, pero mantienen

CUADRO 1.2. Correspondencia entre dreas y asignaturas (1*' curso de EE.MM.).

PLANES

AREAS
EXPERIMENTAL

BUP : P

Lengua y Literatura

Lengua Espanola y Literatura

Lengua Espariola y Literatura

Lengua Espafiola

Idioma

Idioma Moderno

Lengua Extranjera

Idioma Moderno

Matematicas

Matematicas

Matematicas

Matematicas

Educacion Fisica

Cultura Fisica

Educacion Fisica

Educacion Fisica-Deportiva

Ciencias Sociales

Cientifica — Ciencias Experimentales Ciencias Naturales — Fisica y Quimica
— Tecnologia ~ Tecnologia
Artistica Artistica — Dibujo Técnicas de Expresion Geografica y
~ Musica Comunicacion
Social - Convivencia Historia — Formacion Humanistica

— Formacion Civico-Social
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una estructura interna. Test de Rotacion de
Figuras Macizas de M. Yela.

H) Expectativas académico-profesionales

Estudios querria terminar el alumno

Ninguno

FPI

FP2 o equivalente

BUP o equivalente

COuU

Carrera universitaria de 3 anos

Carrera universitaria de 5 ¢ 6 anos

Doctorado

Otros

— Edad hasta la que le gustaria al alumno seguir
estudiando

— Profesion futura (igual que estatus profesional
del padre).

1) Actitudes civico-sociales

Estas actitudes han sido evaluadas con parte de
los items que componen un “Cuestionario de Opi-
niones” de la IEA (ALVARO, M. y otros, 1981,
pp. 283 y ss.). ‘

Las actitudes medidas, a través de escalas tipo
Likert, han sido las siguientes:

— Antiautoritarismo. Desacuerdo con las ideas
belicistas y con el acatamiento ciego de la
autoridad. Medida con 10 items.

— Tolerancia y apoyo de las libertades civiles.
Grado de aceptacion de todo tipo de ideologia
y apoyo incondicional de las libertades y dere-
chos de todos los individuos, sea cual fuere su
condicion social. 9 items.

— Sentido de la eficacia politica. Confianza en la
participacion social y el voto de los miembros
de la sociedad. 6 items.

— Apoyo de los derechos de la mujer. Grado de
discriminacion social por razones de sexo.
4 items.

— Valoracion del espiritu critico. Grado de
acuerdo-desacuerdo en que debe haber liber-
tad para poder criticar, protestar en publi-
co, ete. 5 items.

— Tolerancia general. Respeto y consideracion
hacia las opiniones y prdcticas de los demas.
19 items.

J) Reacciones emocionales ante el estudio

Han sido medidas por un conjunto de items en
los que el sujeto debia indicar si las sentencias for-
muladas coincidian, la mayoria de las veces, con su
forma de reaccionar o trabajar en las tareas escola-

res, si no coincidia la mayoria de las veces o si no
sabia o podia decidirse.

Los sentimientos evaluados, medidos todos y
cada uno de ellos por nueve items, han sido los si-
guientes:

— Ansiedad. Sentimiento de aburrimiento, mie-
do, inquietud y culpabilidad frente al estudio.

— Obsesion. Sentimientos de persistencia, reite-
racion y preocupacion excesiva.

— Depresion. Sentimientos de pesimismo, deses-
peracion o incapacidad.

— Desorganizacion. Inhabilidad para organizar-
se con efectividad frente al trabajo.

— Baja Motivacion. Despreocupacion ante el
estudio y falta de interés.

~ Reacciones Fisiologicas. Reacciones somaticas
como dolor de cabeza, nauseas, aburrimiento
e insomnio.

— Satisfaccion en el trabajo. Interés por las ta-
reas, indicando el deseo de continuar con el
estudio o trabajo iniciados; placer producido
por la actividad escolar por si misma.

— Divergencia-Convergencia. Tendencia a no
salirse de lo indicado y sefialado. Supone suje-
tarse literalmente al trabajo o tarea.

5.2. Clasificacion segtn la funcién
desempenada en el modelo

A) Variable independiente
— Tipo de ensefianza o grupo
B) Variables solamente moduladoras o de control

a) Personales
— Sexo
— Edad

b) Seciofamiliares
— Existencia del padre
— Existencia de la madre
— Estado civil del padre
— Estado civil de la madre
— Numero de hermanos y hermanas
— Numero de hermanos y hermanas mayores
— Situacion laboral del padre
— Situacion laboral de la madre
— Estudios del padre
— Estudios de la madre
— Profesion del padre
— Estabilidad-independencia laboral del padre

¢) Contextuales
— Clase de centro
— Tipo o dependencia de centro
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— Habitat
— Autonomia

d) Relativas a la trayectoria academica del
alumno
— Colegio antes de EGB
— Repeticion curso alguna vez
— Estudios curso pasado
— Aprobadas todas las asignaturas de 8" de
EGB
— Trabajar ademas de estudiar

C) Variables solo dependientes

a) Rendimiento medido con pruebas objetivas, re-
ferente a las medidas postest.

b) Rendimiento medido con calificaciones esco-
lares.

¢) Tasas de repeticion y abandono.

D) Variables de doble funcion (moduladoras y
dependientes)

Entre todas las variables incluidas en ¢l modelo,
existen varias que en unos casos pueden actuar
como moduladoras, porque teodricamente condicio-
nan los resultados obtenidos al considerar como
variables criterio otras variables, o porque, habien-
do sido medidas en el pretest, se han utilizado como
variables predictivas de los resultados postest, y en
otros como dependientes, ya que su desarrollo esta
incluido, de manera explicita o implicita, en los
objetivos de la Reforma.

Las variables que se han utilizado en unos casos
como moduladoras y en otros como dependientes,
al evaluar la Generacion II1 que accede a las Ense-
filanzas Medias después de ponerse en marcha el
Plan Experimental, han sido:

a) Rendimiento académico. El rendimiento medi-
do con pruebas basadas en el curriculum de la
EGB vy el rendimiento medido con pruebas
inspiradas en los objetivos generales de la Re-
forma, cuando se refieren a la medida pretest,
se han utilizado como variables dependientes
en los analisis de ese momento de la medida y
como variables explicativas de efectos contro-
lados en los analisis relativos a la medida
postest.

b) Aptitudes. El desarrollo de las habilidades ba-
sicas es uno de los objetivos generales de la
Reforma y, a su vez, de acuerdo con la bi-
bliografia existente (CARABANA, J., 1979,
p. 68), las aptitudes constituyen uno de los
mejores predictores del rendimiento, por
ejemplo.

c) Expectativas académico-profesionales. Las ex-
pectativas pueden condicionar el rendimiento,

las reacciones emocionales ante el estudio, etc.,
y, por otra parte, cabe esperar, a nivel hipoté-
tico, diferencias significativas en expectativas
entre los alumnos experimentales y los de
control.

d) Actitudes civico-sociales. Este grupo de varia-
bles no ejerce una incidencia significativa en
las diferentes variables dependientes de nues-
tro modelo, como se puso de manifiesto a lo
largo del primer informe realizado sobre la
Evaluacion Externa de la Reforma Experi-
mental de las Ensenanzas Medias (ALVA-
RO, M. y otros, op. cit., pp. 55 y ss.). Sin em-
bargo, para saber el efecto exclusivo del tipo
de ensefanza —experimental o vigente— en es-
tas actitudes era necesario controlar los resul-
tados de la linea base, por lo que estos resulta-
dos pretest se consideraron como variables
predictores de efectos controlados en la medi-
da postest.

e) Reacciones emocionales ante el estudio. Parece
obvio que variables como la satisfaccion con
el trabajo escolar, la organizacion del mismo,
la motivacion, condicionan los resultados ob-
tenidos al evaluar el rendimiento, por ejemplo,
pero a su vez son objetivos a conseguir por
cualquier tipo de educacion.

f) Variables didacticas. El intentar averiguar si
los alumnos experimentales estan mas, igual o
menos contentos con sus profesores y si perci-
ben que éstos utilizan una metodologia dife-
rencial respecto a sus compaifieros de control
es de sumo interés para una evaluacién como
la presente, pero los efectos de estas variables
—satisfaccion con el profesor, percepcion de la
metodologia utilizada en clase— también de-
ben ser controlados porque pueden estar aso-
ciados no solo al tipo de ensenanza sino tam-
bién a otras variables como el tipo de centro,
el habitat, la Comunidad Auténoma, etc.

6. Pruebas utilizadas

En este epigrafe se hard una presentacion del
contenido de las pruebas, asi como de su coeficiente
de fiabilidad en las aplicaciones de esta Genera-
cion 111 objeto de estudio’. Pero, antes de ello, es
necesario hacer algunas consideraciones previas.

7 Para un conocimiento mas detallado de las caracteristicas de las
pruebas se recomienda al lector la utilizacion de los informes tecnicos
respectivos que estin en poder del CIDE o, en su defecto, del primer
informe elaborado por ALVARO, M. y otros sobre la Evaluacion Ex-
terna de la Reforma Experimental de las Ensenianzas Medias.
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6.1. Consideraciones previas

Estas consideraciones hacen referencia a tres as-

BUP y FP, teniendo en cuenta que los tres planes
senalados tienen, en efecto, diferencias tales como

pectos basicos de cualquier prueba o instrumento
de medida en el ambito educativo.

A) Sobre el contenido

a)

Medir las aptitudes escolares, las actitudes civi-
co-sociales o el rendimiento de areas instrumentales

de la EGB como la comprension lectora, la orto-

grafia, el calculo numérico o la habilidad de aplicar

los conocimientos matematicos a situaciones pro-

c)

blemadticas reales no parece en principio excesiva-
mente dificil, entre otras razones, porque existe una
oferta de este tipo de pruebas mas o menos impor-
tante en el mercado.

Un problema mas arduo surgioé cuando se plan-
ted construir unas pruebas que, al mismo tiempo
que pretendieran evaluar la consecucion de los ob-
jetivos generales y fundamentales de la Reforma,
permitieran comparar entre si alumnos de planes
de estudio distintos, como son los de la Reforma,

las siguientes:

No tienen, en primer lugar, las mismas mate-
rias. Aunque se pueden agrupar las denomi-
naciones, siempre hay diferencias de contenidos
entre, por ejemplo, las Ciencias Experimenta-
les de la Reforma, las Ciencias Naturales de
BUP y la Fisica y Quimica de las distintas ra-
mas de Formacion Profesional.

b) En segundo lugar, hay diferencias de énfasis

en la metodologia y la didactica en general.
En tercer lugar, no tienen las mismas horas de
clase, como puede apreciarse en el cuadro 1.3,
ni las distribuyen de la misma manera. Por
ejemplo, el Idioma Moderno en el primer cur-
so tiene una hora semanal en FP, tres en la
Reforma y cinco en BUP; en términos globa-
les, en primero de BUP se dedican 33 horas
semanales a las materias medidas por nuestras
pruebas, en la Reforma 28 y en FP, dejando
aparte las practicas, 20 horas, e, incluyendo
las practicas, 29.

CUADRO 1.3. Horas lectivas semanales por asignatura en BUP, FP y Reforma.

Extranjero

Lengua Extran.

Lengua Extran.

Idioma Moderno

Idioma Moderno

Idioma Moderno

Aveayde BUP FP REFORMA
Conocimiento 1% curso 2° curso 1 curso 2° curso 1¥ curso 2° curso
5 5 3 263 364 2013
Ciencias C. Naturales Fisica y Quimica | C. Naturales y Fisica y Quimica | Ciencias Ciencias
Experimentales Fisica y Quimica | 3 + 9 pricticas Experimentales | Experimentales
3 + 9 practicas Tecnologia 3o4 3
Tecnologia Tecnologia Tecnologia
5 - 2 203 3 3
Matematicas Matematicas Matematicas Matematicas Matematicas Matematicas Matematicas
5 5 2 2 3 3
Lengua Lengua espaifiola | Lengua espanola | Lengua espanola | Lengua Lengua espanola | Lengua espanola
y Literatura y Literatura y Literatura y Literatura
4 3 3 3 263 3
Ciencias Sociales | Historia Geogralia F. Humanistica | F. Humanistica | Ciencias Sociales | Ciencias Sociales
2 2 2 2
Etica F. Civico-Social | F. Civico-Social | Convivencia
2 3 203 3 3
Artistica Musica Téc. de expresion | Téc. de expresion | Musica y Plastica | Musica y Plastica
3 Graf. y comunic. | Graf, y comunic. | Area Artistica Area Artistica
Dibujo
Ed. Fisica 2 2 1 1 2 2
Ed. Fisica Ed. Fisica Ed. Fisica Ed. Fisica Cultura Fisica Cultura Fisica
y Deportiva y Deportiva
Idioma 5 5 | 2 3 203

Idioma Moderno
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La primera diferencia obliga a medir Gnicamente
aquello que es comin a los tres planes. Desde lue-
go, todos tienen como objetivo el desarrollo de
unas ciertas capacidades o habilidades generales.
Los tres tienen también en comin unos conoci-
mientos bésicos e indiscutibles. Por ello se constru-
yeron items referidos al mismo tiempo a estos obje-
tivos generales y a los contenidos basicos, que no
naufragaran entre la excesiva generalidad y la par-
ticularidad sesgada.

Para contestar las pruebas no son pecesarios
conocimientos puntuales de “letra pequena”. Al
examinar las pruebas especificas de la Reforma del
primer curso, que pueden ser representativas de lo
que ocurre con las de ambos cursos (1° y 2°) se
encuentra que, por ejemplo, la prueba de Mate-
maticas se basa en el manejo de relaciones entre
segmentos, areas de cuadriliteros y nociones ele-
mentales de algebra y cdlculo. La de Lengua es un
comentario de texto que incluye nociones como
romance, rima asonante, soneto, verso suelto, na-
rracion y descripcion, pero nada como figuras reto-
ricas o matices sobre el dativo ético. Las pruebas de
Francés y de Inglés no incluyen palabras raras ni
construcciones complicadas.

Ademads, es necesario manejar estos conocimien-
tos basicos y aplicarlos a problemas y situaciones.
En Matematicas, a obtener y medir segmentos
aureos, inventar un problema en cuya resolucion
intervenga una determinada curva o medir superfi-
cies de terreno. En Inglés, a completar conversacio-
nes, rellenar formularios o entender una carta. En
Lengua, a comprender un romance o reescribirlo en
castellano actual. En Ciencias Experimentales, a
comprender las especificaciones de un electrodo-
méstico, detectar las razones por las que ciertas
definiciones son defectuosas, dibujar un esquema
de un satélite de comunicaciones, etc.

En suma, las pruebas pretenden medir objetivos
generales a través de las diversas materias. No mi-
den la cantidad de conocimientos en sentido enci-
clopédico, sino mas bien el grado de su asimilacion,
la capacidad de manejarlos en situaciones reales.

En cuanto a la segunda diferencia —metodologia

y diddctica—, como los objetivos generales se defi-

- nieron en los mismos términos de la Reforma, siem-

pre podra decirse que hay un cierto sesgo a favor

de ésta. Sin embargo, resulta muy dificil defender

que las pruebas perjudican a los alumnos de control
a la vista de los resultados.

La otra disimilitud importante entre los planes,
la diferencia de horario dedicado a cada materia,
afecta menos a la construccion de las pruebas que
a la interpretacion de los resultados.

B) Sobre la fiabilidad

La formula utilizada para hallar el coeficiente de
fiabilidad de las diferentes pruebas ha sido el coefi-
ciente “o” de Cronbach. Otros indices, como el de
Guttman y el de Spearman Brown, tienen la limita-
cion de que solo consideran dos mitades posibles de
un test (ej.: items pares e impares), lo cual resulta
bastante grave en pruebas de escasa longitud, como
éstas que se comentan. Es muy dificil que los items
de ambas mitades sean equiparables en contenido,
indice de dificultad e indice de discriminacion. Exis-
ten muchas combinaciones posibles a la hora de
dividir un test. El coeficiente alfa es mas apropiado
que los de Guttman y Spearman Brown para casos
como el que nos ocupa, puesto que considera im-
plicitamente la media de todos los posibles coefi-
cientes de fiabilidad de dos mitades.

Si un test es puntuado contando simplemente el
namero de preguntas respondidas correctamente,
entonces la formula del coeficiente alfa deriva en la
formula Kuder-Richardson 20.

N (- EV,-)

N = numero de preguntas

B
Il

varianza de las puntuaciones en cada pre-
gunta

V, = varianza total

N i(1=p;
(I_ Ep(;{ p))

p; = proporcion de estudiantes que responden a
una pregunta.

Cuando el test se puntia contando simplemente
el nimero de preguntas respondidas correctamente
y la proporcion de respuestas correctas no varia
grandemente de un item a otro, puede resultar mas
adecuado utilizar la formula Kuder-Richardson 21
(LIVINGSTON, S.A., 1986, pp. 13 y ss.).

Estas dos ultimas féormulas senaladas tampoco
parecen adecuadas teniendo en cuenta que todos
los items de las pruebas no siempre son de eleccion
miltiple, de la que inexorablemente se deriva una
puntuacion de 1 6 0. Teniendo en cuenta, pues, que
las respuestas a los items de los tests utilizados en
este trabajo pueden ser parcialmente correctas y, en
consecuencia, las puntuaciones de los items no son
siempre dicotomicas,parece mds apropiado, tam-
bién, utilizar el coeficiente alfa que los de Kuder-
Richardson.
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C) Sobre la validez

La validez ha de ser un criterio esencial, posible-
mente el mas importante, a la hora de disenar y
construir un test. La validez del mismo indica si
cumple adecuadamente los fines para los que se ha
ideado. Los tests especificos de este estudio han
sido construidos para saber el grado de adquisicion
de ciertos objetivos, por una parte (validez de con-
tenido) y, por otra, para saber si discriminan entre
unos alumnos y otros (validez de constructo).

Cronbach (1970) insiste en estos dos tipos de va-
lidez fundamentales —de contenido y de constructo—,
a tener en cuenta cuando se trata de construir un
test. Junto a estos dos tipos de validez, en la teoria
clasica de los tests se ha utilizado primordialmente
la validez referida al criterio. Hablemos de estos
tres tipos de validez en las pruebas utilizadas en
este trabajo.

Sobre las pruebas que se han construido para ser
utilizadas por primera vez en esta investigacion, no
existen datos de validez referida a un criterio puesto
que no habia tal criterio. En el mercado no existen
instrumentos para medir los objetivos generales de
la Reforma a través de asignaturas concretas como
las Matematicas, los Idiomas, la Lengua, etc. La
validez concurrente, por tanto, no ha podido obte-
nerse de manera sistematica. Sin embargo, el Servi-
cio de Evaluacion del CIDE estd actualmente lle-
vando a cabo un estudio con el fin de establecer
sendos perfiles de los centros con mejor y peor ren-
dimiento de sus alumnos. Para ello se han estable-
cido dos grupos de pruebas:

a) De Lengua (Comprension Lectora, Lengua
Castellana. Idioma y Ciencias Sociales).

b) De Ciencias (Matematicas-Calculo, Matema-
ticas-Aplicaciones, Matematicas-Reforma vy
Ciencias Experimentales).

Se han escogido los 25 centros cuyos alumnos han
obtenido los mejores resultados y los 25 con peores
en cada una de las pruebas. Pues bien, en ambas
areas —Lengua y Ciencias— habia mas de 15 centros
que estaban entre los 25 mejores o entre los 25 peo-
res en 3 6 4 de las cuatro pruebas consideradas por
area. Parece, por tanto, que hay razonables indicios
de que estas pruebas posean una validez de criterio
suficiente.

Rebecca ZWICK (1987, pp. 529 y ss.) habla de
dos tipos de evidencia a la hora de avalar la validez
de constructo:

a) Basada en las diferencias entre grupos,

b) Basada en las correlaciones con las actitudes
hacia la asignatura evaluada y con las aptitu-
des escolares.

Utilizando ambos criterios y de acuerdo con los
resultados encontrados por el equipo del CIDE en-
cargado de la Evaluacion Externa de la Reforma de
las EE.MM., al estudiar la incidencia de las llama-
das variables moduladoras en el Rendimiento
(ALVARO, M. y otros, op. cit., pp. 55y ss.), puede
afirmarse que las pruebas utilizadas en este trabajo
tienen una validez de constructo suficientemente
aceptable.

a) Sin animo de exhaustividad podrian senalarse,
entre otras, las siguientes diferencias entre gru-
pos que vienen a confirmar la teoria existente,
las hipotesis de partida y, por consiguiente,
garantizan la validez de constructo:

e Los alumnos de BUP muestran un rendi-
miento claramente superior al de los alum-
nos de FP.

e Las diferencias entre sexos encontradas
apuntan a un mayor rendimiento de las chi-
cas en el area de Letras.

® Existen diferencias entre el grupo experi-
mental y los de control, pero éstas son mas
acusadas en los centros de FP.

* En FP, los alumnos que consiguen el Gra-
duado Escolar obtienen mejores resultados
que aquellos que abandonaron la EGB ha-
biendo alcanzado solamente el Certificado
de Escolaridad.

® (Cuando existen diferencias en rendimiento,
segiin el nivel sociocultural familiar, los
alumnos cuyos padres tienen un nivel alto
obtienen mejores resultados.

® Las expectativas académicas y la satisfac-
cion en el trabajo también tienen un poder
relevante en algunos casos. Cuando esto
ocurre, siempre consiguen mayor rendi-
miento los sujetos con unas expectativas
altas y con mayor nivel de satisfaccion.

b) Si el criterio utilizado para avalar la validez de
constructo es la correlacion entre las reaccio-
nes emocionales ante el estudio y el rendimien-
to, o entre las aptitudes y el rendimiento, po-
dria entresacarse lo siguiente:
¢ La aptitud con el mayor poder predictivo
en la asignatura de Ciencias Experimentales
es el Razonamiento Mecdnico.

® La aptitud con mayor poder predictivo del
rendimiento en Matematicas es el Factor
Numérico.

® La Aptitud Verbal es el mejor predictor de
las asignaturas del area de Letras.

® La aptitud con mayor poder predictivo so-
bre el rendimiento académico es la Aptitud
Verbal.

® Cuando la motivacion tiene una incidencia
significativa relevante, sucede que los alum-
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nos con mas Baja Motivacion son lo que
obtienen los peores resultados en las prue-
bas de rendimiento que se han aplicado en
este estudio.

6.2. Cuestionarios
6.2.1. Cuestionario CIDE

Este cuestionario ha sido elaborado por el equi-
po que firma este informe en una primera parte y
por la International Asociation for Evaluation of
Educational Achievement (IEA) en una segunda,
aunque esta parte ya fue adaptada al caso de Espa-
fa por un equipo del desaparecido INCIE (ALVA-
RO, M. y otros, 1981, pp. 283 y ss.).

A través de este cuestionario se han recogido o
medido los siguientes tipos de variables:

— Personales

— Sociofamiliares

— Contextuales

— Didacticas

— Relativas a la trayectoria académica del
alumno

— (alificaciones escolares del curso anterior

— Expectativas académico-profesionales

— Actitudes civico-sociales

Los coeficientes de fiabilidad de las variables
compuestas de este cuestionario, las actitudes civi-
co-sociales, en los dos cursos de EE.MM. estudia-
dos han sido:

Pretest  Postest

ANLOTITATISNIO. civiviannissisesiisanents 0,70 0,54
Tolerancia y apoyo de las li-

bertades civiles ......cccvvvvreeee. 0,66 0,61
Valoracion del espiritu critico . 0,67 0,70
Sentido de la eficacia politica .. 0,55 0,54
Tolerancia general ........... 0,78 0,69
Apoyo de los derechos de la

TOMIET winvimsisssisassamsssadsiii 0,71 0,74

6.2.2. Cuestionario de estudio

De A. James, adaptado y comercializado en Es-
paiia por el Instituto Calasancio de Ciencias de la
Educacion (ICCE).

Con ¢l se miden todas las variables actitudinales,
que se han dado en llamar **Reacciones Emociona-
les ante el estudio”, con excepeion de la satisfaccion
con los estudios actuales.

Las ocho reacciones emocionales estudiadas se
miden con un conjunto de 72 items; cada reaccion
estd medida por 9 de ellos.

Cada elemento del cuestionario es una frase. que
implica una descripcién de una reaccion o senti-
miento, ante la que el alumno debe responder si lo
que le sucede a €l concuerda, no concuerda con lo
descrito o no puede decidirse.

Los coeficientes de fiabilidad de las ocho reaccio-
nes estudiadas en 1985 (primer curso de EE.MM.)
y 1987 (segundo curso) han sido las siguientes:

Postest

Pretest
Arisietlad oo 0,53 0,55
ODESBBION ssvsusnmsmssanansananinzas 0,41 0,42
DISPISRidll ovavmammamvivimanass 0,53 0,54
Desorganizacion .oauavinnina: 0,81 0,64
Divergencia- Convergencxa 0,49 0,47
Satisfacion trabajo escolar ...... 0,55 0,56
Baja motivacion .........ccceevunee 0,61 0,66
Reacciones fisiologicas ............ 0,61 0,63

6.3. Pruebas de aptitudes

Todas ellas estan suficientemente contrastadas y
son comercializadas por TEA, S.A.

6.3.1. TEA-3

Con esta prueba se ha pretendido evaluar estas
tres aptitudes: Verbal, Numérica y de Razonamien-
to Abstracto.

A su vez, el Factor Verbal se desglosa en dos
pruebas: Palabras diferentes y Vocabulario.

® En Palabras Diferentes, se trata de buscar, en-
tre cinco palabras, la que es “diferente™ a las
demas. 20 items.

® En Vocabulario, se pretende que el alumno
busque, entre cuatro palabras, la que significa
lo mismo que una que sirve de estimulo refe-
rencial. 30 items.

® En la prueba que pretende medir el Razona-
miento Abstracto, se presenta al alumno una
serie de letras y ¢éste ha de averiguar qué letra
iria a continuacion, si la serie se prolongara
siguiendo el orden logico implicito en la mis-
ma. 30 items.

e Por ultimo, al intentar medir la Aptitud Nu-
meérica, se presentan una serie de ejercicios de
calculo que el alumno ha de resolver eligiendo
una respuesta entre cinco posibles. 30 items.

Los coeficientes de fiabilidad de los diferentes
subtests, en las dos aplicaciones realizadas con esta
Generacion 111 objeto de estudio, han sido:
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Pretest  Postest
Palabras diferentes ........ccooiineee 0,59 0,61
Yooubulario s 0,62 0,67
Factor Verbal (Palabras Dife-
rentes + Vocabulario) ......... 0,73 0,76
Razonamiento Abstrato ......... 0,87 0,88
Factor NUmMErico ........coeeveeenne 0,74 0,77

6.3.2. DAT- MR

Es uno de los subtest de la conocida bateria
DAT (Test de Aptitudes Diferenciales). Con €l se
mide el Razonamiento Mecanico.

Consta de 68 elementos. En cada uno de ellos se
presenta una situacion fisico-mecanica, ilustrada
graficamente, junto con indicaciones verbales que
sirven para plantear el problema. El alumno ha de
elegir, a la hora de responder, entre tres alterna-
tivas.

El coeficiente de fiabilidad alcanzado en la apli-
cacion de 1985 (pretest) realizada a estudiantes que
estaban comenzando primero de EE.MM. ha sido
de 0,78 y el obtenido en la aplicacion de 1987 (pos-
test) ha sido de 0,80.

6.3.3. Rotacion de Figuras Macizas

Mide la Aptitud Espacial, en este caso la capaci-
dad para visualizar y representarse objetos tridi-
mensionales y para identificar bloques colocados de
distintas formas. Se presenta al sujeto la figura de
un bloque y se le pide que diga cudl, de entre otros
cinco colocados en distintas posiciones, es igual al
primero. La prueba consta de 21 items.

Los coeficientes de fiabilidad de la prueba en las
dos aplicaciones realizadas han sido de 0,80 en el
pretest y 0.84 en el postest.

6.4. Pruebas de rendimiento basadas
en el curriculum de la EGB

Tres de ellas (Ortografia, Matematicas-Calculo y
Matemadticas-Aplicaciones) fueron construidas por
un equipo del MEC, dirigido por José Lujan en
1981. El autor de la prueba de Compresion Lectora
es Angel J. Lazaro. Este instrumento esta actual-
mente comercializado por TEA, S.A.

De las tres pruebas mencionadas en primer lu-
gar, se han utilizado dos formas paralelas para el
presente trabajo de evaluacion, de tal manera que
una de ellas se ha aplicado en el pretest y la otra en
el postest. Los resultados obtenidos con cada una
de las dos pruebas paralelas de Ortografia, Mate-
maticas-Calculo y Matematicas-Aplicaciones han

puesto de manifiesto que efectivamente eran equi-
valentes en cuanto al contenido y caracteristicas
psicométricas.

Se han utilizado pruebas paralelas en los casos
senalados porque se pensaba, en principio, que
aplicando las mismas pruebas dos veces, en un pla-
zo de tiempo inferior a dos anos, el aprendizaje
adquirido al cumplimentarlas podria contaminar
los resultados. Al evaluar la Comprension Lectora,
no se han empleado pruebas paralelas porque se
consideré que el aprendizaje de aplicacion en la
cumplimentacion de la prueba de Angel J. Lazaro
no seria muy relevante.

6.4.1. Ortografia

Las dos pruebas paralelas utilizadas intentan
medir el nivel de ortografia de los alumnos. En su
estructura interna se distinguen dos factores cla-
ramente diferenciados: uno hace referencia a la
ortografia basica de la palabra y otro a las reglas
de acentuacion. Cada prueba consta de 44 elemen-
tos, constituidos por una palabra, a veces compues-
ta, o una frase de tres palabras como maximo; no
siendo, por tanto, un texto lo que se dicta a los
alumnos.

El coeficiente de fiabilidad de la prueba aplicada
en el pretest ha sido de 0,93 y el de la prueba apli-
cada en el postest de 0,91.

6.4.2. Comprension Lectora

Esta prueba consta de 18 textos de estructura
diversa en donde se tiene en cuenta la intencion del
autor (describir, expresion afectiva, exponer,...), la

Jorma de expresion (narracion, dialogo, comunica-

cion), el ritmo de expresion (verso o prosa) y la

forma de percepcion (global, ideas secundarias, sen-

tido indirecto, ...).

Consta de 28 preguntas a las que el sujeto debe
responder una vez leido el texto correspondiente, en
una opcion de respuesta multiple, normalmente con
un alto nivel de combinatoria que reduce conside-
rablemente el acierto por azar.

Segun el autor de la prueba, Angel J. Lazaro,
ésta pretende evaluar los siguientes aspectos:

— Descripcion: Facilidad para captar la repre-
sentacion o definicion de una cosa dando una
idea general de la misma y/o de sus partes,
cualidades o circunstancias.

- Logico: Facilidad para captar la conclusion de
un raciocinio.

— Patético: Facilidad para captar la afectividad
vehemente de un mensaje.
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— Oblicuo: Facilidad para captar el sentimiento
expresado indirectamente. .

— Narracion: Facilidad para captar la referencia
de un hecho.

— Didlogo: Facilidad para captar el sentido de
una platica entre dos 0 mas personas.

— Enunciacién: Facilidad para captar un senti-
miento profundo expresado sintéticamente.

— Verso: Facilidad para captar una expresion
realizada con arreglo a una normativa métrica
y ritmica.

— Prosa: Facilidad para captar una expresion
formulada en funcion de una comunicacion
hablada y no ritmica.

— Percepcion ideas globales: Facilidad para
comprender las ideas matrices del texto.

— Percepcion ideas secundarias: Facilidad para
captar las ideas complementarias. _

— Percepcion detalles: Facilidad para interpretar
determinados detalles aislados dentro del
texto.

Los coeficientes de fiabilidad obtenidos en las
dos aplicaciones realizadas a la generacion cuya
evaluacion se presenta en este informe son:

— Pretest. 0,73
— Postest. 0,69

6.4.3. Matematicas-Cdlculo

Estas pruebas, compuestas de 30 items, preten-
den medir un rendimiento que podria catalogarse
como basico e instrumental: ¢l cdalculo matematico,
pero no referido solamente a operaciones con nu-
meros naturales, sino a otros aspectos o areas que
también pueden considerarse elementales y cuyo
manejo, por consiguiente, debe ser perseguido por
cualquier tipo o método de ensenanza. Los campos
concretos a los que hacen referencia estas prue-
bas son:

— Operaciones con conjuntos

— Operaciones con nimeros naturales
— Sistema métrico decimal

— Operaciones con fracciones

— Operaciones con decimales

- m.c.d. ymc.m.

— Operaciones con medidas de angulo
— Operaciones con enteros

— Potencias

— Raices

— Ecuaciones de primer y segundo grado
— Proporciones

— Polinomios

— Igualdades

Los coeficientes de fiabilidad para ambas pruebas
han sido:

— Pretest: 0,86
— Pastest: O R7

6.4.4. Matemadticas-Aplicaciones

Estas pruebas intentan medir,con un total de 15
items, la capacidad de los sujetos para aplicar los
conocimientos o habilidades de calculo a situacio-
nes problematicas, relativas a estos campos:

— Conjuntos

— Sistema métrico decimal
— Circunferencia y circulo
— Fracciones

— m.c.d. y m.c.m.

— Medidas de tiempo

— Superficie de poligonos
— Numeros enteros

— Ecuaciones

— Proporcionalidad

— Teorema de Pitagoras

— Volumen de cuerpos geométricos
— Estadistica

Los coeficientes de fiabilidad de ambas pruebas
han sido:

— Pretest: 0,65
— Postest: 0,71

6.5. Pruebas de rendimiento inspiradas en los
objetivos generales de 1a Reforma de las
Ensenanzas Medias

En este grupo de pruebas no existen dos formas
paralelas (A y B), cada una de las cuales se aplica
un afo, como sucede con las inspiradas en los cu-
rricula de EGB. De las pruebas ideadas para eva-
luar los objetivos generales de la Reforma, existen
dos grupos claramente diferenciados: uno, que se
ha utilizado para medir la situacion de partida, la
linea base, al comenzar la experiencia, y otro para
evaluar el estado de la cuestion al terminar la mis-
ma, es decir, al finalizar 2° curso de EEMM.

Como ya se ha seflalado mds arriba, estas prue-
bas, tanto las aplicadas en primero como las de
segundo, miden, entre otros, aspectos de este tipo:
técnicas de estudio, trabajo en equipo, organizacion
del trabajo, manejo de informacion, etc., tomando
como eje los contenidos propios de cada materia.
Se mide asi la consecucion de los objetivos genera-
les de la Reforma, que no hacen referencia, al me-
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nos de forma exclusiva, a dareas limitadas y concre-
tas del conocimiento de cada asignatura.

Dado que las pruebas aplicadas en primero y las
aplicadas en segundo son diferentes, se hard una
presentacion separada de las mismas por curso.

6.5.1. Lengua Castellana

a) Primer curso

En torno a un poema anonimo del siglo XVI gi-
ran la mayoria de los 16 items de que consta la
prueba. Este texto se utiliza para realizar activida-
des relacionadas con el andlisis semantico, la métri-
ca y recursos poéticos, la critica, la opinion y la
comprension lectora.

Su indice de fiabilidad es: 0,73.

b) Segundo curso

La prueba comienza con un texto narrativo se-
guido de 16 preguntas, la mayoria de las cuales
hacen referencia directa o indirectamente a aquél.
Por ejemplo, tratan de analizar su estructura, su
significado, el sentido de ciertas expresiones, asi
como abarcar objetivos menos especificos de la ma-
teria en cuestion, pero que utilizan recursos lingiiis-
ticos o literarios (organizacion del trabajo escolar
en la asignatura de Lengua, valoracion justificada
del teatro, ...).

El coeficiente de fiabilidad es: 0,78.

6.5.2. Lengua Inglesa

a) Primer curso

Con esta prueba de 38 items, se pretende evaluar
el conocimiento gramatical (pronombres persona-
les, adjetivos posesivos, articulos, verbos, ...) y de
vocabulario a partir de vifietas, graficos, cartas y
dibujos, lo que pone de manifiesto, una vez mas,
que no solo se evalian conocimientos sino también
otros aspectos como la capacidad de captar mensa-
jes a través de diversos instrumentos o medios de
transmision.

El coeficiente de fiabilidad es: 0,87.

a) Segundo curso
Esta prueba, en cuanto a su contenido, es bas-

tante similar a la utilizada en primero. Evalia una
ampliacion de los conocimientos de las estructuras

gramaticales, vocabulario, tiempos verbales, etc.
Consta de 27 elementos.
Su coeficiente de fiabilidad es: 0,80.

6.5.3. Lengua Francesa
a) Primer curso

Al contrario de lo que ocurre con la prueba de
Inglés, las 11 preguntas de que consta esta prueba
estan formuladas en castellano. Con ellas se persi-
gue evaluar contenidos gramaticales, fonéticos y de
léxico a partir de la presentacion de textos que re-
flejan situaciones cotidianas.

El coeficiente de fiabilidad es: 0,72.

b) Segundo curso

Sus 11 preguntas, elaboradas también en caste-
llano, pretenden evaluar el grado de asimilacion de
estructuras gramaticales a la hora de emplearlas en
descripciones, dialogos, ...; el conocimiento de vo-
cabulario, de la utilizacion préctica de ciertas reglas
o principios fonéticos, etc.

El coeficiente de fiabilidad es: 0,64.

6.5.4. Ciencias Sociales
a) Primer curso

Esta prueba va acompanada de un cuadernillo
de documentos con los que el alumno debe trabajar
y a los que debe acudir para contestar las 6 pregun-
tas que se le formulan. Algunas de estas preguntas
se desglosan, estando constituida la prueba en su
conjunto por 10 items. Los contenidos que se pre-
tenden evaluar podrian encuadrarse en los siguien-
tes bloques tematicos: entorno geografico (relieve,
clima, etc.), demografia, habitat y actividades eco-
nomicas.

Su coeficiente de fiabilidad es: 0,68.

b) Segundo curso

Va acompanada también de un cuadernillo do-
cumental que sirve de base para la ejecucion de las
10 preguntas que se formulan. Todas ellas hacen
referencia a un texto de contenido historico y estan
contextualizadas en la época de la Ilustracion, aun-
que las tareas exigidas son diversas: utilizar fuentes
de informacion, entresacar algunos datos o ideas,
justificar algin suceso relatado en el texto, ete.

Tiene un coeficiente de fiabilidad de 0,77.
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6.5.5. Ciencias Experimentales
a) Primer curso

Las 10 preguntas, que son tanto de respuesta
abierta como cerrada, tienen como objeto de medi-
da las siguientes areas: electricidad, materia y ener-
gia, meteorologia, movimiento y método cientifico.

Su coeficiente de fiabilidad es: 0,86.

b) Segundo curso

Esta prueba, apoyandose en la exposicion de va-
rios textos, recoge los contenidos propios de esta
materia relativos a reacciones quimicas, cinética,
materia y energia, conceptos y proceso del método
cientifico, etc., en un total de 10 preguntas.

Su coeficiente de fiabilidad es: 0,53.

6.5.6. Matemdticas-Reforma
a) Primer curso

Esta prueba consta de 21 items agrupados en
14 preguntas, de las cuales 11 son de eleccion mul-
tiple. Los contenidos hacen referencia a areas como
geometria, dlgebra, cdlculo, trigonometria, propor-
cionalidad y comentario de textos matematicos.
Casi la mitad de las preguntas de la prueba se ar-
ticulan en torno a un texto que aparece al principio
de la misma.

Tiene un coeficiente de fiabilidad de 0,50.

b) Segundo curso

Consta de 18 items agrupados en 14 preguntas,
de los que 8 son de eleccion multiple. Con ellas se
intenta medir contenidos fundamentalmente trigo-
nométricos, geométricos, estadisticos simples, alge-
braicos y de calculo aplicado a la resolucion de
problemas.

Como en el caso de la prueba de primero, se par-
te de un texto, que en esta ocasion versa sobre la
figura de Tales y a partir del cual se formulan
6 preguntas. El resto son independientes.

El coeficiente de fiabilidad es: 0,64.

7. Trabajo de Campo

En cualquier trabajo empirico el momento de la
medida —las condiciones en que se desarrolla— es
fundamental para avalar los resultados encontra-
dos. En este caso, ademas de asegurar que las con-
diciones fueran lo mejor posible, se debia pretender

que fueran iguales o muy semejantes en todos los
centros, ya que como objetivo principal de este es-
tudio esta la comparacion de grupos. La homoge-
neidad en la aplicacion era imprescindible para
cumplir tales cometidos.

Los trabajos de campo de 1985 y 1987 fueron
realizados por la Empresa IMOP Encuestas, S.A.
El equipo del CIDE responsable de esta evaluacion
ha fijado las condiciones de aplicacion de los dos
trabajos de campo y ha ejercido un control perma-
nente y sistematico sobre el cumplimiento de los
mismos.

7.1. Contacto con los Centros

La primera toma de contacto con los centros que
fueron seleccionados en la muestra se realizo a tra-
vés de una carta dirigida a los directores, en la que
se les informaba que el CIDE era el organismo en-
cargado por el MEC de disenar, realizar y dirigir la
Evaluacion Externa de la Reforma de las Ensenan-
zas Medias, implantada en diversos centros con
caracter experimental. Asimismo, se les hacia saber
que su propio centro habia sido seleccionado para
participar en dicho estudio, explicindoles el proce-
dimiento y aspectos fundamentales del mismo.

En esta carta ya se especificaban las condiciones
y pasos previos de la aplicacion, las fechas aproxi-
madas en que tendria lugar, los cursos de alumnos
que realizarian las pruebas, la duracion de la apli-
cacion, la forma de coordinacion de la misma y las
condiciones que debia reunir el centro (alumnos y
profesores asistirian a clase como cualquier otro dia
y las aulas de aplicacion presentarian condiciones
Optimas y no se deberia notificar a los alumnos, a
ser posible, la llegada de los aplicadores). Igual-
mente, el CIDE se comprometia a enviar al centro
los resultados obtenidos por sus alumnos.

Posteriormente, la empresa encargada de la rea-
lizacion del trabajo de campo establecia contacto
telefonico con el director de cada uno de los centros
para verificar la recepcion de la carta enviada y
conseguir que aceptasen colaborar en la evalua-
cion. Del mismo modo, se confirmaba informacion
relativa al tipo de centro (publico o privado y, den-
tro de esta ultima categoria, si era religioso o no y
si se trataba o no de un centro concertado), tipo de
ensenanza impartida (BUP o FP solamente o tam-
bién Experimental) y se recababan datos como el
numero de grupos, disponibilidad de las aulas, etc.

La fase siguiente consistia en la visita personal
del contactador al director del centro el dia concer-
tado en la llamada telefonica previa, con objeto de
realizar las siguientes gestiones:

— Presentar, en primer lugar, la correspondiente
credencial confirmando la colaboracién de la
empresa contratada en el trabajo.
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Recoger los listados nominales de cada grupo
y, sobre ellos, seleccionar la muestra de alum-
nos a los que se aplicarian las pruebas. De los
alumnos de 2° curso participantes en la mues-
tra, el CIDE proporciono relacion nominal y
numérica. Si algiin alumno de éstos no apare-
cia registrado en la lista, recurria a la corres-
pondiente lista de primero para comprobar si
era repetidor y, en su caso, lo anotaba en el
listado CIDE junto a los datos necesarios para
su posterior localizacion.

— Visitar las aulas dispuestas por el centro para

la aplicacion, a fin de comprobar si reunian
las condiciones ambientales y de trabajo nece-
sarias y comunicar a la Direccion que no de-
beria estar presente ningun profesor durante
la aplicacion.
Concretar el dia y hora de aplicacion, reite-
rando el hecho de que los alumnos no selec-
cionados deberian permanecer en el centro,
con objeto de evitar el agravio comparativo
para aquéllos que tuviesen que realizar las
pruebas.

— Cumplimentar una hoja de observaciones en
cada centro, que se entregaria a los aplicado-
res juntamente con los listados de alumnos.

El paso siguiente era la propia aplicacion de
pruebas, funcion realizada por el aplicador. Este
debia presentarse al Director o Jefe de Estudios del
centro un cuarto de hora antes del comienzo de las
clases, aproximadamente. Todos los aspectos rela-
tivos a su tarea y funciones se especificardin mas
adelante.

El CIDE, con éanimo de asegurarse el riguroso
cumplimiento de las normas indicadas a los apli-
cadores para mantener unas condiciones idénticas
de aplicacion en todos los centros de la muestra,
enviaba varias personas del equipo a centros parti-
cipantes escogidos aleatoriamente o que habian
presentado algln tipo de problema, al objeto de
supervisar y controlar el buen funcionamiento del
proceso, anotando cualquier dificultad que se hu-
biese presentado “sobre la marcha™ con el fin de
tomar decisiones posteriormente.

Del mismo modo que en casos anteriores, este
supervisor o controlador debia presentarse al Di-
rector del centro o al Jefe de Estudios y comentar
con €l las dificultades surgidas, si habian recibido
anteriormente una llamada telefonica de la casa
consultora y la visita de un contactador. En rela-
cion a este altimo, se verificaba si habia realizado
adecuadamente sus funciones y, en especial, si ha-
bia solicitado las listas de alumnos para la seleccion
de la muestra. A continuacion, se ponia en contac-
to con los aplicadores del centro, cuidando no in-

terrumpir la aplicacion, para observar si dichos
aplicadores cumplian satisfactoriamente las instruc-
ciones recibidas anteriormente,por lo que a trata-
miento de alumnos y pruebas se refiere. Se comen-
taban las dudas que les pudiesen haber surgido y se
trataba de resolver posibles dificultades. Asimismo,
agradecia personalmente al centro la colaboracion
prestada. Esta visita podia realizarse en cualquiera
de los tres dias sefialados para la aplicacion.

De forma oficial, el CIDE manifesté su gratitud
por la desinteresada colaboracion prestada por los
centros enviandoles una circular de agradecimiento
anunciando, ademas, que los resultados obtenidos
por los alumnos serian remitidos al centro corres-
pondiente. Igualmente, y en su caso, se recordaba
al centro cuando tendria lugar la siguiente apli-
cacion.

El dltimo contacto con los centros era, pues, el
envio de resultados de los alumnos participantes en
el estudio, donde constaban tanto las medias y des-
viaciones tipicas de las variables dependientes ob-
tenidas en el centro, como las correspondientes a
las distintas Comunidades Autonomas y al total
nacional. Este envio de resultados se hacia directa-
mente desde el CIDE solo a los centros del territo-
rio MEC. En el caso de las CC.AA. con transferen-
cias plenas en materia educativa, los resultados de
los centros eran enviados desde el CIDE a las res-
pectivas Consejerias de Educacion para que éstas
se encargaran de distribuirlos.

7.2. Formacion de aplicadores

El equipo de aplicadores ha estado compuesto
necesariamente por psicologos y pedagogos, que
recibian un cursillo de formacion, de unas horas de
duracion, previo a cada una de las aplicaciones, en
el que personal del CIDE les informaba brevemente
sobre la Evaluacion Externa de la Reforma: la
muestra, el diseno, etc.

Contando con la colaboracion de la empresa
contratada,se exponian todas las pruebas que se
pasarian a los alumnos junto con sus instrucciones
especificas y todo lo referente a la organizacion del
trabajo de campo, informacion recogida en el cua-
dernillo de instrucciones elaborado a tal fin..Se
puso especial énfasis en que los aplicadores tuvie-
ran bastante claro su cometido para garantizar
condiciones de aplicacion homogéneas en todos los
;asos y se solucionaban todas las dudas que pudie-
ran surgir al respecto. Hay que senalar que tanto
en Cataluna como en Galicia se escogieron aplica-
dores bilinglies para evitar cualquier problema que
pudiera originarse por desconocimiento de las len-
guas propias de estas Comunidades Autoénomas.
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7.3. Realizacién de la aplicacién

Como ya se ha sehalado anteriormente, resulta-
ba conveniente que el aplicador se presentase al
Director del centro un cuarto de hora antes del co-
mienzo de las clases. A partir de entonces tenia que
localizar el aula para la aplicacion y organizarla,
preparar todo el material y buscar a los alumnos de
acuerdo con las listas preparadas por el contac-
tador.

En la aplicacion pretest, el aplicador asignaba un
nimero, llamado de indentificacion, a cada alum-
no, que debia mantener durante los tres dias de
aplicacion, de forma que al cumplimentar cada
prueba siempre debia poner el mismo numero en
las dos casillas referentes al dato de identificacion
del alumno.

Durante la recogida de datos del postest, el nu-
mero de identificacion de los alumnos era asignado
en base a los listados proporcionados por el CIDE
a los aplicadores y necesariamente tenia que ser el
mismo que el de la aplicacion pretest, puesto que
éste es un estudio longitudinal, y sélo asi se podrian
fusionar los datos de las dos aplicaciones.

Una vez asignado a cada alumno el numero de
identificacion, el aplicador dedicaba durante el pri-
mer dia unos cinco minutos a conseguir una correc-
ta motivacion, pues era importante lograr un clima
adecuado, una correcta disciplina y una actitud
positiva en el grupo. Tenia la consigna de respetar
tanto el tiempo de aplicacion en todas las pruebas
(a excepcidn de los cuestionarios CIDE y de Estu-
dio, donde no se exigia un tiempo estricto de reali-
zaclon) sin permitir interrupciones durante la apli-
cacion, como el orden de aplicacion de las mismas.
Las pruebas debian ser recogidas atendiendo al
orden numérico de identificacion de los alumnos,
siendo revisados los datos consignados por éstos en
la cabecera de cada prueba. Los alumnos tenian
que permanecer en el aula hasta que todos hubiesen
finalizado la prueba correspondiente salvo si se tra-
taba de la ultima del dia.

La aplicacion propiamente dicha tenia lugar
durante tres dias consecutivos en los cuales los
alumnos debian realizar 18 pruebas (Galicia y Ca-
talufia) o 19 (resto de las Comunidades Auténomas
y MEC). Cada prueba poseia instrucciones especi-
ficas que lefan conjuntamente aplicador y alumnos.
El orden y tiempo de aplicacion de las pruebas se
muestra en el cuadro 1.4,

La recogida de calificaciones escolares del curso
correspondiente a la aplicacion postest se realizo
acudiendo directamente a los centros y revisando
las actas escolares.

Para ello, el aplicador, en una visita concertada
previamente, acudia a la Secretaria del centro co-

rrespondiente, donde debia cumplimentar dos ho-
jas: De control y de recogida de calificaciones.

a) Hoja de control

Como puede apreciarse con la detenida revision
del formato presentado en el modelo 1.1, la finali-
dad fundamental de esta hoja era discernir entre los
alumnos que seguian cursando sus estudios en el
centro en cuestion, los que se habian trasladado del
mismo y los que habian abandonado el sistema
educativo. Si en la columna de curso (14), aparecia
un 0, el aplicador debia consultar el libro de salidas
del colegio para ver si el alumno habia cambiado
de centro. Si el alumno aparecia en el libro de sali-
das, el aplicador debia cumplimentar todas las co-
lumnas relativas a traslados. Si el alumno no apare-
cia en el libro de salidas, después de rodear con un
circulo el nimero “0” de “esta en iraslados”, el
aplicador debfa cumplimentar los campos relativos
a los abandonos.

b) Hoja de recogida de calificaciones

La finalidad primordial de este formato es reco-
ger las notas obtenidas por los alumnos en las dife-
rentes asignaturas del curriculum de los tres planes
considerados: Experimental, BUP y FP. Sirva,
como ejemplo, el modelo referido al primero de los
tres (modelo 1.2).

En esta hoja hay dos casillas (6 y 18) que pare-
cen merecer algiin comentario. En la 6, referida al
curso, pueden encontrarse impresos un “1°" o un
“2°”, a pesar de que la aplicacion postest se realiza
después de dos cursos de experiencia. Es debido a
que puede haber alumnos repetidores (1“) que a
pesar de ello son evaluados, puesto que éste es un
estudio longitudinal. La columna 18, “preguntar
tutor”, se cumplimentaba cuando un alumno tenia
todas las asignaturas suspensas segun las actas, con
el fin de saber si esos alumnos:

— FEfectivamente habian suspendido todas las
asignaturas, en cuyo caso no tenia que indi-
carse nada en las hojas.

— Habian dejado de estudiar antes de finalizar el
curso: en este caso, el aplicador debia volver a
la hoja de control y marcar una cruz en la 2
columna del campo “ABANDONA™.

7.4. Documentos de registro y control

Seguidamente se describen de forma sucinta los
documentos utilizados para dejar constancia de las
operaciones efectuadas durante el desarrollo del
trabajo de campo.
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CUADRO 1.4. Orden de pruebas y tiempos.

PRIMER DIA
Tiempo en
Sesidn PRUEBAS minutos
Parcial| Total
I* Motivar a los alumnos 5 5
A) TEA.3 49
— Instruccion 5
— Palabras diferentes 4
— Instruccion 5
— Vocabulario 6
— Instruccion 6
— Serie de letras 6
— Instruccion 6
— Calculo 11
B) CONVIVENCIA 45
— Instruccion 3
— Prueba 40
DESCANSO 15
g C) ROTACION FIGURAS MACIZAS 10
— Instruccion 5
— Prueba 5
D) RAZONAMIENTO MECANICO/
DAT-MR 35
— Instruccion 5
— Prueba 30
E) MATEMATICAS/APLICACIONES 25
— Instruccion 5
— Prueba 20
F) ORTOGRAFIA 10
— Instruccion 2
— Prueba 8
G) CUESTIONARIO CIDE 35
— Instruccion 10
— Prueba 25
SEGUNDO DIA
Tiempo en
Sesion PRUEBAS minutos
Parcial| Total
by H) MATEMATICAS 60
— Instruccion 5
— Prueba 55
I) SOCIALES 45
— Instruccion 5
— Prueba 40
DESCANSO 15

Tiempo en
Sesién PRUEBAS <F | folmtos
 [Parcial| Total
2 ) MATEMATICAS/CALCULO 35
Instruccion 5
— Prueba 30
K) COMPRENSION LECTORA 30
— Instruccion 3
— Prueba 25
L) PLASTICA 30
— Instruccion 5
— Prueba 25
M) CUESTIONARIO ESTUDIO 25
— Instruccion 5
Prueba 20
TERCER DIA
Tiempo en
Sesion PRUEBAS | minutos
{Parcial| Total
" 0) TECNOLOGIA 40
— Instruccion 5
- Prueba 35
P) IDIOMA (Inglés/Francés) 40
~ Instruccion 5
— Prueba 35
Q) EXPERIMENTALES 40
— Instruccion 5
— Prueba 35
DESCANSO 15
2t R) LENGUA 45
— Instruccion 3
— Prueba 40
S) MUSICA 25
— Instruccion 5
~ Prueba 20
T) EDUCACION FISICA 25
— Instruccion 5
— Prueba 20
U) LENGUA VERNACULA
(Cataldn o Gallego) 30
— Instruccion 5
~ Prueba 25
NOTA: Cada prueba se identifica a efectos de organizacion con

una letra.
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MODELO 1.1. Hoja de control para la recogida de calificaciones.
APLICADOR: PROVINCIA: = =
NOMBRE DEL CENTRO: = _(1-3) GRUPO: (4)
GENERACION: 3 (5) TIPO DE ESTUDIOS: —__ (6)

N° Clave . En actas Esté en Trasladado Abandona
Alumno Nombre Apellidos y nombre Curso| 2 1 traslados | Mes Aiio 85-86 | 86-87
_._{7'-8) - (913) (14) | (15) | (16) an (18-19) | (20) (21) 22)

1 i g ouaw ma 0 s Ul s 1 0 Fe— 8 — R
2 S e i e 2 = . 1 0 = 8. R
3 2 - = 1 0 = 8o — S
4 . 1 . 1 0 I 8 __ — ] —=
5 - 2 - . 1 0 - 8 __ — S
6 S e e i 2 _ - 1 0 |- | 8_ -

7 p = 2 = 1 0 e 8 __ — —
8 _— e 0 = 1 0 - Sk

9 e = = o= 0 S| ([ 1 O s | B P I

10 e o 2 == o= 1 0 =T s S —

11 o . 2 s | = 1 0 e= m] B o —

12 S — | _ o | 0 e o=

13 e e s 2 _ _ | 0 . 8 _ =

14 S, 2 _ 1 0 I — 8 __ — —

15 T 2 — - | 0 I — 8 — S

16 i = 2 1 0 |- — 8 __ . S

17 S5, =Y ne 0 - = 1 0 |- 8 _ — =

18 —_— — I 0 s 1 0 | = —| B — S

19 . 2 - 1 0 | = B =

20 o s e 0 = = | 0 i 8 _ S .

21 T, 0 - | 0 T 8 e T

22 i Mt e o 0 - 1 0 . 8 __ — =

23 — i e 2 - 1 0 | — —| 8_ _—

24 . e 2 - 1 0 |- | 8_

25 e = 2 - 1 o |- | 8_

a) En cuanto a organizacion

Con anterioridad se ha senalado que se realizo
un contacto telefonico preliminar con cada uno de
los centros participantes. A este efecto y para con-
signar todos los datos necesarios, se disefio una
hoja de registro (hoja de contacto telefonico) en la
que constaban:

Los datos del centro:

Nombre

Codigo

Direccion y teléfono

Provincia

Tipo de centro y ensenanza impartida

El nombre y cargo de la persona contactada.
La aceptacion del centro a colaborar o no tras
la recepcion de la carta del CIDE.

El niimero total de grupos y alumnos.

- Fechas: la del contacto telefonico y del dia de
visita del contactador al centro.
— Un apartado para observaciones.

Igualmente, el contactador, a raiz de su visita al
centro, ademads de los datos de la institucion y de la
persona contactada, anotaba (hoja de datos y ob-
servaciones del contactador) los siguientes:

— La fecha de visita.

— Las normas o procedimiento para la seleccion
de alumnos en cada caso.

- Las observaciones pertinentes.

Ya en una hoja, denominada “de control™, se
recopilaba la informacion recogida en los docu-
mentos anteriores, anadiendo las fechas de la apli-
cacion.
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MODELO 1.2. Hoja de recogida de calificaciones.

2* GENERACION: Buscar alumnos y sus calificaciones, en actas de junio correspondientes al curso académico 85-86 Codigo calificaciones
3* GENERACION: Buscar alumnos y sus calificaciones, en actas de junio correspondientes al curso académico 86-87 I Mg defients
N” centro Identificacion del centro Generacion Grupo Curso Aplicador 2 Insuficiente
3 Suficiente
(1-3) (4) (5) | (6) 4 Bien
5 Notable
o 6 Sobresaliente
2 7 Matricula de
honor
ASIGNATURAS DE: EXPERIMENTALES
Lengua :
N* Nombre del alumno  |Espaiiola| Mate- | Idioma | Cultura | Religion | Experi- | Sociales | Tecno- | Area | Pregun.
Alumno Literat. | maticas {moderno | Fisica | (optat.) |mentales logia |Artistica| tutor
) C® ey [ an [ @) | a3 | a9 | @5 | a6 | an | a8

1234(1234]1234{1234|1234(1234|1234(1234|1234
ST | 567|567 | 587 | 36T | 56T | 50T | 567 | 567

1234(1234|1234|1234|1234|1234(1234|1234|1234
567|567 567 (567 (567|567 |567|567|567

1234]11234]11234|11234|1234|1234(1234{1234]1234
567|567 |567 567|567 |567|567|567)3567

1234(1234(1234](1234|1234(1234(1234(1234(1234
567 | 567|567 |567 567|567 567|567 ]|567

1234(1234(1234(1234|1234(1234(1234{1234|1234
567|567 | 567 | 567 367|567 |567 567|567

1234(1234(1234{1234|1234(1234(1234|1234|1234
6 i | 6T | ST | 30T | 6T | S0 | 56T | 367 | 567

1234|/1234(1234(1234(1234(1234(1234|1234|1234
567|567 |567 567|567 |567T 567|567 ]|567

VZ 34|l 23423 4L 234l 23 3|1 234123 4|k 234|123 4
56| o8T |67 | a6T | 96T | aGT | 567 | 5067 | 867

1234|1234]11234|1234|1234(1234|1234(1234(1234
28 4|yl | 5aY | S8% | 56T |58 | 56T | 86T | 36T

1234|123411234|11234|11234|1234|1234(1234]|1234
S| Y | 567 | SETF | 36T 367 | 561|367 | 367

1234|1234(1234{1234{1234|1234{1234(1234{1234
567|567 (567 (567|567 |567 567 (567|567

1234(1234 34(1234{(1234|1234(1234|1234|1234
SOT | 38T | 567 | 507 | 567 | S6F | 5567 | §67 | §67

[§%]

1234(1234(1234|1234|1234(1234|1234(1234[(1234
507 | 59T | 367 | 56F | 567 | 3067 | 567 | 58F | 557
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En un cuadro de seguimiento por zonas se reco-
gian los equipos de aplicadores y fechas de apli-
cacion. :

b) En cuanto al trdafico de material

Se dejo constancia de la fecha de recepcion de
cada una de las pruebas de imprenta y del niimero
de ejemplares de las mismas en el denominado
“cuadro de control y seguimiento’’.

Del mismo modo, se observd un estricto control
de los envios de material. Este se mandaba al apli-
cador encargado de zona. En el “cuadro de control
de envios” se explicitaban la fecha y contenido del
envio, asi como la zona, localidad y nombre del
aplicador. En un cuadro adjunto se especificaba el
numero de cajas, su peso y el coste del material.

Al igual que el envio, también se registraba o

controlaba la recepcion del material, tras la aplica-
cion, en la hoja dispuesta al efecto (hoja de control
de recepcion de material). Se anotaban todos los
puntos de la muestra con los datos de sus respecti-
vos centros: identificacion, aplicadores por grupo
en cada centro, fecha de aplicacion y de recepcion
de material.

Tras la revision y codificacion del material, se
procedia a su envio al Centro de Célculo. En la
hoja de envios al centro de calculo se anotaba la
prueba de que se trataba, el nimero de caja en que
iba empaquetada, la fecha de envio al ordenador y
los datos del centro de procedencia en cuanto a
codigo, curso, grupo y nimero de alumnos se refie-
re. Asimismo, en una fabla resumen quedaban con-
signados los distintos envios al Centro de Célculo
por fecha y tipo de prueba (ntiimero de cajas, nime-
ro de grupos y nimero de ejemplares por prueba).

¢) En cuanto a revision y codificacion

Ya se ha comentado que la recepcion del mate-
rial, tras la aplicacion, quedaba anotada en una
hoja de registro a tal fin. La casa contratada efec-
tuaba en ese momento una primera revision de di-
cho material.

A continuacion se procedia a la codificacion del
material. El personal que realizaba esta tarea volvia
a revisar el material que se les remitia (hoja de con-
trol de recepcion de material) a la vez que se super-
visaba el trabajo del aplicador en lo referente a la
cumplimentacion de las pruebas (hoja de revision):
si estaban revisados los datos de las cabeceras, co-
rregidas las hojas de respuesta, etc.

Durante este proceso, los codificadores, en las
hojas de observaciones del codificador, que presen-
taban una clasificacion por pruebas, consignaban el
ntmero total de alumnos por grupo, curso y centro,

datos a los que se adjuntaban las notas u observa-
ciones recogidas por el aplicador.

Se llevo a cabo un estricto control diario de la
codificacion, que quedaba reflejado en una hoja
(hoja de control diario de codificacion) donde se
senalaba la prueba codificada, el namero total de
pruebas estimadas y otros datos de caracter admi-
nistrativo.

Se dispuso igualmente un cuadro general de con-
trol de codificacion por centro (con todos los datos
de identificacion del mismo) y prueba (ordenadas
segin los dias en que fueron aplicadas).

8. Procesamiento informatico de los
datos y creacion de ficheros

En este epigrafe se intenta explicar lo que sucede
con los datos recogidos en los trabajos de campo,
una vez que ha tenido lugar la codificacion, con
vistas a una ulterior utilizacion de los mismos en los
tratamientos estadisticos; es decir, se contara cual
es el proceso seguido para crear una base de datos
informatica que facilite el uso de éstos, para lo que
es necesario trasvasar unos datos que estan en miles
y miles de pruebas, ocupando un amplio espacio, a
unos soportes magnéticos que reducen en propor-
ciones casi insospechadas ese espacio que ocupan
los datos. Todo ello, obviamente, ha de hacerse de
forma tal que la informacion almacenada pueda ser
utilizada de manera agil y rapida para rentabilizar
optimamente el uso de la informatica.

8.1. Proceso de grabacion de los datos

Una vez que la codificacion de los datos ha sido
realizada por la casa consultora que ha llevado a
cabo el trabajo de campo, en este caso, IMOP En-
cuestas, S.A., tiene lugar la grabacion de los mis-
mos. Esta tarea, que ha sido ejecutada por la em-
presa PROCESO DE DATOS A-2, requiere una
planificacion sumamente detallada de las instruccio-
nes a seguir, que es elaborada por ¢l equipo respon-
sable de esta Evaluacion Externa. Parte de estas
instrucciones son de caracter general y otras de
caracter mas especifico.

A) Instrucciones de cardacter general

Los ficheros han de grabarse en codigo EBCDIC,
en cintas magnéticas de 1600 BPI para los ficheros
individuales de cada prueba y en cintas de 6250 BPI
para el fichero unico que recoge la informacion de
todos los anteriores.

La grabacion ha de hacerse sin marcas de blogue.
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Se especifica, también, en las instrucciones el ni-
mero de cintas a grabar, el contenido de cada una de
ellas y el numero de fichero correspondiente. Asi:

— CINTA I: Cuestionario CIDE (Fichero 1)
— CINTA 2: Prueba de Lengua (Fichero 2)
- CINTA 3: Prueba de Matematicas (Fichero 3)

Igualmente se detallan los numeros de registros y
caracteres por cinta, de tal forma que se le propor-
ciona a la casa grabadora un cuadro compendio de
todas las cintas (véase a titulo de ejemplo el cua-
dro 1.5).

B) Instrucciones especificas

a) Sobre tipos de respuestas a los items

Una vez senalados los tipos de items que pueden
encontrarse, se indica la forma de grabarlos. Asi,
por ejemplo, en una prueba de rendimiento pueden
aparecer dos tipos:

CUADRO 1.5. Nimero de registros y de caracteres por cinta y

fichero (ejemplo).

i 'NUMERO NUMERO

CINTA | FICHERO | geGISTROS | CARACTERES
| I 18.000 1.247.000
> > 10.000 800.000
3 3 6.000 500.000
4 4 2.000 248.500
5 5 3.000 300,000
6 6 4,000 450.000
7 7 5.000 485.000
8 8 2.500 300.000
9 9 12.000 850.000
10 10 14.000 900.000
T T 18.000 1.100.000
12 12 17.000 985.000
13 13 6.000 495.000
14 14 9.000 725.000
15 15 12.500 910.000
16 16 14.500 $95.000
17 17 17.500 1.000.000
18 I8 9.500 800.000
19 19 4.000 460.000
2 20 3.000 275.000
21 21 2.000 225.000
2 2 18.000 1.500.000
23 23 9.000 750,000
TOTAL ..... 216.500 16.200.500

— Preguntas donde el sujeto debe seleccionar
una de varias alternativas, en cuyo caso debe
ser grabado el numero que ha sido redondea-
do con un circulo, porque el sujeto pensaba
que era la respuesta correcta.

— Preguntas a las que el sujeto debe responder
escribiendo una cantidad de uno 6 varios digi-
tos, que corresponde a la respuesta del proble-
ma planteado. En este caso debe grabarse la
cantidad escrita.

En las dos posibilidades se indica /a posicion en
que debe ser grabada la respuesta dentro del fi-
chero.

También se proporciona una instruccion respec-
to a las preguntas no contestadas, en cuyo caso ha
de dejarse en la posicion correspondiente del fiche-
ro uno o varios —dependiendo de las posiciones
asignadas a la respuesta en cuestion— espacios en
blanco.

Cuando hay que elegir una sola alternativa entre
las varias posibles y se seleccionan 2 6 mds, tam-
bién debe dejarse un espacio en blanco.

b) Sobre las pruebas

Ademads de senalar el nimero de cuestionarios
cuyas respuestas han de ser grabadas, se indica el
numero de registros por cuestionarios y alumno, asi
como la longitud del registro o numero de caracte-
res. Asi, por ejemplo, respecto al Cuestionario
CIDE de la aplicacion postest se le proporcionan
los siguientes datos a la casa grabadora:

— Cuestionario CIDE
— N de registros por alumno: 2
— Longitud de los registros: 85/95.

8.2. Creacion de ficheros

En este apartado se van a distinguir dos clases de
ficheros:

— Ficheros matrices, originados en el instante
mismo del proceso de grabacién de los datos.

— Ficheros elaborados para el tratamiento esta-
distico de los datos.

A) Ficheros matrices

Estos ficheros son construidos por la casa graba-
dora, ateniéndose a las instrucciones que el CIDE
le transmite.

En este proceso de grabacion se llegan a confec-
cionar dos clases diferentes de ficheros matrices:



52 MARIANO ALVARO PAGE Y OTROS

TABLA 1.2. Descripeion de ficheros

Cuestionario: CIDE
Niim. registros por alumno: 2

Niimero de fichero: 1
Longitud de registro:

a) Ficheros con los datos de cada prueba

Las instrucciones emanadas del CIDE para cons-
truir estos ficheros hacen referencia a:

— Numero correspondiente a cada uno de los fi-
cheros.

— Numero de registros por alumno.

— Longitud de cada uno de los registros, separa-
da por una barra.

— Numero secuencial de la variable.

— Contenido de la variable, que corresponde al
nombre o numero de pregunta dado al item de
la prueba en cuestion.

— Valores entre los que pueden oscilar los datos
de una variable.

— Posiciones en que deben ser grabadas las va-
riables, indicandose en la que se inician y en la

PRIMER REGISTRO PARA CADA UNO DE LOS ALUMNOS SEGUNDO REGISTRO PARA CADA UNO DE LOS ALUMNOS
Niimero Posicion Niimero Niimero : ; Posicién | Niimero
de Contenido | Valores [ de de Contenido | Valores 1 de
Variable | Inicial | Final [Posiciones| Variable 4] 144 ticial | Final  [Posiciones
I |Ficha 01 I 2 2 64 | Ficha2 02 i 2 2
2 | Generacion 3 3 3 | 65 |P.A2b 19 3 3 |
3 | Centro 001-999 4 6 3 66 |P.13 12 4 4 I
4 Curso 1-2 7 7 | — — — —
5 Grupo 1-2 8 8 1 — — — — —-—
6 Alumno 01-99 9 10 2 — — — —_ —
7 Mes 01-99 11 12 2 137 | Lengua cont. CIDE 1-3 95 95 |
8 | Dia 01-99 13 14 2
que terminan. Estas posiciones han sido fija-
s cniaiiicd M A i das previamente al confeccionar las pruebas,
10| N alumnos centro [0001-9999| 21 24 4 en la llamada fase de precodificacion.
R — s % % 3 - I}Iumero de posiciones que ocupa cada va-
riable.
12 Poblacion 1-6 27 27 1
Como habra apreciado el lector, los tres prime-
g 9 2 S i ’
L sl Wl - » ros datos de descripcion de ficheros ya se habian
14 | Comunidad Autén.| 01-99 30 31 2 mencionado anteriormente. Asi, por ejemplo, el
5 _ numero y longitud de registros por alumno ya se
I3 | Apfondor e ¥ i . habian senalado al hablar de las instrucciones sobre
— - — — — pruebas. Es una forma de hacer idénticas indica-
~ ~ ciones por dos vias diferentes. Todos estos datos,
— - _ que constituyen la descripcion de un fichero, pue-
63 | P12 1-5 85 85 | den resumirse de la forma presentada en la ta-

bla 1.2.

b) Fichero de una sola aplicacion con los datos
fusionados de todas las pruebas

La fusion de todos los datos de cada alumno se
realiza a partir de las variables centro, generacion,
grupo y alumno, que son los datos de identificacion
que aparecen en las portadas de todas las pruebas
aplicadas.

El formato de este fichero ha de ajustarse a esta
estructura:

Primer alumno - Grupo 1 - Centro 1
Columnas (Posiciones)

Registro 1 I -2 3 |4 5 8 || 8 |9 I(]l,..] 85 |
(CIEE) loltl 3 ToTola LT 1 ToTal.T 11
Ficha 1 Gene- Centro Grupo Alumno P.12.a

racion
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Registro 2 ||_2| ] 95 l
HetiNe) fof2l (11
Lengua
Contes-
tacion
Columnas (Posiciones) .
Registro 29 ]| Zl 3 |4 5 6\] 8 |‘) I(ll...i 80 |
WOAEMS BTl 3 (Bloltll 1 1ottt 1 |
Ficha 29 Gene-  Centro Grupo Alumno P.60
racion
Registro 30 1 2J ........................... ]29 3(1] ...................... ]
sl () e— Y] e—— I
Ficha 30 Total Posiciones

DAT-MR en blanco

B) Ficheros elaborados

Antes de la creacion de los ficheros que se van a
utilizar en el tratamiento estadistico de los datos, el
equipo del CIDE encargado de esta evaluacion lle-
va a cabo un proceso de depuracion y preparacion
de los datos que implica pasar por estas fases:

") Traduccion de las cintas entregadas por
la casa grabadora en codigo EBCDIC a
FIELDATA.

2")  Comprobacion de que tanto la longitud de
los registros como el niimero de los mismos
coincide con lo indicado en las instruccio-
nes de grabacion.

3") Confeccion y aplicacion de los programas
SPSS de lectura, correccion de pruebas y
salvado de variables (definicion y formato,
transformacion, creacion de variables, asig-
nacion de valores “missing”, etiquetado de
las variables, etc.), deteccion de posibles
errores de codificacion y/o grabacion de los
datos y correccion de los mismos antes de
preparar los ficheros.

Una vez que los datos estan suficientemente de-
purados y, por consiguiente, en disposicion de ser
tratados estadisticamente por la garantia de calidad
que ofrecen, se confeccionan dos tipos de ficheros:
ficheros con los datos de una sola aplicacion y fi-
cheros con los datos de las varias aplicaciones reali-
zadas a una misma generacion.

a) Ficheros con los datos de una sola aplicacion
Se generan cinco ficheros (salvados en lenguaje

maquina) donde se guarda toda la informacion
recogida en la aplicacion en cuestion:

— Fichero 1: Cuestionarios CIDE

— Fichero 2: Pruebas de Comprension Lectora,
Ortografia, Matematicas-Célculo y Matemati-
cas-Aplicaciones.

— Fichero 3: Cuestionarios de Estudio, DAT-
MR, Rotacion de Figuras Macizas y TEA-3.

— Fichero 4: Pruebas de Lengua Castellana,
Francés e Inglgs.

~ Fichero 5: Pruebas de Educacion Fisica, Cien-
cias Sociales, Ciencias Experimentales, Mate-
maticas, Educacion para la Convivencia, Tec-
nologia, Plastica y Musica.

A partir de estos cinco ficheros, y dado que el
numero de variables es muy superior a 500, maxi-
mo con el que puede trabajar el SPSS, puesto que
para efectos informaticos cada item es una variable,
se crea un fichero de fusion con las variables mas re-
levantes en cada aplicacion. Las variables incluidas
en este fichero son todas las de Cuestionario CIDE
mas las puntuaciones totales y parciales, por facto-
res, de las pruebas aplicadas.

b) Fichero con los datos de varias aplicaciones
reqlizadas a una misma generacion

Teniendo en cuenta que esta evalnacioén es un
estudio longitudinal y que, por consiguiente, se eva-
lia a un mismo sujeto en distintos momentos de su
vida académica, es preciso tener disponible en un
mismo fichero toda la informacion correspondiente
a todos y cada uno de los sujetos. Por ello, median-
te programas en FORTRAN v filtros basados en el
codigo de centro, grupo y alumno se crea un fichero

fusion para cada generacion. Este fichero se origina

en cuanto se han realizado dos aplicaciones a una
generacion, pero se va ampliando con los datos de
las posteriores aplicaciones. Para la Generacion 111
—objeto de estudio en este informe— se ha confeccio-
nado un fichero de fusion con las dos aplicaciones
realizadas para evaluar el primer ciclo de la Refor-
ma de las EE.MM., pero en fechas proximas este
fichero se ampliard con los datos recogidos para
evaluar el segundo ciclo.

Con los datos de este gran fichero de fusion, fre-
cuentemente se generan distintos subficheros depen-
diendo del plan de andlisis a realizar. Asi, por ejem-
plo, segin la clase de centro se crea un subfichero
con los centros de BUP y otro con los de FP; segiin
el tipo de grupo, un fichero para el grupo experi-
mental, otro para el de control interno y un tercero
para el de control externo.

9. Tratamientos estadisticos

Para una exposicion sistemadtica de los trata-
mientos estadisticos utilizados en este informe, se
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haran dos apartados, correspondiente cada uno de
ellos a los dos capitulos en los que se exponen resul-
tados, ya a nivel descriptivo, ya a nivel compa-
rativo.

9.1. Estudio descriptivo de los sujetos que han
participado en las dos aplicaciones

Se comienza el capitulo del estudio descriptivo
haciendo una caracterizacion del colectivo de suje-
tos que han participado en las dos aplicaciones,
respecto a las variables que se ha dado en llamar de
control o moduladoras. personales, sociofamiliares,
contextuales, trayectoria académica del alumno y
respecto a la variable independiente: tipo de ense-
fianza. En este caso se han utilizado tablas de fre-
cuencias que incluyen frecuencias absolutas y por-
centajes.

En cuanto a las variables que en algiin momento
han desempeniado el papel de dependientes, se ha
hecho una distincion segun la naturaleza de su me-
dida: de intervalo u ordinales.

a) De intervalo

Entre éstas se encuentran las variables de rendi-
miento medidas a través de pruebas objetivas, las
aptitudes, las actitudes civico sociales, las reaccio-
nes emocionales ante el estudio y una de las varia-
bles pertenecientes al grupo de las expectativas
académico-profesionales (edad hasta la que le gus-
taria.al alumno prolongar sus estudios). Con estas
variables se ha hecho un estudio de su distribucion,
incidiendo de manera especial en la “kurtosis” y en
la simetria. Al mismo tiempo se aportan datos so-
bre dos estadisticos descriptivos: media y desviacion
tipica.

b) Ordinales

En este apartado se incluyen las calificaciones
escolares, la profesion futura que el alumno quisie-
ra tener, los estudios que le gustaria terminar y las
variables didécticas: contento con el profesor y per-
cepcion de su forma de dar clase. En este caso, los
estadisticos utilizados han sido porcentajes.

Otro apartado del capitulo relativo al estudio
descriptivo de los sujetos que son objeto de evalua-
cion en este informe, incluye una comparacion entre
alumnos de centros de BUP y de FP por una parte,
y alumnos experimentales y de control por otra.
Dado que estamos en un capitulo descriptivo, no
se ha utilizado ninguna técnica multivariante para
estos analisis. Se ha pretendido simplemente descri-
bir cudl es la situacion de partida, sin controlar va-

riables, respecto a la comparacion de grandes gru-
pos de sujetos, que mas tarde son basicos en los
analisis de este informe. Para esta comparacion
simple y meramente indicativa s¢ ha hecho un estu-
dio de la significacion de las diferencias entre me-
dias, aplicando los programas ANOVAS del SPSS
(versiones 8, 9 y 10).

Por ultimo, en el capitulo del estudio descriptivo
s¢ ha hecho una comparacion enire las muestras ini-
ciales y las muestras finales. Dado que esta evalua-
cion externa es un estudio longitudinal, tiene lugar
una pérdida considerable de sujetos a lo largo de
todo el proceso. Por ello se ha creido conveniente
estudiar si las muestras resultantes, una vez descon-
tados los sujetos que habiendo participado en la
primera aplicacion no lo han hecho en la segunda,
difieren de manera sustancial de las muestras con
las que se inici6 esta evaluacion en el pretest. Para
este cometido se han utilizado solamente porcenta-
Jes y las variables tenidas en cuenta han sido aque-
llas que sirvieron para estratificar la poblacion de
1° de EE.MM. en el momento de elegir la muestra
representativa que constituia el grupo de control
externo. Es decir: tipo de centro, tamano de la po-
blacién o habitat, clase de centro y Autonomia.

9.2. Comparacion de la Ensefianza
Experimental con la vigente

El capitulo que compara los resultados obteni-
dos por los alumnos experimentales con los obteni-
dos por los grupos de control constituye el nucleo
de este informe. En él se hace una clara distincion
entre los andlisis globales y los analisis diferencia-
dos por grupos.

A) Andlisis globales

La comparacion de los resultados de los alumnos
experimentales con los de la ensefianza vigente ha
exigido un control riguroso y exhaustivo de las va-
riables que potencialmente podrian estar asociadas
con la Variable Independiente —tipo de Ensenanza—
y, a su vez, tener cierta incidencia significativa en
las Variables Dependientes. Para poder llegar al
momento final en el que puede afirmarse con cierto
rigor que las diferencias habidas entre los alumnos
experimentales y los de control eran debidos al tipo
de ensenanza cursado, se han cubierto dos fases:

e 1" fase: Deteccion de las variables de control o
moduladoras que tienen una incidencia significativa
en las Variables Dependientes.

Esto se ha conseguido mediante andalisis de regre-
sion multiple. Para cada Variable Dependiente se
hizo un andlisis de regresion introduciendo en ¢l
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todas las llamadas moduladoras en el modelo. El
algoritmo utilizado para la introduccion de varia-
bles en la ecuacion fue uno mixtro, mitad “jerarqui-
co" y mitad “paso a paso”. Es decir, se constituye-
ron grupos de variables de control, como ya se ha
indicado, vy el orden de entrada de los grupos lo
marcaba el equipo del CIDE responsable de esta
evaluacion (algoritmo jerdrquico) en base a los re-
sultados de la bibliografia existente y'a un criterio
temporal, de forma que primero se introducia aquel
grupo de variables que tiene un desarrollo anterior,
a continuacion el grupo de variables que le prosi-
guen temporalmente, etc. Parece claro, por ejem-
plo, que las variables familiares son anteriores a las
personales y a su vez éstas anteceden, en gran me-
dida, a las didacticas, etc. Dentro de cada grupo, el
criterio de orden de entrada ha sido meramente es-
tadistico (algoritmo paso a paso).

Una vez que se tenian los primeros andlisis de
regresion de cada una de las Variables Dependien-
tes, se hizo un analisis de la distribucion de los resi-
duales (varianza no explicada) con el fin de com-
probar si se cumplian los supuestos del modelo del
andlisis de regresion. El examen de los residuales
proporciona informacion relevante sobre: a) la li-
nearidad de las variables, de la que pueden deducir-
se facilmente las modificaciones mas apropiadas
para corregir los desajustes, b) las asunciones del
modelo acerca de los errores (varianza error), que
son las siguientes: los componentes de error son
independientes, tienen una media de cero y tienen
la misma varianza a lo largo de todo el rango de los
valores de la variable criterio “Y” (KIM, J. y KO-
HOUT, F.J., 1975, p. 341). Cuando la distribucion
de los residuales no se ajustaba suficientemente a la
normal, se hacia una transformacion de las varia-
bles y si, a pesar de ello, no se lograba el ajuste, la
Variable Dependiente en cuestion era tratada con
técnicas no paramétricas.

A la hora de decidir qué variables moduladoras
debian ser controladas porque tenian una inciden-
cia significativa en una V. Dependiente, se conjuga-
ron simultineamente tres criteros: coeficiente f,
que debia ser siempre superior a 0,10, el estadistico
“1" correspondiente a cada variable, que debia ser
significativo al 1%, y el porcentaje de varianza ex-
plicada que era incrementado por cada variable.
Como es sabido, la significatividad de un estadisti-
co depende directamente del niimero de sujetos uti-
lizados, de forma que con un N muy grande, como
es el caso de este estudio, cualquier estadistico facil-
mente serd significativo.

Todos estos andlisis de regresion fueron reali-
zados con la Generacion II pero no con esta III:
pues se penso que hubiera sido bastante reiterativo
hacer los mismos anélisis sobre muestras correspon-
dientes a los mismos centros, pero a alumnos de
cohortes diferentes en un curso académico solamen-

te. Asi pues, para la evaluacion de esta Generacion
IIT se han controlado los efectos de aquellas varia-
bles que, segin los analisis de regresion realizados
con la Generacion II, tenian una incidencia signifi-
cativa en las Variables Dependientes estudiadas.®

® 2" fase: Comparacion de los resultados obte-
nidos por los alumnos experimentales y los de
control.

Esto se ha llevado‘a cabo con analisis de cova-
rianza. En ellos se introducian la variable indepen-
diente por antonomasia de este estudio —tipo de
ensenanza— y aquellas que tenian una considerable
incidencia en las Dependientes segtin los resultados
de los andlisis de regresion maltiple. De esta forma,
se controlan los efectos de las variables modulado-
ras y, consecuentemente, puede deducirse con ma-
yor rigor los que son debidos exclusivamente a la
Variable Independiente. Para llevar a cabo los ana-
lisis de covarianza se han utilizado los programas
ANCOVA del SPSS (versiones 8, 9 y 10) que per-
miten trabajar con variables continuas y discretas.

El andlisis de covarianza permite saber si la in-
fluencia o la asociacion de una variable con otra es
significativa. lo cual es importante. Pero puede ser
mds importante todavia saber hasta qué punto es
relevante tal influencia; es decir, cuan grande es.
Para este menester se ha utilizado el coeficiente eta
al cuadrado. que proporciona el porcentaje de va-
rianza comun entre la Variable Independiente y la
Dependiente, o lo que es lo mismo, el porcentaje de
la varianza de la segunda explicado por la primera.

B) Andlisis diferenciado por grupos

Ademas de hacer una evaluacion del funciona-
miento de la Reforma, tanto en los centros de BUP
como en los de FP, al equipo responsable de este
informe le ha parecido interesante estudiar como
ha funcionado esa Reforma —en relacion a los pla-
nes vigentes— en diferentes subgrupos. Esto ha per-
mitido saber si la Reforma ha producido resultados
diferentes en los chicos que en las chicas, en los
centros publicos que en los privados, en los alum-
nos mas inteligentes que en los menos inteligentes,
en los mas motivados que en los menos motiva-
dos, etc.

La forma de establecer los grupos ha sido distin-
ta en unas variables que en otras, dependiendo del
tipo de métrica de la variable.

Con las variables discretas se han utilizado tan-
tos subgrupos como estratos o niveles tenia cada
variable.

* El lector interesado en estos resultados puede consultar el Ca-
pitulo Il del*primer informe realizado sobre la Evaluacion Externa de
la Reforma Experimental de las Ensefianzas Medias (ALVARO, M. y
otros, op. cit. 1988).
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Con las variables continuas se han establecido
tres grupos: Uno primero, constituido por aquellos
sujetos que habian obtenido una puntuacion, en
la variable en cuestion, que estaba una desviacion
tipica por encima de la media; otro segundo, consti-
tuido por los sujetos con una puntuacion que esta-
ba una desviacion tipica o mas por debajo de la me-
dia y, por ultimo, un tercer grupo con los sujetos
con puntuaciones comprendidas entre una desvia-
cion tipica por debajo y una desviacion tipica por
encima de la media.

En sintesis, las variables utilizadas y los subgru-
pos confeccionados han sido éstos:

— Tipo de centro:
a) Alumnos de centros publicos.
b) Alumnos de centros privados.

— Sexo
a) Alumnos de sexo masculino.
b} Alumnos de sexo femenino.

— Tamanio de la poblacion o habitat

a) Alumnos que cursaban sus estudios en po-
blaciones de menos de 10.000 habitantes.

b) Alumnos que cursaban sus estudios en po-
blaciones entre 10.000 y 50.000 habitantes.

¢) Alumnos que cursaban sus estudios en po-
blaciones entre 50.001 y 500.000 habitantes.

d) Alumnos que cursaban sus estudios en po-
blaciones de mas de 500.000 habitantes.

— Profesion del padre

a) Alumnos con padres cuya profesion tiene
un estatus alto (grupos 1 y 2 de la variable
éstatus profesional del padre).

b) Alumnos con padres cuya profesion tiene
un estatus medio (gupos 3,4y 5).

¢) Alumnos con padres cuya profesion tiene
un estatus bajo (grupos 6 y 7).

— Repeticion de curso
a) Alumnos que han repetido curso alguna
vez.
b) Alumnos que nunca han repetido curso.

— Puntuacion global en Aptitudes (Factor Ver-
bal + Factor Numérico + Razonamiento Abs-
tracto).

a) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mds por encima de la me-
dia.

b) Alumnos con puntuaciones entre =1 desvia-
cion tipica.

¢) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica 0 mas por debajo de la me-
dia.

— Baja Motivacion

a) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mas por encima de la me-
dia.

b) Alumnos con puntuaciones entre 1 desvia-
cion tipica.

¢) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mas por debajo de la me-
dia.

— Satisfaccion en el trabajo

a) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mas por encima de la me-
dia.

b) Alumnos con puntuaciones entre =1 desvia-
cion tipica.

¢) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mas por debajo de la me-
dia.

— Puntuacion global en las pruebas de Rendi-
miento basadas en el curriculum de EGB

Esta variable es una media de las puntuacio-
nes tipicas obtenidas por los alumnos en las
prucbas de Comprension Lectora, Ortografia,
Matematicas-Calculo y Matematicas-Aplica-
ciones. Es decir, antes de hallar la media de las
cuatro pruebas, las puntuaciones directas de
cada alumno eran transformadas en puntua-
ciones tipicas.

Los grupos establecidos con esta variable tam-
bién han sido tres:

a) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mas por encima de la me-
dia.

b) Alumnos con puntuaciones entre *1 desvia-
cion tipica.

¢) Alumnos cuya puntuacion estaba una des-
viacion tipica o mds por debajo de la me-
dia.

Una vez confeccionados estos 25 grupos se estu-
di6 el funcionamiento de la Reforma en cada uno
de ellos, utilizando el analisis de covarianzas, el
coeficiente eta. como técnicas estadisticas basicas,
e introduciendo, obviamente, las mismas covaria-
bles que al estudiar los grandes grupos.



CAPITULO 1I

Estudio Descriptivo de los Sujetos
Participantes en el Estudio

Los alumnos que constituyen las muestras de
este estudio representan, como ya se ha indicado, a
la poblacion escolar que inici6 la Ensefianza Media
en el curso 1985-86. Esta poblacion incluye a la
Generacion 111 de alumnos que se matriculo en el
plan experimental de dicho nivel educativo.

A los sujetos de las muestras objeto de estudio
se les paso una serie de cuestionarios y pruebas en
dos ocasiones: al comenzar 1° y al finalizar 2° de
EE.MM. Pues bien, los alumnos que van a ser ca-
racterizados en estas paginas son aquellos que han
sido evaluados en los dos momentos. La razon es la
siguiente: por un lado, el tipo de analisis efectuado
sobre los datos y, por otro, la obtencion de conclu-
siones inequivocas y consistentes exige que se tra-
baje siempre con los mismos sujetos. La decision de
trabajar exclusivamente con estos alumnos supone
una reduccion de las muestras iniciales. Sin embar-
go, esta reduccion no afecta de forma significativa

“a la generalizabilidad de los resultados presentados
ya que, por una parte, los tamanos de las muestras
contintan siendo considerables y, por otra, su com-
posicion no se ha alterado sustancialmente como se
vera mas adelante.

Considerando globalmente las tres muestras ob-
jeto de estudio en este informe —experimental, con-
trol interno y control externo— parece logico pensar
que las tres, en conjunto, constituyen una muestra
representativa de los alumnos que siguen los cursos
mencionados en centros de BUP y FP; pues cada
una de ellas es representativa de sus respectivas
poblaciones, y “a priori” no habia ningun alumno
del universo que comenzaba primero de Ensenan-
zas Medias que quedara excluido con la division de
esta poblacion en las tres categorias mencionadas.

La existencia de dos subculturas claramente dife-
renciadas -BUP y FP- en el contexto de las
EE.MM. es un fendmeno casi indiscutible que se
puede ir constatando a lo largo de la lectura de este
informe. Los resultados al respecto han sido tan

evidentes que, al realizar los analisis de datos, los
centros de BUP y FP han sido considerados como
muestras diferentes, aunque la variable clase de
centro sirviera de estratificacion al elegir la muestra
de control externo, como ya se puso de manifiesto
en el capitulo de Metodologia en el epigrafe corres-
pondiente a las Poblaciones y Muestras.

En consecuencia, por las dos razones apuntadas
~mantenimiento de la representatividad y existencia
“de facto™ de las dos subculturas—, los resultados se
presentaran haciendo una clara distincion entre lo
que sucede con los alumnos de centros de BUP y
los de FP, tanto en este capitulo como en los si-
guientes, distinguiendo a la vez el grupo experimen-
tal de los de control.

En el desarrollo de la exposicion de este capitulo
se han considerado cuatro aspectos:

En primer lugar, se caracterizaran los alumnos
experimentales, de control interno y externo de los
centros de BUP y de FP en funcion de distintos ti-
pos de variables de control: contextuales, sociofa-
miliares, personales, etc.

En segundo lugar, se comentaran las caracteristi-
cas mas sobresalientes de la distribucion de aquellos
aspectos que mas tarde van a ser el objeto central
del andlisis: rendimiento, aptitudes, actitudes civi-
co-sociales, etc.

En tercer lugar, se presentara una caracteriza-
cion de los alumnos experimentales frente a los de
control interno y a los de control externo, tanto en
los centros de FP como en los de BUP, al inicio de
las EE.IMM., para, a continuacion, examinar cual
es la situacion incial de los alumnos experimentales
y no experimentales, en las dos clases de centro, en
aquellos aspectos que posteriormente van a servir
de comparacion.

Por ultimo, se hara una consideracion sobre el
ajuste entre las muestras iniciales (todos los alum-
nos que pasaron las pruebas y cuestionarios al co-
mienzo del primer curso de EE.MM) y las muestras



58 MARIANO ALVARO PAGE Y OTROS

TABLA 2.1. Composicion de las muestras: niimero de alumnos y porcentaje que representa en el total del grupo evaluado. Datos obtenidos

al comienzo del 1°7 curso de EE. MM,

Centros de BUP Centros de FP Total (BUP + FP)
Nimero de alumnos | Porcentaje | Nimero de alumnos | Porcentaje | Nimero de alumnos | Porcentaje
Grupo experimental 700 19,1 781 248 1.481 21,7
Grupo de control interno 689 18,8 569 18,1 1.258 18,5
Grupo de control externo 2.269 62,0 1,795 57,1 4.064 59,7
TOTALES 3.658 3.145 6.803

finales, es decir, las que van a ser descritas (los
alumnos evaluados tanto en 1° como en 2°).

1. Caracterizacion de los sujetos
segun variables de control

El tamano de las tres muestras de alumnos obje-
to de estudio —experimental, control interno y con-
trol externo—, asi como su distribucion en centros
de BUP y de FP, aparece en la tabla 2.1.

A) Variables personales

Como puede apreciarse en la tabla 2.2, en los
centros de BUP la distribucion por sexo es muy si-
milar (el 49% son chicos y el 51% chicas). Sin em-
bargo, en los centros de FP el porcentaje de chicos
es superior (64% frente al 36%).

Al estudiar la composicion de las muestras por
sexo, se constata una tendencia distinta en los cen-
tros de BUP y FP. En los primeros, se observa que
dentro de los centros experimentales —grupo expe-
rimental y grupo de control interno— hay mas chi-
cas que chicos, en relacion a lo que ocurre en los
centros no experimentales (grupo de control exter-
no). Sin embargo, en FP ocurre lo contrario: hay
mas chicas en los centros donde se imparte la ense-
fianza vigente que en los centros donde, ademas, se
oferta la ensenanza experimental.

Otra caracteristica que diferencia notablemente a
los alumnos de los centros de BUP y FP es su edad.

Los datos ponen de manifiesto que los estudiantes
de centros de BUP son mds jovenes que los de cen-
tros de FP. En los primeros, el 82% tiene la edad
correspondiente al curso que inicia (13 6 14 anos),
mientras que, en los de Formacion Profesional, este
porcentaje es el 56%:; el 44% restante tiene 15 afios
o mas. En los centros de BUP es la muestra expe-
rimental la que presenta un porcentaje mas alto de
alumnos de mayor edad, mientras que, por el con-
trario, en los centros de FP es en los grupos de con-
trol donde la proporcion de estudiantes de 15 anos
0 mAds es superior.

B) Variables sociofamiliares

Dentro de este gran grupo de variables, se han
distinguido dos bloques: los aspectos relativos a la
estructura familiar y los aspectos socioeconomicos.

Respecto al primer bloque de variables —estructu-
ra familiar—, se puede senalar que la inmensa mayo-
ria de las familias de los alumnos que han partici-
pado en el estudio tiene una serie de caracteristicas
comunes: viven los dos progenitores y su estado ci-
vil es el de casado. Mds del 60% de las familias
tiene 2 0 3 hijos; entre el 35 y el 42% de los alum-
nos del estudio son hijos primogénitos y el 30% res-
tante solo tiene un hermano mayor.

Respecto al bloque relativo a las variables socio-
economicas, se va a hablar, en primer lugar, de la
situacion laboral de los padres; a continuacion, de
su nivel de estudios y, para finalizar, del estatus
profesional del padre.

Tanto en los centros de BUP como en los de FP,

TABLA 2.2, Composicion de las muestras segin sexo. Datos obtenidos al comienzo del 1°7 curso de EE.MM.

CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
TOTAL EXP. €l CE TOTAL EXP. Ci CE
CHICOS 48,9 47,0 41,5 51,8 63,6 65,2 68.4 61,5
CHICAS 51,1 53,0 58,5 48,2 36,4 34,8 31.6 38,5
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TABLA 2.3. Composicion de las muestras segiin el nivel de estudios de la madre (porcentajes). Datos obtenidos al comienzo del 1* curso

de EE.MM.
CENTROS DE BUP CENTROS DE FP

TOTAL EXP. ClI CE TOTAL | EXP. CI CE
Analfabeto o sin estudios 3,9 4.7 4.7 3.1 6,9 4.8 6,4 8,1
Primaria incompleta 35,0 36,1 35,7 344 39,5 34,1 17,2 42,7
Primaria completa 45,6 48,3 46.6 444 46,9 51,0 51,1 43,8
Bachiller 9.7 6,5 9.6 10,7 4.8 7.6 3.6 39
Diplomado o titul. universit. 58 4.4 3,3 7.1 1.8 2.4 LT 1,6

la mayoria de los padres esta trabajando (mas del
92%). De éstos, el 50% aproximadamente tiene un
empleo fijo y trabaja por cuenta ajena. Es en la
muestra de control interno de FP donde se detecta
el mayor numero de alumnos cuyos padres estan en
situacion de desempleo. Cuando se analiza la situa-
cion laboral de las madres, se constata que en nin-
guna de las tres muestras el porcentaje de madres
que trabajan fuera de casa supera el 17%.

En las tablas 2.3 y 2.4 se presenta la distribucion
de los alumnos de las tres muestras de centros de
BUP y FP segin el nivel de estudios alcanzado por
los padres.

Merece la pena destacar que se observan tenden-
cias distintas en los centros de BUP y FP cuando se
estudia la composicion de las muestras: las madres
de los alumnos de centros de BUP presentan un
nivel de estudios superior al de los estudiantes de
centros de FP. Ast mismo, en los de BUP son las
madres de ambos grupos de control las que mues-
. tran, en lineas generales, un nivel educativo mas
alto mientras que, en los centros de FP, son las ma-
dres de los alumnos experimentales las que han al-
canzado un nivel educativo superior. Respecto al
nivel de estudios del padre, hay que senalar que, en

los centros de FP, se mantiene la tendencia apunta-
da y, en los de BUP, practicamente desaparece.

El ultimo aspecto que se va a considerar dentro
de las variables socioeconomicas es el estatus profe-
sional del padre. En los graficos 2.1 y 2.2 se presen-
ta esta informacion.

Como se observa en los graficos, el grueso de la
distribucion esta constituido por los alumnos cuyos
padres tienen un estatus profesional bajo en ambas
clases de centro (BUP y FP). Cuando se analiza
esta variable considerando las tres muestras del es-
tudio, se observan resultados coincidentes a los
obtenidos al hacer este mismo andlisis con el nivel
educativo alcanzado por los padres y por las ma-
dres de los alumnos que han participado en la in-
vestigacion. Nuevamente, aparece una tendencia
distinta en los centros de BUP y FP:en los grupos
no experimentales de BUP hay una proporcion
mayor de alumnos cuyos padres se inscriben en la
categoria mas alta definida para el estatus profesio-
nal, en relacion a los centros experimentales, mien-
tras que, en los centros de FP, la proporcion de
alumnos de estas caracteristicas es mayor en los
grupos experimentales que en los no experimen-
tales.

TABLA 2.4. Composicion de las muestras segin el nivel de estudios del padre (porcentajes). Datos obtenidos al comienzo del 1°7 curso

de EE.MM.
- CENTROS DE BUP 10 CENTROS DE FP

TOTAL | EXP. a CE | TOTAL | EXP. o i e
Analfabeto o sin estudios 2,6 28 35 2.2 5.3 38 5,0 6,1
Primaria incompleta 30,0 31,7 33,0 28,5 37,5 33,1 35,9 40,0
Primaria completa 40,1 423 39,3 39,5 443 46,5 48,8 41,8
Bachiller 14,1 11,9 133 15,0 8.4 10,0 7.2 8,0
Diplomado o titul. universit. 13,2 11.4 10,6 14,7 4.5 6,6 3.1 4,0
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GRAFICO 2.1. Composicion de las muestras, segiin estatus pro-
fesional del padre en centros de BUP.
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C) Variables contextuales

Dentro de este grupo se han incluido tres aspec-
tos: el habitat en el que esta ubicado el centro, su
localizacion geografica y la dependencia del mismo.

En la tabla 2.5 se muestra el porcentaje de alum-
nos que hay en cada uno de los estratos definidos
por la variable “habitat” y en los graficos 2.3 y
2.4 los porcentajes relativos a la localizacion geo-
grafica.

Como puede observarse en dichos graficos, en
este estudio no ha participado el Pais Vasco, aun-
que si colabord en la evaluacion de la poblacion
escolar que comenzo los estudios de EE.MM. en el

GRAFICO 2.2. Composicion de las muestras, segiin estatus pro-
fesional del padre en centros de FP.
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curso escolar 1984-85 (Generacion Il de alumnos
que cursaban el plan experimental).

Cuando se estudia la composicion de las mues-
tras segun la variable habitat, se observa que en
aquellas poblaciones con un habitat entre 50.000 y
500.000 habitantes hay mas alumnos en el grupo de
control externo que en el grupo experimental y de
control interno en los centros de FP, mientras que,
en este tipo de poblaciones, en los centros de BUP
ocurre Jo contrario.

Atendiendo a la dependencia del centro en el que
se cursan los estudios (véanse graficos 2.5 y 2.6),
hay que sefialar un predominio claro de los centros

TABLA 2.5. Composicion de las muestras segiin hébitat (porcentajes). Datos obtenidos al comienzo del 17 curso de EE.MM.

CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
TOTAL EXP. CI CE TOTAL EXP. CI CE
Menos de 10.000 habit. 233 22,6 26,6 25,5 17,4 18,5 206 159
Entre 10.000 y 50.000 habit. 20,0 10,2 11,5 25,7 26,5 221 24,6 24,7
Entre 50.001 y 500.000 habit. 36,6 45,1 42,0 324 37,7 32,3 35,0 41,0
Mis de 500.000 habit. 20,0 22,2 19,9 19,4 18,4 17,1 19.9 18.4
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GRAFICO 2.3. Composicion de las muestras, segiin localizacién geogrifica en centros de BUP.
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GRAFICO 2.4. Composicion de las muestras, segiin localizacion geografica en centros de FP.
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GRAFICO 2.5. Composicion de las muestras, segin dependencia del centro. Datos relativos a los centros de BUP.
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GRAFICO 2.6. Composicion de las muestras, segin dependencia del centro. Datos relativos a los centros de FP.
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ptblicos, con un porcentaje mayor en los centros de
BUP (73.2%) que en los de FP (57.1%).

En este sentido, otro dato de interés es el siguien-
te: los centros que se han adscrito al proyecto de
Reforma de las EE.MM. son mayoritariamente
publicos. En los centros de BUP, el 91% de los
experimentales son publicos; en los centros de FP
hay mas privados en los que se imparte la ensenan-
za experimental que en BUP, pero el porcentaje de
centros experimentales publicos continua siendo
alto (un 70%).

D) Aspectos relativos a la trayectoria
académica del alumno

La tasa de preescolarizacion antes del inicio de la
ensefianza obligatoria es muy elevada en los alum-
nos que han participado en el estudio. Concreta-
mente, el 85% en los centros de BUP y el 77% en
los de FP. En estos ultimos se observa que, dentro
de los centros experimentales, los estudiantes que
cursan la Reforma han sido preescolarizados en
mayor medida que los alumnos que siguen el plan
vigente (81% frente al 71%). En los centros de
BUP la tasa de preescolarizacion es muy similar en
las tres muestras.

GRAFICO 2.7. Composicion de las muestras, segin repeticion
de curso. Datos relativos a los centros de BUP.
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En cuanto a la tasa de repeticion, cabe senalar
que, en los centros de FP, al inicio de la ensefianza
secundaria, el 45% de los alumnos ha repetido al-
guna vez a lo largo de su trayectoria académica
(véanse graficos 2.7 y 2.8) y s6lo un 9% del total de
los alumnos de estos centros repitieron el primer
curso de EE.MM. Asimismo, se observa que, den-
tro de los centros expérimentales, la tasa de repeti-
cion es ligeramente mas baja entre los alumnos
experimentales que entre los alumnos que cursan la
ensenanza vigente (alrededor de un 7% menos).

En los centros de BUP, el porcentaje de alumnos
que ha repetido curso alguna vez es considerable-
mente mas bajo que en los de FP: un 19% frente a
un 45%. A su vez, el porcentaje de alumnos que
repitio 1° de EE.MM. es también inferior: un 5%
frente a un 9%. Cuando se analiza la tasa de repe-
ticion en las distintas muestras del estudio, se ob-
serva una tendencia distinta a la encontrada en los
centros de FP: entre los alumnos que cursan sus
estudios en centros de BUP, es el grupo experimen-
tal el que muestra una tasa de repeticion ligeramen-
te mas alta (alrededor del 5% mas).

Otro aspecto que puede ser considerado de inte-
rés es el siguiente: jExiste alguna relacion entre el
hecho de haber asistido al colegio antes de comen-

GRAFICO 2.8. Composicion de las muestras, segilin repeticién
de curso. Datos relativos a los centros de FP.
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TABLA 2.6. Composicién de las muestras, segin estudios realizados el curso pasado (porcentajes). Datos obtenidos al comienzo del 1¢

curso de EE.MM.
CENTROS DE BUP ~ CENTROS DE FP
TOTAL | EXP. I CE | TOTAL | EXP. | CI | CE
6° 6 7° de EGB = - = 0,1 3.8 1,6 4,6 4,5
8 de EGB 94,3 93,1 93,6 04,7 84,3 88,6 81,4 83,3
19 de EE.MM. 50 5.9 53 4,7 8,9 8,2 10,6 8.8
Otros o nada 0,7 1,0 1.2 0,5 3,0 1,7 3,4 3,4

zar la ensefianza obligatoria y la tasa de repeticion?

Pues bien, en este sentido los resultados obteni-
dos en las dos clases de centro (BUP y FP) no son
univocos. Asi, se observa que, entre los alumnos
que no han sido preescolarizados, la tasa de repeti-
cion en los centros de FP es del 50% mientras que,
en los de BUP, es del 23%. A su vez, se constata
que, entre los alumnos que si han asistido al colegio
antes de iniciar la ensefianza obligatoria, la tasa de
repeticion es, en los centros de FP, del 43% vy, en
los de BUP, del 18%.

Otro aspecto en el que las tres muestras estudia-
das difieren es en los estudios cursados el ario pasa-
do, antes de iniciar la ensefanza secundaria. La
tabla 2.6 pone de manifiesto estas diferencias.

Es importante sefialar que, en los centros de FP,
los alumnos experimentales —en relacion con los de
la ensenanza vigente— son los que han cursado en
mayor proporcion 8° de EGB el afio anterior. Entre
los alumnos que cursan la ensenanza vigente hay
mas alumnos procedentes de 6°, 7°, 1° de EE.MM.
u otros estudios que entre los alumnos experimen-
tales.

En estos mismos centros (FP), un 73% de los
alumnos ha obtenido el Graduado Escolar y el
27% restante el Certificado de Escolaridad. Ade-
mas, se observa que entre los alumnos experimenta-
les hay un porcentaje ligeramente superior de alum-
nos que han aprobado 8° de EGB que entre los
alumnos que cursan la ensenanza vigente.

Por ultimo, se creyd conveniente obtener infor-
macion sobre si los alumnos, ademas de estudiar,
realizaban algun tipo de trabajo, puesto que se con-
sideré que este hecho podria interferir en sus logros
académicos. Los resultados ponen de manifiesto
que hay més alumnos trabajando entre los de FP
que entre los de BUP:

— En los centros de BUP hay un 40% de alum-
nos que no trabaja y en los de FP un 30%.

— En los centros de FP, el 11% de los alumnos
trabaja fuera de casa y el 59% ayudando en
casa; en la muestra de BUP, solo el 4% traba-
ja fuera de casa y el 57% ayuda en la casa.

2. Distribucion de las variables
dependientes del estudio

En este apartado se pretende dar a conocer las
caracteristicas mas relevantes observadas en la dis-
tribucion de los aspectos que luego van a servir
como base de comparacion de las tres muestras de
estudio (experimental, control interno y control
externo).

Al igual que en el apartado anterior, se analiza-
ran los resultados para los centros de BUP y para
los de FP, tanto al inicio de las EE.MM. como al
final del 2° curso de dicho ciclo educativo. Aunque
el objetivo central del presente trabajo es la compa-
racion de las tres muestras del estudio al terminar el
ciclo evaluado, dado que también se va a examinar
cudl era la situacion inicial en dichas muestras, se
ha considerado conveniente estudiar la distribucion
de esas variables también al comienzo del 1* curso.

A efectos de una mayor claridad en la exposi-
cion, se presentaran, en primer lugar, las variables
de intervalo —rendimiento medido por dos conjun-
tos distintos de pruebas objetivas, aptitudes, expec-
tativas académicas, actitudes civico-sociales y reac-
ciones emocionales ante el estudio— y. en segundo
lugar, se caracterizara la distribucion de las varia-
bles ordinales del estudio —calificaciones escolares,
expectativas académico-profesionales y aspectos
didacticos.

2.1. Variables de intervalo

A) Pruebas objetivas de rendimiento basadas
en el curriculum de la EGB

De las cuatro pruebas que integran este bloque
—Ortografia, Comprension Lectora, Matemadticas-
Calculo y Matematicas-Aplicaciones— solamente
una de ellas no presenta una distribucion normal en
sus puntuaciones: Ortografia. Por un lado, se ob-
serva un apuntamiento bastante mayor que el de la
curva normal y, por otro, hay una gran asimetria
negativa. En este sentido, los datos ponen de mani-
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TABLA 2.7. Puntuaciones medias en pruebas basadas en el curriculum de la EGB.

~ COMIENZODEL1“CURSO |  FINALDEL2°CURSO

I.’RIIJEBAS". CENTROS DE BUP | CENTROSDEFP | CENTROSDEBUP | CENmos DEFP |
Comprension lectora 5],53 . ]ﬁ.23 44,63 13,48 58,58 11,87 51,96 13,10
Ortografia 82,26 17,73 72,88 19,73 86,78 13,59 78,25 16,95
Matematicas-Calculo 61,65 17,37 46,47 17,65 70,23 17,44 53.64 19,25
Matematicas-Aplicaciones 29,25 15,99 21,51 14,13 38.88 18,59 29.34 16,83

fiesto que se trata de una prueba con un indice muy
bajo de dificultad. Sirva como ilustracion el hecho
de que el 95% de los alumnos de centros de BUP y
el 89,5% de los de FP obtienen una puntuacion
superior a 50 (escala con rango 0-100), cuando co-
mienzan el ciclo de la ensefianza secundaria. Al fi-
nal del 2° curso, estos porcentajes se elevan.

Sin embargo, en la prueba de Matematicas-Apli-
caciones la situacion cambia considerablemente: Al
comenzar el primer curso de EE.MM. menos de un
10% de los alumnos de centros de BUP y un 4% de
los de FP puntua por encima de 50. Ademads, el
70% de los alumnos de centros de BUP y el 85%
de los de FP obtienen una puntuacioén igual o infe-
rior a 33. Esto parece indicar que esta prueba —a
pesar de estar basada en el curriculum de la EGB-
reviste un considerable grado de dificultad para los
alumnos que comienzan la Ensenanza Media. No
obstante, es importante sefialar que al finalizar el
2° curso de la ensefanza secundaria, los porcentajes
anteriores se reducen: del 70% en BUP al 48% vy,
en Formacion Profesional, del 85% al 70%.

El nivel de dificultad observado en las dos prue-
bas restantes ~Comprension Lectora y Matemati-
cas-Calculo— es menor que el de la prueba de Ma-
tematicas-Aplicaciones. De hecho, mas del 50% de
los alumnos de centros de BUP puntiia por encima
de 50 en ambas pruebas y, en los centros de FP, el
40% de los alumnos en la prueba de Matematicas-
Calculo y el 34% en la de Comprension Lectora.

Por ultimo, es interesante sefialar que se observa
una mayor dispersion de las puntuaciones al co-
mienzo del ciclo educativo que cuando finalizan el
2° curso; ademas, la variabilidad es siempre mayor
en los centros de FP que, por otro lado, son los que
siempre obtiene medias mas bajas. En esta misma
linea, cabe destacar que la prueba en la que se ob-
serva la mayor dispersion es la que ha resultado
mas dificil —Matematicas-Aplicaciones— mientras
que la menor dispersion se encuentra en la prueba
mas facil: Ortografia.

La tabla 2.7 presenta las puntuaciones medias y
desviaciones tipicas obtenidas en estas cuatro prue-
bas por los alumnos de los centros de BUP y de los
de FP, tanto al inicio del 1% curso de EE.MM.
como al final de 2°.

B) Pruebas objetivas de rendimiento inspiradas
en los objetivos generales de la Reforma

En este bloque se incluye una serie de pruebas
que evaltian los objetivos generales de la Reforma a
través de las siguientes asignaturas: Ingles, Francés,
Lengua Castellana, Ciencias Sociales, Ciencias Ex-
perimentales y Matematicas. El numero total de
pruebas es 12: dos por asignatura, una para el pri-
mer curso de EE.MM. y otra para el 2°. Al igual
que sucedia con las pruebas de rendimiento basa-
das en el curriculum de la EGB, la escala de las
puntuaciones tiene un rango de 0 a 100.

Todas las pruebas examinadas presentan una
distribucion normal, a excepcion de la de Inglés, en
los centros de FP. En esta Gltima prueba, la distri-
bucion de las puntuaciones tiene un apuntamiento
claramente superior al de la curva normal y, ade-
mas, presenta una gran asimetria positiva. Es im-
portante senalar que en la prueba correspondiente
al primer curso el percentil 25 corresponde, en una
escala de 0 a 100, a 5; el percentil 50 a 11 y el per-
centil 75 a 17. En la prueba de 2° curso, los valores
numeéricos que corresponden a estos percentiles son
todavia mas bajos. Como se puede apreciar, estas
pruebas resultan extremadamente dificiles para los
alumnos de centros de FP.

La afirmacion anterior no solo es vélida para la
prueba de Inglés, sino que se puede generalizar a
practicamente la totalidad de las pruebas ya que
todas las medias observadas son muy bajas, tanto
al comienzo de 1° como al final de 2°.

Al igual que sucedia en las pruebas objetivas de
rendimiento basadas en el curriculum de la EGB, la
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TABLA 2.8. Puntuaciones medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma.

COMIENZODEL1"CURSO | FNALDELZCURSO
' | CENTROSDEBUP | CENTROSDEFP | CENTROS DEBUP | CENTROS ] :
. PRUEBAS CENT il & : : e mo_SDEFP
G L 0 DESVIAC. | DESVIAC. DESVIAC.| . |DESVIAC.
n | TIPICA MF.“:DL'_*‘ - TIPICA 'ME_DIA | TIPICA ;.{“EI_’M'__; - TIPICA |
Lengua Castellana 12,12 48,34 13,09 47,92 12,11 40,46 12,75
Ciencias Sociales 42,60 13,83 34,30 13,53 35,98 12,61 28.36 10,93
Matematicas 38,85 10,43 33,01 9,63 28,34 11,19 21,47 8,89
Ciencias Experimentales 49,12 14,77 40,54 14,87 26,01 15,21 18,93 13,53
Inglés 26,97 15,10 12,86 9,59 24,63 15,22 9,29 9,14
Francés 45,47 16,36 30,37 15,78 30,13 10,43 20,34 10,10

variabilidad es siempre superior en los centros de

FP, en relacion a la observada en los de BUP.

La tabla 2.8 presenta las puntuaciones medias y
las desviaciones tipicas obtenidas en estas pruebas
por los alumnos de los centros de BUP y de los de
FP, tanto al inicio del 1* curso de EE.MM. como
al final de 2°.

C) Aptitudes

Todas las aptitudes medidas —verbal, numérica,
espacial, razonamiento abstracto y mecanico— pre-
sentan una distribucion normal en sus puntua-
ciones.

No obstante, la distribucion de frecuencias es
diferente seguin la aptitud considerada. Asi, al co-
menzar 1° de EE.MM., se observa que mientras en
razonamiento mecanico mas de un 70% de los
alumnos obtiene una puntuacion igual o superior a
50, en la aptitud espacial mas del 70% puntian por
debajo de 50. La distribucion de frecuencias del res-
to de las aptitudes muestra un patron relativamente

similar al observado en la aptitud espacial. Por
ejemplo, el porcentaje de alumnos que obtiene pun-
tuaciones iguales o superiores a 50 en factor verbal
representa un 11% en los centros de BUP y s6lo un
3.3% en los de FP; en razonamiento abstracto, un
42% en BUP y un 32% en FP y en aptitud numéri-
ca un 24% en BUP y un 14% en FP.

El nivel medio de aptitud mostrado por los
alumnos es mayor al finalizar 2° que al comenzar
1°, pero la variabilidad de las puntuaciones es ma-
yor al inicio de las EE.MM. Asimismo, se man-
tiene la pauta observada en la variabilidad en los
ceniros de BUP y FP.

La tabla 2.9 presenta las puntuaciones medias y
desviaciones tipicas obtenidas en las aptitudes por
los alumnos de los centros de BUP y de los de FP,
tanto al inicio del 17 curso de EE.MM. como al
final de 2°.

D) Expectativas académico-profesionales

Bajo este rotulo se incluyen tres expectativas, dos
académicas y una profesional: la edad hasta la que

TABLA 2.9. Puntuaciones medias en aptitudes.

 COMIENZODEL1*CURSO |  FINALDEL2°CURSO

CENTROS DEBUP | CENTROSDEFP | CENTROSDEBUP | CENTROSDEFP

MEDIA e | MEDIA Pripicy| MEPIA [Prny | MEDIA Pl
Factor Verbal 37,03 11,08 32,37 9,66 44,52 12,10 31,57 10,32
Razonamiento abstracto 47,50 17.41 42,47 17,88 59,16 17,29 51,43 18,15
Factor numérico 41,70 13,91 36,68 12,92 48,52 14,83 43,01 14,23
Razonamiento mecanico 57,96 11,39 57,14 11,34 63,48 11,24 62,58 11,59
Aptitud espacial 40,08 17,06 39,58 18,31 49,27 19,34 50,23 20,79
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TABLA 2.10. Puntuaciones medias en la edad hasta la que al
alumno le gustaria seguir estudiando.

DESVIACION
L TIPICA
Comienzo de] | Centros de BUP 22,17 2.74
1¢7 curso Centros de FP 19.81 .
Final del Centros de BLIP 22,58 2.78
« T Centros de FP 20,12 264

el alumno manifiesta querer estudiar, el nivel edu-
cativo que desea completar y la profesion que en
el futuro le gustaria ejercer. De ellas, solamente
la primera es una variable continua por lo que, en
este epigrafe, se tratara exclusivamente de ella; las
otras dos expectativas mencionadas seran comen-
tadas en el apartado B del punto 2.2. (Variables
ordinales).

En los centros de BUP, la expectativa considera-
da presenta una distribucion normal en sus puntua-
ciones, tanto al inicio de las EE.MM. como al final
del 2° curso. En los centros de FP, la afirmacion
anterior es cierta cuando se mide esta variable des-
pués de dos cursos en la ensenanza secundaria, pero
no al inicio de la misma; en este momento, la distri-
bucion de las puntuaciones presenta una gran asi-
metria positiva y el apuntamiento de la curva es
muy superior al de la curva normal.

Al comienzo de 1° se observa que el 51% de los
alumnos de centros de FP quiere dejar de estudiar,
como mucho, a los 19 afios. Sin embargo, mas del
50% de los alumnos de centros de BUP quiere pro-
longar sus estudios mas alld de los 22 anos. No
obstante, como puede apreciarse en la tabla 2.10,

“las medias observadas son ligeramente mas altas
cuando los alumnos terminan el 2° curso de la en-
seflanza secundaria que cuando empiezan ésta.

E) Actitudes civico-sociales

El primer punto que hay que senalar es que se
encuentran unas medias muy altas en los centros de
BUP y en los de FP, tanto al iniciar la ensenanza
secundaria como al final del 2° curso aunque, en
este momento, las medias son todavia mas altas que
al comienzo de 1°, con una Unica excepcion en la
actitud relativa al grado de confianza mostrado por
los alumnos en la participacion social como meca-
nismo para influir en las decisiones politicas. En
esta actitud se observa que la media desciende a lo
largo del periodo evaluado.

Aunque la pauta observada en la variabilidad de
las puntuaciones es la misma que en las anteriores
pruebas en lo que respecta a su comportamiento en
los centros de BUP y FP, no se observa una disper-
sion diferencial en los dos momentos en que se han
medido estas actitudes.

El altimo aspecto en el que se observan diferen-
cias respecto a las variables ya comentadas es en el
tipo de distribucion de las puntuaciones. Asi, las
actitudes que presentan una distribuciéon normal
son: el criticismo, el sentido de la eficacia politica, la
tolerancia general y a las libertades civiles, €l respeto
a los derechos de la mujer (solo en los centros de FP
y al comienzo del primer curso) y el antiautoritaris-
mo (solo al finalizar 2°). Sin embargo, el antiautori-
tarismo mostrado por los alumnos al comenzar las
EE.MM. presenta una distribucién con un apun-
tamiento considerablemente mayor al de la curva
normal; lo mismo sucede con la actitud relativa al
respeto a los derechos de la mujer al finalizar 2°
curso y al comenzar 1° (solo en los centros de BUP)
pero, en esta actitud, no sélo se observa un gran
apuntamiento en la curva sino que existe también
una gran asimetria negativa en la distribucion de
las puntuaciones.

La tabla 2.11 presenta las puntuaciones medias y
desviaciones tipicas obtenidas en estas actitudes por

TABLA 2.11. Puntuaciones medias en actitudes civico-sociales.

COMIENZO DEL 1¢ CURSO | __

oy | DESVIAC, DESVIAC.| .. IDESVIAC.| .

MEDIA 5 I ME T L MEDI

r il TIPICA s | TIPICA | MED[A STTRICA

Antiautoritarismo 74,60 8,55 71.47 10,12 77,54 8,03
Tolerancia a las libertades civiles 82,25 9,38 80,75 9,97 83,46 9,17
Criticismo 75.44 12,91 73,13 13,18 80,28 12,93
Eficacia politica 64,63 12,55 61,82 11,92 61,91 12,02
Tolerancia general 78.44 7,37 76,14 8,01 80,50 7,18
Derechos de la mujer 85,80 14,69 81.61 15,31 88,34 14,37
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los alumnos de los centros de BUP y de los de FP,
tanto al inicio del 1 curso de EE.MM. como al
final de 2°.

F) Reacciones emocionales ante el estudio

Todos los sentimientos considerados presentan
una distribucion normal de sus puntuaciones. Uni-
camente, se podria senalar que en la variable que
se ha denominado “‘reacciones fisiologicas™ hay
una cierta asimetria positiva que indica, claramen-
te, que este tipo de manifestaciones somaticas
aparecen sOlo en un pequeiio porcentaje de los
alumnos.

Las distribuciones de frecuencias observadas en
los sentimientos relativos a la obsesion y ansiedad
que manifiesta el alumno frente a las tareas escola-
res, junto al relacionado con el nivel de divergencia-
convergencia mostrado son muy similares en las dos-
clases de centros consideradas ~—BUP y FP-. Sin
embargo, no ocurre lo mismo en el resto de los sen-
timientos.

Por un lado, se observa que hay mas alumnos de
centros de BUP que de centros de FP que se sittian
en los niveles mas bajos de las siguientes variables:
depresion, desorganizacion, reacciones fisiologicas y
baja motivacion.

Por otro lado, son los alumnos de centros de FP
los que puntian mas bajo en el aspecto relativo a la
satisfaccion con el trabajo escolar.

Otro aspecto que se puede senalar es que, en la
mayor parte de los sentimientos evaluados, las pun-
tuaciones son mas altas al comienzo de 1° que al
final de 2°. La excepcion la representan las relativas
a la desorganizacion, depresion y baja motivacion

hacia el trabajo escolar, en las que se observa una |,
media mas elevada al final del periodo evaluado.

Algo similar ocurre cuando se analiza la disper-
sion de las puntuaciones en estas variables. Por un
lado, la tendencia —observada habitualmente— a
una mayor variabilidad al final de 2° es mas mani-
fiesta en los centros de FP que en los de BUP; en
¢éstos ultimos, se observa que en la mitad de las va-
riables estudiadas la variabilidad es mayor al co-
mienzo del ciclo educativo. Por otro lado, la ten-
dencia a una mayor dispersion en los centros de
BUP —en relacion a los de FP— se confirma en gran
parte de las variables, pero no en todas.

No obstante, quizas lo mas llamativo —por lo que
a la variabilidad se refiere— es la gran dispersion
observada en las puntuaciones, con independencia
del momento en el que se midieron estas variables,
y de la clase de centro en la que se efectud dicha
medicion.

La tabla 2.12 presenta las puntuaciones medias y
desviaciones tipicas obtenidas en estas variables por
los alumnos de los centros de BUP y de los de FP,
tanto al inicio del 1 curso de EE.MM. como al
final de 2°.

2.2. Variables ordinales
A) Calificaciones escolares

Se dispone de las calificaciones escolares obteni-
das en 8° de EGB y en 2° curso de EE.MM. Como
ya se sefiald en el capitulo de Metodologia, las cali-
ficaciones relativas a 8° de EGB las proporcionaron
los mismos alumnos y solamente se les pregunto las
de cinco asignaturas: Lengua, Matemadticas, Cien-

TABLA 2.12. Puntuaciones medias en reacciones emocionales ante el estudio.

COMIENZO DEL 1" CURSO FINAL DEL 2° CURSO
REACCIONES EMOCIONALES |  CENTROS DE BUP (_fE_'.N'_fROS DE FP CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
bt b vipa |PESYIAC| oo Toesviac | Toesviac | - [pBSVIAC.

: TIPICA - | TIPFICA ' TIPICA | TIPICA
Ansiedad 36.80 21,57 37,25 21,19 35,51 21,33 33,79 20,81
Obsesion 50,48 20,04 48,76 20,22 47,96 19,86 45,74 20,04
Depresion 24,50 18,72 29,56 20,08 26,55 19,63 29.65 20,23
Desorganizacion 2443 19,83 28,03 20.88 26,97 21,19 29.16 21,91
Divergencia—coﬁergencia 55,72 20,24 54,55 21,39 50,13 20,45 48.85 20,82
Satisfacion . 50,23 20,68 47,78 21,34 45,15 20,52 4297 20,32
Baja motivacion 27,27 21,50 30,81 21,56 33,12 24,13 34,42 23,92
Reacciones fisiologicas 23,02 20,70 26,07 21.42 23,89 21,31 2547 21,22
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TABLA 2.13. Calificaciones escolares obtenidas en 8 de EGB (porcentajes).

Lengua Matematicas C. Naturales C. Sociales Idioma Extranjero

Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros

de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP
Muy deficiente 0,5 0.1 0.9 0,1 0,6 0,1 0,5 0.1 1,3 0.1
Insuficiente 18,8 34 20,5 4,0 13,5 22 13,4 2.0 15,5 29
Suficiente 37,2 25,0 358 213 314 18,8 333 _ 19,4 36,0 24,8
Bien 25,8 25,6 220 243 28,2 25,5 26,2 229 23.6 24.0
Notable 14,6 30,4 16,3 30,4 21,0 348 20,0 33,1 18,1 29,5
Sobresaliente 3,0 15,5 4,5 14,0 i 18,7 6,6 22,5 5.5 18,8

cias Naturales, Ciencias Sociales e Idioma Extran-
jero, con rango de 1 a 6 (desde Muy Deficiente a
Sobresaliente). Por el contrario, las calificaciones
relativas al 2° curso de EEMM. o a 1°, si los alum-
nos estaban repitiendo, se obtuvieron directamente
de las actas de los centros, disponiéndose, por lo
tanto, de calificaciones en todas las asignaturas y
con un rango de 1 a 7 (desde Muy Deficiente a
Matricula de Honor), que posteriormente fueron
agrupadas en 7 dreas distintas (véase capitulo de
Metodologia). -

Respecto a la calificacion media que obtienen los
alumnos en 87 de EGB, hay que senalar que, en los
centros de BUP, es de Bien y en los de Formacion
Profesional, Suficiente. En ambas clases de centro
las calificaciones mas altas corresponden a las Cien-
cias Sociales y Naturales y las mas bajas a Mate-
maticas.

Como se observa en la tabla 2.13, en los centros
de BUP el porcentaje de suspensos es muy bajo
(nunca alcanza el 5%). Esto se debe al hecho de
que para matricularse en un centro de BUP es nece-
sario haber aprobado todas las asignaturas de 8° de

EGB. El porcentaje de suspensos en centros de
BUP, que aparece en la tabla, corresponde, por
tanto, exclusivamente a aquellos alumnos que se
han matriculado en la ensefianza experimental. Sin
embargo, el porcentaje de suspensos en los centros
de FP oscila entre el 14 y el 19%.

Finalmente, otro dato de interés y que evidencia
claramente las diferencias entre ambas clases de
centro esta constituido por el hecho de que el por-
centaje de notables y sobresalientes es mas del
doble en los centros de BUP, en relacion a los
de FP.

Respecto a la calificacion media que obtienen los
alumnos en el 27 curso de EE.MM., los resultados
son coincidentes en los centros de BUP y en los de
FP: En la practica totalidad de las dreas considera-
das la calificacion media se encuentra en torno al
Suficiente. Ahora bien, las medias obtenidas en los
centros de FP son algo mas bajas que las de los de
BUP. Si se observa la tabla 2.14, se pone claramen-
te de manifiesto que el porcentaje de suspensos es
mas alto entre el alumnado de centros de FP que
entre los de BUP, a la vez que el porcentaje de cali-

TABLA 2.14. Calificaciones escolares obtenidas en el 2° curso de EE.MM. (porcentajes).

Areade Lengua | Areade Area CArea | Area de Idioma Area | Arade
y Literatura Matematicas Cientifica Social Extranjero Artistica Educacion Fisica
Centros | Centros j Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros Centros | Centros | Centros | Centros)
de BUP | de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP' |de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP | de FP |
Muy Deficiente | 2.6 4.4 5.9 6,2 4.8 0.9 1,8 2,2 37 — 28 0,3 0.8
Insuficiente 17,5 257 259 37 24.6 313 11,5 16,6 22,0 282 53 16,4 3,0 50
Suficiente 359 39.8 322 346 28,3 33,1 33.6 41,0 354 36,3 489 40,2 213 36,3
Bien 16,3 15,5 15,5 123 18,7 20,2 20,5 27 15,1 13.0 1,7 17,8 25,7 276
Notable 18,1 129 15,1 121 14.8 9.1 23,5 15,2 16,3 13,7 34.2 18,8 33,5 25,5
Sobresaliente-M. de honor |~ 9,0 15 6.9 34 1.5 1,5 10,0 2,7 8.9 5,0 9.6 4,0 10,2 48
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TABLA 2.15. Calificaciones escolares obtenidas en el 1" curso de EE.MM. por los alumnos repetidores (porcentajes).

Area de Lengua Area de Area Area Area de Idioma Area Area de
y Literatura | Matematicas Cientifica Sacial { Extranjero ~ Artistica Educacion Fisica
Centros :Centms Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros
de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP |de BUP| de FP
Muy Deficiente 11,9 10,3 18,5 14,0 14,1 19,0 14,3 59 83 19,2 4,5 7.8 2,6 29
[nsuficiente 40,6 44,5 34,0 45,1 28,1 40,5 332 40,3 37.8 329 19,4 28,5 6,7 9.8
Suficiente 36,6 36,9 322 32,5 374 30,2 347 43,4 34,1 332 494 47,0 37,8 498
Bien 6,9 6,0 10,0 6.8 15,1 8,7 11,6 6.9 14,3 7.0 20,8 10,7 252 17,5
Notable 3.5 20 4.5 1,6 50 1,6 5.8 34 53 5.9 5,7 4,1 23,1 17,1
Sobresaliente-M. de honor | 0,5 0,3 0,7 — 0,3 — 0.5 — 0,3 1,7 0.2 1,9 4,6 29

ficaciones altas (notable, sobresaliente y matricula
de honor) es claramente superior en estos ultimos
centros que en los de FP.

Un ultimo aspecto en el que coinciden ambos
tipos de alumnado es en las areas donde las tasas de
suspensos son mas altas: Area Cientifica y Area de
Matematicas. Las areas con menor tasa de suspen-
sos y mayor proporcion de calificaciones altas son
el Area Artistica y la Educacion Fisica.

La tabla 2.15 presenta la distribucion de las cali-
ficaciones obtenidas en las areas definidas por los
alumnos que han repetido el primer curso de
EE.MM.

El primer aspecto que merece ser destacado es la
elevada tasa de suspensos observada en las distintas
areas, considerablemente superior a la encontrada
en los alumnos que no han repetido y han estudia-
do el 2° curso de EE.MM. Como puede apreciarse
en la tabla 2.15, mas del 50% de los alumnos de
centros de BUP y de FP han suspendido las asigna-
turas del Area de Lengua y Literatura y de Mate-
maticas. Una tasa similar de suspensos se encuentra
en el alumnado de centros de FP en el Area Cienti-
fica y en Idioma Extranjero.

Las areas en las que se registra la tasa mas baja
de suspensos son el Area Artistica y la Educacion
Fisica; de hecho, estas son las dos tnicas areas en
las que ia calificacion media es de Suficiente; en el
resto de las areas, ésta se situa en torno al Insufi-
ciente.

B) Expectativas académico-profesionales

Como ya se senalo en el punto D del apartado
2.1, en este epigrafe se incluyen el nivel educativo en
el que el alumno manifiesta querer terminar sus estu-
dios y la profesion que en el futuro desearia ejercer.

Las tablas 2.16 y 2.17 presentan la distribucion
de frecuencias de estas dos variables para los cen-
tros de BUP y para los de FP, tanto al inicio del
1 curso de EE.MM. como al final del 2° curso.

Como puede observarse en la tabla 2.16, en las
dos clases de centros considerados a lo largo del
periodo evaluado se mantiene constante el porcen-
taje de alumnos que desean, bien cursar estudios
universitarios, bien terminar los estudios medios.
Sin embargo, donde si se observan diferencias im-
portantes es al comparar las expectativas académi-
cas del alumnado de centros de BUP con el de cen-
tros de FP, en cualquiera de los momentos en que
han sido evaluados. En efecto, el 78% de los alum-
nos que cursan en centros de BUP afirma querer
realizar estudios universitarios mientras que un
porcentaje similar de alumnos de centros de FP
quiere terminar unicamente los estudios de
EE.MM.

Una situacién paralela se observa al examinar
las expectativas profesionales de los alumnos (véa-
se tabla 2.17). Nuevamente, se observan distribu-
ciones estables a lo largo del tiempo tanto en los
centros de BUP como en los de FP, apareciendo

TABLA 2.16. Nivel educativo que al alumno le gustaria completar (porcentajes).

COMIENZO DEL 1°* CURSO FINAL DEL 2° CURSO
NIV EL R UEATO CENTROS DE BUP CENTROS DE FP CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
Ensenanzas Medias 21,4 75,6 21,9 74,1

Ensenanza Universitaria 78,6 24.4 78,1 26,0
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TABLA 2.17. Estatus de la profesion que al alumno le gustaria ejercer en el futuro (porcentajes).
ESTATUS COMIENZO DEL 1* CURSO FINAL DEL 2° CURSO
DE LA

PROFESION CENTROS DE BUP CENTROS DEFP | CENTROS DE BUP CENTROS DE FP

Alto 56,9 18,3 56,7 17.8

Medio 30,2 40,2 31,0 42,1

Bajo 12,9 ° 41,6 12,5 40,1

notables diferencias entre los alumnos de ambos
tipos de centro en el estatus de la profesion que al
alumno le gustaria ejercer en el futuro. Concreta-
mente, alrededor del 57% de los alumnos de cen-
tros de BUP desean desempenar una profesion de
alto estatus, mientras que en los centros de FP el
40% de los alumnos muestra una expectativa pro-
fesional media y otro 40% baja.

C) Aspectos didacticos

Como ya se comento en otro capitulo, estas va-
riables se han medido unicamente al final del 2°
curso. Concretamente, se. hacen dos preguntas: sa-
tisfaccion del alumno con los distintos profesores y
como percibe este la forma de dar clase los profe-
sores.

A la vista de los datos se puede sefialar que casi
el 50% de los alumnos de centros de FP y mds del
50% de los alumnos de centros de BUP estan con-
tentos con sus profesores; entre un 20 y un 30%
muestran una satisfaccion media y un 20-27% ma-
nifiestan no estar contentos con ellos. (Véase ta-
bla 2.18.)

~ Respecto a la percepcion de los alumnos de la

forma de dar clase sus profesores, hay que senalar
que mas del 50% de los alumnos percibe que ésta
no es una metodologia muy participativa sino que
el profesor se limita a explicar y preguntar. Las
asignaturas en las que un mayor porcentaje de
alumnos percibe que la metodologia es mas partici-
pativa son las Ciencias Experimentales y Sociales.
(Véase tabla 2.19.)

3. Caracterizacion del alumnado
al inicio de las EE.MM.

A lo largo de todo el capitulo se estdn presen-
tando datos por separado para los alumnos que
cursan sus estudios en centros de BUP y para los
que lo hacen en centros de FP. En este apartado se
presentara una justificacion sobre tal decision vy,
ademas, se examinara la cuestion de st existen di-
ferencias iniciales al comienzo de las EE.MM. en-
tre los alumnos que se matriculan en la ensefianza
experimental y en la vigente en ambos tipos de
centros.

TABLA 2.18. Satisfaccion de los alumnos con sus profesores (porcentajes). Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

NADA POCO REGULAR BASTANTE MUCHO
Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros
de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP [de BUP | de FP |de BUP | de FP
Satisfaccion con el profesor de
Lengua 85 10,5 10,4 11,5 26,6 28,7 33,2 324 20,5 17,0
Satisfaccion con el profesor de
Matemadticas 13,0 13,5 12,5 13,7 23.7 28,2 30,2 30,6 20,6 13,9
Satisfaccion con el profesor de
Ciencias Naturales 11.7 10,5 12.5 10,5 24,2 29.7 32,2 33.4 19,4 15,8
Satisfaccion con el profesor de
Ciencias Sociales 9.9 10,4 10,4 H 25:2 242 344 33,0 20,2 23,1
Satisfaccion con el prolesor de
Idioma Extranjero 13.0 10,7 13,3 12,6 26.9 28.8 30,9 33,2 15.8 14,8
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TABLA 2.19. Percepcion de los alumnos sobre la forma de dar clase sus profesores (porcentajes). Datos obtenidos al final del 2°

curso de EE.MM.
1 (menos participativo) 3 4 5 (mas participativo)
Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros | Centros
de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP |de BUP | de FP
Forma de dar clase del profesor de
Lengua 1.8 1S 328 29.3 \7.7 20,2 149 16,1 30 30
Forma de dar clase del profesor de -
Matematicas 26.6 22,5 2F1 28,2 34,1 35,5 11,1 11,9 1.0 1.9
Forma de dar clase del profesor de
Ciencias Naturales 233 20,6 32,0 28,4 25,0 23.5 16,8 23,1 29 44
Forma de dar clase del profesor de
Ciencias Sociales 32,2 33,5 23,1 243 14,5 16,5 22.8 19,6 7.3 6.1
Forma de dar clase del profesor de
Idioma Extranjero 8.1 12,5 50,7 51l 21,8 21,4 16,6 12,7 29 2.4

3.1. Alumnado de centros de BUP versus
alumnado de centros de FP

Dado que en ambos tipos de centro se imparten
dos planes de estudio diferentes —experimental y vi-
gente— el andlisis efectuado implica una doble com-
paracion: por un lado, los alumnos que cursan la
Reforma en ambos tipos de centro y, por otro, los
alumnos que cursan la ensenanza vigente. Es decir,
se pretende comprobar si existen diferencias, al ini-
cio de las EE.MM., entre:

— Los alumnos experimentales que cursan sus
estudios en centros de BUP y los alumnos ex-
perimentales que los cursan en centros de FP.

— Los alumnos que cursan BUP y los alumnos
que cursan FP.

Los aspectos en los que van a ser comparados
son los siguientes: rendimiento, aptitudes, expec-
tativas académico-profesionales, actitudes civico-
sociales y reacciones emocionales ante el estudio.
La técnica estadistica utilizada ha sido un analisis
de varianza de un solo factor (clase de centro:
BUP-FP) sobre dos conjuntos de datos distintos:
alumnos experimentales y alumnos del grupo de
control externo (alumnos que cursan las ensefianzas
vigentes en centros no adscritos al proyecto de Re-
forma). En las calificaciones escolares de 8° de EGB
y en dos de las expectativas se ha utilizado la prue-
ba de contraste de hipotesis “chi-cuadrado™ en lu-
gar del analisis de varianza, al ser variables ordina-
les y no de intervalo.

El analisis de datos pone claramente de manifies-
to que los alumnos de centros de BUP, ya cursen la
ensenanza experimental o la vigente, presentan

siempre un perfil mas positivo que los alumnos de
centros de FP, cualquiera que sea el plan de estu-
dios que estén cursando. Dicho de otro modo: ob-
tienen un nivel mas alto de logros académicos,
presentan un nivel aptitudinal mayor, sus expecta-
tivas académicas y profesionales son mas altas,
presentan unas actitudes civico-sociales mas positi-
vas y sus reacciones ante el estudio son también
mas positivas.

Ahora bien, esta afirmacion general debe ser ma-
tizada:

— Las mayores diferencias entre el alumnado de
centros de BUP y el de centros de FP se obser-
van en el rendimiento, aungue no existen
grandes diferencias entre los alumnos, dentro
de un mismo tipo de centro, segun el plan de
estudios cursado.

— La tendencia general apuntada se observa en
la mayoria de los aspectos considerados, pero
no en todos. Asi, todos los alumnos —experi-
mentales y no experimentales, en centros de
BUP vy de FP— presentan una aptitud espacial
similar; en razonamiento mecanico, las pun-
tuaciones mas altas corresponden a los alum-
nos experimentales, ya estudien en centros de
BUP o de FP; por altimo, estos mismos alum-
nos son los que manifiestan en menor medida
reacciones de tipo obsesivo ante el estudio y
los que presentan una mayor autonomia per-
sonal a la hora de realizar las tareas escolares.

La comparacion de los alumnos experimentales
en los centros de BUP y en los centros de FP indica
que los alumnos que cursan la Reforma en centros
de BUP superan significativamente a los que la cur-
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san en centros de FP en todos los aspectos evalua-
dos, a excepcion de la aptitud espacial, el razona-
miento mecanico y la actitud relativa a la tolerancia
de las libertades civiles, en los que se encuentran
niveles similares.

La comparacion de los alumnos de BUP y de FP
arroja  resultados esencialmente idénticos: Los
alumnos de BUP superan significativamente a los
de FP en todos los aspectos, excepto en la aptitud
espacial y en el grado de ansiedad que generan an-
te el estudio, en donde aparecen niveles semejantes.

Por ultimo, un aspecto importante es que, en li-
neas generales, se observan menos diferencias entre
los alumnos experimentales que entre los alumnos
de BUP y FP y, ademds, la variable “clase de cen-
tro™ explica un mayor porcentaje de la variabilidad
de las puntuaciones de los alumnos de BUP y FP
que de la de los experimentales. Este hecho es im-
portante porque esta comparacion se realiza nada
mds comenzar el primer curso de EE.MM., por lo
que el tipo de ensefanza cursada no puede ser res-
ponsable, en modo alguno, de este fendmeno. Esto
hace pensar en la posibilidad de una seleccion ini-
cial de los alumnos cuando se matriculan en un
plan o en otro, tanto en los centros de BUP como
en los de FP.

3.2. Alumnos experimentales versus
alumnos no experimentales

A la vista de los resultados obtenidos, no parece
aconsejable —dadas las caracteristicas que presentan
los alumnos de centros de BUP y de centros de FP-
considerarlos de forma conjunta. En la presente
investigacion, todos los andlisis efectuados con el
fin de comparar a los alumnos experimentales y no
experimentales han tenido en cuenta este hecho,
bien realizando dos andlisis paralelos, bien introdu-
ciendo la clase de centro como variable de control.

A continuacion se examinara si existen diferen-
cias entre los alumnos experimentales y no experi-
mentales al comienzo de las EE.MM. Para ello se
comparardn los grupos experimentales, de control
interno y de control externo en los centros de BUP
y en los de FP. La comparacion se realizara sobre
los siguientes aspectos:

A) Rendimiento

Cuando el rendimiento se mide a través de prue-
bas objetivas, se observa que, en los centros de FP,
los alumnos experimentales obtienen siempre pun-
tuaciones mas altas en todas las pruebas aplicadas,
con la unica excepcion de Matematicas-Calculo, en
la que todos los alumnos de FP, con independencia
del plan de estudios cursado, obtienen una media

similar. Como se puede observar en la tabla 2.20,
en los centros de BUP la situacion no es tan ho-
mogénea. Asi, en algunas pruebas —Lengua Caste-
llana, Ciencias Sociales, Matematicas-Aplicaciones
y Comprension Lectora— las puntuaciones de los
alumnos experimentales y de los de BUP son muy
parecidas; en otras —Ortografia, Idiomas y Mate-
maticas-Calculo— los alumnos experimentales ob-
tienen medias mas bajas que sus homologos de
BUP vy, finalmente, hay dos pruebas —~Matematicas
y Ciencias Experimentales— en las que las puntua-
ciones mas altas corresponden a los alumnos que
cursan la Reforma.

Cuando el rendimiento se mide a través de las
calificaciones escolares, se observa que en los cen-
tros de FP los alumnos experimentales han obteni-
do, en 8° de EGB, notas significativamente mas
altas que sus companeros que se han matriculado
en FP solo en dos asignaturas (Matematicas y Len-
gua). Por el contrario, los alumnos que cursan la
ensenanza experimental en centros de BUP han ob-
tenido siempre calificaciones mas bajas en 8° de
EGB que sus companeros de BUP. (Véanse las ta-
blas 2.21 y 2.22.)

A la vista de los resultados presentados, parece
ser que existe una cierta tendencia a una seleccion
inicial, entre el alumnado de los centros de Forma-
cion Profesional, que dirige a los alumnos con un
mayor nivel de logro académico a la ensenanza
experimental y a los alumnos con niveles mas bajos
de rendimiento a la ensenanza vigente.

B) Aptitudes

Nuevamente, los resultados encontrados al eva-
luar este aspecto difieren seglin sea la clase de cen-
tro considerada. La tabla 2.23 presenta las aptitu-
des en las que se observan diferencias significativas
entre los distintos grupos en ambas clases de cen-
tros.

En los centros de FP, los alumnos que cursan la
Reforma muestran niveles de aptitud verbal y razo-
namiento mecanico significativamente mds altos
que los alumnos de FP. En aptitud numérica, espa-
cial y en razonamiento abstracto, los alumnos de
centros experimentales —bien cursen la ensefianza
experimental, bien la vigente— superan significativa-
mente a los alumnos de FP que estudian en centros
no adscritos al proyecto de Reforma.

En los centros de BUP, todos los alumnos, con
independencia del tipo de ensenanza cursada, pre-
sentan niveles similares en las aptitudes evaluadas.
Solamente se observa un nivel diferencial en la ap-
titud de razonamiento mecanico de los alumnos
que estudian en centros experimentales, en el sen-
tido siguiente: Los alumnos que cursan la Reforma
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TABLA 2.20. Diferencias significativas entre medias en pruebas objetivas de rendimiento segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos al
comienzo del 1% curso de EE.MM.

Medias - Desyiacion Tipica % | Nivel de signif. de la dif. de medias
Expenm Control | Control Bxpetii Control | Control ;:;;il:: § .Ex_perimemal Experim Experim.

Interno | Externo Interno | Externo C.Int. y C. Ext. | C. Interno |C. Externo
Ortografia 80,47 83,15 82,55 19.35 16,59 17,52 - 4,70 A% b x*
Matematicas-Calculo 55,06 62,93 63,28 17,06 17,37 16,99 3,39 63,22 i Sl S
Matematicas 40,65 38,96 38,25 10,49 10,20 10,20 — 14,14 e bk b
Ciencias Experimentales 50,71 49.65 48,47 13,69 14,71 15,06 e 6,60 o - - L
Inglés 24,52 26,03 27,98 13.48 14,17 15,72 — 10,76 il i - bl
Francés 43,70 47,25 4538 16,03 15,21 16,82 — 2,63 — * —
Comprension Lectora 46,87 43,97 43,85 13,36 13,59 13,40 - 14,38 ek R Ll
Ortografia 73,32 | 70,35 | 7349 1922 | 2040 | 19,68 - 5,73 e i g -
Matematicas-Aplicaciones| 24,44 20,66 20,52 15,81 14,06 13,19 1,41 22,16 BEFE T FEry
Lengua Castellana 50,06 | 4733 | 47,92 | 12,98 12,78 13,18 — 9,09 RN HARN AN
Ciencias Sociales 37,21 33,51 33,24 13,61 12,91 13,51 1,58 [24,34 s EIE faido
Matemiticas 3530 | 32,42 | 32,18 10,43 9.20 923 1.91 [30,04 it R s
Ciencias Experimentales 42,59 39,57 39,96 14,72 15.33 14,71 - 9.75 whEE bR RREE
Inglés 14,64 10,78 12,58 10,35 7,77 5,53 1,80 |18,53 B o il
Francés 34,73 28,56 29.57 18,52 14,61 14,97 1,88 | 8,82 kit EREE T

*  Significativa al 5% **#*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1% *+%* Significativa al 1%

TABLA 2.21. Diferencias significativas en calificaciones escolares en 8" de EGB segiin tipo de enseiianza. Datos obtenidos en los centros
de FP al comienzo del 1°f curso de EE.MM.

ASIGNATURA | CALIFICACION | EXPERIMENT. | CONTROL INT. |CONTROL EXT. x"‘ SIGNIFIC,

- Muy Deficiente 0,5 0.4 0,6
Insuficiente 14,7 18,7 20,7
Suficiente 359 36,1 38,4

s Bien 25,6 26,6 25.0 "o o
Notable 19,5 15.0 12,8
Sobresaliente 38 3.2 2.6
Muy Deficiente 0.8 1.3 0,8
Insuficiente 17,5 17.6 222
Suficiente 35,1 37.1 36,4

Matematicas - Bien 208 2.1 219 23,67 o
Notable 19.4 16,3 15.4
Sobresaliente 6.4 5.6 33
*  Signiticativo al 5% ***  Significativo al 5%a

**  Significativo al 1% ##k% Significativo al 1%
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TABLA 2.22. Diferencias significativas en calificaciones escolares en 8° de EGB segiin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los centros
de BUP al comienzo del 17 curso de EE.MM.

ASIGNATURA CALIFICACI{)N ' EXPERIM'ENT. CONTROL INT._ CONTROL ﬁXT‘ i SIGNIFIC. i
Muy Deficiente = = 0,1
Insuficiente 57 1,7 3.1
Suficiente 28,5 20,1 249
Hengs Bien 24,9 26,1 25,4 e -
Notable 27,3 333 30,6
Sobresaliente 13,6 18,9 15,9
Muy Deficiente — 0,1
Insuficiente 5.7 24 3.8
Suficiente 28,5 23,5 2.0
Matematicas Bien 2.4 0.1 235 26,40 ok
Notable 27,2 357 30,3
Sobresaliente 12,2 16,3 14,7
Muy Deficiente - 0,1
Insuficiente 3.7 0.8 1.8
Suficiente 22.2 154 19,3
Ciencias Sociales Bien 243 256 23 32,08 RN
Notable 3232 35,7 328
Sobresaliente 17,5 255 238
Muy Deficiente = 0,1
Insuficiente 34 1.7 1.8
Ciencias Suficiente 20,4 14.5 19,0
Naturales Bien 26,0 23,2 25.8 2156 *
Notable 33,6 38,6 339
Sobresaliente 16,6 22,0 19,5
Muy Deficiente —_ 0.2
Insuficiente 4.6 1.5 2.9
Idioma Suficiente 293 23.3 23,1
Extranjero Bien 229 224 24,1 2614 o
Notable 27,7 31,1 30,0
Sobresaliente 15,5 21,6 19,8

*

Signiticativo al 5%
**  Significativo al 1%

% Significativo al 5%e
*axx Significativo al 1%
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TABLA 2.23. Diferencias significativas entre medias en aptitudes segiin tipo de ensenanza. Datos obtenidos al comienzo del 1 curso

de EE.MM.
Friit Medias Desviacion Tipica % Nivel de signif. de la dif. de medias
Aptitudes ¥
F Experim, | Control | Control || Control | Control F;;:;’:a ¥ i rmeimeot | Bt Bnetini
o PErM | intemo | Externo | Po™ | Interno | Extemo C.Int. y C. Ext. | C. Interno |C. Externo)
Centros
de | Razonamiento mecdnico | 58,50 56,71 58,18 11,04 11.86 11,33 — 5.34 YT R —
BUP
Factor verbal 33.64 31,95 31,96 10,35 9.38 9,39 - 8,97 ikl T B
Centros | Razonamiento abstracto | 44,49 43,35 41,31 17,30 18.05 17,99 — 9,54 KAk == obokk
de | Factor numérico 37,79 36,48 36,26 13,79 13,23 12,40 — 3.92 L — it
FP | Razonamiento mecanico | 58,72 57,37 56,39 11,37 11,34 11,27 - 11,73 5 cn ® B
Aptitud espacial 41,70 39,96 38,54 18,62 18,36 18,09 — 8,22 FEER — FAEE

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

tienen mas desarrollado el razonamiento mecanico
que sus companeros de BUP.

El examen de las variables aptitudinales propor-
ciona un argumento mas a la idea de una seleccion
inicial entre el alumnado de centros de FP.

C) Expectativas académico-profesionales

Al considerar las expectativas académicas y pro-
fesionales de los alumnos de centros de BUP y de
FP, se repite un patron que ya ha aparecido al ana-
lizar otros aspectos (véanse las tablas 2.24 y 2.25):
En los centros de FP son los alumnos experimenta-
les los que manifiestan tener unas expectativas mas

*** Significativa al 5%
*#¥* Significativa al 1%

altas mientras que, en los de BUP, esto ocurre en el
caso de los alumnos que cursan la ensenanza vigen-
te. Ahora bien,las diferencias son mayores en los
centros de FP, en relacion a los de BUP.

D) Actitudes civico-sociales

Tanto en los centros de BUP como en los de FP
no se observan diferencias importantes entre los
alumnos que estudian el plan experimental y el vi-
gente. No obstante, hay una ligera tendencia que
indica que los alumnos experimentales, tanto en
centros de BUP como en centros de FP, presentan
unas actitudes civicas y sociales mas democraticas

TABLA 2.24. Diferencias significativas en expectativas académico-profesionales segin tipo de enseianza. Datos obtenidos al comienzo

del 17 curso de EE.MM.

EXPERI- [CONTROL|/CONTROL| .,  |NIVELDE
0 "TATIVAS 2 ]
e MENTAL | INTERNO |EXTERNO Z. il ZS_I_GNIF[C.
, Profesion de estatus bajo 14,8 1.4 12,1
Centros
de Profesion futura Profesion de estatus medio 30,4 35.2 28,9 10,81 L
HUE Proflesion de estatus alto 54.8 534 58,9
Ensenanza Secundaria 54,1 82.0 82,1
H e te L EE LR
Fspudiouapet i R Ensefianza Universitaria 459 18,0 17,9 1B
Centros
de Profesion de estatus bajo 30,0 494 44,3
e Profesion futura Profesion de estatus medio 34.8 40,0 42,6 155.61 RN
Profesion de estatus alto 35,2 10,6 13,1

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

¥ Significativo al 5%
**#¥% Significativo al 1%e
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TABLA 2.25. Diferencias significativas entre medias en edad seguir estudios segiin tipo de enseianza. Datos obtenidos al comienzo

del 17 curso de EE.MM.

Medias ajustadas Desviacion Tipica 1 % | Nivel de signif. de la dif. de medias
Edad'sggui_r el i Control | Control : Control | Control Yﬁﬁam i Experimental Expenm Experim.
i, Interno | Externo Ko Interno | Externo i JC.Int.y C. Ext.| C. int_el_'l_ap C. Externo
Centros de BUP 21,82 22,09 22,31 2,82 2,58 2,76 — 8,09 L — A
Centros de FP 20,39 19.78 | -19,57 2,75 2,26 2. 27 2,00 128,87 s L bl

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

que los que cursan los planes actualmente vigentes.
(Véase tabla 2.26.)

E) Reacciones emocionales ante el estudio

El analisis de datos pone de manifiesto que,
siempre que se detectan diferencias significativas,
son los alumnos experimentales los que presentan
sentimientos mas positivos en ambas clases de cen-
tro. Ahora bien, se observan diferencias mayores
en los centros de BUP que en los de FP (véase ta-
bla 2.27).

En los centros de FP, los alumnos experimenta-
les se sienten menos deprimidos y mas satisfechos
con las tareas escolares que los alumnos de FP que
cursan en centros experimentales; asimismo, mues-
tran una actitud de mayor autonomia en el trabajo

**% Significativa al 5%e
*rkx Significativa al 1%e

que los alumnos de FP que cursan sus estudios en
centros no adscritos al proyecto de Reforma. Los
sentimientos en los que se observan niveles simila-
res en los alumnos experimentales y de FP son la
motivacion hacia el estudio,la eficacia en la organi-
zacion del trabajo escolar, las reacciones fisiologi-
cas, la ansiedad y los sentimientos obsesivos que
pueden ir asociados al mismo.

En los centros de BUP, los alumnos experimen-
tales presentan, en menor medida que los alumnos
de BUP, manifestaciones de tipo obsesivo frente al
estudio, en el que muestran, ademas, una mayor
autonomia personal. Ademas, difieren significa-
tivamente de los alumnos de BUP que cursan en
centros no experimentales en la motivacion que
presentan ante el estudio y las reacciones de tipo
fisiologico que éste suscita, siendo los alumnos ex-
perimentales, como ya se ha senalado, los que pre-

TABLA 2.26. Diferencias significativas entre medias en actitudes civico-sociales segiin tipo de ensefianza. Datos obtenidos al comienzo

del 1°7 curso de EE. VM.

Medias Desviacion Tipica % ‘Nivel de signif. de la dif. de medias
araiies Eiipettin, Control (Eomml Expirin: Control (-.‘onlrol !]:::iliil:; i l'])qmrin'wntaii Experim. | Experim.
Interno | Externo Interno | Externo C. Int. y C. Ext.| C. Interno |C. Externo]
Antiautoritansmo 75,22 74.67 74,40 8,72 7,69 8,75 — 2,42 — = ¥
Centros | Tolerancia libertades civiles | 82,90 81,21 82,37 9.26 9,21 9.45 6,08 Hohok AN -
de | Criticismo 76,12 73,36 75,68 12,84 12,10 13,12 —_ 11,22 RAAN R s
BUP | Eficacia politica 65,94 65,23 64,04 12,68 11,53 12,77 7.14 TR — ks
Tolerancia general 79,09 77,94 78,39 7,46 712 7.40 — 4,36 * ik *
Antiautoritarismo 72,40 70,61 71,33 9,70 10,09 10,28 — 5,46 Gty T *
Centros | Tolerancia liberlades civiles | 81,98 | 80,02 | 80,45 9,95 10,04 9,92 8,17 EHER i etk
de | Criticismo 79,76 71,90 72,82 12,99 13,03 13,22 - 8,88 i WA A
FP | Tolerancia general T122 | 7535 | 71593 8,00 7.91 8,01 — 110,39 ARE s e
Derechos de la mujer 82.81 79,61 81,73 15,11 15,12 15,40 7,27 hc R —

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

*** Significativa al 5%o
*#**#% Significativa al 1%o
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TABLA 2.27. Diferencias significativas entre medias en reacciones emocionales ante el estudio segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos

al comienzo del 1*" curso de EE.MM.

 Reacciones | Mediss Desviacién Tipica | % | Nivel de signif. de 1a dif. de medias
mwﬂ Experim Control | Control Eriin Control | Control 1;:;:‘:; i Experimental | Experim, | Experim,
i _ Intermo | Externo | Interna | Externo C. Int. y C. Ext. | C. Interna |C. Externo
Obsesion 47,60 51,02 51,20 19,92 19.44 20,19 e 8,86 Bk el Ll
e Divergencia-Convergencia | 52,21 56,86 56,45 20,19 19,55 20,36 - 13,03 Ehkk ok ¥ HAEk
. Baja motivacion 25,93 23,94 28,70 20,60 19,71 22,15 =3 14,63 ¥rE¥ — *hk
o Reacciones fisiologicas 21,69 22,04 23,72 20,27 20,78 20,78 — 3,41 ¥ — *
Centros | Depresion 28,60 | 30,99 | 29,52 | 20,26 | 20,74 19,76 s 2,29 — * —
de | Divergencia-Convergencia | 52,93 54,37 55,33 21,31 22,16 21,14 — 3,41 * — *ok
FP | Satisfaccion 48,94 45,65 47.94 21,79 21,09 21,18 — 3,98 * *k -

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

sentan sentimientos mas positivos. En el resto de
los sentimientos evaluados —Satisfaccion, Ansiedad,
Depresion y Desorganizacion— se observan niveles
similares en los alumnos experimentales y los
de BUP.

A lo largo de este analisis se ha puesto claramen-
te de manifiesto que los alumnos que cursan la en-
seflanza experimental presentan algunas caracteris-
ticas diferenciales respecto a los que cursan los
planes de estudio actualmente vigentes; ademas,
estas diferencias estan mediatizadas por la clase de
centro en el que cursan los estudios.

Muy brevemente: Al comienzo de las EE.MM.
los alumnos que estudian en centros de BUP pre-
sentan un desarrollo aptitudinal muy similar y no
hay diferencias sistematicas en su rendimiento
cuando éste se mide con pruebas objetivas; sin em-
bargo, cuando se evalia mediante las calificaciones
escolares se observa que éstas son mas altas en los
alumnos que estudian BUP. Ademads, tienen unas
expectativas mas altas tanto en el terreno académi-
co como en el profesional, pero muestran unas acti-
tudes civico-sociales y unos sentimientos hacia el
trabajo escolar menos positivos que los alumnos
experimentales. Respecto a los estudiantes de cen-
tros de FP, hay que senalar que los alumnos expe-
rimentales presentan un perfil claro: Rendimiento
mas alto, mayor desarrollo aptitudinal, actitudes
civico-sociales mas democraticas, sentimientos ante
el estudio mas positivos y unas expectativas acadé-
micas y profesionales mas elevadas.

4. Comparacion de las muestras
iniciales y finales

Como ya se especifico en el capitulo dedicado
a la metodologia, el presente estudio se llevo a

*ex  Significativa al 5%e
**xx Significativa al 1%e

cabo en dos momentos o fases denominadas aplica-
ciones.

En la primera de ellas tomaron parte 11.844 suje-
tos que entonces iniciaban 1° de Ensenanzas Me-
dias. Estos alumnos constituyen las denominadas
muestras iniciales.

Entre ésta y la segunda aplicacion se ha produci-
do un natural descenso en el nimero de estudiantes
que participaron en el estudio, debido a diversas
causas que escapan a nuestra consideracion. Si a
este hecho se anade la necesidad emanada del tipo
de analisis de datos utilizado —que implica contar
con los mismos sujetos al principio y al final de la
experiencia—, se observa como el N con el que en el
momento inicial se cont6é se reduce considerable-
mente. Asi.el conjunto de sujetos con el que real-
mente se ha trabajado queda constituido por 6.803
sujetos —muestras finales.

Dada esta reduccion, que equivale a un 42,56%
de las muestras iniciales, se ha creido conveniente
examinar hasta qué punto unas y otras representan
a la misma poblacion. O lo que es lo mismo, en qué
medida los datos y las conclusiones que de ellas se
extraigan son equivalentes en uno y otro caso.

Para llevar a cabo tal cometido se va a comparar
la composicion de tales muestras en funcion de
aquellas variables que, como se recordara, se em-
plearon para la estratificacion del grupo constitui-
do por los sujetos de control externo. Este es el
unico grupo en el que ha habido asignacién aleato-
ria de los alumnos y el procedimiento de muestreo
utilizado asegura la representatividad. a nivel na-
cional, de esta muestra.

Las variables a las que se hace referencia fueron
las siguientes:
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— Tipo de centro, con dos niveles:
¢ Publico;y
® Privado

- Tamano de la poblacion, con cinco niveles:

e Menos de 10.000 habitantes;

e Entre 10.000 y 50.000 habitantes:

e FEntre 50.001 y 500.000 habitantes, incluidas
las capitales de provincia aunque no alcan-
zaran este tamano. :

Mas de 500.000 habitantes; y

e Madrnd y Barcelona.

— Clase de centro:
e BUP.y
e P

— Comunidad Autonoma, con seis niveles:
Andalucia

Galicia

Canarias

Cataluna

Valencia, y

Territorio MEC.

De estas cuatro variables, la clase de centro ha
sido considerada en todos los analisis posteriores
como definitoria de dos grupos completamente in-
dependientes. Como pudo observar el lector en las
anteriores paginas de este capitulo, se puede con-
cluir que constituyen dos subculturas que poco
tienen que ver entre si. Por este motivo, todas las
tablas que se presentaran en este epigrafe propor-
cionaran datos independientes para BUP y para
FP. En tales tablas se encontraran las distribucio-
nes de frecuencias que nos van a servir para com-
probar el ajuste entre las muestras iniciales y fi-
nales, en cada uno de los grupos (experimental,
control interno y control externo) y en funcion de
las variables de estratificacion. Las casillas contie-
nen tanto las frecuencias absolutas como las relati-
vas en términos de porcentajes.

Al contrastar el ajuste de las muestras en cuanto
a la variable tipo de centro (véase tabla 2.28), com-
probamos que. para el grupo experimental de FP, se
mantienen practicamente idénticos los porcentajes
de alumnos matriculados en centros publicos v pri-
vados en una y otra muestra. En el caso de BUP la
diferencia es inferior a un 2,5%.

En el grupo de control interno el desajuste es algo
mayor en FP (hay un 6% mas de alumnos matricu-
lados en centros publicos en comparacion con los
privados, al contrastar las muestras). mientras que
en BUP la diferencia se sitia en torno al 1%. pu-
diendo considerarse ésta despreciable.

Es en el grupo de control externo donde las dife-
rencias, tanto en BUP como en FP, son mas impor-
tantes. En el primer caso son de alrededor de un

TABLA 2.28. Comparacion de las muestras inicial y final segin
tipo de centro (frecuencias absolutas y porcentajes).

Centros de BUP | Centros de FP
Muestra | Muestra | Muestra | Muestra
Imicial | Final | Inicial | Final
pablico | 1:007 644 880 | 554
Grupo IO ®o 7y | 0200 | (70 | (70,9
Experimental Privado I 116 56 365 227
[aosy | @0 | @4 | @91
Piblico | 1023 623 880 | 394
Grupo 1 ®9.3) | 904 | (757 | (69.6)
?::2:-.22: Privado 1= i 246 172
: (10.,7) 9,6) | (24.4) | (30.4)
Piblico | 2345 | 1388 | 1928 | 843
Grupo (66,5) | (62,1) | (56.4) | (47.1)
buemo  |privado | 1179 | 847 [ Lot | oas
’ (33.4) | (37.9) | 43.6) | (52,9

4,5%, en tanto que en el segundo se duplica,
aumentando hasta un 9,3%. En este grupo las di-
ferencias encontradas tienden a inflar la proporcion
de estudiantes de centros privados.

Si se analizan las variaciones entre las muestras
iniciales y finales en cuanto a la variable tamariio de
la poblacion (véase tabla 2.29), se puede observar
que las diferencias no son importantes en la mayo-
ria de las categorias.

En el grupo experimental estos desajustes apenas
alcanzan el 3% en todos los casos excepto en tres:
El primero de ellos aparece en la categoria que en-
globa a las poblaciones entre 50.000 y 500.000 ha-
bitantes en los centros de FP. En ellos se aprecia
un ligero aumento (4,1%) en el porcentaje de suje-
tos correspondiente a la muestra final. En los cen-
tros de BUP ocurre algo similar en la categoria de
poblaciones con menos de 10.000 habitantes: En la
muestra final hay un 4,9% mas de sujetos incluidos
que en un principio. En estos mismos centros, en las
poblaciones con mas de 500.000 habitantes se ob-
serva una diferencia porcentual de 4 puntos de la
muestra inicial a la final.

El segundo caso al que se hacia referencia se
encuentra en las discrepancias halladas en el grupo
de control interno de los centros de BUP. La cate-
goria que incluye a los alumnos de centros situados
en poblaciones de menos de 10.000 habitantes se ve
incrementada en un 7.3% de sujetos mas respecto
a la muestra final que, por otra parte, se ve “com-
pensada™ por una disminucion en el porcentaje de
alumnos que estan en centros de poblaciones entre
50.000 y 500.000 habitantes. En las demds catego-
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TABLA 2.29. Comparacion de las muestras inicial y final segin
tamaiio de la poblacion (frecuencias absolutas y
porcentajes).

Centros de BUP Centros de FP

Muestra | Muestra | Muestra | Muestra
Inicial Final Inicial Final

TABLA 2.30. Comparacion de las muestras inicial y final segin
Comunidad Autonoma (frecuencias absolutas y
porcentajes).

Centros de BUP Centros de FP

Muestra | Muestra | Muestra | Muestra
Inicial Final Inicial Final

Menos de 119 [58 254 144
10.000 | (17.7) (22,6) (20,5) (18.5)
De 10.000 152 71 388 250
a 50,000 | (13,5) (10,2) (31,3) (32.1)
Grupo De 50.001 483 5 350 251

Experimental [a 500.000 | (43,0) (45,1) (28,2) (32.3)

Mas de 120 79 77 49
500.000 | (10,7) (11.,3) (6.2) (6,3)

Madrid y 168 76 170 84
Barcelona| (15.0) (10,9) (13.7) (10.8)

Menos de 221 183 248 117
10.000 (19.3) (26.6) (21.0) (20.6)

De 10.000 150 9 306 140
a 50,000 | (13.1) (11,5) (26,0) (24.6)

Grupo De 50.001 578 289 378 199
Control Interno |a 500,000 | (50.,3) (42,0) (32.1) (35,0)

Mis de 90 65 87 57
500.000 (7.8) (9.4) (74 (10,0)

Madrid v 109 72 160 56
Barcelona| (9,5) (10,5) (13,6) (9.8)

Menos de 759 510 552 285
10.000 (21,3) (22.9) (16.,1) {15.9)

De 10.000 931 581 799 442
a 50,000 | (26,1) 25.7) (234) (24.7)

Grupo De 500011 1.117 732 1,439 734
Control Externo |a 500.000 [ (31,4) (32.4) (42,1) (41.0)

Mis de 296 165 281 152
500.000 (8,3) (7.3) (8.2) (8,3)

Madrid y 458 274 348 178
Barcelona | (12.9) (12,1) (10.2) 9.9)

rias, tanto en FP como en BUP, los desajustes no
son importantes (inferiores a un 4%).

La ultima de las variables utilizadas para la es-
tratificacion es la Comunidad Autonoma (véase ta-
bla 2.30). En este caso los desajustes no llegan en
ninguna de las categorias a un 5% de sobre o in-
frarrepresentacion de una u otra muestra. No obs-
tante, podemos destacar en el grupo experimental
de centros de BUP el hecho de que hay un 4,6%
menos de sujetos en Cataluna, si se compara la
muestra final con la inicial. Algo parecido ocurre

2068 179 108 74

Andalucia 239) (25.6) 8.7) 0.5)

caatuia] 20 24 167 10
T w0 | s | a3 | a4
9 5 <
Grupo Canarias i = 3 4

(10,6) (74) 24 (24)

70 53 48 35

Experimental | Galicia 62) (1.6) (3.9) (4.5)

Pais 28 20 190 119
Valencia. (2.5) (2,9) (15,3) (15.3)

Territorio| 548 372 699 422
MEC (48.8) (53.1) (56.3) (54,2

298 195 117 a3

Andalucia (25.9) (28.3) 9.9) (11,4)

i | 20 176 84
T 0.8 29 | 49 | (148

; s 49 30 1
Grupo Canarias (104) an 2.5) (1.9)
29 26 6 2

Control Interno | Galicia (2.5) (3.8) (30) (3.9)

Pais 30 19 147 59
Valencia. (2.6) (2,8) (12,4) (10.4)
Territorio| 582 380 675 328

MEC (50.7) (55,2) (57.2) (57.6)

585 REY 463 235
Andaluci ;
ndalucia) 64 | sy | aze | asn
52 2 5 3
Cataluna ] - e i

(4,3) (4.9) (16,0) (18.4)

332 193 212 108

Gripo (Camaias) o3 | @5 | 62 | ©0

Control Externo

— 375 283 303 148
PR a0m | 2 (8.9) (8.3)
Pais 268 142 447 219

Valencia. (7.5) (6,3) (13,1) (12,2)

Territorio | 1.851 1.192 1.447 753
MEC (52.0) (52.1) {42.3) (42.0)

dentro del grupo de control interno: Esto es, hay un
4.9% menos de alumnos de esta Comunidad sobre
los que. finalmente, se han realizado los analisis
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estadisticos. Este decremento ha afectado de mane-
ra mas importante al Territorio MEC, que ve incre-
mentado su porcentaje de representacion en un
4,5% en la muestra final, mientras que las demas
Autonomias estan representadas en la misma pro-
porcion.

Todas las demds categorias en cualquiera de los
grupos tienen porcentajes muy similares tanto en
BUP como en FP, puesto que en el peor de los ca-
sos el desajuste se sitiia en un 3,3%.

Para concluir, se puede decir que las diferencias
encontradas entre las que se han dado en llamar
muestras iniciales y finales no constituyen una fuen-
te de error que alecte al poder de generalizacion de
los resultados. La capacidad de representacion de
las muestras con las que se han llevado a cabo to-
dos los andlisis estadisticos puede considerarse

idéntica a la de las primitivas, ya que las caracteris-
ticas de unas y otras se han mantenido practica-
mente constantes, como se ha podido apreciar en
las tablas aqui presentadas. Unicamente cabria vol-
ver a destacar el caso de los porcentajes de repre-
sentacion correspondientes a los alumnos de FP
matriculados en centros publicos o privados. Es
esta la diferencia encontrada mas apreciable, aun-
que no se puede decir por ello que sea muy rele-
vante.

Por todo lo dicho, puede pensarse de manera ra-
zonable que todas aquellas conclusiones a las que
se llega en el presente informe poseen tanto poder
de generalizacion como las que pudieran haberse
obtenido si se hubieran utilizado los datos corres-
pondientes a los 11.844 sujetos que en un principio
participaron en la evaluacion, dado que las mues-
tras iniciales y finales son equiparables.






CAPITULO III

Comparacion del Plan Experimental con los Vigentes

1. Rendimiento

1.1. Rendimiento medido con pruebas
basadas en el curriculum de la E.G.B.

Las pruebas cuyos resultados se comentan a con-
tinuacion han sido elaboradas a partir del curricu-
lum de la Educacion General Basica. Sin embargo,
los objetivos que pretenden medir —habilidades
basicas e instrumentales— no son terminales de este
nivel educativo, sino que deben ser perseguidos,
también, a lo largo del primer ciclo de las Ensenan-
zas Medias.

En concreto, los instrumentos utilizados miden
aspectos relacionados con el cialculo numérico, la
aplicacion de dichos calculos a situaciones proble-
maticas, la comprension de textos escritos y el co-
nocimiento de las reglas ortograficas.

Las cuatro pruebas —cuyas caracteristicas técni-
cas pueden consultarse en el capitulo de Metodolo-
gia— tienen escalas de puntuacion diferentes, a sa-
ber: Ortografia 0-44; Comprension Lectora 0-28;
Matematicas-Calculo 0-30 y Matematicas-Aplica-
ciones 0-15, pero todas han sido transformadas a
una escala cuyo rango es 0-100.

1.1.1. Comparacion de los planes vigentes con ¢l
plan experimental: Andlisis global

Del analisis del rendimiento medido a través de
estas pruebas, conviene destacar la marcada supe-
rioridad de los planes vigentes en la prueba de
Matematicas que mide cuestiones relacionadas con
el calculo numérico.

Las puntuaciones medias de los alumnos que
cursan sus estudios en centros de BUP siempre son
superiores a las obtenidas por sus homologos de los
centros de F.P. Esto es un fendmeno que se da en
los tres grupos objeto de evaluacion —experimen-

tal, control interno y control externo—y en las cua-
tro pruebas aqui evaluadas.

Hechas estas consideraciones de caracter general,
se pasard a continuacion a analizar los datos de
forma separada para BUP y FP.

En los centros de BUP, los alumnos de control
superan a los experimentales tanto en la habilidad
para realizar operaciones matematicas como en la
requerida para escribir palabras de forma correcta.
En la tabla 3.1. puede verse que la cuantia de esas
diferencias es, por un lado, de mas de 4 puntos en
Matematicas-Calculo y, por otro, de aproximada-
mente 2 puntos en la prueba de Ortografia.

En la misma tabla también se aprecia que no hay
ningun tipo de diferencias entre los tres grupos en
las pruebas que requieren la capacidad de compren-
sion de textos literarios y la aphcacion de conoci-
mientos matematicos en la resolucion de proble-
mas. Es decir, el estar cursando el plan experimen-
tal o BUP no da lugar a resultados diferenciales de
rendimiento en Comprension Lectora y en Mate-
maticas-Aplicaciones,

En los centros de FP se da un rendimiento dife-
rencial en el Area de Matematicas: Los alumnos
que cursan Formacion Profesional obtienen unas
puntuaciones mas elevadas en Matematicas-Calcu-
lo que los alumnos experimentales y, a su vez, éstos
superan a aquéllos en la habilidad para aplicar co-
rrectamente conocimientos matematicos a situacio-
nes-problema. Conviene destacar que estas diferen-
cias son de mayor cuantia e intensidad (p < 0,001)
cuando se compara al grupo experimental con el
control externo que cuando se le relaciona con el
control interno (p < 0,05). (Véase tabla 3.2.)

En el Area Linglistica no se aprecia un ren-
dimiento desigual en funcion del tipo de ense-
nanza, aunque la tendencia apunta hacia una su-
perioridad de los alumnos que estan adscritos a la
Reforma.

Para finalizar, dos consideraciones acerca de la
dispersion encontrada en las puntuaciones de los
sujetos:
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TABLA 3.1. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segin tipo de ensenanza. Datos obtenidos en los centros de

de BUP al final del 2° curso de EE.MME

14 Media ajustada Desviacion Tipica Yo Nivel de signif. de la dif. de medias
Fiighas Rkperiin Control | Control Exgertit Control (;mmal };T;;ntl;i ¥ Experimental | Experim, | Experim.
Interno | Externo Interno | Externo C.Int.y C. Ext. | C. Interno |C. Externo
Comprension lectora 59,10 59,08 58.35 12,32 11,74 11,76 - 2,36 - —
Ortografia 85,73 87,38 87,25 15,65 12,04 12,76 4,37 * ks ¥
Matemiticas-Cilculo 66,42 70,81 71,32 17,50 16,26 17.01 1,21 |37.49 Aok s Fokkk
Matematicas-Aplicac. 38,70 | 39,33 | 38,96 17.96 19,21 18,61 — 0.40 — —

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

Tanto en los centros de BUP como en los
de FP, es en el Area Matematica donde se
observan las puntuaciones mas dispersas. Y
dentro de este area, la mayor variabilidad co-
rresponde a la prueba de Matematicas-Apli-
caciones.

Los alumnos que acuden a centros de Forma-
cion Profesional obtienen unas puntuacio-
nes mas dispersas en todas las pruebas que los
que cursan sus estudios en centros de Bachi-
llerato. La explicacion de esta situacion se
puede encontrar en el hecho de que para ac-
ceder a BUP es requisito imprescindible tener
el titulo de graduado escolar, lo que asegura
una mayor homogeneidad en el colectivo que
se decanta por este tipo de ensefianza. Sin
embargo, para cursar estudios de FP no hay
tal exigencia, por lo que el conjunto de
alumnos de Formacion Profesional puede es-
tar integrado tanto por estudiantes que tie-
nen el graduado escolar como por aquellos
que no han completado sus estudios prima-
rios.

=% Significativa al 5%o
FEEE Significativa al 1%

1.1.2. Comparacion de los planes vigentes
con el plan experimental: Andalisis
diferenciado por grupos

Antes de comenzar este apartado es importante
recordar —aunque ya fue senalado en el capitulo
dedicado a la metodologia— y comentar un aspecto:
Al abordar la comparacion de los planes experi-
mental y vigentes desde una perspectiva global, se
dividio la muestra total en dos submuestras: alum-
nos que cursan estudios en centros de BUP y alum-
nos que lo hacen en centros de FP. Esta decision ya
ha sido justificada anteriormente. Sin embargo,
cuando se realiza dicha comparacion en los distin-
tos grupos definidos, no tiene lugar tal division de
la muestra. En este caso, lo que se ha hecho ha
sido introducir la clase de centro (BUP-FP) junto al
tipo de ensefianza (experimental-vigente) como
otro factor mas. Este procedimiento permite, por
un lado, separar el efecto del tipo de ensenanza
~que es ¢l objetivo central del estudio— del efecto de
la clase de centro donde se cursan los estudios vy,
por otro lado, determinar la influencia de la clase

TABLA 3.2. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segin tipo de enseianza. Datos obtenidos en los centros de

de P al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica Yo Nivel de signif. de la dif. de medias
: Varis F
i 4 Control | Control | | Control | Control m:l gl Experimental | Experim. | Experim.
Experim, Experim. : Explicada 9 ;
Interno | Externo Interno | Externo C. Int. y C. Ext, | C. Interno |C. Externo|
Comprension lectora 52,39 51.94 51,89 12,64 12,81 13,21 0,57 —
Ortografia 79,17 | 78,17 | 78,12 15,45 18.48 16,84 1,39 - —
Matematicas-Calculo 52,05 53.76 54,34 19,91 19.56 18.64 742 i . b
Matematicas-Aplicac. 30,81 2922 | 2893 18,23 16,94 16,04 - 6,11 il % s

* Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

#*+*  Significativa al 5%e
##e Significativa al 1%o
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de centro en los distintos aspectos considerados.
Aunque este segundo aspecto no constituye el pun-
to central de esta investigacion, proporciona infor-
macion que es ciertamente relevante.

Asi. por ejemplo, al analizar las cuatro pruebas
de rendimiento basadas en el curriculum de la EGB,
se observa que el estudiar en centros de BUP o en
centros de FP es un factor que da lugar de manera
sistematica a diferencias significativas, siendo ¢stas
siempre a favor de los alumnos que optan por ir a
centros de BUP. Incluso se puede decir que el efec-
to de la clase de centro es mayor que el de tipo de
ensenanza. Esta afirmacion se ve apoyada por dos
hechos. Por un lado, se ha observado en la casi to-
talidad de los 22 grupos y en las cuatro pruebas que
la clase de centro tiene un efecto significativo sobre
el rendimiento. Las tnicas excepciones las constitu-
ven: Los grupos de alumnos mas satisfechos y mas
motivados, el grupo de alumnos que van a centros
privados y el grupo de estudiantes cuyos padres
tienen una profesion de alto estatus social, para la
prueba de Comprension Lectora; en Matematicas-
Aplicaciones el grupo de los que estudian en po-
blaciones comprendidas entre 50.000 y 500.000
habitantes y sus padres desempenan un puesto de
trabajo de elevado estatus. Por otro lado, la clase de
centro explica, en general, un mayor porcentaje de
la variabilidad de las puntuaciones de las distintas
pruebas que el tipo de ensefanza, aunque también
es preciso afiadir que en ningln caso supera el 4%.

A) Segun la dependencia del centro

La tabla 3.3 muestra el rendimiento de los alum-
nos que acuden a cursar sus estudios a centros pu-

blicos y a centros privados, inscribiéndose en el
plan experimental o en uno de los denominados
vigentes ~-BUP y FP—. En una primera lectura de
los datos contenidos en esta tabla y en el grafico
3.1, se observa que. de las cuatro pruebas aqui con-
sideradas, tunicamente en el Area Matematica se
advierte un rendimiento diferencial en funcion del
tipo de ensenanza y dependencia del centro.

Si se comparan los logros de la ensenanza expe-
rimental y la vigente en los dos tipos de centro, se
observa que:

— En los centros publicos, unicamente aparecen
diferencias significativas entre los planes de
estudio en la prueba que mide los aspectos de
calculo numérico, siendo favorecidos los
alumnos que cursan BUP o FP.

— En los centros privados, los alumnos experi-
mentales son superados significativamente por
sus companeros que siguen la ensenanza vi-
gente en las dos pruebas del Area Matematica.
Esta superioridad se manifiesta sobre todo en
la prueba de Matematicas-Calculo.

El grafico 3.1 ilustra las diferencias que se dan
en esta prueba entre la Reforma y los planes vigen-
tes segtin la dependencia del centro.

B) Segun el sexo

Las chicas obtienen un rendimiento superior al
de sus comparneros en tres de [as cuatro pruebas
consideradas en este apartado. En concreto, las
alumnas sobresalen, sobre todo, en el Area Ling(iis-

TABLA 3.3. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segin tipo de enseianza y dependencia del centro. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica Y
Pruebas Grupos Eanfihins Pianes' | Eoselionzs Plibos Varianza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada

Centros publicos 56.21 55,56 12,57 12.89 3,32
Comprension lectora :

Centros privados 55,39 55.21 13.09 12,88 — 0,07 -

Centros publicos 83.57 83,69 15,73 14.74 0,07 -
Ortografia _

Centros privados 8114 81,41 15,02 16,11 : 0,08

Centros publicos 61,46 64,71 18,88 19,33 = 50,79 R
Matematicas-Calculo - =

Centros privados 55,58 60,78 18.81 20,67 36,84 AR

Centros publicos 36,25 3544 18.27 18,49 — 331 —
Matematicas-Aplic. — ;

Centros privados 30.83 32.58 15,93 18,43 - 4,71 ®

*  Significativo al 5%

** Significativo al 1%

**%  Significativo al 5%.
*Ex* Significativo al [%a
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GRAFICO 3.1. Diferencias en Matematicas-Calculo segin tipo
de ensefanza y dependencia del centro. Datos
obtenidos al final del 2° curso de EE.VMM.
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[7] Plan experimental = Planes vigentes

tica (vease tabla 3.4) y, en menor medida, superan
a los varones en el calculo matematico (véase grafi-
co 3.2). En cambio, obtienen un rendimiento infe-
rior en la prueba de Matematicas-Aplicaciones.

Pero ;hay diferencias de rendimiento entre los
planes de estudio aqui comparados en uno y otro
sexo?

Dentro del colectivo masculino, los que estudian
BUP o FP logran en Matematicas-Calculo un ren-
dimiento significativamente mas alto que los que
estan cursando la Reforma. En el resto de las prue-
bas no hay diferencias significativas entre los planes
de estudio.

En el grupo de las chicas sucede lo mismo respec-
to a Matematicas-Calculo: Aunque las medias son
elevadas, la cuantia de la diferencia entre los planes
de estudio es practicamente idéntica (aproximada-
mente 3 puntos).

Por otra parte, en el colectivo femenino también
se observan diferencias significativas en Ortografia:
Las alumnas de los planes vigentes muestran un
mayor conocimiento de las reglas que rigen una co-
rrecta escritura. Pero ha de advertirse que la cuan-
tia de estas diferencias es inferior a la hallada en
Matematicas-Calculo. En las otras dos pruebas, se
repite el fenomeno hallado en el grupo de los chi-
cos, es decir, no se detecta ninguna diferencia esta-
disticamente significativa entre los planes de es-
tudio.

El grafico 3.2 sintetiza la informacion mas rele-
vante de este apartado, a saber: Por un lado, las
chicas tienen un mayor rendimiento en Matemati-
cas-Calculo que los chicos y, por otro, tanto en un
sexo como en otro los planes vigentes refuerzan

TABLA 3.4. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segiin tipo de enseianza y sexo. Datos obtenidos al final

del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o,
Pruebas Grupos Ensefinizes. | Planes | Encefianza Planes Vari_anza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Explicada

Chicos 54,65 54,00 12,69 13,37 2,34 —
Comprension lectora

Chicas 57.81 57,25 12,43 12,00 - 1.60

Chicos 80,38 79,49 16,69 17,25 — 2,30 —
Ortografia

Chicas 86.05 87,14 13,68 12,33 4,27 x

Chicos 59,13 62,49 19,92 20,28 — 40.31 b
Matematicas-Calculo

Chicas 61,18 64,27 18,74 19,49 - 26,70 D

Chicos 37,53 36,76 18,90 19,04 - 2,15 —
Matematicas-Aplic. -

. Chicas 31,77 31,48 16,83 17,34 0.28

*  Significativo al 5%
** Significativo al 1%

ok Significativo al 5%
wxek Significativo al 1%
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GRAFICO 3.2, Diferencias en Matematicas-Calculo segin tipo
de enseianza y sexo. Datos obtenidos al final del
2° curso de EE.MM.
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mas que la ensenanza experimental este tipo de
conocimientos. Este segundo aspecto no resulta
novedoso, pues ya se vio cuando se realizo el anali-
sis global, es decir, cuando se comparo tanto en
BUP como en FP a los alumnos experimentales con
los de control.

C) Segun el tamario de la poblacion

En este apartado se van a analizar las diferencias
de rendimiento entre los planes de estudio en las
pruebas que miden aspectos curriculares de la Edu-
cacion General Basica en cuatro grupos distintos de
habitat, definidos por el tamanio de la poblacion en
que se localizan los centros escolares.

De los datos contenidos en la tabla 3.5, se des-
prende lo siguiente: En general, el rendimiento de
los alumnos que viven en los dos tipos mas extre-
mos de poblacién —en cuanto al nimero de habi-
tantes—, las mas y menos pobladas, es mas alto que
el de los que estudian en poblaciones comprendidas
entre 10.000 y 500.000 habitantes.

Segtin esta tabla, las puntuaciones de las grandes
urbes y de los pequenios municipios son casi idénti-
cas y, a su vez, el resto de las poblaciones obtienen
unas puntuaciones medias muy semejantes entre si.

Ahora bien, interesa saber si hay diferencias de
rendimiento entre los planes de estudio aqui eva-
luados en cada uno de los habitats.

En las localidades de menos de 10.000 habitan-
tes, Unicamente hay diferencias significativas de lo-
gro académico en Matematicas-Calculo y, de nuevo,
son a favor de los alumnds que estudian BUP o FP.

En poblaciones cuyo numero de habitantes que-
da comprendido entre 10.000 y 50.000 habitantes,
la Reforma logra un rendimiento mayor que los
planes vigentes en el aspecto relacionado con la
aplicacion de los conocimientos matematicos. Una
nota distintiva de los alumnos pertenecientes a este
tipo de habitat es que no se encuentran diferencias
significativas en Matematicas-Calculo en funcion
del plan de estudios cursado, lo que podria llevar-
nos a concluir que la Reforma ha funcionado mejor
en las poblaciones con un numero de habitantes
comprendido entre 10.000 y 50.000,ya que ha he-
cho desaparecer la tendencia general, segin la cual
los alumnos del plan vigente obtienen mejores re-
sultados que los de la Reforma en esta prueba de
calculo.

En las poblaciones de mas de 50.000 habitantes
se vuelve a constatar un fenémeno muy generaliza-
do en la mayor parte de los grupos: Los estudiantes
de BUP o FP obtienen en la prueba de Matemati-
cas-Célculo un rendimiento significativamente su-
perior a los del plan experimental. Es en este tipo
de poblaciones donde se detectan mayores diferen-
cias segun el plan de estudios cursado. En el resto
de las pruebas no hay diferencias significativas,
pero se advierte que las medias mas altas corres-
ponden a la Reforma.

El grafico 3.3 ilustra la relacion existente entre el
habitat y el rendimiento en Matematicas-Célculo
en los planes de estudio considerados. En ¢l se ob-
serva como las mayores diferencias se dan en po-
blaciones de mayor nimero de habitantes.

D) Segun el estatus profesional del padre

A medida que aumenta el estatus profesional del
padre, el rendimiento académico de los alumnos en
las cuatro pruebas aqui evaluadas se eleva gradual-
mente. como puede verse en la tabla 3.6. Esta re-
lacion se acusa sobre todo en el Area de Matema-
ticas, ya que en las dos pruebas las diferencias entre
las dos clases sociales antagonicas superan los
8 puntos.

Después de esta vision general, conviene conocer
la situacion de la Reforma frente a los planes vigen-
tes en cada grupo social.
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TABLA 3.5. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segiin tipo de ensefianza y tamaiio de la poblacién. Datos
obtenidos al final del 2" curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
- Pruebas Grupos Eisidtiaon | P Plainde’ 4 | Blcottani | -+ Priates Vnri.anm F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada
Menos de 10.000 h. 55,99 55,08 12,23 13,16 1.76
10.000-50.000 h, 54,28 54,36 13,78 12,67 0,01 —
Comprension lectora _
50.001-500.000 h, 56,34 55,71 12,49 12,97 1,59 _
Mis de 500.000 h. 57,58 56,64 12,17 12,54 1,88 —
Menos de 10.000 h. 83,71 83,37 14,32 14,84 0,16 —
10.000-50.000 h, 82.83 82,79 16,54 15,10 — 0.00 -
Ortografia
50.001-500.000 h, 82,70 82,50 16,33 16,63 0,08 —
Mis de 500.000 h, 83.09 83,04 15,08 15,56 0,00
Menos de 10.000 h. 63,02 65,41 18,08 19,63 — 7,44 *
10.000-50.000 h. 58.86 60,10 21,33 20,62 — 2,02 —
Matematicas-Calculo
50.001-500.000 h, 59,18 63,55 18,79 19,28 e 46,99 ki s
Mas de 500.000 h. 60.45 64,35 18,94 20,24 17,90 oo
Menos de 10,000 h. 35,12 35,50 18.96 19,01 = 0,20
10.000-50.000 h. 34,65 32,06 18,02 18,50 — 10,29 I
Matematicas-Aplic.
50.001-500.000 h. 34,96 34,41 18,11 17.97 — 0,84 -
Mas de 500.000 h. 3531 36,03 17,95 18,59 — 0,65 —

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

En el grupo de alumnos que pertenecen a fami-
lias en las cuales el padre desempena una profesion
de bajo estatus social se observan diferencias signi-
ficativas de rendimiento en dos pruebas: En Mate-
maticas-Célculo, las diferencias en funcion del tipo
de ensenanza favorecen a los planes vigentes, mien-
tras que en Matematicas-Aplicaciones las puntua-
ciones mas altas corresponden a los estudiantes que
estan adscritos a la Reforma.

Entre los estudiantes cuyos padres tienen un es-
tatus profesional de tipo medio, Gnicamente se dan
diferencias estadisticamente significativas en la
prueba de Matematicas-Calculo: Los alumnos ex-
perimentales son superados por sus companeros de
BUP y FP.

El tipo de ensefianza no da lugar a ninguna di-
ferencia importante en el rendimiento en las prue-
bas objetivas basadas en el curriculum de la EGB,
al considerar el grupo de alumnos con padres
que ejercen una profesion muy valorada social-
mente.

*#%  Significativo al 5%
*#%% Significativo al 1%e

E) Segun se haya repetido curso alguna vez

Conforme a lo que cabria esperar, los estudiantes
que declaran no haber repetido curso a lo largo de
su trayectoria académica obtienen unas puntuacio-
nes mas altas que los que si han tenido que repetir
curso alguna vez.

La tabla 3.7 evidencia el desigual rendimiento de
uno y otro grupo en las cuatro pruebas. El drea en
la que discrepan mas las puntuaciones es la mate-
matica, especialmente en Matematicas-Célculo,
donde hay una diferencia entre 9 y 14 puntos, de-
pendiendo del plan de estudios cursado.

La diferencia de menor cuantia se da en Com-
prension Lectora. Si se combina la informacion
contenida en esta tabla con la de tablas anteriores,
se puede establecer cierto paralelismo en las pun-
tuaciones, a saber: Las puntuaciones medias ajusta-
das de los alumnos que han repetido curso alguna
vez —independientemente del plan de estudios que
cursen ahora— se asemejan a las obtenidas por los
que estudian en centros de FP y, a su vez, los no
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GRAFICO 3.3. Diferencias en Matemiticas-Calculo segiin tipo
de ensefianza y tamaiio de la poblacion. Datos
obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.
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repetidores obtienen unas medias muy parecidas al
colectivo matriculado en centros de BUP.

Ahora bien, jtiene la Reforma un efecto seme-
jante en los repetidores que en los que cursan sus
estudios de acuerdo con la edad modal?

En el colectivo de los alumnos que han repetido
en alguna ocasion, los que ahora cursan BUP o FP
obtienen un rendimiento significativamente mads
alto en Matematicas-Calculo que los que estdn en
la ensefianza experimental. En el resto de las prue-
bas, aunque las diferencias no son significativas,
apuntan a un mayor rendimiento en los experi-
mentales.

En el grupo de los alumnos con la misma edad
que la modal, se reproduce lo indicado para los
que han repetido, pero con mas intensidad. Es de-
cir, los alumnos que siguen uno de los planes vi-
gentes sacan puntuaciones mds altas en Calculo
que los alumnos experimentales (la diferencia es de
4 puntos).

Sintetizando, en los dos grupos considerados se
observa la misma tendencia: superioridad de las
ensefianzas vigentes en Matematicas-Calculo.

F) Segun el nivel de aptitud

Antes de comentar los resultados, conviene re-
cordar que en este apartado los alumnos han sido
agrupados en tres niveles de aptitud en funcion de
sus respuestas al TEA-3: El grupo de aptitud baja
lo forman aquellos sujetos que en dicho test pun-
than una desviacion tipica por debajo de la media;
el grupo de aptitud alta estd integrado por aquellos
que puntuan una desviacion tipica por encima y el
resto de los alumnos constituyen el grupo central o
de aptitud media.

Se observan grandes diferencias de rendimiento
en funcion del nivel aptitudinal de los alumnos. Las
discrepancias de puntuaciones entre los dos grupos
extremos sobrepasan los 30 puntos en el Area de
Matematicas, 20 en Comprension Lectora y 17 en
Ortografia. De aqui se puede colegir que la variable
aptitud es determinante para el éxito escolar (vease
tabla 3.8).

Sin embargo, seria conveniente averiguar si se
da un rendimiento diferencial en funcion del plan
de estudios cursado en cada uno de estos tres nive-
les de aptitud.

En el grupo inferior o de aptitud baja, no se ob-
servan diferencias significativas entre los planes de
estudio en ninguna de las cuatro pruebas aqui con-
sideradas.

En el grupo central o de aptitud media,los alum-
nos experimentales se ven superados significativa-
mente en la prueba de Matematicas-Calculo por
sus compaferos de BUP o FP. En el resto de las
pruebas las diferencias son muy pequefias e insigni-
ficantes.

En el grupo de mayor nivel de aptitud, los alum-
nos que cursan los planes vigentes aventajan en
4 puntos a los que estudian la ensefianza experi-
mental en Matematicas-Calculo. Tanto en las prue-
bas del Area Lingiistica —Comprension Lectora y
Ortografia— como en la de Matematicas, que mide
aspectos relacionados con la aplicacion de los co-
nocimientos matematicos a situaciones de la vida
ordinaria, no se dan diferencias estadisticamente
significativas entre los alumnos que han optado por
cursar la Reforma y los que se han decantado por
estudiar BUP o FP.

En sintesis, el tipo de ensefianza unicamente ori-
gina diferencias importantes de rendimiento en dos
grupos —el de aptitud media y alta— y solamente lo
produce en la prueba objetiva que mide aspectos
relacionados con el cdlculo numérico. A esto hay
que afnadir que es precisamente en el grupo de apti-
tud baja donde el tipo de ensefianza no ha dado
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TABLA 3.6. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de Ia EGB, segiin tipo de enseiianza y estatus profesional del padre. Da-

tos obtenidos al final del 2° curso de EE: MM.

Media ajustada Desviacion Ttp:ca % : ;
_ Gm]ms Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes | Variamza | F [Significatividad
i Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada I sl e
Estatus bajo 54,30 54,66 12,47 12,82 - | " 3,09 —
Comprension lectora | Estatus medio 57.87 57,33 13,26 12,63 s 0,75
Estatus alto 62.06 60,35 12,24 12,33 — 0,48 —
Estatus bajo 82,70 82,60 15,48 15,52 — 0,05 -
Ortografia Estatus medio 83,74 83,70 16,22 15,77 — 0,00 —
Estatus alto 84,18 84,50 21,07 16,75 - 0,01 -
Estatus bajo 59.07 62,11 19,12 19.97 - 42,99 EEE
Matematicas-Célculo| Estatus medio 62,40 65,67 19,68 19,19 — 17,35 ke
Estatus alto 67.84 . 70,19 21,90 18,21 - 0,49 —
Estatus bajo 34,49 33,52 18,33 18,00 — 4,68 ¥
Matematicas-Aplic. Estatus medio 36,62 35.86 17,68 19,02 — 0,92 =
Estatus alto 4091 42,21 21,46 19.61 — 0,15 —

* Significativo al 5%
* - Significativo al 1%

lugar a diferencias estadisticamente significativas en
la prueba de Matematicas-Célculo. Esto quiere de-
cir que la Reforma ha logrado al menos equiparar
las puntuaciones de sus alumnos a la de los planes
vigentes y romper asi la tendencia de la supremacia
de los estudiantes de BUP y FP en esta prueba.

#+% Significativo al 3%
*#k Signilicativo al 1%e

G) Segun el nivel de motivacion

El nivel de motivacion que presentan los alum-
nos ante las tareas escolares no mantiene una rela-
cion fuerte con el rendimiento en las pruebas basa-
das en el curriculum de la EGB. De hecho, los

TABLA 3.7. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segin tipo de ensefianza y repeticion de curso. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

T L . . Media ajustada Desviacion Tipica HEL ) o/, b i
i Pruebas 1 Grupos  Fnseiianza | Plaes | Ensefianza | Planes Var{anza F  [Significatividad
il | Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada
Repetido alguna vez 51,87 51,25 12,96 13,55 — 1,14 —
Comprension lectora
Nunca han repetido 57.82 57,30 12,37 12,07 - 2.02 -
My Repetido alguna vez 77,90 77.47 17.06 17,76 - 0,27 —
Ortografia
', Nunca han repetido 85,02 85,27 14.69 14,07 - 0,31 —
Repetido alguna vez 53,69 55,28 19,47 20,37 — 4,62 "
Matematicas-Célculo -
: Nunca han repetido 62,74 66,73 19,13 18,65 - 71.49 Ll
Repetido alguna vez 29,37 28,17 16,79 16,61 — 343 —
Matemadticas-Aplic. _
.| Nunca han repetido 37.43 37.05 18,34 18.58 0,68 -

*  Significativo al 5%
* - Significativo al 1%

k- Sipnificativo al 5%
wkdE Sipnificativo al 1%
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TABLA 3.8. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segiin tipo de enseiianza y nivel de aptitud. Datos obtenidos
al final del 2° curso de EE.MM.

: Media ajustada Desviacion Tipica e
Pruebas  Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes | Varianza I [Significatividad
' Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Expﬁcada _ . i
Aptitud baja 41,36 39,16 13,49 13,28 — 1,84 —_
Comprension lectora | Aptitud media 53,13 52,83 12,14 11,93 - 0,47 —
Aptitud alta 61,84 61,25 10,85 10,68 — 1,63 -
Aptitud baja 65,74 69,75 21,92 19,98 — 277 -
Ortografia Aptitud media 80,87 80.91 16,03 15,98 — 0,00 —
Aptitud alta 88,00 87,53 12,07 12,64 —_ 0,71 —
Aptitud baja 37,48 37,95 16,59 14,89 - 0,06
Matematicas-Calculo| Aptitud media 54,81 57.67 18,16 18,43 — 25,12 ke
Aptitud alta 70,42 74,35 17,41 18,56 1,00 45,27 okkk
Aptitud baja 14.26 15.11 17,76 17,21 — 0.35 —
Matematicas-Aplic. Aptitud media 28,36 27,87 14,29 14,45 — 0,95 —
Aptitud alta 46,36 46,40 10,46 11,29 — 0,00 —_

¥ Significativo al 5%
#*  Significativo al 1%

*x® Significativo al %o
*exx Significativo al 1%e

TABLA 3.9. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segin tipo de ensefianza y nivel de motivacion. Datos
obtenidas al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
Pruebas Grupos Enseftanza | Planes | Ensefianza. | Planes | || Varianza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | EXplicada
Motivacion baja 55,12 55,34 12,51 12,57 ’ - 0,06 —
Comprension lectora | Motivacion media 55,75 55,19 12,65 13,02 - 2,33 —
Motivacion alta 58,37 56,96 13,03 12,35 — 2,97
Motivacion baja 78.87 80,62 18,17 16,68 — 1,58 —
Ortografia Motivacion media 83,21 82,95 15,37 15,64 - 0,28 -
Motivacion alta 84.50 84,30 13,29 13,28 - 0,05 —
Motivacion baja 56,58 60,11 19.48 19,93 — 10,28 e
Matematicas-Calculo| Motivacion media 59,79 63,14 19.37 19,88 — 51,42 ook
Motivacion alta 64,71 67,59 19,35 19.37 - 792 ok
Motivacion baja 33.81 33,99 19.07 18.30 — 0,03 —_
Matematicas-Aplic. Motivacion media 3493 34,04 17,69 18,23 — 3,90 *
Motivacion alta 35,89 3593 19,83 19,88 — 0,00

*

Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

*##%  Significativo al 5%e
*Ex¥ Significativo al 1%e
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grupos extremos —los mas y menos motivados— dis-
crepan en aproximadamente 2 puntos, a excepcion
de la prueba de Matematicas-Calculo en la que fas
puntuaciones difieren del orden de 7 puntos.

En el grupo compuesto por los alumnos mas des-
motivados, los que cursan BUP o FP —planes vi-
gentes— superan significativamente a los de la Re-
forma en la prueba que mide la habilidad en el
calculo numérico. En el resto de las pruebas las di-
ferencias son minimas e insignificantes.

En el grupo central, es decir, el grupo formado
por los sujetos que tienen un nivel de motivacion
medio, hay diferencias significativas entre los pla-
nes en las dos pruebas del Area Matematica. Mien-
tras en Matematicas-Aplicaciones los alumnos de la
Reforma son los que muestran un rendimiento ma-
yor, en Matematicas-Calculo se ven aventajados
por los que cursan los planes vigentes. Por tanto,
en este grupo parece manifestarse una tendencia ya
observada al comparar la ensefianza experimental y
la vigente en la muestra de FP: Los planes vigentes
refuerzan mas los aspectos memoristicos y mecani-
cos de las Matematicas, a diferencia de la Reforma,
que incide sobre todo en el caracter mas aplicado
de esta materia.

En el grupo de los mas motivados hacia los as-
pectos académicos Unicamente s¢ detectan diferen-
cias significativas entre los planes de estudio en
Matematicas-Calculo y a favor de los estudiantes

de BUP y FP. En el resto de las pruebas no se ob-
servan diferencias sustanciales.

H) Segun el nivel de satisfaccion

Puede decirse que el nivel de satisfaccion con las
tareas escolares no mantiene una relacion estrecha
con el rendimiento en estas pruebas. En todas las
pruebas las puntuaciones apenas sufren variacion
cuando se comparan los tres grupos definidos por
la variable “satisfaccion escolar.”

La comparacion planes vigentes-ensenanza expe-
rimental, atendiendo al nivel de satisfaccion mos-
trado por los alumnos con sus estudios, puede re-
sumirse como sigue:

— En el grupo de los menos satisfechos con las
tareas escolares, los alumnos experimentales
son aventajados en 3 puntos en Matemdticas-
Calculo por los que estudian BUP o FP. En
las demas pruebas basadas en el curriculum de
la EGB, no se dan diferencias importantes.

— En el grupo de satisfaccion media se repite la
situacion arriba mencionada. Es decir, los
alumnos que han optado por los planes vigen-
tes superan a sus compareros experimentales
en el calculo numérico. Sin embargo, ambos
colectivos obtienen rendimientos muy seme-

TABLA 3.10. Diferencias entre medias en pruebas del curriculum de la EGB, segin tipo de enseianza y nivel de satisfaccion. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o/,
Pruebas Grupos Ensefianza | Planes | Ensenanza | Planes Varianza F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Explicada
Satisfaccion baja 56,44 5544 12.69 12,95 2,21 —
Comprension lectora | Satisfaccion media 55.37 55,46 12.89 12,57 — 0,04 -
Satisfaccion alta 51,22 55,29 12,22 13,59 - 7.49 ¥
Satisfaccion baja 81,93 82,09 16,78 16,66 — 0,04 —
Ortogralia Satisfaccion media 82,76 83.02 16,78 15,57 — 0,19 —
Satisfaccion alta 84,75 83.68 12.38 15,22 - 1,80 — g
Satisfaccion baja 57,30 60,66 19,50 20,55 — 15,26 HA Rk
Matematicas-Calculo| Satisfaccion media 59,91 63,26 19,13 19,46 - 39,70 Ak
Satisfaccion alta 63,31 66.36 19,26 20,29 13.86 FEEY
Satisfaccion baja 32,85 32.86 19,35 19.59 — 0,00 —
Matematicas-Aplic. Satisfaccion media 34.9% 34,28 17,89 17,87 — 1,89 —
Satisfaccion alta 37.84 37,07 17,10 18.47 0.81 —

*  Significativo al 5%

¥ Significativo al 1%

i Significativo al 5%o

=% Gionificativo al 1%e
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GRAFICO 3.4. Diferencias en Matematicas-Cilculo segin tipo
de enseiianza y nivel de satisfaccion. Datos obte-
nidos al final del 2° curso de EE.MM.

Medias
ajustadas

67 |
66 -
65
64_
63 —
62 —
61 —
60 —
59

58 —|

57

Satisfaccion Satisfaccion Satisfaccion
baja media alta

# Plan experimental o Planes vigentes

jantes en Ortografia, Comprension Lectora y
Matematicas-Aplicaciones.

— En el grupo de los mads satisfechos hay dos
diferencias significativas: Por un lado, la Re-
forma favorece en mayor medida el desarrollo
de la Comprension Lectora y, por otro, los
planes vigentes consiguen logros superiores
al plan experimental en la habilidad para el
calculo numérico. En las otras dos pruebas,
las puntuaciones no discrepan al seguir un
plan de estudios u otro.

El grafico 3.4 puede ayudar a mostrar el resumen
de los resultados encontrados en Matematicas-
Célculo, prueba en la que se detectan las diferen-
cias mas importantes. Estos resultados indican que
el grado de satisfaccion mantiene una relacion no
muy fuerte con el logro en esta prueba y nula con el
tipo de ensenanza cursado (en todos los subgrupos
los alumnos de los planes vigentes obtienen un ren-
dimiento mayor y las diferencias entre éstos y los
experimentales son de magnitud semejante en los
tres grupos).

1.1.3. Resumen de los resultados mds relevantes

A) Relativos al tipo de enserianza

El rendimiento de los alumnos que estdn ma-
triculados en los centros de BUP es siempre
superior al de los matriculados en centros de
Formacion Profesional, con independencia del
plan de estudios cursado.

En los centros de BUP, los alumnos que estu-
dian Bachillerato saperan significativamente a
los que han optado por el plan experimental
en las dos pruebas de caracter mas mecanico:
Ortografia y Matematicas-Célculo.

En los centros de FP, la Reforma logra un
rendimiento superior en la vertiente mas apli-
cada de las Matematicas e inferior en los as-
pectos mas memoristicos de esta materia.

Existe una nitida y marcada superioridad de
los planes vigentes en el rendimiento en Mate-
maticas-Célculo: En la practica totalidad de
los grupos considerados se observan diferen-
cias significativas. Los Unicos grupos en los
que éstas no se detectan son en los alumnos
cuyos padres desempefian una profesion de
alto estatus, en los que muestran un menor ni-
vel de aptitud y en los que estudian en pobla-
ciones entre 10.000 y 50.000 habitantes. De
aqui se puede deducir que es precisamente en
estos tres subgrupos donde la Reforma ha
funcionado mejor en cuanto al Calculo Nume-
rico se refiere, ya que ha hecho desaparecer la
tendencia sistematica segun la cual los alum-
nos de los planes vigentes superaban a los ex-
perimentales.

El tipo de ensenanza parece tener incidencia
de forma sistematica solo en Matematicas-
Calculo.

En Comprension Lectora la Reforma origina
un rendimiento superior en los alumnos que
mas satisfechos estan con las tareas escolares.

En Ortografia unicamente se dan diferencias
significativas entre los planes de estudio en el
colectivo de las chicas, siendo favorecidas las
que han optado por estudiar BUP o FP.

En Matematicas-Aplicaciones, la Reforma
consigue un rendimiento mas alto en los alum-
nos procedentes de poblaciones entre 10.000 y
50.000 habitantes, en los que presentan un ni-
vel medio de motivacion y en los que sus pa-
dres realizan una profesion de bajo estatus
social. Sin embargo, se ve superado por los
planes vigentes en el colectivo de los alumnos
que acuden a centros privados.
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B) De caracter general

— El tipo de centro en el que cursan los estudios
(BUP o FP) tiene un efecto muy importante
en el rendimiento que es, ademas, mayor que
el efecto debido al tipo de ensenanza.

— La variable mds determinante del éxito escolar
es, sin duda, la aptitud. Otra variable fuerte-
mente relacionada con el logro, aunque en
menor medida que el nivel aptitudinal,es el
hecho de haber repetido alguna vez curso a lo
largo de la trayectoria académica.

1.2. Rendimiento medido con pruebas inspiradas
en los objetivos generales de la Reforma

Como ya se comento en el capitulo dedicado a la
metodologia, se construyeron 13 pruebas “ad hoc™
con el fin de evaluar los objetivos generales de la
Reforma. De estas 13 pruebas solamente se van a
proporcionar resultados de 6, por las razones ya
aducidas en el citado capitulo: Lengua Castellana,
Ciencias Sociales, Matematicas, Ciencias Experi-
mentales, Inglés y Francés.

Al igual que ocurria con las pruebas basadas en
el curriculum de la EGB, las puntuaciones origina-
les de las pruebas se han transformado a una escala
con rango 0-100.

1.2.1. Comparacion de los planes vigentes con
el plan experimental: Andlisis global

En los centros de FP, se observa que los alumnos
que se matricularon en la ensefianza experimental
muestran un rendimiento mas alto en cuatro de las
seis areas evaluadas que los que se matricularon en

Formacion Profesional: Lengua Castellana, Mate-
maticas, Ciencias Experimentales e Inglés. La ta-
bla 3.11 presenta estas diferencias de rendimiento.
Un aspecto que merece la pena destacarse es que se
trata de medias relativamente bajas, si se tiene en
cuenta que la escala en la que van expresadas tiene
un rango de 0 a 100. Especialmente llamativo es el
caso de la prueba de Inglés, en la que las medias
oscilan entre 8 y 11 puntos.

Dado que al comparar el rendimiento de los
alumnos experimentales y los de control al final del
20 curso se controla de forma estadistica el rendi-
miento anterior de estos alumnos, se puede decir
que el efecto mas importante de la ensefianza expe-
rimental, en los centros de FP, tiene lugar en el
Area Cientifica, que es donde se detectan las mayo-
res diferencias.

En los centros de BUP, los datos obtenidos al fi-
nal de 2° curso de EE.MM., tampoco son equivalen-
tes para los alumnos experimentales vy los que cur-
san Bachillerato (véase tabla 3.12).

A diferencia de lo que ocurria en los centros de
FP, no se observa un rendimiento diferencial segtin
el plan de estudios cursado en el Area Cientifica
(Matematicas y Ciencias Experimentales). Sin em-
bargo, en la prueba de Inglés son los alumnos que
cursan BUP los que obtienen puntuaciones mas
altas, mientras que en el Area de Humanidades son
nuevamente los alumnos experimentales los que
logran un desempeno mayor: En Lengua Castella-
na los alumnos de Reforma superan a los del grupo
de control externo y en Ciencias Sociales a los de
control interno. En Francés se da la misma situa-
cion que en los centros de Formacion Profesional:
El tipo de ensefianza no produce diferencias esta-
disticamente significativas. Ahora bien, aunque las
discrepancias de puntuacion en esta materia no son
importantes, se observa que en los centros de BUP

TABLA 3.11. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segiin tipo de ensefianza. Datos
obtenidos en los centros de FP al final del 2° curso de EE.MM.

. Mediaajustada Desviacion Tipica | o5 | | Nivel de signif. de la dif. de medias

Control Eperin. Control. || Capfrof g:;‘:ﬁ:; I‘ jiﬁlxliﬁﬁmfptgl: ]‘“"[!B"mExpm’“

LT o | Extemo Inemo | Extemmo |EXPHCA| e .y € Ext. | . Intero . Extero
) Lengua Castellana 41,67 40,62 39,91 12,73 11,63 13,04 - 5,74 b * ok
Ciencias Sociales \ 28,32 28,35 28,37 11,13 10,12 11,06 — 0,01 —_ — ot
Matematicas 23,47 20,78 20,82 9,34 8,89 8,41 1,69 30,79 FEEE bl I
Ciencias Experimentales 22,16 18,67 17,56 14,83 12,46 12,86 1,96 32,67 s k% it
Inglés 10,65 9,75 8,93 10,46 8,61 8,51 —_ 7,31 FRET — B
Francés 2229 | 20,62 | 20,28 9,88 956 | 10,06 — 1,95 — — -

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

*¥%  Significativa al 5%e
wEx Significativa al 1%o
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TABLA 3.12. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segiin tipo de enseianza. Datos
obtenidos en los centros de BUP al final del 29 curso de EE.MM.

~ Media ajustada Desviacion Tipica | o, | Nivel de signif. de ta dif. de medias
S i e v i v Pl o i o it
Lengua Castellana 49.45 49.40 47,17 11,75 11,47 12,21 — 16,12 *’;‘** 1 == r
Ciencias Sociales 36,09 | 3465 | 3639 | 1220 | 1283 | 12,57 — 6,89 Rk X -
Matematicas 28,69 29,01 28,04 9.67 11,28 11,64 — 2,68 — s —
Ciencias Experimentales | 26,53 | 26,73 25,71 14.78 15,63 15,21 - 1,66 — — -
Inglés 22,70 24,27 25,82 14,04 13,53 15,81 — 12,46 HERA * e
Francés 28,88 30,36 30,64 10,56 10,56 10,18 2,38 — — -

*  Significativa al 3%

¥k Significativa al 1%

la media mas elevada corresponde a los alumnos de
control externo, mientras que en los de FP corres-
ponde a los alumnos experimentales.

Al igual que sucedia en los centros de FP, las
medias obtenidas por los alumnos son algo bajas
—especialmente también en el caso de la prueba de
Inglés. Ahora bien, en cualquier caso son mas
altas que las obtenidas en estos centros, con inde-
pendencia del plan cursado en cualquiera de las dos
clases de centro.

Como puede apreciarse, en los centros de BUP la
Reforma tiene una incidencia menor que en los de
FP: Aparecen menos diferencias significativas, éstas
son de menor intensidad y no siempre favorables a
la Reforma.

Un ultimo aspecto que puede ser de interés y que
es comun a los centros de BUP y FP se relaciona
con la variabilidad encontrada en las puntuaciones
de los alumnos en estas pruebas. En ambas clases
de centros, la asignatura en la que se observan las
puntuaciones mas dispersas es Inglés, y en la que se
registra la menor variabilidad es la de Lengua Cas-
tellana. Ahora bien. se observa que, sistematica-
mente, los alumnos que cursan estudios —cuales-
quiera que sean éstos— en centros de Formacion
Profesional presentan unas puntuaciones mas dis-
persas que los alumnos que cursan cualquier plan
de estudios en centros de BUP. Como se recordara,
este resultado ya aparecia al evaluar el rendimiento
con pruebas basadas en el curriculum de la EGB.

1.2.2. Comparacion de los planes vigentes
con ¢l plan experimental: Andlisis
diferenciado por grupos

Antes de entrar de lleno en la comparacion de
los planes de estudio en los distintos grupos defini-

#*+  Significativa al 5%e
*Hk Significativa al 1%e

dos a tal efecto, es importante sefialar un hecho que
ya aparecia al analizar los resultados obtenidos con
las pruebas basadas en el curriculum de la EGB y
que va a ser una constante a lo largo de este capitu-
lo. Este hecho es el siguiente: La clase de centro en
la que se cursan estudios es un factor que da lugar,
de forma sistematica, a diferencias significativas,
que revelan siempre una clara superioridad de los
alumnos de centros de BUP frente a los alumnos
que cursan sus estudios en centros de FP.

A la vista de los resultados obtenidos, se podria
decir incluso que es mayor el efecto de la clase de
centro que el del tipo de ensenanza en el rendimien-
to en las pruebas consideradas, por dos razones
fundamentales.

La primera de ellas ya ha sido en parte apuntada
unas lineas mas arriba: La clase de centro da lugar
a un mayor numero de diferencias significativas en
el rendimiento de las distintas asignaturas y en los
diferentes grupos que el tipo de ensenanza (como se
vera posteriormente). En este apartado se han con-
siderado 22 grupos distintos y se han evaluado
6 asignaturas en cada uno de ellos. Pues bien, en
4 de ellas —Idiomas, Matematicas y Ciencias Expe-
rimentales— hay un efecto significativo de la clase
de centro en todos los grupos menos en uno: el
constituido por los alumnos cuyos padres tienen un
estatus profesional alto. En Ciencias Sociales hay
dos grupos en los que no se observan diferencias
significativas entre los alumnos que cursan estudios
en centros de BUP y los que lo hacen en centros de
FP: En el grupo de alumnos de padres de estatus
profesional alto y en el grupo de alumnos que
muestran un menor nivel de aptitud. En estos dos
altimos grupos y en el de los alumnos que han re-
petido curso alguna vez tampoco se¢ observa un
efecto significativo de la clase de centro en el ren-
dimiento en la prueba de Lengua Castellana.
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El segundo hecho que apoyaria la idea de una
mayor influencia en el rendimiento de la clase de
centro frente al tipo de ensefianza seria el siguiente:
En lineas generales, la variable ‘““clase de centro”
explica un porcentaje mayor de la variabilidad de
las puntuaciones en las distintas pruebas que la va-
riable “tipo de ensefianza”.

A) Segun la dependencia del centro

No se observan grandes diferencias en el rendi-
miento de los alumnos que cursan estudios en cen-
tros publicos y privados. De hecho, en Idioma Ex-
tranjero y en Ciencias Sociales, las puntuaciones
obtenidas son muy semejantes. En las otras tres
asignaturas evaluadas —Lengua Castellana, Mate-
maticas y Ciencias Experimentales— se encuentra
un resultado similar al obtenido al evaluar el ren-
dimiento con pruebas basadas en el curriculum de
la EGB: Los alumnos de centros publicos superan
ligeramente a los que estudian en centros privados,
aunque las diferencias no son de una gran mag-
nitud.

GRAFICO 3.5. Diferencias en Lengua Castellana segiin el tipo
de enseiianza y la dependencia del centro. Datos
obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.
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GRAFICO 3.6. Diferencias en Ciencias Experimentales segin
tipo de enseiianza y dependencia del centro. Da-
tos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.
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Ahora bien, jcudl es la situacion de la ensefanza
experimental frente a los otros dos planes actual-
mente vigentes dentro de los centros publicos y pri-
vados?

Pues bien, dentro de los centros privados, siem-
pre que aparecen diferencias significativas éstas son
a favor de la Reforma. Las asignaturas en las que
éstas se detectan son Lengua Castellana y Ciencias
Experimentales. En ambas, los alumnos experimen-
tales superan en mas de 3 puntos a los no experi-
mentales.

Los graficos 3.5 y 3.6 ilustran la afirmacion
anterior y, ademads, proporcionan informacion so-
bre la situacion observada en los centros publicos.

Todas las comparaciones ensefanza experimen-
tal-planes vigentes, ilustradas en los graficos, arro-
jan diferencias significativas que apuntan a un ren-
dimiento mayor de los alumnos de Reforma sea
cual sea la dependencia del centro. Ahora bien, en
las dos asignaturas consideradas, la mayor diferen-
cia entre alumnos experimentales y no experimenta-
les se observa en los centros privados.

Dentro de los centros publicos, se observa tam-
bién un rendimiento diferencial segin el plan de
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TABLA 3.13. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segiin tipo de ensefanza y
dependencia del centro. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o,
Pruebas Grupos Enseiianza | Planes | Ensenanza | Planes Yri.anza F Sigrﬁﬁcaﬁﬁdaq_:
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Fxplicada | il L

Centros publicos 45,88 44,95 12.96 12,80 - 5,26 *
Lengua Castellana -

Centros privados 46,35 42.90 11,81 13,16 - 21,38 Rk

Centros publicos 32.51 32,61 11,94 12,55 0,08 —
Ciencias Sociales

Centros privados 32,14 32,14 11,91 12,57 — 0,00 —

Centros publicos 26,92 25,54 9,81 11,15 - 17,47 K
Matematicas -

Centros privados 24,01 2374 8.62 10,73 — 0,21 -

Centros publicos 25,20 23,58 15.14 15,08 — 10,34 RN
Ciencias Experiment. :

Centros privados 23,27 20,16 13,50 14,30 — 13,97 s

Centros publicos 171,57 18.65 13,06 14,67 5,42 %
Ingles

Centros privados 17,77 18,62 12,02 16,67 - 1,09 —

Centros pablicos 26,77 27,00 10,28 11,30 — 0,11 -
Francés X

Centros privados 26,60 26,27 12,95 11,40 - - 0,03 —

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

estudios cursado en otras dos asignaturas: Matema-
ticas e Inglés (véase tabla 3.13). Aunque las dife-
rencias encontradas son pequenas, la tendencia
apunta a una superioridad de la Reforma en el ren-
dimiento en Matematicas y de los planes vigentes
en el rendimiento en Ingés.

Para finalizar, restaria senalar que, tanto en los
centros publicos como en los privados, el tipo de
ensenanza no da lugar a un rendimiento diferencial
en las pruebas de Ciencias Sociales y Francés.

B) Segun el sexo

Con cierta cautela se puede decir que se observa
un patron de rendimiento diferente segiin el sexo en
las distintas asignaturas. Las chicas consideradas
como grupo, es decir, con independencia del plan
de estudios cursado, muestran un rendimiento mas
alto en Idioma Extranjero y, especialmente, en
Lengua Castellana, mientras que en las asignaturas
del Area Cientifica son los chicos los que obtienen
mayores puntuaciones. En Ciencias Sociales y en
Matematicas, sin embargo, no aparece un rendi-
miento diferencial (véase tabla 3.14).

Hecha esta consideracion de caracter general,
hay que senalar que no se observan discrepancias
seglin tipo de ensenanza en el patron de rendimien-
to encontrado en un grupo y otro. Es decir: tanto

*** Significativo al 5%
#*x* Significativo al %o

en el colectivo de los chicos como en el de las chi-
cas, los alumnos experimentales superan a los de
BUP y FP en tres asignaturas (Lengua Castella-
na, Matematicas y Ciencias Experimentales), no
observandose un rendimiento diferencial segun el
plan de estudios cursado en las restantes (véase ta-
bla 3.14).

C) Segun el tamariio de la poblacion

En lineas generales, se puede sefalar que los da-
tos ponen de manifiesto que el rendimiento mas
alto se observa de forma sistematica en las pobla-
ciones mayores (mas de 500.000 habitantes); las
zonas donde el rendimiento es mas bajo correspon-
den a las que tienen una poblacion entre 10.000 y
50.000 habitantes. De todas formas, las diferencias
encontradas en las distintas poblaciones no son de
gran magnitud.

Cuando se compara el rendimiento de los alum-
nos experimentales con el de los no experimentales
en las distintas poblaciones consideradas, se puede
senalar que:

— En cuatro de las seis asignaturas evaluadas
~Ciencias Experimentales, Matematicas, Len-
gua Castellana y Francés—, siempre que el
analisis revela diferencias significativas éstas
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TABLA 3.14. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segin tipo de enseianza y

sexo. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica v
 Pruehas Ensefianza | Planes | Enseiianza |  Planes Vnri'anza F [Significatividad
: Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | FxPlicada
Chicos 43,44 41,42 13,26 13,03 — 17,36 b
Lengua Castellana : .
Chicas 4871 47.47 11,26 12.16 —_— 6,26 %
Chicos 32,40 32,59 12,36 13,13 — 0,20
Ciencias Sociales
Chicas 32,29 32,32 11,50 11,83 — 0,00 —
Chicos 26,19 25,40 9.83 11,08 — 4,36 *
Matematicas -
Chicas 26,28 24,19 9,68 10,89 — 24,15 b o
Chicos 26.08 23,40 15,41 15,26 — 21,81 Y
Ciencias Experiment. : :
Chicas 23,05 20,83 14,12 14,22 — 13,30 s
Chicos 16.66 1734 12,66 15,78 o L7
Inglés -
Chicas 19,13 20,23 13,21 15,18 3,27 —
Chicos 25,09 24,55 10,99 11,82 — 0,35 -
Francés :
Chicas 28,12 29,20 9.93 10,48 — | —_

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

favorecen a los alumnos que cursan la ense-
nanza experimental.

— En las dos asignaturas restantes —Ciencias So-
ciales e Inglés—, la ensenanza experimental
logra un rendimiento superior a los planes
vigentes en algunas poblaciones pero, en
otras, son los alumnos no experimentales los
que obtienen las puntuaciones mas altas.

En los graficos 3.7 y 3.8 se compara, en el Area
Cientifica, la ensefianza experimental con los planes
vigentes en las cuatro categorias definidas por el ta-
mafo de la poblacion. Como puede apreciarse en
los graficos, los alumnos que cursan la Reforma
obtienen siempre puntuaciones medias mas altas en
Ciencias Experimentales en los cuatro tipos de po-
blaciones consideradas. Estas diferencias son siem-
pre estadisticamente significativas. En la asignatura
de Matematicas, los alumnos experimentales mues-
tran un rendimiento significativamente mayor que
los alumnos de BUP y FP en las poblaciones meno-
res de 500.000 habitantes, obteniendo un rendi-
miento similar en las poblaciones mayores.

En la asignatura de Lengua Castellana, se obser-
va un rendimiento similar en todos los alumnos de
poblaciones comprendidas entre 10.000 y 500.000
habitantes. Sin embargo, en las poblaciones extre-
mas (menos de 10.000 habitantes y mads de 500.000)
hay un rendimiento diferencial segin el plan de es-

= Significativo al 5%
#*d Significativo al 1%

tudios cursado, siendo los alumnos de Reforma los
que obtienen puntuaciones mas altas (véase ta-
bla 3.15).

En la asignatura de Franceés, solo se registran di-
ferencias significativas en los alumnos que cursan
sus estudios en las poblaciones mas grandes, mos-
trando un rendimiento mayor los alumnos experi-
mentales (véase tabla 3.15). Esta diferencia, ademas
de ser de una cierta magnitud, es particularmente
significativa, ya que cuando se realizd el analisis
global no se detectd un efecto significativo del tipo
de ensefianza ni en la muestra de centros de BUP
ni en la de centros de FP. Ademads, de los 22 grupos
definidos en este apartado, solamente en 2 se detec-
ta un rendimiento diferencial: El ya senalado y el
definido por aquellos alumnos que dicen estar mas
satisfechos con sus estudios, como se vera mas ade-
lante.

Al examinar el rendimiento en Francés, aten-
diendo tanto al tamano del habitat como al plan de
estudios cursado por los alumnos, se observa un
hecho que solo se constata en dicha asignatura y en
Inglés. Este hecho es el siguiente: El rango de varia-
cion de las medias de los alumnos experimentales es
bastante mayor que en el resto de las asignaturas
evaluadas y, ademas, es cuando menos el doble que
el observado entre las medias de los alumnos que
no cursan la Reforma en las distintas poblaciones.
Dicho de otro modo: Con los planes actualmente
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GRAFICO 3.7. Diferencias en Ciencias Experimentales segin ti-
po de enseianza y tamaio de la poblacién. Da-
tos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Medias
ajustadas

30
29 |
28
27
26 |
25 |
24
23
22

N

21

2(}l

Mas de
500.000

Menos de  Entre 10.000 Entre 50.001
10.000 y 50.000 y 500.000

e Plan experimental o Planes vigentes

vigentes se obtienen puntuaciones medias en las
pruebas de Idioma relativamente similares en todos
los tipos de poblacion (la amplitud del rango de
variacion en la prueba de Francés es de 2 puntos y
en la de Inglés de 3). Ahora bien, estas medias difie-
ren bastante mas cuando se considera a los alum-
nos que cursan la Reforma (la amplitud del rango
de variacion es de 7 puntos en la prueba de Francés
y de 8 en la de Inglés).

Ademas, las pruebas de Idioma presentan unas
medias mas variables segin el tipo de poblacion
que el resto de las asignaturas. Por tanto, parece ser
que la ensenanza experimental del Idioma estd mas
vinculada con el tamano de la poblacion que el res-
to de las asignaturas examinadas.

Como ya se ha comentado anteriormente, los
resultados encontrados al estudiar el rendimiento
en Inglés y en Ciencias Sociales difieren de los pre-
sentados hasta el momento ya que, en estas dos
asignaturas, los alumnos de los planes actualmente
vigentes obtienen, en algunas poblaciones, las pun-
tuaciones mas altas.

El grifico 3.9 presenta las medias obtenidas en
la prueba de Inglés por los alumnos en la ensefianza
experimental y en la vigente para cada una de las
poblaciones consideradas.

Como puede observarse en el grafico, hay una
cierta tendencia a un incremento gradual del ren-
dimiento conforme aumenta el tamano de la pobla-
cion. Esta tendencia es bastante mas pronunciada
entre los alumnos experimentales. De hecho, la di-
ferencia entre la media maxima y minima es —como
ya senalamos anteriormente— el doble de la que se
observa en los alumnos que cursan los planes ac-
tualmente vigentes.

Por otro lado, hay que destacar que en las po-
blaciones con menos de 500.000 habitantes los
alumnos que obtienen un mayor rendimiento son
los que cursan las ensefianzas vigentes, mientras
que en las poblaciones de mas de 500.000 habitan-
tes son los experimentales los que obtienen puntua-
ciones mas altas.

Una situacion relativamente similar ocurre cuan-
do se examina el rendimiento en la asignatura de
Ciencias Sociales (véase tabla 3.15). En efecto, los

GRAFICO 3.8. Diferencias en Matemiticas segin tipo de ense-
fianza y tamaiio de la poblacién. Datos obtenidos
al final del 2° curso de EE.MM.
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TABLA 3.15. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segiin tipo de ensefianza y tamaiio
de la poblacién. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

- Media ajustada Desviacion Tipica | o, | '
Ensefianza | Planes | Ensefianza |  Planes Varijamz'a i F ~ [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes EXP*:'F“"?' ' G

Menos de 10.000 h. 46,06 43,57 12.60 12,74 — 10,07 i

10.000-50.000 h. 43.86 42,66 12,60 12,54 — 2,53 —
Lengua Castellana

50.001-500.000 h. 45,10 44,23 12,33 13,13 — 2.35 —

Mas de 500.000 h. 49,04 46,55 12,94 13,11 - 10,07 Caaid

Menos de 10.000 h. 315 32,26 11,08 12,59 —_ 2,80 -

10.000-50.000 h. 32,46 30,95 11,85 11,12 — 5,44 *
Ciencias Sociales

50.001-500.000 h. 31,32 32,77 11,58 12,40 — 7,96 Ll

Mas de 500.000 h. 35,80 33183 12,89 13,28 — 7.33 i

Menos de 10.000 h. - 27.40 25,37 10,02 10,81 —_ 10,74 s

10.000-50.000 h. 25,23 22.90 8,72 10,35 1,00 16,79 Kk
Matematicas

50.001-500.000 h. 26,51 25,09 9,88 11,02 — 897 Fkk

Mas de 500.000 h. 2595 26,20 9,85 11,76 0,15

Menos de 10.000 h. 24,56 21,79 15,06 14,77 — 8,52 *

10.000-50.000 h. 24 82 21,15 14,15 15,37 1,00 15,94 Fbkk
Ciencias Experiment.

50.001-500.000 h. 23,59 22,26 14,68 14,53 — 3,86 %

Mas de 500.000 h. 26,99 23,90 15,64 14,85 — 10,84 ok ok

Menos de 10.000 h. 14,78 17,30 9.81 14,28 — 6,43 »

10.000-50.000 h. 14,34 16,01 9,47 14,42 - 4,74 *
Inglés

50.001-500.000 h. 17.98 20,05 13,32 16,89 — 10,26 b

Mas de 500.000 h. 2290 20,06 15.15 14,77 -— 10,51 AR

Menos de 10.000 h. 25,22 26,96 9,63 11,76 — 2,34

10.000-50.000 h. 25,09 27,46 11,35 10,43 — 2,07 —_
Francés

50.001-500.000 h. 25,91 26,08 10,86 11,96 — 0,02 -

Mas de 500.000 h. 32,29 28,34 9.85 10,96 1.69 6,35 *

¥ Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

*#*+ Significativo al 5%
##FE Significativo al 1%

alumnos experimentales son también los que mues- D) Segun el estatus profesional del padre
tran un rendimiento superior en las zonas mds po-

bladas y los que cursan BUP o FP los que obtienen

puntuaciones mas altas en poblaciones entre 50.000
y 500.000 habitantes. Sin embargo, en las zonas
rurales no se observa un rendimiento diferencial
segun el tipo de enseflanza y en las poblaciones en-
tre 10.000 y 50.000 habitantes se invierte la tenden-
cia encontrada en la prueba de Inglés, ya que son
ahora los alumnos experimentales los que mds alto
puntian.

Los datos ponen de manifiesto una tendencia a
un incremento del rendimiento conforme se ascien-
de en la escala profesional, siendo los alumnos de
padres con alto estatus laboral los que muestran un
nivel de logro mayor en las asignaturas evaluadas.
Las diferencias encontradas en las puntuaciones
medias de los dos grupos extremos son del orden de
3 a 7 puntos en todas las asignaturas, a excepcion
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GRAFICO 3.9. Diferencias en Inglés segun tipo de ensenanza y
tamaiio de la poblacién. Datos obtenidos al final
del 2° curso de EE.MM.
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de la de Inglés, prueba en la que la diferencia as-
ciende aproximadamente a 14 puntos.

El aspecto a considerar ahora es estudiar si el
tipo de ensefianza tiene un efecto diferencial segun
sea el estatus profesional del cabeza de familia.

Pues bien, en tres de las seis asignaturas evalua-
das —Ciencias Sociales e Idiomas— los alumnos ex-
perimentales y no experimentales obtienen puntua-
ciones similares en los tres grupos considerados.

En el Area Cientifica, los resultados ponen de
manifiesto la superioridad de la ensefianza experi-
mental entre los alumnos cuyos padres desarrollan
una profesion de estatus bajo.

El grafico 3.10 muestra como en la asignatura
de Ciencias Experimentales las diferencias encon-
tradas entre los alumnos que cursan la Reforma y
los planes vigentes son estadisticamente significati-
vas no solo entre el alumnado con padres de un
estatus profesional bajo sino también entre los estu-
diantes cuyos padres desempenan una profesion de
estatus medio.

Por lo que respecta a la asignatura de Matemati-
cas, hay que senalar que los alumnos de padres con

o Planes vigentes

un estatus profesional bajo son los tinicos que pre-
sentan un rendimiento variable en funcion del tipo
de ensenanza, siendo los de Reforma los que mues-
tran puntuaciones mas altas como se observa en la
tabla 3.16.

En la asignatura de Lengua Castellana vuelven
a ser los alumnos experimentales los que logran un
rendimiento mas alte. Las diferencias encontradas
son estadisticamente significativas en dos colectivos
de alumnos. La excepcion la constituye €l grupo de
alumnos cuyos padres desempefian un puesto de
trabajo de un elevado estatus profesional. Ademas,
en este grupo se observa que el efecto del tipo de
ensefianza es muy similar, en magnitud, al efecto de
la clase de centro, hecho que constituye una excep-
cion a la tendencia ya sefialada a una mayor in-
fluencia de la clase de centro.

E) Segun se haya repetido curso alguna vez

La tabla 3.17 pone de manifiesto un hecho en
cierto sentido esperable: Los alumnos que a lo lar-
go de su trayectoria académica han repetido curso
en alguna ocasion rinden por debajo de los que
nunca ha repetido en todas las materias evaluadas.
La asignatura en la que se registra la mayor dife-

GRAFICO 3.10. Diferencias en Ciencias Experimentales segiin
tipo de enseiianza y estatus profesional del pa-
dre. Datos obtenidos al final del 2° curso de
EE.MM.

Bajo

Medio

Alto

[E5 Plan experimental Planes vigentes l
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TABLA 3.16. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segtin tipo de enseiianza vy estatus
profesional del padre. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica A
Pruebas Grupos Fotsiinnza Pinnes || | Ersosanza! | Planes Varianza F  [Significatividad
~ |Experimen, | Vigentes |Experimen.| Vigentes Explicada
Estatus bajo 45,48 43,95 12,58 12,83 13.54 sikuld
Lengua Castellana Estatus medio 46,76 44,87 13,07 13,05 — 7,02 o
Estatus alto 49,03 47,73 10,75 13,09 — 0,16
Estatus bajo 31,78 31,82 11,87 12,13 0,01 -
Ciencias Sociales Estatus medio 33,66 3747 11,92 13,08 — 0,09 ===
Estatus alto 40,02 39,13 16,38 13,37 — 0,09
Estatus bajo 26,01 24,38 9.48 10,64 — 24,51 2 b
Matemiticas Estatus medio 26,81 25,68 10,50 11,36 : 3,66 -
Estatus alto 29,92 29,21 9,56 14,17 _ 0,05 -
Estatus bajo 24,12 21,61 14,78 14,50 — 23,72 R
Ciencias Experiment. | Estatus medio 26,22 23,46 15,22 15,35 — 10,33 R
Estatus alto 26,91 26,55 14,91 16,63 — 0,01 - -
Estatus bajo 15,53 16,40 12,54 14,16 - 3,71
Inglés Estatus medio 21,46 21,88 14,04 16,22 — 0,24 -
Estatus alto 29,46 31,45 18,09 19,03 — 0,24 —
Estatus bajo 26,24 26,50 10,31 11,42 — 0,14 -
Francés Estatus medio 27,88 28,38 10,91 11,16 - 0,13 —
Estatus alto 34,32 30,86 1,64 10,98 — 0,22 —

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

rencia entre las medias es, nuevamente, en Inglés,
aunque en este caso estd mas proxima a las diferen-
cias observadas en otras asignaturas y es de menor
cuantia que cuando se clasifica a los alumnos, por
ejemplo, segun su procedencia social.

La comparacion ensenanza experimental-planes
vigentes en estos dos grupos pone de manifiesto
que:

— La Reforma y los planes actualmente vigentes
consiguen resultados similares en las asignatu-
ras de Francés y Ciencias Sociales.

— La ensenanza experimental logra un rendi-
miento superior en el Area Cientifica —Mate-
maticas y Ciencias Experimentales—, tanto en
el grupo de alumnos que han repetido alguna
vez como en el de los que nunca han repetido.

— No existe un rendimimento diferencial ni en
Lengua Castellana ni en Inglés en el grupo de
alumnos que alguna vez han repetido, pero si

***  Significalivo al 5%e
*exx Significativo al 1%e

en el de los que nunca repitieron, siendo la
Reforma la que obtiene el rendimiento mads
alto en el primer caso, mientras que en Inglés
la diferencia favorece a los planes vigentes.

F) Segun el nivel de aptitud

El andlisis de datos pone de manifiesto que el
desarrollo aptitudinal es la variable mas determi-
nante del rendimiento. Las diferencias entre las
medias de los grupos de mayor y menor nivel de
aptitud oscilan entre 14 y 20 puntos, en una escala
de 0 a 100 (véase tabla 3.18).

Son de nuevo las asignaturas del Area Cientifica
y la Lengua Castellana las tUnicas en las que se ob-
serva un rendimiento variable segiin el plan de es-
tudios cursado, en los distintos grupos definidos
por el nivel de aptitud. La tendencia es que siempre
que hay diferencias significativas éstas apuntan a
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TABLA 3.17. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segin tipo de ensefanza y
repeticion de curso. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica %,
Pruebas Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes Vari-anza F Significaﬁvidad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Explicada q

Repetido alguna vez 41,40 40.68 12,18 13.04 = 1,26 —
Lengua Castellana

Nunca han repetido.| 47,78 45,66 12,69 12,62 22,81 HIAR

Repetido alguna vez 28,00 27.97 10,57 11,28 ° — 0,04 —
Ciencias Sociales

Nunca han repetido 34,29 34,39 12,30 12,54 — 0,08 —

Repetido alguna vez | .26,92 25,08 8.93 9,04 16,37 at
Matematicas =

Nunca han repetido 27.80 26,47 9,83 11,35 — 14,30 e

Repetido alguna vez 21,12 18,60 13,58 13,09 - 12,69 AR
Ciencias Experiment. -

Nunca han repetido 26,31 23,74 15.26 15,25 - 2486 e

Repetido alguna vez 12,17 12,14 10,46 11.40 — 0,00 s
Inglés

Nunca han repetido 20,03 21,11 13,77 16,06 - 4,82 *

Repetido alguna vez 2393 22.28 9,99 10,96 — 2,13 -
Francés

Nunca han repetido 27,90 28,91 10,66 10,92 — 1,90 s

*  Significativo al 5%
* - Significativo al 1%

una superioridad de la ensefianza experimental so-

bre las vigentes.

Concretamente, la Reforma consigue un rendi-

miento significativamente mayor en:

— Lengua Castellana y Ciencias Experimentales,
en los grupos de alumnos considerados con
aptitud media y alta.

— Matematicas, en los grupos de aptitud media
y baja. En este tltimo grupo es donde se regis-
tra la mayor diferencia y se observa también
un efecto semejante del tipo de ensefianza y la
clase de centro: ambas variables explican un
porcentaje similar de la variabilidad de las
puntuaciones en Matematicas.

G ) Segun el nivel de motivacion

El nivel de motivacion que presentan los alum-

nos frente a las tareas escolares no se relaciona en
gran medida con el rendimiento en las pruebas con-
sideradas, en las que so6lo se observa un ligero incre-
mento del rendimiento conforme aumenta la moti-
vacion del alumno. De hecho, las diferencias que se
observan entre los grupos extremos son del orden
de 2 puntos (véase tabla 3.19).

En las asignaturas de Idioma y Ciencias Sociales,
los alumnos experimentales y no experimentales

***  Significativo al 5%,
***%* Significativo al 1%,

muestran un rendimiento similar dentro de cada
uno de los grupos definidos por la variable “moti-
vacion”. No ocurre lo mismo en las otras tres asig-
naturas evaluadas.

Al examinar el rendimiento en Ciencias Experi-
mentales en los distintos grupos considerados, se
observa que, en todos ellos, los alumnos de Refor-
ma aventajan ligeramente a los que cursan los pla-
nes vigentes, siendo la magnitud de las diferencias
entre estos alumnos estable a lo largo de los grupos.

Los graficos 3.11 y 3.12 ilustran la relacion
existente en las asignaturas de Lengua Castellana y
Matemdticas entre los planes de estudio compara-
dos y los grupos definidos segun el nivel de moti-
vacion.

Como puede observarse en dichos graficos, la
ensenanza experimental consigue siempre un ren-
dimiento superior al de los planes vigentes. La ten-
dencia a la que apuntan los datos es que conforme
aumenta el nivel de motivacion de los alumnos
disminuyen las diferencias en el rendimiento entre
los alumnos experimentales y no experimentales,
hasta desaparecer en el grupo de los mds moti-
vados.

Un ultimo aspecto a sehalar en torno a la prueba
de Lengua Castellana es que, en el grupo de alum-
nos que presentan el menor nivel de motivacion
hacia el estudio, tan determinante es el plan de es-
tudios cursado como el centro donde éstos se reali-
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TABLA 3.18. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segiin tipo de ensefianza y nivel
de aptitud. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica % :
Enscfianza | Planes | Ensefianza | Planes | Yariamza | F : 'Siﬂ_'"ﬁcaﬁ'fiﬁa_ﬁ"
'Experimen_. Vigentes | Experimen. | Vigentes Explicada e i
. Aptitud baja 34.73 31,79 11,67 11,65 1,00 357 —
Lengua Castellana | Aptitud media 43,62 42,05 12,50 12,24 — 10,86 ok
Aptitud alta 50,18 48,69 11,88 12,18 — 7,10 ok
Aptitud baja 19,69 18,97 7,41 8,29 — 0.46 —
Ciencias Sociales Aptitud media 28,72 28 84 10,19 10,27 — 0,09 -
Aptitud alta 39,18 39,22 11,73 12,21 — 0,00 —_
Aptitud baja 18,57 15,35 7.56 7,10 2,89 11,21 kN
Matematicas Aptitud media 23,68 22,23 8,66 9,11 — 16,78 Ll
Aptitud alta 30,65 29,83 9,83 11,62 — 2,59 -—
Aptitud baja 14,96 13,24 11,60 10,86 S 1,19 -
Ciencias Experiment. | Aptitud media 21,39 19,26 14,41 13,58 — 16,04 R
Aptitud alta 30,32 27,43 15,30 15,97 — 15,48 bk
Aptitud baja 6,42 6,58 7,32 6,17 — 0,02 -
Inglés Aptitud media 13,14 13,26 10,41 11,62 - 0,06 -
Aptitud alta 24,72 26,01 14,66 16,43 — 3,22 —
Aptitud baja 15,90 17,36 7.11 9,48 — 0,39 —
Francés Aptitud media 25.09 24,94 9,82 10.87 — 0,03 —
Aptitud alta 31,12 31,62 10,73 10,43 — 0,23 -
*  Significativo al 5% 4+ Significativo al 5%.
**  Signifjcativo al 1% 4% Significativo al %o
zan (BUP o FP) y esto, como ya se ha senalado, faccion con las tareas escolares”. Las excepciones
constituye una excepcion a la tendencia mostrada son: Ciencias Sociales e Inglés (véase tabla 3.20).
por el analisis de datos. A lo largo de todo el apartado se ha podido

constatar la existencia de dos constantes: La supe-
rioridad de la Reforma cuando se detectan diferen-
cias significativas en el rendimiento y la ausencia
de éstas en el Idioma, cuando se realiza un analisis
diferenciado por grupos.

H) Segun el nivel de satisfaccion

Al igual que sucedia al considerar la motivacion
de los alumnos, la satisfaccion que éstos muestran
con el trabajo escolar no parece estar muy asociada
con el rendimiento en las asignaturas evaluadas, ya
que son bastante semejantes las medias de los alum-
nos que estan muy satisfechos con sus estudios y de
los que muestran poca satisfaccion, aunque el ren-
dimiento experimente un incremento gradual a me-
dida que aumenta el nivel de satisfaccion.

Pues bien, los resultados ponen de manifiesto
que, dentro de los alumnos que afirman estar mas
satisfechos con sus estudios, son los de los planes
vigentes los que obtienen puntuaciones mas altas en
la prueba de Francés. Sin embargo, en el resto de
las asignaturas se mantiene la superioridad de la
enseianza experimental.

En cuatro de las seis asignaturas consideradas, el En Ciencias Experimentales, los alumnos de Re-
tipo de ensefianza da lugar a diferencias estadistica- forma superan a los de los planes vigentes en los
mente significativas en al menos uno de los tres tres grupos considerados y,especialmente, en el de

grupos constituidos a partir de la variable “satis- alta satisfaccion, grupo en el que, por otra parte, se
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TABLA 3.19. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segin tipo de ensefanza y nivel
de motivacion. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacién Tipica %
Pruebas Grupos Incofinnza - Plings | Enseroma | Planes Varianza F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | FXplicada i e _
Motivacion baja 4521 41,10 12.69 12,51 1,44 15,95 ol
Lengua Castellana Motivacion media 45,64 4425 12,77 13,01 — 11,53 EEE
Motivacion alta 47,43 46,80 12,28 12,48 0,51 - -
Motivacion baja 31.60 31,32 12,57 11,78 — 0,11 e
Ciencias Sociales Motivacion media 32,02 32.46 11,77 12,63 — 1,43 ~
Motivacion alta 34,89 33.62 12,31 13,04 — 2,44 —
Motivacion baja 25,24 23,06 10,03 9,80 —- 8,50 R
Matematicas Motivacion media 26,24 24.85 9.66 11,03 - 17,69 bbb
Motivacion alta ¥ 4 | 26.79 9.92 12,13 — 0,29 —
Motivacion baja 23,79 21,21 15,55 14,09 - 4,76 ¥
Ciencias Experiment. | Motivacion media 24,43 22,06 14,59 14,84 — 23,54 ik
Motivacion alta 26.47 24.09 15,80 15,83 - 4,56 %
Motivacion baja 17,03 17.47 12,38 15,22 — 0,15 o
Inglés Motivacion media 17.5% 18.36 13,09 15,46 — 3,18 -
Motivacion alla 19,51 20,94 13,26 16,50 - %25 —
Motivacion baja 27.31 2524 7.87 10,76 = 1,14 —
Francés Motivacion media 26,20 27,01 11.07 11,36 1,29 —
Motivacion alta 29,00 28.33 8.90 12,00 — 0,17 —

*  Significativo al 5%
#* Significatno al 1%

observa una influencia similar del tipo de ensefian-
za y de la clase de centro.

Por ultimo, en las asignaturas de Lengua Caste-
llana y Matemadticas, la Reforma consigue un ren-
dimiento superior en todos los grupos, excepto en el
constituido por los alumnos que afirman estar mas
satisfechos con sus estudios: En este grupo no hay
un rendimiento diferencial segun el plan de estudios
cursado.

1.2.3. Resumen de los resultados mas relevantes

A) Relativos al tipo de enseiianza

— Dentro del alumnado de centros de FP, se
constata una superioridad general de la Refor-
ma con un especial impacto en el Area Cienti-
fica.

*=¥ - Significativo al 5%
#E** Significativo al 1%

— Dentro del alumnado de centros de BUP, la
ensenanza experimental y el Bachillerato con-
siguen logros bastante similares.

— En la mayor parte de los grupos considerados:

la Reforma consigue un rendimiento supe-
rior al obtenido por los planes vigentes en el
Area Cientifica y en Lengua Castellana;

el tipo de ensefianza no tiene un efecto sig-
nificativo ni en Ciencias Sociales ni en los
Idiomas.

— En Ciencias Experimentales la Reforma da lu-
gar a un rendimiento mas alto especialmente

en
@

los alumnos:

de centros privados;

con el nivel mas alto de satisfaccidén con las
tareas escolares;

de nucleos urbanos grandes (mas de
500.000 habitantes) y de poblaciones entre
10.000 y 50.000 habitantes.
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GRAFICO 3.11. Diferencias en Lengua Castellana, segin tipo

de ensefianza y nivel de motivacion. Datos obte-
nidos al final del 2° curso de EE.MM.
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En Matematicas, la Reforma da lugar a un
rendimiento mads alto especialmente en los
alumnos con el menor nivel de aptitud.

En Lengua Castellana, la Reforma da lugar a

un rendimiento mds alto especialmente en los

alumnos:

¢ de centros privados;

e con el nivel mds bajo de motivacion hacia el
estudio.

En Francés, la Reforma da lugar a un rendi-
miento mas alto solamente en los alumnos de
nucleos urbanos grandes (mas de 500.000 ha-
bitantes).

La ensefianza experimental del Idioma estd
mas vinculada al tamafo de la poblacion que
la ensefanza experimental de las demas asig-
naturas evaluadas. Ademas, el rendimiento en
Idioma Extranjero esta mds relacionado con el
tamano de la poblacion en el plan experimen-
tal que en los vigentes.

GRAFICO 3.12. Diferencias en Matematicas segiin tipo de ense-
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B) De caracter general

La clase de centro en la que se cursan los estu-
dios (centros de BUP-centros de FP) tiene un
efecto muy importante en el rendimiento. En
la mayoria de los casos considerados, este
efecto es mayor que el producido por el tipo
de ensenanza en el rendimiento.

El desarrollo aptitudinal de los alumnos es
una de las variables mds determinantes en su
rendimiento. Aungque en menor medida, otro
aspecto que esta bastante relacionado con el
rendimiento es el hecho de que se haya repeti-
do en algiin momento un curso académico.

Hay un patron de rendimiento diferencial se-
gin el sexo que apunta a:

® una notable superioridad de las chicas en

Lengua Castellana e Idioma;

® una superioridad de los chicos en Ciencias

Experimentales.
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TABLA 3.20. Diferencias entre medias en pruebas inspiradas en los objetivos generales de la Reforma, segiin tipo de ensenanza y nivel
de satisfaccion. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o, it
Pruchas Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes | Yarianza  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Fxplicada L -
Satisfaccion baja 43,27 41,56 11,67 12,98 — 5,75 *
Lengua Castellana Satisfaccion media 46,10 44 46 12,97 12,72 — 11,81 i
Satisfaccion alta 48,01 46,63 12,66 13,20 —_ 3,57 -—
Satisfaccion baja 31.63 31,67 11,38 12,23 —_ 0,00 —
Ciencias Sociales Satisfaccion media 32,00 32,24 11,90 12,26 — 0,34 —
Satisfaccion alta 34.14 34,02 12,35 13,51 - 0,03 —
Satisfaccion baja 24.94 23,29 10,10 10,12 — 8,77 L
Matematicas Satisfaccion media 26.02 24,68 9,15 10,51 —_ 13,27 e
Satisfaccion alta 28,22 27,29 10,44 12,64 — 1,92 -—
Satisfaccion baja 23,26 21,14 14,06 14,63 — 6,16 L
Ciencias Experiment. | Satisfaccion media 24,18 22,30 14,50 14,63 — 11,14 b
Satisfaccion alta 2135 23,45 16,03 15,54 1,21 18,10 Horaso
Satisfaccion baja 16,43 17,68 11,79 15,37 — 2,57 —
Inglés Satisfaccion media 17,47 18,30 13,25 15,18 — 2,45 —
Satisfaccion alta 19,89 20,75 13,11 16,54 — 0,95 —
Satisfaccion baja 27,50 26,70 11,37 11,52 - 0,39 -
Francés Satisfaccion media 26,35 26,52 10,68 11,25 . 0,04 s
Satisfaccion alta 25,77 28,41 9,28 11,55 3,94 *

&

¥

Significativo al 5%
Significativo al 1%

— El estatus profesional del padre es un aspecto
que influye enormemente en el rendimiento de
su hijo en Inglés.

1.3. Rendimiento medido con
calificaciones escolares

En este apartado se van a comentar distintos

aspectos relativos a las calificaciones escolares ob-
tenidas por los alumnos de segundo curso de
EE.MM. que participaron en las dos aplicaciones
de este estudio. No se consideran en este epigrafe
los estudiantes repetidores de primero, participantes
también en la segunda aplicacion, porque en este
informe se dedica un apartado especifico a los
alumnos que abandonan el sistema y a los que re-
piten.

El total de alumnos, que estaba cursando segun-
do en el momento de la aplicacion postest y de los

***  Significativo al 5%
*+x* Significativo al 1%

que se recogieron las calificaciones escolares direc-
tamente de las actas académicas de junio de 1987,
ha sido de 5.916. Este numero representa un 87,8%
de los 6.738 de los que se recogieron calificaciones,
incluyendo tanto a los que cursaban segundo como
a los que estaban repitiendo primero. Esta cantidad
(6.738) es algo inferior a la del numero habitual
(6.803) de la muestra utilizada en este informe al
estudiar las restantes Variables Dependientes. Esta
disminucion del tamafio de la muestra ha estado
originada por dos motivos:

— Traslado de alumnos de un centro a otro des-
de que se celebro la aplicacion postest hasta
que se recogieron las calificaciones escolares.

— Imposibilidad de recoger las calificaciones de
algunos alumnos,imputable a los centros.

El rango de las notas escolares utilizado para su
recogida iba de 1 a 7, como ya se indicé en el capi-
tulo de Metodologia, de forma que:
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1 = Muy Deficiente

2 = Insuficiente

3 = Suficiente

4 = Bien

5 = Notable

6 = Sobresaliente

7 = Matricula de Honor

A la hora de tratar estadisticamente en este apar-
tado los datos recogidos, las siete categorias men-
cionadas se han reducido a seis, puesto que los
“Muy Deficiente™ y los “Insuficiente™ han sido re-
codificadas en una sola categoria: ““Suspenso™.

A pesar de que se han recogido las calificaciones
de todas las asignaturas del curriculum del segundo
curso de EE.MM., los resultados que se presentan
hacen referencia, en la mayoria de los casos. a las
calificaciones obtenidas por dreas, de acuerdo con
los criterios sefialados en el capitulo de Metodolo-
gia. Como se vera a lo largo de este apartado, las
notas por asignatura se han utilizado para definir
dos nuevas variables: calificacion media y mimero
de suspensos, asi como para estudiar la consistencia
de las calificaciones escolares y pruecbas objetivas
como medidas de rendimiento.

En este apartado se desarrollaran los dos epigra-
fes siguientes:

— Diferencias en calificaciones escolares segun
grupos.

— Relacion entre calificaciones escolares y ren-
dimiento medido con pruebas objetivas.

Antes de comenzar a presentar los resultados, es
necesario sefialar que los datos comentados hay
que recibirlos con la debida cautela, ya que en esta
ocasion no se ha hecho ningin ajuste de los mis-
mos; es decir, no se ha controlado ninguna variable
que pudiera estar contaminando los resultados,
como se ha hecho en otros apartados, cuando se ha
podido hacer uso de los analisis de regresion y co-
varianza. Asi, por ejemplo, cuando se dice que hay
diferencias significativas en las calificaciones esco-
lares entre los alumnos experimentales y los de con-
trol, es conveniente tomar esta aseveracion con
clertas reservas, puesto que no se han controlado
las pequenas diferencias de partida habidas entre
unos y otros en variables tales como el tipo de cen-
tro. Segun puede apreciarse en el capitulo en el que
se hace un estudio descriptivo de la muestra, en
términos relativos son mas los alumnos experimen-
tales de la muestra que asisten a centros publicos
que los de control externo, y el tipo de centro “a
priori”” puede producir ciertas diferencias en las no-
tas académicas otorgadas.

El planteamiento de este apartado se separa de la
linea seguida en el resto del capitulo de resultados.
Asi, cuando el rendimiento, las actitudes, aptitudes

se trataban como variables dependientes, el andlisis
de los datos se centraba en el estudio de las diferen-
cias entre el colectivo de alumnos que siguen los
planes vigentes y experimentales en los distintos
subgrupos definidos por las variables de control:
titularidad del centro, sexo de los estudiantes, ta-
mano de la poblacion...

Sin embargo, al tratar las calificaciones escola-
res, los resultados se van a referir a las diferencias
entre las categorias de las variables que definen
cada subgrupo, tomando a todos los alumnos en
global, es decir, sin hacer distincion con respecto al
plan de estudios cursado: experimental y vigente.

(Qué razon apoya esta decision? Como se expli-
card al final de este apartado, las calificaciones es-
colares no son unas medidas objetivas del rendi-
miento de los estudiantes; ademas de conocimientos
y habilidades, con ellas se valoran, posiblemente,
aspectos tales como el comportamiento del alumno,
su relacion con el profesor, con sus padres, etc.

Por lo tanto, si los analisis revelaran diferencias
significativas entre los alumnos experimentales y
vigentes en los distintos subgrupos, seria un error
atribuir dichas diferencias unicamente al tipo de
ensenanza, con lo cual dicho resultado estaria con-
taminado.

1.3.1. Diferencias en calificaciones
escolares segiin grupos

A) Segun el tipo de ensefianza

La tabla 3.21 presenta la distribucion de frecuen-
cias para las siete areas definidas —Lengua y Litera-
tura, Idioma Extranjero, Matematicas, Educacion
Fisica, Area Cientifica, Area Artistica y Area So-
cial- y para cada uno de los planes de estudio en
consideracion: Experimental, BUP y FP.

Como puede apreciarse en la misma, en los tres
planes de estudio evaluados se observa una gran
consistencia respecto al drea en la que se registra un
mayor porcentaje de suspensos. En Formacion Pro-
fesional, son el Area Cientifica y la de Matematicas
con una tasa de suspensos del 39,6% y 39,2%. res-
pectivamente; en BUP.,el Area Cientifica con un
33% de suspensos y en la enseianza experimental
la de Matematicas con un 30,9%.

En todas las drcas examinadas, el plan de estu-
dios en el que se registra el mayor porcentaje de
suspensos es Formacion Profesional. Los alumnos
que cursan BUP y los que cursan la Reforma. por
el contrario, no presentan una tasa diferencial de
suspensos (la mayor diferencia observada es de al-
rededor de 4 puntos porcentuales) excepto en el
Area Cientifica, en la que el porcentaje de suspen-
sos en BUP supera en un 9% al de los alumnos
experimentales.
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TABLA 3.21. Calificaciones escolares por areas en 2° curso de EE.MM, segin tipo de ensefianza.

TIPO DE ENSENANZA
FP BUP tENSE;\’JANZA EXPERIMENTAL
AREAS
Sus- |Sufi-| . |Nota-| Sobre- | Sus- |Sufi-| = [Nota-| Sobre- | Sus- |Sufi-| . |Nota-| Sobre-
: Bien : ; Bien (5T ‘ Bien i
|penso [ciente ble |saliente™ |penso [ciente ble sal;elite penso [ciente ble |saliente
Lengua y Literatura 30,7 13631981107 2.6 2201328 (19,8 16,4 9.0 1831495| 231223 7.6
Idioma Extranjero 33.0 1338 16,8 12,1 4,2 2391341 | 183 | 149 8.9 27,1 1423 2,1 (203 8,2
Matematicas 3921306 | 16,1 | 11,1 30 13092901 19,1 144 6,6 309 452 ] 1,7/16,2 6.0
Educacion Fisica 5.9 131,38 ]356(23.5 . 3012491314304 10,1 451437 32385 10,1
Cientilica 396 | 314|188 | 87 1,5 33.1 1274|168 | 14,5 8.2 2391349 (2511133 2.8
Artistica 2201368 | 24,0 14,3 3.0 881490 1.8]323 8.1
Social 1893761295120 2,0 124 | 303 [25:1 | 221 10,2 148 1493 | 181|270 7,2

* Se han agrupados los sobresalientes y las matriculas de honor,

No solamente se detectan diferencias segun el
plan de estudios cursado en la tasa de suspensos en
cada drea, sino que también se observa un patron
diferente en el nimero de asignaturas que suspen-
den los alumnos de unos planes u otros.

La tabla 3.22 pone de manifiesto que mientras en
Formacion Profesional un 65% de los alumnos ha
suspendido, al menos, una asignatura,. en BUP y en
la Ensenanza Experimental este porcentaje es del
53% aproximadamente. Diferencias importantes se
encuentran, asimismo, cuando se examina el por-
centaje de alumnos con tres o mas asignaturas sus-
pensas: 38,9% en FP, un 10% menos en BUP y un
20,1% en la Ensenanza Experimental.

El andlisis de la distribucion de las calificaciones
mas altas en los distintos planes de estudio propor-
ciona unos datos que podrian servir de base para
formular hipotesis sobre las diferentes pautas de
calificacion segun el tipo de ensefianza. En este sen-
tido, al examinar el porcentaje de suspensos por
areas, se ponia claramente de manifiesto que la tasa
era mayor en FP que en los otros dos planes, que
no diferian en gran medida entre si; sin embargo, al
estudiar los porcentajes de calificaciones altas (no-

TABLA 3,22, Namero de suspensos en 2° curso de EE, VM, se-
gin tipo de ensenanza,

Nibneia Tipo de ensefianza
de Enseianza
suspensas Bk L Experimental
Ninguno 34.9 47.0 46,7
Uno-dos 26,2 24,1 33.2
Tres o mas 38.9 28,9 2001

tables, sobresalientes y matriculas de honor), ade-
mas de las diferencias en detrimento de FP respecto
a los otros dos planes, también se observa que los
alumnos experimentales obtienen, en mayor pro-
porcion que los alumnos de BUP, altas calificacio-
nes en todas las dreas consideradas, a excepcion del
Area Cientifica, en la que dicha tendencia se invier-
te (véase tabla 3.21).

Otra forma posible de estudiar las diferencias en
calificaciones escolares, segtin tipo de ensenanza, es
considerar la escala de calificaciones como una va-
riable continua o de intervalo y ver si hay diferen-
cias estadisticamente significativas respecto al es-
tadistico de tendencia central, que parezca mas
apropiado. Debido a las caracteristicas de las dis-
tribuciones de las variables aqui estudiadas se ha
utilizado la significacion de diferencias entre me-
dianas.

Estos analisis han permitido concluir que:

— Los alumnos experimentales obtienen califica-
ciones similares a:
¢ las de los alumnos de BUP en el Area Cien-
tifica y Social
® las de los alumnos de FP en Lengua y Lite-
ratura, Idioma Extranjero y Area Artistica.

Los alumnos experimentales obtienen califica-
ciones mas altas que los de Formacion Profe-
sional en Matematicas, Educacion Fisica y en
el Area Cientifica.

Los alumnos experimentales obtienen cahifica-

ciones mas bajas que:

e las de los alumnos de FP en el Area Social

® las de los alumnos de BUP en Lengua y Li-
teratura, Idioma Extranjero, Matemadticas y
Educacion Fisica.
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TABLA 3.23. Medianas de las calificaciones escolares en 2° curso de EE.MM, por drea y segin tipo de ensefianza.

Tipo de ensefianza
 Areas i ' Significatividad de Ia diferencia de medianas

T . BUP  |Enseiianza Experimental : TEr TR IR s e

_ L i : gt FP-E. Experimental | BUP-E. Experimental
Lengua vy Literatura 3,03 3,35 3.14 e HEkK
Idioma Extranjero 3,00 527 3.04 - ook
Matematicas 2,85 3,16 2,92 ko P
Educacion Fisica 3,84 4,20 4,07 ok ook
Cientifica 2,83 3,12 3,25 HAkK i
Artistica 3,26 3,34 —
Social 3,33 3,79 3,22 dokeokok =

*  Significativo al 1%
**  Significativo al 5%

La tabla 3.23 presenta las medianas obtenidas en
cada drea considerada y para cada tipo de ense-
fianza. Como puede apreciarse en la misma, el va-
lor mas comun que aparece en la practica totalidad
de las dreas y planes de estudios se sitiia en torno
al 3. Es decir, alrededor de un 50% de los alumnos
ha conseguido una calificacion igual o mayor que el
suficiente.

B) Segun la dependencia del centro

Al examinar las calificaciones escolares de los
alumnos que estudian en centros publicos y priva-
dos, se observa que no hay diferencias ni en la dis-
tribucion de la nota global ni en la del numero de
asignaturas suspensas, sino que, por el contrario,
presentan caracteristicas muy semejantes. Si se con-
sidera Unicamente a los alumnos que estudian en
centros privados y se realiza el mismo analisis, pero
atendiendo esta vez a la confesionalidad del centro,
se encuentra el mismo resultado: Distribuciones
semejantes en centros religiosos y laicos del numero
de suspensos y de la nota global. Ahora bien, si la
dimension considerada no es la confesionalidad del
centro, sino la existencia o no de un concierto eco-
noémico,la situacion cambia considerablemente en
la medida relativa a la nota global, pero se mantie-
ne la tendencia ya indicada de ausencia de diferen-
cias significativas en el numero de suspensos. El
grafico 3.13 ilustra este hecho.

Como puede apreciarse en el grafico, en los cen-
tros concertados el porcentaje de suspensos es mas
elevado que en los no concertados, mientras que
el porcentaje de calificaciones por encima del sufi-
ciente en los centros no concertados supera en 7
unidades porcentuales al de los concertados.

*#+*  Significativo al 1%e

#*E* Signilicativo al 5%

C) Segun el sexo

Hay patrones diferentes en las calificaciones glo-
bales y en el nimero de asignaturas suspensas en
los colectivos masculino y femenino en el siguiente

GRAFICO 3.13. Calificacion global en 2° curso de EE.MM. se-
gin dependencia del centro.
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TABLA 3.24. Calificacion global en 2° curso segiin sexo.

SEXO
CALIFICACION
CHICOS CHICAS
Suspenso 28,0 20,7
Suliciente 45,0 44 .0
Bien 20,6 253
Notable, Sobres. y Matricula 6,3 i 10,1

sentido: Las chicas como grupo obtienen una califi-
cacion global mas alta que los chicos, presentan
una tasa menor de suspensos y el porcentaje de ca-
lificaciones por encima del suficiente es mas alto
(véase tabla 3.24). Ademas, casi la mitad del colec-
tivo femenino ha aprobado todas las asignaturas,
mientras que esto solo sucede en el 38,5% del gru-
po masculino; asimismo, el porcentaje de alumnos
con Lres 0 mas asignaturas suspensas es superior en
este ultimo colectivo (véase grafico 3.14).

D) Segun el tamaiio de la poblacion
Las diferencias mds importantes que se observan
entre unos tipos de poblacion y otros son las si-

guientes:

GRAFICO 3.14. Numero de suspensos en 2" curso de EE.MM.
segin sexo.
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GRAFICO 3.15. Nimero de suspensos en 2° curso de EE.MM.
segiin tamaiio de la poblacion.
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— Calificacion global mas alta en las poblaciones
rurales (menos de 10.000 habitantes): Menor
porcentaje de suspensos y mayor proporcion
de bienes, aunque los porcentajes relativos a
los suficientes y notables, mas sobresalientes,
mas matriculas de honor, son similares.

— Mayor porcentaje de alumnos con todas las
asignaturas aprobadas en las poblaciones ru-
rales y menor porcentaje de estudiantes con
tres 0 Mas asignaturas suspensas.

El grafico 3.15 presenta la distribucion, en ca-
da una de las poblaciones definidas, del nimero
de asignaturas suspensas en segundo curso de
EE.MM.

E) Segun el estatus profesional del padre

Al igual que sucedia al considerar la relacion ta-
mano de Ja poblacion-calificaciones escolares,
cuando se tiene en cuenta el estatus profesional del
padre, se observan distribuciones diferentes en la
nota global y en el nimero de suspensos seguin sea
el grupo social considerado (véase tabla 3.25 y gra-
fico 3.16).
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TABLA 3.25. Calificacion global en 2° curso segiin estatus pro-
fesional del padre.

Profesion del padre

Calificacion
Estatus bajo |Estatus medio| Estatus alto
Suspenso 25,1 24.6 15,6
Suficiente 44.9 44,1 42,2
Bien 232 . 21,3 25,8
Notalbl?. Sobresaliente 6.9 9.9 16.4
y Matricula

Entre los alumnos cuyos padres desempenan una
profesion de estatus social medio y bajo, estas dife-
rencias son poco apreciables, obteniendo valora-
ciones escolares muy similares, mientras que las
mayores discrepancias se producen entre este colec-
tivo de alumnos, considerado en su conjunto, y los
alumnos de extraccion social mds alta.

Como puede contemplarse en la tabla 3.25, la
nota global obtenida por los estudiantes con padres
de alto estatus profesional es sensiblemente superior
a la del resto de sus companeros. En efecto, mien-
tras que solamente un 7% de los alumnos cuyos
padres desempenan una profesion de estatus bajo y
casi un 10% de los que sus padres tiene un trabajo
de estatus medio obtienen de nota media notable o
sobresaliente, mas de un 16% de los estudiantes de
padres con una profesion de estatus alto consigue
esta calificacion. A la inversa aun queda mas paten-
te la superioridad de este ultimo colectivo, puesto
que los alumnos de estatus medio y bajo superan en
10 puntos porcentuales el numero de suspensos al-
canzado por los de estatus alto.

Asimismo, es importante senalar que, en las cate-
gorias de suficiente y bien, la proporcion de alum-
nos es similar en los tres grupos sociales considera-
dos, siendo la calificacion global mas obtenida la de
suficiente (mas del 40%).

Por lo que respecta al nimero de asignaturas
suspensas, la situacion es similar a la comentada v,
si cabe, los datos aportados por esta variable ahon-
dan en la superioridad de los alumnos con padres
que desempenan un trabajo de estatus alto frente a
los demas. El 53,1% de los estudiantes cuyos pa-
dres ejercen una profesion muy valorada social-
mente ha aprobado todas las asignaturas, mientras
que en el grupo de extraccion mas humilde este
porcentaje desciende hasta el 42%. A su vez, hay
un 10% mas de alumnos, de padres con profesiones
de estatus medio y bajo, con tres 0 mas asignaturas
suspensas que entre sus companeros de padres con
profesiones muy reconocidas socialmente.

Si bien lo mas generalizado es que la mayoria de
los alumnos aprueban todas las asignaturas de su

curriculum escolar,se puede apreciar que tanto en el
estatus medio como en el bajo es mayor la propor-
cion de alumnos que suspende tres o mds asigna-
turas que la de aquellos que solo tienen pendientes
una o6 dos, tendencia contraria a la observada en el
estatus alto.

F) Clase de centro

Los alumnos que cursan sus estudios en centros
de BUP y los que lo hacen en centros de FP difie-
ren notablemente, tanto en la nota media que ob-
tienen como en la tasa de aprobados, en las distin-
tas dreas del curso.

Como puede apreciarse en el grafico 3.17, en los
centros de FP el 31% de los alumnos tiene un sus-
penso de nota media y en los de BUP so6lo un 20%.
Por el contrario, el 12% de los alumnos de centros
de BUP obtiene como nota media un notable o un
sobresaliente y en los de FP solo un 4% de los mis-
mos. De hecho, el 35% de los alumnos que cursan
en centros de FP ha suspendido tres o mas asigna-
turas, mientras que el porcentaje correspondiente
en centros de BUP es del 26% (véase grafico 3.18).

Dado que la ensefanza experimental coexiste
con la vigente tanto en los centros de BUP como en

GRAFICO 3.16. Ndmero de suspensos en 2" curso de EE.MM.
segiin estatus profesional del padre.
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GRAFICO 3.17. Calificaciones en 2° curso de EE.MM. segin
clase de centro y tipo de ensenanza.
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los de FP, se puede analizar, por un lado, si existen
diferencias en las calificaciones obtenidas por los
alumnos de Reforma, segun cursen sus estudios en
centros de BUP o de FP, y, por otro lado, si existen
diferencias en las calificaciones de los alumnos que
cursan distintos planes de estudio en un mismo tipo
de centro (de BUP o de FP).

Los graficos 3.17 y 3.18 recogen también esta in-
formacion.

Respecto a la primera cuestion senalada —com-
paracion de los alumnos experimentales en centros
de BUP y de FP-, los datos confirman la tendencia
general ya referida: los alumnos de Reforma que
cursan sus estudios en centros de BUP obtienen un
calificacion media mas alta y el porcentaje de alum-
nos que han aprobado todas las asignaturas es su-
perior al de los alumnos experimentales de centros
de FP (51,5% frente a un 42,3%).

Respecto a la segunda cuestion senalada —com-
paracion de los alumnos de un mismo tipo de cen-
tro segun el plan de estudios cursado—, se observa
que, tanto en los centros de BUP como en los de
FP, los alumnos experimentales obtienen califica-

ciones medias mas altas que los que cursan las en-
sehanzas vigentes, y el porcentaje de alumnos con
todas las asignaturas aprobadas es también mas
alto. Sirva como ilustracion el hecho de que el 39%
de los alumnos de FP suspenden tres 0 mas asigna-
turas, mientras que en los alumnos que cursan la
Reforma en centros de FP este porcentaje baja has-
ta un 23%. No obstante, hay que senalar que las
diferencias entre los alumnos experimentales y no
experimentales son mayores en los centros de FP
que en los de BUP.

1.3.2. Relacion entre calificaciones escolares y
rendimiento medido con pruebas objetivas

El tema tratado en este subepigrafe ha hecho
correr mucha tinta en la literatura sobre educacion
y evaluacion, tanto en su aspecto normativo o pres-
criptivo —qué relacion debe existir o seria deseable
que existiera entre las calificaciones escolares que
da el profesor y el rendimiento medido con pruebas
objetivas— como en su aspecto mas descriptivo o
empirico —qué relacion se da en la realidad entre
una y otra medida del rendimiento.

GRAFICO 3.18. Niamero de suspensos en 2° curso de EE.MM.
segiin clase de centro y tipo de ensefianza.
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Es un hecho evidente que las calificaciones es-
colares se utilizan como garantia de la posesion o
no de determinados conocimientos y habilidades.
Su importancia social es grande. Sin embargo, los
paises que tienen una evaluacion permanente y pe-
riddica del sistema educativo utilizan casi exlusiva-
mente pruebas objetivas. (Da lo mismo utilizar un
instrumento de evaluacion que otro? ;Hasta qué
punto las notas escolares y las pruebas objetivas
estan midiendo lo mismo?

La tabla 3.26 presenta, para cada uno de los
planes de estudio evaluados, la correlacion encon-
trada entre las calificaciones escolares obtenidas
por los alumnos en aquellas asignaturas que han
sido evaluadas con pruebas objetivas —Lengua Cas-
tellana, Ciencias Sociales, Matematicas, Ciencias
Experimentales, Lengua Inglesa y Lengua France-
sa— y los resultados obtenidos en las pruebas.

Los datos mas llamativos de la tabla menciona-
da son:

El coeficiente de correlacion mas alto es 0.47,
lo que indica que, en el mejor de los casos, las prue-
bas y las calificaciones tienen solo un 22% de la
varianza en comun. Si las pruebas utilizadas para
medir el rendimiento de las distintas asignaturas
tienen una adecuada validez de contenido y unas
caracteristicas psicometricas aceptables, las califica-
ciones escolares miden, en gran medida, aspectos
no relacionados directamente con el rendimiento.

La gran importancia de la subjetividad, a la hora
de calificar por parte de los profesores, la han pues-
to de manifiesto varios autores: GOLDMAN, R.D.
y otros (1974); GEINSIGER, R.F. y RABINO-
WITZ, W. (1979); LAMSZUS, H. (1984); ROME-
RO, B. (1986), etc.

En el momento de corregir los exdmenes o ejerci-
cios hay ciertos factores, como senala ROMERO
(ibidem, p. 55), que pueden estar actuando como
variables extranas que rompen la objetividad al
otorgar las calificaciones. Esta autora menciona el

TABLA 3.26. Correlaciones entre prucbas objetivas y califica-
ciones en algunas asignaturas de 2° curso segin
tipo de enseiianza.

Ve * Tipo de enseiianza
Pruebas Objetivas
{Ensefianza Experim.| BUP FP
Lengua Castellana 0,323 0294 | 0,178
Ciencias Sociales 0.217 0,280 | 0.184
Matematicas 0,322 0,385 | 0,211
Ciencias Experiment. 0,257 0,269 0.134
Inglés 0.370 0,468 0.309
Francés 0,293 0316 | 0,319

“cansancio, las primeras impresiones, el efecto
halo, el efecto de contraste™, etc.

Pero ademas de lo sefialado, que va en detrimen-
to de la objetividad, posiblemente puedan apuntar-
se otras causas, quizas mas importantes, que expli-
can la escasa correlacion existente entre las pruebas
objetivas y las calificaciones escolares. El profesor,
al otorgar un nota, en muchos casos no sélo evalua
los conocimientos y habilidades del estudiante, sino
también su comportamiento, la interaccion que se
establece entre uno y otro, las relaciones con los
companeros...

Las asociaciones mas altas entre notas y pruebas
objetivas se dan en los Idiomas Extranjeros. Dificil
es encontrar una razon que justifique de manera
contundente estos resultados, pero parece plausible
pensar que ello sea debido a la utilizacion de prue-
bas con preguntas de eleccion multiple por parte de
los profesores de lengua extranjera con mas fre-
cuencia que los profesores de las restantes asigna-
turas.

Por ultimo, otro aspecto que debe ser resaltado,
de acuerdo a los resultados presentados en la ta-
bla 3.26, es que los coeficientes de correlacion mas
bajos se encuentran en los alumnos que estudian
Formacion Profesional, frente a los que estudian
BUP o Ensenanza Experimental.

Cabe pensar, si son ciertos los argumentos apun-
tados anteriormente para justificar las bajas co-
rrelaciones, en general, entre pruebas objetivas y
calificaciones, que o bien la subjetividad de los pro-
fesores de Formacion Profesional a la hora de cali-
ficar a sus alumnos es mayor que la de los otros dos
planes de estudio —Ensenanza Experimental y
BUP-, o bien que la disonancia, en cuanto al obje-
to de la evaluacion, entre las pruebas objetivas y las
calificaciones escolares, es todavia mayor en FP o
ambos casos —subjetividad y diferente objeto a eva-
luar—a la vez.

1.3.3. Resumen de los vesultados mds relevantes
A) Relativos al tipo de ensenianza

— Los alumnos experimentales obtienen en el 2°
curso de EE.MM. una calificacion académica
global mas alta y suspenden un menor nimero
de asignaturas que los alumnos que cursan las
ensenanzas vigentes, en la muestra de centros
de BUP vy, sobre todo, en la de centros de FP.

— Los alumnos de FP presentan un porcentaje
mas alto de suspensos, en todas las areas
consideradas, que los de BUP vy los de la Re-
forma.

— Los alumnos experimentales presentan un
porcentaje mayor de calificaciones altas (nota-
ble, sobresaliente y matricula de honor) que
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los alumnos de BUP y FP, en todas las dreas
consideradas.

~ En los tres planes de estudio evaluados, mas
del 50% de los alumnos de segundo curso tie-
nen, al menos, una asignatura suspensa en
Junio.

— En los tres planes de estudio evaluados, la tasa
mas alta de suspensos se registra en el Area
Cientifica y en la de Matematicas.

B) De caracter general

Existen diferencias significativas en las califi-

caciones escolares obtenidas segun el sexo, el

estatus profesional del padre del alumno, el

tamano de la poblacion donde esta ubicado el

centro escolar y las caracteristicas del mismo

(centro de BUP centro de FP, existencia o no

de un concierto economico), de forma que los

alumnos que suspenden un menor numero de

asignaturas y obtienen calificaciones globales

mas altas son:

e |as chicas;

® los de padres con una profesion de alto es-
tatus;

¢ los que viven en poblaciones de caracter
rural mas marcado;

® los que cursan en centros de BUP;

® los que estudian en centros privados no
concertados.

— Se da una gran inconsistencia entre las califi-
caciones escolares y las pruebas objetivas
como medidas de rendimiento.

— En las asignaturas de Idioma Extranjero tie-

nen lugar las mayores correlaciones entre
pruebas objetivas y calificaciones escolares en
los tres planes de estudio: Experimental, BUP
y FP.
En los alumnos de FP se observa una asocia-
cion mas débil entre los resultados obtenidos
con pruebas objetivas y los de las calificacio-
nes que en los alumnos experimentales v los
de BUP.

1.4. Estudio de los alumnos repetidores

A continuacion, se presentan los resultados rela-
tivos a las calificaciones escolares de los alumnos
que han repetido 1 curso de Ensenanzas Medias,
durante el ano académico 1986-87, y que participa-
ron tanto en la aplicacion pretest como en la pos-
test de este estudio.

De forma sucinta, se recuerda al lector dos as-
pectos que han sido senalados en el capitulo de me-
todologia y, mas recientemente, en el apartado
anterior. Por un lado, las calificaciones escolares

fueron recogidas a partir de las actas de junio de
1987 en los propios centros escolares; por otro, el
rango de las notas va de 1 a 7, desde Muy Deficien-
te a Matricula de Honor, aunque en ocasiones para
la presentacion de los datos han sido reagrupadas
las categorias extremas.

Al igual que las calificaciones de 2° curso de
EE.MM., las de 1* curso se presentan no por asig-
natura sino por areas, tal y como fueron definidas
en el capitulo de metodologia.

El total de alumnos sobre los que se van a dar
datos en este epigrafe asciende a 721. Este numero
representa un 10,7% de los 6.738 alumnos que par-
ticiparon en las dos aplicaciones del estudio —pre-
test y postest— y de los que se pudo recabar infor-
macion de sus notas escolares tras permanecer dos
anos en la ensenanza secundaria.

El contenido de este apartado serd el siguiente:
En primer lugar, se compara la tasa de repeticion
en los tres planes de estudio; posteriormente, se
analiza la distribucion de frecuencias de las califica-
ciones escolares en BUP, FP y Ensenanza Experi-
mental. A continuacion se compara el rendimiento
de alumnos repetidores y no repetidores, tanto en
las calificaciones escolares como en las pruebas
basadas en el curriculum de la EGB. El dltimo pun-
to responde al intento de elaborar un perfil de los
alumnos repetidores.

Antes de entrar de lleno en el contenido de este
apartado, conviene senalar que las técnicas estadis-
ticas empleadas han sido: distribucion de frecuen-
cias, percentiles y la prueba de contraste de hipo-
tesis “ji-cuadrado”. En ningun momento se han
controlado los efectos de variables que pudieran
estar contaminando los resultados, por lo que éstos
hay que tomarlos con cierta cautela.

1.4.1. Comparacion de la tasa de repeticion en
los tres planes de estudio

Los porcentajes de alumnos repetidores dentro
de cada plan de estudios se reparten de la siguiente
forma: Del total del alumnado que esta en la Ense-
nanza Experimental repite el 7,7%: en FP repite el
10.7% y entre los que cursan el Bachillerato Unifi-
cado Polivalente el porcentaje de repetidores repre-
senta el 12.2%. Esto quiere decir, que el plan de
estudios que presenta la tasa mas alta de repeticion
es, sin duda, BUP y el que la tiene mas baja es la
Ensenanza Experimental.

Ahora bien, conviene tener en cuenta, a la hora
de interpretar estos datos, que en el plan de Refor-
ma se precisa el consentimiento de los padres para
decidir si sus hijos repiten o no; sin embargo, tanto
en BUP como en FP, la decision corresponde tinica
y exlusivamente a los profesores.
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TABLA 3.27. Calificaciones escolares por dreas de los alumnos repetidores de 1*' curso de EE.MM, segiin tipo de ensefianza.

TIPO DE ENSENANZA

| AR_E;#S }. FP BUP [ENSENANZA EXPERIMENTAL

e Muy [[nsufi-| Sufi- | . |Notable o| Muy |Insufi-| Sufi- | | = |Notable o| Muy |Insufi-| Sufi- | . |Notable o

|Defic. | ciente | ciente Sobresal. | Defi. |ciente | ciente Sobresal. | Def. |ciente | ciente Sobresal.
Lengua y Literatura 129 | 454 | 31,7 7.5 25 |133/40,7 (347 79 34 091405 (54,1 [ — 4,5
Idioma Extranjero 24013241307 89 4.0 9,5|37,5]|327] 16,0 4.3 09369432 09| 18,0
Matematicas 174 41,3 | 31,6 8,1 1.6 20,6 | 33,1303 11,1 4.9 1.8 504|405 1.8 4.5
Educacion Fisica 37| 88]51,6]22,1 13,8 26| 6,5]362|28,5| 262 09| 11,2458 | 09| 41,1
Cientifica 236|388 | 284 | 7.2 2.0 16,1 | 27.3 | 36,8 | 14,7 5,2 41,4 {396 | 16,2 2,7
Artistica 10,0 29,0 | 41,9 | 13,3 5.7 48 119,3 | 484|232 4,2 092361609 2,7 118
Social 741393 |44,1 | 6,1 3.1 16.4 1 33,0 | 328 | 11,2 6,6 — [ 39.644,1111,7 4.5

1.4.2. Frecuencia de las calificaciones por
dreas en los tres planes de estudio

La tabla 3.27 presenta, para cada uno de los tres
planes de estudio —BUP, FP y Experimental-, las
calificaciones escolares de los alumnos repetidores
de 1° de EE.MM. en las 7 areas definidas: Lengua
y Literatura, Idioma Extranjero, Matematicas,
Educacion Fisica, Cientifica, Artistica y Social.

En esta tabla, se observa un aspecto comun en
los diferentes planes de estudio: las dreas de Educa-
cion Fisica y Artistica son las Unicas en las cuales
mas del 50% de los alumnos repetidores han obte-
nido una calificacion igual o superior al suficiente.

En cada uno de los planes de estudio, hay un
area en la que se registra el mayor porcentaje de
suspensos, a saber: en Formacion Profesional es el
Area Cientifica con una tasa de suspensos del
64,4%: en BUP han suspendido el Area de Lengua

y de Matematicas el 54% y 53.7% respectivamente.

y, en la Ensenanza Experimental, es la de Matema-
ticas con un 53,2% de suspensos.

En todas las areas, el plan de estudios en el que
se da el mayor porcentaje de suspensos es —al igual
que sucedia con los alumnos no repetidores, es de-
cir, de 2° curso— en Formacion Profesional. Sin
embargo, hay dos excepciones: en el Area Social
donde en BUP hay un 2,7% mas de alumnos sus-
pensos que en FP y en Educacion Fisica se da el
mismo porcentaje de suspensos en la Ensenanza
Experimental que en Formacion Profesional. En
Lengua y Literatura, Idioma Extranjero, Area
Cientifica y Eduacion Fisica hay mas suspensos en
BUP que en la Ensefianza Experimental, mientras
que en Matematicas y en el Area Artistica hay
practicamente el mismo ndamero de suspensos en
estos dos planes de estudio.

Si el punto de mira no son los suspensos, sino las
calificaciones altas (Notables o Sobresalientes), se
observa en la tabla 3.27 que el plan de estudios en
el que se registra el mayor porcentaje de las mismas
es la Ensenianza Experimental, a excepcion del Area
Cientifica y Social, que es algo mas alto en BUP.

En relacion a este aspecto, llama la atencion el
18% de calificaciones altas que obtienen los alum-
nos de Reforma en Idioma Extranjero, frente al 4%
que se da en BUP y FP.

Finalmente, queda senalar que en Matematicas
hay un porcentaje similar de “buenas notas™ en
BUP vy en la Ensenanza Experimental.

1.4.3. Comparacion de los alumnos reptidores
con los no reptidores

Los datos contenidos en la tabla 3.28 sirven para
analizar las notas escolares obtenidas por los alum-
nos que repetian 1 curso de EE.MM. y por los
que en ese mismo ano académico cursaban 2° de
este nivel educativo, sin hacer distincion en funcion
del plan de estudios seguido.

La informacion mas relevante que se desprende
de esta tabla puede sintetizarse como sigue:

Las dreas en las que se registra el mayor porcen-
taje de suspensos son: en el caso de los alumnos
repetidores, Matematicas y Lengua vy en los no re-
petidores, Matematicas y Area Cientifica.

El porcentaje de suspensos dentro de los alum-
nos repetidores es mas del doble que en los no repe-
tidores en Lengua y Literatura, Area Social y Edu-
cacion Fisica. En el resto de las areas las diferencias
oscilan entre un 13%, en el caso de Idioma Extran-
jero, y un 22% en Matematicas.

A excepcion de Educacion Fisica, el porcentaje
mayor de alumnos que obtienen calificaciones altas
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TABLA 3.28. Calificaciones escolares por dreas de los alumnos repetidores y no repetidores

Lengua y Literat, |Idioma Extranjero | Matematicas | Educacion Fisica Cientifica Artistica ~ Social

Repet. | No repet. |Repet. | No repet. |Repet. | No repet. |Repet. | No repet. {Repet. | No repet. {Repet. | No repet. 'Reﬁei. No repet,
Muy deficiente 11.2 29 11238 29 1165 5.1 2. 0.5 16,2 a0 5.8 22 108 1,3
Insuficiente 423 | 214 |[358] 249 |388| 285 8,0 39 336 276 [230] 142 |362| 139
Suficiente 36,7 376 |337 35:9 323 | 332 [428| 314 |343| 304 |484| 420 |[3844{ 370
Bien 6,5 159 |I11,2] 142 8.6 141 1220 26,6 |123| 194|168 | 145 96 | 21,5
Notable 28| 157 551 151 321 138 1206 | 299 35 123 51| 220 481 197
Sobresafiente o Matricufa| 0.4 6,0 0.9 7.1 0.4 53 39 I 7.7 0,1 43 0.9 52 0.3 6,7

(Notable, Sobresaliente 0 Matricula), dentro de los
repetidores, es el 6%, que corresponde a Idioma
Extranjero v al Area Artistica. En los no repetido-
res el menor porcentaje de notas altas es 17.1%,
que corresponde al Area Cientifica, y el mayor es
27.2%. en el Area Artistica.

El rendimiento medido a través de las 4 pruebas
inspiradas en el curriculum de la EGB ha sido otro
indicador de logro académico utilizado para com-
parar alumnos repetidores y no repetidores. La ta-
bla 3.29 recoge los datos relativos a los percentiles
25, 50 y 75 en estas pruebas y en estos dos colecti-
vos de alumnos.

Como era de esperar, los alumnos repetidores
obtienen un rendimiento inferior, en las cuatro
pruebas, al que presentan los alumnos no repeti-
dores.

Llamativas son las diferencias encontradas en las
dos pruebas de Matematicas. Asi, por ejemplo, en
Matematicas-Cédlculo, la mitad de los alumnos re-
petidores obtienen una puntuacion por debajo de
50, mientras que la mitad de los no repetidores
puntian por encima de 66,7. En Matematicas-Apli-

TABLA 3.29. Puntuaciones percentiles en las pruebas basadas
en ¢l curriculum de la EGB de alumnos repetidores
v no repetidores.

PZ-‘ P.ﬂi PTS

Repetidores 333 | 50,0 | 66.7
Matematicas-Calculo

No repetidores | 50,0 | 66,7 | 80,0

Repetidores 13,3 1 20,0 | 333
Matemdticas-Aplicaciones —

No repetidores | 20,0 | 333 | 46,7

Repetidores 41,1 | 500 | 589
Comprension lectora

No repetidores | 48.2 | 57.1 | 66,1

Repetidores 704 | 0.7 | 88.6
Ortografia

No repetidores | 79.5 | 88,6 | 93.2

caciones, las diferencias ente repetidores y no repe-
tidores en el percentil 50 son algo mas bajas: 20 y
33, respectivamente.

En Ortografia, se observa que todos los sujetos,
independientemente de si repiten o no, alcanzan
puntuaciones altas. El 25% de los alumnos repeti-
dores y no repetidores obtienen puntuaciones igua-
les o inferiores a 70 y 79, respectivamente. Estos 9
puntos de diferencia se reducen a 4 cuando nos si-
tuamos, no en el percentil 25, sino en el 75: 89 y 93
son las puntuaciones por encima de las cuales se
halla el 25% de los alumnos repetidores y no repe-
tidores.

Un aspecto comun a las cuatro pruebas de ren-
dimiento aqui consideradas, y que se desprende de
los datos contenidos en la tabla 3.29, es el siguiente:
El valor que toma el percentil 25, entre los que es-
tudian 2 curso de EE.MM., practicamente coin-
cide con el valor correspondiente al percentil 50,
entre los que repiten 1% curso, y. asimismo, la pun-
tuacion relativa al percentil 50, en la distribucion de
los no repetidores, es casi idéntica a la puntuacion
del percentil 75, en la distribucion de los repetidores.

1.4.4. Perfil de los alumnos repetidores

El cometido de este epigrafe es el de intentar ca-
racterizar a los alumnos repetidores de 1% curso de
Ensenanzas Medias en el momento en que acceden
a este nivel educativo. Para ello, se ha considerado
conveniente dar resultados no solo de variables de
corte clasificatorio (ej. sexo, estudios de los pa-
dres, etc.) sino también de variables dependientes
como son: aptitudes, rendimiento, expectativas y
reacciones emocionales ante el estudio. El objetivo
de este analisis es comprobar si existen diferencias
entre alumnos repetidores y no repetidores en el
momento de partida, es decir, cuando todos inicia-
ban la ensenanza secundaria.

A partir de estas variables continuas, han sido
creadas otras variables de tipo nominal, para asi
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poder ser sometidas a la prueba de contraste de hi-
potesis “‘ji-cuadrado”. Los valores son tres y que-
dan definidos en funciéon de la pertenencia de las
puntuaciones de los alumnos en una determinada
variable 2 uno de los siguientes intervalos: a) mas
de una desviacion tipica por debajo de la media,
b) mas de una desviacion tipica por encima de la
media y ¢) entre una desviacion tipica por encima y
otra por debajo de la media. Con el objetivo de fa-
cilitar la lectura y comprension de los datos, se ha
creido conveniente denominar a estas tres calego-
rias como nivel bajo, alto y medio, respectivamente,
de la variable que en ese momento se esté¢ anali-
zando.

Hechas estas aclaraciones de tipo general, se
pasa a exponer ya los resultados.

Del alumnado que se matriculd por vez primera
en un centro publico, para iniciar 1° de EE.MM.,
repitio este curso el 12,6%, mientras que en los cen-
tros privados repitieron el 6,9%. Es decir, la tasa de
repeticion de los centros publicos es aproximada-
mente el doble de la que presentan los centros pri-
vados.

Considerando exclusivamente a los alumnos que
se matricularon en centros privados y atendiendo a
la confesionalidad del centro, hay que decir que
tanto los privados religiosos como los laicos presen-
tan practicamente la misma tasa de repeticion:
6,8% y 7,1%, respectivamente. Si se atiende no a
la confesionalidad del centro sino a la existencia o
no de un concierto econémico con el Estado, la si-
tuacion se modifica un poco: Asi, en los centros
privados subvencionados la tasa de repeticion se
sitia en el 7,5% y en los no subvencionados en
el 5,3%.

Similar es la tasa de repeticion en los cuatro tipos
de habitat definidos en funcion del nimero de habi-
tantes de las localidades en las cuales estan encla-
vados los centros: aproximadamente el 10%.

Tanto los chicos como las chicas repiten en una
misma proporcion: 11% y 10%, respectivamente.

Tampoco esta asociado con la repeticion de cur-
so el numero de hermanos que se tenga. Asi, por
ejemplo, de los que son 6 6 mas hermanos repiten el
12,2% vy entre los que son hijos unicos repite el
11,8%. Sin embargo, si se observa cierta tendencia
a incrementarse el porcentaje de repetidores confor-
me se desciende en el orden de hermanos: Entre los
alumnos gue son hijos primogénitos repite €l 9.5%,
entre los que tienen dos hermanos o hermanas ma-
yores repite el 10,7% y entre los que tienen 5 0 mas
repite el 14%.

La tasa de repeticion se relaciona con la de pre-
escolarizacion: Los alumnos que no han sido prees-
colarizados tienen una mayor tasa de repeticion
(13,6%) que los que si han asistido a Preesco-
lar (1000)-

No existe gran relacion entre trabajar o no ade-
mas de estudiar y la tasa de repeticion. De los que
no trabajan, repitieron el 9,3%, entre los que reali-
zaban algln trabajo en casa, repitieron el 11,3% y
entre los que trabajaban fuera de casa recibiendo
alguna remuneracion economica por ello, repitio el
12,1%.

Tanto la situacion laboral del padre —trabajando
o parado— como la de la madre —ama de casa o
trabajando fuera del hogar— no parece relacionarse
con la tasa de repeticion de sus hijos (en torno
al 10%).

Lo mismo sucede cuando se considera el estatus
de la profesion que desempena el padre de familia;
ni tan siquiera alcanza los tres puntos porcentuales
la diferencia en la tasa de repeticion que presentan
los alumnos que son hijos de padres con un puesto
de trabajo de alto estatus (8,7%) y los que tienen
un puesto laboral de bajo status (11,3%).

La tasa de repeticion aumenta conforme descien-
de el nivel de estudios de los padres, sobre todo el
de la madre. De este modo, entre los que tienen
madres con formacion universitaria repite el 2,2%;
con estudios primarios completos, repite el 10,2% y
entre los que tienen madres analfabetas, repite el
16,6% de los alumnos. En cuanto al nivel de estu-
dios de los padres, estos porcentajes son, respecti-
vamente, 6,.8%, 10,1% y 14,6%.

Una vez caracterizado en algunos aspectos so-
cio-contextuales el colectivo de alumnos repetido-
res, es ya el momento de ofrecer resultados, tanto
de los alumnos repetidores como de los no repeti-
dores, en variables claramente dependientes. A este
respecto quizas conviene recordar que estas varia-
bles también hacen referencia al momento en que
todos los alumnos iniciaban 1 curso de EE.MM.

Las expectativas académico-profesionales de
ambos colectivos son muy diferentes, correspon-
diendo las més elevadas, como era de esperar, a los
alumnos que cursan sus estudios de acuerdo a la
edad modal. De esta forma, el 59% de los repetido-
res aspiran a realizar unicamente estudios de ense-
fianza media frente al 56% de los no repetidores
que desea cursar estudios de caracter universitario.

En segundo lugar, ¢l 14% de los repetidores y el
23% de los no repetidores quieren seguir estudian-
do mas alla de los 23 anos. Sin embargo, los que
pretender dejar sus estudios a los 18 anos represen-
tan un 31% y 19,6% respectivamente.

Por ultimo, ias discrepancias también se mani-
fiestan en la Profesion que en un futuro les gustaria
ejercer. Estas diferencias no son de gran cuantia
(entre 6 y 7 puntos porcentuales) y sélo se dan en
los niveles extremos: Los alumnos repetidores aspi-
ran en menor medida que sus companeros no repe-
tidores a desempenar un puesto laboral que goce de
gran estatus profesional (33,3% y 39,2%, respecti-
vamente) y, por contra, entre ellos hay un mayor
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GRAFICO 3.19. Diferencias en aptitudes escolares segiin repeti-
cion de curso. Datos obtenidos al inicio de 1”7 de
EE.MM.
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GRAFICO 3.20. Diferencias de rendimiento en pruebas del curri-
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Datos obtenidos al inicio de 1" de EE.MM.

100 —

70 —

60 —

50 =

40

30 —

20

REPETIDORES NO REPETIDORES

[ ] Desviacion tipica por debajo de la X (X — 1 DT)

B X+10T

Il Desviacion tipica por encima de la X (X + 1 DT)

[ ] Desviacion tipica por debajo de la X (X =1 DT)

B x+107

Bl Desviacion tipica por encima de la X (X+ 1 DT)

porcentaje que situa su meta profesional en un tra-
bajo de escasa cualificacion técnica (32,7%) que
entre los no repetidores (25,3%).

Los alumnos repetidores muestran un nivel apti-
tudinal bastante mas bajo que los no repetidores. El
grafico 3.19 ilustra esta afirmacion. De este modo,
el 30,1% de los primeros alcanza puntuaciones en
el test de Aptitudes Escolares —Factor Verbal. Fac-
tor Numérico y Razonamiento Abstracto— que per-
tenecen al intervalo definido por una desviacion
tipica por debajo de la media y que se ha optado
por denominar “nivel bajo™, frente al 14,3% entre
los no repetidores.

En el otro extremo, es decir, en el nivel alto de la
variable, la diferencia entre los dos colectivos que
aqui se comparan es aproximadamente de 13 pun-
tos porcentuales: Hay una mayor porporcion de
alumnos que estudian de acuerdo a la edad modal
con puntuaciones mas bien altas.

En cuanto al rendimiento medido con las prue-
bas basadas en el curriculum de la EGB —Matema-
ticas-Calculo, Matematicas-Aplicaciones, Com-
prension-Lectora y Ortografia—, tambi¢n se ob-
servan diferencias significativas a favor de los no

repetidores como se pone de manifiesto en el gra-
fico 3.20.

De nuevo, las mayores discrepancias se dan en
los dos niveles extremos de la variable. Asi, apro-
ximadamente el 33% y el 13% de alumnos repeti-
dores y no repetidores, respectivamente, obtienen
puntuaciones bajas. En el nivel alto, estos porcenta-
jes se invierten: el 2,6% de los alumnos repetidores
y el 18% de los no repetidores.

Si el centro de interés no son las aptitudes o el
rendimiento sino las reacciones emocionales ante el
estudio. los datos igualmente ponen de manifiesto
divergencias importantes entre los dos colectivos
que se estan analizando aqui.

En primer lugar, los alumnos repetidores ya pre-
sentaban al inicio de primero de Ensefianzas Me-
dias una menor habilidad a la hora de organizar de
forma efectiva el trabajo escolar. El grafico 3.21
ilustra como en el nivel alto de la variable, que co-
rresponde a una mayor desorganizacion a la hora
de afrontar las tareas académicas, hay un mayor
porcentaje de alumnos repetidores que de no repe-
tidores.
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GRAFICO 3.21. Diferencias en desorganizacion segiin repeticion
de curso. Datos obtenidos al inicio de 1° de
EE.MM.

100

60 — —_— ——

50" ——————— ———

40 —

REPETIDORES NO REPETIDORES

GRAFICO 3.22. Diferencias en depresion segiin repeticion de
curso. Datos obienidos al inicio de 1° de
EE.MM.
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En segundo lugar, los alumnos que repiten mani-
fiestan ante las tareas escolares mas sentimentos de
pesimismo, desesperacion e incapacidad que sus
compafieros no repetidores. Entre estos ultimos,
apenas hay un 12% de alumnos que obtengan nive-
les altos de depresion frente a un 22% entre los que
si repiten (véase grafico 3.22).

Diferencias significativas también se ponen de
manifiesto en la motivacion e interés hacia el estu-
dio. La cuarta parte de los alumnos repetidores tie-
ne un nivel alto de desmotivacion frente al 16%
entre los no repetidores. Estos 9 puntos porcentua-
les se reducen a 5 cuando se considera la categoria
referida al nivel mas alto de motivacion. Es decir,
los alumnos repetidores ya manifestaban estar, al
inicio de las Ensefianzas Medias, mas desmotivados
y desinteresados por el estudio.

Los alumnos que repiten presentan, en mayor
medida que sus companeros no repetidores, reac-
ciones somaticas en forma de quejas, nauseas e in-
somnio ante el estudio, tal y como puede observar-
se en el grafico 3.23.

Por ultimo, los alumnos que repiten son ligera-
mente mas divergentes que los no repetidores. Es

decir, tienden, en una mayor proporcion, a salirse
de lo indicado, a no sujetarse literalmente al trabajo
o tarea senalada.

1.4.5. Resumen de los resultados mas relevantes

A) Relativos al tipo de ensenianza

— La tasa mds baja de repeticion corresponde a
la Reforma (7,7%) y la mds alta a BUP
(12,2%). En Formacion Profesional repite el
12,7% de los alumnos.

— En los tres planes de estudio, las tnicas areas

en las cuales mas de la mitad de los alumnos
repetidores obtienen una calificacion igual o
superior a suficiente, son la Artistica y la de
Educacion Fisica.
En la practica totalidad de las areas considera-
das, el plan de estudios en el que se registra el
mayor porcentaje de suspensos es en Forma-
cion Profesional y el menor en la Ensenianza
Experimental.
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GRAFICO 3.23. Diferencias en reacciones fisiologicas segun re-
peticion de curso. Datos obtenidos al inicio de
1° de EE.MM.
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Los alumnos experimentales son los que pre-
sentan el porcentaje mas elevado de califica-
ciones escolares altas (Notable o Sobresa-
liente).

B) De caracter general

— Los alumnos repetidores en relacion con los

no repetidores presentan:

¢ una menor proporcion de calificaciones al-
tas (Notable o Sobresaliente) en todas las
areas;

® una mayor proporcion de suspensos;

® unas expectativas académico-profesionales
menos ambiciosas;
un nivel aptitudinal bastante mas bajo:
un rendimiento mas bajo en las prucbas ba-
sadas en el curriculum de la EGB;

® mas sentimientos depresivos ante las tareas
escolares;

® menos motivacion por el estudio;

e mas reacciones fisiologicas ante el trabajo
académico.

—~ Se da una tasa diferencial de repeticion en
funcion de las siguientes variables: tipo de cen-
tro, numero de hermanos mayores, haber asis-
tido o no a preescolar, estudios de los padres.
Esta tasa es mayor entre los alumnos que:
¢ acuden a centros publicos o a privados sub-
vencionados:

® tiecnen 5 o mas hermanos mayores que ¢l
mismo;
no han sido preescolarizados;
tienen padres con estudios primarios incom-
pletos o sin estudios.

1.5. Abandono del sistema educativo

En este apartado, se van a comentar distintos
aspectos relativos a los alumnos que abandonan el
sistema educativo en el nivel de Ensenanzas Medias
y que han participado en el pretest de este estudio.

Al igual que las calificaciones escolares, han sido
los propios centros quienes han facilitado y propor-
cionado la informacion acerca de los individuos
que han dejado de estudiar.

El colectivo de alumnos sobre el que se van a dar
resultados aqui no es con el que se trabaja habitual-
mente en este informe. La razon radica en que los
sujetos que han abandonado el sistema educativo
no participaron en las dos aplicaciones sino unica-
mente en el pretest, es decir, al inicio de 1° de
EE.MM. Esto supone que los analisis se efectuaran
sobre un total de 11.631 alumnos.

Ahora bien, de estos 11.631 alumnos son 2.109
(18,1%) los que dejaron de estudiar y sobre los que
se van a dar resultados. Esta cifra se refiere inica y
exclusivamente a los alumnos que abandonaron el
sistema educativo, es decir, han sido eliminados
tanto los alumnos que se trasladaron de centro
como aquellos de los que no se disponia de suficien-
te informacion en los centros escolares.

El contenido de este apartado se articula en dos
puntos principales. Por un lado, se compara la tasa
de abandono que presentan los tres planes de estu-
dio y, por otro, se intenta caracterizar a estos alum-
nos tanto en variables de indole clasificatorio o so-
cio-contextual como de caracter dependiente y de
resultado.

Para estos fines se ha utilizado como técnica es-
tadistica la prueba de contraste de hipotesis “ji-
cuadrado™. Esta técnica también ha sido aplicada a
las variables continuas, previa transformacion de
las mismas en otras de tipo discreto. Los valores de
estas nuevas variables son tres, quedando definidos
en funcion de si las puntuaciones obtenidas por el
alumnado en la variable que se esté analizando per-
tenece a uno de los tres intervalos siguientes: a) mas
de una desviacion tipica por debajo de la media,
b) entre una desviacion tipica por encima y otra



122  MARIANO ALVARO PAGE Y OTROS

por debajo de la media y ¢) mds de una desviacion
tipica por encima de la media. A estas tres catego-
rias se les ha denominado (asi aparecen en el texto
y en los graficos): nivel bajo, medio y alto, respecti-
vamente, de la variable que se esté estudiando.

Se advierte al lector que para interpretar ade-
cuadamente los datos se ha de tener en cuenta que,
en ningan momento, se ha controlado la accion de
aquellas variables que pudieran estar contaminan-
do los resultados.

1.5.1. Comparacion de la tasa de abandono
en los tres planes de estudio

Diferencias estadisticamente significativas (p <
< 0,0001) y muy relevantes desde el punto de vista
educativo y social se manifiestan en la tasa de
abandono en los tres planes de estudio aqui compa-
rados. De los alumnos que iniciaron 1° de Forma-
cion Profesional, dejaron de estudiar el 28,7%: de
los que se matricularon en 1° de Reforma, abando-
naron el 14,9% y de los que accedian a 1° de BUP,
el 11,7%. De aqui se deduce que la tasa de aban-
dono que hay en FP es el doble de la existente en la
Ensefianza Experimental y mds del doble de la que
se da en BUP. Es decir, la Reforma ocupa una po-
sicion intermedia, aunque esté mas proxima a la
realidad de BUP que a la de FP.

Al efectuar el analisis, no en funcion del plan de
estudios sino de la clase de centro, igualmente se
observan diferencias relevantes en la tasa de aban-
dono. Entre el alumnado que inicio sus estudios en
centros de Formacion Profesional, abandonaron
algo mas de la cuarta parte (26,7%), mientras en
BUP el porcentaje de abandono se sitiia en el
11,3%.

Estos datos ponen de manifiesto, una vez mas, la
existencia de dos colectivos claramente diferencia-
dos: los alumnos que acceden a estudiar en centros
de Formacion Profesional y los que se matriculan
en centros de Bachillerato.

1.5.2. Perfil de los alumnos que abandonan

En este epigrafe, se va a intentar caracterizar al
colectivo de alumnos que ha abandonado los estu-
dios de Ensefianza Media en el momento en que
acceden a este nivel educativo. El planteamiento de
analisis es paralelo al efectuado con los alumnos
repetidores: En primer lugar, se les caracteriza en
funcion de una serie de variables socio-contextuales
y, en segundo lugar, se les compara con los alum-
nos que no abandonan, en variables relativas a ren-
dimiento, aptitudes, expectativas y reacciones emo-
cionales ante el estudio. El cometido de este tltimo
analisis radica en verificar si en el momento de ac-

ceder a cursar las EE.MM. ya habia diferencias
entre los alumnos que posteriormente abandona-
rian los estudios y los que seguirian estando escola-
rizados en este nivel educativo.

Existe una tasa diferencial de abandono en fun-
cion de la dependencia del centro. Asi, entre el
alumnado que inici6d los estudios de ensenanza se-
cundaria en un centro publico, abandoné posterior-
mente los estudios el 19,7%. frente al 17.4% en los
centros privados.

Dentro de los centros privados, existen diferen-
cias significativas en la tasa de abandono entre, por
una parte, los centros religiosos y laicos (15.7% y
19,2%) y, por otro, entre los centros privados con-
certados y los que no tienen ningun concierto eco-
nomico con el Estado, 19,6% y 10,4%, respecti-
vamente.

Los alumnos que acuden a estudiar a centros si-
tuados en poblaciones con un niimero de habitan-
tes comprendido entre los 50.000 y los 500.000
abandonan en mayor proporcion que los que estu-
dian en el resto de las poblaciones consideradas.

Los chicos, como colectivo dejan de estudiar
en mayor medida que las chicas (21,7% frente a
15,2%).

La tasa de abandono aparece asociada al niime-
ro de hermanos que se tiene. De este modo, entre
los alumnos que son hijos unicos y, por lo tanto, no
tienen ningin hermano, abandona el 12,8% vy, en-
tre los que son 6 o mas hermanos, abandona los
estudios el 28%. Del mismo modo, se observa un
incremento de la tasa de abandono conforme se
desciende en el lugar que ocupa el alumno en el or-
den de hermanos; entre los alumnos que tienen 4 o
mas hermanos mayores que ¢l, deja de estudiar el
25,7%, entre los que tienen 2 hermanos mayores, el
21,1%, y, entre los alumnos que son hijos primogé-
nitos, abandona el sistema educativo el 15,8%.

Del alumnado que participo en este estudio y
dijo haber asistido a Preescolar en su infancia,
abandonaron los estudios en EE.MM. el 18,3%,
frente al 21,7% entre los que nunca fueron prees-
colarizados.

Trabajar o no ademas de estudiar es una circuns-
tancia que aparece estrechamente vinculada al
abandono del sistema educativo. En 19 puntos por-
centuales se diferencia la tasa de abandono que
presentan los alumnos que no trabajan (15,5%) de
los que trabajan recibiendo una remuneracion por
ello (34,7%).

La tasa de abandono es semejante entre los dos
colectivos de alumnos definidos en funcion de la
situacion laboral de sus madres: Tanto entre las que -
trabajan fuera de casa como entre las que tienen su
actividad laboral centrada en el hogar, deja de estu-
diar aproximadamente el 20% de sus hijos.

En el caso de la situacion laboral del padre, si
aparecen diferencias significativas: Entre los padres
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que trabajan abandona el 18% de sus hijos, frente
al 22.4% entre los padres que no tienen trabajo y
estan en una situacion de desempleo.

El estatus profesional del trabajo desempenado
por los padres también es una variable que aparece
claramente relacionada con la tasa de abandono de
sus hijos. De los que estan en un puesto laboral de
alto estatus, deja de estudiar el 12,5%, mientras, de
los que estan en un trabajo de bajo estatus, la tasa
de abandono del sistema educativo por parte de sus
hijos alcanza practicamente al 20%.

Clara e intensa es la relacion que hay entre el
nivel de estudios de los padres y el hecho de dejar
de estudiar en el nivel de EE.MM. Los alumnos cu-
yos padres son analfabetos abandonan los estudios
en un 33%, entre los que tienen padres con los es-
tudios primarios completos, el 17,5% vy, entre los
que tienen alguna titulacion universitaria. el por-
centaje desciende a 14%.

En el caso de las madres, estas diferencias se
agudizan un poco mas. De este modo, entre las que
son analfabetas, abandona el 32,7% de su hijos:
entre las que han llegado a completar los estudios
primarios, el 16% vy, entre las que poseen estudios
universitarios, el 11%.

Hasta aqui se ha intentado comprobar si existia
una tasa diferencial de abandono del sistema edu-
cativo en el nivel de ensenanza secundaria, en fun-
cion de una serie de variables sociocontextuales. A
partir de ahora se exponen los resultados corres-
pondientes a la comparacion entre alumnos que
abandonan y alumnos que siguen sus estudios —cur-
sando 27 o repitiendo 1°- en una serie de variables
dependientes y cuya medicion también se ha reali-
zado en el momento de iniciar todos juntos 17 de
EE.MM.

El nivel de expectativas académico-profesionales,
que manifestaban los dos colectivos que aqui se

GRAFICO 3.24. Diferencias en estudios querias terminar segun
abandono del sistema educativo. Datos obteni-
dos al inicio de 1" de EE.MM.
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GRAFICO 3.25. Diferencias en profesion futura segiin abandono
del sistema educativo. Datos obtenidos al inicio
de 1° de EE.MM.
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estan comparando, era ya bastante discrepante en
el momento en que todos comenzaban a estudiar
[*" curso de Ensenanza Medias. Por ejemplo, entre
los alumnos que abandonan, el 39% ponia su meta
académica en realizar estudios de caracter universi-
tario, frente al 54% entre los que no abandonan
(vease grafico 3.24).

En la edad hasta la que pensaban seguir estu-
diando, también se manifestaban discrepancias.
Ahora bien, estas diferencias se dan en los interva-
los extremos de esta variable. Entre los que perma-
necen en el sistema, el 21% fija los 18 afios como la
edad hasta la cual querrian seguir estudiando, y el
22% hasta los 23 anos o mas. En el caso de los
alumnos que abandonaron los estudios, estos por-
centajes son, respectivamente, 30% y 10%.

La profesion que les gustaria desempenar en un
futuro es igualmente una variable en la que se dan
diferencias significativas entre los dos colectivos
que aqui se comparan, como puede apreciarse de
modo intuitivo en el grafico 3.25.

Entre el alumnado que deja de estudiar, el 48%
manifesto querer ejercer una profesion de bajo sta-
tus social y apenas el 25% se decanto por un puesto
laboral de gran cualificacion y responsabilidad.
Cuando nos situamos ante los alumnos que siguen
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Cuando nos situamos ante los alumnos que siguen
escolarizados, bien repitiendo 1° o bien cursando
2°, estos porcentajes son del 26% vy del 38%, res-
pectivamente. Resumiendo estos datos: Entre los
que no abandonan, el 75% opta por trabajos que
gozan socialmente de un estatus medio y alto, v,
entre los que dejan los estudios, esta proporcion es
del 50%.

Los alumnos que abandonan manifiestan tener
un nivel aptitudinal bastante mas bajo que sus
compafieros que siguen estudiando. El 34,3% de
los primeros obtiene puntuaciones, en ¢l test de Ap-
titudes Escolares (TEA-3), pertenecientes al inter-
valo definido por una desviacion tipica por debajo
de la media y denominado “nivel bajo™, frente al
16,1% de los que no abandonan. En el otro extre-
mo de la variable —nivel alto—, aproximadamente
8 puntos porcentuales separan a ambos colectivos,
habiendo una mayor proporcion de alumnos que
siguen estudiando que obtienen puntuaciones de
este nivel (vease grafico 3.26).

En el rendimiento medido a través de las cuatro
pruebas basadas en el curriculum de la EGB, tam-
bién se observan diferencias importantes a favor de
los que no abandonan. Entre estos, el 68% obtiene
en las pruebas puntuaciones pertenecientes al nivel
medio y el 32% restante se reparte, practicamente

GRAFICO 3.26. Diferencias en aptitudes escolares segin aban-
dono del sistema educativo. Datos obtenidos al
inicio de 1” de EE.MM.
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GRAFICO 3.27. Diferencias en rendimiento en pruebas basadas
en el curriculum de la EGB segiin abandono del
sistema educativo. Datos obtenidos al inicio de
1" de EE.MM.
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por igual, en los niveles alto y bajo. Sin embargo,
entre los alumnos que abandonan, el 33,3% saca
puntuaciones bajas y apenas el 6% obtiene un ren-
dimiento alto (véase grafico 3.27).

Tanto los alumnos que abandonan el sistema
educativo como los que contintian estudiando son
muy semejantes en cuatro de las cinco reacciones
emocionales ante el estudio aqui evaluadas. En
concreto, alcanzan niveles similares en las manifes-
taciones de tipo fisiologico; en la habilidad para
organizar de forma efectiva el trabajo escolar; en
las manifestaciones de sentimientos de pesimismo,
desesperacion ¢ incapacidad y en la tendencia a sa-
lirse de lo indicado o senalado. Las discrepancias se
dan en la variable “baja motivacion™ en el signiente
sentido: los alumnos que abandonan estan, en ma-
yor medida, mas desmotivados que sus compaferos
que continuan estudiando. Esta afirmacion queda
ilustrada con el grafico 3.28.

1.5.3. Resumen de los vesultados mdas relevantes

— La tasa mas alta de abandono corresponde a
Formacion Profesional (28,7%) v la mas baja
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GRAFICO 3.28. Diferencias en baja motivacion segiin abandono
del sistema educativo. Datos obtenidos al inicio
de 1° de EE.MM.
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a BUP (11,7%). En la Reforma ha abandona-
do el 14,9%.
— Se da una tasa diferencial de abandono en
funcion de las siguientes variables: clase de
centro, dependencia de centro, tamano del
habitat donde esta enclavado el centro, sexo,
nimero de hermanos, hermanos mayores,
haber asistido a preescolar, trabajar ademas
de estudiar, la situacion laboral del padre, el
estatus profesional del trabajo que desempe-
na el padre, los estudios de los padres. Esta
tasa de abandono es superior entre los alum-
nos que tienen alguna de las siguientes carac-
teristicas:
¢ estudiar en centros de Formacion Profe-
sional;

® acudir a centros publicos, a privados segla-
res o a privados concertados;

® tener 6 0 mas hermanos mayores que él;

® ocupar el lugar cuarto o mas en el orden
fraterno;
no haber asistido a preescolar;
realizar algun trabajo remunerado a parte
de estudiar;
tener a su padre en situacion de paro;
tener padres analfabetos.

— Los alumnos que abandonan en relacion con

los que contintan estudiando presentan:

® unas expectativas académico-profesionales
menos ambiciosas;

® un nivel aptitudinal bastante mas bajo;
un rendimiento mas bajo en las pruebas ba-
sadas en el curriculum de la EGB;

® menos motivacion por el estudio.

2. Aptitudes

Los resultados que se van a analizar en este
apartado hacen referencia a las siguientes aptitudes:
Verbal, Numérica, Razonamiento Abstracto, Ra-
zonamiento Mecanico y Aptitud Espacial.

Las primeras aptitudes sefaladas han sido eva-
luadas a través del Test de Aptitudes Escolares
TEA-3; el Razonamiento Mecanico se ha medido
con un subtest de la bateria DAT (Test de Aptitu-
des Diferenciales) y la Aptitud Espacial con el test
de Rotacion de Figuras Macizas.

Los contenidos y las caracteristicas psicométricas
de cada test se pueden consultar en el capitulo de
Metodologia.

Al igual que en las pruebas de rendimiento, las
puntuaciones originales han sido transformadas en
una escala de rango 0-100.

2.1. Comparacion de los planes vigentes con
el plan experimental: Analisis global

En los centros de BUP, los alumnos experimenta-
les son superados significativamente por los de con-
trol externo en las tres aptitudes medidas a través
del TEA-3 y por sus comparieros de control interno
en Razonamiento Abstracto y, en menor medida,
en el Factor Numérico. En el resto de las aptitudes
evaluadas —Razonamiento Mecéanico y Aptitud Es-
pacial-, no se observan diferencias significativas en
cuanto al nivel aptitudinal en funcién del tipo de
ensenanza (véase tabla 3.30).

En los centros de FP, los estudiantes que cursan
la Reforma manifiestan un desarrollo de la capaci-
dad para resolver problemas logicos y de la aptitud
para comprender los principios fisicomatematicos
en situaciones de la vida cotidiana, significati-
vamente mds alto que el mostrado por los alum-
nos que estudian Formacion Profesional (véase ta-
bla 3.31).

Por otro lado, las puntuaciones de los tres gru-
pos son muy semejantes en dos subescalas del
TEA-3 —Factor Verbal y Factor Numérico— y en el
test de Rotacion de Figuras Macizas que mide la
Aptitud Espacial.

Si se comparan los datos contenidos en las dos
tablas anteriores, se observa que, con independen-
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TABLA 3.30. Diferencias entre medias en aptitudes, segiin tipo de enseiianza. Datos obtenidos en los centros de BUP al final del

2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica v Nivel de signif, de la dif. de medias
Pf'”?’“? Earcite Control | Control Exoii Control | Control ‘F\’aﬁflnza F | Experimental | Experim. Experim.

"| Interno | Externo | “| Interno | Externo [FXPlicada C. Int. y C. Ext. | C. Interno |C. Externof
Factor verbal 43,18 44,10 45,03 11,49 11.83 12,19 11,22 R e A
Razonamiento abstracto 57,56 59.69 59,88 17,27 16,54 17,25 7,77 EEE ok ok
Factor numeérico 47,34 48,66 49,00 14,74 14.44 15,02 — 5,40 ek * HoAkk
Razonamiento mecanico | 63,51 63.62 63,51 11,18 11,27 11,17 0,05 — — o=
Aptitud espacial 49,55 48,44 49,34 18,55 18,75 19,66 —- — - :

*  Significativa al 5%

**  Significativa al 1%

cia del tipo de ensenanza cursada, los alumnos que
estudian en centros de BUP muestran, por un lado,
un nivel de Aptitud Espacial y de Razonamiento
Mecédnico muy semejante al de los alumnos que
cursan sus estudios en centros de FP; y, por otro,
mejores resultados en las aptitudes medidas con el
TEA-3 —Verbal, Numérica y Razonamiento Abs-
tracto— que sus companeros de Formacion Profe-
sional.

Al analizar a los alumnos experimentales de una
y otra clase de centro (BUP-FP), se mantiene la
misma tendencia que la observada cuando se com-
paraba a todo el colectivo de alumnos de BUP
frente al de FP. Es decir, la actuacion de la Refor-
ma en los centros de BUP da lugar a un desarrollo
de las Aptitudes Escolares —Verbal, Numérica y
Razonamiento Abstracto— de sus alumnos sensible-
mente superior al originado por la implementacion
de la Reforma en los centros de FP.

La variabilidad de las puntuaciones es —en tér-
minos globales— mas elevada en los alumnos de
centros de FP que en los de BUP, oscilando su va-

*** Significativa al 5%a
*#%% Significativa al 1%e

lor en funcion de la prueba considerada. Este hecho
—al igual que ocurria cuando se analizaba el rendi-
miento— indica que el colectivo de alumnos que se
matricula en centros de Formacion Profesional es
mucho mas heterogéneo que el de BUP, en cuanto
a su desarrollo aptitudinal y logro académico.

2.2. Comparacion de los planes vigentes
con el plan experimental:
Anilisis diferenciado por grupos

Antes de iniciar el estudio comparado de los pla-
nes experimental y vigentes en los distintos grupos
definidos, es importante subrayar un aspecto que,
por otra parte, también sucedia al analizar el ren-
dimiento medido con pruebas objetivas: En las ap-
titudes, la clase de centro —-BUP o FP- al que acu-
den los alumnos para realizar sus estudios de
EE.MM. da lugar a diferencias significativas en la
practica totalidad de los grupos, siendo éstas siem-
pre a favor de los que estudian en centros de BUP.

TABLA 3.31. Diferencias entre medias en aptitudes, segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los centros de FP al final del

2° curso de EE.MM.

Ui Media ajustada Desviacién Tipica o, Nivel de signif. de la dif. de medias
Prnellas i Exneciti Control | Control fisnast Control | Control ?’aﬁ.anza K |Experimental | Experim. Experim,
“| Interno | Externo "| Interno | Externo [EXplicada C. Int. y C. Ext. | C. Interno |C. Externo

Factor verbal 37,98 37,52 37.57 11,10 10,16 9,97 0,74 — —
Razonamiento abstracto 52,05 49,60 51,71 17,34 i 18,00 18,36 10,11 b b Ehak *
Factor numérico 43,63 43.45 42.89 14,68 13,90 14,10 1.35 — - -
Razonamiento mecanico 63,47 62,25 62,35 10,66 : 12,04 LT3 — 5,97 % *ku ek
Aptitud espacial 49,99 49.31 50,64 20,34 || 20,50 21,06 - 1.50 - — —_—

*  Significativa al 5%

**  Significativa al 1%

***  Significativa al 5%o
*=x* Significativa al 1%e
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La excepcion la constituye la Aptitud Espacial: En
ella, las pocas diferencias significativas encontradas
(8 grupos de 22 estudiados) son a favor de los
alumnos que estudian en centros de Formacion
Profesional.

Por ultimo, el efecto producido por la clase de
centro no sélo es determinante para el desarrollo
aptitudinal, sino que incluso supera el ejercido por
el plan de estudios cursado.

A) Segun la dependencia del centro

Apenas se observan diferencias en el nivel apti-
tudinal mostrado por los estudiantes que se matri-
culan en centros publicos y los que cursan sus estu-
dios en centros privados, es decir, la dependencia
del centro no parece ser una variable asociada al
desarrollo aptitudinal, del mismo modo que suce-
dia con el rendimiento medido a través de pruebas
objetivas.

De todas formas, resulta interesante averiguar
hasta qué punto los planes de estudio —vigentes y
experimental- dan lugar a diferencias en el desarro-
llo aptitudinal de los estudiantes en uno y otro tipo
de centro.

En los centros publicos, los alumnos de uno y
otro plan de estudios solo difieren significativamen-
te en el desempeno del test DAT-MR que mide el
Razonamiento Mecanico: Los alumnos experimen-
tales muestran una mayor capacidad para utilizar
y comprender los principios fisico-matemdticos en

situaciones cotidianas que los que estudian BUP
o FP (véase tabla 3.32).

En los centros privados, las diferencias solo se
detectan en el Razonamiento Abstracto, siendo
¢éstas favorables a los planes vigentes.

Resta anadir que, tanto en un colectivo como
en el otro, las dos unicas diferencias halladas han
sido de escasa cuantia y de poca significatividad
(p < 0,05), como puede apreciarse en la citada
tabla.

B) Segiin ¢l sexo

Tal y como se observa en la tabla 3.33, los chicos
como colectivo —independientemente del plan de
estudios cursado— alcanzan puntuaciones mas altas
que sus companeras. La tnica excepcion la consti-
tuye el Razonamiento Abstracto: Las chicas tienen
mas desarrollada la capacidad para resolver pro-
blemas logicos que los chicos.

Llamativa es la diferencia detectada en la Apti-
tud Espacial: Los chicos superan a las chicas apro-
ximadamente en 12 puntos en el test de Rotacion
de Figuras Macizas, es decir, manifiestan tener una
mayor capacidad para reconocer e interpretar figu-
ras tridimensionales que cambian en el espacio
manteniendo su estructura interna. Asimismo, los
varones demuestran tener mas desarrollada la apti-
tud para captar, utilizar y comprender los princi-
pios fisico-matemadticos en situaciones de la vida

TABLA 3.32. Diferencias entre medias en aptitudes, segiin tipo de enseiianza y dependencia de centro. Datos obtenidos al final del

2° curso de EE. MM,

Media ajustada Desviacién Tipica a
Aptitudes Grupos Frsefiatiza | - Pancs: | Mitselisinza | | Plaries. || | varates F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes E?iplicada

Centros publicos 41,00 41.43 11,64 11,66 — 1,88 —
Factor verbal

Centros privados 41,07 41,57 10.68 12,08 — 0,76

Centros piiblicos 55,85 55,0 17.16 17,79 - 2,82 —
Razonam. abstracto

Centros privados 55,15 55,35 17,70 18,52 — 5,88 »

Centros publicos 46,06 46,57 14,87 14,35 — 1,77 o
Factor numérico

Centros privados 45,11 46,04 13,81 15,41 — 1.50

Centros publicos 63.58 63,00 11,03 11,45 4,54 W
Razonam. mecanico -

Centros privados 63,56 62,91 10,37 11.55 1,64 —

Centros publicos 49 44 49,01 19,59 19,56 — 0,69
Aptitud espacial

Centros privados 50,04 50,89 19,44 20,93 : 0,64 —

*  Signilicativo al 3%
**  Significativo al 1%

***  Significativo al 5%o
*#%% Significativo al 1%
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ordinaria, ya que aventajan a las chicas en unos
9 puntos.

Importante, pero en menor medida, son las dife-
rencias intersexo en la Aptitud Numérica. Aqui los
chicos superan a sus companeras en orden de 6 6 7
puntos.

Otra consideracion a subrayar es el hecho de la
no supremacia del colectivo femenino en la Aptitud
Verbal. Estos resultados no parecen concordar con
los obtenidos por este grupo en las pruebas objeti-
vas de rendimiento del area lingiiistica, tanto en las
basadas en el curriculum de la EGB como en las
inspiradas en los objetivos generales de la Reforma.
En todas ellas, las chicas superaban a los chicos.

Los distintos planes de estudios jconducen a un
desarrollo semejante de las aptitudes aqui evalua-
das en uno y otro grupo definidos por la variable
sexo?

Asi como en el colectivo masculino solo hay di-
ferencias significativas (p < 0,05) en la Aptitud
Verbal, siendo éstas favorables a los que cursan los
planes vigentes, en el colective femenino el tipo de
ensenanza produce diferencias importantes en tres
aptitudes: En la capacidad de manejar numeros con
rapidez y precision a favor de las que estudian BUP
o FP; y en la Aptitud Espacial y en Razonamiento
Mecanico son las alumnas que estan cursando Re-
forma las que demuestran tener estas aptitudes mas
desarrolladas (véase tabla 3.33).

Sintetizando lo dicho hasta ahora: Por un lado,
parece haber un desarrollo diferencial de las aptitu-
des en funcion del sexo a favor de los chicos y, por
otro, es en el colectivo menos favorecido —el feme-

nino- donde la Reforma ha funcionando mejor, ya
que ha elevado el desarrollo de las dos aptitudes en
las que las diferencias intersexo son mas acusadas:
Aptitud Espacial y Razonamiento Mecdnico.

C) Segun el tamaiio de la poblacion

En general, puede afirmarse que existe un patron
de asociacion entre el tamano de la poblacion en la
que estudian los alumnos y el nivel de capacidad de
los mismos: En la tabla 3.34 se observa como los
estudiantes experimentales y no experimentales que
acuden a centros situados en municipios de menos
de 50.000 habitantes son los que han obtenido un
menor desempeno en los tests aqui utilizados, co-
rrespondiendo las puntuaciones mas altas al alum-
nado que realiza sus estudios en poblaciones de
mas de 50.000 habitantes.

Veamos qué ocurre al comparar los resultados
obtenidos por la Reforma y los planes vigentes en
cada uno de los cuatro estratos de poblacion de-
finidos.

En las poblaciones mas pequenas, el tipo de en-
sefanza unicamente da lugar a diferencias estadis-
ticamente significativas en la aptitud para discrimi-
nar y aplicar principios fisicos y matematicos a
situaciones que se presentan en la vida cotidiana,
a favor de los alumnos que cursan o bien BUP o
bien FP.

En poblaciones cuyo numero de habitantes esta
comprendido entre 10.000 y 50.000, la ensefanza
impartida en los planes vigentes y experimental no

TABLA 3.33. Diferencias entre medias en aptitudes, segin tipo de ensefanza y sexo. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica %
Aptitudes Grupos Brsafiuiiza Phance Fliipitong Planes Varianza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada

Chicos 41,61 42,44 11,87 12,18 5,50 *
Factor verbal -

Chicas 39,95 40,32 10,92 11,26 — 0,84

Chicos 54,94 54,54 17,85 18,47 - 0,51 —
Razonam. abstracto : z :

Chicas 56,85 57.69 16,38 17,51 - 1,95

Chicos 49,00 49 36 15,07 15,12 0,62 —
Factor numérico

Chicas 41,62 42,61 13,21 13,45 — 3,88 %

Chicos 67,74 6745 10,15 10,43 - 0,40
Razonam. mecdnico ' =3

Chicas 58,35 57,15 9,74 10,06 - 11,00 b

Chicos 55,35 56,40 19,59 20,12 2.66 -
Aptitud espacial —

Chicas 42,68 41.34 17,02 16,74 4,25 ¥

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

=** Significativo al 5%
=+ Significativo al 1%e
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TABLA 3.34. Diferencias entre medias en aptitudes, segin tipo de ensefianza y tamano de la poblacién. Datos obtenidos al final del

29 curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica LA
Aptitudes Grupos Ensciianza | Planes | Enseianza | Planes | Varianza | F |Sigificatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Explicada
Menos de 10.000 h. 40,10 40,78 11,43 11,45 1,35 -
10.000-50.000 h. 38,86 39,00 11,21 11,57 — 0,06 —
FFactor verbal
50.001-500.000 h. 41,48 4286 11,37 12,21 - 10,05 i
Mas de 500.000 h. 43,17 4293 11,67 11,25 - 017 —
Menos de 10.000 h. 54,30 54,18 17,38 17,36 = 0,02 —
10.000-50.000 h. 54,63 54,10 16,40 18,26 — 0,37 —
Razonam. abstracto
50.001-500.000 h. 54,57 55,90 17,55 18,70 —_ 3,87 *
Mas de 500,000 h. 60,13 60,03 17,37 16,90 — 0,01 —_
Menos de 10.000 h. 45,76 46,35 15,33 14.43 — 0.63 —
10.000-50.000 h. 43,75 44.40 14,96 14,42 — 0,77 - -
Factor numérico
50.001-500.000 h. 46,73 47.30 14,36 15,24 -— 1,03 —
Mas de 500.000 h. 46,09 47,21 14,54 14,41 — 2,10 —
Menos de 10.000 h. 62,28 63,27 11.14 11,87 — 3,85 *
10.000-50.000 h. 62,65 62,16 11,91 11,53 = 0,85 -
Razonam. mecinico
50.001-500.000 h. 64,51 63,36 10,65 11,44 — 9.15 Y
Mas de 500.000 h. 64,25 62,93 9,78 11,02 -— 6,77 G
Menos de 10.000 h. 4731 48,07 17,74 19.49 0.61
10.000-50.000 h. 51,20 49.76 20,54 20,94 — 1,95 -
Aptitud espacial
50.001-500.000 h. 49 34 50,49 19,24 20,10 - 2,22 —
Mas de 500.000 h. 51,13 49 .87 20,65 19,80 — 1,53

* - Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

origina diferencias importantes en ninguna de las
aptitudes aqui evaluadas.

En los habitats de 50.001 a 500.000 habitantes,
de las cinco aptitudes medidas, se detectan diferen-
cias significativas en tres de ellas y en el siguiente
sentido: En Razonamiento Mecanico, a favor de
los alumnos experimentales, mientras que, en la
Aptitud Verbal y en Razonamiento Abstracto, las
diferencias son a favor de los alumnos que cursan
los planes vigentes.

Al igual que sucedia en las poblaciones mds pe-
quenas, en las grandes urbes, los planes de estudios
dan lugar a resultados distintos en Razonamiento
Mecanico; sin embargo, la tendencia es distinta.
Como puede apreciarse en la tabla 3.34, los alum-
nos experimentales tienen mas desarrollada esta
aptitud que sus companeros que siguen los planes

***  Significativo al 5%a
**** Significativo al 1%

vigentes. En el resto de las aptitudes, no se obser-
van diferencias significativas en funcion del tipo de
ensenanza.

De o dicho anteriormente, se deduce que la apti-
tud mas susceptible al efecto del tipo de ensehanza
parece ser la que se requiere para captar, utilizar y
comprender los principios fisicos y matematicos en
situaciones cotidianas, ya que en tres de los cuatro
estratos considerados se producen diferencias signi-
ficativas: En los dos mas poblados, a favor de la
actuacion de la Reforma, y, en los mds pequenios, a
favor de los planes vigentes.

D) Segiin el estatus profesional del padre

En lineas generales, se observa relacion entre el
estatus profesional del padre y el desempeno de los
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TABLA 3.35. Diferencias entre medias en aptitudes, segin tipo de ensehanza y estatus profesional del padre. Datos obtenidos al final del
2" curso de EE.MM.

| Medinajustada | DesviacienTipica | o, [ ]
il '-G?';'.p:'?vsﬁ? i Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes Varianza | Fo islgmﬁcatmdad
i L e | Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | f'"‘l’]““‘d"l o o
Estatus bajo 40,13 40,62 LS 11,40 — . 2,38 —
Factor verbal Estatus medio 42,60 43,32 11,62 12,03 — 1,76 —
Estatus alto 47,73 47,99 10,93 12,90 - 001 | —
Estatus bajo 54,89 54,58 17,07 18,04 = 0,40 —
Razonam. abstracto | Estatus medio 57,80 59,27 17,48 17.49 — 3,04 —
Estatus alto 58,70 62,08 24,42 16,53 — 0,96 —
Estatus bajo 45,86 45,56 14,83 14,70 = 0.54 —
Factor numérico Estatus medio 45,74 48.21 14,58 14,70 — 12,16 ekl
Estatus alto 44,70 50;6[) 13,89 15,30 1,44 4,28 ®
Estatus bajo 63,12 62,53 10,85 11,59 - 4,40 ¥
Razonam. mecianico | Estatus medio 64.47 63,92 10,90 11,16 - 138 | —
Estatus alto 67.70 65,09 13,71 10,90 -— 2,29 -
Estatus bajo 49.00 49.07 19.47 20,01 — 0,02 -
Aptitud espacial Estatus medio 51.48 50,52 19,80 19,95 — 1,09 -
Estatus alto 53,82 57,18 15,14 21,57 - 0,64 -

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

alumnos en los diferentes tests de aptitud aqui con-
siderados: A medida que se asciende en el escalafon
profesional, las puntuaciones de los estudiantes son
mas elevadas (véase tabla 3.35).

Es interesante tratar de averiguar si la Reforma,
en relacion a los planes vigentes, logra un desarro-
llo aptitudinal de los estudiantes igual, superior o
inferior en cada uno de los tres grupos.

Asi, en el grupo de estatus profesional bajo, 1ini-
camente se detectan diferencias significativas en
una aptitud, en la requerida para captar, compren-
der y utilizar los principios fisico-matematicos en
situaciones de la vida ordinaria. En este caso, las
diferencias son favorables a la Reforma.

En el grupo de estatus profesional medio, los
alumnos que cursan los planes vigentes demuestran
poseer mayor capacidad para manejar con rapidez
y precision numeros y realizar operaciones matema-
ticas que sus comparfieros experimentales. En el res-
to de las aptitudes, no se observan diferencias im-
portantes.

Cuando se evalia al colectivo de estudiantes
cuyos padres desempefian un puesto laboral de alto
estatus, se observan diferencias estadisticamente
significativas entre los planes de estudio tinicamente

*#* - Significativo al 5%
ek Significativo al 1%

en una aptitud: La Numérica, y a favor de los
alumnos de los planes vigentes. A este respecto, hay
que senalar que el efecto del tipo de ensefianza es
superior al de la clase de centro. Es decir, es mas
determinante estar cursando Reforma o planes vi-
gentes que el hecho de estar estudiando en centros
de BUP o en centros de FP.

E) Segiin se haya repetido curso alguna vez

La tabla 3.36 muestra la relacion existente entre
el hecho de haber repetido curso o no alguna vez a
lo largo de la trayectoria académica y ¢l desempeno
en los distintos tests aptitudinales: Las puntuacio-
nes mas altas —al igval que ocurria en el rendimien-
to medido con pruebas objetivas— corresponden
siempre a los alumnos —experimentales y no expe-
rimentales— que nunca han repetido curso.

Las diferencias de puntuacion més importantes,
entre los estudiantes que han repetido curso alguna
vez y los que van de acuerdo a su edad modal, se
dan en las tres aptitudes medidas a través del
TEA-3: Razonamiento Abstracto, Factor Numé-
rico y Factor Verbal.
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TABLA 3.36. Diferencias entre medias en
2° curso de EE.MM.

aptitudes, segin tipo de ensenanza y repeticion de curso. Datos obtenidos al final del

Media ajustada Desviacion Tipica o
Aptitudes Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes Vari.anza F Sigmificatividad
Fxperimen. | Vigentes |Experimen, | Vigentes | FXplicada
Repetido alguna vez 38,23 37,92 10,75 10,61 - 0,47
FFactor verbal
Nunca han repetido 42,07 43,08 11.69 11,96 - 9.52 i
Repetido alguna vez 51,64 50,00 16,92 18,97 —_ 4,64 *
Razonam. abstracto : :
Nunca han repetido 57.50 58,51 17,23 17.29 — 4,20 *
Repetido alguna vez 41,69 41,57 14,03 14,14 — 0,04 —
Factor numérico _
Nunca han repetido 47,52 48,48 14.68 14,53 — 549 *
Repetido alguna vez 62.54 62,21 11,39 1175 — 0,62 —
Razonam. mecinico
Nunca han repetido 64,02 63,28 10,66 11,36 — 6,78 ¥
Repetido alguna vez 48,17 48,17 20,49 20,50 — 0,00 —
Aptitud espacial _
Nunca han repetido 50,28 50,36 19,01 19,95 — 0,02 —

¥ Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

La citada tabla también refleja los efectos pro-
ducidos por ¢l tipo de ensefianza en el desarrollo
aptitudinal en los dos grupos definidos por la va-
riable de clasificacion “repeticion de curso”.

En el grupo de los repetidores, solo se dan unos
resultados significativamente distintos en la capaci-
dad para resolver problemas logicos, siendo los
alumnos experimentales los que obtienen puntua-
ciones mas altas. En el resto de las aptitudes, aun-
que las diferencias no sean estadisticamente signfi-
cativas, las puntuaciones mas altas corresponden a
la Reforma.

Por el contrario, en el colectivo de alumnos que
nunca han repetido, los que se matriculan, bien en
BUP o bien en FP, superan significativamente a sus
companeros experimentales en las denominadas
Aptitudes Escolares —Factor Verbal, Factor Numé-
rico y Razonamiento Abstracto-. Sin embargo, la
Reforma aventaja significativamente a los planes
vigentes unicamente en el desarrollo de la aptitud
para captar, utilizar y comprender los principios fi-
sico-matematicos en situaciones de la vida coti-
diana.

F) Segin el nivel de rendimiento

Los datos contenidos en la tabla 3.37 ponen de
manifiesto y ratifican, una vez mas, la estrecha re-
lacion existente entre rendimiento y desarrollo apti-
tudinal, Se recuerda al lector que los tres grupos
que se presentan agui han sido formados a partir de

e Sipnificativo ai %o
#he% Significativo al %o

sus puntuaciones en las cuatro pruebas objetivas
relativas al curriculum de la EGB: El grupo supe-
rior es aquel que puntiia una desviacion tipica por
encima de la media; el grupo de bajo rendimiento
esta constituido por los sujetos que puntian una
desviacion tipica por debajo de la media y el resto
constituye el grupo central.

El grupo de bajo rendimiento obtiene en todos
los tests de aptitud unas puntuaciones mas bajas
que los alumnos de rendimiento alto. Los casos mas
llamativos corresponden, por un lado, a la capaci-
dad para resolver problemas logicos —los grupos
superior e inferior difieren en aproximadamente
28 puntos- y, por otro, a la capacidad para mane-
jar numeros con rapidez y precision, siendo la dife-
rencia del orden de 25 puntos. En la Aptitud Ver-
bal y en la Aptitud Espacial, las discrepancias de
puntuaciones estan entorno a 18 y 12, respectiva-
mente. La aptitud en la que menos divergen ambos
grupos es la que se requiere para poder captar, uti-
lizar y comprender los principios fisico-matemati-
cos en situaciones de la vida ordinaria.

Quiza sea conveniente senalar que, en 5 de las 6
aptitudes aqui evaluadas, las discrepancias de pun-
tuacion entre los dos grupos extremos de rendi-
miento son mas elevadas para los alumnos que han
optado por estudiar BUP o FP que para los que se
han decantado por la Reforma. La unica excepcion
es la Aptitud Numérica.

Si se compara el grupo central, es decir, el que ha
obtenido un rendimiento medio en las pruebas ba-
sadas en el curriculum de la EGB, con los dos gru-
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TABLA 3.37. Diferencias entre medias en aptitudes, segin tipo de ensenanza v nivel de rendimiento. Datos obtenidos al final del 2° curso

de EE.MM.
Media ajustada Desviacion Tipica o,
Aptitudes Grupos Ensefianza Planes Enseiianza Plites Varianza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Fxplicada
Rendimiento bajo 32,61 32,90 9,43 9,10 - 0,22
Factor verbal Rendimiento medio| 40,49 40,74 10,28 10,22 — 0,60 ~ |
Rendimiento alto 51,24 52,50 11,49 11,89 - 3,02
Rendimiento bajo 40,66 39.94 16,69 17,51 - 0,47
Razonam. abstracto | Rendimiento medio| 56,06 56,05 15,42 16.09 — 0,00
Rendimiento alto 69,46 70,13 15,01 14,05 - 0,45
Rendimiento bajo 33,13 34,30 11,12 11,72 — 0,50
Factor numérico Rendimiento medio| 45,11 45,68 12,84 12,99 - 2,11 1
Rendimiento alto 60,67 60,25 14,38 14,21 — 0,24
Rendimiento bajo 59.82 58,69 10,84 11,64 - 3.09
Razonam. mecanico | Rendimiento medio| 63,12 62,50 10,69 11,26 - 5,10 %
Rendimiento alto 69.07 68,94 10,46 9,71 0.06
Rendimiento bajo 43,77 44,08 19,34 21,08 - 0.06
Aptitud espacial Rendimiento medio| 49,60 49,10 19,24 19,67 — 0.85
Rendimiento alto 55,43 57,35 20,03 18,82 — 2.66

*  Significativo al 5%

** - Significativo al 1%

pos extremos, se comprueba que, a excepcion de
Razonamiento Abstracto, las mayores divergencias
de puntuacion en las aptitudes se dan respecto al
grupo de rendimiento alto.

Al comparar los resultados logrados por la Re-
forma y los planes vigentes en los tres grupos de
rendimiento, se constata lo siguiente:

Tanto en el grupo de bajo rendimiento como
en el de mejor desempeno académico, no se obser-
van diferencias signficativas entre los planes de es-
tudio en ninguna de las cinco aptitudes aqui eva-
luadas.

En el grupo de rendimiento medio, solo hay una
aptitud (Razonamiento Mecanico) en la que se
manifiestan diferencias significativas (p < 0.05)
entre los alumnos experimentales y los no experi-
mentales, siendo la diferencia favorable a los pri-
meros.

En suma, se puede decir que no hay diferencias
significativas en el desarrollo aptitudinal de los
alumnos adscritos a la ensenanza experimental y
los que se matriculan en BUP o FP en ninguno de
los tres grupos definidos por su rendimiento.

***  Significativo al 5%e
*erx Significativo al 1%

G') Segiin el nivel de motivacion

En este epigrafe, se van a dar los resultados obte-
nidos por los sujetos experimentales y no experi-
mentales en las cinco aptitudes evaluadas y en los
tres grupos definidos por la variable de clasificacion
“nivel de motivacion™. Para tal fin se ha elaborado
la tabla 3.38.

Un primer comentario que se puede hacer al
observar los datos contenidos en esta tabla es que
la relacion entre desarrollo aptitudinal y motiva-
cion puede calificarse de débil, ya que las puntua-
ciones de todos los sujetos apenas varian.

Si se comparan los resultados obtenidos por la
ensenanza experimental con los de los planes vigen-
tes en cada uno de estos tres grupos, se comprueba
la ausencia de diferencias significativas entre los
alumnos menos motivados por las actividades esco-
lares, presentando los alumnos experimentales y no
experimentales un nivel aptitudinal semejante.

En el grupo intermedio, es decir. entre los estu-
diantes que tienen un nivel medio de motivacion
ante las tareas escolares, se dan diferencias signifi-
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TABLA 3.38. Diferencias entre medias en aptitudes, segiin tipo de enseiianza y nivel de motivacion. Datos obtenidas al final del 2° curso

de EE.MM.
Media ajustada Desviacion Tipica %
Aptitudes Grapos Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes | Yarianza F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. [ Vigentes Explicada
Motivacion baja 41,17 41,73 12,17 11,28 — 0.51 —
Factor verbal Motivacion media 40,48 41,23 11,32 11,78 - 6,13 -
Motivacion alta 4315 43,03 11,65 12,66 0,02 —
Motivacion baja 53,64 55,00 18.04 17,84 — 1.35
Razonam. abstracto | Motivacion media 55,88 55,76 16,93 18,18 — 0,06 —
Motivacion alta 57.41 58,21 18.49 17,96 0,48 —_—
Motivacion baja 46,09 46,82 15,81 15,12 0,55 —
Factor numérico Motivacion media 45,39 46,04 14,51 14,62 — 2,70 =
Motivacion alta 47,54 48,03 15.09 15,33 0,27
Motivacion baja 63,75 64,20 11,86 11,70 — 0,40
Razonam. mecanico | Motivacion media 63.43 62,81 10,57 11,47 — 5,24 »
Motivacion alta 63,88 62,66 11,43 11,24 4,53 *
Motivacion baja 47,73 50,29 20,64 20,64 — 3,36 =
Aptitud espacial Motivacion media 49,50 49,71 19,30 20,01 — 0,14 =
Motivacion alta 51,55 49,19 19,35 19,82 5,09 "

*

Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

cativas (p < 0,05) en dos aptitudes: Los alumnos
de BUP y FP demuestran tener una menor capaci-
dad para comprender y aplicar principios fisicos y
matematicos a situaciones cotidianas que los que
estan en Reforma y, a su vez, estan en situacion de
ventaja frente a los experimentales en la Aptitud
Verbal (véase tabla 3.38).

La Reforma logra, entre el colectivo de alumnos
mas motivados por lo escolar, mejores puntuacio-
nes en el test de Rotacion de Figuras Macizas y en
el DAT-MR que miden, respectivamente, la Apti-
tud Espacial y el Razonamiento Mecdnico. Es en
este colectivo de motivacion alta y en la Aptitud
Espacial donde el analisis de covarianza demuestra
que el efecto producido por el tipo de ensenanza
—planes vigentes o experimental- es superior al
efecto producido por la clase de centro en la que
se cursan los estudios: Centros de BUP o centros
dae'BP,

En sintesis, puede decirse que el nuevo plan de
estudios consigue elevar el desempeno en algunos
tests en los alumnos que presentan un nivel alto de
motivacion por las actividades escolares.

***  Significativo al 5%
*#*x Significativo al 1%e

H) Segiuin el nivel de satisfaccion

Al igual que sucedia con la variable de clasifica-
cion “nivel de motivacion™, la satisfaccion o el inte-
rés por las tareas escolares no mantiene una rela-
cion estrecha con el desarrollo aptitudinal. De
todos modos, se puede comprobar en la tabla 3.39
como a medida que aumenta la satisfaccion con el
trabajo escolar, aumenta el desempefio de los suje-
tos —experimentales y no experimentales— en los
tests aptitudinales. Las diferencias de puntuacion
entre los mds y menos satisfechos estdn en torno a
dos puntos.

Parece oportuno investigar si, dentro de cada
grupo definido por la variable “satisfaccion con el
trabajo escolar”™, el tipo de ensefianza produce un
desarrollo aptitudinal diferencial.

En el grupo de los menos satisfechos, inicamente
hay diferencias significativas en la Aptitud Numéri-
ca, siendo los alumnos matriculados en BUP o en
FP los que obtienen puntuaciones mas altas (véase
tabla 3.39).

En el grupo intermedio, no se detectan diferen-
cias en ninguna de las aptitudes, es decir, en el co-
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TABLA 3.39. Diferencias entre medias en aptitudes, segin tipo de enseianza y nivel de satisfaccion. Datos obtenidos al final del 2" curso

de EE.MM.
Media ajustada Desviacién Tipica %,
Aptitudes Grupos Rocinain s+ Plands ! nsetnnzac b Planes Varianza F  [Significatividad
i : Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | EXplicada :
Satisfaccion baja 40,27 41,22 10,49 11,44 — j 2,83
Factor verbal Satisfaccion media 40,74 41,15 11,48 11,54 — 1,34 —
Satisfuccion alta 42,07 42,84 12,18 12,87 - 1,75
Satisfaccion baja 54,18 55.42 16,47 B 7/ — 1,90 -
Razonam. abstracto | Satisfaccion media 56,19 55,96 17,33 17,88 — 0,17 —
Satisfaccion alta 56,15 56,49 17,72 19,17 0,15 -
Satisfaccion baja 43,78 45.61 14,17 15,26 — 5.70 e
Factor numérico Satisfaccion media 46,00 46,40 14,58 14,47 — 0,77 -
Satisfaccion alta 47.15 47,22 15,43 15,15 — 0,01 -
Satisfaccion baja 63,12 62,60 10,57 11,72 = 1,22 —
Razonam. mecanico | Satisfaccion media 63,27 62,87 10.81 11,21 — 1,52 -
Satisfaccion alta 64,85 63,83 11,34 11,76 4,30 *
Satisfaccion baja 49,19 50,51 18.83 20,30 — 2,08 -
Aptitud espacial Satisfaccion media 49.17 49,30 19,72 19,76 - 0,04 -
Satisfaccion alta 51,51 49 46 19,75 20.67 4,22 *

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

lectivo caracterizado por un nivel de satisfaccion
medio con los estudios, parece ser indiferente estar
cursando el plan experimental o cualquiera de los
dos planes vigentes para obtener una determinada
puntuacion en los tests aqui utilizados.

En el grupo de los mas satisfechos con los estu-
dios, la ensenanza experimental logra desarrollar en
mayor medida que los planes vigentes la Aptitud
Espacial y el Razonamiento Mecdnico.

2.3. Resumen de los resultados mas relevantes

A) Relativos al tipo de ensefianza

— En los centros de BUP, los alumnos que estu-
dian Bachillerato superan significativamente a
los que han optado por el plan experimental
en las aptitudes escolares: Verbal, Numérica y
Razonamiento Abstracto.

— En los centros de FP, la Reforma desarrolla,
en mayor medida que los planes vigentes, la
capacidad para resolver problemas logicos y la
aptitud requerida para captar, utilizar y com-

=% Significativo al 3%e
FExx Significativo al 1%e

prender los principios fisico-matematicos en
situaciones de la vida cotidiana.

~ Los alumnos que cursan sus estudios en cen-
tros de BUP obtienen mejores resultados en
Factor Verbal, Factor Numérico y Razona-
miento Abstracto que los que estudian en cen-
tros de Formacion Profesional.

Al realizar el analisis diferenciado por grupos,

se observan pocas diferencias entre los alum-

nos experimentales y no experimentales, sien-

do éstas de escasa cuantia. Los grupos en los

que el tipo de ensenanza da lugar a diferencias

significativas, al menos en dos aptitudes, son:

® |as chicas;

® |os alumnos que estudian en poblaciones de
50.001 a 500.000 habitantes;

e |os no repetidores;

® los alumnos con motivacion media y alta;

e |os alumnos mas satisfechos.

Cuando se analizan las diferencias significati-

vas, se observa que los planes de estudio se

comportan en los distintos grupos de forma

diferencial segun las aptitudes:

e En Aptitud Espacial y en Razonamiento
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Mecanico, son los alumnos experimentales
los que obtienen mejores puntuaciones.

* En la Aptitud Verbal, Numérica, Razona-
miento Abstracto y Aptitud Espacial, son a
favor de los alumnos que estudian BUP
o FP.

B) De cardcter general

— El tipo de centro en el que cursan los estudios
(centros de BUP o centros de FP) tiene un
efecto importante en todas las aptitudes, a ex-
cepcion de la Aptitud Espacial. Este efecto
supera al del tipo de ensenanza en las tres ap-
titudes medidas a través del Tea-3 —Verbal,
Numérica y Razonamiento Abstracto.
Las variables que parecen estar mas asociadas
con el desempeno en los tests de aptitud son:
el sexo, el estatus profesional del padre, el ha-
ber repetido curso alguna vez y, sobre todo, el
nivel de rendimiento obtenido en las pruebas
basadas en el curriculum de la EGB.

3. Expectativas académico-profesionales

A continuacion se analizan y comentan los datos
derivados de las respuestas dadas por el alumnado,
tras dos anos de permanecer en la ensenanza post-
obligatoria, a tres preguntas indicadoras de su nivel
de expectativas. De este modo, se les preguntaba
por la edad hasta la que pensaban seguir estudian-
do, los estudios que descarian finalizar y, por ulti-
mo, el oficio o profesion que les gustaria ejercer
una vez finalizados los estudios.

Estas variables estan contenidas en el Cuestiona-
rio CIDE y han sido disenadas por el equipo que
firma este informe.

Las escalas de analisis de estas tres variables son
las siguientes: Para “Edad seguir estudios™, la edad
mencionada por los alumnos; para “Estudios que-
rrias terminar” la escala incluye dos categorias:
ensenanza secundaria y ensefanza universitaria; y,
finalmente, para “Profesion futura™, la escala esta
constituida por tres categorias en funcion del esta-
tus social de dichas profesiones —bajo, medio vy alto.

Como las escalas de puntuacion son diferentes,
al ser una variable de intervalo o continua y las
otras dos ordinales, los tratamientos estadisticos
que se les ha aplicado han sido distintos. Por un
lado, la variable continua ha sido tratada mediante
analisis de covarianza y las ordinales a través de la
prueba de contrastacion de hipdtesis “ji-cuadrado™.

La consecuencia de este tratamiento diferencial
radica en que, en un caso —cuando se aplica analisis
de covarianza—, el efecto del tipo de ensenanza se
aisla de los efectos producidos por otras variables

que se saben son influyentes y, de este modo, las
diferencias son atribuibles tnicamente al tipo de
ensenanza cursado. A este control no son sometidas
las dos variables ordinales, por lo que el efecto del
tipo de ensenianza puede verse inflado o rebajado
por la accion conjunta de otras variables extranas.

3.1. Comparacion de-los planes vigentes con el
plan experimental: Analisis global

Un resultado importante y que redunda en algo
que ya se ha puesto de manifiesto en paginas ante-
riores —la escision de las Ensenanzas Medias en dos
subculturas o mundos separados— es el nivel dife-
rencial de expectativas en funcion de la clase de
centro en que se cursan los estudios. El alumnado
de centros de BUP muestra unas expectativas aca-
démico-profesionales mas ambiciosas que el alum-
nado que acude a centros de FP.

En los centros de BUP, el tipo de ensenanza no
modifica las expectativas de este alumnado, ya que
en ninguna de las tres variables se manifiestan di-
ferencias estadisticamente significativas entre los
grupos, como puede observarse en las tablas 3.40 y
3.41. En general, este colectivo de jovenes se carac-
teriza por querer ir a la Universidad para realizar
alguna carrera universitaria —mas de un 75% asi lo
afirma—; por pensar seguir estudiando hasta apro-
ximadamente los 22 6 23 afos y desear desempeiar
un puesto de trabajo de gran cualificacion técnica
y alta responsabilidad (57%).

Por el contrario, en los centros de FP, st se ob-
servan diferencias significativas en los tres indica-
dores de expectativas en funcion del tipo de ense-
nanza, siendo los alumnos experimentales los que
presentan unas aspiraciones académico-profesiona-
les mas elevadas que sus companeros de control.
En concreto, el 53,4% de los mismos desea realizar
alglin tipo de estudios universitarios frente al 17%
y 18% de sus compaiieros de control interno y ex-
terno, respectivamente. Por otro lado, piensan se-
guir estudiando hasta los 21 afos aproximadamen-
te y no hasta los 20 como los que cursan Forma-
cion Profesional.

Respecto al tipo de profesion que les gustaria
ejercer en un futuro, cabe senalar que mientras el
35% de los alumnos que cursan el plan experimen-
tal opta por profesiones de alto estatus, entre los
alumnos de control interno y externo solo el 10% vy
el 13%, respectivamente, espera desempenar un
puesto laboral que goza de esta valoracion social.
Estos dos altimos colectivos, es decir, los alumnos
que estudian Formacion Profesional, tanto en cen-
tros donde se ha implementado la Reforma como
en aquellos donde solo se imparte FP, ven su futuro
faboral en un puesto de trabajo de bajo estatus (en-
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TABLA 3.40. Diferencias en expectativas segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los centros de BUP al final del 2° curso

de EE.MM.
Expectati{'as:" Experimental | Control Interno | Control Externo x* | Nivel de significacion
] . ) Ensefianza Secundaria 23,7 21,1 21,2
Estudios querria terminar 1,70 -
Ensefianza Universitaria 76,3 789 78,8
Profesion de estatus bajo 11,7 12,7 12,1
Profesion futura Profesion de estatus medio 32,1 29,1 304 1,26 —
Profesion de estatus alto 56,2 58,2 57.5

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

tre el 50% y 43% frente al 25% de los alumnos
experimentales).

Contrastando la informacion contenida en las
tres tablas, puede senalarse, a modo de conclusion,
que la Reforma, por un lado, ha contribuido entre
el alumnado de centros de Formacion Profesional a
elevar las expectativas académico-profesionales,
mientras que apenas las ha modificado entre el
alumnado procedente de centros de BUP y, por
otro, aunque no ha eliminado las notables diferen-
cias en las expectativas entre los estudiantes de una
y otra clase de centro, si las ha reducido conside-
rablemente.

3.2. Comparacion de los planes vigentes
con el plan experimental:
Analisis diferenciado por grupos

Antes de entrar de lleno en la comparacion de
los planes de estudio en los distintos grupos defini-
dos, conviene tener en cuenta un hecho que va a ser
una constante a lo largo de este apartado. A saber,
de manera sistematica se observan diferencias esta-
disticamente significativas en el nivel de expectati-
vas en funcion de la clase de centro donde se cursen
los estudios, manifestandose las mas elevadas entre
el alumnado que acude a centros de BUP. Incluso,

**x - Significativo al 5%e
FHxE Significativo al 1%e

podria decirse que la relacion que mantienen las
expectativas con la clase de centro es mas impor-
tante que la mantenida con el tipo de ensenanza.
Asi, en dos de las tres expectativas consideradas
~Estudios querrias terminar y Profesion futura—, se
observan diferencias significativas en todos los gru-
pos 25— vy, en Edad seguir estudios, tinicamente
hay 3 grupos en los que no se observan discrepan-
cias relevantes entre estudiar en centros de BUP y
hacerlo en centros de FP: En los grupos de alumnos
cuyos padres desempenan un trabajo de estatus me-
dio y alto y en el colectivo de estudiantes de bajo
rendimiento.

A) Segiin la dependencia del centro

En este epigrafe, se comparan las expectativas
académico-profesionales de los alumnos experimen-
tales y no experimentales, tanto en centros publicos
como en centros privados. Para facilitar la compa-
racion, se han elaborado las tablas 3.43 y 3.44.

En los centros publicos, el tipo de ensefianza ori-
gina diferencias estadisticamente significativas en
los tres indicadores que se han utilizado en la pre-
sente investigacion para evaluar las expectativas
académico-profesionales del alumnado de EE.MM.

TABLA 3.41. Diferencias enire medias en edad seguir estudios, segiin tipo de enseianza. Datos obtenidos al comienzo del 27 curso

de EE.MM.
Media ajustada Desviacidn Tipica o Nivel de signif. de 1a dif. de medias
Expectativas ypiin Coutrol | Coutral Ftpe.rim Control | Countrol E’al‘ifmza F Experimental | Experim. | Experim,
" | Interno | Externo | ‘| Interno | Externo [EXplicada C.Int.y C. Ext.| C. Inferno |C. ExtemaJ
BUP | Edad seguir estudios | 22,52 | 22,54 | 22.52 2,82 2,64 2,75 0.02 — —
FP | Edad seguir estudios | 20,66 E..‘)ﬁ 19.99 2,91 234 2,44 1,44 [18.,79 i e -

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

#¥E - Signilicativa al 5%
rEA® Significativa al 1%
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TABLA 3.42. Diferencias en expectativas segin tipo de enseiianza. Datos obtenidos en los centros de FP al final del 2° curso

de EE.MM.
Expectativas Experimental | Control Interno | Control Externo | »* | Nivel de significacidn
Ensenanza Secundaria 46,6 82.8 82,0 _
Estudios querria terminar 289 4 S
Ensenanza Universitana 53.4 17.2 18.0
Profesion de estatus bajo &3 499 43,5
Profesion futura Profesion de estatus medio 39,7 40.0 43,5 170.5 HAOEK
Profesion de estatus alto 35,0 10,1 13,0

Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

TABLA 3.43. Diferencias en expectativas segin tipo de ense-
nanza y dependencia del centro. Datos obtenidos al
final de 2° curso de EE.MM.

Centros piiblicos Centros privados
Expectativas Ensefianza| Planes [Enseiianza| Planes
Experim. | Vigentes | Experim. | Vigentes
Ensenanza Secundaria 345 478 419 498
Ensenanza Universitaria 65.5 528 58,1 50,2
e 53,48 4,88
Nivel de significacion EEEE x
Profesion de estatus bajo 19.0 272 210 270
Profesion de estatus medio 357 16,5 379 356
mecsi(;di: estatus alto 454 36,3 41,2 313
e 35,65 409
Nivel de significacion HEEE

*

Significativa al 5%
**+  Significativo al 1%

**+ Significativo al 5%o
**4* Significativo al 1%.

Estas diferencias
Reforma.
En primer lugar, aproximadamente dos terceras

son claramente favorables a la

***  Significativo al 5%
**E* Significativo al %o

partes del grupo experimental desea realizar estu-
dios universitarios, frente a la mitad de alumnos de
control que manifiestan este tipo de aspiracion.

En segundo lugar, por lo que respecta a la profe-
sion futura, las diferencias segtn tipo de ensenanza
se establecen fundamentalmente en las categorias
extremas. Esto es, el 45.4% de los alumnos experi-
mentales desean desempefar un puesto de alta res-
ponsabilidad y cualificacion técnica, y solo el 19%
opta por un trabajo de bajo estatus. Sin embargo,
los porcentajes de estas categorias mencionadas son
del 36,3% y 27% respectivamente, para los alum-
nos que cursan los planes vigentes. De aqui tam-
bién se deduce que, tanto en un colectivo como en
otro, entorno a un tercio del alumnado manifiesta
aspirar a una profesion de estatus medio.

Por ultimo, los estudiantes experimentales que
acuden a centros publicos piensan seguir estudian-
do hasta aproximadamente los 22 anos, prolongan-
do durante mas tiempo la escolarizacion que sus
companeros de control.

Por lo que respecta a los centros privados, el tipo
de ensenanza ha dado lugar a diferencias estadisti-
cas en dos de las tres variables utilizadas. La ex-
cepcion es la Profesion Futura: Tanto los alumnos
experimentales como los no experimentales, mani-
fiestan, mayoritariamente, el deseo de¢ desempenar

TABLA 3.44, Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segin tipo de ensenanza y dependencia de centro. Datos obtenidos al final

del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica %
Grupos LSiccimma Pianss | Bhsefianzn Plones Vari.anza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada
Centros publicos 21,73 21,42 2,92 291 - 11,18 b
Edad seguir estudios
Centros privados 21,84 21,15 3.02 294 — 16,02 ohkk

*  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

**%  Significativo al 5%
##+* Significativo al 1%
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una profesion de alto estatus, y en torno al 25% se
decantan por una de bajo estatus.

Los alumnos adscritos al nuevo plan de estudios
tienen unas expectativas académicas mas altas que
sus companeros. Esta afirmacion es patente, sobre
todo, en la edad hasta la que desean seguir estu-
diando, repitiéndose en esta variable lo ocurrido en
los centros publicos (véase tabla 3.44). En cuanto al
nivel de estudios a realizar, la diferencia es mas bien
pobre (p < 0,05): En torno a 8 puntos porcentuales
se distancian los alumnos experimentales y no expe-
rimentales. Mientras el 58% de los primeros aspi-
ran a cursar alguna carrera universitaria, los que
estudian BUP o FP se reparten por igual en las ca-
tegorias “‘ensenanza secudaria” y “‘ensenanza uni-
versitaria”.

De lo dicho hasta aqui, puede deducirse que
donde mejor ha funcionado la Reforma —enten-
diendo por mejor funcionamiento el aumento de
expectativas académico-profesionales- ha sido en
los centros publicos.

Para finalizar este apartado, quiza sea conve-
niente anadir alguna informacion relativa a la com-
paracion de expectativas en funcion no del tipo de
ensenanza, sino de la dependencia o titularidad de
los centros de EE.MM.

La variable en la que realmente divergen los cen-
tros publicos de los privados es en el nivel de estu-
dios a realizar. El alumnado que acude a centros
publicos manifiesta, en un 55,6%. su deseo de cur-
sar una carrera universitaria, mientras el alumnado
de centros privados se decanta, aproximadamente a
partes iguales, por uno y otro nivel educativo. Por
el contrario, en la expectativa profesional parece
ser independiante la titularidad del centro para te-
ner aspiraciones mas altas o bajas.

B) Segin el sexo

Tras una primera lectura de los datos contenidos
en las tablas 3.45 y 3.46, se puede afirmar que exis-
te relacion entre el sexo y el nivel de expectativas

TABLA 3.45. Diferencias en expectativas segin tipo de ense-
ianza y sexo. Datos obtenidos al final del 2° curso
de EE.MM.

CHICOS CHICAS
Expectativas Enseiianza| Planes [Ensefianza| Planes
Experim. | Vigentes | Experim. | Vigentes
Ensenanza Secundaria 41,5 539 289 418
Ensenanza Universitaria 58,5 46,1 1,1 58.2
7 32.69 30.47
Nivel de significacion s *EEy
Profesion de estatus bajo 21,6 304 16,6 23.1
Profesion de estatus medio 38.3 35,5 333 36.9
Profesion de estatus alto 40,2 34,1 50,1 399
¥ 2145 20,85
Nivel de significacion e ety

» Significativo al 5%

Significativo al 1%

**+  Significativo al 5%e

e *Hxxx Significativo al 1%e

académico-profesionales. Las chicas manifiestan
unas aspiraciones mas elevadas que sus compa-
neros.

Ahora bien, jcomo actua la Reforma en relacion
a los planes vigentes en los dos colectivos definidos
por el sexo?

Entre los chicos, el 58,5% de los que estan ads-
critos al nuevo plan de estudios desea realizar algu-
na carrera universitaria, mientras entre los alumnos
que estan matriculados en BUP o FP el 54% opta
por linalizar estudios de ensenanza secundaria. Por
otra parte, el tipo de ensefianza también origina
diferencias estadisticas en el indicador relativo a la
Profesion Futura. Estas diferencias se manifiestan,
sobre todo, en las dos categorias mas extremas: El
40% de los alumnos experimentales aspira a desem-
pefiar un puesto laboral de alto estatus, frente a un
34% de los alumnos no experimentales; el 30% de
estos ultimos se ven a si mismos en un trabajo de

TABLA 3.46. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segiin tipo de ensefianza vy sexo. Datos obtenidos al final del 2" curso

de EE.MM.
Media ajustada Desviacion Tipica o, _
Grupos Enseiianys Planes TineuEaiin Planes Yarianza F [Significatividad
Experimen. | Vigentes | Experimen. | Vigentes Explicada
Chicos 20,76 20,57 3.03 3,02 0,92
Edad seguir estudios |—— T
Chicas 21,58 21,28 2,75 2,78 1.49

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

**% Significativo al 5%
#xxr Significativo al 1%
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poco reconocimiento social, frente al 21,6% de los
alumnos de Reforma.

Entre las chicas, el nuevo plan de estudios modi-
fica sustancialmente dos expectativas. Por un lado,
el 71,1% de las alumnas experimentales desea se-
guir estudiando hasta finalizar alguna carrera uni-
versitaria. Por otro lado, a la mitad de ellas les
gustaria desempenar un trabajo de gran responsabi-
lidad y cualificacion técnica. En el caso de las alum-
nas de BUP y FP estos porcentajes se reducen a un
58,2% v 39,9%, respectivamente.

Tanto entre el colectivo masculino como en el
femenino, no se observan diferencias significativas
en funcion del plan de estudios cursado en la edad
hasta la que piensan seguir estudiando, entre los 21
y 22 anos.

C) Segiin el tamano de la poblacion

En general, puede afirmarse que el tamano de las
poblaciones en las que se localizan los centros de
EE.MM. se relaciona con el nivel de expectativas
académico-profesionales de su alumnado. De este
modo, las aspiraciones mas elevadas corresponden
a los estudiantes que acuden a centros situados en
los nicleos urbanos con mas de 50.000 habitantes:
Mas del 75% de los sujetos se decanta por profe-
siones de alto y medio estatus social, y en torno al
57% desea realizar algun tipo de estudios univer-
sitarios.

Las expectativas académicas mas bajas son ma-
nifestadas por los alumnos que estudian en centros
localizados en poblaciones entre Jos 10.000 y los
50.000 habitantes, y las profesionales por aquellos

individuos que van a centros en los nucleos menos
poblados.

Hechas estas consideraciones de caracter general,
se trata de comparar dentro de cada tipo de habitat
a los alumnos experimentales y no experimentales
en las tres variables. Para tal fin se han elaborado
las tablas 3.47 y 3.48.

En las poblaciones de menos de 10.000 habitan-
tes, la Reforma eleva el nivel de dos expectativas de
los estudiantes. El 68,5% de los alumnos adscritos
al nuevo plan desea realizar carrera universitaria,
mientras que entre los que cursan BUP o FP sélo
manifiesta esta aspiracion el 52,2%. Ademas, res-
pecto al futuro laboral, también hay importantes
diferencias entre estos dos colectivos: Apenas el
19.4% de los experimentales desea desempenar una
profesion de bajo estatus social frente a un 30,6%
de los alumnos de control, y profesiones de alto es-
tatus son preferidas, respectivamente, por un
41,1% vy 35.7% de dichos alumnos. Sin embargo,
no difieren en la edad hasta la que piensan seguir
estudiando.

Entre el alumnado que acude a centros situados
en localidades cuyo numero de habitantes estd
comprendido entre los 10.000 y 50.000, el tipo de
ensefianza no origina diferencias estadisticamente
significativas en ninguno de los tres indicadores
aqui utilizados.

En las poblaciones de mas de 50.000 habitantes,
se observa un nivel de expectativas diferencial en
funcion de estar cursando un plan de estudios u
otro. Aproximadamente el 71% de los alumnos
experimentales dicen querer estudiar una carrera
umiversitaria, frente al casi 47% de los alumnos de

TABLA 3.47. Diferencias en expectativas segin tipo de ensefianza y tamaiio de la poblacion. Datos obtenidos al final del 2° curso

de EE.MM.
Menos de 10.000 habit. |10.000-50.000 habitantes | 50.001-500.000 habit. | Mas de 500.000 habit.
Expectativas Enseiianza | Planes | Enseflanza | Planes | Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes
Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes |Experimet. | Vigentes
Ensenanza Secundaria 31,5 478 58,3 53,3 28,9 46,8 28,7 46,5
Ensenanza Universitaria 68,5 52,2 41,7 46,7 71,1 53,2 71,3 o e
Y 21,33 2,02 4793 23,55
Nivel de significacion o — bk Rk
Profesion de estatus bajo 19.4 30,6 28,8 28,7 16.6 25,6 13,9 24,4
Profesion de estatus medio 35.6 33,7 39,1 40,5 35,7 35,6 342 345
Profesion de estatus alto 41,1 35,7 32,1 30,9 47,8 388 51,9 41,1
Ve 13,61 0.21 19,93 14,16
Nivel de significacion EFE e il

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

**+ Significativo al 5%
*#** Significativo al 1%e
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TABLA 3.48. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segiin tipo de enseiianza y tamaiio de la poblacion. Datos obtenidos al
final del 2 curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica %
Gl’ﬂ]l(ls Ensefianza Planes Ensefianza Planes Varianza F Signiﬁcalividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes Explicada
Menos de 10.000 h. 21,49 21,37 2,74 2,99 0,405 -
10.000-50.000 h. 21,10 20,79 2,87 291 — 3,22 —
Bdad seguir estudios
50.001-500.000 h. 22,03 21,57 2,96 2,89 — 12,79 it
Mis de 500.000 h. 22,10 21,56 2,81 2,90 8,23 .

*  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

control que fija su aspiracion en realizar estudios de
ensenanza secundaria. Por otra parte, los primeros
piensan seguir estudiando después de los 22 anos,
mientras que los que cursan los planes vigentes
piensan prolongar su actividad de estudio hasta
algo mas de los 21 anos.

Por ultimo, en la variable Profesion Futura, tam-
bién se ponen de manifiesto discrepancias de op-
ciones. Asi, por ejemplo, de los alumnos de Refor-
ma, mas del 83% desea ocupar un puesto laboral
con una valoracion social media y alta; entre el
alumnado no experimental, el porcentaje que tiene
esta misma aspiracion se sitta en torno al 74%.

Hasta aqui se ha podido observar como la Re-
forma ha elevado sensiblemente el nivel de expecta-
tivas académico-profesionales, sobre todo de los
alumnos que viven en nucleos urbanos de mas de

*** Significativo al 5%
#x*+ Significativo al 1%e

50.000 habitantes. En las poblaciones de 10.000 a
50.000 habitantes, el nuevo plan de estudios no ha
tenido ningn impacto.

D) Segiin el estatus profesional del padre

A partir de los datos contenidos en las tablas
3.49 y 3.50, se puede concluir que el estatus profe-
sional del padre mantiene una relacion directa con
el nivel de expectativas de sus hijos. A medida que
aumenta el reconocimiento y valoracion social de
las profesiones de los padres, las aspiraciones aca-
démicoprofesionales de los estudiantes son mas
ambiciosas.

A continuacion se examinan las expectativas de
los estudiantes en funcion del plan de estudios que

TABLA 3.49. Diferencias en expectativas segin tipo de enseianza y estatus profesional del padre. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE. MM,

ESTATUS BAJO ESTATUS MEDIO ESTATUS ALTO
Expectativas Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes
Experiment.| Vigentes |[Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes
Ensenanza Secundaria 37.2 55,2 336 349 9,1 8,1
Ensenanza Universitaria 62.8 448 66,4 65,1 90,9 91,9
2 87,58 0.11 0,00
Nivel de significacion -
Profesion de estatus bajo 21,5 30,9 14,5 18,8 0,0 8,0
Profesion de estatus medio 36,7 37,2 133 358 40,0 21,7
Profesion de estatus alto 41,8 31:0 52,2 454 60,0 70,3
e 39,74 5,55 4,28
Nivel de significacion A

*  Significativo al 5%
**+  Significativo al 1%

#ex Significativo al 5%
#xx% Significativo al 1%o
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TABLA 3.50. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segiin tipo de ensenanza y status profesional del padre. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
Grupos Ensefanza Planes Ensefianza Planes Varianza F Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes Explicada _
Estatus bajo 21,42 21,05 2,90 2,85 14,64 N
Edad seguir estudios | Estatus medio 22,30 21,86 3,02 290 ¢ 7,30 £
Estatus alto 24,59 24.20 225 2,38 — 0,30 -

" Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

estan cursando, en cada uno de los tres colectivos,
definidos por la variable clasificatoria “estatus pro-
fesional del padre™.

Entre el alumnado cuyos padres desempenan
puestos laborales de poco reconocimiento social, el
tipo de ensenanza manifiesta diferencias estadistica-
mente significativas en las tres variables, corres-
pondiendo las expectativas mas altas a los alumnos
adscritos a la Reforma.

Casi el 63% de los alumnos experimentales desea
ir a la Universidad, y entre los no experimentales
optan por esta via apenas el 45%.

Respecto a la profesion a desempenar en el futu-
ro, el 42% y el 32% de los alumnos experimentales
y no experimentales, respectivamente, desearian
para si mismos ocupar profesiones que requieren
una gran preparacion técnica. Los puestos labora-
les de bajo estatus social son elegidos por el 21% de
los alumnos de Reforma, vy por el 31% de los de
control.

En consonancia con estos resultados estan los
encontrados en la variable relativa a la edad hasta
la que desean seguir estudiando: Los alumnos expe-
rimentales son los que piensan alargar durante mas
tiempo su trayectoria académica.

En el colectivo de alumnos de padres con un sta-
tus profesional medio, el tipo de ensenanza uni-
camente origina diferencias estadisticas en Edad
seguir estudios. De nuevo aqui, las diferencias fa-
vorecen a la Reforma.

En el grupo de alumnos cuyos padres desempe-
nan profesiones de alto estatus, tanto los experi-
mentales como los no experimentales manifiestan
un nivel de expectativas muy similar. En concreto,
mas del 90% quiere ir a la Universidad, probable-
mente a realizar una carrera universitaria de 5 6 6
anos, ya que piensan seguir estudiando hasta sobre-
pasar los 24 anos y, de forma mayoritaria, ven su
futuro laboral ejerciendo profesiones de un estatus
medio y alto.

En sintesis, la Reforma donde mejor ha funcio-
nado ha sido con los alumnos de padres de un esta-
tus profesional bajo, ya que ha sido en este colecti-

***  Significativo al 5%o
#xx Significativo al 1%e

vo donde ha actuado elevando sustancialmente las
expectativas académico-profesionales en compara-
cion con los planes vigentes.

E) Seguin se haya repetido curso alguna vezg

Como era de esperar, los alumnos que a lo largo
de su trayectoria académica no han repetido nin-
gun curso tienen unas expectativas mas altas que
aquellos que, en alguna ocasion, si lo han hecho.

De todas formas, el interés ha de centrarse en
comparar alumnos experimentales y no experimen-
tales en los dos colectivos definidos por la variable
de clasificacion “*Repeticion o no de curso” (véanse
tablas 3.51 y 3.52).

Entre el colectivo de alumnos que cursa los estu-
dios de acuerdo con su edad modal, se observan

TABLA 3.51. Diferencias en expectativas segin tipo de ense-
nanza y repeticion de curso. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

Repetido alguna vez | Nunca han repetido
Expectativas Ensefianza) Planes ([Ensefianza| Planes
Experim. | Vigentes | Experim, | Vigentes
Ensenanza Secundaria 46,5 68,2 31,2 40,0
Ensenanza Universitaria 53,5 3.8 68,8 60,0
¥ 60.52 22,01
Nivel de signilicacion ke A
Profesion de estatus bajo 276 39.1 15,6 21,8
Profesion de estatus medio 310 384 384 35,2
Profesion de estatus alto 414 225 46,1 43,0
¥ 55,91 15,89
Nivel de signilicacion IR s

b Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

*** Significativo al 5%
*#xx Significativo al 1%
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TABLA 3.52. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segin tipo de ensefanza y repeticion de curso. Datos obtenidos al final

del 29 curso de EE. MM,

Media ajustada Desviacién Tipica A
Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes | Yarianza F [Significatividad
Experimen, | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada
Repetido alguna vez 21,42 20,93 293 2,74 11,30 *xas
Edad seguir estudios
Nunca han repetido 21,84 21,51 2,95 2,97 - 11,70 il

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

diferencias significativas en las tres expectativas. El
69% de los alumnos que estan en la Reforma quie-
re realizar algun tipo de estudios universitarios,
mientras que el 60% de los que ahora estan hacien-
do BUP o FP se decantan por esta opeion.

En la profesion a desempefiar en un futuro, las
discrepancias seglin tipo de enseflanza se dan prin-
cipalmente cuando se trata de puestos de trabajo
muy poco valorados socialmente. Aproximadamen-
te, el 16% de los alumnos experimentales que nun-
ca han repetido optan por un trabajo englobado en
la categoria de bajo estatus, frente a un 22% de
alumnos no experimentales. En las otras dos cate-
gorias, la diferencia porcentual entre estos dos gru-
pos es de 3 puntos, correspondiendo siempre la ex-
pectativa mas alta a la Reforma.

Si el punto de referencia es el colectivo de alum-
nos que ha repetido en alguna ocasion, hay que
sefialar que también aqui se observa un nivel de
expectativas distinto en funcion de estar en un plan
de estudios u otro. Los datos de las tablas ponen de
manifiesto estas divergencias.

En primer lugar, se comprueba como entre los
alumnos experimentales el 53,5% quiere estudiar
carrera universitaria, y entre los alumnos de control
el 68% manifiesta querer finalizar estudios de ense-
flanza secundaria.

En segundo lugar, el porcentaje de alumnos ex-
perimentales que desea un puesto laboral de alto es-
tatus profesional es practicamente el doble al de los
alumnos del plan vigente -41,4% y 22,5% respecti-
vamente—, a diferencia de lo que acontece en la ca-
tegoria “profesion de estatus bajo”. En este caso,
aproximadamente en 12 puntos porcentuales supe-
ran los alumnos de control a los experimentales.

Finalmente, los alumnos de la ensenanza experi-
mental quieren seguir estudiando mas tiempo que
sus companeros de control, al igual que en los
alumnos no repetidores.

F) Segin el nivel de rendimiento

En concordancia con resultados anteriores, el
rendimiento parece ser un aspecto muy relacionado

*#4 Significativo al 5%o
¥ Significativo al 1%e

con otros productos del sistema educativo como
son, en el caso que nos ocupa, las expectativas aca-
démico-profesionales. Esta relacion se caracteriza
por ser directa: A medida que los alumnos obtienen
un mayor logro académico manifiestan un nivel de
aspiraciones mas alto, y esto sucede independiente-
mente del plan de estudios cursado. Las tablas 3.53
y 3.54 ilustran esta afirmacion.

Pero, ¢(la ensefianza experimental, en relacion a
los planes vigentes, da lugar a un nivel de expecta-
tivas diferencial en cada uno de los tres grupos de
rendimiento?

Entre el colectivo de alumnos de bajo rendimien-
to, la Reforma eleva sustancialmente el nivel de as-
piraciones. En concreto, el 44% de los alumnos
experimentales desea estudiar alguna carrera uni-
versitaria, frente al 23% de los no experimentales
que desea hacer lo mismo; los estudiantes del nuevo
plan también quieren prolongar mas tiempo su ac-
tividad académica y, por ultimo, hay una mayor
proporcion de ellos que aspira a desempefiar un
puesto laboral muy valorado socialmente, 38%
frente a 17% de los alumnos de centros que han
optado por profesiones de este tipo.

En el grupo de alumnos con un nivel medio de
rendimiento, se da la misma tendencia que en el de
bajo rendimiento, es decir, los alumnos experimen-
tales son los que manifiestan un nivel de aspiracio-
nes significativamente mas alto, pero los porcenta-
jes en las distintas categorias varian.

Asi, apenas el 35% de los alumnos del nuevo
plan pone su meta académica en la finalizacion de
la ensenanza secundaria, frente al 50% de los alum-
nos de BUP o FP que senala esta misma opcion.
Por otra parte, aunque hay la misma proporcion de
alumnos experimentales y no experimentales (37%)
que espera trabajar en alguna profesion de estatus
medio, no sucede lo mismo cuando se habla de pro-
fesiones de alto y bajo estatus: Entre los alumnos
de Reforma, el 44% aspira a ejercer un trabajo de
alta cualificacion técnica y de gran responsabilidad;
en el caso de los alumnos del plan vigente, este por-
centaje se reduce al 35%, es decir, 11 puntos por-
centuales menos.
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TABLA 3.53. Diferencias en expectativas segin tipo de ensenanza y nivel de rendimiento. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE. VM.

Rendimiento bajo Rendimiento medio Rendimiento alto
Expectativas Enseianza | Planes | Ensefianza | Planes | Enseiianza | Planes
Experiment.! Vigentes (Experiment.] Vigentes [Experiment.| Vigentes
Ensenanza Secundaria 56,1 77,1 349 50.4 19,1 17,1
Ensenanza Universitaria 439 229 65,1 49.6 80,9 82,9
b 31,32 65,81 0,29
Nivel de significacion B bt i —
Profesion de estatus bajo 324 45,5 18.5 P47 9,0 10,2
Profesion de estatus medio 29,8 37,0 37.6 37.4 35,5 30,5
Profesion de estatus alto 37.8 17.5 439 35,1 55.4 593
B 7 35,11 36,19 1,67
Nivel de significacion Aok RN

*  Significativo al 3%

**  Significativo al 1%

En la variable “Edad seguir estudios”, los alum-
nos experimentales presentan una media significati-
vamente mas alta que sus companeros de control.

En el grupo de alumnos de rendimiento alto, no
se observa ninguna diferencia estadisticamente sig-
nificativa en los tres indicadores de expectativas
aqui utilizados.

Los alumnos que han obtenido un rendimiento
alto en las pruebas basadas en el curriculum de la
EGB presentan unas expectativas muy elevadas:
Mais del 80% desea finalizar una carrera universita-
ria; casi el 59% aspira a ejercer un trabajo muy
valorado socialmente, y aproximadamente el 30%
opta por un trabajo de estatus medio. Por ultimo,
la media de edad hasta la que piensan seguir estu-
diando es de 23 anos.

Como conclusion, puede decirse que la Reforma
ha dejado sentir su influencia entre los alumnos de
rendimiento bajo y medio, no asi entre los de ma-

*#% Significativo al 5%
#*%* Significativo al 1%o

yor logro académico, elevando considerablemente
el nivel de expectativas académico-profesionales de
sus estudiantes.

G) Segiin el nivel de aptitud

Del mismo modo que el rendimiento mantiene
una relacion fuerte con las expectativas académico-
profesionales, la capacidad o las aptitudes presen-
tan una fuerte asociacion con los tres indicadores
de aspiraciones aqui considerados: A medida que
aumenta el nivel de aptitud las expectativas de los
alumnos son mas ambiciosas (véanse tablas 3.55
y 3.56).

A titulo de ejemplo, cabe sehalar que la diferen-
cia en términos porcentuales de los sujetos con un
nivel de aptitud bajo y alto, que optan por realizar

TABLA 3.54. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segin tipo de ensefianza y nivel de rendimiento. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica A :
Grupos Ensenanza Planes Ensefianza Planes Varianza F Significatividad
Experimen. { Vigentes |Experimen.| Vigentes Explicada
Rendimiento bajo 20,68 19,87 3.15 2.59 1,44 14,89 e
Edad seguir estudios | Rendimiento medio 21,60 21,25 2,92 2.86 — 13.86 HARN
Rendimiento alto 22.99 2292 2,55 2,60 — 0,14

* Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

**+ Significativo al 5%
**** Significativo al 1%e
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TABLA 3.55. Diferencias en expectativas segin tipo de

final del 2° curso de EE.MM.

ensefianza y nivel de aptitud. Datos obtenidos al

APTITUD BAJA APTITUD MEDIA APTITUD ALTA
Expectativas Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes
Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes
Ensenanza Secundaria 57,7 T3 40,1 56,3 27.8 33,6
Ensefianza Universitaria 423 22,7 59,9 43,7 72,2 66,4
4 175 56,49 571
Nivel de significacion e FEEN *
Profesion de extatus bajo 38,2 49,8 20,5 31,5 15,7 17.8
Profesion de extatus medio 255 32,0 379 374 34,9 35,2
Profesion de extatus alto 36,4 18,2 41,7 31,1 49.4 47,1
2 8,98 40,38 1,41
Nivel de significacion " Ly —

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

estudios universitarios, se sitia en torno a 43 pun-
tos, a favor de los tultimos.

Por lo que respecta a la Profesion Futura, entre
los alumnos de aptitud baja, el 38% piensa trabajar
en un puesto laboral de bajo estatus, sin embargo,
si el punto de referencia son los individuos de ma0
yor aptitud, este porcentaje desciende aproximada-
mente al 13%.

Después de estas consideraciones de caracter ge-
neral, pasemos a comparar las expectativas de los
individuos que estan adscritos a la Reforma y las de
aquellos que cursan los planes vigentes. Dicha com-
paracion se lleva a cabo en las tres categorias de la
variable relativa al nivel de aptitud.

Entre los alumnos de aptitud baja. se observan
diferencias significativas en las tres expectativas,
correspondiendo las mas altas al nuevo plan de es-
tudios. El 77,3% de los alumnos que estudian BUP
o FP desea finalizar Gnicamente la ensenanza se-

*** Significativo al 5%
*ex % Significativo al 1%

cundaria, frente al 57,7% de los que estan en Re-
forma. Por lo tanto, los que aspiran a realizar algin
tipo de estudios universitarios son el 22,7% de los
alumnos del plan vigente, y el 42,3% de los experi-
mentales.

Algo semejante ocurre con la variable Profesion
Futura. Entre los alumnos de control. practicamen-
te el 50% ve su futuro laboral en un trabajo de bajo
estatus, mientras entre los experimentales este por-
centaje queda reducido al 38 jy qué sucede con las
profesiones de alto estatus? Estas son elegidas por
el 36,4% de los individuos de Reforma y por el
18.2% de los sujetos no experimentales.

Refiriéndonos a la edad hasta la que piensan
seguir estudiando, los alumnos experimentales su-
peran significativamente a sus companeros, siendo
la diferencia de un ano (21,06 y 20,05). Es precisa-
mente en esta variable donde el tipo de ensenanza

TABLA 3.56. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segin tipo de ensefianza y nivel de aptitud. Datos obtenidos al final

del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacién Tipica Y
Grupos Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes | Yarianza F - [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | EXplicada
Aptitud baja 21,06 20,05 3,04 2,46 2.25 8.92 ke
Edad seguir estudios | Aptitud media 21,30 20,96 2,91 2,89 - 9,20 el
Aptitud alta 22,35 20,00 2.92 2.85 — 8,15 xh

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

*xr Significativo al 5%e
+#x% Significativo al 1%e



EVALUACION EXTERNA DE LA REFORMA EXPERIMENTAL 145

alcanza a explicar el 2,25 % de la variabilidad de
las respuestas de los sujetos.

Entre los alumnos con un nivel medio de aptitud,
se observan diferencias significativas erf la tres va-
riables, siendo mas favorecidos —esto es, con expec-
tativas mas altas— los que estan en Reforma.

En primer lugar, 16 puntos porcentuales es la
divergencia que hay entre el nivel de estudios uni-
versitarios deseado por los alumnos experimentales
(59.9%) y los no experimentales (43,7%).

En segundo lugar, aun habiendo la misma pro-
porcion que elige profesiones de un estatus medio,
se observan importantes discrepancias en las cate-
gorias extremas: El 20,5% de los alumnos experi-
mentales opta por una profesion que requiere muy
poca cualificacion, y el 41,7% restante elige profe-
siones muy valoradas socialmente. Estos dos por-
centajes hay que enfrentarlos con los que se dan
entre el alumnado de control, que se reparten por
igual entre estos dos tipos de profesiones (31%).

Diferencias estadisticamente significativas tam-
bién se hallan en la edad hasta la que se quiere
seguir estudiando, siendo los alumnos experimenta-
les los que mas tiempo piensan estar dedicados a la
actividad académica.

Entre los alumnos de aptitud alta, no se obser-
van diferencias significativas en la profesion que les
gustaria ejercer en un futuro en funcion del plan de
estudios que estan cursando ahora. Alumnos expe-
rimentales y no experimentales mayoritariamente
(cerca del 50%) optan por una profesion de alto
estatus, el 35% fija su meta profesional en un tra-
bajo que goce de un estatus medio.

Distinto panorama se observa al comparar las
edades hasta las que piensan seguir estudiando;
aqui la diferencia es significativa y relevante: Los
alumnos que estdn en la Reforma quieren conti-
nuar estudiando mas alla de los 22 afios, mientras
que los que ahora cursan BUP o FP desean prolon-
gar sus estudios hasta los 20 anos.

Finalmente, en el nivel de estudios a realizar hay
diferencias estadisticamente significativas en fun-
cion del plan de estudios, pero también es verdad
que éstas son mas bién débiles (p < 0,05): El 72%
de los experimentales quiere cursar alguna carrera,
frente al 66% de los no experimentales.

Este epigrafe puede concluirse afirmando que
donde mejor ha funcionado la Reforma ha sido en
el alumnado con un nivel de aptitud bajo y medio,
ya que en estos dos colectivos el nuevo plan de es-
tudios ha elevado positiva y sustancialmente las
expectativas académico-profesionales de los indi-
viduos.

H) Segun el nivel de motivacion

A partir de los datos contenidos en las tablas
3.57 y 3.58, se puede senalar que las expectativas
mantienen una relacion directa con la motivacion.
Es decir, conforme aumenta la motivacion y el in-
terés por el estudio, las expectativas académico-
profesionales son mas altas, y esto sucede indepen-
dientemente del plan de estudios cursado.

Ahora bien, jlos alumnos experimentales y no
experimentales tienen todos ellos las mismas expec-

TABLA 3.57. Diferencias en expectativas segin tipo de ensefianza y nivel de motivacion. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

Motivacion baja Motivacion media Motivacion alta
Expectativas Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes
Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes
Ensenanza Secundaria 434 54,5 36,5 48.0 22,1 37.5
Ensenanza Universitaria ; 56,6 45,5 63,5 52,0 77,9 62,5
e 8,07 36,47 11,88
Nivel de significacion i o TSy
Profesion de estatus bajo 28.0 30,1 18,2 27.1 14,6 20,4
Profesion de estatus medio 30.5 36,5 37.6 36.0 34.8 i 36,4
Profesion de estatus alto 41,5 334 44,1 36,9 50,6 43,2
i 5.14 31,02 3,72
Nivel de significacion — K —

*  Signilicativo al 5%
** Significativo al 1%

*k Significativo al 5%o
**%% Significativo al 1%o
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TABLA 3.58. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segiin tipo de enseiianza y nivel de motivacion. Datos obtenidos al final

del 2° curso de FE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o,
Grupos Tocadionza | | Dlones. | Enseranza Planes Varianza F  [Significatividad
- |Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada
Motivacion baja 21,01 20,73 3,01 2,99 — 1,24
Edad seguir estudios | Motivacion media 21,71 21.33 2,98 2.9 — 16,32 itk
Motivacion alta 22,48 22,09 2,51 2,75 - 4,04 *

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

tativas partiendo de un mismo nivel de motivacion?
Si no es asi, jquiénes manifiestan ser mas ambicio-
$0Ss en su porvenir?

Entre el alumnado menos motivado, las diferen-
cias existen tinicamente cuando se pregunta por los
estudios que les gustaria finalizar. El 56,6% de los
alumnos experimentales desea cursar alguna carre-
ra universitaria, y el 54,5% de los alumnos de con-
trol fija su meta académica no en la ensefanza uni-
versitaria, sino en la secundaria.

Entre los alumnos con un nivel de motivacion
media, las diferencias en funcion del tipo de ense-
flanza son importantes y es aqui donde los valores
de los estadisticos de contraste (*ji cuadrado™y F)
son mas altos, asi como su significatividad (p <
< 0,0001).

El 44% de los alumnos experimentales quiere
ejercer una profesion muy valorada y reconocida
socialmente, frente a un 37% de los alumnos de
control que se decanta igualmente por esta opcion.
Aungque profesiones con un estatus medio son elegi-
das en la misma proporcion por ambos colectivos,
las de estatus bajo son escogidas por un 18% de los
experimentales y por el 27% de los que estan en los
planes vigentes.

En las otras dos variables,los alumnos adscritos
a la Reforma también manifiestan ser mas ambicio-
sos que sus companeros de control: Quieren conti-
nuar durante mas anos sus estudios y realizar, en
una mayor proporcion, carreras universitarias.

Entre los alumnos mds motivados, el tipo de en-
sefianza da lugar a diferencias estadisticamente sig-
nificativas en las dos variables académicas. Por un
lado, el 78% de los alumnos experimentales desea
acceder a la Universidad, frente al 62,5% de los no
experimentales y, por otro, aquellos quieren pro-
longar durante mas tiempo sus estudios.

En sintesis, el grupo de alumnos que ha sido mas
susceptible a la influencia del nuevo plan de estu-
dios ha sido el que presentaba un nivel de motiva-
cion media hacia las tareas escolares. En este colec-
tivo la Reforma ha elevado sustancialmente su
nivel de expectativas académico-profesionales.

**++ Significativo al 5%o
*#d% Significativo al 1%

1) Segun el nivel de satisfaccion

Se observa relacion entre el grado de satisfaccion
mostrado por las actividades escolares y el nivel de
aspiraciones de caracter académico y profesional.

" Con independencia del plan de estudios cursado, el

alumnado, a medida que se siente mas a gusto con
el trabajo académico, incrementa sus aspiraciones.

Tras esta primera aproximacion, queda por ana-
lizar y comparar, dentro de cada uno de los tres co-
lectivos definidos por el nivel de satisfaccion esco-
lar, la actuacion de la ensenanza experimental y de
los planes vigentes, respecto a las variables depen-
dientes que se estdn tratando en este apartado.

Entre e} alumnado menos satisfecho con las acti-
vidades escolares, las diferencias en funcion del tipo
de ensefianza se establecen en los dos indicadores
académicos y no en el profesional. Asi, los alumnos
experimentales piensan prolongar sus estudios du-
rante mas tiempo; ademas, el 53% quiere estudiar
alguna carrera universitaria frente al 41% de sus
companeros de control.

Entre el alumnado medianamente satisfecho. la
Reforma eleva mas las expectativas que los planes
vigente. Por un lado, hay la misma proporcion de
estudiantes de BUP y FP que desean finalizar la
ensefanza secundaria y acceder a la Universidad.
Sin embargo, en los alumnos experimentales, hay
un mayor porcentaje que elige la segunda opcion:
El 62,5% aspira a ir a la Universidad. Por otro, las
divergencias también se manifiestan en el futuro
laboral. Asi, solo el 19% de los alumnos experi-
mentales opta por profesiones poco consideradas
socialmente, y el 42,5% por puestos de trabajo de
un gran estatus profesional. Al analizar las opcio-
nes manifestadas por los que siguen los planes vi-
gentes, estas proporciones aumentan en el primer
caso (27%) y disminuyen en el segundo (36,5%).
En la categoria de profesiones de estatus medio. la
diferencia entre el alumnado de uno y otro plan de
estudios es solo del 2%.

Finalmente, el tipo de ensefanza también da
lugar a diferencias significativas en la variable Edad
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TABLA 3.59. Diferencias en expectativas segin tipo de ensefianza y nivel de satisfaccion. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

Satisfaccion baja Satisfaccion media Satisfaccion alta
Expectativas Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes
Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes |Experiment.| Vigentes
Ensenanza Secundaria 46,8 59,2 375 49,7 25,1 317
Ensefianza Universitaria 53,2 40,8 62,5 50,3 749 62,3
P 11,36 30,94 18,32
Nivel de significacion bbb s o kA
Profesion de estatus bajo 294 353 19,0 27.0 13.2 21,3
Profesion de estatus medio 34,0 343 38,5 36,5 332 36,9
Profesion de estatus alto 36,6 30,4 42.5 36,5 53,5 41,8
4 4,24 18,02 18,84
Nivel de significacion — AR LR

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

seguir estudios y, de nuevo, las diferencias son fa-
vorables a la Reforma (algo mas de 21 anos).

Entre el alumnado mas satisfecho con el trabajo
escolar, se repite —con alguna modificacion— la si-
tuacion que acontece en el colectivo de alumnos
con un nivel de satisfaccion media. Esto es, el nue-
vo plan de estudios procura a sus alumnos unas
expectativas académico-profesionales mas elevadas
que los planes vigentes.

En doce puntos porcentuales, superan los alum-
nos experimentales a sus compaferos de control en
el nivel de estudios universitarios (74.9% frente a
62,3%). Asimismo, manifiestan querer estudiar
durante mas tiempo y optan, en mayor medida que
sus companeros de BUP y FP, por profesiones de
estatus alto, 53,5% y 41,3% respectivamente, mien-
tras que puestos de trabajo de poco reconocimiento
social son elegidos s6lo por un 13,2% y no por el

*** Significativo al 5%o
5% Significativo al %o

21,3%, como sucede entre sus homologos de con-
trol.

3.3. Resumen de los resultados mas relevantes

A) Relativos al tipo de ensefianza

— EI alumnado que acude a centros de BUP
manifiesta un nivel de expectativas académi-
co-profesionales mas alto que sus companeros
que cursan sus estudios en centros de FP,

— En los centros de BUP, el tipo de ensenanza
no modifica las expectativas de los alumnos.
En los centros de FP, el tipo de ensefianza da
lugar a diferencias estadisticas en las expecta-
tivas, correspondiendo el nivel mas alto a los
alumnos experimentales.

TABLA 3.60. Diferencias entre medias en edad seguir estudios, segiin tipo de ensefianza y nivel de satisfaccion. Datos obtenidos al final

del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica %, ]
Grupos Riiinatis Pianbe | Encaianza Planes Varianza F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada
Satisfaccion baja 21 20,81 2,99 2,92 — 8,11 G
Edad seguir estudios | Satisfaccion media 21,54 21,26 2,86 2,93 - 6,63 i
Satisfaccion alta 22,86 22,35 2,84 2.98 — 9.60 BEX

*  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

*** Sipnificativo al 5%
¥*** Significativo al 1%
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— La Reforma, aunque no elimina las discrepan-
cias entre los centros de BUP vy los de FP. si
consigue reducirlas drasticamente.

— El tipo de ensenanza origina diferencias signi-
ficativas en la mayor parte de los 25 grupos
considerados, siendo éstas siempre favorables
al plan experimental.

— La Reforma eleva las expectativas académico-
profesionales especialmente de los alumnos:
® que han repetido curso alguna vez;
¢ tienen un nivel bajo de aptitud;
® tienen un nivel bajo de rendimiento;
¢ cuyos padres desempenan una profesion de

bajo estatus;

¢ viven en poblaciones de mas de 50.000 ha-
bitantes.

— Los grupos en los cuales el tipo de ensenanza
no da lugar a ninguna diferencia relevante son
los constituidos por los alumnos que:

e van a centros en poblaciones con un nime-
ro de habitantes comprendido entre los
10.000 y los 50.000;

¢ tienen padres desempenando una profesion
de alto y medio estatus;

¢ tienen un alto rendimiento.

B) De cardcter general

La clase de centro donde se cursan los estu-
dios (BUP-FP) tiene un impacto importante
en las expectativas. En la practica totalidad de
los casos, este efecto supera al producido por
el tipo de ensenanza.

— El rendimiento obtenido por los alumnos en
las pruebas inspiradas en el curriculum de la
EGB es una de las variables mas determinan-
tes de su nivel de expectativas académico-pro-
fesionales, seguido por orden de importancia
del desarrollo aptitudinal.

4. Actitudes civico-sociales

En este apartado, van a ser analizadas las res-
puestas dadas por los individuos que llevan dos
afios en las Ensefianzas Medias a una escala de
30 items, que pretende medir seis actitudes civico-
sociales de cardcter democratico: El Antiautorita-
rismo, la Tolerancia de las Libertades Civiles, la
Tolerancia General, el sentido de la Eficacia Politi-
ca, el Criticismo y el respeto a los Derechos de la
Mujer.

Esta escala de tipo Likert, esta compuesta de una
seric de afirmaciones o aseveraciones referentes a
situaciones que pueden darse en la vida social, y se
pide al alumno que manifieste su grado de acuerdo
o de desacuerdo con las mismas. Quiza sea.conve-

niente recordar al lector que esta prueba fue elabo-
rada por la International Asociation for Evaluation
of Educational Achievement (I.LE.A.) y adaptada a
nuestro particular contexto por el desaparecido
INCIE.

Al igual que en otras variables, las puntuaciones
iniciales de los individuos han sido transformadas
a una escala de intervalo de 0 a 100.

4.1. Comparacion de los planes vigentes con
el plan experimental: Anilisis global

Un aspecto general que ha de subrayarse es que
todos los alumnos, al finalizar 2° curso de Ensenan-
zas Medias, con independencia del plan de estudios
seguido ~BUP, FP y Ensehanza Experimental-,
presentan un desarrollo considerable de las actitu-
des civicas aqui consideradas. Buena prueba de ¢llo
es que las puntuaciones medias obtenidas son siem-
pre superiores a 60 en una escala de 0 a 100.

En los centros de BUP, se observa que, al con-
cluir los dos primeros anos de ensefianza postobli-
gatoria, los grupos —experimental, control interno y
control externo— difieren en cinco de las seis actitu-
des evaluadas, y estas diferencias siempre favorecen
a la Reforma (véase tabla 3.61). En concreto, los
alumnos experimentales,en relacion a los que estu-
dian BUP en centros en los cuales no se ha imple-
mentado la Reforma (control externo), manifiestan
un mayor grado de tolerancia hacia las opiniones y
comportamientos de los demds, confian en mayor
medida en la participacion social como mecanismo
para influir en las decisiones gubernamentales, es-
tan mas en desacuerdo con las ideas belicistas y con
el acatamiento ciego de la autoridad. Asimismo,
pero en menor medida, ya que las diferencias son
menos importantes estadisticamente (p < 0,05), los
alumnos de la Reforma estan mas de acuerdo que
sus companeros en que debe haber libertad para
poder criticar y en aceptar la pluralidad de ideolo-
gias, asi como en apoyar incondicionalmente las li-
bertades civiles de todos los individuos.

En la tnica actitud en la que es indiferente cursar
BUP o Reforma ~dado que no aparecen diferencias
significativas— es en la relativa a la defensa de los
derechos de la mujer. En esta actitud, todos los es-
tudiantes alcanzan una puntuacion por encima
de 88.

En los centros de FP, al igual que sucedia en los
de BUP, los alumnos experimentales son los que
demuestran tener unas actitudes sociales mas de-
mocrdticas: Estdn mas en desacuerdo con las ideas
belicistas y el acatamiento ciego de la autoridad. asi
como con la discriminacion por razones de sexo. A
su vez, entre ellos hay un mayor acuerdo en que
debe haber libertad para poder criticar a entidades
sociales, en el respeto y consideracion de las opi-
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TABLA 3.61. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segiin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los centros de BUP

al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica % Nivel de signif. de la dif. de medias
Actitudes i Control | Control Riobtiii Control | Control :ari'anza F |Experimental | Experim. | Experim.
Interno | Externo Interno | Externo |EXPlicada C. Int.y C. Ext, | C. Interno |C. Extern
Antiautoritarismo 78,27 | 77.81 72,28 8,22 7,32 8,15 — 4,86 ok — i
Tolerancia libertades civiles| 84,19 | 83,54 . 83,39 9,05 9,37 9,10 — 320 2 — "
Tolerancia general 81.14 | 80,63 | 80,30 7.19 7.17 7.15 — 4.77 ¥ — o
Eficacia politica 63,00 62,07 61,54 11,88 11,64 12,15 — 4,41 * - A,
Criticismo 81,08 80,69 79,93 12,85 12,79 12,94 — 313 " — *
Derechos de la mujer 89,01 88,80 88.80 13,25 12,77 15,07 — 2,04 — — -

*  Significativa al 5%
**  Significativa al 1%

niones ajenas y, por ultimo, en el apoyo incondi-
cional de los derechos y libertades de todos los
individuos sea cual fuere su condicion social. (Véa-
se tabla 3.62.)

El tipo de ensenanza no da lugar a un resultado
diferencial en Eficacia Politica entre el alumnado
que acude a centros de Formacion Profesional.

Un aspecto que puede resultar de interes es com-
parar las actitudes civicas y sociales del alumnado
de centros de BUP y de centros de FP. Pues bien,
los estudiantes que acuden a centros de Bachillera-
to muestran, en todos los casos, unas actitudes civi-
cas mas positivas y democraticas que los que cursan
sus estudios en centros de Formacion Profesional.
Ademas, estos ultimos alumnos manifiestan una
variabilidad mayor en sus actitudes que sus homo-
logos de BUP.

Otras diferencias detectadas entre ambos tipos

*** Significativa al 5%e
wexr Significativa al 1%e

de centro pueden concretarse como sigue: Por un
lado, en centros de BUP el grupo experimental se
distancia significativamente del grupo de control
externo, mientras en los centros de FP el distancia-
miento se produce —sobre todo— con los alumnos
que, estando en los mismos centros que han imple-
mentado la Reforma, cursan los estudios de FP
—control interno—. Por otro, anotar que, si en la
muestra de BUP el tipo de ensenanza no da lugar a
diferencias significativas en Derechos de la Mujer,
en la muestra de FP ocurre lo mismo, pero en la va-
riable relativa a la Eficacia Politica.

Dado que la Reforma se ha implementado tanto
en centros de BUP como en centros de FP, puede
resultar relevante comprobar si el nuevo plan de
estudios contribuye, y si es asi en qué medida, a
reducir las diferencias entre los alumnos que estu-
dian en uno y otro tipo de centro. Para ello se

TABLA 3.62. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segin tipo de ensenanza. Datos obtenidos en los centros de FP

al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o, Nivel de signif, de la dif. de medias
Actitodes Exuerim, | Cotrol | Control | .| Control | Control Varianza | ¥ gy perimental | Experim. | Experim.

PO Interno ! Externo | P | Interno | Externo |EXPlicada C.Int. y C. Ext.| C. Interno |C. Externo|
Antiautoritarismo 75,45 73,88 74,75 8,70 9,52 8,97 - 5.61 oy TEEX -
Tolerancia libertades civiles| 82.57 81.42 82,12 9.15 977 9,57 — 2.96 - * —
Tolerancia general N 78.92 TL12 78.38 7.30 . 7.75 7.67 — 5.20 ok bt —
.l“..liu.‘uci:l politica 60,26 | 6022 | 60.6] 11,72 11.51 12,28 — 0,38 - —
Criticismo 79.15 77,67 77,51 12,29 13,15 13.4_3 - 5,10 ¥ » ARk
Derechos de la mujer 85.02 82.73 84,36 15,42 16,84 15,30 - 532 G i -

* Signilicativa al 5%
% Signilicativa al 1%

#*+ Significativa al 3%
ek Significativa al 1%e
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comparan las actitudes civicas y sociales de los
alumnos experimentales, que estudian en centros de
FP, y las de los alumnos experimentales, que lo ha-
cen en centros de BUP.

Anteriormente, se ha sehalado que, sistematica-
mente, se observan actitudes mas positivas entre el
alumnado de centros de BUP. Esta afirmacion es
igualmente valida cuando se comparan los alumnos
experimentales de BUP y FP. De este analisis ha
resultado que, en todas las actitudes, los alumnos
experimentales de centros de BUP aventajan a los
de centros de FP; que la Reforma, aunque demo-
cratiza las actitudes sociales de los individuos de
FP, no llega a igualarlas a las de los sujetos de cen-
tros de BUP.

La informacion mas relevante de este epigrafe
puede resumirse como sigue: Independientemente
del plan de estudio, todos los alumnos manifiestan
unas actitndes civicas y sociales muy democrdticas
al finalizar el primer ciclo de la ensefianza postobli-
gatoria.

Por otra parte, el nuevo plan de estudios incide,
de manera positiva y sistematica, en el desarrollo de
estas actitudes civicas, tanto en los centros de BUP
como en los de FP. Ahora bien, conviene tener pre-
sente que las diferencias entre las actitudes mostra-
das por los alumnos experimentales y los no expe-
rimentales, aun siendo significativas, son de escasa
cuantia.

4,2, Comparacion de los planes vigentes
con el plan experimental:
‘Anilisis diferenciado por grupos

Comparando el efecto producido por las varia-
bles ““clase de centro” y “tipo de ensefianza™ en el
desarrollo de las actitudes civico-sociales en los 25
grupos definidos en este apartado, hay que senalar
que, a diferencia de lo que sucedia en el rendimien-
to y en las aptitudes, el factor “clase de centro”
(centros de BUP, centros de FP) es bastante menos
determinante, aunque supera levemente al efecto
producido por el tipo de ensefanza.

De todas formas, ni la clase de centro ni el tipo
de estudios genera diferencias significativas, ni en
todos los grupos ni en todas las actitudes, de mane-
ra sistematica, pero, cuando se producen, las dife-
rencias favorecen, por un lado, a los alumnos que
acuden a centros de BUP y, por otro, a los alumnos
que cursan la ensenanza experimental.

A) Segun la dependencia del centro
Si parece existir relacion entre acudir a centros

ptblicos o a centros privados y el alcanzar unas
determinadas puntuaciones en una escala de acti-

tudes civico-sociales. Los alumnos que estudian en
centros publicos siempre manifiestan unas actitudes
mas positivas que los que estudian en centros pri-
vados. Sin embargo, esta relacion no es intensa, ya
que las diferencias detectadas entre ambos grupos
escilan entre 1 y 2 puntos, tanto entre los alumnos
experimentales como entre los no experimentales,
como puede apreciarse en la tabla 3.63.

En otro nivel de analisis, se compara el efecto
producido por la Reforma frente a los planes vigen-
tes, tanto en el colectivo de alumnos que acuden a
centros pablicos como en el de los que van a cen-
tros privados.

En los centros publicos, el tipo de ensenanza
unicamente da lugar a diferencias significativas en
dos actitudes, siendo favorables a la Reforma. Asi,
los alumnos experimentales se hallan mas en desa-
cuerdo con el acatamiento ciego de la autoridad y
muesiran un mayor nivel de Tolerancia General
que sus companeros que cursan BUP o FP.

En los centros privados, las diferencias segiin el
tipo de ensefanza se manifiestan en cuatro actitu-
des, y en ellas son los alumnos experimentales los
que alcanzan puntuaciones mas positivas. En con-
creto, son mas criticos, mas tolerantes y mds anti-
autoritarios.

Con cierta cautela, puede decirse que la Refor-
ma, por lo que a actitudes civico-sociales se refiere,
ha supuesto un mayor cambio en los centros de ca-
racter privado que en los publicos, ya que su imple-
mentacion en aquéllos ha dado lugar a un mayor
numero de diferencias significativas respecto a los
planes vigentes.

Para finalizar, senalar un aspecto comun entre
ambos tipos de centro: Los planes de estudios no
difieren en las actitudes que tienen que ver con la
confianza en la participacion social como medio
para poder influir en las decisiones gubernamenta-
les y con la defensa de los derechos de la mujer
(véase tabla 3.63).

B) Segiin el sexo

Con independencia del plan de estudios cursado,
los chicos y chicas difieren en sus manifestaciones
de caracter civico-social. Por un lado, el colectivo
masculino se muestra mas critico y mas tolerante
con las libertades civiles. Por otro, el colectivo fe-
menino es mas antiautoritario y, sobre todo. esta
muy en desacuerdo con la discriminacion por razo-
fies de sexo. Es precisamente en esta variable donde
las divergencias entre chicos y chicas son mas acu-
sadas, alcanzando los 10 puntos. En Tolerancia
General y Eficacia Politica, las puntuaciones de
ambos sexos son practicamente idénticas.

;Da lugar la Reforma a resultados diferenciales
en las actitudes civicas, respecto a los planes vi-
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TABLA 3.63. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segtin tipo de enseianza y dependencia del centro. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacién Tipica o,
Actitudes Grupos Ensefianza Planes Ericknanza Planes Varianza F Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Fxplicada :

Centros publicos 77,27 76,63 8,35 8,21 — 5,86 "
Antiautoritarismo

Centros privados 7631 75,10 8.57 9,19 — 4.58 *
Thlataniia Centros publicos 83,42 82,93 9,10 938 —- 3,07 —
libertades civiles Centros privados 83,42 82,32 9,21 9,40 — 3,93 *

Centros publicos 80,27 79,77 7.35 7,39 - 5,18 %
Tolerancia general

Centros privados 79,76 78,68 7.05 7.57 — 6.10 ¥

Centros publicos 62,31 61.68 11.86 11,96 — 2.64 -—
Eficacia politica -

Centros privados 59,50 60,09 11,85 12,20 — 0,60 —

Centros pablicos 79,86 79,14 12,65 13,17 —_ 3,24 —
Criticismo :

Centros privados 81.62 78,59 12,18 13,21 - 15,27 T

Centros publicos 87,77 87,07 14,39 14,66 - 2,82 -
Derechos de la mujer - =

Centros privados 85,25 85,01 15,30 16,07 0.07 —

¥ Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

gentes, en la muestra de chicos y en la muestra de
chicas?

En la tabla 3.64, se observa como el nimero
de actitudes en las que hay diferencias, la cuan-
tia de las mismas y su nivel de significatividad son
inferiores en el colectivo masculino que en el fe-
menino.

Entre los chicos, el nuevo plan de estudios consi-
gue, en relacion a los planes vigentes, que sus alum-
nos sean mas antiautoritarios, mas criticos y mas
tolerantes hacia las opiniones y practicas de los
demas.

Entre las chicas,la Reforma no sélo eleva el gra-
do de Antiautoritarismo, Criticismo y Tolerancia
General de su alumnado —al igual que lo hacia en-
tre los chicos—, sino que también incide de manera
importante en la defensa de los derechos de la mu-
jer y en la aceptacion de todo tipo de ideologia, asi
como en el apoyo incondicional de los derechos y
libertades de todos los individuos, sea cual fuere su
condicion social.

En sintesis, la Reforma, aunque favorece el desa-
rrollo de actitudes civicas y sociales de caracter
democratico en ambos colectivos, es sobre todo
entre las chicas donde las potencia en mayor medi-
da que los planes vigentes (BUP o FP).

% Significativo al 5%e
*#¥* Significativo al 1%

C) Segiin el tamano de la poblacion

No se observa un patrén claro de relacion entre
estudiar en un centro situado en un municipio de
un determinado numero de habitantes y el nivel de
desarrollo de actitudes democraticas. Viendo la ta-
bla 3.65, se deduce que los alumnos experimentales
y no experimentales que van a centros de poblacio-
nes de mas de 50.000 habitantes son los que obtie-
nen mejores puntuaciones, y los que estudian en
localidades con un numero de habitantes por deba-
jo de esta cantidad son los que presentan las pun-
tuaciones mas bajas.

La citada tabla también pone de manifiesto la
comparacion de los planes de estudios en cada una
de las subpoblaciones aqui consideradas y para
cada variable dependiente.

En un primer acercamiento a los datos conteni-
dos en esta tabla, hay dos aspectos que saltan a la
vista. Por un lado, en dos variables no se manifies-
tan divergencias entre la actuacion de la ensefianza
experimental y la de los planes vigentes: Eficacia
Politica y Derechos de la Mujer. Por otro lado, en
los dos estratos mas poblados el tipo de ensefianza
no origina ninguna diferencia estadisticamente sig-
nificativa.

Hechas estas consideraciones de caracter general,
pasemos a analizar por separado lo que sucede en
cada estrato poblacional.
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TABLA 3.64. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segiin tipo de enseianza y sexo. Datos obtenidos al final del

2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desyiacion Tipica %
Actitudes Grupos Fimefmive | Planes | Enselianzs:|  Planes Varianza F  [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | EXplicada

Chicos 75,86 74,99 9,21 923 6,35 *
Antiautoritarismo

Chicas 78,49 77,43 740 7,56 — 11,31 Gt
Tolerancia Chicos 84,05 83,50 9,41 9,83 2,50 —
libertades civiles Chicas 82,66 81.63 8,68 8,79 — 8,69 Rk

Chicos 79,84 79,24 7.64 7.89 4,80 r
Tolerancia general

Chicas 80,52 79,54 6,83 6.94 - 13.04 EEEX

Chicos 61,81 60,91 12,23 12,86 3,54 -
Eficacia politica :

Chicas 61,50 61,39 11,42 11.03 — 0,06 -

Chicos 81,38 80,38 12,69 13,53 4.28 *
Criticismo :

Chicas 78,85 77,06 12,28 12,51 o 12,54 EY

Chicos 82,30 81,67 16.01 16,89 1,14 —
Derechos de la mujer :

Chicas 03.23 92,09 9.46 l 10,39 -— 7.42 e

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

Entre el alumnado que estudia en localidades de
menos de 10.000 habitantes, los que han optado
por seguir el plan experimental son los que estan
mas en desacuerdo con las ideas belicistas y el aca-
tamiento ciego de la autoridad. Al mismo tiempo,
opinan mayoritariamente que debe haber libertad
para poder criticar y, finalmente, manifiestan tener
un mayor respeto por las opiniones de los demas.

Entre el alumnado que estudia en nucleos urba-
nos cuyo numero de habitantes queda comprendido
entre los 10.000 y los 50.000, la Reforma, en rela-
cion a los planes vigentes, logra que sus alumnos
tengan unas actitudes civicas mas positivas. En
concreto, los alumnos experimentales son menos
autoritarios; aceptan en mayor medida todo tipo de
ideologia y apoyan las libertades y derechos de
todos los individuos; tienen un espiritu mas critico
ante la realidad y se muestran mas repetuosos hacia
los comportamientos de los demds.

Por lo que respecta al alumnado que vive en
poblaciones de mas de 50.000 habitantes, ya se ha
comentado que no se observa ninguna diferencia
estadisticamente significativa por el hecho de cursar
la ensefianza experimental o cualquiera de las dos
vigentes -BUP o FP-.

Sintetizando lo dicho en este epigrafe, se senala
que en el habitat donde mejor ha funcionado el
nuevo plan de estudios, en cuanto al desarrollo de
valores democraticos del alumnado de Ensenanzas

k- Signilicativo al 5%
ik Significativo al 1%e

Medias, ha sido el correspondiente a poblaciones
de menos de 50.000 habitantes.

D) Segiin el estatus profesional del padre

A la vista de los datos contenidos en la tabla
3.66, puede calificarse de débil la relacion entre el
estatus profesional del padre y el desarrollo de acti-
tudes civico-sociales de caracter democratico en el
alumnado. Aunque.,en generalse observa la ten-
dencia de aumento de puntuacion conforme se pasa
de un puesto laboral de menor a mayor estatus pro-
fesional, también es cierto que las discrepancias
entre los estatus extremos son muy exiguas.

La actitud en la que mas divergen los estudiantes
de padres con un alto y bajo estatus profesional es
Criticismo: Los que tienen padres desempefiando
una profesion muy reconocida socialmente son los
que manifiestan un mayor grado de acuerdo con la
idea de que debe haber libertad para poder criticar
y protestar en publico (casi 5 puntos se distancian
en esta variable los dos colectivos polares).

Las dos unicas actitudes en las cuales la tenden-
cia se invierte, quedando la relacion de a mayor
estatus menor puntuacion, corresponden a la defen-
sa de los derechos de la mujer y a la confianza en
la participacion social para influir en las decisiones
de los gobernantes. Es decir, es precisamente el
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TABLA 3.65. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segin tipo de ensefianza y tamaiio de la poblacién. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
Actitudes Grupos Fisciianza |  Planes - | Ensenianza | | Planes | [YaTianzs F  |Significatividad
'  |Experimen.| Vigentes |Experimen.| Vigentes | Frpliehaal) |4 :
Menos de 10.000 h. 77,78 75,94 8,22 8,36 - 12,55 Pk
10.000-50.000 h. 76,99 7547 8,55 8,52 — 9,07 il
Antiautoritarismo
50.001-500.000 h. 76,70 76,59 8,97 8,76 — 0,08 s
Mas de 500.000 h. 76.97 75,92 8.14 8,70 — 3,61 —-
Menos de 10.000 h. 82,85 81,99 9,34 9,72 — 225 —
< T
Tolerancia 10.000-50.000 h. 83,22 81,58 9.33 9,41 — 9,31
libertades civiles 50.001-500.000 h. 83,97 83,51 9,08 9.11 oot 1,38 -
Mas de 500.000 h. 83,52 83,22 8,64 9,42 - 0,28 —
Menos de 10.000 h. 80,23 78,96 L3 751 8,57 *Ak
10.000-50.000 h. 80,04 78,53 747 7,39 — 13,84 b
Tolerancia general
50.001-500.000 h. 80,21 80,03 151 7.43 — 0,32 —-
Mas de 500.000 h. 80,15 79,53 6,85 7,58 - 1,91 —
Menos de 10.000 h. 61,77 62,05 11,70 11,50 -— 0,15 -
10.000-50.000 h. 60,72 60,33 11.00 11,66 - 0,29 —
Eficacia politica
50.001-500.000 h. 61.77 61,15 12,38 12,36 - 1,19 —
Mas de 500.000 h. 62,21 61,04 12.09 12,55 —_ 2,18 -
Menos de 10.000 h. 80,10 77,46 12.44 13,29 —- 11,45 SHAOH
10.000-50.000 h. 79,38 77,86 1315 12,99 — 4.00 *
Criticismo
50.001-500.000 h. 80,82 79,96 12,49 13,21 - 2,32 -
Mais de 500.000 h. 80,60 79,73 12,03 13,05 — 1,19 -
Menos de 10.000 h. 87.30 86,66 15,05 14,48 — 0,68 —
10.000-50.000 h. 86,97 85,65 13,76 15,03 - 2,52 —
Derechos de la mujer
50.001-500.000 h. 87,10 86.79 15,02 14,96 — 0,26 —
Mas de 500.000 h. 87,34 85,91 14,04 16,80 e 241

*  Significativo al 5%
** - Signilicativo al 1%

alumnado de padres con un bajo estatus profesio-
nal el que obtiene puntuaciones mas elevadas en
estas dos actitudes.

Ahora bien, jen qué medida la Reforma y los
planes vigentes logran desarrollar las actitudes civi-
cas y sociales del alumnado de Ensenanza Media en
cada subgrupo definido por la variable de clasifica-
cion “estatus profesional del padre™?

Los estudiantes de padres con un estatus profe-
sional bajo que han optado por cursar el nuevo
plan de estudios se diferencian significativamente

k- Significativo al 5%
wkkE Significativo al 1%

de sus companeros de BUP o FP en cuatro actitu-
des: Se muestran mas antiautoritarios, mas criticos.
mas tolerantes con las ideas y practicas de los de-
mas y estan mas concienciados acerca de los dere-
chos de las mujeres.

Entre el alumnado englobado en el grupo inter-
medio, la Reforma consigue elevar mds que los
planes vigentes el desarrollo de cuatro actitudes ci-
vicas : Antiautoritarismo, Tolerancia General, Cri-
ticismo y Tolerancia de las Libertades Civiles. Es
preciso senalar como estas dos ultimas variables
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TABLA 3.66. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segin tipo de ensefianza y estatus profesional del padre. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

: Media ajustada Desviacion Tipica %
Actitudes Grupos T T SUTNRa i Varianza F  [Significatividad
Experimen, | Vigentes |Experimen. | Vigentes [ Fxplicada

Estatus bajo 76,98 76,21 8,50 8,45 o 7,49 *k

Antiautoritarismo Estatus medio 77,07 75,82 8,79 8,89 — 6,23 %
Estatus alto 78,39 76,96 9,69 9,25 — 0.51 —
Estatus bajo 83,16 82,59 9,09 9,36 - 3,70 =

Tolerancia

libertades civiles Estatus medio 83,92 82,90 9,24 9,38 — 4,18 ¥
Estatus alto 84,03 84,23 8,89 8,45 - 0,01 —_—
Estatus bajo 80,03 79,37 7,32 7,52 — 7,21 ¥

Tolerancia general Estatus medio 80,39 79,37 7,29 7,53 — 6,73 0
Estatus alto 81,27 80,59 8,25 7,23 — 0,19 —
Estatus bajo 61,89 61,38 11,92 12,03 1,57 —

Eficacia politica Estatus medio 61,38 60,77 12,05 12,23 — 0,81 —
Estatus alto 61,18 59,07 10,76 11,23 — 0,71 —
Estatus bajo 79,64 78,46 12,56 13,28 - 7,80 Hok¥

Criticismo Estatus medio 81,22 79,64 12,56 12,96 - 515 o
Estatus alto 84,49 83,32 11,77 11,77 — 0.20 ——
Estatus bajo 87.61 86,52 14,44 15,02 - - 5,96 *

Derechos de la mujer | Estatus medio 86,14 86,11 15,66 15,41 — 0,00 -
Estatus alto 86,05 85,77 16,75 16,09 — 0,00 -

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

han sido sensibles al efecto del tipo de ensefianza y
no asi al de la clase de centro donde se cursan los
estudios —centros de BUP o de FP-.

Por 1ltimo, en el colectivo de alumnos con pa-
dres de un estatus profesional alto, para alcanzar
un determinado desarrollo de actitudes civicas re-
sulta indiferente seguir un plan u otro, ya que en
ningun caso el tipo de ensenanza produce diferen-
cias relevantes.

A modo de conclusion, puede decirse que la in-
fluencia de la Reforma se ha dejado sentir en el
alumnado menos favorecido socialmente, ya que ha
desarrollado positivamente actitudes civicas y so-
ciales de caracter democratico de los estudiantes de
padres con un estatus profesional medio y bajo.

E) Segun se haya repetido curso alguna veg

La variable relativa a la repeticion o no de curso
mantiene una relacion poco intensa con las actitu-

*** Significativo al 5%
**x Significativo al 1%

des aqui evaluadas. La tendencia a la que apuntan
los datos es la siguiente: Los alumnos que a lo largo
de toda su trayectoria académica nunca han repeti-
do curso manifiestan, de forma sistematica, un
desarrollo mas elevado de todas las actitudes de-
mocraticas que sus companeros que si han tenido
que repetir algin curso.

Decimos que la relacion es poco intensa porque
las discrepancias de puntuacion, entre los que cur-
san de acuerdo a la edad modal y los que han re-
petido en alguna ocasion, en ningiin momento su-
peran los 2 puntos, como puede observarse en la
tabla 3.67.

En un segundo nivel de analisis y partiendo de la
misma tabla, se intenta averiguar si el nuevo plan
de estudio, en relacion a los vigentes, produce infe-
riores, iguales o superiores resultados en las actitu-
des civico-sociales, por un lado, con los alumnos
repetidores y, por otro, con los no repetidores.
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TABLA 3.67. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segiin tipo de ensefianza y repeticion de curso. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE.MM,

Media ajustada Desviacion Tipica %
Actitudes Gmpas Enseiianza Planes Enseianza Planes Varianza F | Signiﬁcatiwdad
Experimen, | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada I
Repetido alguna vez 76,11 74,74 8,75 8,30 — 8,78 g
Antiautoritarismo : =
Nunca han repetido 77,41 76,68 8,49 8,23 — 6,81
Tolerancia Repetido alguna vez 83,40 81,93 9,13 - 9,75 — 10,02 R
libertades civiles | Nunca han repetido | 83.46 83,03 9,12 9,21 - R -
Repetido alguna vez 79.64 78,30 7.22 115 13,80 Ed
Tolerancia general -
Nunca han repetido 80,35 79.85 7,35 731 e 4,65 *
Repetido alguna vez 60,07 60.28 11,25 12,17 — 0,12 —
Eficacia politica
Nunca han repetido 62,37 61,52 12,11 12,01 — 4,26 *
Repetido alguna vez 80,44 78,03 11.85 13,41 -— 14,57 AEEE
Criticismo .
Nunca han repetido 80,14 79,34 12,90 13,06 3,60 -
Repetido alguna vez 85.51 84,59 15,61 16,03 s 1,69 -
Derechos de la mujer 3
Nunca han repetido 87.85 87.13 14,08 14,81 —_ 2,58 —

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

Entre el alumnado que se ha visto obligado a
repetir curso en alguna ocasion, la Reforma produ-
ce un desarrollo significativamente mas positivo
que los planes vigentes en cuatro de las seis actitu-
des evaluadas: Antiautoritarismo, Tolerancia Civi-
ca, Criticismo y Tolerancia General.

Entre el alumnado que nunca ha repetido curso,
los que han optado por seguir el plan experimental
superan a sus companeros no experimentales en el
grado de desacuerdo con las ideas belicistas y con el
acatamiento ciego de la autoridad; en la confianza
en la participacion social, en el voto de los ciuda-
danos porque se tiene la conviccion de poder influir
asi en las decisiones de los gobernantes y, por ulti-
mo, en el respeto y consideracion hacia las opinio-
nes y criticas de los demas.

En suma, la Reforma fomenta, mas que los pla-
nes vigentes, la adquisicion y desarrollo de actitu-
des civicas de caracter democratico de todos los
alumnos, independientemente de si han repetido o
no curso alguna vez, pero sobre todo incide en los
alumnos repetidores; ya que, ademas de haber di-
ferencias significativas a favor de los alumnos ex-
perimentales en cuatro de las seis actitudes civico-
sociales estudiadas (entre los no repetidores, este
fenomeno solo sucede en tres de cllas), en el grupo
de los repetidores, las diferencias encontradas son
mayores, como puede observarse en la tabla 3.67.
La unica actitud en la que no se manifiestan dife-

#*% Significativo al 5%o
***+ Significativo al 1%

rencias segun tipo de ensefanza en uno y otro co-
lectivo es en Derechos de la Mujer.

F) Segiin el nivel de rendimiento

El rendimiento mantiene una relacion directa
con las actitudes civicas y sociales: A medida que
aumenta el rendimiento obtenido por los alumnos
en las cuatro pruebas objetivas basadas en el curri-
culum de la EGB, aumenta su nivel de adquisicion
de actitudes civicas de cardcter democratico.

Otra informacion que nos aporta la tabla 3.68 es
que el rango de variacion de las puntuaciones me-
dias, en cada una de las actitudes aqui medidas, de
los alumnos experimentales y no experimentales, en
los tres grupos definidos por su nivel de rendimien-
to, es muy semejante. Asi, con independencia del
plan de estudios cursado, los alumnos de rendi-
miento alto aventajan, por lo general, alrededor de
4 6 5 puntos a los de rendimiento bajo.

Dos variables precisan una mencion aparte. En
primer lugar, en Derechos de la Mujer las discre-
pancias de puntuacion entre los alumnos con un
mayor logro académico y los de un bajo rendimien-
to ascienden a 7 y 9 puntos aproximadamente, se-
gun sean experimentales o no experimentales, res-
pectivamente. En segundo lugar, Criticismo es la
Gnica actitud en la que la diferencia de puntuacio-
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TABLA 3.68. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segin tipo de ensefianza y nivel de rendimiento. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
Actitudes Grupos Focctinnzn | - Dlanes . | Enseftanza'| || Plieg | VAxiazs F  [Significatividad
o Experimen, | Vigentes |Experimen. | Vigentes | FXplicada -
Rendimiento bajo 73,18 72,68 9.36 10,09 — 0,53" —
Antiautoritarismo Rendimiento medio| 77,37 76.30 8,40 8,33 e 14,29 A
Rendimiento alto 78.67 78,34 7,21 7,45 —_ 0,34 —
Rendimiento bajo 80,92 79,82 8,98 10,57 o 2,35 —
Tolerancia
libertades civiles Rendimiento medio| 83,53 82,80 8,97 9,17 = 6,35 *
Rendimiento alto 85.16 84,98 8,20 8,61 - 0,09 —
Rendimiento bajo 77,01 76,18 7,77 8,27 242 -
Tolerancia general Rendimiento medio| 80,38 79,55 7,17 723 — 12,97 il
Rendimiento alto 81,71 81,70 6,31 6,80 e 0,00 —
Rendimiento bajo 59,35 59,15 1,25 12,05 0,05 -
Eficacia politica Rendimiento medio| 61,64 61.07 11,92 12,07 - 1,97 —
Rendimiento alto 63,96 63,22 11,93 11,79 — 0,71 —
Rendimiento bajo 77,54 75,45 12,56 13,10 5,34 *
Criticismo Rendimiento medio| 80,50 79,02 12,70 13,28 - 12,18 i
Rendimiento alto 81,00 81,78 11,33 12,16 — 0,79 -
Rendimiento bajo 82.00 80,92 15,85 16,25 — 1,03 —
Derechos de la mujer | Rendimiento medio| 87,73 86,65 14,36 15,17 — 5,73 *
Rendimiento alto 89,49 89,97 12,98 13,33 - 0,27 —

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

nes entre los dos grupos extremos de rendimiento
en los experimentales es de 3, mientras en los no
experimentales es el doble.

¢Da lugar el tipo de ensefianza a un desarrollo
diferencial de las actitudes en cada uno de los tres
grupos definidos por la variable “nivel de rendi-
miento™?

En el grupo de rendimiento bajo asi como en el
de rendimiento alto parece ser indiferente cursar un
plan de estudios u otro para haber adquirido un
determinado nivel de actitudes sociales democrati-
cas: En ambos colectivos no se detectan diferencias
estadisticamente significativas entre los alumnos
experimentales y los no experimentales.

Entre el alumnado con un nivel medio de rendi-
miento, la Reforma fomenta, en mayor medida que
los planes vigentes, el desarrollo de las actitudes ci-
vicas democrdticas. En concreto, los alumnos ex-
perimentales manifiestan ser mds antiautoritarios,
mas tolerantes con las ideas y practicas de los de-

*=* Significativo al 5%e
***% Sionificativo al 1%

mas y mas criticos. Del mismo modo, pero en me-
nor grado, parecen estar mas de acuerdo con la no
discriminacion por razon de sexo y mas tolerantes
con las libertades, ideologias y derechos de todos
los ciudadanos.

G) Segiin el nivel de aptitud

Los datos contenidos en la tabla 3.69 ponen de
manifiesto, entre otros aspectos, la relacion exis-
tente entre nivel de aptitud y actitudes civicas de
caracter democratico. A medida que aumenta la
capacidad intelectual, aumenta la conciencia y el
espiritu democratico de todo el alumnado, con in-
dependencia de qué estudios concretos de Ensenan-
zas Medias esté realizando.

Un hecho a tener en cuenta es que en los tres
grupos de aptitud se alcanzan puntuaciones mas
bien altas, incluso en el colectivo de baja aptitud se
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TABLA 3.69. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segtin tipo de ensefianza y nivel de aptitud. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

; Media ajustada Desviacion Tipica o, :
Actitudes Grupos Pasohanza | Planés | Emselmza |- Plascs | 17| Varmen | [ Sigr_niﬁcatiﬁfl;d_ :
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada i
Aptitud baja - 71,46 71,22 10,06 10,56 — 0,03 —
Antiautoritarismo Aptitud media 76,32 75,68 8,71 8,57 - 3,86 E
Aptitud alta 78,63 1731 7,79 8,01 — 13,46 Lot
Aptitud baja 80,56 77,76 10,83 10,97 1 4,15 %
Tolerancia
Hhartades civiles Aptitud media 82,69 81,86 9,19 9,34 - 6.05 »
Aptitud alta 84,81 84.58 8,56 8,80 — 0,39 —
Aptitud baja 75,99 74,39 8,40 8,52 - 2,38 —
Tolerancia general Aptitud media 79,43 78,75 7,31 7,37 — 6.60 o
Aptitud alta 81,72 80,96 6.78 7,03 — 495 *
Aptitud baja 60,23 59,66 11,18 10.43 = 0,17 -
Eficacia politica Aptitud media 60,77 60,74 12,03 12,07 - 0,00 =3
Aptitud alta 63,03 61,88 11,65 12,25 — 4,47 X
Aptitud baja 76,76 72,98 13,59 13,64 1,21 447 i
Criticismo Aptitud media 79.51 78,02 12,77 13,18 e 9,76 s
Aptitud alta 81,64 81,03 11,98 12,72 — 1,26 —
Aptitud baja 80,47 81,76 15,09 14,97 — 0,51 _
Derechos de la mujer| Aptitud media 87,12 85,71 15,10 15,34 - 7,52 e
Aptitud alta 88,03 87,85 13,57 14,97 — 0,10 —

*  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

logran puntuaciones comprendidas entre 59 y 81
segun diferentes actitudes en una escala que, como
se recordard, tiene un rango de 0 a 100.

Hechas estas consideraciones de caracter general,
pasemos a comparar la actuacion de la Reforma
con la de los planes vigentes en cada uno de los tres
grupos.

En el colectivo de alumnos de baja aptitud, los
experimentales superan a sus companeros de BUP
y FP, por un lado, en el grado de aceptacion de
ideologias diversas apoyando incondicionalmente
las libertades y los derechos de todos los individuos
y, por otro, en el grado de acuerdo con la existencia
de libertad para poder ejercer el derecho a la criti-
ca. En ambas actitudes la diferencia esta proxima a
los 3 puntos.

En el grupo de aptitud media, la Reforma se
distancia de manera significativa y positiva de los
planes vigentes en cinco de las seis actitudes aqui
consideradas: Criticismo, Tolerancia General, De-

***  Significativo al 5%
*#kx Significativo al 1%

rechos de la Mujer, Antiautoritarismo y Tolerancia
Civica. En la actitud que mide el grado de confian-
za en la participacion politica como formula para
influir en las decisiones gubernamentales, el tipo de
ensenanza no crea diferencias estadisticamente re-
levantes.

En el alumnado con un nivel alto de aptitud, el
plan de estudios cursado origina diferencias impor-
tantes en tres actitudes, siendo estas diferencias
favorables al nuevo plan. De este modo, los estu-
diantes experimentales se muestran mads en desa-
cuerdo con el acatamiento ciego de la autoridad;
confian mds en la participacion ciudadana, en las
elecciones como mecanismo para influir en las deci-
siones de los gobernantes y, finalmente, son mas
respetuosos y considerados hacia las opiniones y
practicas de los demas. _

A modo de sintesis, puede sehalarse que aunque,
en general, las actitudes civicas de los alumnos se
ven impactadas por la accion de la Reforma, tam-
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bién es cierto que donde mas se hace notar el efecto
-del nuevo plan es entre los alumnos que constituyen
el grupo de aptitud media.

H) Segiin el mivel de motivacion

No existe un patron claro de relacion entre la
motivacion por las actividades escolares y la adqui-
sicion de actitudes civicas democraticas. En ocasio-
nes, como es el caso de las variables Eficacia Politi-
ca y Derechos de la Mujer,las puntuaciones mas
elevadas corresponden a los alumnos con motiva-
cion alta; pero en otras, como sucede en Tolerancia
de las Libertades Civiles, Tolerancia General y Cri-
ticismo, los alumnos experimentales y no experi-
mentales menos motivados son los que puntuan
mas alto (véase tabla 3.70).

Ahora bien, ; cudl es el impacto de la Reforma
en cada uno de los colectivos con distinto grado de
motivacion o interés por lo académico?

Tanto en el colectivo de alumnos con un nivel
alto de motivacion como en el formado por es-
tudiantes con un bajo interés por las tareas esco-
lares, es independiente estar cursando la Reforma
o los planes vigentes, ya que en ninguna actitud se
manifiestan diferencias estadisticamente significa-
tivas.

En el grupo de alumnos con un nivel medio de
interés y preocupacion por el estudio, el tipo de
ensenanza si da lugar a diferencias significativas en
cinco actitudes. Asi se constata que los individuos
que han optado por la Reforma son mas criticos
con todo tipo de autoridad; muestran un mayor
respeto y consideracion hacia las opiniones y prac-
ticas de los demas; estan mads en desacuerdo con el
acatamiento ciego de la autoridad; aceptan en ma-
yor medida la pluralidad de ideologias y apoyan
mads incondicionaimente todos los derechos indivi-
duales y, por ultimo, se manifiestan mas defensores
de los derechos de la mujer.

TABLA 3.70. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segiin tipo de enseiianza y nivel de motivacion. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
Actitudes Grupos Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes Varianza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Fxplicada

Motivacion baja 76,87 75,86 8.95 8.79 2,04

Antiautoritarismo Motivacion media 77,05 76,02 8.60 8,63 — 12,82 EERE
Motivacion alta 76,97 76,42 7,86 8,11 1,07 —
Motivacion baja 84,23 83,30 9,56 9.47 1,61 ~

Tolerancia

libertades civiles Motivacion media 83,56 82,71 9,09 9,38 s 8,20 Ll
Motivacion alta 82,44 82,21 8,04 9,35 — 0,17 -
Motivacion baja 80,54 79,56 7,42 7,67 — 2,84 -

Tolerancia general Motivacion media 80,18 79,36 7,31 7,45 12,47 Rl
Motivacion alta 79.63 79,24 7,16 7.30 = 0,76 -
Motivacion baja 59,69 58,82 13,02 12,20 — 0,74 -

Eficacia politica Motivacion media 61,50 61,31 11,61 12,13 - 0,23 -
Motivacion alta 63,67 62.19 11,62 11,06 — 3.82 -
Motivacion baja 81,69 80,65 12,81 13,04 1,03

Criticismo Motivacion media 80,56 78,85 12,43 13,18 16,45 b
Motivacion alta 78,00 77,94 12,81 13,30 -— 0,00 -
Motivacion baja 36,19 84,97 15,79 16,29 1,08 —

Derechos de la mujer| Motivacion media 87,31 86,29 14,51 15,09 - 5,01 *
Motivacion alta 87,38 87.47 12,93 13,65 - 0,01 —

Significativo al 5%
Significativo al 1%

#**  Significativo al 5%
%% Significativo al 1%
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En suma, el impacto de la Reforma se deja notar
unicamente en el grupo medio de motivacion; aho-
ra bien, hay que tener en cuenta, para una correcta
interpretacion, que las significatividades de estas
diferencias son debidas, casi con toda seguridad, al
mayor tamano de este grupo de alumnos con un
nivel medio de interés. Esta situacion es la misma
que tuvo lugar cuando la variable de clasificacion
era el nivel de rendimiento. En ambos casos se daba
un desarrollo diferencial,a favor de la Reforma, de
las actitudes civicas solo en el colectivo intermedio
y, ademas, eran las mismas cinco actitudes en las
que se manifestaban esas diferencias de puntuacion.

1) Segiin el nivel de satisfaccion
Una relacion de intensidad moderada pero sis-

temdtica es la que se da entre el nivel de satisfac-
cion con el quehacer académico y el desarrollo de

actitudes civicas de caracter democratico. En la ta-
bla 3.71 se observa como, tanto entre los alumnos
experimentales como en los no experimentales, a
medida que aumenta o disminuye su nivel de satis-
faccion escolar también son mas o menos positivas
sus actitudes ante el entorno social.

Esta tabla también aporta datos suficientes para
analizar si el tipo de ensefianza origina un desarro-
llo actitudinal diferente en cada grupo con un de-
terminado nivel de satisfaccion.

En el grupo de alumnos que estan poco satisfe-
chos con el trabajo escolar, el tipo de ensefianza no
da lugar a ninguna diferencia estadisticamente rele-
vante, es decir, tanto el plan experimental como los
vigentes logran un desarrollo muy semejante de las
actitudes aqui evaluadas.

En el grupo de estudiantes con un nivel medio de
satisfaccion por las tareas académicas, los alumnos
matriculados en el plan experimental presentan
unas actitudes civicas mas positivas que sus com-

TABLA 3.71. Diferencias entre medias en actitudes civico-sociales, segin tipo de ensefianza y nivel de satisfaccion. Datos obtenidos

al final del 2° curso de EE.VIM.

Media ajustada Desviacion Tipica ' '% i
Actitudes Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza Planesi. Varianza | F S;gnificsﬁvidad%
_ Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Explicada ': : ' '
Satisfaccion baja 75,86 75,66 8,77 8,44 -- 0,17 —
Antiautoritarismo Satisfaccion media 77.21 76,08 8,52 8,53 — 11,58 e
Satisfaccion alta 77,99 76,66 8,40 8,92 o 6,33 *
Satisfaccion baja 82,72 82.05 9,38 9.41 - 1,92 —
Tolerancia
libertades civiles Satisfaccion media 83,47 82,58 9,02 9.36 = 6,69 i
Satisfaccion alta 84,27 84,07 9.01 9,42 -- 0,14 -
Satisfaccion baja 79,21 78,79 7,62 7,44 — 1,22 —
Tolerancia general Satisfaccion media 80,29 79,33 7,20 7.38 — 12,61 st
Satisfaccion alta 80,94 80,41 7,10 7,69 — 1,64 -
Satisfaccion baja 61.15 60,03 11,11 11,58 - 2,98 -
Eficacia politica Satisfaccion media 61,37 61,38 12,16 11.86 o 0,00 —
Satisfaccion alta 63,06 62,16 11.88 12,71 — 1,34 —
Satisfaccion baja 79.93 78,63 12,16 13,09 - 3,76 —
Criticismo Satisfaccion media 80,12 78,68 12,48 13,19 - 8.73 ook
Satisfaccion alta 80,93 80,08 12,97 13.21 — 1,21 —
Satisfaccion baja 84.52 84.92 15,63 16,08 0,27 o
Derechos de la mujer | Satisfaccion media §7,85 86,53 14.16 15,13 6.50 ¥
Satisfaccion alta 88,90 §7.99 14,26 14,69 - 1,31 -

*¥

Significativo al 3%
Significativo al 1%

***% Significativo al 5%
*%%* Significativo al 1%o
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pafieros que cursan BUP o FP. En concreto, son
menos autoritarios, tienen un espiritu mas critico,
se muestran mas tolerantes con las ideas y compor-
tamientos de los demads, aceptan en mayor grado la
pluralidad de ideologias, apoyan los derechos indi-
viduales y manifiestan ser mas contrarios a la dis-
criminacion por razones de sexo.

En el colectivo de alumnos que estdn muy satis-
fechos e interesados por el trabajo escolar, el tipo
de ensefianza unicamente produce diferencias signi-
ficativas en una variable: Los alumnos experimen-
tales se muestran mas en desacuerdo con las ideas
belicistas y con el acatamiento ciego de la auto-
ridad.

En suma, a la hora de valorar el efecto de la Re-
forma en el desarrollo de actitudes sociales demo-
craticas, se observa que el mayor impacto se produ-
ce en el nivel medio y esto no solo ocurre con la
variable de clasificacion que nos ocupa, sino tam-
bién con otras que ya se han tratado, a saber: Ren-
dimiento, aptitud y motivacion. De nuevo,las di-
ferencias significativas detectadas en este grupo
intermedio pueden ser atribuibles, con gran proba-
bilidad, al mayor niimero de alumnos que lo in-
tegran.

4.3. Resumen de los resultados mas relevantes
A) Relativos al tipo de enseianza

— Independientemente del plan de estudios, to-
dos los alumnos, al finalizar el 1* ciclo de la
ensefianza postobligatoria, manifiestan unas
actitudes civicas y sociales muy democriticas.

— En los centros de BUP, los alumnos que optan
por cursar la Reforma son los que estan mas
en desacuerdo con las ideas belicistas y con el
acatamiento ciego de la autoridad, son mas
tolerantes con las libertades civiles, mds criti-
cos y respetuosos con las opiniones y practicas
de los demas y confian mds en la participacion
social como mecanismo para influir en las de-
cisiones del Gobierno. Sin embargo, su grado
de desacuerdo con la discriminacion por razo-
nes de sexo es semejante al de sus companeros
que estudian BUP.

— En los centros de FP, los alumnos experimen-
tales son los que presentan unas actitudes civi-
cas y sociales mas democraticas, pero la con-
fianza que tienen en las elecciones —generales,
municipales, etc.—, como medio para influir en
las decisiones gubernamentales, es semejante a
la de sus companeros que cursan Formacion
Profesional.

-~ Tras dos afos de ensenanza postobligatoria, la
Reforma, aunque desarrolla en gran medida
las actitudes de cardacter democradtico del

alumnado de centros de FP, no llega a igua-
larlas a las de los estudiantes de centros de
BUP.

— Con independencia del grupo considerado,
cuando aparecen diferencias significativas en
funcion del tipo de ensehanza, éstas siempre
favorecen a la Reforma.

— El nuevo plan de estudios incide, sobre todo,
de forma positiva en el desarrollo del antiau-
toritarismo y de la tolerancia hacia las opinio-
nes y practicas de los demads, y apenas modifi-
ca la confianza en la participacion politica y la
actitud relativa a la defensa de los derechos de
la mujer.

— El tipo de ensefianza no da lugar a diferencias
importantes en ninguna de las actitudes civi-
cas cuando el alumnado presenta alguna de
las siguientes caracteristicas: Estudiar en po-
blaciones de mas de 50.000 habitantes; con
padres de un estatus profesional alto; estar
poco satisfecho con las tareas escolares; tener
un nivel alto o bajo de rendimiento y de moti-
vacion por el estudio.

— Los alumnos experimentales se muestran mas
tolerantes con la libertades civiles que los que
cursan la enseflanza vigente, principalmente
en el grupo caracterizado por un nivel bajo de
aptitud.

— Los alumnos experimentales se muestran mas
criticos que los que cursan la ensenanza vigen-
te, principalmente en:
® |os centros privados;

e en el grupo caracterizado por un nivel bajo
de aptitud.

B) De caracter general

— Las variables mas asociadas con las actitudes
civicas y sociales son el rendimiento medido
con pruebas elaboradas a partir del curricu-
lum de la EGB y las aptitudes en el siguiente
sentido: A medida que aumenta el logro aca-
démico y la capacidad intelectual, las actitudes
civicas son mas positivas o democraticas.

— El tipo de ensefianza cursada —experimental o
vigente— tiene una incidencia algo menos im-
portante en las actitudes civicas que la clase de
centro —BUP o FP—,

5. Reacciones emocionales
ante el estudio

En este apartado, se van a presentar los resulta-
dos obtenidos al evaluar las reacciones emocionales
que manifiestan los alumnos ante el estudio. Los
sentimientos considerados han sido los siguientes:
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Ansiedad, Obsesion, Depresion, Desorganizacion,
Divergencia-Convergencia, Satisfaccion, Baja Mo-
tivacion y Reacciones Fisiologicas. La prueba que
se ha utilizado para medirlos es, como se recordara,
el Cuestionario de Estudio, de A. James.

Al igual que en la mayoria de las variables co-
mentadas hasta el momento, los resultados no se
presentaran en la escala original sino en una trans-
formada, con rango 0-100.

Dada la forma en que han sido definidas estas
variables, una puntuacion alta indica siempre la
manifestacion de un sentimiento de caracter mas
bien negativo (mayor depresion, mayor ansiedad,
mayor desmotivacion, etc.) excepto en el caso de la
satisfaccion ante el trabajo escolar, en el que indi-
caria una mayor satisfaccion con los estudios.

5.1. Comparacion de los planes vigentes con
el plan experimental: Analisis global

Tanto en la submuestra de centros de BUP como
en la de centros de FP, los resultados son coinci-
dentes e inequivocos: Los alumnos experimentales
muestran sentimientos ante el estudio mas positivos
que los alumnos que cursan los planes vigentes.

La tabla 3.72 presenta las diferencias encontra-
das en las reacciones emocionales que los alumnos
experimentales y no experimentales manifiestan
ante el estudio en la submuestra de centros de BUP.

Como puede apreciarse en la misma, al finalizar
el 27 curso de EE.MM. aparecen diferencias signifi-
cativas en todos los sentimientos considerados. No
obstante, hay que senalar que no siempre se obser-
van diferencias significativas entre el grupo experi-

mental y los dos de control. Asi, en los sentimientos
denominados Baja Motivacion, Depresion y Satis-
faccion, las diferencias significativas se dan entre el
grupo experimental y el de control externo; en los
denominados Obsesion y Divergencia-Convergen-
cia, entre el grupo experimental y el de control in-
terno vy, en las restantes reacciones evaluadas, los
alumnos experimentales difieren significativamente
tanto del grupo de control interno como externo.

Los resultados obtenidos permitiran caracterizar
a los alumnos experimentales frente a los que cur-
san BUP del siguiente modo: -‘Mas eficaces en la
organizacion de las tareas escolares, en las que tam-
bién muestran una mayor autonomia personal; mas
motivados y satisfechos con sus estudios y presen-
tan, en menor medida, reacciones de tipo obsesivo,
depresivo, fisiologico y de ansiedad ante el trabajo
escolar.

En la submuestra de centros de FP, los resultados
obtenidos son muy similares a los encontrados en la
de centros de BUP (véase tabla 3.73): Al final del
2° curso de EEMM., los alumnos de Reforma
muestran, de forma significativa y sistematica, sen-
timientos hacia el estudio mas positivos que los
alumnos de FP, pero no por ello manifiestan una
satisfaccion mayor con sus estudios.

Aunque no es el objetivo central del estudio, es
interesante también saber hasta qué punto son simi-
lares los alumnos que cursan en centros de BUP y
los que lo hacen en centros de FP. A este respecto,
hay que senalar que los datos obtenidos apuntan a
perfiles diferentes en el alumnado de ambos tipos
de centros. Con independencia del plan de estudios
cursado, los alumnos de centros de BUP estin mas
satisfechos y motivados hacia el estudio, muestran

TABLA 3.72. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio segiin tipo de ensenanza. Datos obtenidos en los centros

de BUP al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica _ .% Nivel de signif. de Ia dif. de medias

Reacciones emocionales Epi Control | Control Experim Control | Control Vari':mr'.a F 1Experimental | Experim. | Experim.

Interno | Externo *| Interno | Externo [EXplicada C. Int, y C. Ext. | C. Interno |C. Externol
Ansiedad 3292 36,02 36,22 20,24 21,69 21.49 — 8,00 s TEP AR

Obsesion 46,60 49,10 48,13 19,11 19,76 19,99 — 3,04 ¥ *

Depresion 2506 | 26,20 27,21 18,77 19,59 19,86 — 4,02 % — -5
Desorganizacion 23,73 26,81 28,03 20,11 20,01 21,70 — 13,14 AN FE TS
Divergencia-Convergencia | 48,98 51,48 | 50,13 19,21 20,21 20,79 — 2,66 * -
Satisfaccion 47.33 45,32 44,59 20,25 19,91 20,78 — 2,27 e s bt
Baja motivacion 30.84 3246 34,02 22,47 2295 24 87 - 5.93 R — ok

Reacciones fisiologicas 21,22 | 23,51 24,85 1894 | 2133 | 21,90 — 9,53 R ¥ A

*  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

**#*  Significativo al 5%
##%x Significativo al 1%
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TABLA 3.73. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio segiin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los centros

de FP al final del 2° curso de EE.MM.

il | Modiaajustada Desviacion Tipica A | Nivel de signif. de la dif. de medias

Reawmnes emﬁc:ionﬂf i Expenm Control | Control Sk Control | Control i::":;m; ' Experimental | Experim. | Experim.
L _ e Interno | Externo Interno | Externo |“XPHCd C. Int, y C. Ext.| C. Juterno |C. Externo
Ansiedad 31,73 34,43 34,53 20,86 | 21,17 20,76 — 5.86 o . e
Obsesion 42,77 45,68 47,24 20,54 19,72 19,73 - 14,40 AT * b
Depresion 27,95 30,36 30,04 20,27 20,68 19,84 - 3,97 * # i
Desorganizacion 27,04 | 30,97 | 2935 | 2091 | 22,27 | 22,06 — 6,52 Bk e .
Divergencia-Convergencia | 47,17 | 48,06 | 4990 | 20,83 | 21,27 | 20,62 — 5.09 = - ok
Satisfaccion 42,45 42,22 4340 21,14 19,82 19,94 — 1,10 — —_ —
Baja motivacion 32,04 | 36,04 | 34,82 | 23,62 | 2409 | 23,89 —- 6,10 e o Ao
Reacciones fisiologicas 23,13 25,45 26,48 20,49 20,31 21,81 — 7,70 ARk * Bheh

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

una habilidad mayor a la hora de organizar de for-
ma efectiva el trabajo escolar y presentan ante el
estudio menos reacciones de tipo fisiologico y de-
presivo que los alumnos de centros de FP; sin em-
bargo, muestran una menor autonomia personal en
el trabajo escolar que, ademads, suscita en ellos mas
reacciones de ansiedad y sentimientos de persisten-
cia y preocupacion excesiva que en los alumnos de
centros de FP.

Por ultimo, un aspecto importante, y que debe
ser tenido en cuenta a la hora de valorar adecuada-
mente los resultados presentados, es la dispersion
observada en estas variables que, en lineas genera-
les, es muy alta (véanse tablas 3.72 y 3.73). Este
hecho se puede deber a que este tipo de variables
depende, en mayor medida que el resto de las va-
riables consideradas en el presente estudio, de ca-
racteristicas especificas de los individuos, mas que
de otro tipo de factores.

5.2. Comparacion de los planes vigentes
con el plan experimental:
Analisis diferenciado por grupos

Antes de entrar de lleno en el estudio comparado
de los planes vigentes y experimental en los grupos
definidos a tal efecto, es importante senalar que, a
diferencia de lo que ocurria al realizar dicha com-
paracion en otras areas como, por ejemplo, el ren-
dimiento, cuando se consideran los sentimientos
que el alumno manifiesta ante el trabajo escolar, la
influencia que sobre éstos ejerce la clase de centro
donde el alumno cursa sus estudios —centros de
BUP o centros de FP- es bastante menos determi-

% Significativo al 5%e
*EEE Significativo al 1%e

nante y, ademas, no supera al efecto producido por
el tipo de ensefianza. Dicho de otro modo: El plan
de estudios cursado por los alumnos modifica. en
mayor medida que la clase de centro donde éstos se
cursan, los sentimientos o actitudes que el alumno
manifiesta hacia el trabajo escolar. De hecho, la
clase de centro no genera diferencias significativas
ni en todas las reacciones emocionales ni en todos
los grupos considerados, mientras que el tipo de
ensenanza tiene un efecto bastante mds generaliza-
do y sistematico.

A) Segiin la dependencia del centro

En este epigrafe, se comparan los resultados ob-
tenidos por los alumnos experimentales y no experi-
mentales en los dos tipos de centro considerados:
publicos y privados.

El analisis de datos pone de manifiesto que, den-
tro de los centros publicos, la Reforma da lugar, de
forma sistematica, a sentimientos mas positivos que
los planes vigentes; ahora bien, los aspectos en los
que se observan las mayores diferencias entre alum-
nos experimentales y no experimentales son en los
relacionados con las manifestaciones de tipo fisio-
logico frente al estudio y con la habilidad en la
organizacion efectiva del trabajo (véase tabla 3.74).

Dentro de los centros privados, no hay diferen-
cias significativas en todas las actitudes evaluadas
pero, cuando éstas aparecen, son de una magnitud
mayor que las encontradas al comparar, dentro de
los centros publicos, los distintos planes de estudio.
El analisis de datos revela que los alumnos que cur-
san la ensefianza experimental muestran niveles
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TABLA 3.74. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segin tipo de enseiianza y dependencia del centro.
Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica A _ '
:;\:::g::f; Gm?gs Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes raﬁf"“a Slgruﬁcaﬂwd?d
' Experimen, | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada | e
Centros publicos 32,67 3545 20.79 21,69 — 17,31 HERR
Ansiedad
Centros privados 31,40 35,29 19.67 20,56 — 9,98 "y
Centros publicos 45,43 48.15 19,88 20,01 — T okt
Obsesion
Centros privados 41,44 46,94 20,02 19,58 - 20,16 Ll
Centros publicos 25,78 28,21 19,52 19,95 — 15,09 b
Depresion
Centros privados 28,25 28.83 19,87 20,06 — 0,24 -
Centros pablicos 23,13 28,49 20,45 21,64 24,91 A
Desorganizacion
Centros privados 25,78 29,08 21,25 21,85 — 6,57 bl
Centros publicos 47,99 50,03 20,05 20,49 - 8,69 folok
Divergencia-Conver.
Centros privados 4922 49,83 20,24 21,11 - 0,20 —
Centros publicos 4581 4428 20,77 20,24 - 532 "
Satisfaccion
Centros privados 41,28 43,39 20,54 20,40 —- 2,88 —
Centros publicos 31.89 34,19 23.36 2431 - 9,31 ¥
Baja motivacion
Centros privados 28,17 34,65 22,10 24,21 — 20,34 BN
Centros publicos 22,36 25,78 19.79 21,97 - 2643 i
Reacciones fisiologic.
Centros privados 20,96 24,49 20,02 21,03 — 8,02 bilifo
* Significativo al 5% #ak Significativo al 5%
**  Significativo al 1% *##x Significativo al 1%
mas bajos de ansiedad ante el estudio y presentan vados son los que, en ambos casos, muestran acti-
en menor medida reacciones de tipo fisiologico; tudes mas positivas. De hecho, la diferencia obser-
asimismo, manifiestan una mayor capacidad para vada entre los alumnos segin el plan de estudios
organizar el trabajo escolar pero, sobre todo, estan cursado es el doble en los centros privados que en
bastante mas motivados hacia el estudio y presen- los publicos, en los dos sentimientos ilustrados en
tan niveles considerablemente mas bajos de mani- los graficos.
festaciones obsesivas ante las tareas escolares. Sin
embargo, su nivel de satisfaccion es semejante, al
igual que la autonomia personal que muestran en el B) Segiin el sexo
desempeno del trabajo escolar y las reacciones de
caracter depresivo que éste puede suscitar. De un primer acercamiento a los datos conteni-
Los graficos 3.29 y 3.30 ilustran la situacion ob- dos en la tabla 3.75, puede elaborarse un perfil
servada en ambos tipos de centros en los sentimien- aproximativo de las actitudes que muestran ante el
tos denominados Baja Motivacion y Obsesion que, estudio el alumnado masculino y femenino.
como se acaba de senalar, son los sentimientos Las chicas presentan, en lineas generales, unos
donde es mas acusado el efecto del tipo de ense- sentimientos mas positivos: Estan moderadamente
nanza dentro de los centros privados. mas satisfechas con sus estudios que los chicos,
Como puede observarse en ambos graficos, los muestran en menor medida manifestaciones fisiolo-
alumnos experimentales siempre presentan senti- gicas y presentan menos sentimientos de tipo depre-
mientos ante el estudio mds positivos que los no sivo. Ahora bien, las mayores diferencias entre el
experimentales, cualquiera que sea la dependencia alumnado masculino y femenino se detectan en el
del centro; asimismo, se puede constatar que los nivel de motivacion y, especialmente, en la capaci-

alumnos experimentales que cursan en centros pri- dad para organizar de manera efectiva el trabajo
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GRAFICO 3.29. Diferencias en Baja Motivacion segiin tipo de
enseiianza y dependencia del centro.
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escolar, aspectos en los cuales los chicos superan
claramente a las chicas. Por el contrario, son los
chicos los que parecen tener una autonomia perso-
nal mayor en el desempefio de las tareas escolares,
mientras que las chicas tienden a hacer de forma
mas literal lo que se les demanda, presentando,
también en mayor medida, sentimientos de persis-
tencia, reiteracion y preocupacion excesiva ante sus
estudios. El tnico sentimiento en el que se observan
niveles muy semejantes en chicos y chicas es en el
relacionado con la ansiedad generada por el es-
tudio.

Cuando se estudia el efecto ejercido por el tipo
de ensefianza en cada uno de los colectivos de for-
ma separada, se observa, en lineas generales, el mis-
mo resultado en ambos: El tipo de ensenanza no
tiene una influencia significativa en el nivel de satis-
faccion ni de los chicos ni de las chicas, pero si en el
resto de los sentimimentos considerados, mostran-
do unas reacciones ante el estudio mas positivas los
alumnos que cursan la Reforma.

Al observar en la citada tabla las puntuaciones
medias obtenidas por los alumnos segin los estu-
dios cursados en cada colectivo, se comprueba

GRAFICO 3.30. Diferencias en Obsesion segiin tipo de ensefian-
za y dependencia del centro.
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como en ninguna de las actitudes evaluadas la dife-
rencia ensefianza experimental-planes vigentes al-
canza los 5 puntos.

El unico sentimiento en el que el efecto del tipo
de ensenanza varia, segun el colectivo considerado,
es el relativo al estilo adoptado por los alumnos en
la realizacion de las tareas escolares. En el gréafico
3.31, se pone claramente de manifiesto que, dentro
del alumnado femenino, la Reforma da lugar a un
estilo mas divergente que los planes vigentes, pero
dentro del alumnado masculino el tipo de ensefian-
za no ejerce un efecto significativo.

Como ya se indico al comienzo de este apartado,
las chicas, consideradas como grupo, tienen un esti-
lo mas convergente que los chicos. Sin embargo. se
observa que la Reforma tiende a hacer mds seme-
jantes los estilos de ambos grupos ya que, aunque
no modifica el de los chicos, dentro del grupo de las
chicas fomenta mas que los planes vigentes una
mayor autonomia al abordar el trabajo escolar, de
modo que, al final del 2° curso de EE.MM., las
alumnas que cursan la Reforma muestran un estilo
muy similar al de los chicos.
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TABLA 3.75. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segiin tipo de ensefianza y sexo. Datos obtenidos al

final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica L i
LEu e Grupos Ensefianza | Planes | Ensefianza | Planes F [Significatividad
emocionales : : : :
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes T 1

Chicos 32,08 35,29 20,62 21,36 - 14,94 AR
Ansiedad : y

Chicas 32,52 35,52 20,55 21,11 — 12,46 b

Chicos 42.95 46,33 19,53 20,09 — 19,68 ABHS
Obsesion

Chicas . 46,61 49,32 20,27 19.44 - 10,23 AR

Chicos 27,58 29,24 19,88 20,24 — 4,93 ¥
Depresion

Chicas 24,73 27,48 19,26 19,66 — 12,19 R

Chicos 28,30 31.89 21,67 22,31 - 19.31 Hrah
Desorganizacion

Chicas 21,48 24,71 18,27 20,24 — 15,40 i

Chicos 47,73 48,50 20,23 20,95 — 0,87 —
Divergencia-Conver.

Chicas 48,50 51,79 19,92 20,33 — 13,44 il

Chicos 43,94 4328 20,92 20,52 — 0,72 —
Satisfaccion :

Chicas 4581 4485 20,63 19.99 — 1,30 —

Chicos 34,05 36,54 24,03 24,23 — 7,75 ook
Baja motivacion

Chicas. 27.88 jlel 21,36 24,07 — 14,62 Aok

Chicos 23,23 25,67 20,41 21,40 — 9,65 s
Reacciones fisiologic,

Chicas 20,61 2485 18,91 21,91 = 24,82 e

*  Significativo al 5%
** Significativo al 1%

C) Segiuin el tamaiio de la poblacion

El tipo de poblacion en la que el alumno cursa
los estudios no parece ser una variable muy asocia-
da a las actitudes que éste manifiesta ante el trabajo
escolar. De hecho, las medias obtenidas por los
alumnos experimentales y no experimentales en las
distintas poblaciones consideradas son préctica-
mente idénticas en los ocho sentimientos evaluados
(véanse tabla 3.76 y graficos 3.32 y 3.33).

En lineas generales, la comparacion ensefanza
experimental-planes vigentes en las categorias defi-
nidas por el tamano de la poblacion puede ser resu-
mida como sigue:

— El nivel de satisfaccion que el alumno muestra
con los estudios no parece depender ni del tipo
de ensenanza ni del tamano de la poblacion en
la que éste estudia.

— El tipo de ensenanza ejerce un efecto significa-
tivo en todos los demds sentimientos conside-
rados, en las poblaciones con caricter mas
marcadamente rural y en los que tienen entre
50.000 y 500.000 habitantes.

*#*  Significativo al 5%,
*E** Significativo al %o

— Siempre que se detectan diferencias significa-
tivas, son los alumnos experimentales los que
muestran unas reacciones emocionales mas
positivas ante el estudio.

Los graficos 3.32 y 3.33 ilustran la relacion ob-
servada entre el tipo de ensenanza cursada y el
tamano de la poblacion en dos sentimientos ante el
estudio: Desorganizacion y Reacciones Fisiologi-
cas, respectivamente.

Como puede observarse en el grafico 3.32, los
alumnos experimentales son mas eficaces en la or-
ganizacion del trabajo escolar que los que cursan
los planes vigentes en todas las poblaciones consi-
deradas, excepto en la que cuenta entre 10.000 y
50.000 habitantes, donde todos los alumnos mues-
tran una eficacia similar. Un hecho llamativo es la
discrepancia observada en el patron segtn el plan
de estudios a lo largo de la variable de clasificacion
considerada: Marcada homogeneidad en los planes
vigentes y bastante heterogeneidad en la ensenanza
experimental.
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GRAFICO 3.31. Diferencias en Divergencia-Convergencia segin
tipo de enseiianza y sexo.
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Cuando se analiza la manifestacion de reaccio-
nes de tipo fisiologico, hay diferencias significativas
en todas las poblaciones —excepto en las grandes
urbes—, siendo los alumnos que cursan la Reforma
los que en menor medida presentan este tipo de
reacciones ante el estudio (véase grafico 3.33).

La unica actitud en la que se observa un efecto
significativo del tipo de ensenanza en todas las ca-
tegorias definidas por el tamafio de la poblacion es
en la relativa a las manifestaciones de cardcter ob-
sesivo ante el estudio, en la que la Reforma consi-
gue sistematicamente niveles mds bajos que los pla-
nes vigentes (véase tabla 3.76).

En el resto de los sentimientos evaluados —Ansie-
dad, Depresion, Divergerncia-Convergencia y Baja
Motivacion— la tendencia es la misma, pero sola-
mente se observan diferencias significativas en las
poblaciones con menos de 10.000 habitantes y entre
50.000 y 500.000.

D) Segiin el estatus profesional del padre

El estatus profesional de los padres del alumna-
do de 2° de EE.MM. no se relaciona en gran medi-

da con las actitudes hacia el estudio evaluadas en la
presente investigacion. De hecho, si se observa la
tabla 3.77, se encuentran medias practicamente
idénticas en los tres grupos de estatus considerados
y en todas las reacciones emocionales.

Un hecho importante, que se desprende de los
datos contenidos en la citada tabla, es que el tipo
de ensenanza no tiene ninguna clase de impacto en
las reacciones emocionales que los alumnos de pa-
dres con un estatus profesional alto muestran ante
el estudio; en los alumnos de padres con un estatus
medio solamente aparecen efectos significativos en
el nivel de motivacion y en las manifestaciones de
tipo obsesivo, siendo los alumnos experimentales
los que muestran unos sentimientos mas positivos.
El grueso de las diferencias originadas por el tipo
de ensenanza se localiza en ¢l alumnado de padres
que desempefian una profesion de bajo estatus:
Dentro de este colectivo, la Reforma da lugar, de
manera sistematica, a reacciones emocionales mas
positivas que los planes vigentes. Es decir, los alum-
nos experimentales son los que presentan menores
niveles de manifestaciones de caracter fisiologico,
obsesivo y ansiogeno ante el estudio; asimismo, son
los que estdn mas motivados y satisfechos, parecen
tener una mayor capacidad de organizacion del tra-
bajo escolar en el que, ademas, muestran una ma-
yor autonomia personal.

E) Seguin se haya repetido curso alguna vez

Al intentar ofrecer una caracterizacion de las
reacciones emocionales ante el estudio mostradas
por los alumnos que, a lo largo de su trayectoria
académica, han repetido curso en alguna ocasion y
las de los alumnos que nunca han repetido un curso
escolar, hay que decir que en los dos aspectos en los
que apenas se detectan diferencias entre estos alum-
nos son los relacionados con la ansiedad generada
ante el estudio y la obsesion por el mismo. Sin
embargo, los alumnos que nunca han repetido cur-
so presentan un mayor nivel de motivacion y estin
mas satisfechos con sus estudios, mostrando una
mayor habilidad a la hora de organizar de forma
efectiva el trabajo escolar que, ademds, genera en
ellos un nivel menor de manifestaciones fisiologicas.
Ahora bien, la diferencia mayor entre los alumnos
que han repetido curso alguna vez y los que nunca
lo han hecho se encuentra en los sentimientos de

- caracter depresivo que muestran ante el estudio,

presentando niveles mas altos los alumnos que han
repetido curso en alguna ocasion. A pesar de que
los alumnos con la misma edad modal presentan un
perfil mas positivo que los alumnos que han repeti-
do curso, éstos ultimos parecen mostrar una auto-
nomia personal mayor que los primeros al abordar
las tareas escolares.
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TABLA 3.76. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segin tipo de ensefianza y tamaiio de la poblacion.
Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica 9%
:;:;;::::f; Grupos Ensefianza | Planes | Enseilanza | Planes Vari.anza F Sigz;iﬁcaﬁvidad.
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes Explicada
Menos de 10.000 h. 31,45 34,39 21,17 21,47 — 5,14 *
10.000-50.000 h. 35,50 36,99 20,74 21,24 — 1,42 —=
Ansiedad
50.001-500.000 h. 31,37 35.80 20,34 21,33 —_ 22,29 RN
Mais de 500.000 h. 32,22 33.64 19,77 20,67 1,24 -
Menos de 10.000 h. 44,93 4771 19,65 20,27 — 4,78 w
10.000-50.000 h. 45,90 48,48 21,02 20,02 — 4,25 A
Obsesion
50.001-500.000 h. 4397 46,90 18,99 19.87 10,28 ot
Mas de 500.000 h. 44.76 47,75 20,75 19.06 — 547 .
Menos de 10.000 h. 25,68 28,25 18,26 19,90 —_ 4,72 *
10.000-50.000 h. 27,04 29,32 19.97 19,45 — 3.81 —
Depresion
50.001-500.000 h. 25,96 28,90 20,18 20,45 —_ 10,48 *RES
Mas de 500.000 h. 27.36 26,58 19,62 19,79 — 0.43 -
Menos de 10.000 h. 25,60 28,14 20,80 21,80 3,86 "
10.000~50.000 h. 28,09 28,57 20,83 21,14 — 0,15 —
Desorganizacion
50.001-500.000 h. 23,53 29,17 20,09 22,41 1,21 32,54 AN
Mas de 500.000 h. 24,93 28,53 20,61 20,96 —_ 1,717 il
Menos de 10.000 h. 45,73 48,87 21,99 20,13 = 5,53 *
10.000-50.000 h. 50,27 50,79 19,64 21,31 s 0,15 —
Divergencia-Conver.
50.001-500.000 h. 4741 50,19 19,60 20,91 — 7,96 bt
Mas de 500.000 h. 50,19 49,61 18,99 20,35 — 0,18 —
Menos de 10.000 h. 44,91 44,31 22,09 19.70 — 0,22 -
) ) 10.000-50.000 h. 44.67 44,90 20,28 19.97 — 0,04 -
Satisfaccion
50.001-500.000 h. 45,39 43,65 20,64 20,70 —_ 342 -
Mas de 500.000 h. 44,06 43,02 20,50 20,49 — 0,53 -
Menos de 10.000 h. 30,04 3396 22,79 24,02 - 7,25 ¥
. o 10.000-50.000 h. 34,18 34,79 22,80 23,61 — 0,19 —
Baja motivacion
50.001-500.000 h. 30,53 34,81 23,37 24.94 = 15,21 il
Mas de 500.000 h. 31.46 33,19 23,26 24,09 - 1,35 —
Menos de 10.000 h. 21,99 24,59 19,76 21,31 — 4,24 "
_ _ 10.000-50.000 h. 23,91 27,63 19,52 22,19 — 8,70 Ty
Reacciones fisiolog.
50.001-500.000 h. 21,35 25,61 19.87 21,83 - 19,92 e
Mis de 500.000 h. 21,49 22,67 20,03 20,54 0,86 —

*

Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

**¥ - Significativo al 5%
¥*4* Significativo al %o
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GRAFICO 3.32. Diferencia en Desorganizacion segin tipo de
ensefianza y tamaiio de la poblacién.
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Una vez mas, el andlisis de datos revela que
siempre que aparecen diferencias significativas, sea
cual sea el grupo considerado —repetidores y no re-
petidores—, son los alumnos de Reforma los que
muestran los sentimientos mas positivos (véase ta-
bla 3.78).

Dentro del grupo de alumnos con la misma edad
modal, los alumnos experimentales y no experimen-
tales difieren en todos los sentimientos evaluados,
pero muestran una satisfaccion similar con sus es-
tudios.

Dentro del grupo de alumnos que han repetido
curso en alguna ocasion, los alumnos de Reforma y
los que cursan los planes vigentes difieren en su efi-
cacia a la hora de organizar el trabajo escolar y en
los niveles de reacciones fisiologicas, ansiedad, de-
presion y obsesion manifestados ante el estudio,
pero muestran niveles similares de motivacion y sa-
tisfaccion con las tareas escolares y un estilo muy
semejante a la hora de realizarlas.

El grafico 3.34 refleja el nivel de motivacion
mostrado por ambos grupos de alumnos —repetido-
res y no repetidores— atendiendo al plan de estudios
cursado.

GRAFICO 3.33. Diferencias de Reacciones Fisiolégicas segiin
tipo de enseiianza y tamaiio de la poblacion.
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El grafico evidencia, una vez mas, el mayor nivel
de motivacion de los alumnos que nunca han re-
petido y el hecho de que el tipo de ensenanza so-
lamente ejerce un efecto significativo en estos
alumnos, pero no en los que en alguna ocasion han
repetido curso, que presentan niveles muy similares
en los planes considerados.

Sintetizando, puede decirse que la Reforma ha
funcionado mejor en alumnos que a lo largo de su
trayectoria académica no han repetido ningun cur-
so escolar, ya que es en este grupo donde el tipo de
ensenanza ha originado no s6lo un mayor nimero
de diferencias favorables en todos los casos al nue-
vo plan de estudios, sino también unas diferencias
mas importantes (p < 0,001).

F) Segiin el nivel de rendimiento

En general, puede afirmarse que existe una im-
portante asociacion entre el nivel de rendimiento y
las reacciones emocionales que ante el estudio ma-
nifiestan los alumnos. En la tabla 3.79, se observa
que tanto los alumnos experimentales como los no



EVALUACION EXTERNA DE LA REFORMA EXPERIMENTAL 169

TABLA 3.77. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segiin tipo de ensefianza y estatus profesional del padre.

Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica o
::f;:i‘:m Grupos Enscianza | Planes | Enscianza | Planes g:r Lates ¥ Sigrti.f.icativ?dad.
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | EXplicada

Estatus bajo 32.50 35,76 20,71 21,24 — 22,17 L
Ansiedad Estatus medio 32,52 _34.64 20,11 2125 — 3,51 —

Estatus alto 33,59 337 20,03 1947 | — 0,00 —

Estatus bajo 44.59 47.86 19,64 19,95 - 23,05 T
Obsesion Estatus medio 44,51 47,20 20,54 19,44 — 5,69 %

Estatus alto 47,63 50.00 23,50 20,56 — 0,20 —

Estatus bajo 26,22 28.87 19.30 19,92 - 16,67 e
Depresion Estatus medio : 26,43 27,37 20,40 20,05 — 0,75

Estatus alto 30.20 25,40 17,52 20,67 — 1,08 —

Estatus bajo 2494 28.48 20,36 21.44 - 25,69 bl
Desorganizacion Estatus medio 26.53 28,81 21,44 22,66 — 3,59 —

Estatus alto | 2521 28,75 17.76 20,47 0.53

Estatus bajo 48,15 50,64 20,20 20,54 — 11,86 i
Divergencia-Conver, | Estatus medio 47.87 49,16 20,21 21,15 — 1,09

Estatus alto 48,63 43,41 16.76 20,07 — ;12

Estatus bajo 45,27 43,90 20.49 20,29 - 398 ¥
Satislaccion Estatus medio 43,79 43,75 21,54 20,28 — 0,00 -

Estatus alto 49.24 47,97 20,97 21.43 0,07 -

Estatus bajo 31.30 34,03 22,84 24,18 — 12,00 b
Baja motivacion Estatus medio 31,62 34,93 24,14 24 81 — 6,12 *

Estatus alto 29.97 35.20 23,22 23,25 — 0,84

Estatus bajo 22,02 26,00 19.83 21,89 - 32.83 b o
Reacciones fisiolog. Estatus medio 22.30 23,80 19,79 21,16 — 1,71 -

Estatus alto 26.09 21,62 17.37 19,27 0.83

*  Signilicativo al 5%
** - Signilicativo al 1%

experimentales, que constituyen el grupo de los que
han obtenido un rendimiento alto en las pruebas
basadas en el curriculum de la EGB, son los que
manifiestan, en la mayor parte de los casos, senti-
mientos mas positivos ante el estudio. Por contra, el
alumnado que configura el grupo de rendimiento
inferior es el que muestra actitudes menos positivas
ante el mundo escolar. Especialmente importantes
son los casos de las variables Depresion (la diferen-
cia de puntuaciones de los grupos extremos en
cuanto logro es de aproximadamente 15 puntos y
esto ocurre tanto en los alumnos experimentales

***  Significativo al 5%
*#*% Significativo al %o

como en los no experimentales) siendo, obviamen-
te. los alumnos con menor nivel de logro académico
los que tienen mas reacciones de este tipo; Reaccio-
nes Fisiologicas, Ansiedad y Desorganizacion. En
estas tres ultimas variables, los datos apuntan a la
tendencia ya comentada al considerar los senti-
mientos de tipo depresivo: Los alumnos con un
nivel alto de rendimiento suelen mostrar actitudes
mas positivas hacia el estudio.

La relacion entre rendimiento y sentimientos es
relativamente deébil, si se particulariza en aspectos
como la satisfaccion que el alumno tiene con sus
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TABLA 3.78. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segiin tipo de enseianza y repeticion de curso. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica A
Reacciones Tavi iiness ki
G sk Grupos Ensciianza | Planes | Enseianza | Planes | Yarianza F [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | FXplicada

Repetido alguna vez 33.29 35,91 21.49 21,15 - 6,36 i
Ansiedad

Nunca han repetido 32,02 35,13 20,05 2131 — 20,03 s

Repetido alguna vez 43,89 46,64 20,35 20,11 7.22 ot
Obsesion

Nunca han repetido 44,89 48,05 19.77 19,73 - 21,20 ko

Repetido alguna vez 36,32 32,44 241,39 20,12 4,54 =
Depresion E—

Nunca han repetido 24,59 26,70 18,96 19.71 10,67 L

Repetido alguna vez 27.64 31,11 21,46 22 40 — 9,82 bl
Desorganizacion

Nunca han repetido 24,23 27,60 19,95 21,33 23,80 ek

Repetido alguna vez 46,03 47,93 20,47 20,87 3,00
Divergencia-Conver.

Nunca han repetido 48.90 50.84 19,83 20,62 - 7.08 e

Repetido alguna vez 42,63 42,51 20,79 20,49 — 0,01 —
Satisfaccion

Nunca han repetido 45,71 44.61 20,79 20.24 2.52

Repetido alguna vez 35,58 3742 24,29 24,61 - 2,24 —
Baja motivacion

Nunca han repetido 29,36 33,03 22,15 24,03 21,96 i

Repetido alguna vez 24,56 27.15 21,13 21,72 — 5,86 *
Reacciones fisiologic. =

Nunca han repetido 20,95 24,45 19,01 21,53 26,03 RN

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

estudios y, especialmente, en los relacionados con el
estilo adoptado a la hora de realizar el trabajo es-
colar y los sentimientos de persistencia y reiteracion
que generan ante el mismo.

Cuando se compara la actuacion de la Reforma
con la de los planes vigentes en los tres grupos defi-
nidos por el nivel de logro académico, se obser-
va que:

Entre el alumnado de alto rendimiento, el tipo
de ensefanza no da lugar a ninguna diferencia
estadisticamente significativa entre los planes
de estudio.

— En el grupo de alumnos de rendimiento me-
dio, el tipo de ensenanza tiene impacto en
todos los sentimientos aqui evaluados, siendo
favorable la actuacion del plan experimental.

— En el colectivo de bajo rendimiento, la Refor-
ma logra modificar positivamente cuatro sen-
timientos: Baja Motivacion, Desorganizacion,
Reacciones Fisiologicas y Obsesion.

El grafico 3.35 representa un ejemplo bastante
prototipico de lo que ocurre al considerar la rela-

*** Significativo al 5%
¥ax# Significativo al 1%

cion entre el rendimiento y las actitudes ante el es-
tudio de los alumnos en los distintos planes eva-
luados.

Por un lado, ilustra claramente como el nivel de
motivacion, en este caso, aumenta conforme se
incrementa el nivel de rendimiento. Por otro lado,
los alumnos experimentales presentan un mayor
nivel de motivacion que los no experimentales,
cuando el nivel de rendimiento logrado es medio
o bajo.

Sin lugar a dudas, puede afirmarse que la Refor-
ma donde mejor ha actuado ha sido precisamente
en los alumnos de bajo y medio rendimiento, ya
que ha modificado positivamente todos los senti-
mientos, en el primer caso, y la mitad de ellos, en el
segundo, mientras que en el alumnado de rendi-
miento alto no se distingue su actuacion de la de los
planes vigentes.

G) Segun el nivel de aptitud

Al igual que sucedia al estudiar la relacion entre
rendimiento y sentimientos ante el estudio, cuando
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GRAFICO 3.34. Diferencias en Baja Motivacion segun tipo de
ensefianza y repeticion de curso.
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se considera la asociacion entre éstos y la aptitud de
los alumnos. se observa que es mayor que la encon-
trada cuando se estudian los sentimientos segun
otras variables de clasificacion. No obstante, los
resultados indican que existe una relacion mas es-
trecha con el rendimiento que con el nivel de ap-
titud.

En la tabla 3.80, se encuentran las puntuaciones
medias obtenidas por los alumnos experimentales v
no experimentales en los sentimientos ante el estu-
dio en los tres grupos definidos por la variable ap-
titudinal.

Como puede apreciarse en la misma, los aspectos
mas relacionados con la aptitud de los alumnos son
los relativos a las manifestaciones de caracter de-
presivo, ansioso y fisiologico ante el estudio. que
tienden a aumentar conforme disminuye el nivel de
aptitud. La misma tendencia se observa al exami-
nar la capacidad organizativa del alumno. su satis-
faccion y motivacion y los sentimientos de caracter
obsesivo que el estudio genera en el mismo. aunque
la asociacion entre el nivel de aptitud y estas reac-
ciones es menor que en el caso de los comentados
anteriormente. Por ultimo, por lo que se refiere al
estilo adoptado por el alumno a la hora de realizar

las tareas escolares, hay que sefialar que éste es bas-
tante similar en todos los alumnos, con indepen-
dencia de su nivel aptitudinal.

Al estudiar el efecto del tipo de ensefianza en
cada uno de los grupos definidos por la variable
“aptitud™, se observa que, a diferencia de lo que
ocurria al considerar como variable de clasificacion
el rendimiento, el hecho de cursar un plan de estu-
dios u otro no modifica en ningun caso las actitu-
des que hacia el estudio muestran los alumnos de
menor capacidad y, sin embargo, si se observa una
incidencia significativa del tipo de ensenanza en los
alumnos de mayor aptitud, concretamente, en seis
de las ocho reacciones evaluadas. En el grupo de
alumnos con aptitud media, el cursar un plan de
estudios u otro también da lugar a diferencias sig-
nificativas en 6 de las actitudes examinadas.

Tanto en el colectivo de alumnos de aptitud alta
como en el de aptitud media, se pone de manifiesto
que se mantiene la constante observada a lo largo
de todo el apartado: La Reforma modifica positiva-
mente las reacciones emocionales de los alumnos
hacia el estudio en mayor medida que los planes
actualmente vigentes.

H) Segiin el nivel de motivacion

Aunque la motivacion hacia el estudio es una de
las variables que se engloba dentro del conjunto de
variables dependientes que se estan analizando en
este apartado —reacciones emocionales ante el estu-
dio-, dado que a lo largo de toda la investigacion
se ha utilizado también como variable de clasifica-
cion de los alumnos, se creyd conveniente examinar
la influencia del tipo de ensenanza cursada en las
actitudes hacia el estudio en alumnos con distinto
nivel de motivacion.

Los resultados presentados en la tabla 3.81 justi-
fican sobradamente esta decision.

Como puede apreciarse en la misma, el nivel de
motivacion del alumno —experimental y no experi-
mental- guarda una gran relacioén con la efectivi-
dad que éste muestra a la hora de organizar las ta-
reas escolares y también, aunque en menor medida,
con las manifestaciones de caracter depresivo, fisio-
logico y de ansiedad que el estudio suscita en el
alumnado. La tendencia observada en cada rela-
cion es la esperada: Conforme aumenta el nivel de
motivacion tienen lugar sentimientos ante el estudio
marcadamente mas positivos.

LLa misma tendencia se encuentra al examinar la
relacion existente entre la satisfaccion que muestran
los alumnos con sus estudios actuales y su nivel de
motivacion, aunque la asociacion es menor que con
otras reacciones ante el estudio. Como se recorda-
ra, al estudiar las actitudes ante el estudio segun el
nivel de rendimiento y de aptitud de los alumnos, se
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TABLA 3.79. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segiin tipo de enseiianza y nivel de rendimiento. Datos

obtenidos al final del 2° curso de EE. VMM,

Media ajustada Desviacion Tipica o,
em::]fs Grupos. Enseianza | Planes | Ensefianza | Planes Vari-anza F [Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | Explicada
Rendimiento bajo 36,93 39,83 21,13 22,07 3,52 -
Ansiedad Rendimiento medio 32,72 35,93 20,42 21,00 - 22,42 ks
Redimiento alto 26,61 29,28 19.30 20,31 3.24 —
Rendimiento bajo 44,62 48,31 20,42 20,69 - 5,94 *
Obsesion Rendimiento medio 44,74 48,17 19,97 19,64 25,92 it
Rendimiento alto 44,69 45,01 19,38 19,84 — 0,05 —
Rendimiento bajo 34,19 35,53 20,27 20,56 - 0.83 —
Depresion Rendimiento medio 26,30 28,75 19,41 19,56 — 14,61 bl
Rendimiento alto 19,49 20,64 17,00 18,57 0,74 —
Rendimiento bajo 30,31 34,15 22,27 22.54 — 5,54 *
Desorganizacion Rendimiento medio 24,98 28,76 20,19 21,66 i 29,74 HAckk
Rendimiento alto 22,76 23,38 20,01 1993 0.18 - -
Rendimiento bajo 49,47 47,55 19,62 22,02 — 1.40
Divergencia-Conver. | Rendimiento medio 48,24 50,92 20,27 20,45 13,87 L
Rendimiento alto 45,68 48.34 19,57 20,48 2,79 -
Rendimiento bajo 40,82 43,29 20,44 20,73 — 2.66 —_
Satisfaccion Rendimiento medio 44,78 43,40 20,61 19,78 — 4,24 *
Rendimiento alto 49,15 47.04 21,54 21,73 - 1,66 —
Rendimiento bajo 34.94 38,38 24,28 23,74 - 4,06 ¥
Baja motivacion Rendimiento medio 31,09 34.61 22,79 2429 — 19,89 AN
Rendimiento alto 29,27 29,71 23.06 23 88 0,07
Rendimiento bajo 27,21 30,36 21,32 2221 — 3,94 *
Reacciones fisiolog. | Rendimiento medio 22,04 25.82 19,43 21,56 == 30,82 KRRk
Rendimiento alto 17,46 18.76 19,13 19,86 — 0,79 -

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

encontrd que los sentimientos menos relacionados
con cualquiera de estas dos variables eran la satis-
faccion con los estudios, el estilo adoptado por el
alumno en el desarrollo del trabajo escolar y los
sentimientos de preocupacion excesiva por éste
generados. Cuando se considera el nivel de motiva-
cion como variable de clasificacion, la situacion es
idéntica, especialmente en el caso de las dos ultimas
reacciones mencionadas: Divergencia-Convergencia
y Obsesion.

El grafico 3.36 es interesante, porque ilustra ca-
racteristicas que no suelen encontrarse de forma

**% - Signihicativo al 5%e
*Ex¥ Signilicativo al 1%e

tipica en el estudio de la interrelacion entre la moti-
vacion y el resto de las reacciones hacia el estudio
consideradas.

En primer lugar, la tendencia encontrada de for-
ma sistematica a la manifestacion de sentimientos
mas positivos conforme aumenta el nivel de moti-
vacion no es tan clara cuando el aspecto conside-
rado es el estilo en la realizacion de las tareas es-
colares. En efecto, en el grafico, se ve que son los
alumnos con una motivacion de tipo medio los que
muestran un estilo mas convergente, seguidos muy
de cerca por los de alto nivel de motivacion, siendo
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GRAFICO 3.35. Diferencias en Baja Motivacion segin tipo de
ensefianza y nivel de rendimiento.
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los alumnos mas desmotivados los que muestran
una actitud mas independiente a la hora de realizar
las tareas escolares.

En segundo lugar, esta es la unica actitud en la
que el tipo de ensefianza ejerce un efecto significa-
tivo en el grupo de alumnos que presenta el nivel de
molivacion mas alto. Dicho de otro modo: La Re-
forma no modifica ninguna de las reacciones que
ante el estudio muestran los alumnos que estan
muy motivados, a excepcion del estilo en la realiza-
cion de las tareas escolares, que es mas divergente
en los alumnos experimentales que en los no expe-
rimentales.

El ultimo punto que restaria por senalar, a dife-
rencia de los anteriores, es un resultado encontrado
de forma consistente en el andlisis que nos ocupa.
Este hecho es el siguiente: Dentro del grupo de los
alumnos que muestran una motivacion media, el
tipo de ensefianza ejerce un efecto significativo en
la practica totalidad de las actitudes estudiadas,
siendo, como siempre, los alumnos que cursan la
Reforma los que presentan reacciones mas positivas
ante el estudio.

La satisfaccion manifestada con los estudios cur-
sados es la Unica excepcion a la afirmacion ante-
rior: Los alumnos con motivacion media muestran
una satisfaccion similar, ya cursen la ensefianza
experimental, ya las vigentes. Sin embargo, el tipo
de ensenianza si modifica la satisfaccion de los
alumnos cuando éstos tienen un bajo nivel de moti-
vacion, siendo los alumnos experimentales los que
manifiestan estar més satisfechos con sus estudios.
Este hecho es importante ya que la satisfaccion con
los estudios es, de todos los sentimientos considera-
dos. el menos sensible al efecto del tipo de ensenan-
za.De hecho, en la muestra de centros de FP, éste
era el Gnico sentimiento que la ensefianza experi-
mental no modificaba y, de los 22 grupos examina-
dos, se encuentran diferencias significativas entre
los alumnos de Reforma y los que cursan el plan
vigente solamente en 5 de ellos, siendo en el grupo
de los alumnos mas desmotivados donde se encuen-
tra la diferencia mayor.

Asimismo, es interesante poner de manifiesto
que, dentro de este grupo, la Reforma consigue ele-
var el nivel de eficacia en la organizacién del traba-
Jo escolar que, como se recordara, era muy bajo en
los alumnos mas desmotivados y, por otro lado,
disminuir las manifestaciones de caracter obsesivo
frente al estudio.

1) Segiin el nivel de satisfaccion

Al igual que sucede con la variable motivacion
hacia el estudio, la satisfaccion con el mismo es una
variable que tiene también dos consideraciones dis-
tintas en el estudio: variable dependiente y variable
de clasificacion.

La tabla 3.82 ofrece una caracterizacion de las
reacciones emocionales que el alumno muestra ha-
cia el estudio segun sea su nivel de satisfaccion con
el mismo, y seglin sea el tipo de ensenanza que esté
cursando.

Es importante sefialar el hecho de que un alum-
no que afirma estar bastante satisfecho con los es-
tudios que estd realizando no manifiesta necesa-
riamente actitudes mds positivas hacia el trabajo
escolar que otro alumno que tiene un menor nivel
de satisfaccion. En efecto, tal y como pone de ma-
nifiesto la tabla 3.82, conforme aumenta el nivel de
satisfaccion, aumentan las manifestaciones de ca-
racter obsesivo, se genera mas ansiedad y el alumno
tiende a mostrar una menor autonomia personal en
su trabajo. No obstante, los alumnos que dicen es-
tar mas satisfechos son los que saben organizar su
trabajo de forma mas efectiva, estin mds motiva-
dos y presentan menos reacciones de caracter fisio-
logico y depresivo ante el estudio.

A diferencia de lo que ocurria al examinar la re-
lacion entre los sentimientos hacia el estudio y otras
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TABLA 3.80. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segin tipo de enseianza y nivel de aptitud. Datos
obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica %
c?ne:cﬁnm Grupos Enseianza | Planes | Ensefianza | Planes Vari.anza F  |Significatividad
Experimen. | Vigentes |Experimen. | Vigentes | Explicada _
Aptitud baja 40,96 41,28 20,61 22,99 0,01 —
Ansiedad Aptitud media 34,24 37,34 20,62 21,16 - 15,96 bt i
Aptitud alta 28,92 31,90 20,09 20,56 = 1125 ok
Aptitud baja 46,07 49,17 20,44 20,85 - 1.31 -
Obsesion Aptitud media 45,55 48,62 20,48 19,87 - 15,82 b
Aptitud alta 43,24 46,13 19.07 19,62 — 10,78 FEEE
Aptitud baja 33,50 34,37 22,05 20,41 — 0,11 -
Depresion Aptitud media 27,92 30,63 19,71 20,05 — 13:35 Hkk
Aptitud alta 23,34 24,60 18,87 19,16 - 2,32 -
Aptitud baja 28,72 32,79 19,42 21,40 . 2,14 e
Desorganizacion Aptitud media 25,61 29,20 20,50 21,70 s 20,33 ek
Aptitud alta 24,36 27.44 20.94 21,65 11,37 it
Aptitud baja 47.87 49,48 18,83 22 47 0,29 -
Divergencia-Conver. | Aptitud media 49,05 50,62 20,50 20,51 3,70 -
Aptitud alta 46,78 49,17 19,61 20,75 — - 6,33 E
Aptitud baja 41,54 44,07 23,16 21,90 - 0,78 -
Satisfaccion Aptitud media 43,76 43,46 20,77 19,58 0,16
Aptitud alta 46,72 44,68 20,51 21,03 — 4.83 *
Aptitud baja 33.96 35,66 24,96 22.35 - 0,34 —
Baja motivacion Aptitud media 31.03 35,02 22,50 2427 19,95 ——
Aptitud alta 31.31 33,30 23,76 24,48 — 3.67 —
Aptitud baja 30,21 30,49 20,04 23,68 0.01
Reacciones fisiolog. | Aptitud media 23,04 26,66 19.75 21,47 21,99 bt
Aptitud alta 19.70 22,78 19,75 21,24 - 11,59 TEEF

*  Significativo al 5%
** - Significativo al 1%

variables de clasificacion, la mayor asociacion entre
aquéllas y la presente variable clasificatoria se
encuentra en las relativas a las manifestaciones
obsesivas y al estilo adoptado en el desempeno del
trabajo escolar, que no mostraban una gran vincu-
lacion con variables como el rendimiento, la apti-
tud o la motivacion. Una asociacion similar se en-
cuentra entre el nivel de satisfaccion y los relativos
a la motivacion y a la habilidad en la organizacion
de las tareas escolares. La relacion entre la satisfac-
cion mostrada con los estudios y el resto de los
sentimientos es bastante menor.

rer o Significativo al 5%
ek Signihicativo al 1%

El tipo de ensenanza tiene una influencia signifi-
cativa en muchas de las actitudes en los tres grupos
definidos por el nivel de satisfaccion manifestado
por ¢l alumno. Concretamente, la Reforma modifi-
ca positivamente en los tres grupos los aspectos re-
lacionados con la efectividad en la organizacion del
trabajo escolar y con las manifestaciones de ansie-
dad, de caracter fisiologico y obsesivo ante el es-
tudio.

En el resto de las actitudes evaluadas, se mantie-
ne la tendencia a encontrar sentimientos mas posi-
tivos en los alumnos que cursan la Reforma, pero el
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TABLA 3.81. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segiin tipo de ensefianza y nivel de motivacion. Datos
obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacién Tipica o
:.E:;::::::::s Grupos Enseiianza | Planes | Enseiianza | Planes :at]i.a_m:}a ¥ ‘Si‘gﬂiﬁcaﬁﬁdnd
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes i e :
Motivacion baja 4494 46,32 21,46 21,60 - 0,70
Ansiedad Motivacion media | © 31,74 35,03 19.89 20,61 S8 24,96 bkl
Motivacion alta 23,43 23,46 17,75 17,26 —_ 0,00 —
Motivacion baja 4548 48,63 19,49 20,84 — 4,06 A
Obsesion Motivacion media 4492 48.04 20,11 19,82 — 21,97 REXNK
Motivacion alta 4238 44,00 19,27 18,49 — 1.15 —
Motivacion baja 4491 45,33 19.40 18,37 — 0,08 —
Depresion Motivacion media 2581 27,52 18.14 18,50 - 7,96 Ak
Motivacion alta 11,16 11,95 13,21 13,29 — 0,55 —
Motivacion baja 48,92 52,59 22,47 20,35 —_ 4,84 *
Desorganizacion Motivacion media 24.11 26,78 17.90 18,75 — 18.60 A
Motivacion alta 8.49 9,22 10.66 11,32 — 0,60 —
Motivacion baja 46,56 46,11 18.48 20,72 — 0,07 —
Divergencia-Conver, | Motivacion media 48,80 50,78 20,03 20,59 - 7,99 Ak
Motivacion alta 45,75 50,13 21,58 21,07 — 6,40 w
Motivacion baja 3773 34,69 18,40 17,70 — 4.45 ¥
Satisfaccion Motivacion media 45,05 4471 20,37 19,89 - 0,27
Motivacion alta 50,78 51,69 23,49 21,74 —_ 0,30 —
Motivacion baja 40,00 41,79 2173 23,11 — 1,03 —
Reacciones fisiolog. Motivacion media 21,14 24,34 18,68 20,08 — 24,64 g
Motivacion alta 9,43 9,86 11,66 13,06 — 0,17 -

"

Significativo al 5%

** - Significativo al 1%

tipo de ensenianza no ejerce un efecto significativo
en todos los grupos.

Como puede apreciarse en la tabla 3.82, la Re-
forma eleva el nivel motivacional de los alumnos
menos satisfechos, fomenta una mayor autonomia
personal en los alumnos de satisfaccion media y
reduce las manifestaciones de tipo depresivo en
todos los alumnos, excepto en los que afirman estar
menos satisfechos.

5.3. Resumen de los resultados mds relevantes
A) Relativos al tipo de enseianza

- Dentro del alumnado de centros de BUP, son
los que cursan la Reforma los que estan mas

¥*% Significativo al 5%e
#*4* Significativo al 1%e

motivados y satisfechos con sus estudios,
muestran una mayor autonomia personal en
la realizacion de las tareas escolares que, ade-
mas, organizan de modo mas efectivo y pre-
sentan menos manifestaciones de caracter
obsesivo, depresivo, fisiologico y de ansiedad
ante el estudio.

— Dentro del alumnado de centros de FP, los
alumnos que cursan la Reforma presentan
sentimientos mas positivos, pero su satisfac-
cion con los estudios es semejante a la de los
alumnos que cursan las ensefianzas vigentes.

— En gran parte de los grupos considerados, la
Reforma modifica positivamente las reaccio-
nes emocionales de los alumnos hacia el estu-
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GRAFICO 3.36. Diferencias en Divergencia-Convergencia segiin
tipo de ensefianza y nivel de motivacion.
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dio, pero no su nivel de satisfaccion con el
mismo.

— El tipo de ensenanza no modifica ninguna de
las reacciones emocionales ante el estudio
cuando los alumnos:

e tienen padres desempenando una profesion
de alto estatus;

e presentan bajos niveles de aptitud;

¢ obtienen altos niveles de logro académico.

— Los alumnos experimentales muestran una
motivacion considerablemente mayor que los
que cursan las ensenanzas vigentes en:

e Jos centros privados;
¢ ¢l grupo caracterizado por el nivel mas bajo
de satisfaccion ante el estudio.

- Los alumnos experimentales presentan un ni-
vel de manifestaciones obsesivas ante el estu-
dio considerablemente menor que los que cur-
san las ensenanzas vigentes en:
® Jos centros privados;
¢ ¢l grupo caracterizado por el nivel mas bajo

de satisfaccion ante el estudio.

— Los alumnos experimentales manifiestan una
capacidad para organizar de forma efectiva

las tareas escolares considerablemente mayor
que los que cursan las ensenanzas vigentes en
aquellas poblaciones con un tamafio compren-
dido entre 50.000 y 500.000 habitantes.

B) De caracter general

— La motivacion de los alumnos es una de las
variables mas determinantes en las reacciones
emocionales que éstos muestran ante el estu-
dio: Conforme aumenta el nivel de motiva-
cion, se incrementa la eficacia en la organi-
zacion del trabajo escolar y disminuyen las
reacciones de tipo depresivo, fisiologico y de
ansiedad ante el mismo.

— La satisfaccion con los estudios, el rendimien-
to y la aptitud de los alumnos también se rela-
cionan —aunque en menor medida— con sus
actitudes ante el estudio, en el sentido si-
guiente:

e (Conforme aumenta el nivel de satisfaccion,
aumenta la motivacion y la eficacia en la
organizacion de las tareas escolares, pero
disminuye la autonomia personal en la rea-
lizacion de las mismas y se incrementan las
manifestaciones de tipo obsesivo.

e (Conforme aumenta el nivel de rendimiento,
aumenta la motivacion y la eficacia en la
organizacion de las tareas escolares y dismi-
nuyen las manifestaciones de tipo depresi-
vo, fisiologico y de ansiedad ante el estudio.

e (Conforme aumenta el nivel de aptitud, dis-
minuyen las manifestaciones de tipo depre-
sivo, fisiologico y de ansiedad.

— El alumnado femenino presenta una habilidad
mayor que el masculino a la hora de organi-
zar de forma efectiva el trabajo escolar.

— La clase de centro donde se cursan los estu-
dios (centro de BUP-centro de FP) tiene un
impacto mucho menor en las reacciones emo-
cionales de los alumnos hacia el estudio que el
tipo de ensenanza por éstos cursada.

— Las actitudes de los alumnos hacia el estudio
son variables muy dependientes de las diferen-
cias individuales.

6. Aspectos Didacticos

Dentro de este grupo, se han considerado dos
bloques de variables, contenidas en el Cuestionario
CIDE, a saber: La Percepcion por parte de los
alumnos de la forma de dar clase sus profesores y
su Satisfaccion con los mismos. En concreto, se han
tenido en cuenta los profesores de las asignaturas
de Lengua, Matematicas, Idioma, Ciencias Experi-
mentales y Ciencias Sociales.

Para la medida de la Percepcion de la forma de
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TABLA 3.82. Diferencias entre medias en reacciones emocionales ante el estudio, segin tipo de enseiianza y nivel de satisfaccion. Datos
obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Media ajustada Desviacion Tipica DA
::f:::;gx Grupos Enseiianza | Planes | Ensefianza | Planes ::’ar]i.anza F i ‘S"‘_g_f’iﬁc_*ﬂ"“.’“!
Experimen. | Vigentes |Experimen.| Vigentes | EXplicada i il
Satisfaccion baja 28.84 32,68 19,40 21,38 — 9,08 AN
Ansiedad Satisfaccion media 33.41 36,01 20,73 21,52 — 11,52 L
Satisfaccion alta 33,35 36,71 20,81 20,14 — 8,29 g
Satisfaccion baja 34,73 40,32 19,11 19.42 1,44 -21,56 kb
Obsesion Satisfaccion media 45,27 47.86 19,16 19,64 — 11,86 kkkok
Satisfaccion alta 52,49 55,26 18,79 17.84 - 6,17 %
Satisfaccion baja 28.06 30,32 20,34 20,30 3,51 —
Depresion Satisfaccion media 27,43 29,05 19,61 20,21 — 5,00 *
Satisfaccion alta 22,30 24,56 18,58 18,47 - 4,29 *
Satisfaccion baja 29,16 33,17 22,62 23,04 8,58 o
Desorganizacion Satisfaccion media 26,28 28,99 20,51 21,35 — 12,39 FEEE
Satisfaccion alta 19,32 22,88 17,62 19,76 - 9,76 e
Satisfaccion baja 41,41 4291 20,22 20,56 — 1,33 e
Divergencia-Conver. | Satisfaccion media 48,56 51,05 19,67 20,33 - 9,64 *k
Satisfaccion alta 53.11 54.91 19,14 20,08 — 2,13 C—
Satisfaccion baja 35,59 41,88 24,60 2545 1,00 16,80 FEkk
Baja motivacion Satisfaccion media 32,85 34,47 22,98 23,71 - 3,56 —
Satisfaccion alta 23,66 25,66 20,65 21,19 — 2,59 —
Satisfaccion baja 23,98 27,75 20,42 22,69 - 7,99 hE
Reacciones fisiolog. | Satisfaccion media 22,76 2543 20,21 21,65 — 12,13 bl
Satisfaccion alta 18,68 22,29 17.97 20,00 — 10,27 AR

*

Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

dar clase los profesores, se ha empleado una escala
que recoge cinco situaciones —de menor a mayor
participacion de los alumnos en el desarrollo de la
clase— y para medir el grado de Satisfaccion se ha
utilizado una escala que contiene cinco categorias
—de muy contento a nada satisfecho con el profesor
de cada asignatura.

Dado que se trata, en los dos casos, de variables
ordinales. la técnica de andlisis aplicada ha sido la
prueba de contraste de hipotesis “ji cuadrado™.

6.1. Comparacion de los planes vigentes con
el plan experimental: Analisis global

Dentro de los centros de BUP, los resultados en
la variable Percepcion de la forma de dar clase los

*** Significativo al 5%
**** Significativo al 1%,

profesores indican claramente que la impresion de
los alumnos que cursan la Reforma respecto a la
forma de dar clase sus profesores es significativa-
mente distinta de la que tienen los alumnos del plan
vigente (tabla 3.83).

El porcentaje de alumnos del grupo experimental
en las dos primeras categorias de esta variable (*‘el
profesor explica casi todo el tiempo™ y ‘el profesor
explica y hace preguntas a los alumnos”), que tie-
nen que ver con situaciones en las que el grado de
participacion de los estudiantes en el desarrollo de
la clase es menor, es sensiblemente inferior al de los
alumnos de los dos grupos de control en todas las
asignaturas, oscilando las diferencias alrededor de
un 20% en casi todos los casos, salvo en Idioma
que, aunque menores, también son significativas.



178  MARIANO ALVARO PAGE Y OTROS

TABLA 3.83. Diferencias en la Percepcion de la forma de dar clase los profesores, segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los cen-
tros de BUP al final del 2° curso de EE.MM.

Percepeion de la forma de dar clase el profesor de: Gr.upo _ Connat Satral
. Experimental Interno Externo
El profesor explica casi todo el tiempo ............ o 16,2 27.6 37,2
El profesor explica y hace preguntas a Ios dlumnos 20.6 3l 343
El profesor explica y los alumnos trabajamos |nd|v1—
dUAalmEnte ..ot 14,7 24.4 16,6
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Lengua sabre temas propuestos por el profesor ... 29,5 15,5 10,5
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOtros ......ccoeoeveeennn. 10,0 1.4 1,5
i 344,002
Nivel de significacion ot
El profesor explica casi todo el tiempo ....oocovvereieennn. 9,3 7.0 8,1
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 47,4 56,3 50,0
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
AUAIMNENLE: oo s s iR et 17,0 19,0 24,1
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Idioma sobre temas propuestos por el profesor ... 22,3 16,2 15,0
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por nOSOITOS ....cvevveeeerevaenns 4,0 1.5 2,9
X 41,108
Nivel de significacion g
El profesor explica casi todo el iempo .......coeeveiennee, 17,5 2.3 27,6
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 23,7 28,3 27,8
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
CIAINENE o csuaisiin cuss gusss smsn vossnsesrssmasssssessiss 33,0 2952 36,0
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Matematicas sobre temas propuestos por el profesor .........ccocevne.ns 23,7 9,1 8.0
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por nOSOtros ........cccccvnices 2,0 1,1 0,7
i 161,64
Nivel de significacion b
El profesor explica casi todo el tiempo ..o 18,2 29,2 234
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 278 30,2 34,0
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
AUAIMENTE et 17.1 26,5 274
Ciencias Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Experimentales sobre temas propuestos por el profesor .................... 34.1 117 12,2
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOoS ......ccvvveieiennns 2.8 24 3.0
. 180,6
Nivel de significacion it s
El profesor explica casi todo el iempo ...c.oocvveeeennen. 20,5 344
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 18,2 21.4 25.1
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
OUBIIBRTE . coocipimmninigmnism s oSy 9% 13.4 9,2 16.5
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipu
Ciencias Sociales sobre temas propuestos por el profesor .............. 38,5 254 17,2
Los alumnos trabajamos mdmducllmenle 0 Ln cqulpa
sobre temas propuestos por nosotros . 9.4 9.5 6,1
i 173,04
Nivel de significacion ksl
¥ Significativo al 5% ***  Significativo al 5%

**  Significativo al 1% *+#* Significativo al 1%
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Si se tienen en cuenta las categorias de esta va-
riable relacionadas con un mayor grado de partici-
pacion de los estudiantes, o sea, aquéllas en las que
el alumno trabaja en temas propuestos bien por el
profesor, bien por ellos mismos, el porcentaje de
alumnos del grupo experimental es significativa-
mente superior al de ambos controles en todas las
asignaturas estudiadas.

Donde las diferencias son mas acusadas, es en la
cuarta categoria, desde 7 hasta 21 puntos porcen-
tuales, lo que puede indicar que la Reforma emplea
mas una metodologia que potencia el trabajo de los
estudiantes en temas propuestos por el profesor.

Estos resultados parecen poner de manifiesto que
la ensenanza experimental introduce aspectos dife-
renciales en la percepcion que los alumnos que la
cursan tienen de la forma de dar clase los profeso-
res, en el sentido de un mayor grado de participa-
cion de los estudiantes en las actividades que alli se
desarrollan.

Por lo que se refiere a la variable Satisfaccion
con el profesor, los resultados correspondientes a
los centros de BUP aparecen en la tabla 3.84.

Lo primero que se puede observar es que los va-
lores de “ji cuadrado™ no son tan elevados como
en el caso anterior y las diferencias no siempre son
a favor del grupo experimental.

Si se agrupan las dos primeras categorias de esta
variable, hablando entonces de alumnos satisfe-
chos, en lugar de hablar de muy y bastante satisfe-
chos, solo en las asignaturas de Lengua, Ciencias
Experimentales y Ciencias Sociales, los porcentajes
dentro del grupo experimental son superiores a los
de los controles, oscilando las diferencias desde un
6,5%, si se compara aquél con el control interno en
Ciencias Sociales, hasta un 13%, si se tiene en
cuenta el control externo en la asignatura de Len-
gua.

Por tanto, puede decirse que los estudiantes que
estan cursando la Reforma en centros de BUP es-
tan mas contentos, en general, con sus profesores
de Lengua, Ciencias Experimentales y Ciencias So-
ciales que quienes siguen el plan vigente, mientras
que en Idioma estan mas contentos que los del gru-
po de control externo, pero practicamente igual que
los del interno. En Matematicas, los alumnos expe-
rimentales estan mas satisfechos que los del control
interno, pero menos que los del externo.

En los centros de BUP, la Reforma actia mas
sobre la percepcion que tienen los alumnos experi-
mentales de una metodologia mads participativa,
MEenos Pasiva y parece que su repercusion es menor
en cuanto al grado de satisfaccion con sus profe-
sores.

Si se pone el acento en los centros de FP, la Per-
cepcion que tienen los alumnos del plan experimen-
tal de la forma de dar clase sus profesores es muy
distinta de la del plan vigente (tabla 3.85).

TABLA 3.84. Diferencias en la Satisfaccion con el profesor,
segiin tipo de ensenanza. Datos obtenidos en los
centros de BUP al final del 2° curso de EE.MM.

s Grupo | Control | Control
Satisfecho con el profesor de: et | Taterno!| Externo
Mucho 23,2 21,0 19.5
Bastante 40,3 344 30,6
Regular 24.4 26,7 27.1
P Poco 1.7 10,3 11,2
e Nada 44 76 | 116
7 5691
Nivel de signific. AN
Mucho 16,2 14,2 16,2
Bastante 33,2 5.5 28,9
Regular 24,0 29.8 27,0
Bl Poco 13,4 11.9 13,7
o Nada 13,1 86 | 142
¥ 27,70
Nivel de signific. *Ekk
Mucho 19,0 18,9 21,6
Bastante 31,6 26,1 30,9
Regular 2.1 26,0 23.5
Niataniitiins Poco 13,1 14,7 11,7
: Nada 142 144 12,3
7 15,57
Nivel de signific. *
Mucho 22.1 20,2 18,3
Bastante 36,6 279 31.8
Regular 234 26,0 24,0
Ciencias Poco 10.0 13,8 13,0
Experimentales| Nada 7.8 12,2 13,0
7 26,20
Nivel de signific. S
Mucho 26,5 18,3 18.8
Bastante 339 35,6 34,2
Regular 20,9 288 254
Ciencias Poco 11,0 9,7 10,5
Sociales Nada 7.6 .5 11,2
7 35812
Nivel de signific. Kk
*  Significativo al 5% **%  Significativo al 5%.
**  Significativo al 1% *xxx Significativo al 1%e

Tomando conjuntamente las dos primeras cate-
gorias (“el profesor explica casi todo el tiempo™ y
“el profesor explica y hace preguntas a los alum-
nos™), el porcentaje dentro del grupo experimental
es muy inferior al de los grupos de control en todas
las asignaturas. Asi, la diferencia es de mas de 12
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TABLA 3.85. Diferencias en la Percepcion de la forma de dar clase los profesores, segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los cen-

tros de FP al final del 2° curso de EE.MM.

Nivel de significacion

Percepcion de la forma de dar clase el profesor de: Gr.upo Control Control
Experimental Interno Externo
El profesor explica casi todo el tiempo ......c..cccocoeevnnnnn. 16,8 208 38,5
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 214 32.2 31,7
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
AUAIMENLIE oot 239 23.9 17,2
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Lengua sobre temas propuestos por el profesor .......ccooceeien. 338 11,9 9,9
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOLTOS ....vvveveereernenns 4,3 2,3 29
1 294,55
Nivel de significacion etk
El profesor explica casi todo el tiempo .......c.ccevviennnnen. 8.7 13,2 13,9
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 46,3 54,2 52,2
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
Hialmente s s R R R 19,0 20,3 22,8
Los alumnos trabajamos individualmente 0 en equipo
Idioma sobre temas propuestos por el profesor ... 22,6 10,0 9.2
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por nosotros ...........cccceeeeeee. 34 2,3 1.5
¥ 97,05
Nivel de significacion Racn
El profesor explica casi todo el iempo .......cocveevevinenen, 16,0 28,7 23.5
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 22,5 26,9 31,7
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
diialente oo DR 36,8 34,7 35,1
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Matematicas sobre temas propuestos por el profesor .........ccooeens 222 82 7.9
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOIroS ......ccccoovierninns 24 1.4 1.8
7 126,97
Nivel de significacion ikl
El profesor explica casi todo el tiempo ........ccceoviivinine 12,2 24.8 26,7
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 243 353 29.7
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
AUAIMENLE ..ocoiviecirrrreiiveeasesrrsnsssesessssrssssssrerens smesssnens 20,2 25,6 25,9
Ciencias Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Experimentales sobre temas propuestos por el profesor ... 38,8 12,0 12,7
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOIroS ........ccceveeveeene 4.5 23 50
¥ 173,27
Nivel de significacion R
El profesor explica casi todo el iempo ... 19,6 35,2 394
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 20,2 21,5 27,2
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
ORBIIRTITE o iinvininanioiis sy so S AN (SRR 17,6 17,2 15,7
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Ciencias Sociales sobre temas propuestos por el profesor ... 35,2 19:2 12,4
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo _
sobre temas propuestos por nNOSOLros .........occoeeerinen 7.3 6.8 53
¥ 193,75
LR L]

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

**+*  Significativo al 5%
**xx Significativo al 1%o
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puntos porcentuales en los casos de Idioma y Ma-
tematicas y de mas de 20 en Lengua, Ciencias Ex-
perimentales y Ciencias Sociales.

Teniendo en cuenta las categorias relacionadas
con la mayor participacion de los alumnos en el
desarrollo de la clase, es decir, aquellas en que los
estudiantes trabajan en temas propuestos bien por
el profesor, bien por ellos mismos, el porcentaje
dentro del grupo experimental es muy superior al
de los controles en todas las asignaturas considera-
das. Las mayores diferencias se dan en la cuarta
categoria, en la que la metodologia propicia un
trabajo de los estudiantes en temas propuestos por
el profesor, donde el grupo experimental supera a
los controles entre un 14% y un 20% aproxima-
damente.

El tipo de ensenanza parece, pues, que crea im-
portantes diferencias en la percepcion de la meto-
dologia de clase entre alumnos experimentales y
alumnos que siguen el plan vigente, en los centros
de FP, en el mismo sentido que se veia con relacion
a los estudiantes de los centros de BUP, es decir,
entre aquéllos la percepcion es de una mayor y mas
activa participacion.

En la tabla 3.86 figuran los resultados corres-
pondientes a la variable Satisfaccion con el profesor
en los centros de FP. Como se puede apreciar en
ella, los valores de ““ji cuadrado™ son bastante mas
bajos que en el caso de la variable anterior.

Los porcentajes en las dos primeras categorias,
correspondientes a los alumnos mas satisfechos con
su profesor, dentro del grupo experimental, son
superiores a los que ofrecen ambos grupos de con-
trol, siendo todas las diferencias significativas, ex-
cepto en la asignatura de Ciencias Sociales.

En estas dos categorias, se encuentra mas del
50% de los estudiantes experimentales. El porcen-
taje mas elevado (60,3%) es el correspondiente a la
asignatura de Ciencias Sociales, es decir, la asigna-
tura con cuyo profesor estan mas satisfechos. El
mas bajo (48%) se da en Matematicas, con cuyo
profesor estan menos contentos.

Lo mismo sucede con los alumnos del plan vi-
gente, es decir, alrededor de un 53% estan conten-
tos con el profesor de Ciencias Sociales, mientras
que aproximadamente un 41% esta satisfecho con
el de Matematicas.

Si se centra el analisis en las categorias de no sa-
tisfaccion, los porcentajes son mas bajos entre los
alumnos experimentales, si bien las diferencias entre
¢éstos y los que cursan el plan vigente son mas pe-
quenas en estas categorias que en las dos primeras.
A pesar de que las diferencias en Ciencias Sociales
no son significativas, el patron que puede observar-
se tiene una tendencia similar a lo que se acaba de
senalar, es decir, porcentajes inferiores en el grupo
experimental.

TABLA 3.86. Diferencias en la Satisfaccion con el profesor,
segin tipo de enseianza. Datos obtenidos en los
centros de P al final del 2° curso de EE.MM.

Satisfecho con el profesor de: L;WPO Control | Contrel
i cperim. | Interno | Externo
Mucho 20,5 13,2 16,7
Bastante 34,0 28.8 32,9
Regular 24,1 33,0 29,3
Lengua Poco 12,0 13,6 10,5
e Nada 94 | 114 | 106
2 27,12
Nivel de signific. Rk
Mucho 14,0 16,8 14,5
Bastante 3T 32,6 31,3
Regular 26,6 254 30,9
Yl Poco 11,9 13,6 12,9
Nada 9.9 11,6 10,7
¥? 15.66
Nivel de signific. *
Mucho 15,7 9,6 14,6
Bastante 23 26,4 31.3
Regular 29,1 30,6 26,9
3 Poco 11,0 16,3 14,2
Matematic: 5 :
Hematicas |- Nada 120 | 172 | 130
¥ 28,76
Nivel de signific. FEEE
Mucho 16,5 12,2 16,6
Bastante 36,7 27.5 32.7
Regular 28,2 29,8 31,0
Ciencias Poco 9.8 13,9 9,9
Experimentales| Nada 8.8 16,6 9.8
i 25,89
Nivel de signific. ok
Mucho 24,5 214 23,1
Bastante 358 31,5 32,2
Regular 20,9 26,3 25,1
Ciencias Poco 9.4 9.1 9,2
Sociales Nada 9.4 11,8 10,5
¥= 9,855
Nivel de signific. —_

*  Significativo al 5%

Significativo al 1%

*** Significativa al 5%

e *% Significativo al 1%

Asi pues, los estudiantes que cursan el curricu-
lum experimental en centros de FP estan mas satis-
fechos con los profesores de todas las asignaturas
(mas con el de Ciencias Sociales y menos con el de
Matematicas) sobre las que han sido preguntados
que los alumnos que cursan el plan vigente.
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Nuevamente, con los datos obtenidos en los cen-
tros de FP al final del 2° curso de EE.MM., se ob-
serva que la Reforma tiene una mayor incidencia
en lo que se refiere a la variable Percepcion de la
forma de dar clase los profesores que en lo relativo
a la variable Satisfaccion con los mismos, en idénti-

co sentido al expresado anteriormente.

De hecho, si se ponen en relacion ambas varia-
bles, puede observarse como encontrarse o no satis-
fecho con el profesor de determinada asignatura es
independiente de la metodologia que en esa asigna-
tura se utilice. Esta es la informacioén que aparece
en los cuadros 3.1 y 3.2.

En ambos cuadros, se pueden apreciar las asig-

CUADRO 3.1. Satisfaccion con el profesor y Percepeion de su forma de dar clase, segiin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en los cen-
tros de BUP al final del 2° curso de EE.MM.

Tipo de ensefianza ENSENANZA EXPERIMENTAL PLAN VIGENTE*
Var. Didactica Satisfaccion con el profesor Percepcion de la Satisfaccion con el profesor Percepcion de la
forma de dar forma de dar
Categorias mas | Categorias mas | clase el profesor | Categorias mas | Categorias mas | clase el profesor
N elegidas de alta | elegidas de baja | (categorias mas | elegidas de alta | elegidas de baja | (categorias mas
Profesor de: satisfaccion satisfaccion elegidas) satisfaccion satisfaceion elegidas)
LENGUA Mucho + ~ El profesor ex- Mucho + — El profesor ex-
bastante plica y hace bastante plica casi
63,5% preguntas a los | 55,4% - 50,1% todo el tiempo
alumnos (27,6% -
(29.6%) 37.2%)
~ Los alumnos — El profesor ex-
trabajamos plica y hace
individualmen- preguntas a los

e 0 en equipo alumnos

sobre temas (31,1% -

propuestos por 34,3%)

el profesor

(29,5%)

CIENCIAS Mucho + - Los alumnos Mucho + — El profesor ex-
SOCIALES bastante trabajamos in- bastante plica casi to-
60,4% dividualmente 53,9% - 53% do el tiempo

0 en equipo so- (34,4% -

bre temas pro- 35,1%)

puestos por ¢l

profesor

(38.5%)

CIENCIAS Poco + nada Los alumnos Poco + nada El profesor ex-
EXPERIMEN- 27.8% trabajamos in- 26% - 26% plica casi to-
TALES dividualmente do el tiempo

0 €n equipo So- (29,2% -

bre temas pro- 23.4%)

puestos por ¢l — El profesor ex-

profesor plica y hace

(34.1%) preguntas a
los alumnos
(30,2% - 34%)

MATEMATICAS Poco + nada - El profesor Poco + nada - El profesor ex-
27.3% explica v los 29.1% - 24% plica casi to-
alumnos tra- do el tiempo
bajamos indi- (32.3% -

vidualmente 27.6)

(33%) - El profesor ex-
plica y los
alumnos tra-
bajamos in-
dividualmente
(29.2% - 36%)

En las categorias de las variables diddcticas que aparecen dentro del plan vigente hay dos porcentajes. El primero de ellos se refiere al grupo de con-
trol interno v el segundo al grupo de control externo.
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CUADRGO 3.2. Satisfaccion con el profesor v Percepeidn de su forma de dar clase, segin tipo de ensefianza. Datos obtenidos en centros de
FP al final del 2° curso de EE.MM.

Tipo de ensefianza ENSENANZA EXPERIMENTAL PLAN VIGENTE*
Var. Didactica Satisfaccion con el profesor Percepcion de la Satisfaceion con el profesor Percepcion de Ia
- : forma de dar forma de dar
Categorias mas | Categorias mas | clase el profesor | Categorias mas | Categorias mas | clase el profesor
elegidas de alta | elegidas de baja | (categorias mas | elegidas de alta | elegidas de baja | (categorias mis
Profesor de: satisfaccion satisfaccion elegidas) satisfaccion satisfaccion elegidas)
CIENCIAS Mucho + Los alumnos tra- Mucho + El profesor ex-
SOCIALES bastante bajamos indi- bastante plica casi todo
60,3% vidualmente o en | 52,9% - 55,3% el tiempo
equipo sobre te- (35,2% - 39,4%)
Mas propuestos
por el profesor
(35,.2%)
MATEMATICAS Poco + nada El profesor ex- Poco -+ nada El profesor ex-
23% plica y los 35,5% -27,2% | plica y los
alumnos trabaja- alumnos trabaja-
mos indivi- mos indivi-
dualmente dualmente
(36,8%) (34,7% - 35,1%)

* En las categorias de las variables diddcticas que aparecen dentro del plan vigente hay dos porcentajes. El primero de ellos se refiere al grupo de con-

trol interno y el segundo al grupo de control externo.

naturas con cuyos profesores el numero de alumnos
mas satisfechos es el mas elevado de las cinco, y
aquéllas en las que el nimero de alumnos menos
satisfechos es también el mas alto de todas. En el
primer caso, el porcentaje que figura en el recuadro
es la suma de los porcentajes de las dos primeras
categorias de esa variable: “mucho™ y “bastante”
satisfechos. En el segundo, el porcentaje correspon-
de a la suma de los porcentajes de las categorias
“poco” y “nada” satisfechos. Dentro de esas asig-
naturas, se incluyen los métodos que son mas elegi-
dos por los alumnos en sus respuestas. Todo esto se
hace con los dos tipos de ensenanza.

Asi, en el cuadro 3.1, que se refiere a los centros
de BUP, se puede ver el porcentaje de alumnos
experimentales que estd mas satisfecho, primero
con su profesor de Lengua y después con el de
Ciencias Sociales. En el primer caso, son dos los
métodos que agrupan a un mayor numero de estu-
diantes y solo un método en el otro.

Los profesores de Ciencias Experimentales y de
Matematicas son los que tienen un mayor numero
de alumnos menos satisfechos (mas de la cuarta
parte) y, ahi esta la discrepancia, éstos utilizan los
mismos métodos que los profesores de Lengua y de
Ciencias Sociales que son con los que mas satisfe-
chos estdn los alumnos.

El mismo panorama se refleja entre los alumnos
que cursan el plan vigente, esto es, estan mas con-
tentos con profesores que utilizan la misma meto-
dologia que los profesores con los que estan menos
satisfechos.

El cuadro 3.2 reproduce esta situacion en los
centros de FP.

Ello quiere decir que los estudiantes, indepen-
dientemente del tipo de ensefianza que cursen y de
la clase de centro, estan satisfechos o no con los
profesores de las correspondientes asignaturas no
como resultado de la forma de dar clase estos pro-
fesores, sino quiza por motivos de tipo personal u
otras razones didacticas (la asignatura en si misma,
por ejemplo) que estdn presentes en la relacion pro-
fesor-alumno.

Si se comparan ahora los resultados de los dos
tipos de centros, puede decirse que, tanto los de
BUP como los de FP, guardan un comportamiento
similar en la variable Percepcion de la forma de dar
clase los profesores, esto es, los alumnos experimen-
tales perciben que la metodologia que desarrollan
sus profesores en clase les permite un margen ma-
yor de participacion, jugando un papel mas activo.
Sin embargo, las diferencias entre los alumnos que
cursan la Reforma y los que siguen el plan vigente
son mayores dentro de los centros de FP.

En la variable Satisfaccion con los profesoreés, los
resultados de los centros de FP indican que las dife-
rencias segln el tipo de ensenanza son mas sistema-
ticas (en todas las asignaturas los estudiantes de la
Reforma estdn mads satisfechos) aqui que en los cen-
tros de BUP. No obstante, los alumnos experimen-
tales de ambos tipos de centro dicen estar mas satis-
fechos, en general, que sus companeros del plan
vigente.
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6.2. Comparacion de los planes vigentes
con el plan experimental:
Analisis diferenciado por grupos

En los analisis que se hardn a continuacion, se
compara a los alumnos que cursan el plan experi-
mental con los que siguen la ensefanza vigente en
las variables Percepcion de [a forma de dar clase los
profesores y Satisfaccion con los mismos, teniendo
en cuenta, por un lado, su pertenencia a centros de
titularidad publica o privada y, por otro, su resi-
dencia en poblaciones con distinto niimero de habi-
tantes. También se comparan, respecto a la satis-
faccion con el profesor, en las variables repeticion
de curso y nivel de rendimiento.

Estos analisis se realizan con los profesores que
imparten las asignaturas de Lengua y Matematicas
solamente, dado que pueden ser consideradas como
las mas representativas del area de Letras y de
Ciencias, respectivamente, ademas de ser dos de las
asignaturas mas bdsicas e instrumentales del cu-
rriculum.

Antes de pasar al estudio detallado segun los
grupos establecidos, conviene senalar que, aunque
existen diferencias apreciables en funcion de la clase
de centro donde se cursen los estudios, de manera

que quienes estudian en centros de FP perciben una
metodologia mds activa y participativa que quienes
estudian en centros de BUP, y éstos estdn mas satis-
fechos con sus profesores, en general, que sus com-
paneros de FP; sin embargo, esas diferencias no son
tan sistemadticas y tan importantes aqui, con respec-
to a estas variables didacticas, como en otros apar-
tados anteriores. Tienen mds peso, por ejemplo, el
tipo de ensenanza, la titularidad del centro o la
repeticion o no de curso que la clase de centro,

A) Segtin la dependencia del centro

En las tablas 3.87 y 3.88, se comparan los resul-
tados en la Percepcion de la forma de dar clase los
profesores y en la Satisfaccion con los mismos de
los alumnos experimentales y no experimentales,
tanto en centros publicos como en centros pri-
vados.

Teniendo en cuenta los centros de titularidad
publica, puede verse, en la tabla 3.87, como el por-
centaje de alumnos experimentales es muy inferior
al del plan vigente en las dos primeras categorias de
la variable Percepcion de la forma de dar clase los
profesores, que tienen que ver con una metodologia

TABLA 3.87. Diferencias en la Percepcion de Ia forma de dar clase los profesores de Lengua y Matematicas, segiin tipo de ensefanza y
dependencia del centro. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Centros Centros
Priblicos Privados
t ' Plan Plan Plan Plan
. .__Percepcllin fITVER Sematie dar cle ol o oot Experimental | Vigente | Experimental | Vigente
El profesor explica casi todo el tiempo .....c.ccoceeeieinnenne 17,3 34.9 I3,_} 36,6
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 279 33,1 14,5 32,6
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
CTTAIIIBATE: con cmmensmpesyur sy s B 19,0 18,2 223 19,2
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo _
Lengua sobre temas propuestos por el profesor .............coee. 29,8 11.6 383 10,2
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOLrOS ........ccoeveeeeee. 6,0 2.0 b7 1,3
iz 286,36 288,81
Nivel de significacion i G
El profesor explica casi todo el tiempo .......coevveeviinnn, 16,7 30,1 15,5 22,7
El profesor explica y hace preguntas a los alumnos ...... 223 27,6 26,7 31,2
El profesor explica y los alumnos trabajamos indivi-
A DITEATE: o s e R AR 358 33,5 31,5 36,1
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
Matematicas sobre temas propuestos por el profesor ...........ococeeene 229 8.0 243 8.2
Los alumnos trabajamos individualmente o en equipo
sobre temas propuestos por NOSOLrOS ....cooveervevvinnes 23 0.8 2,0 )
r 221,58 64.21
Nivel de significacion RS b

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

*** Significativo al 5%
ks Significativo al 1%
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TABLA 3.88. Diferencias en la Satisfaccion con los profesores de Lengua y Matematicas, segin tipo de ensefianza v dependencia del cen-
tro. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Centros piblicos Centros privados
Satisfecho con el profesor de: Plan experimental Plan vigente Plan experimental Pla_n vigente
Mucho 22,7 19,2 18.4 16,4
Bastante 36,7 30,6 383 331
Regular 23.6 283 274 28,7
Poco 10,4 11,1 7.5 10,9
Langha Nada 6.7 10,7 8,3 10,9
5 i 3587 6,75
Nivel de significacion AR —
Mucho 17,7 18.4 14.8 17,1
Bastante 335 28,6 25.1 3R
Regular 25,5 26,1 28,1 24.6
Matemdticas | PO© 1.5 13.4 137 13.4
Matematicas Nada 11.9 13.5 18,3 13,1
X 10,53 9,66
Nivel de significacion * *

*  Significativo al 5%

** Significativo al 1%

mas directiva. Las diferencias, estadisticamente sig-
nificativas, estan por encima de los 18 puntos por-
centuales tanto en Lengua como en Matematicas.

Por el contrario, en las dos ultimas categorias,
relacionadas con un mayor grado de participacion,
los porcentajes son mas elevados (mas de un 16%)
entre los alumnos de la Reforma, tanto en Lengua
como en Mateniticas.

Dentro de los alumnos experimentales, los ma-
yores porcentajes se agrupan fundamentalmente en
torno a métodos en los que el profesor explica y
hace preguntas a los alumnos y en los que los alum-
nos trabajan individualmente o en equipo sobre
temas propuestos por el profesor.

Sin embargo, los porcentajes mayores de alum-
nos no experimentales se agrupan alrededor de mé-
todos en los que el profesor explica casi todo el
tiempo y en los que el profesor explica y pregunta a
los alumnos.

Donde hay un menor porcentaje de alumnos de
ambos planes, es en métodos en los que los temas
de trabajo son propuestos por los alumnos.

En cuanto a la variable Satisfaccion con los pro-
fesores (tabla 3.88). dentro de los centros de titula-
ridad publica, el porcentaje de alumnos que dice
encontrarse satisfecho (tomando conjuntamente las
dos primeras categorias) con los profesores de Len-
gua y Matematicas es superior en el grupo experi-
mental. Del mismo modo, el porcentaje de alumnos
no satisfechos es aproximadamente un 4% inferior
dentro del plan experimental en las dos asignaturas

***  Signilicativo al 5%
%% Significativo al 1%,

consideradas. Por otra parte, cabe destacar que las
diferencias entre la enseflanza experimental y la
vigente son menores en la asignatura de Matema-
ticas.

Respecto a los centros de titularidad privada, en
la variable Percepcion de la forma de dar clase los
profesores (tabla 3.87), se repite el mismo patron
anterior; es decir: en general, los alumnos que cur-
san el plan experimental perciben que la forma de
dar clase sus profesores de Lengua y de Matemati-
cas les permite una mayor participacion.

También, en cuanto a qué metodologia agrupa a
mas alumnos de uno y otro plan, hay un compor-
tamiento muy parecido al anterior, esto es, hay un
mayor porcentaje de alumnos experimentales en
torno a métodos menos directivos, mientras que
hay un mayor porcentaje de alumnos de control
que estan en torno a métodos mas directivos. Ade-
mas, tanto en uno como en otro plan, los temas
casi nunca son propuestos por los alumnos.

En la variable Satisfaccion con los profesores, en
centros privados, las diferencias entre estudiantes
de un tipo de ensenanza y estudiantes del otro tipo
no son significativas en la asignatura de Lengua. Si
lo son en el caso de Matematicas, pero las diferen-
cias son pequenas (p < 0,5). Ademads, aqui, esas
diferencias benefician mas a los alumnos no experi-
mentales que a los que cursan la Reforma (véase
tabla 3.88), es decir, se sienten algo mas satisfechos
con su profesor de Matematicas los alumnos de
control que los alumnos experimentales; asi, en las
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dos primeras categorias (muy y bastante satisfe-
chos) los estudiantes del plan vigente estan un 9%
por encima de los experimentales y, en las catego-
rias de menos satisfaccion (poco y nada satisfe-
chos), aquéllos estan un 5,5% por debajo de éstos.

Si se comparan los porcentajes segun tipo de cen-
tro, puede observarse, en primer lugar, que las dife-
rencias entre alumnos experimentales y alumnos
que siguen el plan vigente, en la percepcion de la
forma de dar clase el profesor de Lengua, son ma-
yores en los centros privados que en los centros
publicos. Asi, para las dos primeras categorias de
esta variable, la diferencia es aproximadamente un
20% superior en los centros de titularidad privada;
en las dos ultimas categorias, que implican una
metodologia menos directiva, las diferencias entre
alumnos experimentales y no experimentales es mas
de un 16% superior dentro de los centros privados.
En el caso de la percepcion de la forma de dar clase
el profesor de Matematicas, las diferencias son mas
pequefias: un 6% mas dentro de los centros priva-
dos solo en las dos primeras categorias de esta va-
riable, no habiendo diferencia en las dos ultimas.

Lo que puede implicar este resultado es que la
Reforma, quiza, ha incidido de manera mas impor-
tante en un cambio hacia una metodologia mas ac-
tiva y participativa en los centros de titularidad
privada que en los publicos.

En segundo lugar, las diferencias, entre alumnos
experimentales y alumnos que cursan el plan vigen-
te, en la variable Satisfaccion con los profesores,
son mayores siempre en los centros publicos. Asi
pues, parece que la Reforma tiene un impacto ma-
yor entre los alumnos que siguen el plan experimen-
tal, en cuanto a la Satisfaccion con los profesores,
en este tipo de centros; es decir, éstos se encuentran
mas satisfechos con sus profesores de Lengua y de
Matematicas que los que cursan la Reforma en cen-
tros privados.

Por tltimo, es importante comparar estas varia-
bles didacticas en funcion solamente de la depen-
dencia o titularidad del centro.

Donde se dan las mayores diferencias entre cen-
tros publicos y privados, es en la variable que tiene
que ver con la metodologia que se desarrolla en cla-
se. Respecto a las dos asignaturas consideradas, los
porcentajes en la variable Percepcion de la forma
de dar clase los profesores, sobre todo en las cate-
gorias de mayor participacion de los estudiantes,
son superiores en los centros publicos.

No obstante, los mayores porcentajes de alum-
nos, en los dos tipos de centros, se encuentran alre-
dedor de las categorias donde los métodos son mas
directivos, esto es, en las dos primeras. En el caso
de la Satisfaccion, las diferencias son mas pequenas
en la asignatura de Lengua y no son significativas
en la de Matemadticas, pero con esas diferencias los
centros publicos superan a los privados.

B) Segiin el tamarnio de la poblacion

De manera general, puede decirse que el tamano
de las poblaciones donde se encuentran los centros
de EE.MM. mantiene una escasa relacion con la
Percepcion de la forma de dar clase los profesores y
con la Satisfaccion con los mismos. Asi, en cuanto
a la primera de las variables, los alumnos que estu-
dian en centros ubicados en poblaciones de mas de
500.000 habitantes perciben que su profesor de
Lengua utiliza una metodologia menos directiva y
mas participativa, frente a los alumnos que estu-
dian en poblaciones de menos de 10.000 habitan-
tes, donde los métodos que usa el profesor de Len-
gua son percibidos como mas directivos. En la
asignatura de Matematicas, sin embargo, las di-
ferencias segtin tamano de la poblacion no son sig-
nificativas.

En relacion con la Satisfaccion, los alumnos mas
satisfechos con su profesor de Lengua cursan sus
estudios en poblaciones que comprenden desde
10.000 a 50.000 habitantes y los menos satisfechos
con €l, en nucleos de menos de 10.000 habitantes.
Los alumnos mas satisfechos con su profesor de
Matematicas estudian en centros que se encuentran
en poblaciones de menos de 10.000 habitantes,
mientras que los menos satisfechos lo hacen en
poblaciones comprendidas entre los 50.000 y los
500.000 habitantes.

En cuanto a las diferencias entre alumnos expe-
rimentales y no experimentales en estas variables,
para cada tipo de habitat, los resultados aparecen
en las tablas 3.89 y 3.90.

En poblaciones de menos de 10.000 habitantes,
el porcentaje de alumnos experimentales que perci-
be que su profesor de Lengua explica casi todo el
tiempo y que explica y hace preguntas a los alum-
nos es mas de un 25% inferior que el porcentaje de
alumnos de control en esas mismas categorias. Del
mismo modo, el porcentaje de alumnos que cursan
la Reforma es mas de un 21% mayor que el de
alumnos del plan vigente en las dos ultimas catego-
rias de la variable Percepcion de la forma de dar
clase el profesor de Lengua, esto es, donde la meto-
dologia es menos directiva.

Este comportamiento es similar en lo que se re-
fiere al profesor de Matemadticas, aunque las dife-
rencias entre estudiantes de uno y otro plan son
aqui algo menores, alrededor del 14%, tanto en las
dos primeras como en las dos ultimas categorias.

En la variable Satisfaccion con los profesores, en
poblaciones de menos de 10.000 habitantes, los
alumnos experimentales estin mds satisfechos con
su profesor de Lengua que los alumnos de control.
Las diferencias en las categorias de mayor y de me-
nor satisfaccion son aproximadamente un 4% por
encima y por debajo, respectivamente, en los estu-
diantes que cursan la Reforma. En la asignatura de
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TABLA 3.89. Diferencias en la Percepcion de la forma de dar clase los profesores de Lengua y Matemdticas, segin tipo de ensefianza y
tamaiio de la poblacién. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Menos de 10.000 h.

10.000-50.000 h. 50.001-500.000 h. Mas de 500.000 h.

Plan
Vigente

Ensefianza
Experiment.

Percepeion de la forma de dar clase
el profesor de:

Experiment.

Plan
Vigente

Ensenanza
Experiment.

Plan
Vigente

| Ensefianza | Plan
Experiment. | Vigente

Ensefanza

El profesor explica casi to-
do el tiempo .................
El profesor explica y hace
preguntas a los alumnos
El profesor explica y los
alumnos trabajamos in-
dividualmente

Los alumnos trabajamos
individualmente o en
equipo sobre temas pro-
puestos por el profesor..

19.0

27,4

B

Lengua

9.2
Los alumnos trabajamos
individualmente o en
equipo sobre temas pro-
puestos par nosotros ...

12,8 324 16,3 40,1 19,1

29,3 37,4 244 29.1 20,6

23,7 16.6 16,9 17.9 22,7

30,9 10,8 34,7 10,7 31,5 14,5

33 7.8 2,0 10,9

% 105,29

109,37 258,83 101,74

Nivel de significacion

e e o ok sk ok

El profesor explica casi to-
do el tiempo ......ccooveeeen
El profesor explica y hace
preguntas a los alumnos
El profesor explica y los
alumnos trabajamos in-
dividualmente

Los alumnos trabajamos
individualmente o en
equipo sobre temas pro-
puestos por el profesor..

Los alumnos trabajamos
individualmente o en
equipo sobre temas pro-
puestos por nosotros ...

Matematicas

7.4

T 17,6 18,6

28.8 28,2 Y 24,9

el
Tad
=
L
o
[S=]

34,9 34,7 34.4

21,9 7.8 27,4 7.8 19,4 )

0,7

e 51,50

57,90

Nivel de significacion

L k]

* Significativo al 5%
**  Sipnificativo al 1%

Matematicas, las diferencias no llegan a ser signi-
ficativas. '

En poblaciones comprendidas entre los 10.000 y
los 50.000 habitantes, las diferencias entre alumnos
no experimentales y alumnos experimentales en la
Percepcion de la forma de dar clase el profesor de
Lengua son significativas, estando los alumnos ex-
perimentales un 27,7% por debajo de los controles
en las dos primeras categorias de esta variable y un
20,6% por encima en las dos ultimas. Con respecto
a la Percepcion de la forma de dar clase el profesor
de Matematicas, las diferencias en las categorias
donde los métodos son mas directivos y en las que
son mas participativos rondan alrededor del 12%

ek Significativoal 5%e
**E* Significativo al %o

por debajo, y por encima, respectivamente, en los
experimentales.

Para este mismo tamafio de poblacion, las dife-
rencias entre alumnos experimentales y no experi-
mentales en la Satisfaccion con el profesor de Len-
gua, no son significativas. En cambio, en lo relativo
al profesor de Matematicas, es este el iinico caso en
que hay diferencias significativas entre los alumnos
de los dos planes: asi, tanto en las categorias de alta
satisfaccion como en las de baja satisfaccion, los
estudiantes que cursan la Reforma estdn aproxima-
damente un 7% por encima y por debajo en unas y
en otras, respectivamente, con relacion a los alum-
nos que estudian en centros de BUP o FP.
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TABLA 3.90. Diferencias en la Satisfaccion con los profesores de Lengua y Matematicas, segiin tipo de ensefanza y tamaiio de Ia
poblacion. Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Menos de 10.000 h, 10.000-50.000 h. 50.001-500.000 h. Mas de 500.000 h.
Silibsioties con  proser: de; Euser-lanza Flan Eme:'lanz.a f’lan Eusel.mnza F’Ian Ensenanza Plan
Experiment.| Vigente |Experiment.| Vigente |[Experiment.| Vigente |Experiment.| Vigente
Mucho 18,5 14,7 19.6 23,0 22,8 16,1 26,0 19.3
Bastante 33,2 313 373 33,7 36.3 29.7 42,6 33.0
Regular 273 29.8 27.0 257 23,0 29,5 20,8 28.2
A Poco 15.0 12,8 10,3 9.7 8.8 11,6 57 10.4
gu2 Nada 5.9 1.5 5.8 7.9 9.0 13,1 49 9.0
¥F 10,50 3.96 31,30 23.68
Nivel de signif. L ok SREE
Mucho 20,3 19,2 16.8 16,1 17.1 17,5 14,4 19.0
Bastante 315 310 37,7 31.2 31.0 27.7 207 314
Regular 294 25.1 217 26,3 234 254 258 25,6
Mt Giiong Poco 9,8 12,7 T : 15.6 13,2 12,7 16.7 13.0
AR | Nuds 9,1 12,0 100 | 108 154 16.8 15.5 11,0
P 4,87 14.43 2.89 8.80
Nivel de signif. b —

*  Significativo al 5%
**  Sipnificativo al 1%

En poblaciones cuyo tamano oscila entre los
50.000 y 500.000 habitantes, es donde se dan las
mayores diferencias, entre los alumnos de ambos
planes. en la Percepcion de la forma de dar clase los
profesores de las dos asignaturas. Asi, respecto al
profesor de Lengua, las diferencias, en las dos cate-
gorias de menor participacion de los estudiantes en
el desarrollo de la clase y en las dos categorias de
mayor participacion, son de alrededor de 30 puntos
porcentuales, por debajo y por encima, respectiva-
mente, en Jos estudiantes que siguen la ensenanza
experimental frente a los que cursan la vigente. Las
diferencias, en el caso del profesor de Matematicas,
son de 21 puntos porcentuales en el mismo sentido
anterior.

En la Satisfaccion con el profesor de Lengua, los
alumnos experimentales superan a los controles,
siendo la diferencia de un 13,3% en las dos prime-
ras categorias y de un 6,9% en las dos ultimas de
baja satisfaccion. No hay diferencias significativas,
sin embargo, en cuanto a la Satisfaccion con el pro-
fesor de Matematicas.

Por ultimo, en las poblaciones que tienen mas de
medio millon de habitantes, las diferencias entre los
estudiantes de un tipo de plan y de otro en las dos
primeras categorias de la variable Percepcion de
la forma de dar clase el profesor de Lengua son
las menores de entre los cuatro tipos de habitat
(21,6%), aunque, eso si, son unas diferencias im-
portantes que indican que los experimentales estan

**% Significativo al 3%
*Exx Significativo al %o

por debajo de los controles en las categorias que
implican métodos mas directivos. Respecto a las
Gltimas categorias, relativas a métodos mas partici-
pativos, la diferencia entre unos y otros es la se-
gunda mas importante, representando mas de un
26% por encima para los que cursan la Reforma.

En la Percepcion de la forma de dar clase ¢l pro-
fesor de Matematicas, las diferencias, en general,
son menores en este tipo de hdbitat que en los tres
anteriores, aunque también indican que los alum-
nos experimentales estan por encima de los del plan
vigente, en las categorias de mas participacion, y
por debajo, en las categorias que implican menor
participacion.

En la Satisfaccion con el profesor de Lengua,
éste es, sin embargo. el tipo de habitat donde se dan
las mayores diferencias; asi, son mas los alumnos
experimentales (un 16,3% mas) que dicen estar mas
satisfechos con su profesor de Lengua y son menos
(un 8.8% menos) los alumnos experimentales que
dicen estar menos satisfechos con €l

Como en el caso anterior, en la asignatura de
Matemadticas no hay diferencias significativas.

Es interesante senalar también cudles son las
metodologias mas utilizadas en todos los tipos de
poblacion. De este modo, respecto a la asignatura
de Lengua. los porcentajes mayores de estudiantes
experimentales se agrupan en torno a métodos en
los que el profesor explica y hace preguntas a los
alumnos y en los que los alumnos trabajan en te-
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mas propuestos por el profesor. Los alumnos del
plan vigente destacan los métodos en los que el pro-
fesor explica y hace preguntas a los alumnos. En la
asignatura de Matematicas, tanto experimentales
como controles sefialan mayoritariamente métodos
en los que el profesor explica y los alumnos traba-
jan individualmente; este patron cambia en pobla-
ciones comprendidas entre los 50.000y los 500.000
habitantes, en donde, dentro de los alumnos expe-
rimentales, se da una mayor participacion y en los
vigentes se incrementan las clases magistrales.

Como se dijo en el epigrafe correspondiente al
analisis global. los métodos en los que los alumnos
proponen los temas de trabajo agrupan a muy pe-
quenos porcentajes de estudiantes, tanto de uno
como de otro plan.

En resumen, puede senalarse que, en todos los
tamafios de poblacion, el tipo de ensefianza intro-
duce diferencias significativas en la variable Per-
cepcion de la forma de dar clase los profesores de
Lengua y de Matematicas. Las diferencias indican
que los alumnos que cursan la ensenanza experi-
mental estdn por debajo de los controles, en las
categorias que implican menor participacion, y que
aquéllos superan a éstos en las de mayor participa-
cion, sobre todo en poblaciones cuyo tamano oscila
entre los 50.000 y 500.000 habitantes, es decir,
donde se encuentran gran parte de las capitales de
provincia.

Por otro lado, en cuanto a la Satisfaccion, aun-
que en Lengua la Reforma parece introducir mas

diferencias en los dos tipos de poblacion con mayor
nimero de habitantes, puede pensarse, sin embar-
go, que la influencia del tipo de ensefianza quiza se
vea matizada por el hecho de cursar una u otra
asignatura, dadas las pocas y pequenas diferencias
encontradas en Matematicas.

C) Segiin se haya vepetido curso alguna vez

En primer lugar, hay que senalar que, con inde-
pendencia del tipo de ensenanza, los alumnos que,
a lo largo de su trayectoria académica, no han repe-
tido curso nunca se encuentran mas contentos con
sus profesores de Lengua y Matematicas que quie-
nes han repetido en alguna ocasion.

Si se tiene en cuenta el tipo de ensenanza que se
esta cursando, los resultados pueden verse en la
tabla 3.91.

Cabe destacar de la informacion que aporta la
tabla de que solo en la asignatura de Lengua las di-
ferencias entre ambos planes llegan a ser significati-
vas. Vale para aqui el mismo comentario hecho
anteriormente, esto es, puede que el efecto del tipo
de ensenanza se vea matizado por el hecho de cur-
sar una u otra asignatura, cuando la variable que se
esta midiendo es la Satisfaccion con los profesores.
En este caso, tiene mayor peso la variable Repeti-
cion o no de curso que el tipo de ensefianza, ya que,
si se elimina esta Gltima, las diferencias son signifi-

TABLA 3.91. Diferencias en la Satisfaccion con los profesores de Lengua y Matematicas, segim tipo de ensefianza y repeticion de curso.

Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Alumnos que han repetido alguna vez Alumnos que no han repetide nunca
Satisfecho con el profesor de: | Plan experimental Plan vigente Plan -eWta!__ ~ Plan vigente
Mucho 19.6 15,9 23,1 18.9
Bastante 374 28,8 37,0 32,9
Regular 234 294 247 28.0
Leneua Poco 9,7 12.4 9.8 10,6
e Nada 9.9 13,5 5,5 9.6
Ve 20,82 28,51
Nivel de significacion ks
Mucho 13,1 14,0 19,2 19,5
Bastante 30,5 29,5 322 30,1
Regular 274 26,4 254 25,2
Matemisticss | TO° 12,9 14.8 114 12,7
- Nada 16,1 15,4 11,8 12,5
r 2,37
Nivel de significacion -

* Significativo al 5%

** Significativo al 1%

k- Significativo al 5%
*xkx Significativo al 1%e
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cativas en ambas asignaturas, como se acaba de
indicar.

Puede decirse, pues, que los alumnos que cursan
la ensefianza experimental, hayan o no repetido
curso alguna vez, estan mas satisfechos con su pro-
fesor de Lengua que los alumnos del plan vigente.
Si se consideran Unicamente las dos categorias ex-
tremas (mucho y nada), el porcentaje de alumnos
experimentales que estan muy contento con su pro-
fesor de Lengua es mas de un 3% superior en el
grupo de los que no han repetido nunca que en el
grupo de los que si lo han hecho y, por otra parte,
es mas de un 4% inferior en la ultima categoria. En
las restantes categorias, los porcentajes de alumnos
experimentales en uno y otro grupo son muy simi-
lares. ;Quiere esto decir que la Reforma contribuye
a que estén mas contentos quienes no han repetido
nunca? No parece que esa sea la situacion.

Si se estudian detenidamente los datos de la ta-
bla, se ve que el porcentaje de alumnos del plan vi-
gente, que no ha repetido nunca, es mayor en las
dos categorias de alta satisfaccion y menor en las
dos categorias de baja satisfaccion.

Con toda esta informacion, parece claro que tie-
ne gran importancia la variable Repeticion o no de
Curso.

En definitiva, no haber repetido curso nunca
contribuye a que los alumnos estén mas satisfechos
con su profesor de Lengua que quienes han repeti-
do y, dentro de aquéllos, estin mas contentos los

que siguen la ensefianza experimental que los que
cursan la vigente, pero no puede decirse que la
Reforma tenga mayor incidencia en los no repe-
tidores.

D) Segin el nivel de rendimiento

Antes de considerar los resultados en la Satisfac-
cion con los profesores segin el tipo de ensefanza y
el nivel de rendimiento, parece interesante disponer
de un panorama general solo en funcion del nivel
de rendimiento. Asi, puede decirse que, en general,
a medida que aumenta el nivel de rendimiento,
aumenta la satisfaccion con los profesores, de ma-
nera que los alumnos que obtienen un rendimiento
mas elevado en las pruebas basadas en el curricu-
lum de la EGB, consideradas conjuntamente, son
los mas satisfechos con sus profesores de Lengua y
de Matematicas (sus porcentajes son los mas eleva-
dos en las dos primeras categorias y son los mas
bajos en las dos ultimas).

Los resultados, teniendo en cuenta el tipo de
ensenanza, aparecen en la tabla 3.92.

A pesar de que solamente se encuentran diferen-
cias significativas en el grupo de rendimiento me-
dio, en el que los alumnos experimentales estin mas
satisfechos con su profesor de Lengua que los del
plan vigente, hay un cierto patron diferencial que
merece la pena comentarse.

TABLA 3.92. Diferencias en la Satisfaccién con los profesores de Lengua y Matematicas, segiin tipo de enseianza y nivel de rendimiento,

Datos obtenidos al final del 2° curso de EE.MM.

Rendimiento bajo Rendimiento medio Rendimiento alto
Gl f Lishoiastt e Enseiianza Enseiianza Ensefianza Ensefianza Ensenanza Ensefianza
g St A g Experimental Vigente Experimental Vigente Experimental Vigente
Mucho 225 19,5 20,8 17,3 26,7 19,8
Bastante 32,6 27.6 38,4 324 251 32,1
Regular 22,0 28,0 24.6 28,5 25,1 284
Poco 10.1 11.8 10,0 11,1 8.9 10,9
Lengim Nada 12,8 13,1 6.2 10,7 42 8.8
1 5,05 34,84 9,32
Nivel de significacion LR —
Mucho 11.9 15,0 16,9 16,9 25,1 23,5
Bastante 29,6 25.7 32,2 30,6 33,0 30,8
Regular 29,2 279 26.4 25,7 19.9 23,5
M i Poco 11,9 13,9 12,2 13,8 10,5 11,5
ADINRRES | il 17,3 17,5 12,4 13,1 11,5 10,8
Ve 2.69 2,52 1,53
Nivel de significacion —_

*  Significativo al 5%
#*  Significativo al 1%

***  Significativo al 5%
**x% Significativo al 1%o
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En primer lugar, puede decirse que, en conjunto,
estan mas satisfechos los estudiantes con el profesor
de Lengua que con el profesor de Matematicas.
Tanto en una asignatura como en otra, los alumnos
mas satisfechos con sus profesores se encuentran en
el grupo de rendimiento alto y, por el contrario, se
encuentran en el grupo de rendimiento bajo los es-
tudiantes menos satisfechos.

Respecto a la asignatura de Matematicas, en la
que, para ningun grupo, existen diferencias signi-
ficativas entre alumnos del plan experimental y
alumnos del plan vigente, vale el mismo comentario
que se ha hecho cuando se tenia en cuenta el tama-
fio de la poblacion y la repeticion o no de curso.

Por ultimo, parece que el nivel de rendimiento
tiene un peso mayor en el establecimiento de dife-
rencias en ¢l grado de satisfaccion (todas las dife-
rencias son significativas en las dos asignaturas)
que el tipo de ensenanza.

6.3. Resumen de los resultados mas relevantes
A) Relativos al tipo de enserianza

~ El alumnado que cursa sus estudios en centros

de BUP esta mds satisfecho, en general, que el
que estudia en centros de FP, y éste percibe
que la metodologia que emplean los profeso-
res de las respectivas asignaturas es mas parti-
cipativa y mas activa que la percibida por el
alumnado que acude a centros de BUP.
La Reforma, aunque no elimina las discrepan-
cias entre los centros de BUP y de FP, si con-
sigue reducirlas. De esta manera, las diferen-
cias entre alumnos experimentales y del plan
vigente en la Percepcion de la forma de dar
clase los profesores son mayores en los centros
de FP y, en la variable relacionada con el gra-
do de Satisfaccion, las diferencias entre los
alumnos de ambos planes son mas sistemati-
cas en los centros de FP.

— En los centros de BUP, el tipo de ensefianza
introduce diferencias en la Percepcion que tie-
nen los alumnos de la forma de dar clase sus
profesores, en el sentido de que los alumnos
experimentales consideran que en sus clases
hay una metodologia en la que participan
mds, hay mas trabajo por parte del alumnado
y se pone menos énfasis en la clase magistral.
La Reforma, en los centros de BUP, tiene ma-
yor incidencia en la variable relativa a los mé-
todos que se usan en la clase y una menor re-
percusion en cuanto al grado de satisfaccion
de los alumnos con los profesores.

— En los centros de FP, el tipo de ensefanza in-
troduce diferencias en la Percepcion de la me-
todologia de clase, de manera que los alumnos

del plan experimental consideran que los mé-
todos son menos directivos y mas participati-
vos. Del mismo modo, la Reforma también
introduce diferencias en el grado de satisfac-
cion, estando mas satisfechos con sus profeso-
res los estudiantes del plan experimental.

— En los centros de FP, la Reforma repercute
mas en la variable que tiene que ver con la
metodologia que con la satisfaccion.

— El tipo de ensenanga origina diferencias signi-
ficativas en los grupos considerados en este
capitulo (clase de centro, tamano de la pobla-
cion, repeticion de curso y nivel de rendimien-
to), siendo estas favorables al plan experi-
mental.

— La Reforma tiene mayor repercusion en la
Percepcion de una metodologia mas participa-
tiva en los alumnos que:
® cursan sus estudios en centros privados;
® viven en poblaciones cuyo tamafio oscila

entre los 50.000 y 500.000 habitantes.
— La Reforma contribuye a elevar mas la satis-
faccion de los estudiantes que:
® cursan sus estudios en centros publicos;
® viven en poblaciones de mas de 500.000
habitantes, cuando se considera el profesor
de Lengua, y en poblaciones cuyo tamano
oscila entre los 10.000 y los 50.000 habitan-
tes, si se tiene en cuenta el profesor de Ma-
tematicas;

® tienen un nivel medio de rendimiento, pero
solo cuando se considera el profesor de
Lengua.

— El tipo de ensenanza no crea grandes diferen-
cias en la Satisfaccion con los profesores entre
los alumnos que han repetido curso alguna
vez y los alumnos que no han repetido nunca.

— En general, la Reforma crea importantes dife-
rencias en la Satisfaccion con el profesor de
Lengua, es decir, los alumnos experimentales
estan mas satisfechos con el profesor de Len-
gua que los alumnos no experimentales, a tra-
vés de todos los grupos. pero no ocurre lo mis-
mo con respecto al profesor de Matematicas,
ya que en este caso las diferencias o son muy
pequenas o no son significativas.

B) De cardcter general

— Los métodos didacticos mas utilizados, segiin
la percepcion de los alumnos experimentales,
son:
¢ ¢l profesor explica y hace preguntas a los
alumnos;

¢ ¢l profesor explica y los alumnos trabajan
individualmente;

® los alumnos trabajan individualmente o en
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equipo sobre temas propuestos por el pro-
fesor.
Uno de los métodos menos utilizados, segin
la impresion de los alumnos que cursan la Re-
forma, es la clase magistral.
Para los alumnos del plan vigente, los méto-
dos didacticos que mas se desarrollan son:
e ¢l profesor explica casi todo el tiempo;
e ¢l profesor explica y hace preguntas a los
alumnos;
¢ ¢l profesor explica y los alumnos trabajan
individualmente.
Uno de los métodos menos utilizados, segun
las percepcion de los estudiantes que cursan el
plan vigente, es aquél en el que los alumnos

trabajan sobre temas propuestos por el pro-
fesor.

Tanto los alumnos experimentales como los
no experimentales casi nunca trabajan en te-
mas propuestos por ellos mismos.

Los alumnos pueden estar contentos o no con
los profesores de las correspondientes asigna-
turas, con independencia del método que el
profesor emplee en la clase. De esta manera, la
misma metodologia puede agrupar al mayor
nimero de alumnos satisfechos o al mayor nu-
mero de alumnos insatisfechos. Una metodo-
logia mas activa o menos activa, por parte del
profesor, no conduce necesariamente a que los
alumnos estén contentos o no con €l.



CAPITULO IV

Conclusiones

La finalidad de este capitulo es resumir los resul-
tados mas relevantes comentados a lo largo del in-
forme y, mas concretamente, del capitulo anterior.
Dado que en este trabajo de evaluacion se han con-
seguido resultados interesantes, no solo referidos a
la comparacion de los alumnos que cursan el plan
experimental con los que siguen la ensefianza vigen-
te, sino también a diferentes aspectos que pueden
ser indicativos de como esta funcionando el sistema
educativo en el nivel evaluado, este capitulo com-
prende dos grandes epigrafes; uno, referido a la
Evaluacion de la Reforma y otro, al Funcionamien-
to del Sistema Educativo.

Las conclusiones presentadas hacen referencia
a los bloques tematicos que han venido utilizindo-
se a lo largo del informe y que delmitan los dife-
rentes campos evaluados: Rendimiento académico,
Aptitudes mentales, Expectativas académico-pro-
fesionales, Actitudes civico-sociales, Reaccio-
nes emocionales ante el estudio y Variables diddc-
ticas.

En el primer epigrafe mencionado, se hace, tam-
bién, una comparacion de los resultados obtenidos
por la Generacion III, objeto de estudio en este in-
forme, con los de la Generacion II, cuyos resul-
tados fueron publicados en 1988 (ALVARO, M.
y otros, op. cit.), ya que con el presente trabajo
se pone punto final a la evaluacion externa, de
la que es responsable el CIDE, del ciclo educati-
vo que abarca las edades comprendidas entre los
4 y 16 afos, ciclo que, por otra parte, segln la
ensenanza experimental, es comin para todos los
alumnos.

Los resultados que hacen referencia al funciona-
miento del Sistema Educativo en general deben ser
tomados con cierta cautela, ya que estdn basados
en la consideracion simultanea de dos unicas varia-
bles, sin controlar los efectos de otras terceras que
pudieron estar interfiriendo o contaminando tales
resultados.

1. Conclusiones referidas a la
Evaluacion de la Reforma

1.1. De caracter general

— Las diferencias encontradas entre los alumnos
de la Reforma y de la Ensefianza vigente no
son, en términos generales, muy grandes, aun-
que si significativas y sistematicas en gran parte
de las variables estudiadas. Hay dos excepcio-
nes a la afirmacion que acaba de ser formu-
lada:

a) En Calculo numérico los alumnos de BUP y
de FP obtienen, con gran diferencia, mejo-
res resultados que los alumnos de la Refor-
ma;

b) Segun la percepcion de los propios alum-
nos, en la Ensenanza experimental se utiliza
una Metodologia didactica mucho mas acti-
va y, consecuentemente, participativa que
en la Ensenanza vigente.

— En los centros de Formacion Profesional, los
alumnos de la Reforma obtienen, en general, re-
sultados mas positivos que los de la Ensefianza
vigente en los seis campos evaluados: Rendi-
miento y Aptitudes, Expectativas académico-
profesionales, Actitudes civico-sociales, Reac-
ciones emocionales ante el estudio y Variables
didacticas.

— En los centros de Bachillerato, los alumnos de
la Reforma obtienen, en general, resultados
mas positivos que los de BUP en tres de los seis
campos evaluados: Actitudes civico-sociales,
Reacciones emocionales ante el estudio y Va-
riables didacticas. En uno, Aptitudes, los estu-
diantes de BUP obtienen mejores resultados
que los experimentales y en dos, Rendimiento y
Expectativas académico-profesionales, los re-
sultados o bien son muy semejantes o bien en
unas variables de estos campos los alumnos de
Bachillerato superan a los de la Reforma y en
otras sucede a la inversa.
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— La Reforma produce un fenomeno de iguala-
cion de los alumnos de EE.MM., puesto que
eleva el nivel de los alumnos mas desprotegidos
académica ylo socialmente, sin hacer descender
el de los mas favorecidos.

Ello se pone de manifiesto a través de estos

dos resultados:

a) La Ensenanza experimental produce, en ge-
neral, resultados mds positivos que la For-
macion Profesional en todos los campos
considerados, incluido el Rendimiento, y
similares a los del Bachillerato vigente, con
las excepciones comentadas en el punto an-
terior.

b) Por regla general, las diferencias encontra-
das, en los distintos campos evaluados, a
favor de la Reforma, han sido mayores y
mas frecuentes en los alumnos con padres
con bajo estatus profesional.

1.2. De caracter concreto,
segiin campos evaluados

1.2.1. Rendimiento

— Respecto a las pruebas basadas en el curricu-

lum de EG B cabe concluir:

® FEn los centros de FP, los alumnos de la Re-
forma superan a los de la Ensefianza vigenie,
de manera significativa, en Matematicas-
Aplicaciones. En cambio, en Matematicas-
Calculo los resultados de los alumnos de For-
macion Profesional son superiores, en gran
medida, a sus compaiieros experimentales.
En Comprension Lectora y Ortografia no
hay diferencias significativas.

e [En los centros de BUP, los alumnos de con-
trol superan a los de la Reforma en Calculo
y Ortografia. En cambio, en Matematicas-
Aplicaciones y Comprension Lectora no hay
diferencias significativas entre unos y otros.

e Las mayores diferencias encontradas enire
alumnos de control y experimentales, al estu-
diar el rendimiento, se dan en Matematicas-
Cadlculo, drea en la que tanto los alumnos de
Bachillerato como los de Formacion Profe-
sional obtienen resultados claramente supe-
riores a los de sus companeros experimen-
tales.

® La Reforma potencia mas el desarrollo de
capacidades de comprension y razonamiento,
que otras mds mecanicas y memoristicas, co-
mo el Calculo y la Ortografia, segun puede
desprenderse de las anteriores conclusiones.

® La Reforma obtiene los resultados mas posi-
tivos, por lo que a las pruebas basadas en el

curriculum de EGB se refiere, en las pobla-
ciones con tamarnio comprendido entre 10.000
¥ 50.000 habitantes y en los sujetos con mas
bajo desarrollo aptitudinal. En estos dos ca-
sos, llegan, incluso, a desaparecer las gran-
des diferencias encontradas en Célculo nu-
mérico, entre alumnos de control y experi-
mentales, cuando se consideran las muestra
globalmente, sin hacer divisiones por sub-
grupos.

— Respecto a las pruebas inspiradas en los objeti-

vos generales de la Reforma, que a pesar de

esta denominacion miden aspectos tan genera-

les que pueden considerarse comunes a BUP y

a FP, los resultados mas relevantes son:

e FEn los centros de Formacion Profesional, los
alumnos experimentales superan a los de
control en Lengua Castellana, Matematicas,
Ciencias Experimentales y Lengua Inglesa.
En Ciencias Sociales y Lengua Francesa, no
se han encontrado diferencias significativas.

e En los centros de Bachillerato, la Reforma
tiene menor incidencia que en los de For-
macion Profesional, ya que aparecen menos
diferencias significativas, son de menor in-
tensidad y poco sistematicas, pues favore-
cen en unos casos a la Reforma y en otros
al plan vigente. Los alumnos experimentales
obtienen mejores resultados en la prueba de
Lengua Castellana y Ciencias Sociales, y los
de control en Lengua Inglesa. En las tres
asignaturas restantes, no se han encontrado
diferencias significativas.

e [a Reforma ha funcionado mejor en el grupo
de los mas desfavorecidos, de forma que las
mayores diferencias entre los grupos experi-
mentales y los de control, siempre a favor de
los primeros, se han dado en los sujetos con
un nivel profesional del padre bajo, con baja
motivacion hacia las tareas escolares y con
un nivel bajo de satisfaccion, respecio al
mundo educativo.

En cuanto a las calificaciones escolares conse-

guidas por los alumnos de los tres planes de

estudio evaluados —Formacion Profesional,

Bachillerato Polivalente y Bachillerato Experi-

mental-, cabe destacar:

e En FP hay mas suspensos que en BUP y que
en la Ensefianza Experimental, mientras que
en los dos ultimos colectivos los resultados
son muy similares.

o Las calificaciones alias —de notable para
arriba— se dan en mayor proporcion en el
Bachillerato Experimental, a excepcion he-
cha del Area Cientifica —Matematicas y
Ciencias—, en la que sucede a la inversa.

Las tasas de repeticion del primer curso de En-

seitanzas Medias son: Ensenanza Experimen-
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tal, 7,7%, Formacion Profesional, 10,7% y
BUP, 12,2%.

— Los resultados referentes tanto a las califica-
ciones escolares como a las repeticiones hay
que tomarlos con bastante cautela, ya que,
muy posiblemente, los criterios para otorgar
las notas y para decidir si un alumno debe re-
petir o no sean diferentes en los tres planes ob-
jeto de estudio. Asi, por ejemplo, para que un
alumno de la ensenanza experimental repita es
necesario el consentimiento de los padres.

— La tasa de abandono de la Reforma, desde el
inicio de las Ensefianzas Medias hasta el final
del segundo curso de este nivel educativo, esta
proxima a la de BUP (14,9% frente a 11,7%,
respectivamente) y es muy inferior a la de FP
(28,7% ).

1.2.2. Aptitudes

— Los alumnos de BUP superan a los experimen-
tales en las aptitudes Verbal, Numérica y de
Razonamiento logico. En Razonamiento meca-
nico y Aptitud espacial, no se observan diferen-
cias significativas entre los grupos serialados.

~ En los centros de FP, los alumnos de la Refor-
ma superan a los del plan vigente en Razona-
miento logico y Razonamiento mecanico. En
las otras tres aptitudes medidas —Verbal, Nu-
mérica y Espacial-, no se encuentran diferen-
cias significativas.

— De todas las variables consideradas para esta-
blecer subgrupos con el fin de analizar el fun-
cionamiento de la Reforma en cada uno de
ellos, la Ginica que ha producido resultados
clarificadores ha sido el sexo. La Reforma, res-
pecto a la ensefianza vigente, ayuda a elevar el
nivel aptitudinal mas en el grupo de chicas que
en el de chicos.

1.2.3. Expectativas académico-profesionales

— En los centros de BUP, no hay diferencias sig-
nificativas entre alumnos experimentales y de
control en ninguna de las tres variables conside-
radas: Edad hasta la que piensan seguir estu-
diando los alumnos, Estudios que desearian fi-
nalizar y Profesion que les gustaria ejercer una
vez acabados los estudios.

— En los centros de FP, los alumnos de la Refor-
ma manifiestan unas expectativas académico-
profesionales en las tres variables utilizadas,
bastante mas elevadas que los del plan vigente.
Asi, el 53% de los alumnos experimentales de-
sea realizar estudios universitarios, frente a un

18%, aproximadamente, de los alumnos de
control.

Considerando conjuntamente a todos los
alumnos de Ensenanza vigente —BUP mas
FP-y a los de la Ensefianza experimental —los
que estudian en centros de BUP mads los que
estudian en centros de FP—, los resultados en-
contrados ponen de manifiesto que los alum-
nos experimentales tienen unas expectativas
mas altas que los de control, especialmente en
los siguientes subgrupos: Alumnos que asisten a
centros publicos, alumnos cuyos centros escola-
res estan ubicados en poblaciones con un tama-
fio comprendido entre 50.001 y 500.000 hab.,
chicas, alumnos con bajo nivel de desarrollo ap-
titudinal y alumnos cuyos padres tienen una
profesion de bajo estatus. Ello pone de mani-
fiesto que la Reforma ha contribuido, de ma-
nera especial, a elevar las expectativas de los
grupos que tradicionalmente manifiestan unos
niveles mas bajos en estas variables.

1.2.4. Actitudes civico-sociales

— Los alumnos experimentales muestran, en gene-

ral, unas actitudes civico-sociales mas desarro-
lladas que sus companeros de control en los
centros de BUP; en concreto, las actitudes en
las que hay diferencias significativas son: Tole-
rancia y apoyo de las libertades civiles, Sentido
de la eficacia politica o, lo que es lo mismo,
confianza en la participacion social y el voto de
los miembros de la sociedad, Antiautoritarismo,
o desacuerdo con las ideas belicistas y con el
acatamiento ciego de la autoridad, Valoracion
del espiritu critico y Tolerancia general.

En los centros de FP, los alumnos de la Re-

Jforma estan mas en desacuerdo con las ideas

belicistas, el acatamiento ciego de la autoridad
v la discriminacion por razones del sexo. Al
mismo tiempo, son mas partidarios de que haya
libertad para poder criticar y protestar en pu-
blico, de que se respeten y consideren las opi-
niones y practicas de los demas y, por iltimo,
de que se acepte todo tipo de ideologias y se
apoyen incondicionalmente las libertades y de-
rechos de todos los individuos, sea cual fuere su
condicion social. En suma, en las seis actitudes
civico-sociales evaluadas, los alumnos experi-
mentales ponen de manifiesto un mayor talante
democratico que los de control.

La Reforma ha supuesto un mayor desarrollo
de las actitudes democraticas, respecto a la En-
sefianza vigente, especialmente en los grupos si-
guientes: Centros privados, chicas, pequerios
nicleos de poblacion, alumnos con padres de
bajo estatus profesional, alumnos repetidores,
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alumnos con nivel medio de desarrollo aptitudi-
nal, alumnos con nivel medio de motivacion y
alumnos con nivel medio de satisfaccion con las
actividades escolares.

1.2.4. Reacciones emocionales ante el estudio

— Tanto en los centros de BUP como en los de
FP, los alumnos experimentales muestran senti-
mientos ante el estudio mas positivos que los
alumnos que cursan los planes vigentes, hasta
tal punto que, en ninguna de las ocho reaccio-
nes emocionales estudiadas, los alumnos de la
ensefianza vigente muestran resultados que in-
diquen unos sentimientos significativamente
mas positivos que los de la Reforma. Por con-
siguiente, estos ultimos aparecen, ante las ta-
reas educativas, como menos ansiosos, mads
motivados, menos deprimidos, mejor organi-
zados, con mayor tendencia a salirse de lo in-
dicado y senalado (divergencia), con menos
reacciones fisiologicas de caracter patologico y
menos obsesion, en los dos tipos de centro
considerados. Los alumnos de la Reforma
también manifiestan estar mas satisfechos con
los estudios que los de BUP, pero igual que los
de FP.

— En cuanto a los andlisis realizados para averi-
guar en qué grupos de sujetos ha funcionado
mejor la Reforma, cabe destacar que las ma-
yores diferencias entre los alumnos experimen-
tales y los de control se han dado en centros
privados, alumnos con un desarrollo aptitudinal
medio o alto, alumnos con medio o bajo nivel de
rendimiento, alummnos con un origen familiar
bajo y alumnos mas desmotivados.

1.2.5. Variables didacticas

— Las mayores diferencias, entre la Reforma y la
Ensefianza vigente, encontradas en esta eva-
luacion se dan en las variables referentes a la
percepcion que tienen los alumnos sobre la me-
todologia utilizada por los profesores de las dis-
tintas asignaturas dentro del marco del aula, de
forma que sistematicamente, sin excepcion, los
alumnos experimentales perciben, en mayor
grado que los de control, que sus profesores
practican una metodologia activa y participati-
va, tanto en los centros de BUP como en los
de FP.

— Aunque las diferencias son mucho menores en
este caso, los alumnos de la Reforma estan, en
general, significativamente mas contentos con
sus profesores, tanto en los centros de BUP
como en los de FP. En los centros de Bachille-

rato, los estudiantes experimentales estan mds
satisfechos que los de control con los profesores
de estas areas: Ciencias Sociales, Ciencias Ex-
perimentales, Idioma y Lengua Castellana; en
cambio, estan menos satisfechos con el profesor
de Matematicas. En los centros de Formacion
Profesional, también en cuatro de las cinco
asignaturas consideradas los alumnos experi-
mentales estan mas contentos que los de control
con los respectivos profesores, aunque en este
caso la excepcion no es el de Matematicas sino
el de Ciencias Sociales, con el que estan igual
de satisfechos unos y otros.

1.3. Comparacion de los resultados obtenidos
en las dos Generaciones evaluadas

Con este informe, se pone, como ya se ha dicho,
punto final a la evaluacion de la Reforma referida
al ciclo de EE.MM. que abarca las edades com-
prendidas entre los 14 y los 16 anos. En 1988 se
publico el informe de la Generacion Il y ahora apa-
rece el de la Generacion III. Puesto que la diferen-
cia mas importante entre el disefio de un informe y
el del otro estriba en las poblaciones o muestras
objeto de estudio, parece conveniente sefalar las
diferencias de resultados habidas entre uno y otro.
De esta forma, el lector del presente informe podra
hacerse una idea general sobre las conclusiones en-
contradas al evaluar la Reforma del ciclo educativo
en cuestion.

Aunque basicamente puede decirse que los resul-
tados de ambos informes son bastante coincidentes,
existen entre uno y otro ciertas diferencias. Las
conclusiones mds importantes que pueden resaltar-
se, respecto a la comparacion de sus respectivos re-
sultados, podrian ser las que se indican a continua-
cion. Cuando no existen discrepancias entre los dos
informes, el lector puede considerar que las conclu-
siones sefaladas en éste, que hace referencia a la
Generacion 111, son generalizables a la Generacion
IT objeto de estudio en el informe de 1988.

1.3.1. En centros de BUP

— Ha habido una clara mejoria de la Reforma,
respecto a la ensefianza vigente, desde la eva-
luacion de la Generacion IT a la I, en Lengua
Castellana y Ciencias Sociales, una leve mejo-
ria en Lengua Francesa y un leve empeoramien-
to en Matematicas-Reforma y Ortografia. En
el caso de Lengua Castellana y Ciencias Socia-
les, los alumnos de la Reforma han pasado de
ser superados significativamente por los de
control a obtener resultados mds positivos que
éstos. En el de Lengua Francesa, se ha pasado
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de ser superados a estar igualados y, en el de
Matematicas-Reforma y Ortografia, el cambio
ha consistido en pasar de estar igualados a ser
superados.

Por lo que a las aptitudes se refiere, cabe se-
Aalar que los cambios habidos desde una ge-
neracion a otra se concretan en un leve em-
peoramienio en las aptitudes verbal, espacial y
mecanica. Seglin los resultados obtenidos con
la Generacion 11, el grupo experimental y los
de control estaban igualados en cuanto al de-
sarrollo de la aptitud verbal y, segun los obte-
nidos con la Generacion III, los alumnos que
cursan BUP superan a sus companeros expe-
rimentales. Respecto a las aptitudes espacial y
mecanica, se ha pasado de una superioridad
de los experimentales sobre los de control a
una situacion de igualdad.

En los campos de las expectativas académico-
profesionales, actitudes civico-sociales, reaccio-
nes emocionales ante el estudio y percepcion de
la metodologia utilizada por los profesores en
clase, la coincidencia entre los resultados obte-
nidos con las Generaciones Il y 11l es mayor y,
ademas, cuando hay divergencia, siempre, sin
excepcion, se pone de manifiesto una mejora en
la segunda generacion evaluada respecto a la
primera, de forma que los alumnos experimen-
tales, respecto a los de control, se muestran
mds antiautoritarios, con menos sentimientos
de depresion ante las tareas escolares y con
mayor tendencia a salirse de lo indicado y se-
nalado.

Los alumnos experimentales de la Generacion
11T se muestran, respecto a sus compaieros de
control, mas satisfechos con todos los profeso-
res de las asignaturas evaluadas que los de la
Generacion 11, menos con el de Matematicas.
En este caso excepcional, no hay diferencia
entre una generacion y otra: Los alumnos de
BUP estdan mas contentos que los de la Re-
forma.

1.3.2. En centros de FP

— En las variables de Rendimiento, las diferencias

de una generacion a otra se concretan en una
clara mejoria de los alumnos de la Reforma,
respecto a los de la Ensefianza vigente, en Len-
gua Castellana y un leve retroceso en Compren-
sion Lectora, Ortografia, Lengua Francesa y
Ciencias Sociales. En Lengua Castellana se ha
pasado de que sean alumnos experimentales
los que obtienen peores resultados (Genera-
cion II) a que obtengan mejores puntuaciones
que los de control (Generacion IIT). En las
otras cuatro pruebas mencionadas, el cambio

ha consistido en que, mientras que en la Gene-
racion Il son los alumnos experimentales los
que obtienen mejores resultados, no hay dife-
rencia en la Generacion I11.
En aptitudes, los alumnos experimentales de la
tercera Generacion han descendido, respecto a
los de control, en los factores numérico y espa-
cial con relacion a los de la segunda, puesto
que primero (Generacion II) los superaban y
ahora (Generacion III) han quedado igua-
lados.
La similitud de los alumnos de la Reforma y FP
se ha mantenido en la Generacion III, al igual
que sucedia en la Generacion II, en gran parte
de las variables relativas a las expectativas aca-
démico-profesionales, actitudes civico-sociales,
reacciones emocionales ante el estudio y per-
cepcion de la forma de dar clase (metodologia)
los profesores de las asignaturas evaluadas. Las
excepciones a esta tendencia general las consti-
tuyen la profesion futura que les gustaria ejer-
cer a los alumnos, la confianza en la partici-
pacion social y el voto de los miembros de la
sociedad, la tolerancia de las opiniones y prac-
ticas de los demas, la organizacion de las tareas
educativas y los sentimientos obsesivos ante el
trabajo escolar. En todos estos casos, los resul-
tados de la Reforma, respecto a la ensefianza
vigente, son mas positivos en la Generacion IIT
que en la I1.
Los alumnos experimentales de la tercera Ge-
neracion, en relacion a los de control, manifies-
tan estar mas contentos con sus profesores de
todas las asignaturas, excepto en Ciencias So-
ciales, que los de la segunda Generacion. En
¢ésta no habia diferencias significativas entre
unos y otros en ningln caso, mientras que en
la Generacion III los alumnos experimentales
estan mds satisfechos que los de control con
todos sus profesores, excepto con el de Cien-
cias Sociales; en esta ultima asignatura, no
hay diferencias entre estudiantes de Reforma y
de Ensenanza vigente.
Las conclusiones mas relevantes y generaliza-
bles, tanto a los centros de BUP como a los de
FP, respecto a los cambios habidos de la Ge-
neracion IT a la 111, son éstas:
® Ha habido una mejora muy llamativa de los
alumnos de la Reforma, respecto a los de la
Ensenianza vigente, en el rendimiento en Len-
gua Castellana. '
® Los alumnos experimentales de la Genera-
cion I11 estan mas contentos con sus profeso-
res que los alumnos de control, mientras que
en la Generacion II el grado de satisfaccion
con los profesores, entre los estudiantes de un
tipo de ensefianza y otro, era practicamente
el mismo.
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2.

2.

Conclusiones referidas al
funcionamiento del Sistema
Educativo en el nivel evaluado-

De caracter General

El colectivo que cursa su educacion en centros
de FP constituye una subcultura diferente a la
de los alumnos que estudian en centros de BUP,
desde el momento mismo del inicio de las Ense-
fanzas Medias. Los alumnos de FP se diferen-
cian de manera altamente significativa de los
BUP, mostrando, respecto a €stos, un menor
nivel de rendimiento, un menor desarrollo ap-
titudinal, unas aspiraciones académico profe-
sionales mas bajas, unas actitudes civicas me-
nos democraticas y unos sentimientos ante el

estudio mas negativos. Respecto a las varia-

bles didacticas, los alumnos de FP estin mas

insatisfechos con sus profesores, pero en cam-

bio perciben que sus clases son activas y parti-
cipativas en mayor medida que los estudiantes
de Bachillerato.

La Ensenanza Experimental reduce en gran-

des proporciones las diferencias existentes en-

tre los alumnos que asisten a centros de BUP

y los que estudian en centros de FP, pero no

las hace desaparecer.

Existe una serie de caracteristicas extrinsecas

al alumno y otras inherentes al mismo que es-

tan estrechamente relacionadas con las rasas
de repeticion.

e Como caracteristicas extrinsecas al sujeto
repetidor pueden sefialarse las siguientes:

a) Es un alumno que cursa sus estudios, pri-
mordialmente, en centros publicos o priva-
dos concertados.

b) Tiene varios hermanos (5 6 mas) mayores
que él.

¢) No ha asistido a preescolar.

d) Sus padres no han termgnado los denoni-
nados “estudios primarios”.

e Los alumnos que repiten curso tienen, ade-
mas, como caracteristicas inherentes a ellos
mismos, las siguientes:

a) Tienen un bajo nivel de rendimiento segun
las pruebas objetivas y segun, obviamente,
las calificaciones escolares.

b) Su nivel de desarrollo aptitudinal esta por
debajo de la media poblacional.

¢) Sus aspiraciones o expectativas, tanto a
nivel académico como profesional, son
mas bajas que las de sus companeros que
no repiten.

d) Ante las tareas educativas, tienen mas
sentimientos de depresion, mas reacciones
fisiologicas de tipo patologico y estan me-

nos motivados que los restantes alumnos.

— Las tasas de abandono del sistema educativo

!

2.2

son mayores en determinados colectivos de su-
jetos, configurados, igualmente, en base a ca-
racteristicii~ externas al sujeto y, al mismo
tiempo, lo~ wlumnos que abandonan tienen
una serie de caracteristicas intrinsecas a su
persona que configuran un perfil especial.

* Asi pues, las tasas de abandono son mayo-
res en:
a)Centros de Formacion Profesional.

b) En los centros publicos frente a los priva-
dos, en los centros privados seglares frente
a los religiosos y en los centros privados
concertados frente a los no concertados.

¢) En los alumnos que tienen varios herma-
oS mayores.

d) En los alumnos que no han asistido a pre-
escolar.

e) En los alumnos que trabajan ademas de
estudiar.

) En los alumnos cuyos padres estan en una
situacion laboral de paro.

Los estudiantes que abandonaron la ensenan-

za reglada, en los dos primeros anos de la

Educacion Secuandaria, tenian las siguientes

caracteristicas al comienzo de la misma:

a) Bajo nivel de rendimiento, segun los resulta-
dos obtenidos con pruebas objetivas, en rela-
cion a sus companeros que continuaron en el
sistema educativo. '

b) Su nivel de desarrollo aptitudinal era inferior
a la media del grupo.

c) Sus expectativas académico-profesionales
eran bajas.

d) Su nivel de motivacion hacia los estudios no
alcanzaba las mismas cotas que el de sus
comparnieros de promocion.

El desarrollo de las actitudes de talante demo-

cratico en los alumnos evaluados, independien-

temente del plan de estudios cursado —BUP,

FP, Enseiianzas Experimentales—, es muy alto

en terminos absolutos, hasta tal punto que, en

cinco de las seis actitudes medidas, la media

ha sido superior a 70 en una escala de 0 a 100.

So6lo en Sentido de la eficacia politica —con-

fianza en la participacion social y el voto de

los miembros de la sociedad- ha sido inferior,
aunque ha estado por encima de los 60 pun-

Los.

De caracter concreto, segin campos evaluados

2.2.1. Rendimiento

Las dos variables que estan mas asociadas con
el rendimiento de todas las areas son, por este
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orden, las aptitudes y el hecho de haber repeti-
do curso alguna vez, de forma que los sujetos
con mayores niveles de desarrollo aptitudinal y
los sujetos que no han repetido curso obtienen
mejores resultados en las pruebas de rendimien-
10 de manera sistematica.
El sexo también tiene una correlacion signifi-
cativa con el Rendimiento, pero, en este caso,
es necesario matizar los resultados segun el ti-
po de medida utilizado —pruebas basadas en el
curriculum de EGB, pruebas inspiradas en los
objetivos generales de la Reforma y califica-
ciones escolares— y segun el area evaluada, de
forma que:
® [as chicas obtienen mejor rendimiento en
tres de las cuatro pruebas que pretedian me-
dir conocimientos y habilidades basicas e ins-
trumentales del area de la Lengua y de las
Matematicas: Comprension Lectora, Orto-
grafia y Matematicas-Calculo.
® [Las chicas obtienen mejor rendimiento que
los chicos en Lengua Castellana e Idiomas y
éstos superan a aquéllas en Matematicas y
Ciencias Experimentales.
® [l sexo femenino obtiene, en general, una ca-
lificacion global mas alta que el masculino,
presentando, por tanto, menor numero de
suspensos ¥y mayor numero de calificaciones
por encima del Suficiente.
El estatus profesional del padre esta correlacio-
nado de manera especial, positiva y significati-
vamente, con el rendimiento de sus hijos en
Lengua Inglesa, medido con pruebas objetivas,
de forma que a mayor nivel profesional pater-
no, mayor rendimiento filial.

2.2.2. Aptitudes

Los chicos tienen un desarrollo aptitudinal ma-
yor que las chicas en todas las aptitudes medi-
das —Verbal, Numérica, Espacial y Mecanica-
excepto en Razonamiento Logico, aptitud en la
que éstas superan a aquéllos. Las mayores dife-
rencias entre un sexo y otro se dan en la Apti-
tud Espacial, en la que el sexo masculino su-
pera al femenino en 12 puntos sobre 100.

Al agrupar las profesiones del padre en tres
niveles —alto, medio y bajo-, se observa que a
mayor nivel profesional mayor desarrollo apti-
tudinal, especialmente Verbal, de Razonamien-
to logico y Espacial.

2.2.3. Expectativas académico-profesionales

Las variables asociadas con las expectativas
son bastantes, de forma que desean alcanzar

unas metas académicas y profesionales mas al-

tas los siguientes grupos de sujetos:

® [as chicas frente a los chicos.

e Los hijos cuyos padres tienen un alto estatus
profesional.

® Los alumnos con mayor rendimiento.

® [Los alumnos con un mayor grado de desarro-
llo aptitudinal.

® Los alumnos con mayor motivacion hacia el
estudio.

® [os alumnos mas satisfechos con las tareas
escolares.

2.2.4. Actitudes civico-sociales

— Las variables que parecen estar asociadas a las

actitudes civico-sociales son el Tipo de centro,

la Repeticion de curso, el Sexo, el Rendimien-

to, las Aptitudes y la Satisfaccion con los es-
tudios. El sentido de esta asociacion es el si-
guiente:

® Los alumnos de los centros publicos tienen
unas actitudes civicas mas desarrolladas.

® Los alumnos que no han repetido nunca, a lo
largo de toda su historia académica, mues-
tran mejor talante democratico.

® [Los chicos aparecen como mas criticos y to-
lerantes respecto a las libertades civiles y las
chicas mas antiautoritarias y con un grado
de desacuerdo mayor en relacion a la discri-
minacion por razones del sexo.

* A medida que se obtienen mejores resultados
en Rendimiento, aumenta la puntuacion ob-
tenida al medir las actitudes civico-sociales.

® Los estudiantes con mayor nivel aptitudinal
obtienen resultados mas positivos en la medi-
da de las actitudes democraticas.

® [Los sujetos mas satisfechos con los quehace-
res escolares son también los que tienen unas
actitudes civicas mas desarrolladas.

2.2.5. Reacciones emocionales ante el estudio

— Los resultados encontrados al evaluar las

reacciones emocionales ante el estudio han

puesto de manifiesto algo que parece obvio:

Aquellos colectivos que tienden a alcanzar un

rendimiento mas alto, poseen también unos sen-

timientos hacia el estudio y hacia las tareas es-

colares mas positivos. En concreto, estos colec-

tivos son los siguientes:

® Chicas.

¢ Alumnos que nunca han repetido.

®  Alumnos con alto nivel aptitudinal.

® Alumnos con alta motivacion hacia el es-
tudio.
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2.2.6. Variables didacticas

— Las conclusiones mas relevantes, dignas de ser
resaltadas, en relacion a las denominadas va-
riables didacticas, es decir, a la percepcion que
tienen los alumnos del método de dar clase los
profesores y su satisfaccion con ellos, son las
siguientes:

® La metodologia didactica utilizada en los
centros publicos es, segun el parecer de los
propios alumnos, mas participativa y activa
que la utilizada en los centros privados.

e Las clases de Formacion Profesional tienen
mads participacion y son mas activas que las

de Bachillerato, segun la opinion de los
alumnos.

Los alumnos de centros publicos estan mas
contentos con sus profesores que los de cen-
tros privados, aunque, en este caso, las di-
ferencias no son tan grandes como las ob-
tenidas al estudiar la percepcion sobre la
metodologia utilizada en el aula por los
mismos profesores.

Los alumnos que estudian BUP estan mas
contentos con sus profesores que los que es-
tudian FP.

Cuanto mejor rendimiento académico obtie-
nen los estudiantes, mayor satisfaccion mues-
tran hacia sus profesores.
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