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La nueva Metodologia Ca-
tequistica francesa para el
parvulario

" En la mayoria de parcelas del campo pedagégico,
Alemania se ha erigido en directora. S6lo en algunas,
Francia ha conquistado la primacia.

Este ha sido el caso en Metodologia Catequistica.
No puede ser més elocuente lo ocurrido con el Cate-
cismo Catdlico alemén, cuya aparicién desperté in-
solito entusiasmo en amplios sectores espafioles. En
realidad, cuando la Asociacion de Catequistas de Len-
gua Alemana emprendié por orden de la Jerarquia
Eclesiastica la tarea de redactarlo, no se proponia
otra cosa que poner al dia el admirable Catecismo de
la Unidad (Einheitskatechismus) vigente. Tal vez
habria sido lo mejor. Pero, en esto, se publicé el Ca-
tecismo Unico francés, que recogia, no sin discretas
cautelas, la tendencia a centrar en la Historia Sagrada
y en la Liturgia la ensefianza de la Doctrina, y suscité
tal entusiasmo en Alemania que se cambié el mo-
desto proyecto primitivo y se nombré una nueva Co-
mision redactora. Tras prolongados trabajos y mil-
tiples tanteos se obtuvo el actual Catecismo Caitdlico,
cuyo texto y cuyas ilustraciones son una versién,
mas abstracta, complicada y sabia, del Catecismo
Unico francés.

Si en Metodologia Catequistica, Francia ha empu-
fiado la batuta, tal vez en ninguno de sus aspectos
sea ello tan cierto como en lo que se refiere a la
instruecién religiosa de la primera infancia. Son tan-
tas las obras consagradas por los catequistas del pais
vecino al estudio de la psico-pedagogia y de la me-
todologia de los nifios de cuatro a seis afios, que resul-
ta dificil escoger la més notable. Los nombres de
Boyer, de Colomb y del parroco André gozan de es-
timacién internacional. Para este articulo elijo, como
punto de referencia, €l libro L’Enfant devant Diew (1),
de los jesuitas Javier Lefebvre y Luis Perin, ambos
pertenecientes al grupo del padre Faure, por ser el
mds reciente y tal vez el mis representativo.

Sus virtudes son —como verin mis lectores— ex-
traordinarias. Entre el estilo y los recursos del cané-
nigo Quinet, cuyo libro Pour mes tout petits, tradu-
cido con mucho éxito al castellano (2), significs el
primer paso firme en esta direccién, y los del dio
Lefebvre-Perin, existe una distancia semejante a la
que media entre un rosal silvestre y un rosal de jar-
din. ; Quién elogiar4i el talento poético, rayando en
genialidad, aunque a ratos un poco preciosista, que
ilumine no s6lo las lecciones préacticas, sino los capi-
tulos dedicados a la investigacién psicolégica ?

(1) Paris, Gigord, 1956,
(2) Barcelona, Vilamala.

Tal vez, sin embargo, este vigor poético incluya un
peligro. Se diria que los padres Lefebvre-Perin aman
hasta tal punto a esos pequefiines, los poetizan hasta
tal extremo, que casi suscribirian el mito de la ine-
fabilidad de la nifiez. Tanto les atrae la infancia, que
se alejan del hombre maduro, cuya psicologia es la
verdadera llave para abrirnos los secretos del alma
infantil.

No adelantemos ideas. Dejemos hablar primero a
nuestros autores. Luego les contraopondré mi punto
de vista y mi método, modestos si, pero maduros por
largos afios de reflexién y de experiencia. El lector
dirg la ultima palabra.

1. LOS FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DE LEFEBVRE-PERIN

El titulo es significativo: El nifio ante Dios.

La educaci6n religiosa —y su gran capitulo: la en-
sefianza catequistica— tiene por objetivo cultivar la
relacion personal del nifio con Dios; y para ello hay
que empezar por un conocimiento exacto y célido de
la personilla infantil.

Coinciden nuestros autores con la opinién en boga,
al considerar que el primero de los rasgos caracteris-
ticos de esta edad es el hecho de que coexistan en la
mentalidad del pequefio dos mundos bastantes inde-
pendientes y aun contrarios: el mundo real, cono-
cido por sus experiencias, y un mundo imaginario,
mégico, ensanchado y enriquecido sin cesar por la
inagotable fantasia infantil. Dos anhelos se reparten
a su vez el alma del pequefio: conquistar su limitado
mundo empirico, objetivo, y solazarse en el mara-
villoso pais donde los animales hablan, los nifios de-
rrotan a los gigantes, rondan los genios y todo prodi-
gio estd al orden del dia.

Seria perjudicial para la salud y el desarrollo psi-
quico del chiquitin que su educador intentase cortar
el vuelo a la imaginacién infantil y encadenarla a la
realidad. El nifio de esta edad necesita, en absoluto,
disponer de este mundo imaginario que sirve de pro-
teccién a su personalidad, demasiado sensible y fra-
gil todavia para resistir, sin esta compensacién ima-
ginativa, el choque con las circunstancias desagrada-
bles y con la conducta de los adultos (3). En este
mundo encuentra cauce su exuberante vitalidad y
hallan satisfaccién, segilin nuestros autores, nada me-
nos que sus confusos afanes espirituales: “El pequefio
no puede contenerse con un mundo material; su es-
piritu le arrebata, sin complicaciones especulativas,
hacia un mundo méas perfecto en el que la materia
obedece fielmente al espiritu, pierden su rigor las
leyes de la gravedad y su angostura los limites de la
localizacién, y se ven colmados sus anhelos de dicha
y perfeccion” (4).

El catequista no vacilari en vincular su ensefianza
a este mundo imaginario, que es el principal para su
alumno. Renunciarg a echar mano de la memoria
verbal, a definiciones y divisiones especulativas. Se

(3) Me permito recordar, a este propésito, el articulo
de Roger Cousinet, Sur les mensonges chez les enfants,
en “Journal de Psychologie”, 1938, pags. 230-244.

(4) Ob. cit.,, pag. 50.
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ko iy
valdrg exclusivamente de la Historia Sagrada, con-
jugéindola con los acontecimientos del Afio Liturgico.
Seleccionard, sin romper el hilo de la Historia, los
pasajes biblicos mds indicados para nutrir con ali-
mento espiritual la insaciable fantasia del pequefio.
Cuidard, empero, de que éste no entrevere lo sobrena-
tural con lo maravilloso, el milagro con la magia, la
historia por excelencia con el cuento, y de que se for-
me ideas ajustadas, no extravagantes ni pintorescas,
de los seres, verdades y episodios que le da a cono-
cer la clase, hogarefia o escolar, de Religién.

Segundo rasgo de esta etapa: el afan casi angus-
tioso de crecer y de actuar: “A los tres o cuatro afios,
el afan de crecer se refleja a cada instante en el com-
portamiento infantil. Es un pequefio personaje, muy
imbuido de su importancia; se reviste de dignidad. se
toma en serio y da pruebas de un considerable amor
propio. Se complace en si mismo, parece que se ad-
mira, y procede a menudo cual si fuese el centro del
universo, Sus padres observan sus ganas de decidir
las cosas por cuenta propia, su prurito de actuar sin
que nadie le ayude, sobre todo en casa, donde se halla
familiarizado con los adultos que le gobiernan y con
las tareas que puede llevar a cabo... Esta actitud de
afirmar su persona frente a los demés no deja de oca-
sionarle roces con su medio ambiente, en especial con
sus hermanos y hermanas. El benjamin no quiere ser
inferior al primogénito, y éste se apresta a defender
su situacion” (5).

Cada una de estas dos facetas (hacerse mayor;
actuar solito, como los mayores) brinda a nuestros
autores normas para la educacién y ensefianza reli-
giosa. El catequista, lejos de burlarse del ansia de cre-
cimiento, la estimulara y encauzard, presentando a su
tierno discipulo los aspectos grandiosos de nuestra Re-
ligién y ofreciéndole modelos que le orienten en su
crecimiento. No hay que decir que el modelo central
es Jesus, singularmente en aquellas escenas gque se
aplican a la existencia infantil o que abren horizontes
y disefian metas; pero no se relegan al olvido las figu-
ras més importantes del Antiguo Testamento, y se
explican con detenimiento los ejemplos de la Virgen,
de San José y de las figuras capitales del Evangelio.
Sc acomodars también el catequista a la pasién por
actuar, que pone a su discipulo en incesante tensién
y movimiento. El canto, el dibujo, el recitado con ade-
manes, alguna elemental dramatizacién, imprimirdn
a la clase un tono marcadamente activo. Ademas, de
los relatos biblicos y de las alusiones litirgicas se ex-
traerdn sugerencias para la conducta social del hom-
brecillo en ciernes.

Tercer rasgo. la necesidad, también casi angus-
tiosa, de afeccién. A juicio de Lefebvre-Perin, que en
este punto no parece que se acuerdan de que aun en
los pequefios existe una gran diversidad de tempera-
mentos, todo nifio de esta edad se distingue por una
necesidad intensisima, avasalladora, de amar, o me-
jor, de sentirse amado. Una dramdtica fotografia co-
rrobora su aserto.

Para no frustrar o reprimir esta tendencia, ningu-
na precaucién se les antoja excesiva: “Evitemos pre-
sentar al nifio de esta edad las escenas de la Biblia

(8) Ob. cit., pag. 66.

en las que Dios interviene para castigar, como la sen-
tencia contra Cain, el diluvio, la destruccién de So-
doma y Gomorra, las amenazas a Ninive, o el juicio
final de los condenados. Alejemos de su vista las 14-
minas religiosas que puedan asustarles, como la de
Abraham blandiendo la cuchilla sobre la garganta
de su hijo; del juicio de Salomén; la del martirio de
los siete hermanos macabeos, y sobre todo las que re-
presentan el infierno o los demonios” (6).

2, PRESENTACION DEL METODO LEFEBVRE-PERIN

Prescindamos de las numerosas y encantadoras apli-
caciones educativas que nuestros autores extraen de
esta investigacién psico-pedagoégica.

Tampoco quiero extenderme en las de indole di-
déctica, que son las que, a fin de cuentas, constituyen
el objeto del libro y de mi articulo, porque prefiero
que el lector juzgue por si mismo. Me limitaré, pues,
a traducir una leccién, una entre cincuenta: la que
narra y comenta las calamidades con que Dios afligi6é
a los egipcios para inducir al Faraén a dejar partir al
pueblo de Dios, Es de notar que no se vacila en mo-
dificar y cercenar el relato, con tal de evitar que los
pequefios se forjen una imagen demasiado severa de
la justicia divina.

“Moisés, anda que te andards, lleg6 a la casa del
Faradn. Entré en la casa, saludé al Faraén, y le dijo:
—Dios, el Sefior (el catequista senalard al cielo con
su dedo indice, hasta que termine la frase), me envia
para decirte que has de dejar salir de Egipto a mis
padres, a mis hermanos y hermanas y a todos mis
amigos. 3 i

El Fara6n contesté: —No quiero (gesto denegati-
vo con la cabeza) dejar que salgan de Egipto tus pa-
dres, tus hermanos y hermanas y todos tus amigos.
iVete! (ademdn)—. Y mand6é que Moisés saliese de
la casa.

Entonces Moisés levanté las manos hacia Dios (yes-
to del sacerdote en la Misa) y dijo: —;Sefior, Tu lo
has visto! El Faraén no quiere obedecerte, no quie-
re dejarnos salir de Egipto—.

Dios le contest6: —;No tengas miedo. Estoy aqui.
El Faraén va a ver que Yo soy el Sefior y a obede-
cerme, t veras!—.

Y Dios mandé (ademdn) al cielo que enviase gran-
des nubes sobre el pais de Faradn, y que hiciese caer
(ademdn) una lluvia muy grande de granizo sobre el
pais de Faraén, para que el Faraén obedeciese. (8i
el catequista adivina que el término “granizo” puede
suscitar en los nifios la imagen de un Dios cruel, pue-
de limitarse a decir: una lluvia mwy fuerte, con ra-
yos y truenos dentro).

Cuando el Faraén vié llegar las grandes nubes ¥
después vié la gran lluvia de granizo, dijo (gesto de re-
troceder, hasta el final del pdrrafo) : —jDios es gran-
de! jDios es fuerte! jDios es el Sefior! Debo obedecer
a Dios—.

Y el Fara6n dijo a Moisés: —Me parece muy bien
dejarte salir con tus padres, tus hermanos y herma-
nas y todos tus amigos—.

(6) Ob. cit., pag. 102.
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Entonces —claro estd, hijos mios— Moisés estuvo
muy contento, y en su corazén dijo a Dios (brazos
y mirada en actitud de plegaria litirgica: —jGracias,
Sefior! {Ta eres grande! ;Ta eres fuerte! ;Mayor que
todos los reyes! ;M4s fuerte que todos los hombres!—.

Es verdad, hijos mios. Dios es grande y fuerte. Pue-
de mandar al cielo y a la tierra, y el cielo y la tierra
le obedecen. Todo debe obedecer al Sefior. Vamos a
decir, como Moisés: —;T eres grande, Sefior! ;Tu
eres fuerte!—. (Repitase, con gestos, la plegaria de
Moisés, tras un instante de inmovilidad y silencio).

A esta narracién, tan sugeridora, que posee todas
lag cualidades apuntadas a lo largo de la investiga-
cién psicologica, afiade la obra las siguientes reco-
mendaciones:

“Durante una o dos semanas se repelira esta na-
rracién y esta plegaria. Se las comentara sobriamen-
te, insistiendo en la grandeza de Dios, pero también
en su bondad y amor. Se inspirarsi el catequista en
consideraciones de este tipo:

—=8i, Dios es grande: todo le obedece, puede man-
dar a las nubes, a la lluvia, al trueno, al mar, a las
montafias. Es el duefio de todo; todos deben obede-
cerle, hasta los reyes.

—8i, Dios es bueno: no dej6 solo a su amigo Moi-
sés, acudié a ayudarle. No por ira contra Faraén, sino
para ayudar a Moisés, como os digo, hizo caer gra-
nizo. Para conseguir que Moisés y lo suyos salieran
de Egipto, asusts al Faraén. Dios siempre est§ cer-
quita de sus amigos, proteje a los que le aman, es-
cucha a los que le hablan, ayuda a los que le piden
auxilio (gesto de los brazos levantados hacia el cielo,
evocador del gesto de Moisés y preparador de la ac-
titud del sacerdote durante la Misa). El tema del cmi-
go de Dios ha de llegar a ser muy familiar al nifio.
Logrado esto, si lo permite el clima de la clase, se
le ayudars progresivamente a descubrir la accién y
la bondad divinas en los acontecimientos felices o des-
graciados de su vida personal, doméstica o escolar, y
suavemente se le conducird a llamar a Dios su Padre
del cielo. Sin prisas, porque deben tomarse precau-
ciones antes de invitar al pequefio a que adjudique a
Dios un nombre extraido de sus relaciones familiares;
es preciso que haya germinado ya en la mente del dis-
cipulo la imagen de un Padre ideal” (7).

3. NUESTRA POSICION ANTE LOS FUNDAMENTOS PSICO-
PEDAGOGICOS DEL METODO LEFEBVRE-PERIN

He procurado, dentro de lo que permite el espacio
de un articulo, dar una idea exacta y completa de la
posicién psico-pedagégica de Lefebvre-Perin y recal-
car los aciertos y finura de la misma. Pero, desde las
primeras lineas de mi trabajo he dejado entrever que
de ella me separan divergencias sustanciales y que yo
he elaborado mi método desde un punto de vista muy
distinto.

Ha llegado el momento de cotejar nuestros princi-
pios. De este contraste se obtendrd, por lo menos,
una clarificacién de posiciones que redundars en be-

(7) Ob. cit., pags. 161-163.

neficio de las respectivas metodologias y que reper-
cutirg en la solucién de los problemas planteados en
muchos otros terrenos metodolégicos. Pas6, gracias
a Dios, la época de la improvisacién, de las felices
ocurriencias diddcticas. Hoy se exige elevar los mé-
todos sobre la plataforma de una rigurosa investi-
gacién de las peculiaridades del sujeto y del objeto.
El método que no cuente con esta justificacién no
tiene derecho a solicitar carta de ciudadania.

Mi primera discrepancia con Lefebvre-Perin se re-
fiere al ntimero de etapas que admiten dentro de la
primera infancia. Casi salimos a etapa por afio de
vida. En los articulos (previos o posteriores a la
aparicion de su libro) que han publicado en la re-
vista Pédagogie, 6rgano del Centre d’Biudes Pédago-
giques, o sea, del grupo dirigido por el padre Fau-
re, tratan, por separado, del nifio de tres y cuatro
afios (8), del nifio de cinco afios (9) y del nifio de
seis afios (10). No se apoyan en datos estadisticos, o
por lo menos no los alegan. Parece como si la deli-
mitacién de esos estadios quedase suficientemente
demostrada por la unidad armoniosa de los retratos
que de cada uno de ellos traza la brillante pluma de
nuestros autores. Dicen en una nota: “Hablamos en
general. Este retrato, como los anteriores, se trazé
tomando por punto de partida el término medio. Sub-
raya los datos més caracteristicos de los nifios de
esta edad, sin ocuparse de las excepciones indivi-
duales que no faltan.”

Demos un vistazo a la Crénica del tercer Congre-
so de la Association psychologique scientifique de
Langue Frangaise, reunido en Ginebra en 1955, y de-
dicado precisa y exclusivamente al “problema de los
estadios en Psicologia del Nifio” (11). Varios emi-
nentes psicélogos, médicos y pedagogos estdn resuel-
tamente en contra de la nocién de etapa. Todos, sin
excepcién, se oponen a que los estadios se multipli-
quen y se esquematicen con perfiles demasiado acu-
sados.

No creo que en la primera infancia haga falta, ni
esté justificado, distinguir més de tres periodos: el
del lactante, el del bebé y el del chiquitin, que suele
terminar a los seis o siete afios, cuando esti madu-
ro para el ingreso en la escuela elemental. Y, en con-
secuencia, opino que el libro que nos ocupa debiera
extenderse a los nifios de seis afios y no limitar la
“pepite enfance” a los de tres a cinco afios.

Pasemos ahora a discutir los rasgos con que Le-
febvre-Périn caracterizan a los nifios de estas eda-
des: vida en un doble mundo, ansias de ser mayor
y de actuar por cuenta propia, necesidad angustiosa
de ser amado. No me parecen suficientes para esta-
blecer y delimitar un estadio, porque, lejos de ser
peculiares de esta etapa, lo son de toda la nifiez y .
juventud, y no cesan enteramente, ni mucho menos,
en el resto de la existencia humana. ; Acaso no vive
entre el mundo-real y el sofiado la adolescente de

(8) L’enfant de trois et quatre ans, “Pédagogie”, di-
ciembre 1952, enero y febrero 1953,

(9) L’enfant de cing anms, abril, junio, octubre y di-
ciembre 1953.

(10) L’enfant de six ans, octubre 1857 (continuari).

(11) Le probléme des Stades en Psychologie de I'enfant,
Paris, “Presses Universitaires de France”, 1956.
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Rubén Dario? ;No intenta crecer —procreando, pro-
duciendo, cosechando— el hombre adulto? ; No nece-
sitan de amor y seguridad la casada en madurez, o
el anciano?

Cuando se tiene presente —por ejemplo— que, en
el breve plazo de un par de decenios, Piaget ha per-
dido la fe en su gran invento del egocentrismo in-
fantil, mientras Wallon, que habia hecho objeto de
sus dardos a esta teoria, la inserta ahora en su doc-
trina de los estadios de la personalidad, cuesta dar
entero crédito a la caracterizacién adoptada por
nuestros autores.

Frente a estas fenomenol6gicas “revelaciomes” del
sentido o estructura esencial de cada etapa —Lefeb-
vre-Perin son un caso, entre mil, de esta tendencia—
yo me afilio a la interpretacién cldsica, o sea, a la
que describe las etapas partiendo de la tabla de
facultades del hombre maduro. Esta ha sido la po-
sicién de autores tan diversos como Aristételes, San-
to Toméas, Ramén Lull y Rousseau. Remozada hoy,
sobre una sélida base empirica, por Hubert (12) en
Francia y por Petzelt (13) y Huth (14) en Alemania,
preconiza los siguientes criterios para determinar los
periodos de la trayectoria existencial del hombre:
1.2 El hombre normal posee, en cualquiera de esos
periodos, todas las facultades o poderes funcionales
propios de nuestra especie. “Cuando yo era un nifio
—eseribié San Pablo, divinamente inspirado— habla-
ba como nifio, sentia como nifio, razonaba como ni-
fio” (15). 2.2 Los rasgos principales de cada periodo
consisten en la insinuacién, en la plena eclosién, en
el acentuado desarrollo o en el neto predominio, de
alguna o algunas de estas facultades o funciones; y
3.2 El tono biolégico, el progresivo enriquecimiento del
espiritu, el trato con los semejantes y la naturaleza,
el cambio de situacién personal y otros factores im-
primen a cada periodo ciertos rasgos complementa-
rios sobre los cuales ya se ha visto que no siempre
andan de acuerdo los psicélogos y pedagogos (16).

Aplicando estos criterios a la segunda etapa de la
primera infancia, esto es, al cliente del parvulario,
vy no traspasando el limite de lo rigurosamente com-
probado, resulta una caracterizacién del tenor si-
guiente: Rasgos principales: a) Insinuacién (deste-
llos) de razonamiento y de juicios causales y éticos.
b) Eclosiéon de la imaginaciéon “bullidora”, que no
debe confundirse con la creadora, nutrida por los
cuentos y patrafias que los adultos sirven a la ni-
fiez, y escasez de conceptos generales, atados siem-
pre a representaciones concretas. ¢) Eclosién de los
sentimientos de simpatia, lucha y crueldad en el nifio,
y de coqueteria y celos en la nifia. d) Desarrollo de
los sentimientos de respeto y piedad. e) Desarrollo de
la retentiva verbal y fuerte placer en ejercitarla; y
f) Predominio de las sensaciones y percepciones; y

(12) Traité de Pédagogie Générale, 3.¢ ed., Paris. “Pres
ses Universitaires de France”, 1952, pag. 309.

(13) Kindheit, Jugend, Reifezeit, 2.¢ ed., Friburgo,
Lambertus, 1955.

(14) Von der Geburt bis zur Reife, en “Piddagogische
Welt”, junio y julio 1954.

(15) I Corintios, cap. 13, 9.

(16) La rebelibn —por ejemplo— es considerada ras-
go caracteristico ora de la nifiez (Freud), ora de la pu-
bertad, ora de la juventud (Maraii6n), ora de la vejez.

Rasgo complementario: Pérdida o disminucién de los
mimos y ampliacién del horizonte.

4, NUESTRA POSICION ANTE EL METODO LEFEBVRE-
PERIN.

Si hemos puesto reparos a los fundamentos del mé-
todo, ;como evitar ponerlos al método mismo, aun
reiterando nuestro aprecio por varios de sus hallaz-
gos y por lo inspirado de sus realizaciones?

iFluyen tan l6gicamente las objeciones desde nues-
tro punto de vista! Es evidente, por de pronto, que
no hay por qué no refrenar la crueldad y los celos
nacientes, mostrando al pequefio o pequefia la seve-
ridad con que Dios sanciona estos vicios (castigo de
Cain); que no existe ningin motivo convincente para
prescindir de la pura retentiva verbal, y en cambio
no faltan razones para utilizarla grabando en ella
algunas plegarias y férmulas fundamentales y algu-
nas sencillas respuestas; que es preferible no dar de-
masiadas alas a la imaginacién bullidora y partir de
percepciones objetivas, lo mas objetivas que se pue-
da; y que debemos estimular la aficién que los pe-
quefios empiezan a manifestar a hacer uso del juicio
y de la razén, ayuddndoles a extraer y formular au-
ténticas conclusiones, en su nivel y estilo.

;A qué empefiarse en poner a su alcance la His-
toria Sagrada como tal, si por una parte es inevita-
ble que el chiquitin la confunda con un cuento, y si,
por otra parte, serd preciso alterarla y enfocarla de
un modo harto subjetivo? Aguardemos un par de
afios v se la podremos relatar sin que sirva de pa-
bulo a la imaginaciéon “bullidora” y sin perpetrar
“arreglos”. Algo semejante pienso de la utilizacién
del Afio Litdrgico. No deja de ser curioso, en ver-
dad, que justamente en una época en la que tal vez
lo biblico y lo litirgico prevalece en demasia sobre
lo teolégico, se haya descubierto que la Biblia y la
Liturgia constituyen el alimento idéneo para menta-
lidades infantiles.

Como muestra de lo que ha de ser una leccién ca-
tequistica para el parvulario, estructurada de acuer-
do con nuestra posicién, voy a transcribir una de
las que publiqué en 1954. Quede para el lector la
delicada tarea de compararla con la que he traduci-
do de Lefebvre-Perin, y de pronunciar sentencia fa-
vorable, condenatoria o conciliadora. No olvide el lec-
tor, antes de juzgar, que el globalismo, que tal vez
le fué presentado como la piedra filosofal de la me-
todologia de la primera infancia, se encuentra hoy
en franca retirada, y sé6lo se le admite con tal que
lleve a una sistematizacién (17). He aqui la leccién:

DIOS CUIDA DE CADA NIRO

1. ORACION PRELIMINAR.—“Padre nuestro,—que estas en
los cielos,—aytidanos a aprender—que te debemos la
vida—y muchos otros favores.”

2. REFLEXION DIALOGADA.—A, Vivencia inicial: Habla el
catequista con los nifios de los pajaros. Entérese de
qué especies conocen. Pidales que expliquen la vida
de un pajarito libre, en un alero, en un Aarbol: su

(17) Véase, a este propé6sito: Sergio Hessen, Struttura
e contenuto della Scuola Moderna. Trad. del polaco. 3.
edici6én, Roma, 1954, pags. 83-118,
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nido, sus padres, sus primeras comidas, sus prime-
ros vuelos. Lo mismo respecto a los pajaros enjau-
lados. ;Quién ha dispuesto tan bien las cosas? B, Vi-
vencia mediadora: Describan ahora los nifios su pro-
pia vida, desde muy, muy pequefiitos. Su cuna. Sus
primeros alimentos. Sus primeros pasos. Sus vesti-
dos. Quiénes les cuidaron en sus enfermedades. Su pri-
mera instruccion. C, Coneclusién intwitiva: Dios, tan
bueno y poderoso, cuida de que los pajaritos vengan
al mundo y encuentren unos padres que les preparen
el nido, alimenten y adiestren. ;Quién, sino Dios, ha
cuidado de que vosotros viniérais al mundo y de que
encontraseis papas, cuna, todo lo que os iba a hacer
falta?

3. RECITADO A CORO.—Dios nos ha dado la vida.—Dios nos
ha dado unos buenos papas.—Los papés, que Dios
nos di6, nos han dado cuna, alimento, vestido y todo.

4. JUEGO DE CONSOLIDACION.—A, Material: Tres discos con
tres pajaritos pintados. B, Promesa e interrogatorio:
“A los tres nifios que respondan mejor Voy a repar-

Sociologia infantil

ENCUESTA SOBRE LA LECTURA DE LOS NI-
NOS DE UN SECTOR DE MADRID

I. OBJETO DEL TRABAJO

La encuesta que presentamos forma parte de una
extensa obra en preparacién (Barriada y vida: Estu-
dio sociolégico de un sector de Madrid). En la rica
teméatica que se encierra en cualquiera de nuestras
zonas urbanas cabe estudiar el aspecto escolar y,
dentro del mismo, el de lecturas infantiles.

En las pdginas de esta misma revista (1) exponia-
mos los problemas escolares existentes en el sector
madrilefio de Pacifico. A dicho articulo remitimos
toda la informacién sobre las caracteristicas cuanti-
tativas y cualitativas de la zona estudiada. Reitera-
mos la idea de que tan sélo maestros y edificios es-
colares son insuficientes para garantizar la educa-
cién de los nifios urbanos. La educacién es un proceso
complejo y lento en el que se engarza, ademéas de la
tarea béasica de la ensefianza de la familia, de la Igle-
sia y de la escuela, otros muchos instrumentos do-
centes.

Los instrumentos modernos de educacién y distrac-
cién, pueden ser, en no pocos casos, factores desmo-
ralizadores. Esta afirmacién tan generalizada fué
preciso comprobarla estadisticamente. Intentamos,
en definitiva, exponer la encuesta de la lectura y pu-
blicaciones infantiles. Es un método idéneo para ob-
tener conclusiones, a fin de llegar al conocimiento
del impacto que estas publicaciones y lecturas crean
en las tiernas almas de nuestros nifios. Las conclu-
siones obtenidas no seran rigurosas como leyes fisi-
cas, esto es indudable, pero formulan ideas encarna-
das y tejidas en la realidad. Estas conclusiones su-
gieren con franca espontaneidad una accién eficaz y
consciente en las llagas abiertas del amplio campo
de las publicaciones infantiles nacionales. No es un
tema bizantino ni ajeno a nuestras preocupaciones

(1) “Problemas escolares de un sector de Madrid”, nua-
mero 63, pags. 3-T.

tirles esos tres pajaritos, y hardn una pequefia co-
" media. Veamos: —;Cémo se llama la cuna de los pa-
jaritos? ;Quién cuid6 de que tuvieran cunita, al llegar
al mundo? ;Quién cuidé de que cada nifio tuviera
sus papas?...—C, Representacién: A los tres peque-
nines que han respondido mejor, se les entrega los
tres pajaritos. Y revolotean, con ellos, en torno,
mientras sus compaifieros dicen a coro: “Dios di6é nido
Y papas a los pajaritos, pio, pio, repirripio”.

5. ORACION FINAL—“Padre nuestro,—que estis en los
cielos,—te agradecemos de corazén—la vida y los pa-
pas—que nos has dado” (18).

JUAN TUSQUETS.

Catedratico de Pedagogia General en
la Universidad de Barcelona.

(18) La Religion explicada a los pdrvulos, 2.» ed., Bar-
celona, Lumen, 1954. I parte, pag. 21.

sociolégicas y pedagégicas. No podemos desconocer
que un numeroso sector de nuestro pueblo, precisa-
mente el que debe ser objeto de nuestro més solicito
cuidado y carifio, tropieza y lucha con grandes difi-
cultades econémicas para educar a sus hijos. El libro
es articulo casi inaccesible por su precio ¥y su cul-
tura; las bibliotecas, tenemos que reconocer, atin no
estdn divulgadas suficientemente y su organizacién
y utilizacién son dificiles para el nifio. La tnica lec-
tura agradable y atractiva para el pequefio educan-
do, el tnico conducto es el periédico infantil, que
acepta como distraccién; es su periédico, su revista,
su libro, es importante pieza que juega un papel in-
discutible en las familias humildes. Es la tnica po-
sibilidad de dar a los hijos una distraccién barata y
permanente. Se podrian hacer estudios concretos a
este respecto. Los ratos de ocio de la lectura recrea-
tiva despierta en ellos nuevos impulsos y crea en sus
tiernas almas ciertos estigmas que no podriamos por
menos de investigar y analizar.

II. METODOLOGIA

La verdadera situacién de la influencia de las pu-
blicaciones impresas en los nifios debia reflejarse en
datos y hechos concretos, a fin de evitar interpreta-
ciones personales mis o menos objetivas. Se eligie-
ron como medios méds adecuados por su rigorismo
cientifico las siguientes técnicas de investigacion
social :

1.2 La observacién directa.

2. La entrevista personal con los maestros de los
colegios sondeados para cumplimentar el cuestio-
nario.

3.2 La entrevista personal con los padres de los
nifios encuestados.

4° Numerosas charlas y conversaciones orienta-
das con nifios y nifias.

5.2 La entrevista personal con médicos, oculistas,
dibujantes, que ante los resultados obtenidos, emitie-
ron y enjuiciaron desde sus propios puntos de vista
las diversas influencias en el nifio de las publicacio-
nes que utilizan como lectura.

6.2 Cuestionario previamente estudiado y redac-
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tado de forma clara y sencilla, que nos llevé al cono-
cimiento de la realidad a estudiar. :

III. DESARROLLO Y REALIZACION DE LA
ENCUESTA

Una encuesta de esta indole no puede hacerse con
superficialidad. Han de tenerse en cuenta muchas
circunstancias y considerandos a fin de no viciar los
resultados. Conociamos la vieja controversia (atin en
pie) sobre si se debe dar a los nifios literatura fan-
tastica o no. Tampoco ignordbamos los estudios rea-
lizados por eminentes pedagogos y psicologos de dis-
tintas procedencias y latitudes sobre las lecturas de
los nifios segtin la edad. Pero careciamos de estudios
especificos nacionales para constatarlos con nuestras
experiencias personales. La encuesta realizada por
algunas editoriales espafiolas no nos interesaban por-
que el A&mbito de su finalidad (exclusivamente comer-
cial) decia muy poco a nuestro propésito. La expe-
riencia méds interesante, fuente y sugerencia de mu-
chas de nuestras ensefianzas, ha sido la encuesta que
sobre los “fumetti”, lo equivalente a nuestros “te-
beos”, se realizé en Italia en 1951.

Se redacté el cuestionario adaptado al grupo ele-
gido. No olvidamos que el nifio es el ser méas suges-
tionable e influenciable que puede existir. No podia-
mos dejar el cuestionario en manos de los maestros,
que podrian viciar los resultados al hacer la menor
indicacién a los nifios durante el desarrollo de la en-
cuesta. El grupo de nifios encuestados pertenece a
distintos sexos, diversas edades, distintas profesio-
nes de los padres, y asistentes a los centros educati-
vos mds representativos del sector. Los educadores,
previdmente aleccionados, realizaron por medio del
cuestionario la parte bdsica de la encuesta introdu-
cida en nueve colegios, academias y escuelas.

Exponemos un resumen de los resultados obteni-
dos, datos cuantitativos desprovistos de su interpre-
tacién. A primera vista podemos observar la riqueza
que en estos datos se encierran. Es un excelente ma-
terial psicolégico infantil, fuente para otros muchos
estudios e investigaciones.

IV. RESUMEN DE LOS RESULTADOS
OBTENIDOS

1. Condicion de los nifios.—La edad de los nifios
y nifias est4 representada de modo valido para la en-
cuesta. Los nifios de nueve a doce afios son casi los
porcentajes totales de ambos sexos. Esta es la edad
escolar més especifica e incluyendo en ésta muchos
alumnos con estudios primerizos de ensefianza media.

La profesién de los padres de los nifios encuesta-
dos responde a la estructura profesional de la zona.
El estudio comparativo correlacionado de la profe-
sién y las caracteristicas de los datos obtenidos lle-
varia por ahora demasiado lejos. Destacamos cémo
los hijos de obreros calificados, empleados, funciona-
rios y militares son los que marcan la ténica profe-
sional de los encuestados. Este detalle nos era im-

prescindible para comprender en su totalidad las con-
clusiones de la encuesta. El hijo de padres adinera-
dos no tienen tan al vivo el problema, al recibir otras
influencias més decisivas que las que puedan venirle
por las publicaciones infantiles baratas; por el con-
trario, al nifio de familia infraeconémica el poseer
tebeos u otras publicaciones infantiles le supone, en-
tre otras muchas cosas, una emancipacién fantdstica
y una evasién de sus amarguras cotidianas.

2. ;Qué leen?—En términos generales, tebeos ¥
publicaciones infantiles. Estos tienen el maximo por-
centaje con 99,5 por 100 para los nifios y 95 por 100
para las nifias. El nifio, permitaseme la expresién, es
menos cuentista (61,75 por 100) que las nifias, que son
mas asiduas a los cuentos (95,5 por 100) que a los
tebeos.

Es elocuente que los periédicos diarios tengan en
nuestros nifios pequefios de ambos sexos indices ele-
vados de lectura (48,75 por 100 para los nifios y 41
por 100 para las nifias). Observamos c6mo es el nifio
més aficionado a las novelas (10,75 por 100) que las
nifias (3,5 por 100). Después hemos de averiguar cada
una de estas preferencias, que responden en su méds
genuina interpretacién a razones y méviles muy di-
versos. Las nifias son madas aficionadas a las revis-
tas (25,5 por 100) que los nifios (17 por 100).

3. ;Coémo se titulan las publicaciones que mdis se
leen?—“Roberto Alcdazar y Pedrin”, el “T. B. O.” ¥y
el “F. B. 1.” son las publicaciones preferidas de nues-
tros nifios, seguidas de “Diego Valor”. El periédico
“A B C”, con el 14,5 por 100, es el primero de los
diarios que aparece. Sin embargo, el “Marca” no pa-
rece tener entre los nifios de estas edades encuesta-
dos demasiada preferencia al arrojar un 8 por 100 de
lectores. La riqueza de titulos de las publicaciones
recogidas es exuberante y de incalculable valor. De-
muestra la enorme tirada de publicaciones infanti-
les por editoriales nacionales. Como caso digno de
destacar es que el 2 por 100 de los nifios leen el pe-
riédico gréafico “El Caso”.

Las nifias tienen preferencias distintas a los nifios.
Asi se destacan “Blanca Nieves” (29,5 por 100) y “La
Cenicienta” (28 por 100), seguidas de cerca por el
“p, B. 0.” (26,5 por 100) y “Florita” (23,5 por 100).
La nifia, por su imaginacién femenina, busca lo fan-
tastico y lo delicioso. Insertan como género de pre-
ferencia la frase genérica “tebeos de hadas”. Tam-
bién el peri6dico “A B C” figura en primer lugar de
los diarios leidos por las nifias, pero aun asi, repre-
senta un pequefio porcentaje (7,5 por 100). La pu-
blicacién preferida de los nifios (“Roberto Alcazar y
Pedrin”) no tiene para las nifias tanto interés y re-
levancia al arrojar solamente un 6 por 100 de lecto-
ras asiduas a sus paginas. También observamos que
figura “El Caso” en un porcentaje algo mas eleva-
do (2,5 por 100) que en los nifios. Aparecen citadas
muchas publicaciones y revistas de cine y graficas:
“Radiocine”, “Cine Mundo”, “Primer Plano”, “On-
das”, “Fotogramas”, etc., pero su lectura no es re-
presentativa.

4. ;Oyen novelas por radio?—Los indices son
bien significativos. ; Cémo no ibamos a insertar en el
cuestionario esta interesante pregunta? Los resulta-
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dos son elocuentes. Los nifios, con un méximo del
8 por 100, que escuchan novelas radiofénicas nos
dan una extrafia anomalia referida a las nifias, que
s6lo representan un 68 por 100. La explicacién es
sencilla, al observar los “seriales” preferidos, nove-
las radiofénicas que coinciden en ambos sexos: “Die-
go Valor”, “Dos hombres buenos” y “Ula Hansen".

5. (Cuantas veces leen nuestros nifios publica-
ciones recreativas ?—Todos los dias, el 46 por 100 de
los nifios y el 43 por 100 de las nifias. Y por las res-
puestas genéricas, ‘“varias veces a la semana” (39,5
por 100 y 34 por 100), puede decirse en términos ge-
nerales que nuestros nifios son asiduos lectores.
Cuando analicemos de cerca el problema comproba-
remos la trascendencia de esta influencia de las pu-
blicaciones en las tiernas almas de nuestros nifios.

6. LA qué hora leen?—Légicamente, la tarde es
la parte del dia mas adecuada para que los nifios,
después de sus obligaciones escolares, aprovechen
para entretenerse leyendo. El 45 por 100 de los nifios
y el 42 por 100 de las nifias leen por la tarde y noche.
Por la mafiana, probablemente debido a las faenas
domésticas, las nifias leen mucho menos que los ni-
fios, ya que los porcentajes son 7,5 por 100 y 20 por
100, respectivamente.

Las horas que los encuestados mencionan para la
lectura estsi de acuerdo con la parte del dia més apro-
piada. para ello. El tiempo libre que el nifio aprovecha
para leer coincide con las horas de salida del colegio,
pero el mayor nimero de lectores se centra prefe-
rentemente de cinco a ocho horas de la tarde.

7. ;Coémo adquieren las publicaciones ?—Hay mé-
todos diversos para todas las condiciones y situacio-
nes. El méas comin se centra en una adquisicién por
compra directa, cambios entre sus compafieros o en
puestos dedicados a estos menesteres; existen tam-
bién préstamos diversos. Las respuestas selecciona-
das, pletéricas de gracia e ingenio, denotan toda la
gama de actuaciones para conseguir al fin de cuen-
tas saciar el afdn de lecturas recreativas. Los nifios
compran menos que las nifias, ya que los porcenta-
jes de compra directa son 82 y 84 por 100, respecti-
vamente. Sin embargo, arroja un porcentaje maéas
alto el cambio en los nifios (53 por 100 que en las ni-
fias (35 por 100). El préstamo entre las nifias, de por
si méds formales y delicadas, revela un indice maés
elevado, ya que prestan el 61 por 100 y los nifios sé6lo
el 42 por 100.

8. iPersonajes preferidos?—Aunque la mayoria
de los encuestados dieron més de un personaje prefe-
rido, se hicieron los porcentajes en proporcién a las
veces que dichos personajes fueron mencionados. Res-
ponde esta preferencia a las publicaciones que dieron
mayoria de lectores. Asi, va en cabeza el simpdtico
“Pedrin” (31 por 100 y “Roberto Alcézar” (28 por 100)
para los nifios, y “Blanca Nieves” (16 por 100) y las
fantasticas “Hadas” (14 por 100), con la “Cenicien-
ta” (12 por 100) para las nifias.

9. (;Por qué prefieren estos personajes ?—ILos mo-
tivos que expresan son sin duda la esencia, el “quid”
de nuestro estudio. El largo trabajo de elaboracion,
entre otros fines, tiene el de indagar los méviles que
impulsan a nuestros nifios a tener preferencia y afi-

¢ién por determinado personaje. Las respuestas son
variadisimas, de dificil clasificacién; los nifios es na-
tural que especifiquen motivos més dindmicos o vio-
lentos que las nifias, debido a las diferentes matiza-
ciones de sus preferidos y favoritos. Agrupando los
motivos vemos que los nifios, en un 50 por 100, de-
claran la causa de tener a determinado personaje
como un héroe y favorito el ser valiente, belicoso,
luchador, trabajar bien, y el resto de los nifios diri-
gen sus preferencias por el aspecto cémico y gra-
cioso, porque me hacen reir, son la monda, etc.

Las nifias, aunque resulte difiicil el reunir motivos
de sus personajes preferidos, ya que al fin y al cabo
son mujercitas y no se ponen de acuerdo, se destaca
el favoritismo por la simpatia y gracia del héroe, que
ocupa méas de un 60 por 100; los motivos, imposibles
de agrupar, por ser dispares, arrojan el otro 40 por
100 restante de lectoras. La interpretacién a estos
motivos expuestos por nuestros pequefios, envueltos
en frases y giros infantiles, pueden llevarnos al cono-
cimiento y el grado de influencia que la lectura ejerce
en el alma infantil.

V. INTERPRETACION DE LA ENCUESTA

Los datos anteriormente resefiados nos han hecho
meditar seriamente. No somos tan optimistas como
para dar a estos datos un valor supremo y una certe-
za metafisica. Procuraremos en todo el desarrollo de
la. encuesta buscar, sin prejuicios, la realidad obje-
tiva de las lecturas de nuestros pequefios, pero aun
asi, reconocemos que los datos pueden ser incomple-
tos, mas son lo suficientemente véilidos y amplios
para obtener una idea exacta del fenémeno social es-
tudiado. Es un instrumento idéneo de indiscutible
trascendencia pedagégica a fin de llegar a conclusio-
nes positivas, en un posible programa de accién en-
caminado a poner en las manos de nuestros nifios pu-
blicaciones que sincronicen en su justa medida todos
los valores necesarias en la integral educacién in-
fantil.

Las publicaciones infantiles, a través de su conte-
nido, permiten comprender la situacién psicolégica
de los nifios en la época anterior a la pubertad; la
influencia y hasta la fascinacién que ejercen en el
desarrollo psicolégico la lectura en el alma del nifio.

La diferenciacion entre los nifios y las nifias es
fundamental en el curso de nuestra encuesta. El pe-
quefio pablico masculino y femenino tiene reacciones
diferentes ante una lectura determinada. La afirma-
ci6n es una universal experiencia pedagégica. Ante
una ilustracién, por ejemplo, de un campo de batalla
en el que se ven maquinas bélicas, soldados en lucha
y a lo lejos heridos cuidados por unas enfermeras,
la reaccién del nifio es de interés por lo belicoso y lo
violento (el cafién, las balas, los soldados); la nifia
acusa ante todo su inclinacién hacia lo hermoso y
bueno (los heridos, las enfermeras, el sufrimiento).
Por esta razén hicimos la discriminacién en nuestra
encuesta de los resultados de nifios y nifias por se-
parado.

Es conveniente adoptar las publicaciones a los dis-
tintos sexos y edades. Se dan casos que una misma
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lectura tiene que destinarse a todas las edades del
nifio o nifia, y como ello es punto menos que impo-
sible, hay verdaderos contrastes en una misma pu-
blicacién infantil que debe acoger, para satisfacer
todos los gustos, junto a la historieta del chiquitin,
un ultimo modelo de la moda femenina para la nifia
mayorcita.

Nuestros nifios y nifias leen de todo. Omitimos los
titulos en bien de la brevedad y porque fueron sufi-
cientemente especificados en el capitulo de los resul-
tados obtenidos. Tebeos, publicaciones de aventuras
y fantésticas, periédicos de toda condicién, semana-
rios de tipo indiferente y vario, revistas de carécter
frivolo y hasta morboso.

Se observa que el ambiente influye en las lecturas.
Los nifios de iguales edades, seglin pertenezcan a un
colegio u otro, leen unos determinados tebeos, sin
duda por la mayor o menor facilidad de adquisicion.
Lo mismo puede decirse de la lectura de los peri6-
dicos y revistas; el nifio no lo compra expresamente,
sino que son adquiridos por sus padres o personas
mayores. Convenia una vigilancia de estas lecturas,
que no son aptas a veces para los nifios.

En la encuesta no se mencionan libros, y cuando
figuran, las novelas en un porcentaje minimo. El que
no citen libros del Colegio no es indice negativo; se
insisti6 a los nifios que no era muy necesario inser-
tar este dato. No obstante, algunos los mencionan,
pero no figuran en los resultados al no llegar ni si-
quiera al 1 por 100.

La prensa para mayores que ocasionalmente cae
en manos infantiles viene a agravar el mal. Lo re-
comendable puede decirse que es una cuarta parte
de cuanto se lee.

La influencia de.las revistas infantiles extranjeras
es indudable. Hay una invasién de publicaciones ex-
tranjeras de habla espafiola. Tales publicaciones, muy
estimables, posiblemente, en sus paises de origen, pue-
den alterar la mentalidad del nifio espafiol. Presen-
tan deficiencias en su castellano americanizado, in-
sertan datos histéricos, geograficos, biogréaficos, aje-
nos a nuestra patria. Todo ello es un obstdculo para
nuestros nifios, que desconocen todavia al detalle to-
dos esos datos de la vida espafiola.

La influencia de la radiodifusién se ha resaltado en
nuestras pédginas. Pero no sélo son los amplios por-
centajes de radioescuchas infantiles los que nos po-
nen en la pista de este impacto, sino las “novelas ra-
diofénicas” preferidas por los nifios y aln mas las
respuestas que como representativas hemos selec-
cionado. Un nifio, como quien no dice nada, confiesa
ingenuamente cuando se le interroga si oye novelas
por radio: “Regular, tres diarias...” Otras curiosas
¥ elocuentes respuestas son: “Si, porque como ponen
la radio y yo estoy alli...”, “No, porque mi hermano
no me deja oirlas”, “Antes si; pero ahora no, porque
estoy de luto”. Dado que estas novelas radiofénicas
comienzan hacia las seis de la tarde y terminan hacia
las nueve, nos preguntamos, ;a qué hora hace el nifio
los deberes, puesto que al mediodia lee tebeos? Asi
nos explicamos muchas cosas de nuestros nifios. In-
sistimos una vez méds para recomendar el estudio vi-
gilado.

A través de la encuesta también se ha observado la
gran influencia del cine en los nifios. Al dar escrito el
cuento “Peter Pan”, casi todos escriben su pronuncia-
cién “Piter Pan”, sefial de haberlo visto y oido en
el cine. También muchos titulos y personajes llevados
a la pantalla revelan la influencia en el nifio. Unido
a esto se podia citar el capitulo de los cromos. Pero
no es éste el momento oportuno. La influencia del
cine se acusa més en las nifias en los films de dibu-

" jos americanos de Walt Disney, de todos conocidos;

“Blanca Nieves”, “El pato Donald”, “La Cenicienta”,
etcétera.

La casi totalidad de los nifios encuestados leen por
lo menos alguna vez durante la semana. El 99 por 100
de los nifios de ambos sexos encuestados leen alguna
publicacién infantil durante la semana. Es una reve-
lacién digna esta aficion. No puede disimularse ni
tampoco infracotizarse. Ignorar los efectos que pue-
den producir en almas tan blandas como cera, es
vivir engafiados o llenos de una despreocupaci6n no-
civa para la sociedad.

Apreciemos, a este respecto, otros datos que, aun-
que en términos imprecisos, por venir de los propios
nifios, nos ofrecen un amplio campo para nuestras
conclusiones: “leoc cuando no me ven...”, “leo dos no-
velas diarias”, “muchas veces, cuando me dejan..., y
si mo..., sin hacer caso de mis pap4s...” La necesi-
dad de un control de la lectura de los nifios se hace
imperativo sabiendo que en muchos casos se hace a
espaldas de sus tutores.

Respecto a las horas concretas en que realizan la
lectura preferida también es fuente de interesantes
sugerencias. En general, aprovechan las horas libres,
después de salir del colegio, cobrando su mayor in-
tensidad en la tarde, de cinco a ocho. Las contesta-
ciones son reveladoras de la intensidad pasional por
la lectura recreativa: “mientras como...”, “cuando
tengo tiempo y encuentro algo que leer”, “al salir
por la tarde del colegio y luego estudio”, “leo el pe-
riédico cuando viene mi abuelo”, “a la hora de estu-
diar la leccion”, “por la calle, a las cinco”, etc.

La demanda de publicaciones infantiles es enorme.
El precio de los tebeos, aunque baratos, no siempre
estd dentro de las exiguas posibilidades adquisitivas
del nifio, sobre todo de modo diario y habitual. Se
prestan las publicaciones infantiles para toda clase
de “negocios” entre los pequefios. Al ser la encuesta
lo suficientemente amplia y teniendo en cuenta el por-
centaje de nifios procedentes de familias diversas,
hemos encontrado que los tebeos que se “pres-
tan” y “cambian” arrojan un porcentaje més alto
que las adquisiciones directas por compra. Los nifios
compran menos que las nifias, cambian también mu-
cho més, pero es curioso observar que se prestan
entre si una tercera parte menos. Todo ello corroho-
ra la diferencia psicolégica entre el nifio y la nifia.

Toda una serie de sugerencias nos aporta el mun-
do del “comercio” infantil de tebeos. Esta seleccién
de contestaciones nos convence que no siempre son
limpios los procedimientos para saciar su afin de
lecturas recreativas: “se los quito a mi hermano...”,
“a mi me gusta encontrirmelos...” Supone, para el
nifio, la renovaciéon de lecturas recreativas todo un
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tratado de politica comercial: “los compro en la boeca
del Metro y los cambio en el estanco”, ‘“compro, cam-
bio y me quedo con los que no se dan cuenta”, “los
cambio con mi portero y los compro en el puesto de
Juanito, al lado del Metro de Pacifico”.

Los nifios nos han descubierto, a través de la en-
cuesta, la intromisién nefanda de los mayores, con
sus puestos y tenderetes o simples cajones en cual-
quier esquina dedicados a la compra, venta y cam-
bio de periédicos infantiles. Esta intromisién no po-
dia pasar por nosotros desapercibida. Tuvimos nece-
sidad de recorrer todo el amplio sector urbano para
cerciorarnos de la existencia de estos sérdidos pues-
tecillos callejeros o interiores que nada bueno ni lim-
pio pueden donar a nuestros pequefios. '

Respecto a los personajes preferidos, estdn de
acuerdo con los ciclos literarios del nifio. Estos ciclos
psicolégicos, a excepcion del glosico-motor y el ani-
mista que suele corresponder a nifios méas pequefios
gque los encuestados, se destacan en el amplio elenco
de los personajes de las publicaciones infantiles. Ve-
mos cémo las lecturas cambian segin la edad del
nifio o la nifia. L.os més pequefios prefieren los de
risa o de animales animados; pero los mayorcitos, los
de lucha, con una mezcla de fantastico-realista. Por
el contrario, las nifias mayorcitas se inclinan por la
literatura poética y sentimental, preludio de una
fuerte sensibilidad de la mujer en ciernes.

Apuntamos una idea que resalta en nuestro estu-
dio. Existe la idea en grandes sectores de nuestras
publicaciones que para que el protagonista, el héroe,
atraiga como tal ha de llamarse John o Jim, Peter
o Bill, y vivir en paises de allende el mar, en Califor-
nia o en la Patagonia, en vez de llamarse Pepe o
Juan y residir en Soria o en Cérdoba.

Es sabido que al nifio le compran los cuentos, aun-
que él compre tebeos. Con este supuesto se compren-
de que citen titulos de cuentos tan alejados de las
virtudes o cualidades que ellos admiran: el valor y
la comicidad. ("Elanca Nieves”, “La Cenicienta”, etc.)
Como se ve, la cualidad més preferida es la valentia,
seguida por la risa y el convencimiento de que son
los mejores, es decir, que hacen lo mejor en cada
caso. Consideramos normales en los nifios estos re-
sultados y a la vez vivero de amplias y ricas suge-
rencias para todos los que se dedican a la edicién de
estas publicaciones infantiles.

Las numerosas contestaciones que hemos seleccio-
nado a este respecto no pueden ser més significativas.
Cuando a los nifios les hemos preguntado por qué les
gusta tal personaje, nos han respondido:

“Porque se aprende a ser policia.”

‘“Porque hay muchas peleas y tiran tiros a los
bandidos.”

“Son de mucha risa, y por los puiietazos que
meten.”

“Porque son los que mis se sacuden...”

‘“Bartolo, porque siempre esti acostado, y Carpan-
ta, porque es el que mas come.”

“Porque pasa mucha hambre, porque siempre estd
durmiendo y porque siempre esti repartiendo palos
a Celedonio.”

“Apolonio Tartguez, porque no hace mas gue sa-

cudir a su secretario, y Amapolo Nevera, porque es
un sinvergiienza con todas las de la ley ¥y no hace
més que pedirle dinero a su tia para jugar al par-
ehis."

“Porque tiene muy buenos dibujos y no tiene fal-
tas de ortografia.”

Las nifias, en sus contestaciones, es 16gico que
estén diametralmente opuestas a los nifios. Es otra
psicologia.:

“Porque son bonitos... buenos... simpiticos.., di-
vertidos... por la emocion... por los trajes... porque
es guapo... me entusiasman... porque es un soiiador...”

“El Guerrero, porque es muy valiente; Roberto,
porque es un detective muy bueno; la Princesa y el
Principe, porque son muy guapos y salen muy ele-
gantes, y a lo dltimo siempre se casan...”

“Porque Genoveva sufre con mucha humildad y
las hadas por el pelo que tienen.”

“Porque son muy guapos, muy valientes y muy
interesantes; pero Roberto Aleazar no me gusta por-
qua al luchar no se despeina y no va con chicas...”

Son suficientes estas ingenuas, pero sinceras y elo-
cuentes contestaciones de nuestros nifios y nifias,
para comprender la honda problematica que se en-
cierra en la lectura recreativa, lectura que hemos de
poner por todos los medios a un nivel idéneo, para
que siempre sea un factor educativo. No es posible
ni comerciar ni dejar estigmas en las almas de nues-
tros pequefios cuando ponemos en sus manos publi-
caciones inadecuadas. KEs necesario ponernos de
acuerdo y normalizar muchos de estos aspectos que
hemos apuntado.

También tenemos estadisticas sobre el porcentaje
de sirvientas, de los jévenes y de las jévenes que leen
publicaciones infantiles con verdadero delirio. Todos
sabemos que no s6lo son para el nifio, sino también
para el papa, la mam4, la sirviente y, si se quiere,
hasta para la abuelita. Pero, por ahora, la exposicién
de estos porcentajes que obran en nuestro poder es-
tAn fuera de esta encuesta, referida exclusivamente
a los nifios.

Los precedentes capitulos nos permiten poner nues-
tra experiencia en ese anhelo comilin de sanear las
publicaciones infantiles, para el bien de tantos miles
y miles de nifios. Se nos hace un imperativo formular
las conclusiones més pertinentes y oportunas que
surgen de los resultados obtenidos.

VI. CONCLUSIONES SOBRE LECTURAS
INFANTILES

Tenemos el peligro de dedicar mas tiempo al la-
mento y al hallazgo de lagunas que puedan existir o
los defectos evidentemente existentes en las revistas
infantiles, que dar pautas y mensurar con justo ca-
non la literatura que ha de llegar a los nifios.

Exponemos en cefiidos giros, sin comentario y des-
arrollo alguno, las conclusiones a nuestro parecer de
mas actualidad. Conclusiones que, para una mejor
y clara diferenciacion, dividimos en:

A. Juridico-morales.

B. Sociales.



REVISTA DE EDUCACION

© 46
C. Psicolégico-pedagégicas.
D. Literarias.
E. Artisticas.
F. Médico-higiénicas.

A. Juridico-morales.

1. Es de interés publico y misién del Estado, en
su funcién educativa, el exigir el cumplimiento de las
normas vigentes de la legislacién sobre la publica-
cién y edicién de la prensa infantil. Es indudable la
necesidad de una censura previa a fin de evitar los
males o deficiencias que se observan en algunas de
las revistas infantiles, como hemos podido comprobar
a lo largo de nuestra encuesta.

Debemos desterrar lo truculento, lo chabacano y
esos pugilatos vergonzosos, por no citar mas taras y
agravantes, que pudiéramos destacar en los periédi-
cos que ponemos en manos de nuestros pequefios.

2. También repudiamos la inoportunidad y la fal-
ta de conocimiento del mundo infantil cuando se des-
tacan en ciertas publicaciones temas ajenos a los
nifios.

3. No puede permitirse la artificiosidad en el gra-
do que se reproduce en las revistas infantiles. Se cae,
entre otros muchos excesos, segln sea el orden de
lo artificioso, en el infantilismo, en la beateria y en
el patrioterismo. Que no son precisamente ni inge-
nuidad, ni piedad, ni exaltacién de valores patrios.

4. EIl concepto idéneo de justicia no es el que im-
pera en la mayoria de los guiones gréficos belicosos.
No creemos que &l “ojo por ojo y diente por diente”,
propio de una moral pagana, sea apto para dignificar
las virtudes morales cristianas del nifio.

5. En toda publicacién infantil un norte sera siem-
pre y en toda circunstancia el ennoblecer las virtu-
des y elevar las pasiones, en su genuino sentido. Lo
contrario seria convertir la prensa infantil en un
instrumento para la deformacién de la conciencia.

Si la conciencia del nifio se desvia desde sus prime-
ros pasos poco quedari de su inocencia y bondad pri-
mitivas. El pecado original ha dejado también sus
heridas en los nifios, que experimentan, de modo se-
mejante a los mayores, tendencias menos buenas, por
lo que hemos de frenarlas y encauzarlas, pero jamas
permitir que se desarrollen atin més con publicacio-
nes inadecuadas.

B. Conclusiones sociales,

1. Convenia revisar el poder adquisitivo que tie-
nen los usuarios de los periédicos infantiles. Nos re-
ferimos al precio. Segtn los resultados de la encues-
ta, se comprueba el indice elevado de nifios que cam-
bian sus tebeos usados por otros, con las consecuen-
cias que de esto se siguen, como hemos de ver des-
pués en sucesivas conclusiones. Un precio mas ase-
quible seria en beneficio de todos.

2. Sugerimos a las editoriales la creacién de es-
timulos a los lectores asiduos a sus publicaciones, a
fin de que se coleccionen los ejemplares, con lo que
en gran modo se evitaria mucho el hecho del prés-
tamo.

3. Un elemental sentido de la moralidad y del or-
den pablico supone el que se controle por las auto-
ridades competentes los puestos de compra y venta.
Hasta ahora, hemos observado que en muchos sec-
tores urbanos se deja la mano abierta a los particu-
lares, con los consiguiéntes perjuicios para nuestros
nifios, y en definitiva para la comunidad.

4. Pero una conclusién social de més trascenden-
cia es el observar c6mo por las publicaciones infan-
tiles el pequefio se impone, dominado por la imagi-
nacién, al mundo de los mayores. Es una evasién al
desvalorizar el presente para vivir por la lectura un
mundo distinto al que le rodea. Podriamos narrar mas
de un caso, como el tebeo se convierte en los hogares
humildes en un pan sin migas, donde se sacia y se
olvidan las penalidades y amarguras cotidianas que
se encierran en las cuatro paredes de no pocos hoga-
res espafioles.

5. Es indudable la inconsciente emancipacién de
la madre como una de las muchas influencias que
ejerce el tebeo. No hay que asustarse ante esta afir-
macién, consecuencia légica del normal desarrollo
psiquico y social de los nifios. La cuestién no estd en
el hecho, sino en la necesidad de tener en cuenta este
factor tan importante cuando se trate de sincronizar
lo que ha de ser guia del nifio en su caminar hacia
la adolescencia. !

6. También puede hablarse, cuando se trata de
nifios y nifias mayorcitos (seria un absurdo determi-
nar escala de edad, cuando habrian de tenerse en
cuenta muchas circunstancias personales y de me-
dios), de la sexualidad nacida en el subconsciente
ante determinadas lecturas. Por la delicadeza del
tema sélo apuntamos el problema.

7. La conclusién social, a nuestro parecer, mas
interesante, es la realidad de la Revista Infantil como
instrumento idéneo para el acercamiento a la cultu-
ra, a la religién y a las esencias de los valores patrios
de muchos nifios encerrados en sérdidos castillos de
incultura, ignorancia e inmoralidad. La R. L bien
orientada puede ser un mensaje, un cable de salva-
ci6n espiritual para esos nifios. Es la mejor de las
propagandas. Desconocer la eficacia de este instru-
mento seria un lamentable mal social. En estos mo-
mentos en que tanto podria hablarse de nuestra cul-
tura burguesa, de nuestras viviendas burguesas, de
nuestra prensa burguesa, de un culto burgués, etc.,
en contraposicién a un mundo con el cual no es po-
sible el didlogo, es curioso observar cémo son los ni-
fios los méas faciles al didlogo. El tebeo es el perio-
dico para todos, es un modelo del real acercamiento
de las diferentes clases sociales y funcionales. Esta
sugerencia pletérica del realismo no podiamos por
menos de insertarla.

C. Conclusiones psicologico-pedagogicas.

1. Se deja sentir la adaptacién, seglin lo legisla-
do, de la prensa infantil a las necesidades psicolégi-
cas de cada edad. Encerrar con el término general
“publicaciones infantiles” toda la literatura destinada
a toda clase de nifios es un mal manifiesto en el cam-
po pedagégico moral.
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2. Lo mismo puede decirse de la dedicacién de re-
vistas infantiles y juveniles segilin los sexos. En ge-
neral, lo que se escriba para otros sexos o edades
no debe ser 6bice para los que no estdn comprendi-
dos en ellos.

3. Dejando a un lado la polémica planteada sobre
la lectura fantastica en el nifio y la fascinacién que
de ello emana, solamente indicamos que nunca deben
fomentarse las tendencias malsanas del nifio. Las
aventuras son vilidas cuando enaltezcan iniciativas
personales y hechos y personajes nacionales y vir-
tuosos.

4. Nos oponemos rotundamente a la exposicién y
narracién en las publicaciones infantiles de la irrea-
lidad de lo fantéstico. No desconocemos el papel de la
fantasia en la psicologia del nifio, pero esto en modo
alguno es una alteracién absurda de la realidad. La
fantasia debe tener siempre un fundamento ”in re”,
es decir, en la realidad.

" 5. Hemos observado en algunas R. I. que por un
mdvil propagandistico o comercial (y siendo opti-
mistas, por curiosidad) se retiene el interés del nifio
cuando la acci6én esti en su momento cumbre con
un lacénico: “Continuara”. Esta sugerencia merece-
ria estudiarse por los psic6logos. No lo creemos tutil
para el nifio. ;Quién puede olvidar la época de las
novelas folletinescas de Luis de Val, lanzadas por
debajo de la puerta de los hogares populares! Al fin
y al cabo son las hermanas mayores de nuestras mo-
dernas novelas y seriales radiofénicos.

D. Conclusiones literarias,

1. Hemos de desterrar de nuestras R. I. los ex-
tranjerismos en personajes, lugares geogréificos y en
el vocabulario. Ya tenemos bastante influencia con
el cine hispanoamericano para permitir este otro
vehiculo.

Seria de suma utilidad nacionalizar los asuntos y
personajes de los cuentos y tebeos, asi como prohibir
todo un extenso vocabulario de palabras, frases ¥y
modismos americanizados.

2. Por ser elemental, sobra la observacién de que
no es posible permitir en publicaciones infantiles fal-
tas de ortografia como las que evidentemente se ven
con bastante frecuencia. Siendo bien pensados, cree-
mos sean gazapos de impresion...

3. Se necesitan escritores y periodistas especiali-
zados para este género de publicaciones. Mientras no
logremos que los escritores pasen a las antologias por
sus composiciones y creaciones para los nifios, no se
puede hablar en voz alta con revistas de este género.
El nivel y estilo literario, poético y delicado que se
ha de dar al nifio, ha de ser siempre més alto, y en
definitiva, es siempre maés dificil escribir bien para
los pequefios que para mayores.

E. Conclusiones artisticas.

1. La educacién estética es una de las grandes
victorias que se pueden lograr con las R. I. Es mu-
cho més importante de lo que puede creerse, por lo
sensible que es el nifio a la imagen visual. Es tanta

la atraccién que ejerce la imagen sobre el nifio, que
no puede en modo alguno descuidarse este impacto
en su tierna sensibilidad. Ha sido un error creer que
el artista, el dibujante, fracasado en otras esferas
artisticas, podia buscar refugio seguro en las publi-
caciones para nifios. Como el tema no es de nuestra
especialidad, tuvimos necesidad de dejar opinar ante
los resultados de la encuesta a técnicos en la materia.
Dibujantes y artistas profesionales emitieron los si-
guientes juicios:

En las revistas infantiles se pueden considerar dos
grandes grupos: Los que se dedican al chiste grafi-
co e historieta corta de humor y los que contienen
s6lo una narracién ““seria’”. En los primeros el di-
bujo predominante es el caricaturesco y de humor
que tiende a la estilizacién de objetos y personas; en
los segundos, el dibujo es realista y se empefia en
representar escenas de perspectiva y efectos foto-
graficos.

En las revistas del primer grupo—que podemos
llamar de humor—se recogen las firmas de los artis-
tas mas dispares y se “fusilan” los chistes de las
revistas més diversas, nacionales y extranjeras. Sin
embargo, a pesar de ser tan diferentes las materias
que utilizan, se puede observar que en todas predo-
mina un refinado gusto artistico, desde la distribu-
cién de una ldmina hasta el gesto de cualquier per-
sonaje. Ejemplo de estas revistas son: “T B O, “El
D D T”, “Pulgarcito” y otras. Resultan estas revis-
tas menos monétonas y amaneradas, por intervenir
en un mismo ejemplar y hasta en una misma péagina
diversos temperamentos.

Hay que oponer una objecién a las piginas en co-
lor: La pobreza y parquedad de las tintas. Como és-
tas encarecen considerablemente la tirada, se trata
de economizar en paginas interiores, que se hacen a
dos tintas, que no siempre son afortunadas: pero
sobre todo en las portadas “a todo color”, donde el
colorin no tiene otra misién que servir de reclamo
y para nada se tiene en cuenta el equilibrio o armo-
nia cromética, llegando siempre al tépico y conven-
cionalismo méas vulgar al colorear “monos”: agua,
azul, arbol, verde, y el rojo y el amarillo, de manera
inexcusable, por todas partes.

De las historietas serias o de aventuras, podemos
clasificarlas para un juicio estético en cuentos rosas
para chicas, aventuras para chicos e historietas de
dibujantes americanos.

En los cuentos rosa para nifias hay un exceso de
preocupacion para hacerlos femeninos, recargando
los dibujos en sentido ornamental y decorativamente
con orlas de flores, caras bonitas y jardines, castillos
y palacios convencionales. Esto suele llevar a un ama-
neramiento ‘“empalagoso” que salta de la escena a
la técnica, que es de trazos largos, ondulados y pul-
cros, restando movimiento y naturalidad a las figu-
ras; se huye de los escorzos y actitudes violentas y
se cae facilmente en la repeticion de tipos y escenas,
cambiando sélo la leyenda de cada cuadro.

Las historietas de aventuras para chicos tienen por
denominacién comin la violencia, el movimiento de
las figuras y preocupacién por la perspectiva.

Hay algunos dibujantes que se preocupan y son
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capaces de realizar bellos y expresivos dibujos, pero
la prisa y la improvisacién se manifiestan en actitu-
des poco estudiadas y sin resolver y en repeticién de
dificiles escorzos que ya dominan, truco, en resu-
men, en quien se entrega a este oficio buscando sélo
recompensa econdémica y no con amor de verdadero
artista.

Pocas veces se busca la emocién por el dibujo mis-
mo, olvidando lo que la escena representa; pocas ve-
ces el equilibrio de masas, el ritmo lineal, los espa-
cios vacios o las manchas negras de los objetos, tie-
nen lenguaje propio. Casi siempre falta en las esce-
nas la composicién, y cuando ésta aparece, casi nun-
ca coincide con el sentido que la escena representa:
alegria, triunfo, derrota, tranquilidad o inquietud; lo
finico que persigue el dibujante es el dominio del cuer-
po humano en todas sus actitudes, violentas y con-
torsionadas, sin preocuparse mucho de belleza. Como
el sentido del movimiento es dificil de captar cuando
la pericia es poca, se recurre a trucos muy usados
y difundidos, como las lineas que indican la trayec-
toria de algo que se mueve violentamente, o las le-
tras junto a las escenas que dicen ;ja, ja, ja! (risa).
iPom! (explosién), ju1! (asco), ete.

Por tultimo, hay una buena coleccién de historietas
traducidas de Norteamérica que realmente son dig-
nas de elogio, pues si bien en concepto son bastante
pobres y poco ambiciosas, técnicamente son perfec-
tas. Cada recuadro es una obra de arte y no se esca-
motean las dificultades, sino que se afrontan y resuel-
ven con alto sentido artistico.

Esto tiene explicacion: la gran tirada de cada ni-
mero, lo elevado que pagan este trabajo y, por tanto,
la seleccién de buenos dibujantes para estas tareas,
seleccién que trae la competencia y lleva al perfec-
cionamiento técnico.

F. Conclusiones médico-higiénicas.

La tesis psicolégica clasica de la union sustancial
del alma con el cuerpo no s6lo es una fria conclusién
de las aulas escoldsticas; tiene una virtualidad insos-
pechada. El nifio cuando lee no nutre tan sélo su es-
piritu, sino que actualiza todos sus organos y fun-
ciones somaticas. Pueden enumerarse someramente
las influencias de los tebeos en el desarrollo psiquico
somético del nifio, las consecuencias de sus reaccio-
nes, las horas en que lee—a veces no convenientes
para la salud—, horarios y condiciones de lecturas
inadecuadas, los tipos de letras, el peligro de conta-
gio de ciertas enfermedades a través de los présta-
mos, los traumas psiquicos derivados de las distintas
conclusiones apuntadas en anteriores apartados, ete.

Nos interesé ponernos en contacto con un oftal-
mélogo para que nos diese, a la vista de los resulta-
dos obtenidos, un juicio critico de la influencia de las
revistas y tebeos que arrojan mayores porcentajes
pudieran tener en la higiene de los ojos de nuestros
nifios. El doctor Antonio Amo, director del Servicio
de Oftalmologia de la Universidad Laboral de Cér-
doba, fué el encargado de dicho estudio, facilitAndo-
nos las siguientes lineas:

El miope no se hace como consecuencia de una fun-
ciom, la causa es independiente, aungue en algunas
ocasiones pueda agravarse una miopia ya existente
por el excesivo trabajo a que se condena la vista, la
mala calidad del papel y de la impresion, unido con
inadecuadas posturas y luz deficiente. Esta continua
postura de un organo tan perfecto y complicado pue-
de empeorar a los miopes y a todos los amétropes en
general.

La impresién defectuosa y los tipos de letra peque-
7ia de esas lecturas, obligan a los nifios a aproximar-
se la lectura y acortar su vista, al mismo tiempo que
lo fuerzan a tomar actitudes viciosas que son las cau-
sas de otros males.

La legibilidad de un texto, mds que de la altura de
las letras, depende de su anchura,; asi, mientras mds
estrechas y apretadas estén, obligan a aproximarse
mds la lectura y hacen trabajar al ojo en malas con-
diciones; su acomodacidin visual pierde elasticidad y,
a la larga, es la causa por la que los que leen mucho
en malas condiciones no suelen sentir curiosidad por
la contemplacién de paisajes y pierden interés por el
mundo exterior.

Convendria que el papel fuera bueno, las letras bien .
impresas y de caracteres grandes y claros, que sea
siete el mdximo de letras por centimetro, y que la li-
nea no exceda de ocho centimetros de longitud. Nor-
mas que en muchos periédicos infantiles no se siguen.

No es correcta la hipdtesis del profano de que le-
yendo en malas condiciones se echan a perder los
ojos. Sin embargo, es mecesario un mayor esfuerzo
psiquico para vencer las dificultades creadas por lo
malo de la impresion en general; si ademds unimos
una deficiente iluminacion pueden originarse cefa-
leas y otros trastornos de malestar general. Tampoco
es de temer una lesion del ojo a causa de una hipo-
iluminacion ni hiperiluminacion moderada, pero si
disminuyen (aparte del rendimiento) la sensacion
subjetiva de bienestar. En general, es necesaria para
la lectura una iluminacion de 20 a 60 lux; valores in-
feriores rebasan el limite dptico.

VIII. NUESTRO PROPOSITO

Hemos procurado, dentro del reducido espacio de
un articulo, poner de manifiesto la indiscutible mi-
si6n formativa de la prensa infantil y sefialar las la-
gunas y peligros més relevantes. Hemos intentado,
afianzados en la realidad, exponer la situacién actual
de la lectura en los nifios de zonas urbanas, ya que
el sector-muestra es vilido estadisticamente para esta
experiencia.

El impacto de esta lectura infantil en nuestros pe-
quefios es evidente. Hoy nadie enfoca la formacién
y educacién total del nifio como tarea exclusiva de
la escuela, No es ni siquiera de la Iglesia, ni de la
familia. La excesiva multiplicidad de impresiones di-
versas y contradictorias que recibe el nifio de la ciu-
dad, causa la dispersién mental y, no pocas veces, €l
desconcierto moral.

En el campd virgen de la sociologia infantil espa-
fiola necesitamos de muchos estudios, sinceros y se-
renos, que nos presenten el mundo real y circunstan-
cias concretas en que se desenvuelve el nifio.

En este caso concreto ofrecemos, con sencillez y
brevedad, a los padres y educadores la encuesta de
la lectura de los nifios madrilefios. Excelente objeto
para nuestro estudio y meditacion.

JesUs MAaRIa VAzQuEez, O. P.
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El latin como pedagogia
fundamental en un bachi-
llerato preuniversitario

Sigue el torneo de protestas y defensas. A la liza
se han lanzado muchas plumas en ristre, unas veces
talentudas y otras mucho menos, afiladas las pun-
tas de éstas, en ocasiones, a falta de saber, con el
facil recurso de la ridiculizacién y el menosprecio,
de la exageracién absurda y del desenfoque. No es
de creer que tales defectos de planteamiento, cons-
cientes en algunos, lo fueran en todos, sin embargo,
tanto menos cuanto que a la lapidacién del latin,
sabrosa e incitante por impune, han acudido en masa
linotipias desertoras de las crénicas locales, semi-
cultos que, como es frecuente, disciernen mal entre
lo que saben y lo que ignoran, y progenitores dolori-
dos por la incapacidad o la incuria de sus retofios.

El fenémeno es tanto mas triste cuanto que, al
parecer, se espera luz de una contienda en que los
interlocutores hablan idiomas diferentes, y sin intér-
prete posible. Esta es la razén de que no vayamos a
polemizar ahora, sino a exponer ciertas considera-
ciones y pensamientos; esto sin méas. Las cosas que
vamos a decir no son nada nuevas, y, aun siendo muy
claras, s6lo los que de algilin modo ya las sabian las
comprenderdn: los que algin dia, cercano o remoto,
han sabido algo de latin: los que en su bachillerato
lograron traducir alguna vez, en ediciones anotadas,
al menos algunos textos de no mucha dificultad con
una cierta soltura, aunque ello haya sido con algu-
nas “faltas” y una moderada lentitud. Hablar para
los que ya saben... ;Cosa inatil? Tal vez no, si se
consigue que piensen en esas cosas que saben. Los
otros seguirdn odiando al latin. ;Qué se le va a ha-
cer? Por resentimiento puede odiarse sin conocer,
como puede despreciarse por ignorancia; pero lo cier-
to es que sin conocer no se ama jamés, y bien segu-
ro es que ahora a esos no se les puede “latinizar” a
toda prisa y por la fuerza para que de algin modo
puedan juzgar con derecho intelectual. Por su parte,
seguros podemos estar de que seguirdn opinando a
toda costa: tanto peor si son ellos los que conquistan
més aquiescencias, por la ley del minimo esfuerzo,
ya que no inciten mucho a ello lo s6lido de sus argu-
mentos, lo serio de las exposiciones o el principio de
autoridad en la materia.

Aunque ;quién sabe? Muchos habri a quienes les
entusiasmarédn afirmaciones como las que expone un
tal Ernest Havemann en el niimero de “Life en espa-
fiol” correspondiente al 25 de marzo Gltimo (“La psi-
cologia. Qué es y para qué sirve”), y que vamos a
exponer como un ejemplo entre cientos: “Pero los
psic6logos han comprobado—dice—que el aprendiza-
je de estas lenguas (griego y latin) es util solamen-
te para aprender cosas similares, tales como otros
idiomas con muchas raices griegas o latinas.” En
toda afirmacién que por su contenido pretende ser
“cientifica” son temibles las expresiones demasiado
generalizadoras, tales como “se ha demostrado”, “ha
quedado patente de una vez para siempre..”, “los

psic6logos han comprobado...” Un espiritu mediana-
mente serio echa de menos inmediatamente unas
cuantas concreciones. ;Quién lo ha demostrado?
;Como? ;Qué hechos ha tenido en cuenta, y cémo
ha enfocado la investigacién? ;Hasta qué punto es
errénea la nocién tradicional de la “transferencia”
en pedagogia, tan ligada a la tajante afirmacién? La
ligereza sigue descubriéndose a los ojos del lector
avisado cuando continia: “El griego y el latin no
tienen otro efecto sobre la aptitud para aprender que
la adquisicién de buenos hébitos de estudio, los cua-
les, por otra parte, pueden adquirirse estudiando otras
cosas.” Otra expresion sospechosa: la de las exclu-
siones muy generales, en que tan facilmente se in-
troduce el error si uno no se anda con pies de plomo
y muy cefiido a multiples y analiticas observacio-
nes. Antes solamente, y ahora no tienen otro efec-
to que...

A quien quiera buscar expresiones de adhesién al
anti-latinismo es posible que no le sea dificil ver un
argumento en el simple manifiesto. Por ejemplo, en
el articulo del autor citado ni siquiera pararg mien-
tes, tal vez, en los alcances de un pensar que poco
antes, hablando de un experimento realizado con un
chimpancé, que con un palo chico alcanza otro ma-
yor con gque poder derribar un pldtano que estaba
fuera del alcance del primero, afirma, luminoso ¥y
tajante: “Cayé por tierra, para siempre, la jactan-
ciosa teoria de que sélo el hombre puede pensar.”
No creo que tan “jactanciosa” teoria, referida a los
limites que el experimento impone, la hayan soste-
nido muchos. Lo que una persona con dos dedos de
frente quiere decir cuando afirma que sélo el hom-
bre piensa es, por ejemplo, que s6lo un ser humano
puede escribir “Sein und Zeit"”, o sencillamente una
carta. Un espiritu algo alerta, aun en las conside-
raciones generales previas a la personal meditacién,
;no se sentiria mds inclinado a mirar con prudente
respeto una afirmaciéon de Henri Poincaré? El caso
es que el gran matemético propugnaba el estudio del
latin en la adolescencia‘como la mejor preparacién
para las carreras cientificas y técnicas superiores.
Por cierto que él no exclusivizaba ni pretendia que
estuviera demostrada la inutilidad de las demds ma-
terias a este respecto: lisa y llanamente decia que
los otros sistemas educativos no eran tan buenos.

1. Punto de partida.

Toda consideracion sobre el valor formativo de una
materia dada en un sistema educativo ha de asen-
tarse sobre el supuesto previo de que el pensar y cier-
tas formas del percibir y del sentir son susceptibles
de mejora mediante un aprendizaje y ejercicio ade-
cuados. Segun esto, serdn formativos con relacién a
ello los estudios que pongan en juego estas faculta-
des y no lo serdn en caso contrario. Asi habri estu-
dios muy aptos para mejorar el pensar abstracto,
otros para crear el hdbito de la atencién activa a lo
inmediato o el espiritu de andlisis, como otros edu-
cardn el sentido estético, etc. En otro supuesto, no
tendria sentido meditar sobre si tal o cual materia
es o no educativa: quedari confinada a los limites
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de su propio ser, y, o bien serd apreciada en si mis-
ma y mantenida—ya sea porque gi, sin mdas, ya por-
que los conocimientos que proporciona sean, en su
ser especifico, necesarios o convenientes para otros
que se supone habri de realizar més tarde el edu-
cando—, o bien seri rechazada por parecer indigna
de la atencién seria de un muchacho, es decir, por
juzgarse poco apreciables los conocimientos que pro-
porciona. La defensa o la impugnacién del valor in-
trinseco o “ser en si” de una materia dada en un sis-
tema pedagégico, como tal defensa, es decir, como
argumentacién “ad hominem”, se pierde inevitable-
mente porque sélo puede ser un manifiesto desde el
punto de vista del que la oye o lee; un “si” a secas
que se alza contra un “no”.

En consecuencia, vamos a reflexionar sobre la cues-
tién desde los otros dos puntos de vista, los extrin-
secos—tal vez por ello no los principales—, por la
razon primordial de ser los méds comunicables. Por
tanto, intentaremos reflexionar sobre la formacion,
hablando en general, que puede dar a un adolescente
el aprendizaje del latin como acto de aprender, y la
formacién basica especifica, valedera para la vida
cultural posterior del educando, que éste obtiene por
haberlo aprendido.

2. El estudio del latin como educacién general
del pensar.

a) INTRODUCCION.

Ante todo vamos a tratar de evitar la expresién
“gimnasia mental”; no sea que tras su indetermina-
cion se agazape un concepto poco justo aplicado a
esta pedagogia, estorbando la exactitud de nuestras
reflexiones. Porque “gimnasia mental” se hace cuan-
do se aprenden los afluentes del Ebrc o la tabla de
multiplicar .y haciendo filosofia o investigando las
diferentes propiedades de un cuerpo quimico; sélo
que estas “gimnasias mentales” difieren cuantitati-
vamente, claro estd, pero también—y esto importa
mucho—cualitativamente, Esta falta de concrecién
con respecto a la pedagogia del pensar podria lle-
varnos a errores de apreciacién de mucho bulto. El
primero seria suponer que, si el pensar puede tener
como posible medio pedagégico el aprendizaje de un
idioma, cualquiera de los que hay o hubo puede cum-
plir esos fines de la misma o parecida manera; y
puesto que’el aprender uno moderno tendria la ven-
taja de servir luego como instrumento de comunica-
cién vivo e inmediatamente préactico, es claro que,
aceptada la hipétesis, se aceptaria la consecuencia,
proscribiendo, desde ese punto de vista, el estudio de
cualquier lengua cldsica para echarse con entusias-
mo en brazos de una moderna. De aqui que a veces,
por una buena voluntad inicial de defender la tradi-
cién pedagégica europea, se haya soslayado timida-
mente este problema y la defensa del latin se haya
centrado mas de una vez de un modo préacticamente
exclusivo en el contenido de los textos; un error, a
mi entender, cuando se habla para conocedores su-
perficiales del mundo cultural cldsico, cuyo aprecio
s6lo puede derivar de un conocimiento verdaderamen-

te serio, si se tiene en cuenta que este conocimiento
no puede darse en un articulo ni de un modo remoti-
simo siquiera. Ademds, si esto fuera lo bésico, ;por
qué no aceptar una pedagogia del pensamiento cla-
sico en traducciones?

Es cierto que aun en estos supuestos el problema
se entroncaria con el de los textos literarios en ge-
neral y la imposibilidad de una adecuacién absoluta
entre la expresién original y la traduccién a otro idio-
ma, imposibilidad bien conocida y a la que se debe
la multiplicidad de esfuerzos por traducir una misma
obra a un idioma determinado sin que por ello se ago-
ten las posibilidades de nuevos intentos en una espe-
cie de tendencia ideal hacia el original, en la que
s6lo puede procederse por aproximaciones, todo lo
buenas gue se quiera, pero meras aproximaciones al
fin. Pero lo que importa notar es que, si se plantea
la cuestién en estos términos, subsiste como base
finica del problema, en nuestro caso concreto, no el
latin considerado en si, sino propiamente la litera-
tura latina.

Es obvio que, no obstante la imperfecta adecua-
cién entre un original literario y su traduccion, para
que la lectura del texto original nos hable con madis
claridad o mayor rigueza gue una buena traduccién,
hace falta un conocimiento del idioma en cuestién
apreciable. Pero, por otra parte, en casos concretos,
en muchas expresiones determinadas, la ventaja del
manejo del texto original sobre la traduccién, por
buena que ésta sea, se obtiene bastante pronto, aun
en los casos en que la falta de soltura en el idioma
original de que se trate aconseje manejar, al lado
del texto, una buena traduccién, y es ésta una de las
razones fundamentales de las ediciones bilingiies de
textos literarios y filoséficos.

Aungque un alumno de ciertas luces llega a este
estado, por lo que se refiere al latin, con un trabajo
que dista muchisimo del tormento en que muchos
pretenden ver al muchacho, no vamos a detenernos
mucho en tal consideracién por el momento, ya que
hasta aqui la cuestién apunta més bien hacia lo que
llamébamos “ser en si” de la materia, terreno en el
que implicitamente prometiamos no entrar de 1lleno.
No obstante, es posible que no esté de mas apuntar-
las, porque se ha esgrimido demasiadas veces el ar-
gumento de que muy pocos alumnos llegan a leer
el latin con suficiente soltura. Claro es que hay limi-
tes extremos del saber mas all4 de los cuales éste
ya no es digno de aprecio desde ningtin punto de
vista; pero de eso diremos mds adelante unas pala-
bras.

b) EL LATIN COMO PEDAGOGIA DEL PENSAR FRENTE A LA
DE OTRAS MATERIAS EN UN BACHILLERATO.

En una ensefianza media, la gran mayoria de las
asignaturas proporcionan unos conocimientos cuya
asimilacién puede realizarse con un minimum de re-
flexién personal. En Historia—politica, cultural o li-
teraria—, en Ciencias Naturales, en idiomas moder-
nos, apenas puede darse a los alumnos, en esta eta-
pa, méas que elementos, datos, informacion, en una
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palabra. Claro esti que, por ejemplo en Historia, se
les dan a los muchachos sintesis complejas, pero nor-
malmente para que éstos las aprendan como tales
sintesis ya realizadas, lo que las convierte en datos,
aunque sean de un orden més complejo; hasta pueden
plantearse problemas, pero les son planteados a los
alumnos, no se los plantean ellos normalmente. El
que alglin alumno excepcional llegue a plantearse al-
guno por su cuenta es un fenémeno tan raro que
apenas puede ser tenido en cuenta en una pedagogia
oficial y por tanto destinada a grupos de individuos
—mayores 0 menores, pero grupos siempre—. Lo
mismo ha de decirse con relacién a otras muchas
materias cuyo contenido posible en una ensefianza
media no puede salirse mucho de la érbita del dato,
a menudo muy importante, pero més bien como “sa-
ber en si”. No es que les sean ajenos los procedimien-
tos discursivos, claro estd, pero son procesos discur-
sivos que el alumno puede aprender ya formulados
como tales.

.Y las Matemdticas? ;Y la Fisica en lo que tiene
de matemdtica ? Alguien pensarj tal vez: ;Y los idio-
mas modernos ?

A las Matemdticas se las ha tenido muy en cuenta
cuantas veces se ha pensado en el problema; y con
razén plena, desde luego; si con exageracién en al-
gunas ocasiones, ya es otra cosa. Su parte mis com-
plejamente discursiva corresponde a un tipo de cien-
cia que s6lo en una parte minima puede tener cabi-
da en un bachillerato. Nadie duda que su método, aun
en lo elemental, sea riguroso: todos los conocimien-
tos que el alumno adquiere se le demuestran; pero,
por otra parte, casi en cada demostracién ha de re-
cordaf ciertos artificios—que “le son dados” en la
explicacion—: si se olvida de aplicarlos en el mo-
mento justo, la demostracién “no sale”, lo que puede
llevar a ciertos alumnos a memorizar con exceso. En
efecto—y esto es lo que més importa notar—, en la
demostracién matemética elemental el proceso 16gi-
co es lineal generalmente, y puede “aprenderse”; y,
sin negar que en muchisimos casos el acto de la me-
moria va acompafiado de una auténtica inteleccién
al demostrar, el alumno se limita a reproducir un
proceso mental aprendido en todas sus fases. Por lo
que respecta a los problemas, es cierto que son emi-
nentemente discursivos, y que aqui el memorismo no
valdria de nada; pero el “eurismo” personal, la gran
mayoria de las veces, queda limitado al planteamien-
to; una vez bien enfocados, volvemos a encontrar-
nos en el caso de un proceso discursivo generalmente
lineal y mecénico. Es decir, que en los problemas ma-
temaéticos el muchacho se ve obligado a hacer un es-
fuerzo de reflexiébn eminentemente personal, pero
s6lo inicialmente, en la primera fase de su trabajo.

Cuando se mencionan los idiomas modernos a este
respecto suele altidirse al alemén, ya que el apren-
dizaje elemental de los otros es, a todas luces, mor-
fol6gico y lexicolégico ante todo, y por tanto no muy
discursivo. Ahora bien, ;puede en esto suplir al la-
tin? Es méas complejo que el francés o el inglés des-
de los puntos de vista aludidos, y tiene flexién nomi-
nal, Tiene flexién nominal, si, pero moribunda, in-
operante ya, salvo raras excepciones, y, hablando en

términos generales, fuera del caso-sujeto y de los
dos casos-objeto, directo e indirecto, y de un geniti-
vo que, fuera de unos pocos giros estereotipados, res-
ponde simplemente a nuestra construccién con “de”.
Dejando aparte algunos “clichés” sintédcticos, el uso
de una preposicién hace de hecho innecesaria la fle-
xion, sin duda llamada a desaparecer algun dia por
causas casi idénticas a las que han determinado su
desaparicién, ya antes de las lenguas roménicas, en
latin tardio, que se rehuye, por éstas y otras razones,
en un estudio elemental del latin.

Circunseribiéndonos a la flexién nominal, vemos
que en latin es mucho més operante que en alemén:
un acusativo, sin més, un genitivo o un ablativo pue-
den expresar funciones muy diversas, discernibles por
el contexto, muy a menudo sin la preposicién que sin
necesidad de esfuerzo reflexivo nos indica la funcién
de una palabra en la frase. Es claro que esto entra-
fia una “eleccién”: el alumno se ve obligado a des-
cubrir por si mismo, entre las miiltiples significacio-
nes posibles de una forma casual, la que realmente
tiene en cada caso concreto—"“eurismo” inevitable
y por tanto antiquisimo en el aprendizaje del latin—.
Para ello ha de tener en cuenta el contexto, en que
el fenémeno puede repetirse, teniendo necesariamen-
te que poner en juego un pensar que es: 1.2, personal
sin remisién; 2.°, radial, yendo de un supuesto en otro,
proceso discursivo de tipo eminentemente cientifico
en que el paso a la certeza viene dado al fin por la
légica interna de la interpretacién general del péd-
rrafo que se trata de comprender.

Y lo dicho de la flexién nominal piénsese de otros
muchos aspectos de la sintaxis latina; de una lengua
en que un participio, una conjuncién, un sintagma,
pueden tener a veces varios valores, repitiéndose el
fenémeno apuntado con tal constancia que la obser-
vacion, la intuicion y la reflexion no pueden decaer
ni un instante en el lector. Esta multiplicidad de va-
lores que los morfemas y los grupos de palabras pue-
den tener en latin no necesita ejemplificaciones in-
terminables, porque es lo primero que salta a la vista
como “dificil” al estudiar el latin. El alumno se ve
en la necesidad inapelable de desplegar una activi-
dad intelectual personal, compleja y conlinua. Esto
es lo que ocurre cuando “se hace” ciencia y también
cuando se aprende ciencia un poco seria. De aqui la
enorme ventaja de esta especial “pedagogia del apren-
der” para un futuro intelectual de la especie que sea,
y de aqui sin duda la observacién de Poincaré a que
antes aludiamos, por no citar otros nombres bien
conocidos en campos tan “modernos” como la qui-
mica, por ejemplo.

Y, lo que importa muchisimo, son cosas al alcan-
ce de un adolescente medianamente dotado para el
estudio si quiere aprender los datos que necesita y
no ser demasiado horro de esfuerzo. No estamos en
el caso de las Mateméticas superiores o de la alta
Filosofia, que, aunque se mueven en planos légicos
cualitativamente similares al latin a este respecto,
no estdn al alcance de un adolescente y suponen ya
actualizada inicialmente la capacidad del pensar cien-
tifico. e

En fin, desde este punto de vista se trata sencilla-
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mente de aceptar o no el valor formativo en orden
al pensamiento de los llamados “saberes puros”, no
pragméticos, evidente, creemos, cuando su estructu-
racién reviste caracteristicas especiales y el ser for-
mativo que puedan tener es dificilmente obtenible
por otros medios. Este doble valor de ciertos estudios,
el de la materia en si y el que puedan tener como
medio de formacién espiritual, es reconocido desde
muy antiguo. Viene operando en la mentalidad eu-
ropea desde hace demasiado tiempo para que deba
lanzarse por la borda sin cargarse de razén y de ra-
zones muy poderosas. Ya en Cicerén (De Fin. 5, 17)
se lee: “Creo también que los saberes son dignos de
aprecio en 8i mismos, por haber en ellos algo apre-
ciable, pero sobre todo por constar de conocimientos
y ser su contenido racional y metédico.”

3. El aprendizaje del latin como pedagogia bdasica
de la formaciéon idiomaitica en concreto,

No hace falta extenderse en consideraciones sobre
el valor de la expresién idiomética: pensamiento ¥y
expresion se condicionan mutuamente de tal forma
que de hecho van unidos. Esto se recoge en la con-
vieei6n, incluso vulgar, de que “pensamos con pala-
bras”. Con palabras y con frases, y a veces muy lar-
gas, dirifamos mejor; al reflexionar o meditar usa-
mos de un lenguaje interior de rigurosa subordina-
cién sintdctica. Las posibles conexiones entre los pen-
samientos fragmentarios que pueden llegar a cons-
tituir un todo coherente, al principio intuidas con
més o menos confusién, se depuran y aclaran al re-
vestirlas de expresién interna, y cuando el pensa-
miento tiene profundidad acaban de iluminarse al in-
tentar expresarlas. El aprendizaje de la expresién,
por tanto, encierra algo atin més radical que la po-
sibilidad de una comunicacién perfecta: se trata,
cuando menos, de aclarar la mera estructuracién in-
terna del pensamiento de cierta profundidad, y aun,
seguramente, de hacerla posible.

Pues bien, la enorme diferencia existente entre la
construccién sintdctica de una lengua clasica y la de
una moderna—sea la que sea—obliga al hombre actual
a reflexionar seriamente para comprender cualquier
texto cldasico, como hemos visto en el capitulo ante-
rior. La falta misma de adecuacién entre las expre-
siones de lenguas de estructura tan diferente y el
esfuerzo necesario para superarla en la interpreta-
ci6bn y traduccién desarrollardn necesariamente su
sentido lingiiistico general, que por las razones ex-
puestas confiere en grado muchisimo menor el estu-
dio de cualquier lengua moderna mientras de la sim-
ple Gramaédtica no se pasa a la Filologia cientifica,
cuyo cardcter de especialidad la aparta casi por com-
pleto de las posibilidades de un bachillerato. Insen-
siblemente se ir4a habituando a aplicar un juicio re-
flexivo en relacién con la expresién, de lo que se be-
neficiard con respecto a cualquier idioma y en par-
ticular con respecto al propio. En otras palabras:
para traducir latin es imprescindible la categoriza-
cién gramatical constante y clara; no basta la re-
versibilidad “cliché” por “cliché” (incluso palabra por

palabra tantas veces) normal entre el propio idioma
y otro idioma moderno de los usuales, que por con-
siguiente fuerzan a un alumno de bachillerato en un
grado incomparablemente menor que una lengua cld-
sica (latin, griego o sdnscrito valdrian lo mismo des-
de este punto de vista) a intelectualizar algo tan
esencialmente intelectual como es la expresion. El
hombre culto no puede olvidar que, como dice Meillet
en su “Esquisse d'une histoire de la langue latine”,
“nutrido de griego y asociado al griego, el latin ha
dado a la civilizacién moderna la base de su expre-
sién lingiiistica”. Y, por supuesto, no se trata de una
basicidad cronolégica solamente: sigue siendo ope-
rante para la creacién literaria y cientifica y para
la expresion culta, es decir, justa, rica de contenido
o ambas cosas.

Una intuicion mAas o menos clara del fen6meno no
es infrecuente. Podrj faltar su comprensién analitica,
pero globalmente parecen aceptarla de hecho cuan-
tos afirman haber comprendido el porqué de la gra-
mética en general y de la espafiola en concreto con
toda claridad al estudiar latin, y realmente es fre-
cuente oir esto a los que en su bachillerato han apren-
dido algo de latin. Que éstos sean muchos o pocos ya
es otra cuestién. Y, por cierto, una cuestién que, aun-
gue las causas sean bastante conocidas, no podria
exponerse con razones breves.

4. El latin y el léxico de las lenguas vivas. Etimo-
logia. Lenguaje cientifico y, en general, expresion
culta,

Nunca ponderariamos bastante cuanto debe el hom-
bre a la palabra. Elemento concomitante del pensa-
miento y sostén de la idea, con ella entendemos y por
ella nos entendemos. No siempre muy bien, claro,
porque la palabra es ante todo un signo convencio-
nal, y dado este cardcter, hay muchas palabras que
no nos dicen a todos lo mismo exactamente, La pala-
bra la crea la sociedad para designar una idea. Du-
rante cierto tiempo su sentido es claro, pero luego
alguien empieza a emplearla para designar anal6gi-
camente una idea afin a la primera, pasdndose de
esta nueva significacién a otra y a otras. La socie-
dad puede prohijar estos nuevos contenidos de la pa-
labra sin que el primitivo perezca, y entonces ocurre
que unos hablantes conocen todo su contenido social,
todo su valor de comunicacion, y otros sélo una par-
te mayor o menor. Por consiguiente, aun refiriéndo-
nos a palabras de algiin modo conocidas, un hablan-
te puede usarlas en un sentido desconocido para otro;
es una dificultad de las lenguas con la que hay que
contar porque es un hecho. Pero el sentido primitivo
suele conservarse, como hemos advertido, tan efec-
tivo como los derivados. El descubrimiento de este
sentido primero, que los griegos llamaron “la ver-
dad” de la palabra (“to étymon”) no sélo la enrique-
ce como signo, sino que sirve de apoyo y puente de
unién a las otras significaciones. Esta busqueda del
sentido cronolégicamente primero y seménticamente
primario de ese signo para el mutuo entenderse que
es la palabra, es la etimologia. Quede por tanto en cla-
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o
ro que no siempre que decimos que tal palabra pro-
cede de tal otra hacemos etimologia, sino s6lo cuan-
do con ello la palabra cobra para nosotros un nuevo
sentido, vivo a fuer de apto para la intercomunica-
cién. Querdmoslo o no, las palabras tienen un “éti-
mo” al que no se puede renunciar sin empobrecerlas,
ensombreciendo y amputando lo més granado del
concepto.

Ahora bien, en las lenguas vivas abundan las pa-
labras derivadas del latin, incluso en las germénicas.
En éstas el fenémeno se da principal aunque parcial-
mente en el léxico cientifico, pero lo importante es
que se da. En el caso del inglés hasta rebasa amplia-
mente ese marco, como es bien sabido.

Pero hay més. Una parte fundamental de las pa-
labras que se van creando al hilo del surgimiento de
ideas nuevas que el progreso del pensamiento va
trayendo, nacen de raices latinas—paradéjicamente
de las més conocidas en la mayoria de los casos.

En las lenguas roméanicas la busqueda del signifi-
cado primario de las palabras es de una importancia
trascendental. Dejando a un lado la consideracién de
que del latin han salido casi siempre hasta las pala-
bras méas vulgares (;y aun a éstas cudntas veces las
aclara el étimo!), en todo expresarse de cierta pro-
fundidad aparece de un modo inevitable alguna ex-
presion—muy a menudo fundamental para la com-
prensién de un texto, de una meditacién, de una teo-
ria— a la que sdlo consideraciones etimolégicas pue-
den dar su junto alcance.

El hecho es tanto mds importante cuanto que estas
lenguas neolatinas son mucho menos aptas que el latin
para la derivacién de palabras nuevas, por procedi-
mientos morfolégicos usuales, a partir de una raiz
dada, lo cual hace inevitable el recurso al latin—o al
griego en su caso, aunque fuera del lenguaje estric-
tamente cientifico muchas menos veces—cuando la
necesidad o la conveniencia imponen la creacion
verbal.

Aparte de ser esto una verdad de hecho a la que
hay que atenerse, no es un mero capricho de los ha-
blantes que asi sea. Desde la contextura sintética de
las lenguas cldsicas hasta la de las modernas, ana-
titica, “desarrollada”, el lenguaje va ganando en co-
modidad de uso, pero va perdiendo en creatividad de
léxico: se crean muy fdcilmente perifrasis significa-
tivas, pero dificilmente palabras. Ahora bien, una
perifrasis se parece més a una definicién, o al menos
a una descripcién, que un mero signo Gnico, y si en
un pensamiento complejo hubieran de repetirse en
vez de usar una palabra adecuada en cada caso, la
expresién seria, cuando menos, de una incomodidad
de uso irritante.

Que el latin tuviera més viva esta facultad deri-
vatriz no es extrafio. En el periodo inmediatamente
preliterario era una lengua a la que casi podriamos
llamar primitiva, la de un pueblo primitivo que se
desarrolls con velocidad vertiginosa, politicamente
por sus conquistas y necesidad urgente de organiza-
cién, y culturalmente por un explicable desarrollo
paralelo, pero sobre todo al sufrir el impacto del pen-
samiento griego. Se adaptd, pues, a las nuevas nece-
sidades de expresion de acuerdo con sus posibilida-

des estructurales de lengua sintética: en concreto, y
dejando aparte otras cuestiones muy interesantes,
creé 1éxico, gracias al esfuerzo constructivo de unas
cuantas figuras sefieras en buena parte, pero indu-
dablemente porque estaban muy vivas en el idioma
las ideas de “raiz” y “derivacién” desde un punto de
vista practico. Porque el primitivo, al ir necesitando
designaciones nuevas para las nuevas ideas segun
se iba civilizando y “culturizando”, como disponia de
un acervo limitado de raices, se veia precisado a rela-
cionar las ideas nuevas con las ya adquiridas, ha-
ciendo analogias, antitesis o cualesquiera otras com-
paraciones, lo que le permitia recurrir al empleo de
raices conocidas, de las que iba “derivando”, como
de un rio, las nuevas palabras que necesitaba. Por
eso es tan frecuente observar en el léxico latino una
relacién de significacion clara entre palabras que a
nosotros no nos la sugieren de un modo inmediato.
Por ejemplo, en el caso mismo de “rivus” — “rio",
y “derivare” (“de” — lugar de donde) — “hacer cam-
biar las aguas de un rio, sacarlas de su cauce”, de
donde “tomar o sacar una cosa de otra”, y de aqui
“derivar”, y de aqui “derivativus”, “derivatus”, etc.
O “cubrir”, “teja” y “toga”, en latin, respectivamen-
te, “tegere”, “tegula” (— pequefio objeto que cubre)
y “toga” (=— manto que cubre al hombre), utilizan-
do la raiz “teg-" en tres grados distintos. Esto le fué
tan connatural al latin, que la puerta de la creacién
qued6 abierta para siempre: para la ciencia y para
cuantas formas de pensamiento, por su avance pre-
cisamente, necesitan con todo rigor la creaciéon de
palabras nuevas. Por eso se obra asi de hecho, y como
quiera que este procedimiento es mejor, al parecer,
que cualquier otro—que la incémoda perifrasis o que
una derivacién posible, dificultosa o imposible, segln
los casos, en nuestras lenguas neolatinas—, es clara-
mente previsible que asj se seguird obrando duran-
te muchisimo tiempo. Porque la afirmacién de que
“la costumbre es ley” en pocas cosas es tan verdad
como en esta de los'idiomas, y las lenguas neolatinas
no han desarrollado esta posibilidad por muchas ra-
zones muy complejas, una de las cuales fué la falta
de necesidad, ya que tan fécil era recurrir al latin,
que suministré “cultismos” en abundancia en todas
las épocas. Quiérase o no, no es ya hora, al cabo de
tantos siglos de existencia de las lenguas roménicas,
adquirida ya una contextura relativamente definiti-
va, de imprimirles artificialmente esta facultad en
el grado que seria preciso, a menos que por empe-
fiarnos en huir del latin se nos haga forzoso traba-
jar, generaci6n tras generacién, poco mas o menos
lo que tuvieron que luchar los primitivos para dejar
de serlo idiomaticamente,

Vemos, por consiguiente, que el latin es necesario
desde este punto de vista de la creacion verbal de
cierta riqueza y hondura. Teniendo en cuenta ademds
que en la época de los textos que se leen en un ba-
chillerato el sentido de la sufijacion y prefijacién es-
taba atin muy vivo, comprenderemos mejor que sea
la gran escuela del aprendizaje serio de muchos as-
pectos de la “composicién”, ya que en las lenguas
modernas (como en latin muy tardio) este sentido
se va anquilosando, en parte, como saben muy bien
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cuantos conocen el alemédn, idioma del que por esta
razén se dice que ‘“obliga a aprender palabras, no
raices”, ya que el sentido que confieren las particu-
las a un compuesto es ya muy a menudo oscuro e in-
discernible incluso para un alemén culto: otra ra-
z6n por la que el estudio del latin cldasico ha gozado
tradicionalmente de tanto favor en los paises no ro-
manicos.

En fin, de la enorme importancia de la bilisqueda
del valor primario de los vocablos es notable argu-
mento el uso que de tal procedimiento hacen pensa-
dores como Heidegger o Zubiri en la investigacion
—mno s6lo en la exposicion.

Un error de bulto seria creer que para eso hace
falta ser todo un latinista, cuando en realidad puede
llegarse relativamente pronto a obtener resultados
satisfactorios. Todos conocemos a muchas personas
de profesién intelectual en quienes este conocimien-
to, aunque modesto a veces, es operante habiendo
estudiado bien s6lo un par de cursos de latin en su
bachillerato. ; Qué no podri conseguirse con mds
cursos bien estudiados (el trabajo personal del alum-
no es fundamentalisimo) bajo la direccién de un buen
profesor? Una razén més, en la metodologia préc-
tica del latin, para no descuidar el aprendizaje del
léxico. Es triste observar cémo hay que insistir en
esto después de tantos siglos en que se ha aceptado
con la evidencia que tiene. El descuido de este aspec-
to fundamental no tiene mucha antigiiedad, y sélo
puede explicarse por el deseo de facilitar aparente-
mente el aprobado—no el aprendizaje—del latin, de-
jando al alumno, por ahorrarle un esfuerzo inicial,
perdido entre los multiformes articulos de un diceio-
nario (de manejo siempre muy necesario, entiénda-
se) con s6lo algunos conocimientos morfolégicos y
sintdcticos—demasiado rudimentarios con frecuen-
cia, y no por falta de explicacibn muchisimas ve-
ces—. Mal medio para mantener un estudio en un
sistema pedagégico, porque es hien claro que, re-
ducido el latin a tal miseria o a la meta de linea y
media para el bachillerato elemental y de 35 a 40 pa-
labras para el superior, con calificacién compensable,
ademds, con la de otras materias, es de una total y
desoladora inoperancia.

Aparte el profundo interés de los aspectos estudia-
dos en los capitulos anteriores, nada resolveria un
intento de aprender palabras y raices sueltas. ;Re-
tendria nuestra memoria unos cuantos cientos de pa-
labras, aprendidas en una “lista”, de un idioma to-
talmente desconocido en los demés aspectos? Desola
considerar la ligereza con que tal problema ha podi-
do plantearse algilin dia, aunque no haya sido a pro-
pésito del latin. Porque, ademds de lo dudoso de la
respuesta a la pregunta planteada (para mi ni du-
dosa siquiera, por otra parte), ;seria un saber ope-
rante? El valor de la palabra sélo se asimila bien
(al menos lo bastante bien para reconocer la idea
primaria que representa y los sentidos secundarios
con que puede aparecer en la terminologia cientifica,
finalidad determinante de que tan singular problema

se haya planteado) en su uso real dentro del idioma

a que pertenece, con una labor de formacién necesa-
riamente lenta, como suele ser la verdadera forma-

cién frente a la mera informacién. Otra cosa seria
de hecho obligar al alumno a aprender dos términos
en vez de uno: el cientifico y su precedente latino o
griego; el nexo s6lo en casos muy determinados po-
dria descubrirse: en casos cuya absoluta concrecién
haria superflua toda etimologia precisamente.

Conclusién.

En torno a la pedagogia de nuestra materia caben
infinitud de consideraciones que no tocamos, relati-
vas al pensamiento, literatura y estética clasicos.
Como al principio apuntidbamos, no es que estimemos
secundario su valor. Por ejemplo, unas consideracio-
nes sobre la especial comunicabilidad intelectual de
una estética aprendida sobre textos literarios latinos
como base objetiva de una formacion estética gene-
ral serian muy oportunas. Pero en el momento actual
parecian mds urgentes—por mas inteligibles “desde
fuera”, no por méds importantes en si—consideracio-
nes del orden de las expuestas. Confieso, no obstan-
te, que no se me alcanza que el saber describir o de-
finir una décima, una octava real o un soneto—y cons-
te que lo estimo oportunisimo—sea cosa més decisi-
va en el cultivo del espiritu humano que el leer, acom-
pafiados de un comentario aclaratorio y Jjugoso por
parte de un buen profesor, unos versos de Virgilio o
una oda de Horacio asequibles a los muchachos. Ni
que saberse de memoria los titulos de algunas obras
de Lope o Tirso de Molina importe més que “‘com-
prender” y ponerse en la “posibilidad de gustar” cier-
tas exquisiteces de la literatura que a menudo se es-
capan (en cualquier obra escrita en una lengua ro-
ménica) sin una base de latin un tanto seria dentro
de lo que cabe en un pachillerato (que tal vez no sea
tan poco). Creo que, mas o menos Vergonzante en ’
las conciencias, nos ronda el pretexto de que son co-
sas “de las que se habla en cualquier parte”: cultu-
ra “del revés”, que empieza por fuera (y hasta fuera
se queda tantas veces) en vez de crecer desde den-
tro y salir al exterior s6lo porque dentro existe. Si
nuestros estudios—por su valor, no por favor espe-
cial—se mantuvieran enérgicamente para los que de-
ben hacerlos, ya se tendrian en cuenta y ya se ha-

_blaria de ellos también; que tampoco sabrian muchos

decir, ante el crucigrama o el “damero maldito”, en
el café o en el concurso radiofénico, quiénes fueron
Ronsard o Leovigildo si no se les hubiera exigido
conocerlo.

Habldbamos de mantener este estudio “para los
que deben hacerlo”. Porque si bien es cierto que estd
al alcance de un adolescente medianamente dotado
(no hace falta que un chico de catorce afios sea un
superdotado para traducir, al cabo de tres cursos,
unos trozos, sencillitos, aunque no rudimentarios, de
César o Cicerén), al ir extendiéndose progresivamen-
te el bachillerato a todos los muchachos en edad de
estar matriculados en él, por fuerza ha de haber mu-
chisimos que sélo busquen una formacién pragméa-
tica y expeditiva, basica puramente para la adquisi-
cién ulterior de una técnica media, y muchisimos
también incapaces, por sus facultades mentales me-
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nores o por pereza, de conseguir, pese a los mejores
y mds denodados esfuerzos de un profesor, ain mds
que intachable, consciente de cuanto hemos conside-
rado—y de otras muchas cosas que otros han trata-
do y tratardn—, los fines minimos que tal estudio
puede perseguir. Si no se acepta una ordenacién je-
rarquica de saberes y formacién en nuestra Ensefian-
za Media, no habrg mas solucién que, porque sea algo
operante en la gran masa, renunciar a los mejores
frutos obtenibles en un nicleo mds restringido de
muchachos con menos prisas o mejor dotados inte-
lectualmente, cuando tan fécilmente caben grados y
estructuraciones diferentes acomodadas a los dife-
rentes fines que puedan o deban perseguirse. Hay
una gran parte de verdad cuando se piensa en tan-
tos “nifios” (porque vamos olvidando que un bachi-
llerato, por esencia, es para adolescentes y no para
parvulos, y se les va llamando ya asi, “nifios”, hasta
a los del Preuniversitario) que, suspensos en latin,
no pueden obtener un titulo de bachiller elemental
que, parad6jicamente, se les exige préacticamente
para todo. Y otra verdad evidente es el hecho de la
huida en masa hacia los bachilleratos elementales
sin latin, que por el momento se cursan en Centros
distintos, con una situacién evidentemente desventa-
josa, si por el esfuerzo se miden las cosas, para los
chicos que lo estudian, con sus dificultades mayores,
“ademés de lo demds"—y sin saber bien por qué
vale, que no es cosa tan sencilla como para que todos
lo entiendan—y, econdémicamente, para los Centros
en cuyo cuadro de materias por obligacién existe y
por conviccidn se explica y se exige. Porque induda-
blemente su aprendizaje requiere estudio y esfuerzo
personal por parte del alumno, ademds de cierto
“coeficiente mental” no demasiado bajo. No es verdad
que su estudio produzca tedio mortal: vencidas cier-
tas dificultades (inevitables aun con los métodos mds
inteligentes) en los primeros cursos, en concreto en
mis alumnos medianamente inteligentes y trabaja-
dores, casi nunca he observado la expresién del abu-
rrimiento, y si de ordinario la del auténtico interés
(y perdéneseme gque eche mano del ejemplo que tengo
méas cerca, por ser el que mejor conozco). Pero hay
que estudiarlo con ahinco desde el principio, y los
primeros pasos son inevitablemente mdas aburridos
que los de otras muchas materias, por muchisimo
que sea el ingenio del profesor que lo explique; apar-
te de que supone ciertos conocimientos minimos de
espafiol, Pero si esto se considera un argumento en
contra de su permanencia, ;a dénde iriamos con una
pedagogia que sélo dejara de ser pragmética (en el
sentido més humilde de la palabra) para hacerse pu-
ramente hedonistica, que considera indigno el tér-
mino de un viaje sé6lo porque haya que andar el ca-
mino ?

; Que el latin no vale “para la vida”? Todo depen-
de de lo que cada cual entienda por “la vida”. Para
una vida intelectual decorosa claro que vale (sobre
eso venimos meditando). Vale, y, por ser un saber
més bésico, mas discursivo y mas total en el orden
intelectual, ;se creeri gue importa menos que saber
si tal arimalejo es un nematelminto o si tal piedra
es una peridotita y que tantos y tantos saberes tan

importantes—jamds se me ocurriria negarles“ su”
valor—, pero que al fin son s6lo noticia y nada més
que noticia ?

El latin no es fdcil: casi nunca lo son los saberes
mds importantes como “saberes formativos”, como
“saberes basicos no rudimentarios” y como “saberes
en si”. Una corriente de defensiva que inconsciente-
mente se batia en retirada pudo en ocasiones dejar
entrever lo contrario tratando de defender el latin
“con poca gramditica”. Se trataba de articulistas,
muchas veces, que, por conocer bien—como profe-
sionales—el enorme ctimulo de datos gramaticales
adquirido sobre todo a lo largo del siglo XIX, te-
mian, sin duda, que alglin profesor, por haberlos
aprendido €1, se sintiera tentado de explicarlos y ha-
cerlos aprender a alumnos de bachillerato. Los no
profesionales han entendido otra cosa: por lo gene-
ral han tendido a considerar al buen profesor de la-
tin (que sabe muy bien qué es lo imprescindible, qué
lo conveniente y qué lo dificil para lo que puede ser
su materia en un bachillerato de la estructura del
actual—otros problemas no le competen—) como a
un manidtico torpe que se esforzara por hacer un
absurdo hincapié en lo innecesario; y esto, en la opi-
nién comin, pudo ser un tanto en contra del latin.
Un tanto que ya no hacia falta desde el momento
que al juicio sobre su valor formativo acudian como
acusadores en masa personas que nunca lo han estu-
diado siquiera lo bien que pudiera hacerse en un ba-
chillerato, los que quieren para sus hijos s6lo facili-
dad social, no auténtica formacién, negando implici-
tamente el poder del Estado para ordenar a su modo
las enseflanzas a cambio de cuyo aprendizaje otorga
sus titulos, y a los que, sin suficientes conocimientos
para pensar en el ser légico de su aprendizaje o en
otras razones—expuestas o no en este articulo—, ha-
cian un pronunciamiento que querian hacer pasar por
un juicio auténtico, que a veces se revestia de la apa-
riencia del supremo respeto para declarar al latin
“inepto para muchachos”, como si no hubiera grados
en este saber como en todos; como si no existiera
diferencia entre comprender el pensamiento de Eins-
tein y el aprenderse el binomio de Newton. A ningu-
no de estos objetantes, que yo sepa, se le ocurria
pensar gue fuera conveniente para algunos mucha-
chos; que, si era dificil, mientras no se demostrara
su inutilidad, s6lo podria esto ser un argumento de
reserva para grupos (decidiendo el Estado quiénes
habrian de estudiarlo); sino que, consciente sélo de
que hasta el presente era llave necesaria para abrir
las puertas de ciertas posiciones sociales apetecibles,
temian por la incapacidad o la pereza de los suyos,
ajenos al problema intelectual y como si de un ado-
lescente incapaz de asimilar lo elemental del latin
pudiera, poco después, hacerse un “profesional-cien-
tifico”, que por esencia es lo que produce la Univer-
sidad. Sin més, pedian su supresién con la furia ciega
del que pide la cabeza de un enemigo sin pensar en
el papel que, vivo, pudiera hacer en el concierto hu-
mano.

Muchas generaciones de estudiantes han aprendi-
do latin en el bachillerato incluso desde que los ba-
chilleratos han dado cabida a una regular diversidad
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de materias, aqui y en otros paises. Sé6lo que el afan
por “facilitar” las cosas a la hora de juzgar al alum-
no lo reduce a Ia nada préictica, sobre todo si se toma
por meta la linea y media prevista para el examen
de Grado Elemental y las 35 6 40 palabras para el Su-
perior, frente a las 200 aproximadas del sueco (esto
en un pais no latino), por ejemplo, y eso sin diccionario
ni compensacion con otras materias, en un bachille-
rato que contiene, aparte del propio idioma y unas
cuantas asignaturas culturales, tres lenguas wvivas
obligatorias (de cuyo nivel de exigencia podra dar
una idea lo referido acerca del latin) y un cuarto
idioma que estudian sin obligacién, deportivamente,
algunos alumnos (1).

El latin no es fdcil (otra cosa es que sea asequible
para muchos si se les exige). No requiere sélo un
buen método y un buen profesor, sino también unas
ciertas dotes de mentalidad natural en el alumno y,
desde luego, un serio esfuerzo por su parte. Siempre
seri necesario que éste aprenda categorias grama-
ticales (no meras “equivalencias") ¥y que estudie con
seriedad. En otros supuestos no puede sostenerse con
eficacia. Por eso, tal vez, mejor alin gue consentirle
el favor de una vida moribunda y vergonzante, des-
tinada a una muerte que tal vez podria achacarse
luego a falta de pericia del profesorado para hacer
interesante su estudio, y Dios sabe si a ignorancia,
fuera darle una muerte directa, supuesta la tremen-
da conflagracion cultural que seria tan inevitable en
un caso como en otro.

Mientras su destino en la formacién de un futuro
universitario (necesitada de esta base sea cual sea su
ulterior especialidad, y sea cual sea la posicién de
tal o cual pais a este respecto) dependa de un juicio
ptiblico a cuya emisién sean admitidos los que no sa-
ben o no entienden razones como las expuestas, no
cabe mucha esperanza. Porque, entre otras razones,
;eémo podria haber tal juicio publico favorable sin
una tradicién auténtica en su ensefianza, pese a cier-
tos espejismos, por la “falta de exigencia”, y en un
pais en donde incluso falta una clara conciencia del
deber, para un intelectual, de profundizar en el es-
tudio del propio idioma? En esta misma Revista se
ha hecho notar alguna vez que apenas un 30 por 100
de los alumnos de tercer curso saben conjugar el
verbo espafiol. ;Es licito, pedagdgicamente hablan-
do, partir de esta base para enfocar cualquier pro-
blema sobre un estudio lingiiistico, o realmente lo
necesario seria poner remedio a tal fenémeno? ;No
se ha logrado muchas veces que la conjugacion es-
pafiola fuera conocida por la totalidad de los alum-
nos al ingresar en el bachillerato?

De todos modos, sea ésta la base, en muchos, o la
pereza—insisto en que, en morfologia, se requiere
un conocimiento seguro gque es necesariamente me-
moristico e imputable exclusivamente al alumno, su-
puesto el tiempo méas que suficiente (a ello se consa-
gra la mayoria del tiempo durante dos cursos) y la
existencia de graméiticas excelentes (que algunos

(1) Segun un reciente articulo de V. Bejarano, Cate-
dratico residente en Suecia por razones de investigacion,
¥ cuyo titulo es “El latin y el griego en el bachillerato de
Suecia” (“Estudios Clasicos”, ntm. 20).

adopten una mala, mucho méas abundantes, es otra
cosa)—, o la incapacidad en los que sea—sobre todo
en los cursos en que se trata de dejar el “latin artifi-
cial” y se entra en el de los cldsicos, ficil atn, si se
quiere, pero “latin de verdad”—, un calificar profe-
sionalmente decoroso (aunque sea benignisimo habi-
da cuenta de la edad de los muchachos y de otros
problemas) necesariamente reprueba a una mayoria
aplastante. Si en la localidad hay “Centros sin latin”
a ellos acude esta gran mayoria de los que han fra-
casado, despoblando los Centros en que es obligato-
rio, con toda la serie de repercusiones que cualquie-
ra comprende facilmente. Si en la localidad no hay
“Centro sin latin” el porvenir de estos alumnos se
malograri para la técnica media a que probablemen-
te aspiran y para la que sobre un aprendizaje por
esencia destinado o perfeccionar el intelecto y dar
base a los saberes llamados superiores, en probable
detrimento de sus intereses, de los de sus familias y
de los del mundo econémico general en que viven y
vivimos. Si no se pone un remedio, por tanto, parece
claro que sélo cabrg uno de estos hechos, incompati-
bles entre si:

1.2 Perjuicio para el alumno que no puede o no
quiere estudiar latin, por aspirar a una formacién
més elemental y pragmaética.

2.© TImposibilidad de la subsistencia econdmica de
los “Centros con latin”.

3.2 Ineficiencia total de su estudio si estos Cen-
tros hacen frente a la situacién no exigiéndolo préc-
ticamente. Ya hemos dicho que el conocimiento es-
poradico de algtin hecho que otro no vale de nada
aqui (aunque en cualquier materia valga bien poco),
y que un conocimierito elemental, modesto pero ope-
rante, exige aplicacién personal y cierto “coeficiente
mental” que no poseen ni con muchisimo la inmensa
mayoria de los alumnos.

A esto hay que afiadir que las carreras superiores
que necesitan el latin como instrumento de trabajo
requieren un perfeccionamiento del latin aprendido:
el latin es un idioma lo bastante dificil como para que
con dos o tres cursos no pueda adquirirse un domi-
nio suficiente para estos fines ni en un grado minimo
si no se cuenta con una fuerte base del bachillerato.
Cuantos conocemos el ambiente de las Facultades de
Letras sabemos qué saben de latin la inmensa ma-
yoria de los estudiantes que han aprobado los cursos
comunes en estos 1ltimos afios, dada la penuria de
saber latino que llevaban a su ingreso en la Facul-
tad (y es dable suponer que a ella acuda una buena
parte de los “mejor formados” en el latin del bachi-
llerato). Piénsese en el saber inframodesto con que
acudian a estas Facultades la casi totalidad de los
de cursos anteriores, que en su mayoria habian apro-
bado el arduo latin por el sobrante de puntuacién de
otras asignaturas menos bédsicas y formativas, eso
si, pero mds puramente noticiosas y por ende mds

‘fdciles, reduciendo las posibilidades de la ensefianza

universitaria a unos limites a duras penas modestos,
y se tendra una idea somera de la situaci6én real.

La solucién no podemos darla nosotros. Tal vez,
supuestas ciertas premisas del estado actual de la
Ensefianza Media con que hay que contar de hecho,
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fuera una solucién el que los “Centros con latin”
admitieran a un examen de “Grado Elemental sin
latin” a los alumnos que no lo hubieran aprobado en
los cursos, y a un examen de “Grado Elemental con
latin” a los que lo hubieran aprobado, con la dife-
rencia de serles abiertos los cursos del Bachillerato
Superior s6lo a estos nltimos. Ello salvaguardaria:

1e TUna pedagogia insustituible para la formacién
del futuro intelectual o profesional de las carreras
superiores.

22 Supuesta la actual estructuracién general de
nuestra ensefianza, la posibilidad de acceso a los es-
tudios llamados “técnicos medios” para la inmensa
mayoria de los alumnos que no pretenden otra cosa.

Estimulos para la investiga-
ci6én a los j6venes
graduados

El progreso cientifico radica fundamentalmente en
la continuidad de los conocimientos, que son paula-
tinamente incrementados y perfeccionados en el su-
cesivo paso de las generaciones y de los contempo-
réneos. Ello hace posible la utilizacién de la Ciencia
en aplicaciones técnicas, que deben de tender siem-
pre al bienestar material y a la elevacion espiritual
de los hombres.

Han sido éstos los que han creado, a través de una
lenta evolucién, diversas formas de organizacion para
hacer posible la transmisién del saber. La institu-
cién esencial, en nuestros dias, llamada a cumplir
esta finalidad es la Universidad. No es necesario para
nuestro objeto recordar aqui la diversidad de obje-
tivos que engloba la misién universitaria. Vamos a
ocuparnos, muy brevemente, de dos: la misién de
formacién humana y la incitacién investigadora.

De nada serviria que la Universidad, cumpliendo
uno de sus fines, creara magnificos receptdculos de
los saberes acumulados de siglos, si éstos no eran
capaces de ejercer una funcién social clara y eviden-
te. La ciencia es, en su raiz, dindmica, y su dinamis-
mo se logra precisamente gracias a la investigacion,
bien arraigada en la trama de la realidad circundan-
te: espacio y tiempo.

Es por esto por lo que la Universidad, al lado de
la ilusién y entusiasmo por el hallazgo de nuevas
verdades, por el cultivo del espiritu de descubrir,
debe formar la conciencia de sus hombres. Y en esta
conciencia, un hueco importante lo ocupa el espiritu
de comunidad. La creencia en la sociabilidad del sa-
ber humano, porque la ciencia es, tambi¢, universal.

32 En lo econémico, la posibilidad de pervivencia
de los “Centros con latin” supuesto en ellos un mi-
nimum de lo que llamariamos “sinceridad pedagoé-
gica'.

Sea de ello lo que fuere, la solucién no podemos
dictarla nosotros. Una sincera meditacién sobre al-
gunos aspectos fundamentales de la cuestion cree-
mos, eso si, que puede contribuir al enfoque de cier-
tos problemas, y por eso la ofrecemos. Con ello nues-
tra conciencia intelectual y profesional, al menos,
queda tranquila. Suceda lo que suceda.

FRANCISCO VIZOSO M.
Catedratico de Latin.

La verdad no se encierra en limites espaciales y hay
que buscarla y aceptarla alli donde se encuentre.

A la transmisién vertical del saber que se origina
en la funcién docente—maestro, alumno—, dentro de
los claustros universitarios, se une la transmision
horizontal que estimula y coordina los esfuerzos in-
dividuales de los hombres que, situados en puntos
geogréficos diversos, conviven en el tiempo, en la
busqueda del mismo afan.

En esta colaboracién internacional reside una bue-
na parte del progreso cientifico. El contraste de los
propios hallazgos con los ajenos; el trabajo en equi-
po; la adquisicién de nuevas técnicas o métodos; la
comprensiéon de los valores personales y sociales de
una comunidad distinta, son siempre datos estima-
bles en la formacién y desarrollo de la personalidad.
En Espafia, estos fines de la Universidad se han ve-
nido cumpliendo muy lentamente. Hasta época re-
ciente, unos veinticinco afios, no puede decirse gue
existiera una ayuda estatal organizada para su cum-
plimiento.

La creencia general de la sociedad estimaba que
los Centros oficiales de ensefianza superior no eran
otra cosa que “oficinas para la expendiciéon de titu-
los”, para lograr los cuales s6lo eran necesarios unos
minimos requisitos.

Actualmente, el Estado ha cambiado su punto de
vista. Existe un interés evidente en fomentar la in-
vestigacién y cultivar la personalidad del universi-
tario. No obstante, limitaciones fundamentalmente
econémicas, con las que se tropieza en muchas face-
tas de la actividad de fomento general del Estado,
imponen serias restricciones al desarrollo.

En cuanto a la sociedad, a pesar de que la nueva
mentalidad se va imponiendo, la vieja estructura pre-
dominante ofrece resistencias, s6lo vencidas por un
ejemplar y minimo namero de instituciones cons-
cientes de la labor gue su tiempo les asigna.

Veamos ahora cudles son las posibilidades que se
ofrecen en este orden a un joven graduado espafiol
gue haya alcanzado su titulo, después de unos estu-
dios llevados a cabo con éxito. Naturalmente, hemos
de referirnos, especialmente, a aquellos que se ha-
llan en una situacion social-econémica que les impi-
da libertad de eleccién entre diversas opciones.
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Las pensiones de estudio que concede el Ministe-
rio de Educacién responden a la consecucién de los
dos fines indicados.

Se otorgan, generalmente, a graduados jovenes
para realizar trabajos de investigacién concretos, so-
bre temas ya estudiados con anterioridad. Se trata
de incitar a nuevos hallazgos en los miltiples cam-
pos de la Ciencia, y se tiene en cuenta la importancia
e interés de tal estudio dentro de las necesidades
culturales de nuestra nacién. El empleo de los limi-
tados créditos publicos exige una inversién rentable
y honesta, que se traduzca en un futuro incremento
de riqueza y bienestar. Este criterio—que deberia
fijarse indeleblemente en cada ciudadano con algu-
na parcela de responsabilidad administrativa—obli-
ga a mucho, tanto a solicitantes como a Tribunales
de concesién. Ni peticiones indebidas ni adjudicacio-
nes injustas deben producirse. Un expediente perso-
nal brillante, con calificaciones méximas en sus ca-
sillas, acompafiado de inmejorables referencias acer-
ca de las cualidades personales del candidato, no jus-
tifican, desde nuestro punto de vista, una concesién.
Hace falta saber, ademas, si el estudio que se propo-
ne realizar es verdaderamente interesante, no ya
para el pensionado, sino también para la sociedad.
Y atn més: deberd justificar que necesita la ayuda
de la sociedad para poder llevarlo a cabo. Es urgen-
te introducir, entre nosotros, esta conciencia y res-
ponsabilidad social. El Estado y los 6rganos gesto-
res que le representan realizan un simple papel de
administrador. En buena ley, de buena administra-
cién.

Por esta razén, tampoco pueden, las personas que
encarnan este papel, dispensar beneficios con privi-
legio o con favoritismo. El hecho de conocer a una
persona sélo debe suponer una mayor exigencia en
el examen de sus méritos objetivos, por temor a que
el juicio pueda salir viciado. De otra forma, son per-
judicados seriamente los intereses de los numerosos
desconocidos, y se incurre para el Derecho, en delito,
y para la Moral, en pecado.

Criterios, pues, de justicia, seriedad, honradez,
como imprescindibles en la actuacién de Tribunales.
Las pensiones de estudio se conceden para incitar al
graduado hacia la investigacién. Esta finalidad de
simple incentivo financiero, limitado, hace que su pe-
riodo de disfrute tenga que ser pequefio. Se estima
que en un plazo de cuatro meses, como méaximo, un
graduado pueda medir su capacidad para la inven-
cion creadora. Si ésta existe, tendrs abiertas otras
posibilidades: Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, Fundaciones privadas, becas para amplia-
cién de estudios, etc.

Un aspecto importante de este tema es el proce-
dimiento a través del cual se adjudican las pensiones.

El candidato cumplimenta un impreso que tiene
cardcter aficial. En él ha de reflejar, ademas de su
filiacién personal, su vida académica y sus prop6si-
tos de serio trabajo. Es de sumo interés que exprese,
concluyentemente, la necesidad de recibir la ayuda
solicitada. En su expediente debe incluir cuantas re-
ferencias sean posibles de profesores que le conozcan
y le hayan tutelado anteriores trabajos. La valora-

cién de este dato es muy alta: por ello, conviene
que los informes no sean rutinarios y aporten ele-
mentos de recto juicio al Jurado nacional.

Este sistema, descentralizado en sus origenes—al
ser las Comisarias de Distrito Universitario y, en 1l-
timo término, los Rectorados, quienes preparan la re-
solucién de los é6rganos centrales—, ofrece la venta-
ja de garantizar, mds ampliamente, el conocimiento
del candidato. El hecho de que la concesién radique
en el Ministerio de Educacién, palia la desventaja
que se ofreceria con un sistema de autonomia lleva-
do a sus ultimas consecuencias, al atribuir a cada
Distrito Universitario un determinado nimero de
pensiones, que serian normalmente cubiertas en su
totalidad, por inexistencia del conveniente contraste
con el resto.

Al propio tiempo, el actual sistema permite una
mejor coordinacién y direccién de los objetivos na-
cionales a cumplir en cada momento, de acuerdo con
los intereses generales en el orden cultural, favore-
ciendo las investigaciones mds urgentes y denegan-
do la ayuda para las superfluas o menos importan-
tes, desde un punto de vista 1inico. Al concederse pen-
siones para proseguir investigaciones, tanto en Es-
pafia como en el extranjero, existe la posibilidad de
ampliar el campo de experiencias personales de que
hablamos més arriba, tan conveniente al hombre de
estudio.

Hay que tener presente que no todo lo extranjero,
por el mero hecho de serlo, es bueno. En numerosos
dmbitos de la actividad humana convendria no olvi-
darlo. El desconocimiento y desprecio de los valores
cientificos nacionales es, en cierta manera, una trai-
cién de la inteligencia. Para ampliar estudios fuera
de las propias fronteras, es preciso haberlos conclui-
do totalmente en la 6rbita propia. No parece necesa-
rio ser doctor en Derecho por La Sorbonne, cuando
todavia no se ha alcanzado el titulo en cualquiera de
las Universidades espafiolas, o, si se quiere, por las
de Madrid o Salamanca, si son éstas las mas conoci-
das en el exterior.

Gracias a Dios, son cada dia méas numerosos los
campos de investigacion que van abriéndose en los
Institutos especializados de Espafia a nuestros cien-
tificos. Al lado de ellos, y bajo su tutela, deben ini-
ciarse los j6venes graduados. Después, cuando no
haya ciencia moderna en el maestro, es el momento
de ir tras la buasqueda de lo ajeno para ofrecer, al
tiempo, las propias conclusiones. No antes, siquiera
sea por una razon de prestigio.

Los pensionados para el extranjero tienen que po-
seer, ademds, un conocimiento suficiente y previo del
idioma que hayan de utilizar en el pais de destino.
De otra forma, el breve periodo de residencia serd
infructuoso y estara dedicado a la adquisicién del
vocabulario bésico que facilite la minima compren-
sion.

Sélo una consideracién semejante a la sefialada
distinguira esta forma de ayuda escolar del turismo
universitario. Son actividades esencialmente distin-
tas, pero que a menudo se confunden.

Por 1ltimo, los pensionados que hayan disfrutado
de una ayuda para la investigacién adquieren el com-
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promiso de responder del trabajo realizado. Sé6lo me-
diante la presentacién de una memoria completa ava-
lada por los profesores que hayan colaborado en su
investigacion, es posible comprobar el esfuerzo per-
sonal.

Examinemos ahora algunos de los principales pro-
blemas que la préctica plantea cuando se trata de
adjudicar las pensiones de estudio.

1. La capacidad intelectual a través
del certificado de estudios,

Llegar a conocer la verdadera medida de la capa-
cidad intelectual de un graduado no es fécil. Gene-
ralmente, el método més sencillo que en la actualidad
se utiliza es comprobar el rendimiento escolar du-
rante los afios de graduacién por medio de las cali-
ficaciones obtenidas en las asignaturas que compren-
den la carrera. Se identifican asi capacidad y rendi-
miento, que son términos distintos. De hecho, en nu-
merosas ocasiones se ha demostrado que hombres
con expedientes muy medianos han alcanzado pues-
tos de primera fila en etapas posteriores de su vida
cientifica. Y viceversa. Es indudabl® que la capaci-
dad potencial no coincide a veces con la capacidad
demostrada y efectivamente puesta a prueba.

Si las calificaciones de todos los alumnos de nues-
tros centros de ensefianza superior fueran otorgadas
por un Tribunal que actuara con idéntico criterio en
todos los casos o la comprobacién del rendimiento se
verificara por pruebas objetivas, es posible que las
notas que se presentan en un expediente tuvieran va-
lor objetivo. En el actual sistema esto no ocurre, y
sabidas son las notables diferencias de apreciacion
de los profesores de un mismo centro docente.

Afiddase a esto las dificultades propias de ciertos
estudios en relacién con otros méas sencillos, y aln
més, como las calificaciones altas, sobre todo, se dan
comparativamente, en los centros gque tienen un ele-
vado namero de alumnos las posibilidades de obte-
nerlas son menores que las que existen en los que hay
un reducido nimero, y esto por razon de la compe-
tencia.

2. El desconocimiento profesor-alumno
¥ los alumnos libres.

En los centros que tienen muchos alumnos en cada
curso existe el problema del mutuo desconocimien-
to en que permanecen tanto el profesor como el alum-
no. Ciertamente, en algunas carreras las clases préc-
ticas no son simples repetitorios de las de cétedra,
y en ellas, a través de los profesores ayudantes, se da
un mayor conocimiento.

Todo cuanto se ha escrito con referencia a los exé-
menes podria aducirse aqui para ratificar la conclu-
si6n de que s6lo a través de ellos—dos o tres duran-
te el curso normalmente—no puede conocerse a un
alumno. El problema se agudiza cuando se trata de
alumnos que cursan sus estudios por ensefianza libre.
En general, éstos obtienen notas més bajas que los

oficiales. Y no porque exista un trato distinto, espe-
cialmente desventajoso para ellos, de los profesores.
En la mayor parte de los casos, los alumnos libres
alternan el estudio con el trabajo y no pueden dedi-
car las mismas horas a la preparacién de sus asigna-
turas. Solamente restando tiempo al descanso pue-
den presentarse a examen, en condiciones siempre
inferiores de aquellos alumnos que han asistido re-
gularmente a las clases de cétedra y pricticas.

Presentado un expediente de este grupo de alum-
nos—muy numeroso, por otra parte—a un Tribunal
seleccionador, para ser juzgado objetivamente sera
desechado en los primeros momentos, y esto no pa-
rece logico cuando se trata de ofrecer posibilidades
a cuantos tienen la misma capacidad intelectual.

3. La demostracion de la necesidad econiémica,

Un problema de capital importancia es llegar a la
determinacion del grado de necesidad que un candi-
dato tiene para realizar los trabajos que se propone.
La actual descentralizacién en el sistema de propues-
tas de los candidatos favorece el conocimiento, espe-
cialmente cuando se trata de casos notorios de am-
plia solvencia econémica. Pero s6lo en éstos. Las cer-
tificaciones expedidas por las oficinas fiscales no ayu-
dan a conocer la renta real de una familia. Las de-
claraciones juradas de ingresos “por todos los con-
ceptos” muy a menudo son falseadas y no reflejan
tampoco la verdadera necesidad del candidato, que,
por otra parte, tiene de ella una consideracién muy
subjetiva.

Soluciones posibles.—Mejora del proce-
dimiento de seleccion. ...

Podria ésta tener dos fases: una primera en la
Universidad respectiva, y otra, en el Ministerio de
Educacién.

Para poder participar en la prueba de admisibili-
dad, seria previo presentar el oportuno expediente
completo tal como se precise en la convocatoria, y al
que debe acompafiarse un “curriculum vitae”. Exa-
minadas las solicitudes por el Comisario de Protec-
cién Escolar del Distrito Universitario, citaria a los
que considerase aceptables para comparecer ante un
Tribunal que verificase sus aptitudes.

Ante éste, los seleccionados en grupos pequefios
durante dos dias consecutivos habrian de realizar
diversas pruebas.

En primer lugar, dos tipos de tests;

a) De inteligencia.

b) De personalidad.

Los primeros deben mostrar sus posibilidades in-
telectuales; los segundos, el cardcter, el juicio, la
personalidad humana del candidato.

En segundo lugar, una serie de ejercicios précti-
cos en los que se demuestre el conocimiento de las
materias acerca de las que han de versar sus inves-
tigaciones. Entre ellas no debieran faltar pruebas del
idloma que haya de utilizar: de traduccién e inter-
pretacién de un texto técnico poco claro.
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Por ultimo, las pruebas terminarian con la entre-
vista personal privada con cada uno de los miembros
del Tribunal, que posteriormente redactarian un in-
forme amplio.

Concluidas las pruebas, los seleccionados serian ca-
lificados con una nota que no seria media de todas
las obtenidas, sino que expresara la impresién ge-
neral del tribunal, sefialando la conveniencia o no
del desplazamiento e investigacion proyectada.

La segunda fase de la seleccién continuaria en Ma-
drid, ante un Tribunal central permanente, en la Co-
misaria de Proteccion Escolar del Ministerio de Edu-
cacién. Seria este organismo el encargado de hacer
la clasificacion definitiva. En su poder todos los ele-

PROBLEMAS GENERALES DE LA ENSENANZA

Ante el comienze del curso, Sabino Alonso-Fueyo se
plantea, en un articulo, el problema de por qué falla en
muchos puntos la ensefianza y cudles son las causas
por las que “nuestro plan de ordenacién cultural no ha
seguido el ritmo, ni muchisimo menos, del vasto plan
econémico-social”. Cree que “el maestro ha de luchar
porque el estudiante sienta de veras la inquietud de
saber, el deseo de experimentar el acicate de la verdad,
porque sepa escoger sus libros y se vea guiado hacia
aquéllos que elevan los sentimientos y aumentan el cau-
dal de las ideas, disciplinando el pensar”; y luego, mas
adelante, dice: “No se trata, por tanto, de saber méas
0 menos; se trata, en este caso concreto, de un proble-
ma de educacién, y es entonces cuando procede elegir
al profesor que sepa educar... Quizd tengamos demasia-
dos profesores sabios, que se resisten a dialogar con
el alumno, vy hemos de ser mAs humildes en el intento
¥y més ambiciosos y sinceros en la realidad si queremos
que entre profesores y discipulos se fomente una ver-
dadera “amistad”, sin la cual no es posible una fecunda
labor de ensefianza.” Parece, pues, que para el autor
de este articulo una de las causas esenciales de los fa-
llos gque presenta la ensefianza es la escasez de autén-
ticos maestros, de maestros cuya ejemplaridad “cons-
tituird la mejor leccién de vida y de cultura” para los
estudiantes de hoy (1).

ENSENANZA PRIMARIA

Son muy frecuentes los articulos y reportajes que dan
cuenta de las diversas medidas adoptadas para la dis-
minucién del analfabetismo en Espafia. Un articulo pone
de relieve las disposiciones oficiales que regulan la asis-
tencia de los hijos a la escuela, segin las cuales la au-
sencia de éstos, prolongada y sin justificacién, trae como
consecuencia la pérdida del plus familiar y la disminu-
ci6én de las vacaciones del padre trabajador responsable
de la no asistencia de los hijos. También se refiere a la
pérdida del empleo por parte de los trabajadores anal-
fabetos contratados por las empresas a partir de la pu-
blicacién de este Decreto y que, al cabo de dos afios, no

(1) Sabino Alonso-Fueyo: Cuestiones de ensefianza,
en “Libertad” (Valladolid, 3-X-57).

mentos anteriores de juicio, una entrevista final ga-
rantizaria hasta el maximo posible la seleccion.

Creacion de una Inspececion,

El procedimiento anteriormente expuesto evitaria,
sin duda, numerosos fraudes en cuanto a la estima-
cién de la necesidad econémica. El contacto directo
y personal por el solicitante daria base para conocer
mas fundadamente su situacién econémica familiar.

Sin embargo, la creacién de una Inspeccion exi-
gente—que podria extender su influjo no sélo a este
campo, sino también al resto de los heneficios conce-
didos: becas, plazas gratuitas, etc.—limitaria las po-
sibles falsedades a un nimero minimo,

FELICIANO L. GELICES.

hayan corregido su analfabetismo (2). Un articulo in-
formativo de CAdiz da cuenta del ritmo a que se va
reduciendo en Espafia el analfabetismo, que desde el
afio 1950 hasta la fecha ha sido de un 56 por 100, lo cual
supone que para el afio 1970 habria podido extinguirse
totalmente de nuestra patria (3). Una nota sobre la la-
bor desarrollada "por la Junta local de Llerena contra
el analfabetismo nos hace saber los problemas escola-
res que plantea a aquella ciudad la falta de escuelas, y
estimula a los empresarios y propietarios de explota-
ciones agricolas a que colaboren con el Gobierno en el
vasto plan de Construcciones Escolares (4). También
explica la misién y organizaciéon de las Juntas Muni-
cipales de Educacion el editorial que glosa la actuali-
dad en “El Magisterio Espafiol” (5). ¥, por ultimo, el
comentario editorial sobre la campafia contra el analfa-
betismo, seghin el cual esta campafia o es creacién de
escuelas o no es nada. “Al analfabetismo —dice— no se
le combate méas que con estas dos armas clasicas —y
las armas clisicas siguen contando hasta en los mo-
dernos ejércitos—: HEscuelas y Maestros suficientes.” Re-
coge después algunos datos de los ofrecidos por el Di-
rector general de Ensefianza Primaria en su conferen-
cia dada en el XV Curso de Verano de la Universidad
de la Rabida (6).

La fecha inicial del curso ha llevado a algunos pe-
riodicos y revistas a insertar en sus péAginas reportajes
sobre los problemas que la escuela plantea en el seno
de las familias cuyos hijos en estos dias han renovado
su contacto con los libros y con las aulas; en este sen-
tido estA concebida la encuesta que publica “Revista”,
de Barcelona. El humor reflejado en sus titulos —“Los
nifios responden, Los maestros opinan y Los padres pa-
gan”"— da una idea de su tono general (7). “Semana”
publica un reportaje sobre el precio de los libros de
texto. Se interroga en él a un padre de familia con hi-
jos estudiantes y a la duefia de una libreria de libros
de viejo; la conclusién final: los libros de texto son
demasiado caros y en muchos casos no estin al alecance
de todos los muchachos (8).

Recogemos hoy dos articulos referentes a la ensefian-

(2) Alberto Elias Pérez: El trabajador analfabeto
pierde su empleo a los dos afios, en “El Correo de Zamo-
ra” (Zamora, 26-1X-57).

(3) Francisco del Valle: En mds de un seis por cien-
to..., etc., en “Diario de Cadiz" (Cadiz, 1-X-57).

(4) Daniel Hernandez Nieto: Llerena y la campaia
contra el analfabetismo, en “Hoy" (Badajoz, 27-IX-57).

(5) Editorial: Juntas municipales de educacién, en
“El Magisterio Espafiol” (Madrid, 14-IX-57).

(6) Editorial: Analfabetismo, en “El Magisterio Es-
pafiol” (Madrid, 28-IX-57).

(7) Jaime Urbano: Un dia irdn a la escuela, en “Revis-
ta" (Barcelona, 5-11 de octubre de 1957).

(8) J. C. CaArdenas: El costo de los libros de texto, en
“Semana” (Madrid, 21-IX-57).
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za de la Religién en la HEscuela: uno de ellos trata
un problema muy particular; se refiere a un sistema pe-
dag6gico nuevo para rezar el Santo Rosario, descubier-
to por dos maestros de Jaén, basado en un procedimiento
audio-visual que combina la luz, la musica y el co-
lor (9). El otro articulo a que nos referiamos es un
comentario a las disposiciones dadas por los obispos fran-
ceses para que se abandonen los actuales métodos de
ensefianza de la Religién en Francia. “Los que propug-
nan las escuelas neutras —dice— no intentan defender
la. libertad de los nifios, por mucho que digan lo con-
trario, ni buscan el bien de la ensefianza: lo Gnico que
intentan es destruir la religion.” ¥ més adelante se
pregunta: “;Acaso los nifios no tienen ya obligaciones
para con Dios y con la Iglesia?”, pregunta cuya obvia
respuesta afirmativa es suficiente para demostrar la ne-
cesidad de una ensefianza religiosa desde que tiene lugar
el primer contacto del nifio con la Escuela (10).

En “Heclesia” se publica la versién espafiola del texto
aleman que publicé “L'Osservatore Romano” del men-
saje de Pfo XII al III Congreso Internacional de la
Unién Mundial de Maestros Catélicos celebrado en Vie-
na y en el que Su Santidad, después de analizar la
labor de la Iglesia en pro de la educacién, definié la
actividad del maestro como el mejor apostolado seglar,
planteando después los diversos problemas educacionales
del mundo y pidiendo una cooperacién internacional (11).

El semanario del SEM se plantea, ante el comienzo
de un nuevo curso, su posicién de colaborador en el
orden cultural y social como estimulador de todos los
sectores del Magisterio Primario, y dice asi: “Ante este
curso queremos dar una llamada y ofrecer el aliento
a quienes con tan grande entusiasmo se embarcan de
por vida en el ejercicio del Magisterio Normal para que
confien en el apoyo debido a quienes trabajan sin tre-
gua por formar al Magisterio que ha de cimentar la
formacién cultural de los hombres que recibirdn de nues-
tras manos el timén que habrd de conducir a HEspafa
en el camino del servicio a una empresa de amplitud
iberoamericana y universal” (12).

Un articulo en el diario “Informaciones” comenta la
importancia que tiene la ensefianza de la educacién fi-
sica en la Escuela Primaria para el mejoramiento de la
raza (13).

PROTECCION ESCOLAR

El sistematico desarrollo y gran incremento que ha
experimentado la proteccién al estudiante en estos 1l-
timos afios, es frecuente objeto de comentario en la
Prensa nacional. En un periédico asturiano se comen-
tan los concursos promovidos para la distribucién de
becas y se alaba esta actitud del Estado, preocupado por
conseguir que los espafioles jovenes, “para los que estan
reservados cargos de responsabilidad en el futuro, lle-
guen a éstos con facultades e inteligencia bien cultiva-
da” (14). Un largo estudio comenta minuciosamente los
articulos que componen el Reglamento o Estatuto de
Proteccién Escolar que —como alli se dice—, “por lo
que tiene de experiencia revisible, revestira ca.ré.cter‘ pro-
visional”, y ofrece de él una visién de conjunto en la
que, a grandes rasgos, queda perfilado el alcance y am-
plitud de sus normas, dispersas e incompletas hasta
ahora (15).

(9) Pablo de Mirabel: Un sistema pedagdgico para re-
zar el Rosario, en “Mundo Escolar" (Madrid, 1-X-57).

(10) F. Grande Seara: La Religion en la Ensefianza
Primaria, en “La Region” (Orense, 26-IX-57).

(11) Tareas del maestro catélico en el plano interna-
cional, en “Ecclesia” (Madrid, 21-IX-57).

(12) Editorial: Ante el nuevo curso, en “Servicio” (Ma-
drid, 3-X-57).

(13) Julio Cueto: Hacia el mejoramiento de la raza
por el ejercicio, en “Informaciones” (Madrid, 1-X-57).

(14) Proteccion escolar, en “Regién” (Oviedo, 1-X-57).

(15) Nuevas perspectivas de la proteccién escolar, en
“La voz de Asturias” (Oviedo, 1-X-57).

LIBROS ESPANOLES Y TRADUCCIONES

La “Plana”, editada por la Oficina Iberoamericana de
Educacién, incluye datos interesantes sobre los libros y
traducciones publicados en el mundo de habla espafiola.
Segun estas estadisticas, han aumentado las tradueccio-
nes del espafiol. Y los paises que més traducciones han
publicado de esta lengua en el afio 1954 han sido Fran-
cia, Estados Unidos y Portugal (16).

ENSERANZA MEDIA
CURS0 PREUNIVERSITARIO.

La “Revista Calasancia” incluye una colaboracién del
padre escolapio Francisco Asensi sobre los problemas
que plantea el Curso preuniversitario. El més importan-
te es, segun él, la conquista de la personalidad por par-
te del muchacho de dieciséis o diecisiete afios, después
otros dos, relacionados con él, el de las lecturas y el
de la vida religiosa, y, finalmente, un cuarto problema
que el preuniversitario ha de resolver en ese afio, el
de su vocacién., Son interesantes las soluciones aporta-
das como base para atender a estos problemas plantea-
dos: 1.2 Que en los cursos del Bachillerato superior se
cuide especialmente la formacién de la personalidad de
los alumnos, ddndoles el concepto cabal de la hombria.
2.2 Que en el ultimo curso o curso preuniversitario, se
establezcan en el Reglamento del Colegio las modifi-
caciones necesarias para que, concediendo una cierta
libertad vigilada a los alumnos de dicho curso, se les
dé a ellos la oportunidad de manifestar su grado de
formacién y a nosotros la de corregir los defectos que
se observen. 3.¢ Que se dé méxima importancia a la
formacién de bibliotecas y a la direccién de las lectu-
ras de nuestros alumnos preuniversitarios. 4.2 Que se
atienda especialisimamente a la formacién de la con-
ciencia religiosa de estos muchachos, comenzando a exi-
girles el cumplimiento de sus deberes religiosos por pro-
pia conviccién desde que llegan a la pubertad. 5.2 Serfa
de desear que ningin preuniversitario saliese del cole-
gio sin haber hecho ejercicios espirituales cerrados.
6.2 Que para estos Gltimos cursos por lo menos se su-
prima todo carédcter de obligatoriedad reglamentaria en
los actos de piedad. 7.2 Que se atienda a la orientacién
profesional de los muchachos organizando todos los cur-
sos, conferencias o lecciones a este fin encaminadas (17).

De cardcter informativo es el articulo de “Ya”, en que
se exponeén las modificaciones que a partir de este cur-
so se han introducido en el preuniversitario y que vie-
nen a subsanar los fallos encontrados en la manera de
llevar a cabo esa experiencia pedagégica. “En la nueva
estructura se tendri en cuenta el doble aspecto de los
conocimientos y de los métodos. Se mantienen, pues, las
conferencias que caracterizaban hasta ahora el curso
preuniversitario, pero se crean unas clases, no para la
adquisicibn de nuevos conocimientos, sino para dar a
éstos un nuevo enfoque (18).

T.A ENSENANZA DEL LATIN EN EL BACHILLERATO.

El viejo debate sobre la necesidad o no de estudiar
latin en el bachillerato que va a conducir al estudiante
a los estudios superiores, es decir, a la Universidad, re-
verdece a menudo en la pluma de nuestros educadores.
Recogemos ahora tan sélo el preAmbulo de un estudio
hecho por don Francisco Vizoso, catedratico de Latin
en el Instituto de Gijén, en el que se anuncian unas
largas reflexiones sobre el valor pedagégico del latin
dentro de un bachillerato preuniversitario. “Un espiritu

(18) Los libros en los paises de lengua espafiola, en

“Plana” (Madrid, 30-IX-57).

(17) F. Asensi Sch. P.: Problemdtica del universita-
rio, en “Revista Calasancia” (Madrid, julio-septiembre
de 1957).

(18) Serd modificado el curso preuniversitario, en “Ya¥
(Madrid, 5-X-57).



62 REVISTA DE EDUCACION

algo alerta —dice en esta introducecién el autor—, aun
en las condiciones generales previas a la personal me-
ditacién, ;no se sentiria dispuesto a mirar con prudente
respeto una afirmaciéon de Henri Poincaré? El caso es
que el gran matemitico propugnaba el estudio del latin
en la adolescencia como la mejor preparacién para las
carreras cientificas y técnicas superiores...” (19).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

El P. César Vaca, O. S. A., ha escrito unas interesantes
“Reflexiones” sobre la Universidad espafiola que mere-
cen ser recogidas con atenci6én. En ellas, después de
plantear clara y directamente la cuestién —“La Univer-
sidad espafiola no cumple bien su misién; no nos gusta
a ninguno de cuantos estamos, mAs o menos directa-
mente, en contacto con ella o implicados en su misién”—,
aborda la enumeracién de los tres elementos impres-
cindibles para que se cree el clima de conflanza mutua
entre discipulos y maestros necesario para que pueda
darse una verdadera Universidad. Una Universidad como
cree el Padre Vaca que ésta debe ser: “Creadora de
ciencia, centro de investigacién, madre de cultura, for-
jadora y maestra de hombres.” Pues bien, esos tres ele-
mentos esenciales son: la vocacién universitaria, que si
bien ha de ser exigida en los dos factores constitutivos
de la Universidad, los maestros y los discipulos es, evi-
dentemente, indispensable en los primeros. El segundo
elemento necesario en la vida universitaria es el de la
ejemplaridad de sus dirigentes y, por tltimo, el de la
estricta justicia. Estas son las sinceras palabras finales
que cierran las reflexiones del P. César Vaca: “Conozco
muy bien a los universitarios, entre los cuales vivo hace
muchos afios. Ninguno tiene una conciencia clara de que
en la Universidad impere la justicia; en la mayoria exis-
te clara la conciencia de la arbitrariedad. Si, pues, la
Universidad es forjadora de hombres selectos, de con-
ciencias profesionales inmaculadas, de hombres socia-
les que el dia de mafiana tendrin en sus manos al pais,
ino es un crimen de lesa patria permitir que se fra-
giie, de manera incurable, esta deformacién en las con-
ciencias de los jovenes? ;Por qué no se comienza en se-
rio una purificacién profunda de ese ambiente? Es pre-
ciso que, bien emanando de presiones externas y poli-
ciales —remedio siempre malo e insuficiente— o bien
por conciencia de honradez cristiana y de responsabili-
dad ante Dios —el verdadero y més eficaz— hagamos to-

(19) Francisco Vizoso: El latin como pedagogia fun-
damental en un Bachillerato preuniversitario, en “El Co-
mercio” (Gijon, 27-X-57).

dos porque impere en la Universidad la vocaci6n, la
ejemplaridad y la justicia” (20).

El editorial de “Ya”, que comenta la reorganizacién
que ha experimentado el SEU como corporacién de los
estudiantes, dice que tiene interés en hacer resaltar uno
de los fines que se le asignan, particularmente a su
gabinete de estudios. Y cree que este papel del SEU ha
de ser muy importante para que “las j6venes promocio-
nes de la Universidad se incorporen a la vida sin rup-
turas violentas con la tradicién. Pasa a ocuparse des-
pués del articulo de Pemén, en que se planteaba la
inquietud espiritual de los j6venes como una realidad
que no se puede escamotear, para la que no vale una
politica de prohibicién —dice el editorialista— ni con-
testar con evasiones o vocabularios vacios —dice Pe-
mén—. El editorial termina, por lo demés, con unas
palabras conciliadoras: “Y, sin embargo, si abogamos
por una abierta pedagogia de la libertad con relacién
a las nuevas promociones, también juzgamos oportuno
sefialar el elemental deber que los j6venes tienen de es-
carmentar en cabeza ajena y enterarse de los riesgos
contra los cuales les precaven sus mayores... Frente a
la pedagogia del palo y tentetieso, infecunda siempre,
lo mismo que frente a la irresponsable pedagogia del
“vive ecomo quieras”, alcemos la pedagogia cristiana de
la. pardbola del Padre de familia (21).

ENSENANZAS TECNICAS

La “Revista Geographica” inserta un detallado articu-
lo sobre la ensefianza de la Geografia en las Escuelas
de Comercio y comenta la situacién en que ha queda-
do esta disciplina segtin el tltimo plan de 1956. Consi-
dera el autor que “la Geografia altn no tiene toda la
trascendencia formativa e informativa que se merece
¥ que ha conquistado en la mayoria de los paises ex-
tranjeros. Claro es que su significacién docente no sera
nunca una consecuencia exclusiva de la mayor o menor
bondad de un Plan de Estudios, sino, sobre todo, resul-
tado de los métodos pedagégicos utilizados. Parece que
se impone una profunda renovacién de estos tdltimos,
mediante la sustitucién de los casi exclusivos procedi-
mientos librescos y memoristicos por otros de indole
préictica experimental y deductiva (22).

CONSUELO DE LA GANDARA.

(20) P, César Vaca, O. S. A.: Reflexiones sobre la
Universidad y su mision, en “Religién y Cultura” (Ma-
drid, octubre de 1957).

(21) Editorial: Cauces para la juventud, en “Ya" (Ma-
drid, 29-IX-57).

(22) Joaquin Bosque Maurel: La ensefianza de la geo-
grafia en las Escuelas de Comercio, en “Geographica”
(Madrid, 1956).

las oposiciones en Espafia y entre
ellas no falta la del coloquio de Ma-
rafi6n sobre “El Greco y Toledo”, pe-
ro nos sorprende no encontrar, en
cambio, el recuerdo de aquellas li-
neas del inolvidable don Eugenio.
Pertenecen, sin duda, a lo que Lépez
Medel llama “la mala prensa” de las

JBsUs LoOpez MpupoL: El problema de
las oposiciones en Espaiia. Edito-
rial Euramérica,d Madrid, 1957. 202
paginas.

El otofio del afio 1942 asistimos en
la sala de conferencias de la anti-
gua Residencia de Sefioritas a una
lectura de don Eugenio d'Ors que iba
a ofrecernos un anticipo de su libro,
ya en plomos, Epos de los destinos.
Estdbamos acostumbrados a sus ines-
peradas sorpresas, a sus frecuentes
paradojas, a las chispeantes anécdo-
tas de su conversacion, pero lo que
menos podiamos esperar aquella tarde

era oirle hablar de “las oposiciones”.
La vida de Goya y su participacién
en el concurso para la decoracién de
San Francisco el Grande sirvieron al
Maestro para insertar dos capitulos
sobre el tema. (Paralelamente, en
otra conferencia reciente, y hablan-
do de otro pintor, el Greco, otro ilus-
tre maestro, don Gregorio Marafién
aproveché la ocasién para hacer
oportune et imoportune, una critica
del sistema de “trincas” adoptado en
las oposiciones a caAtedras.) El libro
de Jesis Lépez Medel que ahora co-
mentamos estia respaldado por més
de doscientas notas sobre el tema de

oposiciones, pues alli d'Ors exagera
—porque le conviene, como diria
él—, pero ha dejado un retrato estu-
pendo, algo caricaturizado, como sue-
len serlo siempre los mejores retra-
tos, del espectidculo de las oposicio-
nes.

Perdonesenos si al empezar el co-
mentario de un libro se nos viene a
las mientes el recuerdo de otro y no
sabemos renunciar a su cita. Se de-
be ello, seguramente, a la impresio-
nante fuerza descriptiva con que el
maestro d'Ors nos dejé6 grabado este
trance dificil en nuestra joven ima-
ginacién de entonces, licenciados en
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ciernes y temerosos futuros oposi-
tores.

Conviene decir pronto que el libro
de Lépez Medel nos ha dejado el 4ni-
mo més sereno y con menos desalien-
to. Aparte de otros valores impor-
tantes, su principal mérito consiste
en dar una versién de las oposicio-
nes, razonable, sensata, ponderada,
ecuéinime, diriamos, incluso, favore-
cedora.

El tema es, quizd, el mas aireado
en nuestros dias dentro del Ambito
universitario. Lectores interesados
por él lo somos todos. Y pocos son
los escritores de estos 1ltimos veinte
afios que, habiéndose ocupado de la
juventud, no hayan echado su cuarto
a espadas sobre el tema de las opo-
siciones.

Con una dedicacién que le ha de-
‘bido llevar muchos cuidados, Lépez
Medal ha reunido més de dos cente-
nares de opiniones entresacadas de
los textos més polares: maduros ca-
tedraticos y jovenes estudiantes, re-
vistas de hace diez afios y peritdicos
actuales, pensadores con determina-
da linea ideol6gica y sus antagonis-
tas, para ofrecernos asi una visién
exenta de polémica, pero llena de
“sinceridad, amplitud de miras y ob-
jetividad”.

El planteamiento del problema lo
construye atendiendo a las dos ver-
tientes que presenta: de una, los es-
tudiantes, sus auténticos protagonis-
tas, a los cuales afectan las oposicio-
nes como valladar que han de saltar
sometidos a una disciplina para al-
canzar nuevos horizontes; de otra,
la sociedad, para la cual represen-
tan “una garantia de seleccién pro-
fesional”, “un medio de ascenso so-
cial”, “un paliativo en la inseguri-
dad econ6mica”, “un freno a la pro-
letarizacién de las profesiones”.

El punto en que confluyen ambas
vertientes se estudia considerando
las relaciones entre los métodos de
ensefianza y los de selecccién pro-
fesional y delatando los fallos de que
adolecen estos multiples factores: la
Universidad, las materias estudiadas
o ensefiadas, el tipo de ensefianza, los
exdmenes. Por ltimo, y antes de pa-
sar al estudio de las oposiones consi-
deradas en si mismas, recoge otros
elementos qu agravan el problema:
las apetencias econémicas del estu-
diante, las pretensiones familiares, la
inflacion de funcionarios, etc.

En los capitulos siguientes, Lépez
Medel expone su idea general del sis-
tema de oposiciones y sus més acu-
sados inconvenientes (memorismo ex-
cesivo, aleatoriedad, exclusiva inda-
gacién de la preparacién técnica, des-
pilfarro de tiempo y de renta intelec-
tual, sofoco de la investigacién, “ru-
bicén” profesional con garantias de
holganza futura, origen de trastor-
nos psicopatolégicos, recomendacio-
nes e influencias, inmoralidad, etc.)
discutidos, reducidos a sus justos li-
mites y ponderados con mesura.

Para terminar esta primera parte,
que corresponde al planteamiento del
problema, hay un capitulo donde el
autor denuncia los més graves defec-
tos de las oposiciones, segin su opi-
nién personal las plazas sin cubrir
a pesar de la existencia de oposito-
res aptos, la arbitrariedad en las con-
voecatorias, las componendas para
formar tribunales, la ausencia de
examenes orales, la duracién irregu-
lar de los ejercicios para los diver-
sos opositores, el intervalo excesivo

entre ellos, la ausencia de recursos y
garantias contra fallos notoriamen-
te injustos, la falta de dedicacion su-
ficiente del tribunal, la variabilidad
de los programas, el excesivo perso-
nalismo de ciertos ejercicios, como
las “trincas”, ete.

La segunda parte del libro es aque-
lla que nos da, paralelamente a to-
dos estos problemas planteados, otras
tantas soluciones, genéricas unas,
especificas otras. Y entre ellas, un
capitulito, breve, que merece resal-
tarse, pues constituye el nicleo méas
personal y representativo de la acti-
tud del autor, el titulado “Mi defen-
sa de las oposiciones” (pig. 109).

Se cierra la obra con una “Nota fi-
nal para estudiantes” llena de sabe-
res pricticos, de consejos concretos,
muy realista, quizd algo ingenua, y
al mismo tiempo repleta de fe y opti-
mismo, que nos ha hecho pensar
—otra vez recuerdo de hace quince
afios— en aquellas palabras de don
BEugenio d'Ors a las que aludiamos
al principio: “Sabido es como las
pruebas de este orden son muy lar-
gas y tienen un desarrollo muy lento.
Durante un extenso periodo, el infe-
liz candidato, reducido —por la in-
quietud del resultado, por la trascen-
dencia del mismo, por la obsesién mo-
nografica, por la incertidumbre y va-
riedad de las noticias que le van lle-
gando y por la humildad y hasta ba-
jeza, que las circunstancias le im-
ponen— a la categoria de subhombre,
vive en un estado que no le deja ap-
titud ni tiempo para nada mas, en
materia de produccién, de estudio o
de vida. El opositor clasico espafiol
—y muchos de nuestros mejores in-
genios han pasado su existencia en
actitud de perpetuas “oposiciones”—
no escribe nada, no pinta nada, no
trabaja, no estudia, no se casa, no
ama, no viaja, casi no come ni se
afeita, en la irriquita expectativa de
un resultado para después del cual se
ven aplazadas todas las tareas, to-
das las tentaciones y hasta la ma-
yor parte de las necesidades...” (1).

;Serian posibles los buenos deseos
de Lépez Medel cuando todavia estan
dolorosamente vigentes aquellas pa-
labras del genio dorsiano? La lec-
tura de su libro, llena de sugerencias
para el lector atento, serd, en todo
caso, imprescindible de ahora en ade-
lante para todos los que se asomen
al problema de las oposiones.—CoN-
SUHLO DE LA GANDARA.

Coleccién “La epopeya y sus héroes”.
Editorial AHR. Barcelona, 1857,
Jos¢ Calvo Sotelo (La verdad de
una muerte), por el Gen, Felipe
Acedo; Los mdrtires de la Iglesia
(Testigos de su fe), por fray Justo
Pérez de Urgel; General Sanjurjo
(Un laureado en el penal del Due-
so, por el Gen. Esteban Infantes;
General Mola (El conspirador), por
el Gen. Jorge Vigon; General Quei-
po de Llano (Aventura y audacia),
por Antonio Olmedo y Gen. Cuesta;
General Varela (De soldado a ge-
neral), por el Gen. Marifias; El re-
queté (La tradicién no muere), por
el Gen. Redondo y el Cte. Zavala.

La Editorial AHR, de Barcelona,
ha emprendido la dificil tarea de dar

(1) Eugenio d'Ors: Epos de los
destinos. Editora Nacional, Madrid,
1943 (capitulos XVI y XVII, pagi-
nas 97 a 102). -

cuerpo a la Coleccién “La epopeya
y sus héroes”, serie de libros de cré-
nica general y biogrifica de los per-
sonajes, instituciones y aconteci-
mientos que forman la historia con-
temporianea de Espafia en los afios
criticos que van desde las raices de
la guerra civil hasta 1956, vigésimo
aniversario de la contienda espafiola.
Se trata de presentar al lector que
no vivié estos casi cuarenta afios
clave, la biografia de las ideas, las
organizaciones, los hombres y el su-
ceder de los hechos durante estos diez
lustro decisivos de la historia de Es-
pafia. Para las nuevas generaciones
de espafioles; para el joven alumno
actual del bachillerato; para el ni-
fio de la primaria que va penetrando
insensiblemente en la esencia de la
vida nacional..., estas biografias les
serdn ftiles. .

En tres géneros cabe clasificar la
extensa “:4mina de los titulos publi-
cados o anunciados por la Editorial
AHR: 1) Las ideas politicas que mo-
tivaron la Espaifia actual, represen-
tadas en las obras José Antonio Pri-
mo de Rivera (La existencia por la
esencial), de Luys Santamarina ¥
Julitn Pemartin; Los precursores
(Ramiro Ledesma, Onésimo Redon-
do y Julidn Ruiz de Alda), por Diego
Salas Pombo; Los mdrtires de la
Iglesia; El requeté, e Historia y doc-
trina del Movimiento (De la clandes-
tinidad a la historia), por José -Anto-
nio Girén.

2) Los hombres que hicieron his-
toria de estas ideas con su aceibn:
Centinela de Occidente (Semblanza
biografica de Francisco Franco), por
Luis de Galinsoga y el Gen. Franco
Salgado; José Calvo Sotelo; General
Sanjurjo; General Mola; General
Queipo de Llano; General Varela Ge-
neral Millin Astray (El legionario),
por el General Carlos de Silva; Ge-
neral Moscardd (Sin novedad en el
Alcazar), por el Comandante Gémez
Oliveros; y

3) Historia de los hechos: A) HE-
CHOS ARMADOS: Guerra de liberacién
(La fuerza de la razén), por el Ge-
neral Diaz de Villegas; La guerra
en el mar (Hombres, barcos y honra),
por el Almirante Moreno; La guerra
en el aire (Vista, suerte y al toro),
por el Coronel Goméa; La Divigidn
Azul (Donde Asia empieza), por el
General Esteban Infantes; La pacifi-
cacién (Guerrilleros, maquis y pisto-
leros), por el General Alonso Vega;
y B) LA RECONSTRUCCION : Veinte afios
en marcha; Espaiia, 1936-1956 (Desde
el kilémetro cero,..), por José Félix
de Lequerica, y Aecién de Espafia en
America (20 naciones), por Floren-
tino Pérez Embid y Francisco Mo-
rales.

De los siete nuevos volimenes cu-
ya publicacién resefiamos en estas
columnas, cinco pertenecen al gru-
po 2) de la biografia de los hombres
clave que hicieron posible la situa-
ci6n actual de Espafia: Calvo Sotelo
(El politico a quien la inmunidad
parlamentaria no le libré de morir
asesinado por el Gobierno de la Re-
plblica) ; Sanjurjo (Muerto en la au-
rora de la guerra cuando se prepara-
ba a dirigirla) ; Mola (El hombre que
fué politico y militar, y moviliz6 las
fuerzas navarras que aseguraron la
victoria desde el pirineo a las sierras
de Madrid), y Queipo de Lilano y Va-
rela (Los artifices de la defensa y de
la ofensiva en el Sur: Sevilla para
los nacionales, la conquista de Ba-
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dajoz, la liberacién del Alchzar)...
Los otros dos volimenes: El requetd
y Los Mdrtires de la Iglesia, presen-
tan dos facetas fundamentales para
la historia de aquellos afios: la re-
novacién de un espiritu tradiciona-
lista, que acabaria tomando cuerpo
con el falangismo, y el anticlerica-
lismo de las izquierdas espafiolas,
iniciado en la quema de iglesias y
conventos, para acabar en el asesi-
nato en masa de sacerdotes y mon-
jas, y en el saqueo, y la profanacién.

En resumen: una coleccién de do-
cumentos vivos de una época que aun
estando muy préxima, no es suficien-
temente conocida por nuestra juven-
tud que estudia el presente de Espa-
fia y que para comprenderlo con
exactitud precisa conocer sus mas
préximas y fundamentales motiva-
ciones.—E. C. R.

MarlIoN CouroN y RENE PLANCKE: La
educacion en Bélgica. Revista ana-
litica de educacién. Vol. IX, nu-
mero 6. Paris, junio, 1957. Unes-
co. 16 pags.

Las cuestiones educativas de Bél-
gica se han asomado durante mu-
chos meses a las columnas de nues-
tros diarios en los 1ultimos afios con
motivo de la lucha entablada entre
los representantes de la ensefianza
laica. y los de la escuela catoélica.
Sujeta a los vaivenes de la politica,
que es tanto como decir el pendular
de los resultados electorales, la edu-
cacién en Bélgica ha sufrido grandes
cambios t1ltimamente, separindose
més y més en estos dias de su linea
tradicional. (Sobre estos aspectos po-
lémicos, el lector puede encontrar in-
formacién en M. Utande: “Sobre la
“Ley Collard”, de reforma de la en-
sefianza en Bélgica” (R. de E. nu-
mero 41, marzo, 1956; José Angel Va-
lente: “El planteamiento de la guerra
escolar en Bélgica" (num. 32, junio,
1955) y “La guerra escolar, cuestion
de convivencia” (nim. 40, febrero,
1855) .

Es ahora la Revista analitica de
educacion el vehiculo de un trabajo
de Marion Coulon, consejero peda-
gogico del Ministerio de Instruccion
Phablica de Bruselas, sobre “La or-
ganizacién de la ensefianza en Bél-
gica”, Su aportaciéon se completa con
una bibliografia sobre el tema, debi-
da al profesor René Plancke, de la
Universidad de Gante, y con la cola-
boracién de la Comisién Nacional
belga de la. Unesco.

El presente informe se estructura
en dos partes: una, de caricter ge-
neral, en la que se abordan los as-
pestos lingilistico, politico, filoséfico,
religioso, social y colonial; y otra,
en la que se dibuja la organizacién
escolar belga en la actualidad: edu-
caciéon preescolar, educacion prima-
ria, ensefianza media, ensefianza téc-
nica, ensefianza normal y formacién
de maestros, ensefianza artistica, en-
sefianza universitaria y, como colo-
fén, las enseflanzas dependientes de
ministerios distintos del de Instruc-
cién Puablica (Colonias, Defensa Na-
cional, Trabajo, Comunicaciones,
Agricultura, Clases medias, Justicia
y Salud Publica).

En su aspecto general, la educaciéon
belga es igualmente eco de la polé-
mica en que se debate politicamente
el pais como producto del choque de
dos culturas, que son dos maneras de
entendimiento de la vida, desde el
desdoblamiento lingiiistico (la len-

gua flamenca en el Norte y el fran-
cés en el Sur), hasta otros antago-
nismos de tipo religioso, filoséfico y
social. En el aspecto politico, clave
de la pugna educativa, existe la en-
sefianza estatal y la escuela catélica,
Pero la organizacién oficial y la es-
cuela privada, pese a sus diferencias,
irreducibles hoy, han sabido colabo-
rar en la empresa nacional de pro-
porcién al nifio belga medios excep-
cionales de formacién profesional y
de cultura. Ambos sistemas de en-
sefianza se reparten equitativamen-
te los porcentajes del alumnado. El
Estado y las organizaciones oficiales
cooperan en el éxito de la ensefianza
privada por medio de subvenciones
que permiten la remuneracién del
personal docente y las pensiones de
jubilacién. Este ha sido uno de los
puntos clave de las tltimas reclama-
ciones de la ensefianza privada belga
frente a las disposiciones estatales.
Por fin, parece haber imperado un
acuerdo, en beneficio del buen des-
envolvimiento educativo de la na-
cién, sin distingos raciales, politicos
o religiosos.

Se ha incrementado ampliamente
en los dos dltimos afios la actividad
de la ensefianza técnica, que asegura
hoy la formacién completa de mu-
chos trabajadores, quienes, al termi-
nar su jornada, pueden coneurrir a
escuelas de organizacién especial.
Como ejemplo de estructura de es-
cuelas técnicas del grado medio da-
remos aqui un esquema de su organi-
zacién actual: la ensefianza consta
de dos ciclos, inferior y superior, con
ramas, industrial, agricola, comer-
cial, artes decorativas, economia do-
méstica, metropolitana y rural. Se
da una ensefianza técnica propia-
mente dicha y una ensefianza pro-
fesional, preparando ésta para cier-
tos oficios. Estos estudios se inician
a los doce afios.

Otro aspecto de la ensefianza belga
consiste en la prolongacién del tiem-
po de asistencia a la escuela. Aunque
la legislacion determina como obliga-
torio el plazo de los seis a doce afios
para asistir a la primaria, son mu-
chos ya los centros docentes que pro-
longan la escolaridad. Hoy en dia
el 50 por 100 de los escolares belgas
contintian sus estudios mas alla de
los dieciséis afios.

El bachillerato tiende también a
abandonar el sistema tradicional de
humanidades clasicas y humanidades
modernas, para dirigirse hacia la
creacién de una “Escuela intermedia
multilateral” que facilitara tanto el
ingreso de los alumnos de la prima-
ria, cualquiera que sea su orienta-
cién, como el acceso del titulado se-
cundario a los estudios superiores.—
ENRIQUE CASAMAYOR.

WILLIAMS, S. GRAY : La ensefianza de
la lectura y de la escritura. Mono-
grafias sobre educacién fundamen-
tal. UNESCO. Paris, 1957, 324 pags,

Conocido es el interés que la Unes-
co concede al impulso de la cultura
elemental en los paises retrasados
del globo, donde el analfabetismo se
une a la miseria, la suciedad y la
ignorancia, para ofrecer cuadros hu-
manos necesitados de un impulso ge-
neral de elevaci6n.

Cualquiera que sea la postura de
todo hombre culto hacia el valor de
la alfabetizacién, es evidente que la
puerta de acceso a un mejoramiento
cultural de las gentes rezagadas, ca-
paz de llevarles a una inicial con-

ciencia de si mismas, de sus posibili-
dades, de sus necesidades y de los
medios que pueden emplear para sa-
tisfacerlas, es la utilizacién de aque-
llas técnicas instrumentales sin las
cuales el hombre vive una existen-
cia casi animal.

De ahi la trascendencia de los em-
pefios que la Unesco viene realizando
y apoyando para que esa porcién
enorme de la Humanidad que aun
ignora la lectura y la escritura, se
eleve a la plenitud de su condicién,
facilitindole el acceso a los bienes
universales de la cultura. Pues en
este campo, tanto y mas que en el es-
trictamente econémico, la caridad y
la justicia social reclaman una poli-
tica de distribucién de bienes y va-
lores, a virtud de la cual los hasta
ahora empujados como “hombres
marginales” hacia toda clase de “si-
tuaciones-limite”, encuentren su
puesto en el intercambio de las ideas
y las emociones que humanizan, ya
que no todos puedan ser comensales
en el “Banquete” de Platon.

De conformidad con los designios
que la animan en este orden de rea-
lidades, la Unesco, ademés de prote-
ger de muy diverso modo los inten-
tos de difusién de la cultura general
que se llevan a cabo en los méas
apartados paises, encargé a Williams
S. Gray, profesor de Pedagogia en
la. Universidad de Chicago, la con-
feccion de un libro dedicado a estu-
diar los métodos de ensefianza de la
lectura y escritura actualmente en
uso. Asi facilitaria documentacion
adecuada a cuantos, en la anchura
del mundo, se entregan hoy a tareas
de alfabetizacién y educacién fun-
damental.

El doctor Gray, conocido por su
especializacion en tales cuestiones,
ha dispuesto para la redaccién de
su libro de la mas amplia infor-
macién que jamas haya manejado
autor alguno para escribir sobre di-
dactica de las técnicas intrumen-
tales de la cultura. Resultado con-
junto de ambas condiciones es es-
te libro, sin duda alguna indispen-
sable instrumento de trabajo para
todos los que, asi en la esfera de
la, administracion como de la téc-
nica pedagégica, tienen algunas res-
ponsabilidad en las tareas de inicia-
cién cultural a nifios y adultos.

Y por la amplitud de la informa-
cion, el conocimiento de la materia
y las noticias que facilita sobre in-
vestigaciones experimentales, lo mis-
mo que en relacién con las activida-
des préacticas, este libro es fuente
de sugestiones provechosas, no sélo
para los encargados de tareas alfa-
betizadoras, sino para autores de li-
bros de lectura, Inspectores prima-
rios y politicos que tengan alguna
responsabilidad en materia de cul-
tura popular.

Los capitulos V, VI y VII, que
estudian los métodos de ensefianza
de la lectura, los presupuestos que
deben tenerse en cuenta para elegir-
los y la organizacién de programas
de lectura para nifios, proporcionan
un caudal de conocimientos de in-
dispensable consulta a cuantos, des-
de las catedras de las Escuelas del
Magisterio a la escuelita de la ultima
aldea, deben afanarse por perfeccio-
nar los procedimientos de ensefianza
de la lectura. Las ventajas de la lec-
tura silenciosa, la necesidad de con-
ceder méas importancia a la inter-
pretacién del significado de los tex-
tos que a la mera identificacién foné-
tico-grafica de las palabras, la con-
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veniencia de introducir ejercicios
tempranos de cariz utilitario (carte-
les, avisos, rdtulos, etc.) para avi-
var el interés de los nifios y relacio-
nar escuela y vida, el anélisis de la
comprensién lectora distinguiendo en
ella el sentido literal, el sentido com-
plementario y el sentido implicito, las
condiciones de los libros de lectura
y de los sistemas de valoracién de su
empleo, son, entre otros, aspectos de
la mayor trascendencia pedagégica,
particularmente actuales entre nos-
otros, donde todavia tiranizza una
tradicibn didactica excesivamente
apegada a rutinas tradicionales.

El capitulo VIII, dedicado a los
problemas que plantea la ensefian-
za de la lectura a los adultos, es asi-
mismo, interesantisimo y no son po-
cas la indicaciones que debe recoger
de él una actuacién de alfabetizacién
que quiera ganar en eficacia.

Los cuatro nltimos capitulos estan
dedicados a la didictica de la escri-
tura. Su contenido es igualmente in-
teresante y sugestivo, con datos y
teorias del mayor valor teérico y
préctico,

Una de las mejores cualidades del
libro es el tono mesurado y la acti-
tud neutral o ecléctica de su autor.
Aunque afirma: “se ha comprobado
que el método global es el més eficaz
para inculear la aptitud inicial de
leer para comprender”, expone ob-
jetivamente la parte positiva de los
procedimientos silabicos, particular-
mente en lenguas como la espafiola.

Una amplisima bibliografia com-
pleta los méritos del libro, que qui-
siéramos ver en todas las Biblio-
tecas de las Escuelas del Magisterio
y de las Inspecciones de Ensefianza
Primaria de Espafia.

El prélogo de Ismael Rodriguez
Bou, pedagogo portorriquefio, aca-
so no cumple del todo lo que podria
exigirse de él, en cuanto a presen-
taci6n y anlisis valorativo del con-
tenido de la obra de Gray. Por otra
parte, no hace sino mencionar, muy
de pasada, las aportaciones espafio-
las en la materia.

S6lo se nos ocurren dos reservas
respecto del libro de Gray. Por una
parte, su concepcién experimentalis-
ta de los problemas educativos, aun
tratandose de “técnicas” como la lec-
tura y la escritura, corre a veces el
riesgo de caer en el monoideismo
pragmdtico, con olvido de los pro-
blemas de la formacién humana, que
son los bésicos y a los que la lec-
tura y la escritura “sirven”. Por otra
ni en la lectura ni en la escritura
aborda la fases superiores de la en-
gefianza elemental (lectura comenta-
da y explicada, ensefianza de la com-
posicién, iniciacién literaria en la
escuela, ete.) que constituyen el co-
ronamiento natural del aprendizaje
escolar.

Aunque su designio no fuera escri-
bir una Metodologia, la alusién a ti-
pos determinados de ejercicios en el
grado superior de la escolaridad pri-
maria habria completado los que tan
generosamente prodiga —y ello es
muy de agradecer— en las etapas ini-
ciales.—A. M.

RAFAEL VEGA: Conitribucién al estu-
dio de la situacién econdémico-so-
cial del alumno caraquefio. Cara-
cas, 1956, 57 pags.

Cada dia va ganando actualidad el
estudio de la situacién social de los
nifios y j6venes que frecuentan los
Centros de Ensefianza, particular-

mente los superiores, para determi-
nar las correlaciones existentes en-
tre status econémico y deseos y po-
sibilidades de promocién social.

El Seminario de Sociologia de la
Educacién de la Facultad de Huma-
nidades y Educacién de la Universi-
dad Central de Venezuela ha llevado
a cabo un estudio de esta naturaleza,
dirigido por el doctor Rafael Vegas,
en el que han tomado parte los alum-
nos del segundo curso de la Escuela
de Educacién, cuyo Seminario de So-
ciologia dirige el profesor espafiol
Lorenzo Luzuriaga.

Han utilizado para su pesquisa el
cuestionario de Kerr y Remmers, con
las modificaciones aconsejadas por
la distinta circunstancia social que
ofrecian los escolares Vvenezolanos.
El citado cuestionario se aplicé a
1.500 alumnos de segunda ensefianza,
de Escuelas Normales y de centros de
ensefianza primaria, privados y pa-
blicos; pero s6lo han podido estu-
diarse las respuestas de 562, Los res-
tantes no pudieron tomarse en cuen-
ta por deficiencias en la interpreta-
cién de las instrucciones por parte
de algunos profesores y por la nega-
tiva a colaborar en la encuesta de
algunos Colegios privados.

El autor es cauto en el estableci-
miento de conclusiones, y es natural
dado el caricter demasiado restrin-
gido de la “muestra”, por un lado y,
por otro, teniendo en cuenta, asi los
fines de la investigacién como la in-
dole de los elementos integrantes de
alumnado objeto de investigacidn.

En efecto, nos parece un error to-
mar igual nimero de alumnos (110)
de un Colegio secundario privado 'y
de un Internado para nifios abando-
nados y delincuentes, ya que si aqué-
llos pueden considerarse “a priori”
como miembros de la clase econémi-
camente elevada, la delincuencia y el
abandono no son factores economi-
cos, sino morales, y por mucho que
hagamos jugar en su génesis la cau-
salidad econ6mica no es menos cier-
to que la mayor parte de los econdé-
micamente débiles no degeneran ni
caen en la delincuencia. Falta aqui
real homologia.

Por otra parte, es excesivamente
modesto limitarse a fijar el status
econ6mico-gocial de la familia de los
alumnos. Es méis interesante descu-
brir las correlaciones existentes entre
“status econbémico” y “status cultu-
ra” y la correspondencia o desnivel
entre promocién cultural y promo-
cién econémica.

No obstante, se trata de un intento
loable y la metodologia empleada,
con algunas ampliaciones y retoques,
es susceptible de proporcionar esti-
mables resultados en nuestro pals,
todavia inédito en estas interesantes
cuestiones.—A. M.

LIBROS RECIBIDOS

Daremos referencia en esta Sec-
cion de todos aquellos libros que se
nos envien. Los sefialados con asle-
risco serdm objeto de resefia en al-
gunos de nuestros préximos ni-
meros.

* Alfabetizacién: La enseflanza de
la —: bibliografia selecta. Estu-
dios y documentacién de educa-
ci6n, nim, XVIII. Paris, 1956. 46
paginas,

+ Acedo, José: José Calvo Sotelo. Edi-
torinl AHR. Barcelona, 1957. 351

ginas.
* Alonso Schikel, Luis: La formacion
del estilo, Libro del alumno. Edi-
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-
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torial “Sal Terrae”.
1956. 279 pags.

Arias, M. Antonio: Mis terceros pa-
sos. Nueva enciclopedia escolar.
Editorial Hijos de Santiago Ro-
driguez, Burgos. 2.0 edicién 1957.
266 pags.

Autores britdnicos y norteamerica-
nos: Pdginas de Inglés. Editorial
Esplendor. Madrid, 1956. 345 pa-
ginas.

Autores varios: Actas del I Con-
greso Internacional de Psicologia.
Editorial del Caribe. Repitiblica
Dominicana, 1955. 810 pAgs.

Autores varios: Cuentos britdnicos.
Publicaciones Araldce.

Autores varios: Cuentos galos, Pu-
blicaciones Araluce.

Autores varios: Education Book
Guide, Council and Education
Press Ltd. London, W. 1. 144 pé-
ginas.

Autores varios: FEstructura del
Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, Madrid, 1956. 253
paginas.

Autores varios: Guia de la Univer-
sidad de Madrid. Madrid, 1956.
417 pags.

Autores varios: La infantina de
Francia. Coleccién Araluce.

Autores varios: Mundo Juvenil,
una enciclopedia para todos. Edi-
tores Manuel Marin y Cia, Bar-
celona, Madrid y México. 665 pa-
ginas,

Autores varios: Selecciones litera-
rias, Editorial Hijos de SBantiago
Rodriguez, Burgos, 1957. 195 pa-
ginas.

Autores varios: Till Eulenspiegel.
Universidad Central de Venezue-
la, 1956. 72 péags.

Beach, Raimundo: El hogar feliz.
Editorial Safeliz, S. L.

Baeza, José: Bertoldo, Bertoldino
y Cacaseno. Editorial Araluce.
104 pags.

Bague, Esteban: Lingua, manual
de redaccién castellana. Editorial
Teide. Barcelona. 134 pags.

Bassol de Climent, Mariano: Sin-
tasis Latina, enciclopedia cldsi-
ca, C. 8. I, C. Madrid. I wvolu-
men, 408 pags. II vol., 456, pags.

Biblia en imdgenes, Editorial Her-
der. Barcelona, 1957. 327.

Borrajo Dacruz, Efrén: Sindicalis-
mo obrero em Francia, Instituto
Balmes de Sociologia, C. 8. I. C.
Madrid, 1956. 255 pags.

CArdenas, Horacio: Historia de la
cultura en Venezwela. Universi-
dad Central de Venezuela. I to-
mo. 309 pags.

Chrdenas, Horacio: Mérida y su
Escuela de Humanidades, Univer-
sidad Central de Venezuela, Ca-
racas, 1956, 10 phgs.

Cepeda Adan, José: En torno al
concepto del Estado en los Re-
yes Catélicos. C. 8. I. C. Escuela.
de Historia Moderna. Madrid,
1956. 199 pags.

Cervantes: Entremeses. Coleccion
Araluce, Barcelona. 131 pégs.
Coulon, Marion, y Plancke, René:
La educacién en Bélgica. “Revis-
ta Analitica de Educacién”, vo-
lumen IX, nim. 6. Paris, junio

1957, Unesco, 57 péags.

Escofet, José: La Cenicienta. Edi-
torial Araluce. 100 paAgs.

Esteban-Infantes, Emilio: General
Sanjurjo. (Un laureado en el Pe-
nal del Dueso.) Editorial AHR.
Barcelona, 1957. 21 péags.

Euripides: Tragedia Alcestis-An-
dromaca. Ediciones Alma Ma-
ter, S. A. Barcelona. 162 pégs.

Galves Garcia, Doctora: La coci-

Santander,
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na, ciencia y arte de la alimen-
tacion, Editorial Safeliz.
Gardner, Frank M.: La biblioteca
pliblica de Delhi (manual de las
bibliotecas). Unesco, 102 pags.
Gonzéalez-Blanco, Pedro: La era de
Trujillo. Editorial del Caribe.
Ciudad de Trujillo, 1955, 490 pa-

ginas.

* Gray, William S.: La enseflanza
de la lectura y de la escritura.
Unesco. Paris, 1957.

Instituto de Filosofia, Facultad de
Humanidades y Educacién: Epis-
tame, anuario de TFilosofia, I.
Universidad Central de Venezue-
la. Caraéas, 1957. 529 pags.

* Jungmann, Josef A.: Catequética.
Editorial Herder.

* Lado, Robert: Linguistics Across
Cultures, Michigan.

Licofron: Alejandra. Ediciones Al-
ma Mater, S. A. Barcelona, 1954.
87 phags.

Lisias: Discursos. Ediciones Alma
Mater, S. A. Barcelona. 257 pa-

ginas.

* Lopez Medel, Jesis: El problema
de las oposiciones en Espafia.
Lozuriaga, Lorenzo: Origen de las
ideas educativas de Bolivar y 8i-
moén Rodriguez, Universidad Cen-

tral de Venezuela. 22 pags.

Marin y Pefia, Manuel: Institucio-
nes militares romanas, Enciclo-
pedia clasica. C. 8. I. C, 511 pa-
ginas.

* Marifias, Francisco Javier: Gene-
ral Varela. Editorial AHR. Bar-
celona, 1956, 264 pags.

* Martinez, Eduardo (Obispo de Za-
mora) : Estudios eregéticos sobre
los evangelios dominicales y fes-
tivos. 2.8 edicién. Universidad La-
boral José Antonio Girén, Zamo-
ra, 853 pags.

Menéndez Pelayo, M.: Estudios so-

bre la prosa del siglo XIX, C. S.
I. C. Madrid, 1956. 239 pAgs.
Menéndez pidal, R.: Mis pdginas

preferidas. Editorial Gredos.

Monzén, C. P. C. R., Juan Bautis-
ta: El matrimonio eristiano.
4.3 edicién, Ediciones Campafia
pro-moralidad y fe integra. Ma-
drid. 77 pags.

Moreu Rey, E.: Vocabulario bdsi-
co franecés. Editorial Teide, Bar-
celona, 1957. 101 pags.

Olmedo Delgado, y Cuesta Mone-
ro: General Queipo de Lilano.
Editorial AHR, Barcelona, 1957.
349 pags.

Onieva, Antonie J.: Cien figuras
espafiolas, Editorial Hijos de San-
tiago Rodriguez. Burgos, 204 pa-
ginas.

Onieva, Antonio J.: Cien figuras
universales. Editorial Hijos de
Santiago Rodriguez. Burgos, 204
paginas.

Onieva, Antonio J.: Ramillete de
mujeres universales. Editorial Hi-
jos de Santiago Rodriguez. Bur-
$0s. 154 pags.

Ofiate Guillén, Carmelo: Cuestiones
de Fisica. Editorial Hechos y Di-
chos. Zaragoza, 1957. 193 pags.

Pérez de Urbel, Fray Justo: Los
mdrtires de la Iglesia, Editorial
AHR, Barcelona, 1956, 372 pags.

Redondo y Zavala: Fl Requeté. Edi-
torial AHR. Barcelona, 1957, 545
paginas.

Renoirte, Fernand: Elementos de
critica de las ciencias y cosmo-
logia.

Ruiz Garcia, Matilde: La mujer y
su hogar. Editorial Hijos de San-
tiago Rodriguez. Burgos, 1957, 225
paginas,

Salustio: Catilina y Jugurta, Edi-
ciones Alma Mater, S. A. Bar-
celona, 1954, 97 pags.

San Agustin: La ciudad de Dios.

*

»

*

1. ESPANA

MOVIMIENTO DE CATEDRAS

Damos a continuacién la parte fi-
nal de “"Concursos-Oposiciones” y de
“Tribunales”, correspondiente a nues-
tro nimero anterior.

ENsSENANZAS TéCNIcAs: Prof. auxi-
liares Escuela Central de Idiomas
(BOE 10-VII-57); Prof. adjuntos Es-
cuelas Peritos Industriales (0. M.
28-VI-57, BOE 22-VII-57); Dibujo v
Oficina de proyectos, Escuela Espe-
cial Ingenieros Industriales Madrid
(BOE 27-VII-57); Prof. adjuntos Es-
cuelas Peritos Industriales (BOE 29-
VII-57) ; Profesores adjuntos Escue-
la Especial Ingenieros Industriales
Madrid y Bilbao (BOE 6-VIII-57);
Prof. adjuntos Escuelas Peritos In-
dustriales, rectificacién O. M, 28-VI-
57 (0. M. 22-VII-57, BOE 8-VIII-57):
Prof, numerarios Escuela Especial
;?genieroa Navales (BOE 13-VIII-

)

ENSENANZA 1ABORAL: Prof, numera-
rios Ensefianza Media y Profesional
(BOE 9-VII-57) ; Litografia y Encua-
dernacién, Kscuela Artes Graficas
(0. M. 8-VI-57); profesores numera-
rios Ensefianza Media y profesional,

cuestionarios concurso (O. M. 26-VII-
57, BOE T-VIII-5T).

BELLAS ARTES: Estética e Historia
de la Misica, Conservatorio Sevilla
(0., M. 22-VII-57, BOE 9-VIII-5T);
prof. especial Guitarra, idem MAlaga ;
Solfeo, idem Madrid (00. MM, 22-
VII-57, BOE 10-VIII-57); Anatomia
artistica, Escuela Superior Bellas Ar-
tes Sevilla (0. M. 7-VIII-57, BOE
6-IX-57).

CONCURBSOS.—ENSERANZAS TECNI-
cas: Dos plazas prof. agregados Es-
cuela Vigilantes Mineros Sama de
Langreo (BOE 1-VII-57); profesor
auxiliar Metalurgia y Siderurgia, Es-
cuela Especial Ingenieros Minas
(BOE 2-VII-57); Ingeniero de practi-
cas laboratorios Escuela Especial In-
genieros Minas (BOE 5-VII-57); pro
fesor Escuela Facultativos de Minas
y Fabricas Mineralirgicas y Meta-
largicas Leén (BOE 16-VII-57) ; prof.
auxiliar Escuela Hspecial de Ingenie-
ros Aeronduticos (BOE 1-VIII-57).

ENSENANZA LABORAL: Prof, Ciclo For-
macion manual y Maestros de taller
II. LL. (BOE 29-V1I-57) ; profesor es-
pecial Francés y profesor titular Ci-
clo Especial 1. L. Latin e Inglés 1. L.

Ediciones Alma Mater, S. A. Bar-
celona. 123 péags.

Sarat, Victor: Historias modernas.
Campafia pro moralidad y fe in-
tegra, Madrid. 199 pags.

Schneeberger, José: Alguns as-
pectos da actividade motora nos
dois primeiros anos.

Schneider, ¥.: La educacion de si
mismo. Biblioteca Herder (Sec-
cién de Pedagogia). Ed. Herder.
Barcelona, 1957. 334 pags.

Shryock, Dr. Haroldo: Haciéndote
hombre. Editorial Safeliz, 8, L.

Madrid, 1956. 195 pags.

Suarez Gomez, Gonzalo: Pdginas
francesas. Editorial Esplendor.
Madrid, 1956. 317 pags.

Swartout, Dr., Huberto O.: ;4deci-
dentes! Editorial Salud y Felici-
dad. Madrid, 1952, 98 pags.

Swartout, Dr. Huberto O.: EIl con-
sejero médico del hogar. Edito-
rial Safeliz, 8, L, Madrid, 1955.

450 pags.

Twain, Mark: Las aventuras de
Huckleberry Finn. Editorial Ju-
ventud, S. A, Barcelona. 192 pa-
ginas.

Valtuefia, J. A.: El instructura
médico del hogar. Editorial Sa-
feliz, S, L. Madrid.

Vega, Rafael: Contribucién al es-
tudio de la situacion econdmico-
social del alumno, caraquefio, Uni-
versidad Central de Venezuela.
Caracas, 1956, 57 pags.

Vigén, Jorge: General Mola, Edi-
torial AHR. Barcelona, 1957. 330
paginas.

Wallenstein, A.: La educacién del
nifio y del adolescente. Bibliote-
ca Herder (Seccién de Pedago-
gia). Editorial Herder. Barcelo-
na, 1957.

‘Wolter, E.: Initiation a I'observa-
tion systematique des eleves, Uni-
versidad de Louvain.

"
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Calella (BOE 1-VIII-57); Inglés y
prof. titular Ciclo Especial I. L. Ma-
rin (BOE 2-VIII-57); Ciclo Especial e
Inglés 1. L. Beniecarlé (BOE 10-1X-
57); Francés I. L. Mondofiedo; In-
glés I. L. Ribadeo, y Ciclo Especial
idem (BOE 12-1X-57); Ciclo Especial,
Francés 1. L. Villarrobledo 1BOE 12-
IX-57).

CONCURSOS DE TRASLADOS.—
ENSENANZA UNIVERSITARIA: Historia
de Espatia antigua y media, Facul-
tad Filosofia y Letras Valencia, y
Derecho Penal, Fac. Derecho Valla-
dolid (OO0. MM. 6-VII-57, BOE 27-V1I-
57) ; Fundamentos de Filosofia e His-
toria de los sistemas filoséficos, Fac.
Filosofia y Letras Murcia, y Etnolo-
gia y Prehistoria, Fac. Filosofia y
Letras Valencia (00. MM. 6-VII-57,
BOE 29-VII-57); Medicina Legal, Fa-
cultad Medicina Valladolid (O, M. 22-
VII-57, BOE 23-VIII-&T).

ENSBNANZA MEDIA: Geografia Histo-
ria, Institutos CAceres, Madrid (“Cer-
vantes”) y Toledo (O. M. 28-V-57,
BOE 12-VII-5T); Fisica y Quimica,
Institutos Alicante, Barcelona (“Jai-
me Balmes”) y Lugo (fem.) (O. M.
1-VI-57, BOE 12-VII-57); Cliencias
Fisico-Naturales, Institutos “Ausias
March”, “Jaime Balmes”, “Menéndez
y Pelayo”,“ Mila y Fontanals” y
“Montserrat, de Barcelona; Oviedo
(masculino), “Nifiez de Arce”, de Va-
lladolid, y “Goya”, de Zaragoza (O.
M. 28-V-57, BOE 15-VII-57); Filoso-
fia, Institutos Caceres, Cartagena,
Ceuta, Mélaga (masc.), Palencia,
Valdepefias, Valencia (masculino) y
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Valladolid (fem.); Dibujo: Alecala de
Henares, Baeza, Cartagena, Gijon,
Jativa, Murcia (Femenino), Oviedo,
Reus, Segovia, Tortosa y Vigo; Cien-
cias Naturales: Arrecife, Cabra, Car-
tagena, Corufia (fem), Huelva, Li-
nares, Lugo (masc.) Salamanca
(masc.), Santiago (masc.) y “Goya”
Zaragoza; Francés, Almeria, Baeza,
Céceres, Cartagena, Ferrol, Gijon,
La Laguna, Lorca, Manresa, Orense,
Palma de Mallorca (fem.), Puertolla-
no, Santiago (mase.) y Vitoria; Len-
gua griega, Baeza, Cordoba, Cuenca,
Gijén, La Laguna, Lugo (masc.), Me-
lilla, Salamanca (fem.), Santiago
(femenino) y Vitoria; Lengua y Li-
teratura espadiolas, Calatayud, Las
Palmas, Lérida, “Lope de Vega” Ma-
drid y Palma de Mallorca (masc.); y
Matemdticas, “Montserrat” de Barce-
lona, Ciudad Real y La Laguna. (00.
MM, 1-VI-57, BOE 15-VII-57).

ENSENANZAS TECNICAS: Maesiros de
taller y laboratorio, Escuelas Peritos
Industriales (0. M. 8-VII-57, BOE
27-VII-57).

ENSENANZA PRIMARIA: Prof. espe-
ciales de Musica, Escuelas Magiste-
rio Ciudad Real, Huelva, Palencia y
Zamora (0. M. 15-VI-57, BOE 13-VII-
57): Prof. esp. Dibujo, Escuelas de
Magisterio Almeria, Avila, Baleares,
Cadiz, Oviedo, Palencia, Segovia, Va-
lladolid y Zamora (O. M. 19-VI-57,
BOE 19-VII-57) ; Maestras de nuevo
ingreso (BOE 15-VII-57); Prof. espe-
ciales Francés, Escuelas del Magis-
terio de Alicante, Avila, Oviedo y
Santander (O. M. 2-VII-57, BOE 15-
VIII-5T).

TRIBUNALES. — ENSENANZA UNI-
VERSITARIA: Obstetricia y Ginecologia,
Fac. Medicina Barcelona y Salaman-
ca (0. M. 24-VI-57, BOE 15-VII-5T);
Economia Politica y Hacienda Publi-
ca, Fac. Derecho Murcia y Santiago
(0. M. 24-VI-57, BOE 15-VII-57); di-
vision del Escalafén de Catedrdticos
a efectos de nombramiento (0. M. 1-
VII-57, BOE 24-VII-57); Derecho in-
ternacional publico y privado, Facul-
tad Derecho Granada y Murcia; Oto-
rrinolaringologia, Fac. Medicina Gra-
nada, y Zootecnia, Fac. Veterinaria
Zaragoza (00. MM. 27-V1-57, BOE
27-VII-57) ; Quimica-Fisica 1.0y 2.°y
Electroquimica, Facultad Ciencias
Oviedo, y Filologia Latina (Lengua
y Literatura Latina), Fac: Filosofia
y Letras Murcia y Oviedo; Filologia
griega, Fac. Filosofia y Letras Bar-
celona y Valladolid; Andlisis Mate-
mdtico 1. y 2.0 (Mateméticas espe-
ciales), Fac. Ciencias La Laguna,
Murcia y Salamanca; Historia de las
Literaturas romdnicas, Facultad Fi-
losofia y Letras Granada; Quimica
térmica, Fac. Ciencias Granada (0O.
MM, 28-VI-57, BOE 271-VII-57); Para-
sitologia, enfermedades parasitarias
y enfermedades infecciosas, Fac. Ve-
terinaria Madrid (0. M. 28-VI-57,
BOE 10-VIII-57) ; Lengua y Literatu-
ra drabes, Fac, Filosofia y Letras
Zaragoza (BOE 24-VIII-5T); Derecho
canénico, Facultad Derecho Barce-
lona y Zaragoza (0. M. 2-VIII-5T,
BOE T-IX-57.

ENsSBRANZA MEDIA: Dibujo, Institu-
to “San Isidro” Madrid; Fisica y Qui-
mica, “Ausias March” de Barcelona
y “San Isidro” de Madrid (00. MM.
4-VII-57, BOE 30-VII-5T).

ENSENANZAS TECNICAS: Matemdticas
comerciales, Escuelas de Comercio
(BOE 18-VII-57); Alemdn, Escuelas
de Comercio (0. M. 15-VI-57, BOE
15-VII-BT).

ENSENANZA LABORAL: Metodologia

profesional, Instituto de Ensefianzas
Profesionales de la Mujer (0. M. 27-
V-57, BOE 8-VII-57); Inspectora de
clases y bibliotecas, idem (0. M. 6-
VI-57, BOE 8-VII-&7); Auxiliar Gra-
mdtica y Redaccién, idem (0. M. 5-
VII-57, BOE 9-VII-5T).

BruLAas ARTES: Historia del Arte
(Prof. de Término), Escuelas Artes y
Oficios Toledo; Concepto del Arte e
Historia de las Artes Decorativas,
MéAlaga; Dibujo artistico, Almeria,
Barcelona, CAdiz, Ibiza, Murcia;
Grabado, CAdiz, y Xilografia, Barce-
lona ; Dibujo lineal, Logrofio, Murcia,
Soria y Valencia; Arte Publicitario,
Barcelona; Colorido y procedimientos
pictéricos, CAdiz; Composicién deco-
rativa (Pintura), CAadiz; Dibujo Ii-
neal, Barcelona (dos plazas) y Pal-
ma de Mallorca; Modelado y vaciado,
Barcelona, Murcia, Toledo y Valen-
cia; Pintura decorativa, Barcelona;
Fotografia artistica (Maestros de ta-
ller), Granada; Estampacién calco-
grifica, Barcelona; Talla en piedra,
Granada; Talla en madera, Valencia
y Madrid; Esmalte y galvanoplastia,
Granada; Carpinteria artistica, Gua-
dix, Lérida y Ubeda (0O0. MM. 17-
VIII-57, BOE 17-1X-57); Cerdmica,
Jaén y Teruel; Encuadernacién, Bar-
celona y Valencia; Carpinteria y ta-
lla, Toledo; Carpinteria artistica,
Huéscar e Ibiza; Vaciado, Jaén Yy
Santiago; Encuadernacidn, Barcelo-
na (00, MM, 17-VIII-57, BOE 18-IX-
57); Canto, Comservatorio Cbrdoba;
Canto lirico y dramdtico, Madrid
(00. MM. 5-VII-5T, BOE 25-VII-5T);
Armonia, Madrid; Violin, Madrid;
Piano, Milaga (00. MM. 6-VII-57,
BOR 25-V1I-57); Armonia, Valencia
(0. M. 7-VII-57, BOE 27-VII-57); Au-
liaria numeraria Historia de la Lite-
ratura y Arte dramdtico, Escuela de
Arte Dramético Madrid (BOE 10-
VIII-57);: Paisaje, Escuela Superior
Bellas Artes San Fernando Madrid
(0. M. 22-VII-57, BOE 26-VIII-57).

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
NACIONAL

La nueva Ley de Ordenacién de
las Ensefianzas Técnicas (20-IX-57)
sobre implantacién del Curso selec-
tivo de ingreso en las Escuelas Téc-
nicas Superiores establece un nuevo
sistema que se implantar4 en el pre-
sente afio académico. Simultinea-
mente, por tres afios consecutivos,
se efectuarin convocatorias de in-
greso por el Plan anterior a la pro-
mulgacién de la Ley. El Curso se-
lectivo es el de las Facultades Uni-
versitarias de Ciencias y abarca las
disciplinas de Matemdticas, Fisica,
Quimica, Zoologia y Biologia. Se se-
guira indistintamente el curso en las
Facultades de Ciencias o en las Es-
cuelas Técnicas Superiores que lo
establezcan y podra cursarse en en-
sefianza oficial o libre. La aprobacién
del curso selectivo de ingreso se
efectuari en el plazo méiximo de dos
cursos académicos capacitando para
proseguir estudios en las Facultades
universitarias, con cursos selectivos
de tipo cientifico y los correspondien-
tes al Curso de iniciacién en cual-
quier Escuela Técnica Superior. Po-
dran matricularse en el Curso los
Bachilleres superiores al ingreso en
la Universidad y los Técnicos de gra-
do medio (Aparejadores, Ayudantes,
Facultativos y Peritos).

En el XV Curso de Verano Ibero-
americano de la Rabida, el director
general de Ensefianza Primaria, se-

fior Tena Artigas, pronuncié el 13
de septiembre pasado una conferen-
cia en la que estudi6 los problemas
que se plantean hoy a la Escuela en
Espafia y en Hispanoamérica, afir-
mando que es preciso elevar el mivel
de nuestras naciones mediante una
escolarizacién que atienda tanto a la
profesional y especifica: “Simulta-
neamente —dijo— hay que edificar
escuelas y formar maestros.” Espa-
fia se encontrs con un fuerte proble-
ma de analfabetismo cuya resolucién
est4 en marcha. En 1940, padeciamos
un 23 por 100 de analfabetos; seglin
los datos actuales, en 1960 el analfa-
betismo serd inferior al 10 por 100
y se habri extinguido totalmente en
1970. Para ello es preciso levantar
25.000 nuevas escuelas, en un plan
hoy en pleno desarrollo, que cegard
para siempre las fuentes del analfa-
betismo al permitir que todo nifio
espafiol pueda recibir adecuada ense-
flanza en una escuela primaria gra-
tuita, Paralelamente se incrementa
el alumnado de las Escuelas Norma-
les. Bn 1957, las Escuelas Normales
acogieron 35.000 alumnos frente a los
28.000 del afio anterior. Igualmente,
en las oposiciones a ingreso en el
Magisterio Nacional, el niimero de
candidatos ha ascendido de 9.400
(1956) a 13.500 (1957). Este incremen-
to es especialmente satisfactorio,
pues va en contra del fenémeno uni-
versal de la disminucién de voca-
ciones al Magisterio, especialmente
entre los varones. El Sr. Tena Arti-
gas se refiere asimismo al aspecto
econémico de los programas de edu-
cacién de masas, y sefiala que los
gastos de educacién primaria, profe-
sional y técnica son de los més ren-
tables e imprescindibles para la ini-
ciacién de todo plan nacional de des-
arrollo econémico. Esta verdad debe
comprenderla claramente la sociedad
espafiola, pues nuestro pais vive hoy
un proceso de industrializacién y
mecanizacién que necesita una enor-
me promocién social que transforme
en poblaci6én activa, eficiente y espe-
cializada, una gran parte de nuestro
peonaje no calificado, rural y ur-
bano.
-

En el presente curso serin nom-
brados los nuevos Ayudantes beca-
rios de los Institutos Nacionales de
Enseflanza Media. Los centros que
tengan constituidos Seminarios di-
déacticos con su personal docente, po-
drin admitir a los nuevos Ayudantes
en Seminarios dirigidos por catedra-
ticos. Los Ayudantes becarios serin
seleccionados entre licenciados en
Filosofia y Letras o en Ciencias que
se preparen para el profesorado de
una disciplina determinada en cen-
tros oficiales de Ensefianza Media.
El nombramiento tendrd condicién
de beca y durante su disfrute se
confiara al ayudante becario la en-
sefianza de grupos de alumnos, con
un trabajo semanal de 12 unidades
didfeticas.. Su labor sera vigilada
peri6dicamente por inspectores del
Centro de Orientacién Didéctica. El
nombramiento de Ayudante tendrd
validez de un afio prorrogable por
otro mediante nuevo concurso. Al
término de los dos afios de Ayudan-
tia, el becario podra solicitar un
Certificado de aptitud pedagoégica,
valido para aprobar el cumplimiento
del periodo bienal de précticas de en-
sefianza exigibles en oposiciones a
Céhtedras de Institutos y para las de
profesores adjuntos a la Universidad.
Los Ayudantes becarios podrén dis-
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frutar también de los derechos de

permanencias.
L]

Se han reorganizado los servicios
sindicales de la Jefatura del SEU pa-
ra dotarlos de una mayor agilidad y
coordinacién. En adelante existiran
cinco Departamentos nacionales:For-
macion universitaria, Ayuda, Activi-
dades universitarias, Intercambio e
Informacion universitaria. El inspec-
tor nacional tendrai categoria de sub-
jefe y la Regiduria de la Seccién Fe-
menina funcionari como un érgano
més del Sindicato. El Departamento
nacional de Formacién universitaria
comprende tres Servicios: a) Acade-
mias profesionales del SEU. b) Cen-
tro “Guia” de orientacién y tramite;
y ¢) Servicio de Iniciacién universi-
taria y Extensién profesional. El De-
partamento de Ayuda universitaria
abarca cuatro Servicios: Becas, Co-
medores y residencias, Cooperativas
y libros de texto y Seguridad escolar
y Sanidad, ademés del Servicio de
Bolsa universitaria de trabajo. En-
tre las Actividades universitarias son
de sefialar dos Servicios: Actividades
culturales y Deportes. El de Inter-
cambio consta de tres Servicios (In-
tercambio, Albergues y Trabajo) y
de una Oficina de viajes. Por tultimo,
el Departamento nacional de Infor-
macién universitaria tiene por objeto
“el asesoramiento técnico y la coor-
dinacién de las revistas, hojas peri6-
dicas, carteles murales y los restantes
medios de informacién que edita el
SEU. Le corresponde asimismo la di-
reccién inmediata de las publicacio-
nes nacionales (La Hora, Notieias,
etcétera).

Del 10 al 15 del pasado mes de
septiembre se celebr6 en Madrid el
VII Congreso Catélico Internacional
de Psicoterapia y Psicologia clinica,
bajo la presidencia del catedratico
de la Facultad de Medicina de Ma-
drid doctor Lépez Ibor. Con asisten-
cia de més de 300 congresistas de
veinte paises, se estudié el tema ge-
neral de “Conducta religiosa y salud
mental”, en cuyo anélisis participa-
ron psiquiatras, psicélogos, tedlogos,
educadores y asistentes sociales de
los diversos paises. Entre los temas
tratados destacan: “Vida teolégica y
desarrollo de la personalidad”;: “Es-
tructura de la vida psicolégica nor-
mal fuera de la vida religiosa”; “In-
fluencia de la vida religiosa en las
neurosis”, e “Influencia de la psico-
logia normal y anormal en la vida re-
ligiosa”. A este 1ultimo tema corres-
ponde la comunicacién “Educacién
religiosa positiva como terapéutica de
toda adaptacién”, de la sefiorita Ra-
quel Payé, cuyo texto podri encon-
trarlo el lector en la secci6n “Temas
propuestos”, de este mismo niimero.
Con motivo del Congreso se celebré
la I Reunidén de la Asociacién Catoli-
ca Internacional de Estudios Psico-
l6gicos, que tiene por objeto el estu-
dio de las relaciones entre la psico-
logia normal y la psicolégica pato-
légica.

E 3

Ha aparecido el niimero (septiem-
bre 1957) de la publicacién Ensefianza
Media, revista del Centro de Orien-
tacién Diddctica. En su sumario se
da noticia detallada del Plan de Ba-
chillerato 1957, con sus normas para
implantacién y adaptacién de los
planes anteriores; la legislaci6n so-
bre cuestionarios y libros de textos;
los programas del nuevo plan de Ba-

chillerato; legislacién sobre incom-
patibilidad, repeticién y prelacion de
ensefianzas; reglamento para seccio-
nes filiales y estudios noecturnos;
Normas de gobierno de los Institutos,
Casas del Bachillerato, eximenes ¥y
otras disposiciones oficiales, En esta
revista el lector encontrara la tlti-
ma legislacién promulgada sobre En-
sefianza Media en los tiltimos meses.

Durante el verano del presente afio
se han celebrado en muy diversos
puntos de Espafia los habituales cur-
508 de verano de las universidades
espafiolas y las reuniones de univer-
sidades especificas, tales como la In-
ternacional “Menéndez y Pelayo” con
sus cursos estivales de Santander y
la Universidad Hispanoamericana de
Santa Maria de La Réibida. Destacan
entre los cursos organizados por las
universidades los de la de Zaragoza
en Pamplona, inaugurados el 14 de
julio, con dedicacién especial, entre
otros temas, a los métodos modernos
de ensefianza del Inglés como idioma
moderno; el octavo curso de la Uni-
versidad de Sevilla, celebrado en Ca-
diz del 21 de julio al 18 de agosto,
con un programa de especialidades,
de Pedagogia y de Periodismo; el
XXVII Curso de verano de la Uni-
versidad de Zaragoza en Jaca, del 7
de julio al 31 de agosto; el curso de
verano de la Universidad de Barce-
lona, que tuvo lugar a partir del 6

de agosto en la ciudad condal con
asistencia de numerosos extranjeros;
el noveno curso de la Universidad de
Valladolid el de Vitoria y el de Vigo,
etcétera. Pueden sefialarse, asimis-
mo otros cursos, como los “Suarecia~-
nos"”, de Burgos, clausurados el 1.°
de septiembre; el tercer curso inter-
nacional de Andorra; el X Curso de
Humanidades Clasicas y Lengua y
Literatura espafiolas, clausurado el
24 de agosto en la Universidad Pon-
tificia de Salamanca, y el reciente
curso de otofio de la Universidad de
Sevilla.

Phrrafo aparte merece la Univer-
sidad Internacional “Menéndez y Pe-
layo”, en la cual se han congregado
durante los meses de julio y agosto
en Santander més de mil alumnos
procedentes de universidades espafio-
las y extranjeras, en torno a un rico
temario que constituyé la base de los
programas de las Secciones de Hu-
manidades y problemas contempora-
neos, de Metodologia, cursos para ex-
tranjeros y Ciencias Biolégicas. En
la sesién de clausura, presidida por
el Ministro de Educacién en el Pa-
raninfo de la Magdalena, dicts la 1l-
tima leccién del curso el catedratico
de la Universidad de Madrid doctor
Jiménez Diaz, quien sobre el tema
“Autenticidad y formalismo en la la-
bor docente”, estudis las caracteris-
ticas fundamentales de una ensefian-
za universitaria adecuada a los pro-
blemas de nuestro tiempo.

2. EXTRANJERO

La Asociacién Nacional Italiana de
Institutos de Ensefianza y Educacién
dependientes de la Iglesia ha cele-
brado del 3 al 7 de agosto y del 28
al 30 de septiembre pasados dos con-
gresos sobre diversos temas relacio-
nados con la nueva didactica, la pre-
paracion profesional, la formacién ci-
vica, el profesorado, etc., en los cen-
tros de ensefianza antes citados. Con
este motivo, el prefecto de la Sagra-
da Congregacién de Seminarios y
Universidades, Cardenal Pizzardo,
dirigié una larga carta al Presiden-
te de la Federacion, de la cual sefia-
lamos sus puntos méas esenciales.

Al abordar el problema estructu-
ral de la Escuela, se propugna en la
carta la necesidad de un caracter
unitario y de un movimiento orien-
tador, con objeto de desarrollar en
grado sumo el contenido formativo
de la Escuela, que debe organizarse
en armonia con las exigencias del
alumno y del mundo moderno, y en
relacién con las necesidades de la vi-
da cristiana.

Respecto del problema del profe-
sorado, debe buscarsele solucién con-
juntando adecuadamente los nece-
sarios requisitos morales e intelec-
tuales, dindole la adecuada forma-
cién profesional sobre una base de
moral cristiana. Al hablar de las nue-
vas corrientes didacticas, el Carde-
nal Pizzardo aconseja gran pruden-
cia y el maximo conocimiento de las
nuevas orientaciones; y al referirse
a la ensefianza de las diversas disci-
plinas, se detiene en la Religién y en
el Latin, como asignaturas preemi-
nentes respecto de otras, “ya por su
contenido altamente formativo, ya
con miras a las particulares exigen-
cias propias de la escuela catélica”.
Respecto al Latin, “la tradicién cul-
tural de la Iglesia tiene en la lengua
latina el instrumento més idéneo pa-

ra la formacién del hombre cristia-
namente entendido...” Al valor edu-
cativo debe darsele su verdadero sig-
nificado, y el alumno se llevara al es-
tudio del Latin con el auxilio de los
nuevos métodos didacticos, en edad
adecuada a su capacidad intelectual,
de modo que, racionalmente apren-
dido, el Latin sera como el funda-
mento méas valioso y seguro para la
ensefianza de otras disciplinas.

En relacién con la formacién pro-
fesional, se destaca la necesidad de
un incremento inmediato de tal for-
macién. Pero es preciso también “dar
a la formacién profesional un conte-
nido altamente humano y crisitiano.
Ademas de la preparacién técnica
del trabajador se debe especialmente
cuidar su elevacién cultural y religio-
sa. Y en cuanto a la Educacién ci-
vica, incluida en el programa y en la
finalidad de la escuela catélica, se
tiende con ella a “formar al alumno
en la totalidad de sus facultades
y de sus posibilidades como hombre,
como cristiano y como ciudadano”.
Sin embargo, se apunta que- es ne-
cesario acentuar algunos aspectos de
tal formacioén y también “insistir so-
bre el sentido de la sociabilidad y so-
bre la participacién en la vida civil”.
No hay que olvidar que el fundamen-
to de toda vida ciudadana (radica en
su formacibn religiosa y en la inteli-
gencia de los valores cristianos de
la vida”. La educaci6én civica, en con-
secuencia, “deberi preparar al alum-
no para el ejercicio de las virtudes
civicas necesarias para el manteni-
miento de una ordenada sociedad: la
lealtad, la observancia de los propios
deberes, la realizacién de los pro-
pios derechos y direccién de los de-
rechos de los demas, el respeto a la
autoridad del Estado y de los poderes
constituidos, la solidaria asistencia
reciproca en el cumplimiento de las
respectivas funciones”.
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