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resuelva B

sus Gltimos '~ %,

«asuntos pendientes» .

y... tome el rumbo - - ;

de los dias de descanso . | R '
en su lugar
favorito.
Pero...

¢HIZO EL PEDIDO PRE-CURSO DE LIBROS
PARA SUS ALUMNOS?

Bueno, todavia esta a tiempo, SOLO 15 MINUTOS y
resuelva ese pequeiio problema antes de marcharse
de vacaciones. Es un asunto resuelto que no le preocu-
para al regresar.

* Envienos ahora su pedido y diganos cuando desea reci-
bir los libros. Estardn preparados en nuestros almace-
nes a la espera de la fecha sefalada por usted.

* Si no sabe la matricula exacta de alumnos, no se pre-
ocupe. Haganos su pedido basandose en el curso
actual. Si al comenzar las clases le hacen falta mas
ejemplares, los recibird inmediatamente. Si le sobran,
admitiremos su devolucion.

* Cualquiera que sea la fecha en que nos ordene su
pedido se lo facturaremos a partir del comienzo de
curso.
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1. ESTUDIOS Y PERSPECTIVAS

La programacién de estudios en el
nivel de Educacién General Basica

KRS

i <Cofistiteye’ hoy una preocupacién, univer-
- salmente aceptada en todos los paises, conce-
"bir las reforgnas de los planes y programas de
est;m]io,f no.spbre las bases fragmentarias y ne-
cesariamenté cortas, de los clasicos niveles de
ensefianza, sino con un sentido mas amplio,
integrador, coherente, de unidad, de continui-
dad, entre los distintos niveles o etapas que
integran los planes en su conjunto (1).

Si nuestra reforma educativa ha de contem-
plar desde estos supuestos la elaboracion de
aquello que ha de hacerse en los centros para
que éstos cumplan su objetivo (plan de estu-
dios) en el nivel o periodo de E. G. B,, no pue-
de perder de vista ese sentido antes apuntado
de coherencia y continuidad. No puede hacer-
se la programacién de un nivel olvidando los
objetivos de los niveles anteriores y de los si-
guientes, sino que, como se ha dicho anterior-
mente, la programaciéon ha de referirse al pro-
ceso educativo en su totalidad. Y esto es mas
evidente aGn a propédsito del nivel bisico de
aquel proceso, donde las exigencias psicolégi-
cas del educando y la adquisicion de los sabe-
res y valores culturales han de caminar, si
cabe, de una manera mas fundamental y ne-
cesaria, en funcién de los objetivos educativos
a conseguir en los niveles o ciclos siguientes.

I I, SENTIDO DE LA PROGRAMACION
EN EDUCACION GENERAIL BASICA

En toda programacién escolar trata de pre-
cisarse aquello que han de hacer los centros
para alcanzar en la personalidad de los alum-
nos unos objetivos determinados. Y eso que

(1) Sobre los diferentes sistemas de esta revisién véase
Seminarios regionales sobre planes de estudios de la ense-
Aanza primaria. UNESCO. Parfs, 1957.

Por ROGELIO MEDINA RUBIO
Director del CEDODEP

hay que hacer no se refiere sélo al plano epis-
temolégico de unos saberes, a la concrecién de
aquellos niveles de contenido que tiene que
aprender el alumno, sino que hoy hace refe-
rencia, ademas, a la metodologia mas conve-
niente para lograrlos.

Esto supone invariablemente precisar, de
una manera arménica, los campos siguientes:

t) Fijar unos objetivos educativos, genera-
les, por etapas y cursos (para qué en-
sefiar), que, normalmente, deben estar
definidos por la Politica de la educacion,
en funcién de unos imperativos socia-
les, econémicos, politicos y pedagébgicos.

2) Determinar las dreas culturales que se
estimen consecuentes para alcanzar
aquellos resultades (qué ensefiar); as-
pecto vertical y horizontal del progra-
ma. Al no existir en la documentacion
pedagégica un concepto univoco del
irea, nosotros lo tomamos como necesa.
ria interconexién de saberes cientifica-
mente afines y que mutuamente se
afianzan en el aprendizaje del alumno.
Los conocimientos son mas titiles si se
estudian como parte de una estructura
sintdctica completa.

3) Seleccién, extensién y sucesién consecu-
tiva de ideas bésicas o ideasinucleo,
dentro de esas Areas, que concreten los
puntos esenciales del programa. La li-
teratura pedagbgica americana habla
hoy mucho de «puntos focales», «expe-
riencias de aprendizaje», «centros de
organizacién», «unidades de nicleo bi-
sico»..., concebidos ¢pmo «campos abier-
tos» mas alld de las ‘materias separadas,
y que puedan acomodarse a los diver-
sos niveles e intereses del alumno. Es



lo que Bloom llama «hebras integran-
tesy en virtad de las cuales se relacio-
nan dos o mas experiencias aparente-
mente separadas (2).

1) Seleccion de aquellas «actividades» y
métodos, mas congruentes con la cien-
cia y mas consecuente con la psicologia
del alumno, en orden a alcanzar los ob-
jetivos escolares, por niveles y dreas de

- )
LT T ravicr w i
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Exposiciéon de realizaciones y construcciones

experiencia (como debe ensenarse). Es-
tas actividades intimamente unidas a los
puntos anteriores, sugieren modos y ma-
teriales de actuacion.

Toda esta labor es funcion mixta de peda-
gogos, especialistas, psicologos, docentes y aso-
ciaciones de padres y alumnos; dejar el come-
tido sélo en manos de especialistas es reelabo-
rar sin mas la materia; en manos de los psi-
cologos, es quedarse con un tratamiento for-
mal (el cuando) de los aspectos madurativos

(2) Tyler las considera coma “factores de organizacién”,
en torno a los cuales se centran ensefianzas muy concretas.
Vid. Basic principles of curriculum and instrution. Press
University of Chicago, 1950, pdg. 26,

del aprendizaje. Los objetivos deberfan con-
cretarse para cada curso por la ciencia peda-
gogica; las investigaciones psicoldgicas deben
orientarnos sobre los momentos madurativos
¢ intereses que corresponden a la evolucién
de la personalidad del alumno del nivel de seis
a catorce afios; pedagogos y especialistas en las
distintas disciplinas, con la debida intercomu-
nicacion, deben concretar en sus estudios e

del Ministerio de Educacidn y Ciencia.

investigaciones el problema no menos dificil
de precisar qué aspectos cientificos, en unida-
des esenciales, y qué metodologias resultan
mas apropiadas para este nivel. S6lo desde este
planteamiento general y especifico de nuestra
Educacion General Basica puede considerarse
a este nivel como algo gradual en relacién con
toda la Programacién educativa que exige la
reforma, como un todo parcial dentro de la uni-
dad del sistema, sin que haya esas soluciones
de continuidad o fisuras que han venido hasta
ahora caracterizandolo (3).

(3) MebpiNa Rusio, R,: “Cardcter y contenido de la Edu-
cacién general bdsica”, en La Educacion actal, C. S, 1, C.
Madrid, 1969, pdg. 347,
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El problema de los objetivos, por ser el pri-
mero, por ser el eje sobre el que gira toda la
ensefianza (desde la programacion inicial a la
evaluacién) y en el que confluyen todos los
factores de una reforma educativa, es, a nues-
tro juicio, el mas dificil (4).

Los sistemas educativos no suelen tener un
conjunto coherente y preciso sobre los objeti-
vos educativos que orienten en el momento de
seleccionar, organizar y evaluar un contenido
programatico en los centros escolares (3); aca-
80 porque no haya en los paises una filosofia
clara de sus tendencias y orlentaciones poli-
tico-socinles de donde podrian inferirse la
orientacion de aquellas. Una taxonomia de ob-
jetivos de la educacién debe precisar los mo-
dulos de comportamiento gque la sociedad es-
pera de los alumnos, asi como las dreas de ex-
perienclas para lograrlos. Para la sociedad
americana, Benjamin Bloom, tras muchos afios
de investigacion, desarrolla de una manera
muy general tres tipos de objetivos en torno
a tres modulos de conducta humana: cognos-
citiva (o plano de las ideas), psicomotora (o
plano de los hdbitos) y afectiva (o plano de
las actitudes y valores) (6). No contamos con
unos elementos de organizacion similares para
nuestros programas. El Proyecto de Ley de
Educacién fija unos objetivos, sin clasificar,
muy generales para el mundo de hoy, en edu-
cacion general basica: socializacion del nino,
educacion general para el trabajo, educacion
para la iniciativa, desarrollo de la capacidad
de expresion, preparacién socio-econdmica, ad-
quisicién y utilizacién funcional de habitos re-
ligioso-morales y de capacidad fisico-deportiva.
Garcia Hoz, partiendo de la necesidad de situar
al alumno ante la comprensién de los proble-
mas humanos de hoy en su conjunto, consi-
dera que siendo una caracteristica del mundo
actual la comunicacion y la informacién, y
precisando realizarse el hombre de una mane-
ra integra, personal y libre en este contexto,
el objetivo fundamental de la educacién debe
ser el desarrollo de la capacidad de comunica-
cién expresiva y comprensiva de la cultura.
Mas los medios de expresion vienen determi-
nados por los distintos sectores o campo de la
vida a que preferentemente (no exclusivamen-
te) se circunscriben. Asi, en el sector cognosci-
tivo, conviene, para los planos mas concretos,
proximos y sensibles, el lenguaje plistico (pin-

(4) En el mismo sentido, MaGER RoOBERT: Vers une
definition des objetifs dans I'enseignement. Puris, 1969, pd-
gina 12,

(5) MARGARET AMMONS: Educational objetives: The re-
lation beiween the process used in their development and
their qualiry. University of Chicago, 1961,

(6 Taxonomy of educarional objetives. 1 .ongmans green
and compuany, New York, (956,

turn, modelado, dibujo, actividades muanua-
les...), y para los mas abstractos y universales
el matemitico y verbal; para el sector afectivo,
mas referido a la expresion personal, a sus vi-
vencias estético-afectivas, el lenguaje dinami
co (ritmo, musica, deportes, canto, actividades
fisicas) (7). Fsas diversas formas de lenguaje,
verbal, matematico, plastico y dinimico «de-
ben constituir el nicleo fundamental de la for-
macién cultural y clentifica del hombre de
hoy» (8).

Aun estimando esos aspectos formales y
aquellos principlos normatives remotos del
proyecto de ley, habria que precisar, ordenar
y clasificar, como deciamos antes, unos objeti-
vos proximos por etapas, ireas y cursos. Lo
que si estd claro, desde luego, es que hoy no es
posible considerar como objetiva del «curricu-
lum» escolar In adquisicion de todas-las ideas
basicas de todas las disciplinas; el ritmo de
crecimiento de los distintos saberes impediria
ain mas una elaboracién cerrada de aquel «cu-
rriculum», Por otro lado, la cibernitica se po-
ne a disposicion del hombre para aliviarle de
miiltiples tareas automiticas. Incluso cabrin
preguntarse, cara al future, si es atil que el
alumno sepa bien los conocimientos de los
programas vilidos para hoy, aun cuando éstos

{7 Garcla Hoz: “La educacion en el mundo actual
La actividad expresiva”, Revista Espailola e Pedagogla,
niimero 107, julio-septiembre 1969,

(B) Garcla Hoz: “lLa cducacidon en Lt socicdid post
industrinl”, en el volumen La sduwcacion actwal ¢ S 1 (
Moddeid, 1969 pde 611
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estuvieran seleccionados y ordenados con ri-
gurosos criterios cientificos.

No olvidemos que incluso hoy la ciencia, co-
mo campo, se la concibe «no solamente como
una serie de conceptos y generalizaciones que
organizan el conocimiento abstracto de los he-
chos. Es también un proceso, un modo de in-
quirir, un punto de vista que muchos consi-
deran que es mis fundamental que las propias
categorias del conocimiento» (9).

Todo esto nos habla de que el objetivo fun-
damental de la E.G. B, en el plano cognosci-
tivo, radica no tanto en la necesidad de con-
densar lo mas posible el contenido basico de
los programas, hasta llegar a unos limites de
posible asimilacién por el alumno, cuanto en
la necesidad de idear un nuevo sentido de Ia
ensefianza, unas nuevas técnicas que desarro-
llen en el alumno la capacidad analitica de ima-
ginacién, de abstraccién, de resolucién de sus
problemas, creativa, de aptitud para la convi-
vencia, eliminando cuanto sea posible el sec-
tor informativo y automitico que hoy domina
en nuestra ensefanza.

[1I. CONTENIDOS PROGRAMATICOS

Sin embargo, para que la educacién encuen-
tre su punto de referencia en la cultura actual,
como resultado de la interaccién del hombre

(9) HorFrmasTER and LatHam : “Design for Science”, The
Science Teacher, noviembre 1964, pig. 17.

con el mundo circundante natural y social, es
preciso estructurar ésta en unos contenidos de-
terminados. Desde un punto de vista practico,
y en el aspecto formativo-nocional, podriamos
caracterizar los contenidos asi:

En la primera etapa (seis-diez afios), dentro
del caracter globalizador que ha de presidir a
toda la educacién general béasica, y con niveles
distintos segin los ciclos en que pudiera sub-
dividirse, debe apuntarse una iniciacién a la
diferenciacién de conocimientos.

En el primer curso con un carficter concreto,
intuitivo, globalizado, deben dominar princi-
palmente las actividades de expresién verbal,
matemaética y artistica sobre cualquier nocién.
El nicleo fundamental en este curso son las
actividades de iniciacién a la lectura, escritura,
al céleulo, reconocimiento de formas, dibujo
libre, espontineo o sugerido, miisica y manua-
lizaciones (modelado, recorte y plegado), uni-
dades globalizadas, juegos y formacién religio-
sa. Sin embargo, no debe haber otro texto que
el libro de lectura.

El «curriculum» de los cursos 2.° y 3.°, con
un predominio también de las actividades ex-
presivas sobre los aspectos formativo-nociona-
les, podria quedar integrado por ejercicios de
desarrollo de los medios de expresiéon y adqui-
sicion de nociones. Al primer aspecto apunta-
rian las actividades lingiiisticas, matemadticas,
plasticas (expresion grifica, pintura, expresién
musical y manualizaciones), dindimicas (educa-
cion fisica y juegos) y de formacién de la con-
ducta (formacién civica, moral y religiosa); al
segundo la programacién de globalizaciones
con una inicial diferenciacién de «experien-
ciasy de la vida real inmediata, con base en
prototipos biolégicos, sociales, geografico-his-
téricos, religiosos y civicos, a elegir por el
maestro.

Como la metodologia en estos cursos es de
cardcter esencialmente observadora, debe dis-
ponerse de grificos, libros ilustrados, objetos,
colecciones..., para poder realizar los ejercicios
de observacién. La actual proliferacién de tex-
tos escolares, ya en el primer curso, debe sus-
tituirse por tres o cuatro libros de trabajo so-
bre los niicleos de actividades sefialados.

Al finalizar la primera etapa (cursos 4.° y
5.°) y, sobre todo, en la segunda (cursos 6.°
7. y 8.°) siendo posible la diferenciacién de
contenidos, dar coherencia a las nociones ad-
quiridas en la etapa anterior, el andlisis de es-
tructuras y el conocimiento de sencillos prin-
cipios y leyes que las rigen, aquellas activida-
des de expresién xben integrarse en un tra-
tamiento més difer®nciado (cursos 4.° y 5.°) y
sistemitico (6.°, 7.° y 8.°) de los contenidos,

En los cursos 4.° y 5.° el «curriculum» com-

prenderia en el campo de la expresiéon un ma-
yor dominio en el:



— Sector lingiiistico (lectura silenciosa, lec-
tura con apreciacion de sencillos valores
literarios, escritura con calidad ortogra-
fica, ejercicios de vocabulario complejos,
conversacién y elocucién, adquisicion de
nociones gramaticales mediante el anali-
sis de sencillos coloquios y textos escri-
tos [sentido funcional de las partes de
la oracién]). Ejercicios de composicién y
derivacién. Iniciacién literaria. Composi-
ciéon creativa. Debe llegarse a un estudio
gistemaitico de las estructuras de la len-
gua (Gramatica) tras los ejercicios léxi-
cos y morfosinticticos propios de esta
primera etapa.

-— Sector matematico (operaciones matema-
ticas fundamentales, operaciones con de-
cimales y fracciones y sencillas nociones
sobre cuerpos y figuras geométricas).

-— Un mayor. anilisis de las actividades pro-
pias de los sectores plastico o artesano
(dibujo artistico, geométrico, encuader-
nacién, marqueteria, construcciones de
cartén, etc.), dindmico (audiciones y cul-
tura musicales, ritmo, escenificaciones,
deporte) y de conducta.

En el aspecto nocional podrian estudiarse
los mismos prototipos de las globalizaciones
anteriores de una manera mas diferenciada
(geografia, ciencias fisico-naturales y conoci-
mientos sociales) y no tan objetiva y analitica,
sino en sus relaciones causales y abstractas,
aprendiendo clasificaciones e introduciendo ya
en ¢l vocabulario vocablos técnicos.

En los cursos 6.°, 7.° y 8.° el tratamiento sis-
temitico podria hacerse entre ireas: de Letras
(lengua espafiola, geografia e historia e idio-
mas), de Ciencias (matemdticas, ciencias na-
turales con Fisica y Quimica y Tecnologia) y
de Easeiianzas especiales (Educacién fisica,
aire libre, dibujo, misica y religién). Las pri-
meras orientadas a facilitar al alumno un saber
cientifico de base sobre el mundo fisico, cul-
tural y social en que vive, y al descubrimiento
de aptitudes; la tercera orientada a la forma-
cién integral de la personalidad. Para ciertas
materias proponemos algunas sugerencias que
deben orientar el tratamiento de las mismas en
nuestros programas, Asi, en lengua, los obje-
tivos léxicos de comprensién y expresién oral
y escrita deben ir cediendo su preponderancia,
"en ]a misma medida en que se afianzan los ob-
-jetivos morfosinticticos y literarios, que han
de ocupar (a la inversa de lo que sucederia
en la primera etapa) la mayor parte del «cu-
rriculumy lingiiistico escolar en esta segunda
etapa. -

La geografia, sistematicamente, ha de tra.
tarse en esta etapa, ya que es cuando el alum-
no puede utilizar con provecho el material car-
togrifico y puede definir, clasificar y compren-

der los «fenémenos naturales bisicos» y el vo-
cabulario geografico fundamental,

La Historia (de Espafia y en sus relaciones
con la Universal) con pretension cientifica,
mas alla de la visién anecddtica y narrativa
de estilos de vida de la humanidad (que puede
darse antes de los once aiios), es decir, cun un
sentido causal en sus aspectos sociales, econé-
micos y culturales es propia de los cursos 7.°y 8.

Las ciencias naturales, a base de sencillas
monografias morfolégicas y biolégicas de los
seres.

La fisica y la quimica sélo pueden tener un
tratamiento fenoménico a base de experimen.
taciones inductivo-deductivas.

En el conocimiento de estructuras formales
y leyes basicas de esas disciplinas, propio de
esta segunda etapa, debe conseguirse el mayor
paralelismo posible, por razones de evolucién
del pensamiento del alumno y por la légica
misma del conocimiento cientifico. Incluso es
también una exigencia en el flujo de activida-
des de la primera etapa (10). Asf, los conjun-
tos matemiticos y sus distintas operaciones
deben tener un paralelismo con el aprendizaje
de agrupaciones de palabras, sintagmas, ora-
ciones y con la variada construccién de frases
y periodos. Esto, ademés de la conexién que
siempre debe buscarse entre las materias, para
que los alumnos sepan correlacionar hechos
que en la realidad constituyen un todo orgi-
nico (v, gr.: los conocimientos geogrificos con
las gréaficas y coordenadas matematicas, con la
fisica, con la biologia, etc.).

Claro que un programa no puede verse sélo
desde un angulo intelectual; un programa «sé-
lo resulta operative cuando en él se describen
tanto la conducta que los alumnos deben prac-
ticar como el irea de la materia de estudio
dentro de la cual se practica ese comportamien-
to» (11). Conceptos, destrezas, valores, compor-
tamientos, han, de integrarse vitalmente, y al
mismo tiempo, en cada sector o irea de apren-
dizaje. En la concepcién de la nueva progra-
macién de la Educacién General Bisica no se
trata de recortar materias para incrementarlas
con otras nuevas; es una revisién mds profun-
da y mucho mdis compleja.

IV. ESTRUCTURACION INTERNA. DE LA
PROGRAMACION ESCOLAR

Tanto por un mayor afianzamiento en los
saberes como para velar por una mayor cohe-
rencia del aprendizaje de las distitas reas, es-
timamos util el siguiente esquema, propuesto
por el CEDODEP, para la estructuracién in-
terna de los cuestionarios de E. G. B,

(10) Piacer: Logique et conngissance scientifique. Ga-
llimard, Parfs, 1967, pég. 1126,

an Gopu@: Un nuevo concepto de programa es-
colar, Magisterio Espafiol. Madrid, 1969, pdg, 2685,



1. Una primera etapn de cinco cursos, seis
u once anos, con predominio del pensa-
miento sincrético, que podria subdivi-
dirse en tres ciclos o sub-etapas, dife-
renciados en sus objetivos, contenido y
metadologia.

— Clelo A, o primer curso (seis-siete
afios), con una significacién propia.
El «curriculum» de este ciclo mas
que hacia tépicos noclonales debe
orlentarse hacia actividades indivl-
duales o en grupos, referidas a las
Areas principales de expresion, las
que en progresién lineal irdn perfec.
eiondndose a lo largo de los ocho cur-
808,

— Ciclo B, cursos 2" y 3.” (siete-nueve
afios), de caracter globalizador y cu-
vo simbolo es e] lenguaje. Yn puede
comenzar de una manera globalizada
el aprendizaje nocional.

— Ciclo C, cursos 4." y 5.° (nueve a on-
ce afos), el que coincidiendo con el
paso gradual del sincretismo a la sis-
tematizacion, podria efectuarse, en
la programacién de actividades y
contenidos, el transito de 1a globali-
zacién a una inicial diferenciacién de
los conocimientos, segin las éreas
esenciales que sefiala el Proyecto de
Ley.

2. Una segunda etapa, de once a catorce
anos, o ciclo D, cursos 6., 7.° y 8. (once-
catorce afios), de sistematizacién, de pa-
so pleno del sincretismo a la objetividad
y a los procesos de pensamiento légico-
formal, en el que ya conviene la adqui-
sicion diversificada de ensefianzas, la
formacién del cardcter y de la afectivi-
dad y el descubrimiento inicial de posi-
bles aptitudes para el estudio o para el
trabajo.

El esquema propuesto 1-2-2, para la prime-
ra etapa, supondria no tanto una diferencia-
cién en la entidad de los grandes temas (a par-
tir del primer curso) como sobre todo en los
objetivos a alcanzar, calidad de actividades
para asimilarlos y medios de expresién por el
alumno. La programacién de actividades, la
evaluacion del alumno y de la clase e incluso
todo el despligue orgénico de centros podrian
referirse a ese ritmo bianual o trianual de los
ciclos, lo que daria mayor flexibilidad al sis-
tema, asi como la oportunidad de alcanzar du-
rante dos cursos (ciclos B y C) o durante tres
cursos (ciclo D) los niveles ciclicos correspon-
dientes. Las auténticas diferencias de nivel po-

drian coincidir con la promocion de ciclo a ci-
clo (12).

V. ACTIVIDADIES Y METODOS

Ya en el campo metodolégico, la programa-
ciéon de la E. G. B. debe comprender:
A) Desde el punto de vista del alumno:

1) Un conjunto de actividades, motivadas
segun nivel, edad e Intereses, que fomenten la
creacién y libre expresién de la personalidad
del alumno, mis que la enumeracién de una
serie repetida o elaborada de preguntas y res-
puestas contenidas en «numerus clausus» en
el libro de texto. Ello exige un tratamlento
metodolégico en el material diddctico, con un
enfoque distinto del cominmente seguido has-
ta ahora (13).

2) Precisar la metodolgia adecuadn para
cada sector o érea de conocimlentios, con un
tratamiento colectivo o Individuslizado de Ias
distintag tareas a realizar, y en funcién alem-
pre del nivel de cada alumno, no del utépleo
del grupo, aunque se llame homogéneaq,

3> Sustitucién de los libros de texto, sobre
todo en los primeros cursos, por librog de tra-
hajo, segiin dreas de expresién, en los que al
lado de idens, grificos, se Intercalasen espaclos
para la labor del alumno. Ese sentido de per-
tenencia y el trabajo individualizade agrada al
nifio. Junto a esos libros, una utilizacién mayor
y mias consciente de los modernos instrumentos
didicticos, que en nombre de la «tercera edad»
de la didéctica y de las caracteristicas de la
ciencia hoy se nos exige.

B) Desde el punto de vista del Maestro;

Gufas diddcticas con orientaclones sobre. po.
sibles actividades y recursos a utilizar por cur-
sos o ciclos y por dreas especlalizadas, obteni-
das de la vida diaria del alumno, que vayan
de acuerdo con la naturaleza de la materia,
técnicas del trabajo y evaluaclién més adecua-
das y material més aproplado.

VI ESTRATIGIA DEOLA FORMACION DE
LOS PROGRAMAS DI E. (R,

Estimamos del mayor interés, como estrate-
gia a seguir en la planificacién de los progra-
mas, las siguientes observaciones:

(12) La ley de educacién francesa habla de curso pre-
paratorio (seis-siete afios), curso elemental con dos afios
(siete-ocho y ocho-nueve) y curso medio con dos afios
(nueve-dicz y diez a once). En Italia se comprende en el
primer ciclo de ia escucla elemental a los cursos 1.2 y 2,
y en el segundo ciclo a los cursos 3.5, 4° y S0

(13) Sobre el alcance de distintas actividades persona-
lizadas. Vid. SPAULDING : “Personalized Education in South-
side School”, The Elemenrary School Journal. January 1970.
Press the University of Chicago, pdg. 180.
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— Debe darse mayor participacion a las au-
toridades académicas y docentes regiona-
les o de distrito en la elaboraciéon de los
programas (14), con «libertad» para es-
timular diversidad de contenidos dentro
de unos niveles uniformes centralizados.
Los I.C.E, como maximos organismos
de investigacién educativa en los distritos,
deben cooperar decisivamente en la des-
centralizacién de los programas.

— Que la programacién de estudios se haga
a titulo de ensayo en centros experimen-
tales o en circunscripciones piloto para
que la experimentacion pedagégica funda-
mente cualquier decisién.

— Que la aplicaciéon del nuevo plan de es-
tudios debe hacerse gradualmente, por
etapas, para la debida ambientacién, a
través de los Centros de Colaboracién
Pedagobgica, entre el personal docente, asi
como para la preparacién y elaboracién
del material adecuado que exige la re-
forma de la Educacién General Basica.

— Revisién peridédica de los planes de estu-
dios mediante comisiones mixtas, en el
seno de los I. C. E., especificamente en-
cargadas de esta misidn.

— Que la programacién concreta, a base de
experiencias reales, de «situaciones pro-
blema», debe reservarse al profesor de
cada centro, quien ha de guiarse parale-
lamente por una programacién nacional
de areas y niicleos que aclaren conceptos,
actitudes y valores a conseguir en edu-
cacion general bdsica. Incluso las activi-
dades especificas apropiadas a la materia
y madurez de los alumnos deben suge-

(14) Sobre la necesidad de esta planificacién regional
acorde con las caracterfsticas del Plan de Desarrollo. Vid.
Mepma Rupio, R.: “El principio de coordinacién y la
moderna administracién educativa periférica™, Revista FEs-

paiola de Pedagogla, nim. 105, Madrid, 1969.

rirse a titulo muy general, dejando al
profesor libertad para la seleccién opor-
tuna. Mas que un plan detallado el pro-
fesor necesita unas guias con exposicio-
nes de criterios que le orienten en la se-
leccion de tareas, en las actividades y es-
timulos para sus experiencias docentes.

Con esto trasladamos el problema capital de
toda la reforma al maestro, Sélo disponiendo
buenos maestros, bien preparados, competen-
tes, estaremos en el verdadero camino para
resolver no sélo el problema gue esa progra-
macién tan flexible plantea, sino las insufi-
ciencias que, por naturaleza, siempre se le pre-
sentaran, aun en los mas depurados planea-
mientos del programa a la medida. Y es que,
en definitiva, es al maestro a quien hay que
ensefnar a selectionar, planear y organizar su
propio programa.

El tiene que marcar el ritmo y el tiempo de
aprendizaje de cada alumno con sus respecti-
vas variables (15). Si no se le prepara para
que sepa hacerlo asi, cualquier guia diddctica
aunque se diga que es una sugerencia pronto
se convertird en un tépico ya definido. Hay so-
bradas experiencias de ese riesgo. «Poner en
una pégina de dos dimensiones un proceso
tridimensional que incluya la sintesis creadora
de los alumnos, la materia y la clase de ense-
nanza que se intenta, es una tarea que pone a
prueba la imaginacién. En cuanto hay que tras-
ladar las ideas a las péginas se inicia una es-
pecic de «trigor mortis». Los intercambios di-
namicos imaginados se vienen abajo, y queda
una insulsa lista de tépicos a estudiar» (16).

(15) Maria ANGELES GALINO: “La calidad de la Ense-
nanza". Revista Espaiiola de Pedagogia, nim, 108, Octubre-
diciembre 1969, pdg, 335.

(16) Gooprap: Un nuwevo conceplo de programa escolar.
Magisterio Espafol. Madrid, 1966, pdg. 234,

Exposicién de realizaciones y construcciones del Ministerio de Educacién y Ciencia con motivo del Afio Internacional de la
Educacién. Laboratorio para hipoaciisticos.



Lo que pueden hacer los actuales
medios de comunicacién
en la formaciéon estética de los escolares

Pese a su categorfa de lugar comin, no pue-
de eludirse la manifestacién relativa al papel
que los modernos medios de comunicacién
ejercen en el campo de la informacién, cada
dfa mas amplia y accesible a mayor nimero
de personas.

De un modo casi incoercible el hombre de
hoy se ve requerido por multitud de estimulos
que proceden de esta atmoésfera que en torno
suyo se*ha :reado en funcién de los recursos
comunicativos generalizados por la técnica
moderna. En la actualidad no es necesario que-
rer estar informado. Sin necesidad de una mo-
tivacion intencional basta con estar en el to-
rrente social de nuestro tiempo para ser sujeto
‘de infinitos llamamientos exteriores que nos
prenden a la red poderosa y universal de la
intercomunicacién. Ya no es preciso que un
acto de voluntad nos lleve a buscar las fuentes
de la informacién; éstas fluyen abundante-
mente a nuestro alrededor y es necesario muy
- poco esfuerzo para beber en ellas. La informa-
cién ya no es un ente pasivo al que debemos
excitar para que nos suministre, sino un ser
activo que sélo exige para actuar que no ce-
rremos a ella nuestras vias perceptivas.
~ De aquf que, desde los més diversos 4ngulos
de interés, se acuda reiteradamente al auxilio
de estos poderosos medios para influir sobre
-variados objetivos. ;Serd muy aventurado con-
fiar en que la formacién estética de nuestra
infancia pueda quedar favorecida por el influ-
jo de unos auxilios con los que no contaron ge-
neraciones ptecedentes?

La experiencia que vamos teniendo nos in-
duce a pensar que la influencia ejercida sobre
los nifios por los modernos medios de comu-

Por JUAN ‘\?AVA RRO HIGUERA
Jefe det Departamento do Instrument:
Didfcticos

nicacién es efectiva y general, por 1o que de-
bemos estar atentos para aprovecharla positi-
vamente,

Para expresar de alguna manera grafica L
presente situacién, podrfamos decir que los
ojos y ofdos de nuestros nifios estan saturados
de imdgenes Opticas y auditivas. Un cimulo
de estimulos sensoriales se ensefiorea del am-
biente, y asf como antes era necesario un es-
fuerzo de la voluntad para buscar la noticia,
hoy casi es preciso realizarlo para eludir los
multiples y desordenados requerimientos de
que es objeto nuestra atencién.

Podemos llegar sin necesidad de predmbu
los a la conclusién de que tenemos una exce-
lente coyuntura para depurar el sentido esté-
tico de las gentes si se aprovecha debidamente
la inmensa fuerza de los medios de comunica-
cién con que hoy se cuenta, los cuales pueden
actuar de un modo informal si sus contenidos,
cualquiera que sea su fndole y finalidad, res-
ponden a unos cdnones axiolégicamente esti-
mables; y de un modo expreso si la intenci6n
formativa trasciende de su planteamiento y
desarrollo. Cémo influye sobre cada individuo
ese contexto informativo no es cuestién que
ahora nos interese puntualizar; basta con sa-
ber que existe la influencia y que ésta puede
gser mis o menos efectiva segin las condicio-
nes intrfnsecas del mensaje.

Nunca las circunstancias se presentaron
mas propicias que en estos momentos para
ejercer una amplia acci6én de cultivo de los va-
lores estéticos, incluso sin la pretensién for-
malista de hacerlo por via directa. Bastarfa
con que cuanto circule por los diversos cauces
de la informacién se cuide es:rupulosamente
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para que en todo momento vaya impregnado
de matices estéticos y con gue se organizasen
algunos espacios expresamente dedicados a
polarizar la receptividad del piblico en fun-
ci6n de estos valores, acostumbrandole a gozar
de lo bello en las muiltiples manifestaciones
que puede tener toda obra humana o de la Na-
turaleza,

l.o que pueden reflejar los medios
audivisuales

Es un hecho de aceptacién muy amplia, si
no undnime, la posibilidad de expresar infini-
dad de creaciones artisticas a través de los di-
veraos medios comunicativos. Naturalmente,
cada uno de los recursos utilizables tienen una
especial adaptacién para determinadas catego-
rias artisticas. Lios medios visuales, por ejem-
plo, tienen mayor aptitud para cuanto se re-
fiera a las artes pldsticas, asf como los aciis-
ticos se acomodan mejor a la misica y a ciertas
manifestaciones literarias:

Sabemos que la pintura, la arquitectura, la
escultura, la coreografia y otras expresiones
subsidiarias tienen un magnifico campo de
cultivo en el cine, la TV y la prensa, que pue-
den hacer, de un modo méis 0 menos sistema-
tico, una ingente labor en la difusién de las ca-
lidades depuradas de la obra de arte,

Igualmente, la radio, el disco, la TV y la pro-
pia prensa pueden ser vehiculos portadores
de numerocsas creaciones, que, gracias a ellos,
pueden acceder al alcance de un publico ma-
sivo y, en gran medida, décil y propio a de-
jarse influir.

Pero no olvidemos la importancia que tiene
el que se opere con naturalidad, sin doctrina-
rismos, prescindiendo muchas veces de inten-
ciones didicticas que més pueden entorpecer
que ayudar. No es ficil de calibrar el valor que
tiene el que un sujeto—millones de sujetos—
se vayan impregnando paulatinamente de unas
formas que, si bien en principio pueden pasar
inadvertidas, acaban por ingertarse en las con-
criterios que se han propiciado. Nada mejor
aperceptivas que instalan en los individuos los
criterios que se han proplaciado. Nada mejor
para transformar la chabacanerfa en depurado
gusto que la potencial palanca de los moder-
nos medios de comunicacién, a condicién de
que ellos se muestren depurados en sus for-
mas. Y no hace falta buscarlo por la via acadé-
mica e intencionalmente formalista, sino que
bastard con que los mensajes vayan impregna-
doe de las cualidades adecuadas.

10

Pero no basta solamente con que los medios
de informacién se pongan de acuerdo con estas
formulas que imaginamos nos convienen; es
preciso también que la masa que reclibe sus
influencias quede dispuesta para asimilarlas
provechosamente. Importa mucho, por tanto,
que los beneficiarios de este inmenso flujo de
noticias de toda indole estén debidamente dis-
puestos para la recepeién, pues para que el
impacto de cstor estfmulos sea fructifero es
necesario que quienes son ausg destinatarios
puedan sintonizar adecuadamente con ellos. De
aquf la importancia que debe concederse a la
actitud y capacitacién del piiblico como co-
rresponsal de los diferentes medios comunica-
tivos.

La contemplacién en cine y TV, la escucha
en radio, la lectura en el libro y la_prensa de-
ben ser sugerentes y comprensivafppara que
puedan alcanzar sus convenientes efectos...
Por lo que importan, tanto o més que la cali-
dad del mensaje, el que éste sea inteligible
para quien lo recibe, 1o que debe conseguirse
fundamentalmente ensefiando—o0 més blen
acostumbrando—a saber ver, escuchar, leer y
observar. Esto no es facil de lograr con cardc-
ter masivo y de un modo inmediato, pero se
puede conseguir satisfactoriamente conforme
va cuajando una habituacién atemperada al
comercio con estos nuevos recursos.

Problema de relativa importancia es el de
aprender el lenguaje convencional que es pro-
plo de cada uno de estos medios. No cabe duda

de que, como férmulas de expresién muy ca-

racterizadas, s6lo son plenamente vélidas cuan-
do existe una perfecta inteligencia con sus es-
pecificos términos significativos, que son dis-
tintos en cada uno de ellos. Est4 claro que
existen el lenguaje del cine, de la TV, de la
radio, del periédico, etc., cada uno de los cua-
les es poseedor de determinadas formas ex-
presivas, que deben conocerse tanto por parte
del que emite el mensaje como de la del que
lo recibe.

Los medios de comunicacién en la escuela

Si los actuales medios informativos en su
versién general pueden ser conformadores de
diversas estructuras, tanto en su accién difusa
e informal como en sus creaciones intencional-
mente educativas, no tienen menos valor cuan-
do se utilizan dentro del 4mbito escolar.

Bien es verdad que la accién no escolar es
tal vez més motivadora, méds propicia a reci-
birse con agrado que la contenida en las



formulas docentes. Pero no por ello estas ul-
timas tienen un valor despreciable.

Podemos convenir que nunca ha tenido la
escuela unos medios tan eficaces para influir
sobre los sujetos en el aspecto artistico como
los tiene ahora. La multiple lluvia de imagenes
y el torrente de sonido que nos requiere a cada
instante y que se muestran déciles a su pro-
yeccion sobre el campo sensorial de las perso-
nas susceptibles de ser influidas, constituye
una realidad que no es necesario evidenciar.

Tres elementos de probada eficacia y posi-
ble adquisicién para los centros de ensefianza
pueden contribuir a facilitar la familiaridad
de los escolares con las obras de arte: los pro-
yectores de vistas fijas, los electréfonos y los
magnetéfonos. Los primeros son los indicados
para la presentacién de modelos de artes plas-
ticas, a los que se pueden afiadir las expresio-
nes a través de material impreso (postales, re-
vistas y carteles...).

Aunque no podamos entrar en detalles acer-
ca de caracteristicas y funcionamiento, debe-
mos destacar la trascendencia que los proyec-
tores de imégenes fijas pueden tener para la
enseflanza, por cualquiera de sus varios tipos
o modelos existentes. Los proyectores de dia-
positivas ordinarias, los periscépicos, los de ma-
teriales opacos...,, son auxiliares tan propicios
que gracias a ellos las escuelas pueden ver no-
tablemente incrementadas sus posibilidades a

este respecto.

El hecho de que en la actualidad sea una ac-
tividad corriente—que entra en el campo de
las aficiones mds extendidas—la obtencién
personal de diapositivas, amplia la gama de
posibilidades al hacer viable la produccién de
materiales que sean vehiculos de la propia
expresién de los escolares.

Constituye una positiva ventaja que sean
asequibles a las escuelas reproducciones de
obras de arte tan sugerentes como las que nos
dan las diapositivas. Catedrales, palacios, es-
culturas, templos clésicos, cuadros famosos,
pueden hacerse familiares a los nifios en vir-
tud de la proyeccién—reiterada de acuerdo
con las exigencias del proceso didactico—que
les muestra, muchas veces con mayor eficacia
que la contemplacién directa, las mis variadas
representaciones. Un verdadero museo puede
estar a la disposicién del educador para some-
terlo, en funcién de un plan que puede orga-
nizarse discrecionalmente, a la visualizacién
por parte de sus alumnos.

Y no s6lo es vélido este medio por la pre-
sentacién de documentos complejos que ofrez-

can diversos aspectos de la obra de arte en un
despliegue analitico de «tomas» que desglosen
los puntos més interesantes de las obras, sino
por la posibilidad de crear auténticos docu-
mentos didacticos en los que la secuencia de
las vistas responda a enfoques especialmente
planeados para fines educativos. Piénsese el
valor que puede tener la mostracién de un
cuadro famoso cuando ésta, a més de dar una
imagen completa del mismo, afiade una serie
de fotogramas comprensivos de detalles, frag-
mentos, esquemas de composici6n, estudios

Colegio Nacional Amador de los Rlos—MADRID,



de técnicas, etc., en los que un profesor experto
en esta materia ha ido destacando todos aque-
llos puntos que deben ser capitales para la
comprensiéon de la obra de arte. Y esto no en
exclusiva de niveles superiores, pues también
a la escuela puede ser aplicado este recurso.

Si afadimos cuanto puede lograrse del co-
leccionismo de postales, de recortes de revis-
tas y de carteles, reproducciones todas ellas
muy difundidas en la actualidad y con cali-
dades excelentes, podemos ir completando un
cuadro con perspectivas bastantes favorables,
que es justo destacar.

Finalmente, debe mencionarse la necesidad
de introducir en nuestros centros de ensefian-
za, a partir de la primaria, el estudio del cine
como fo de comunicacién. La obra inicia-
da en Barcelona por el Instituto Municipal de
Educacién, que, afortunadamente, se va ex-
tendiendo, exige dimensiones y medios mu-
cho mis amplioe que los que tiene, porque,
dada Ia enorme presencia de este medio en
el mundo de hoy, es preciso que todos estemos
preparados para ser interlocutores en ese ex
presivo y universal lenguaje, unas veces re-
cibiendo el mensaje y otras manifestando el
nuestro propio. La formacién de Monitores de
Cire Escolar que viene realizando la citada
'nstitucién de la capital catalana es una apor-
tacién que debe ser estudiada cor 1nterés

La formacién musical tiene unos excelentes
apoyos en los modernos ingenios de reproduc
cién de sonido. Eillos permiter poner al alcan-
ce de cualquier centro de enseianza —o0 de¢’
simple aficlonado—reproducciones musicales
de excelente calidad, que como puede apre
ciarse a simple vista, van creando una nume
rosa audiencia de personas que se har fam:
liarizado con la musica y que regularmente
escuchan composiciones de una amplia garrs

de estilos. La difusién del disco, ya lograda
con caracter auténticamente masivo; la intro-
duccién de la emusicassettes; el establecimien-
to de las emisiones de formacién musical por
Radio-escuela; la nueva modalidad de «Hilo
musical»... (1) son testimonio de la aporta-
cion que pueden brindar a la educacion mu-
sical los modernos medios de registro de soni-
do, ya muy extendidos, pero susceptibles de
alcanzar un relevante papel en el dmbito del
sistema educativo, a poco que se estimule y
planifique su aplicacion.

(1) Ean Madrid y Barcelona ya se han establecido estos
servicios, que aprovechan los circuitos telefénicos ordinarios
para transmitir—por distintas frecuencias—varios programas
musicales. Este sistema, que se ird extendiendo paulatina-
mente a otras ciudades, constituye un recurso de extraordi-
naria eficacia, que en el futuro podria prestar valiosos ser-
vicios a la ensefianza.
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1. IMPORTANCIA DEL JUEGO EN LA VIDA
DEL NIRO

El nifio desde el comienzo de su vida juega. Este
juego en los primeros dias se asemeja méds al de un
ser irracional que al propio del ser humano. Todos
los animales juegan, sin reglas, sin acuerdos, sin
proponérselo; pero juegan. Su juego es movimiento,
y éste es necesario para su desarrollo. Todos han
podido ver a un gato jugar con una bola de papel,
a un perro con un trozo de madera, con un hueso.
y asi, también, a otros muchos animales, que, al
propio tiempo que realizan un ejercicio necesario
para su desarrollo fisico, imitan las actividades pro-
pias de los seres adultos de su misma especie. El
gato que juega con una bola de papel se ejercita
para la caza del ratén cuando tenga que proveerse
de alimentos al dejar de ser amamantado por su
madre.

Es, pues, el juego necesario a los seres del reino
animal y asimismo para el hombre. La necesidad
del juego por parte del hombre, en las primeras eda-
des, no sélo se basa en el gran valor que para su
desarrollo fisico tiene la realizacién de movimien-
tos, sino en que es la base del desarrollo de la inte-
ligencia, pudiendo afirmar que el juego es funda-
mental en el desarrollo integral del nifio (1).

(1) En la II Exposicién doctrinaria integral de los con-
ceptos fundamentales para_la orientacién, organizacién
Y realizacién de Educacién Fisica Sudamericana, que tuvo
ugar en Buenos Aires en 1950, se establecié: a) el juego
es una actividad bio-psfquica espiritual, esencial para el
nifio, tanto en la educacién espontdnea como en la edu-
cacidn sistemética; en cada caso sus caracterf{sticas estdn
de acuerdo con las condiciones de los sui,etos (perfodos
de vida) y los objetivos que persigue; b) el juego es
funcién siempre significativa: la actividad es siempre su
propio fin, pero es al mismo tiempo una actividad con
sentido e intencionada; c) en el juego se relinen o se
diferencian los_distintos tipos de _;u?o: el placer fun-
cional que produce el libre ejercicio de la actividad psi-
comotora, gozando de esa liberacién el placer de la fic-
cién (en el nifio_estdn unidos el juego y la ficcidn; mds
tarde se diferencian), el placer del rendimiento y del éxito,
el placer de la creacién o de la puesta en marcha de
una reaccién original, el placer receptivo, cuando se es
mds espectador que actor; d) el cardcter del juego de-
pende esencialmente de actitud que subjetivamente
asume el sujeto, independientemente de los resultados
de la accién, que para que se produzca el placer licido
es necesario que los obl'etlvos no sean ni demasiado f4-
ciles ni demasiado dificiles; e) la espontaneidad, que
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Mediante el juego el nifio crea un mundo propio
que le hace tomar conciencia de si mismo. En su
mundo casi siempre imita el modo de vivir de quie-
nes le rodean, por sus juegos se puede conocer lo
que més le impresiona,

1.1. EL JUEGO FACTOR BASICO EN LA EDUCACIGN

Cuando el nifio juega no sélo realiza unos movi-
micntos; también observa, compara, juzga, apren-
de. Todo juego se basa en reglas mds o menos ex-
plicitas; el conocer y adaptarse a esas reglas, el
cumplirlas, le hacen integrarse socialmente con los
demds nifios, y es el aprendizaje de su vida social
futura.

El saber perder y ganar son dos cosas que se
aprenden por el juego; si el nifio acepta 1as dos toma
conciencia de sf mismo, conoce su capacidad y su
poder, adquiere la facultad de reconocer y superar
sus dificultades. Para el juego desea ser libre, re-
clama su libertad y aprende a ejercitarla sin exce-
derse en su uso. Del juego en solitario pasa al juego
en grupo, asociado a otros nifios; por iltimo, me-
diante ¢l juego, el nifio que no se sabe ain expresar
verbalmente, manifiesta su modo de reaccionar ante
los fracasos y las frustraciones.

es motivo de placer, en el juego debe ser limitada pro-
gresivamente, por medio de normas o reglas aplicadas
en la medida que el sujeto sea caé)az de aceptar esas
limitaciones y de admitirlas méds tarde como deber autd-
nomamente cumplido; f) debe guiarse el pasaje del juego
al deporte y de zuego al trabajo. En lo segundo el nifio
pasa_del mundo imaginativo o sujetivo, al real Y obieti-
vo. El nifio juega en ‘“su mundo”, ¥ trabaja en “el mun-
do”, objetivo, sensorial, 16gico y real; g) los juegos deben
ser utilizados teniéndose en cuenta el orden de aparicién
de los intereses, la funcién de los juegos y las condicio-
nes de su aplicacién; h) la funcién de la ‘escuela prima-
ria es crear un ambiente apropiado en el cual el juego
pueda contribuir a la formacién psicoespiritual de]l alum-
no. No es suficiente la practica del juego: los resultadas
educativos, que son un producto secundario de la acti-
vidad, dependen del modo que se utilicen y se practi-
quen; .l{ debe respetarse la naturaleza y cardcter del
juego, sin desvirtuarlo con falsos 5 aparentes propdsitos
educativos. Boletin del Consejo General de Educlcién
de Entre Rfos. Repiblica Argentina, nim. 15, noviem-
bre 1964, pég. 25.



1.2, LOS JUEGOS EN RAZON DE LA EDAD

Se puede afirmar que el modo de jugar de un nifo
da a conocer el grado de desarrollo intelectual y los
diferentes problemas que le afectan.

El nifio a lo largo de su infancia adopta juegos que
responden a las diferentes etapas de su desarrollo;
cada juego tiene un significado distinto segiin la
edad del nifio, y ha de obtenerse una respuesta afir-
mativa cuando inquiramos acerca de si los juegos
que practica estdn de acuerdo con su edad.

De la observacién de sus juegos preferidos y de
su modo de jugar conoceremos si prefiere jugar en
solitario, si solo acepta para su juego un juguete, si
no existe juego sino solo movimiento, elc.

1.3. CLASIFICACION DE LOS JUEGOS
Los juegos se pueden clasificar atendiendo a di-

versos factores. Una clasificacion aceptable es la
yue los agrupa en:

motores ;
imaginativos ;

de creacion;
receplivos ;
de relacion..

1.3.1. JUEGOS MOTORES

Son los que se basan principalmente en movi-
mientos y permiten con su ejercicio la coordinacién
de éstos. tan necesaria en la primera edad. Los jue-
gos pueden consistir simplemente en tocar objetos,
empujarlos, tirarlos, hacer ruidos, producir sonidos.
Especialmente son juegos en los que predominan
el sentido del oido y el del tacto. En ocasiones res-
ponden solamente a la necesidad de liberar una ener-
gia, lo que puede llegar a producirse de forma vio-
lenta.

1.3.2. JUEGOS IMAGINATIVOS

Predomina en ellos la imaginaciéon y la fantasia.
los simbolos. Todos los juegos de la primera edad

Exposicion de realizaciones 'y construcciones del Ministerio defducacion y Ciencia con motive del ARo Internacional de la
FEducacion—Stand d:1 Juguete Educativo,



son en el fondo imaginativos, incluso en los que
predomina sustancialmente el movimiento; median-
te ellos el nifio enriquece su lenguaje e imita incons-
cientemente al adulto, ampliando su poder de ob-
servacion.

Lo que el nifio inventa en estos juegos es un dato
muy valioso para conocer sus problemas, sus ca-
rencias afectivas, sus posibilidades fisicas y menta-
les en ocasiones.

1.3.3.

Son los juegos de construccién que requieren la
inventiva y la imaginacién, que pueden ser aplica-
das a lo material; requieren ademds ingenio para
lograr resultados positivos. Por lo general, estimu-
lan el ejercicio mental y desarrollan la inteligen-
cia (2).

JUEGOS DE CREACION

1.3.4.

Mediante esta clase de juegos el sujeto pone €n
funcionamiento su mente comparando y analizando
hasta llegar a deducir normas, a reconocer resulta-
dos, a establecer relaciones entre los hechos y su
consecuencia, a comprender, en suma, situaciones
y saber resolverlas en su caso.

JUEGOS RECEPTIVOS

1.3.5. JUEGUS DE RELACION

Se basan en la sociabilidad del hombre, despier-
tan en ¢l nifio el desco. y la necesidad mds tarde,
de unirse a los demds. de formar grupos. de const-
tuir amistades. Conoce las reglas por las que se rige
el juego. las acepta y llega a comprender que son
necesarias, hasta el punto de cxigirse y exigir su
cumplimiento. Presentan mucho interés y son de
gran ayuda para la socializacion del nino. desarro-
llando hibitos de compancrismo y lealtad.

2. EL JUGUETE

Los juegos pueden serlo por si solos o precisan
¢l manejo de unos instrumentos denominados ju-
guetes.

En las conclusiones de la Mesa redonda cclebra-
da en Milan, en noviembre de 1966, sobre el tema
“El juego y el trabajo en la vida del nifo™, se define

(2) El juego constructivo, a diferencia del juego fun-
cional o del puramente manipulatjivo (Van Alstyne), se
halla definido por los siguientes criterios: 1) el nifio con-
templa el producto de su actividad: 2) aunque el resul-
tado sea al principio consecuencia simplemente casual
de la manipulacién, desde entonces se convierie en obje-
tivo de un uso preconcebido del material; 3) el nifio
considera el resultado accidental o intencionalmente ob-
tenido como un éxito, como algo de que se siente orgu-
Hoso. Es decir, la satisfaccién de realizar reemplaza en
parte, o por lo menos predomina, sobre el placer del fun-
cionamiento o de la manipulacion: 4) el nifdo adquiere
interés por los materiales, y su atencién se transfiere
de la observacién de sus propios movimientos a la de
los efectos que es capaz de producir en los materiales
(C. Biihler), y 5) el niflo presenta, al construir, problemas
y soluciones de naturaleza técnica, intelectual o emo-
cional similares a los del artista. . .

A vpartir del aflo y medio, si bien no siempre acierta
a resolverlos, el nifio comprende los temas de construc-
cién. PARTRIDGE, E.: BUHLER, CH., y otros: La recrea-
cion infantil, Buenos Aires, Paidos, 1965, pdg. 31.
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el juguete como “un instrumento que debe ser cons-
truido segun una cierta graduacion de usos en rela-
¢ion con la edad, el caricter, ¢l temperamento, con
las varias formas de juegos y segun las leyes de la
psicologia infantil y las normas de la pedagogia™
(Nuova Rivista Pedagodgica, afio XVI, 5-6. octubre-
diciembre 1966, p. 88) (3).

Se ha dicho con frecuencia que los juguetes que
mds estiman los nifios son los que presentan mayor
analogia con los objetos que le rodean, los que son
utilizados por los adultos, por su afin de imitacion
y de alcanzar esta situacién.

No obstante, no siempre es verdad esta afirma-
cidén, ya que, al menos, en la primera edad no sélo
no requieren estas caracteristicas, sino que se re-
chazan.

El juguete, en todo caso, debe desarrollar al me-
nos uno de estos factores: la observacion, la fan-
tasia, el razonamiento, el ejercicio fisico, la socia-
bilidad (4).

{3)  Segiun Henriot: “El juguets es mediador entre la
realidad y lo imaginario, Permite al jugador tener contacto
con el universo concreto de los objetos, pero al mismo
tiempo le sirve de punto de apoyo para la recreacién o
la reinvencion de estos universos. Hay a la vez una su-
ficiencia del juguete (que es objety, posee forma y con-
sistencia) y una insuficiencia del ,uguefe, que no es ju-
guete mds que porque €l se prestz: mds o menos a jugar
con un posible jugador; no pose: su fin en él mismo,
pero mueve siempre a alguna cosa a otro que no es él.”
HENRIOT, Jacques: Le¢ jeu. Paris P.U.F. 1969. Initia-
tion philosophique, 86.

(4) Acerca de la importancia cel juego y del juguete
para el desarrollo infantil, el Papa Pablo VI dijo a los
fabricantes y exportadores de juguetes de diez paises
europeos, con motivo del X! Congreso del Instituto
Europeo del Juguete, celebrado el 7 de mayo de 1969:
“No es necesario hablaros de la importancia del juego
para el desarrollo psicofisico del nifio, como, por otra
parte también, para la actividad del adulto, como lo ates-
tigua el éxito creciente encontrado por el deporte, el
futbol, los juegos olimpicos, etc.

"Conocéis también la influencia que el juguete ejerce
sobre la psicologia del nifio, para quien no es indiferente
entretenerse con su muiieca o, por el contrario, con las
armas.

Esto quiere decir que la Iglesia atribuye importancia
tanto al juguete como al instrumento del juego en la
formacién de los nifios: baste en este momento evocar
simplemente a San Felipe Neri, a San Juan Bautista de
la Salle, a Don Bosco, a Vittorino de Feltre. ..

También consideramos un deter recordaros que la
eleccién de los juguetes tiene un: gran importancia pe-
dagogica: el juguete lujoso crea ciertos hdbitos: las ar-
mas desarrollan Ja agresividad hia .0os demds: otros
incitan a la crueldad hacia los arimales, algunos invitan
a actitudes peligrosas. Todos conc cen la influencia ejer-
cida desde antafio por el juego de¢ dados, por las cartas.

"Por el contrario, se sabe que ciertcs juegos desarro-
Han cualidades de la inteligencia, del corazén, de la ac-
cidn. Piénsese, por ejemplo, en los que ejercitan la refle-
xién y la investigacién, como el ajedrez; en los juegos
mecdnicos, que ponen en prdctica la actividad intelectual
y manual; en los juegos gimndsticos, que desarrollan
armoniosamente el cuerpo humano; en los campeonatos
deportivos, que exigen esfuerzo y dominio de si dentro
de una disciplina en la que se consiente en provecho del
equipo; en fin, en los juegos inocentes y populares que
son la herencia de todos y constituye la alegria de los
nifios y de los padres.
pulares que son la herencia de todos y constituye la ale-
gria de los nifios y de los padres.

"Queridos sefiores, cuidad estos aspectos en vuestras
actividades. Estad siempre al servicio de la alegria de
los nifios y de los padres el Sefior os bendecird. La
jornada mundial ‘Keep smiling”, destinada a proporcio-
nar una sonrisa a los niftos necesttados o que sufren, es
una iniciativa que atestigua la nobleza de vuestros sen-


http:ompa�cri-.mo

En realidad, el valor de un juguete para el nifio
no puede ser establecido con cardcter general; los
juguetes se destinan en principio a una gran masa
de nifos, sin tener en cuenta que cada uno de ellos
necesita, ademds de los juguetes que desee, los que
permitan desarrollar factores de inteligencia o mo-
dificar actitudes del nifio.

El juguete, para serlo, no precisa forzosamente

ser fabricado; el nifio juega con una piedra, con
arena, con tierra, con agua, con trozos de madera,
etcétera. Cualquier objeto puede ser instrumento
para sus juegos: su imaginacién suple con ventaja
la fabricacion “ad hoc”.

No hay juguetes buenos ni juguetes malos en ge-
neral ; sélo se pueden valorar los juguetes en fun-
cion del nifio al que van destinados. De ahf la im-
portancia de la eleccién de juguetes y del momento
en que deben entregarse.

2.1. CONDICIONES EXIGIDAS POR LOS JUGUETES

Hay condiciones biésicas, tales como:

— el que el juguete sea apropiado para el des-
arrollo fisico y social del nifio;

— que no estén construidos con materiales no-
civos;

— que no represente peligro desde el punto de
vista fisico,

gl Jer

EL JUGUETE DE ACUERDO CON LA EDAD

Ha sido establecida por psicélogos y pedagogos
una clasificacién de juegos y juguetes de acuerdo
con la edad cronoldgica de los nifios. Es caracterfs-
tica la clasificacion de Gesell al estudiar los intere-
ses generales en los gradientes de crecimiento (5).

timientos y que estd destinada a encontrar el favor de
los pequefios y de todos los que aman la infancia.” Guia
para padres nam. 8, 1969, pdgs. 29-30.

(5) PRIMER ARO: Juegos reciprocos de nurseri, como:
“{Dénde estd el nifio?” Actividad motriz gruesa. Poner
y sacar objetos en otros objetos. Juega con los botones
de una prenda de vestir.

DieciocHo MESES: Trepa; mueve los muebles. Juega
con juguetes de arrastre, con mufiecas, ositos, ollas, pe-
lotas, martillos. Juega con arena: llena y vacia recipien-
tes, le agrada derramarla, Bloques: los lleva de un lado
a otro de la habitacién, golpea uno contra otro, cons-
truye una torre de tres o cuatro bloques. )

Dos aNos: Da de comer y cuida a la mufieca, al osito;
los pasea en sus cochecitos. Juega con arena y/o agua,
llenando y vaciando platos. Empuja un vagén o coche.
Juega con carros, destornilladores, batidoras de huevos,
objetos pequefios (guijarros, cuentas, frascos). Pinta: usa
dactilopintura; juega con arcilla, Blogques: los pone en
linea o los usa manualmente para llenar un carro. Le
agradan los bloques coloreados o los que encajan unos
dentro de otros. Navidad: el drbol es lo mds importante.
Cierto interés por los regalos.

Dos ANOS Y MEDIO: Juego doméstico con la mufieca
vy el osito y juguetes de limpieza. Juega con carros o
carretas, Juega con arena y agua: hace tortas y pasteles
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con arena o barro. Reuniones para tomar té con tortas
de barro y té de agua, Pompas de jabén. Pinta con cierta
idea. Dactilopintura, Hace tortas de arcilla. Bloques:
construccién vertical y horizontal; da nombre a las es-
tructuras; puede usar bloques grandes, como carbén ¥y
madera de construccién.

TRES AROSs: Maneja el triciclo; juega con carretones,
autobombas o trenes. Columpio; juega en aparatos de
gimnasia. Juego doméstico (tanto varones como mujeres)
con mufieca, osito y equipo de limpieza. Juega con com-
pafieros imaginarios. Juega a la casa, a la tienda, al tren,
con otros nifios y un equipo sencillo. Colorea con car-
bonilla y pinta, Puede dibujar figuras sencillas. Juega
con el barro o la arena: hace tortas, pasteles, caminos,
tineles,. Combina con otros materiales. Bloques: cons-
fruye estructuras usando bloques de diversas formas y
tamafios. Puede combinar bloques y tren. Le agrada mds
la construccién que el juego con productos terminados.
Navidad: interés por Santa Claus, por los regalos que
recibe.

CuAaTRO AROS: Prefiere jugar con otros nifios. Juego
dramdtico de la casa, la tienda, el tren, el hospital; in-
cluye trajes y accesorios. Combinacién de lo real con lo
imaginario. Kloma en triciclo; trepa, hace “pruebas’.
Juega con compafieros imaginarios. Dibuja, pinta, colora.
Admira sus propios productos, sean de arcilla, pintura,
papel, bloques. Bloques: hace construcciones detalladas.
Las combina con los muebles ggra sus representaciones
dramdticas. Construye en colaboracién con otros. Na-
vidad: pide regalos especificos, luego alardea del ta-
mafio y de la cantidad. Beecidido interés por Santa Claus.

CiNcO AROs: Juego mds independiente; le agrada ju-
gar dentro o fuera de la casa, segun la estacién o el es-
tado del tiempo. Prefiere tener un adulto cerca. Gran
parte de su juego se centra alrededor de la casa. Cons-
truye una casa con bloques grandes o con muebles F
cortinas. Juega a la casa imitando las actividades adul-
tas. Juega con muifiecas, usindolas como bebés. El nifio



Pucde afirmarse que, a grandes rasgos, ha sido la
admitida por quicnes se¢ han ocupado de estos temas ;
en fa actualidad se replantea el concepto de juguete
y las necesidades de ellos segin la edad.

corre, trepa, se columpia, brinca, salta, baila. Usa el
triciclo, empuja un carro. Ensaya los patines de ruedas,
salta a la cuerda, prueba los zancos. Usa la arena para
hacer caminos, transportindola en carros. Juego imitati-
vo: casa, tienda, hospital. Pinta, dibuja, colora, recorta,
pega y arma rompecabezas. Copia letras y nuimeros. Jue-
gos de aparear figuras y formas. Construcciones con blo-
ques, grandes y pequenos. Le agrada reproducir disefios
con sus bloques. Navidad: pide regalos especificos. Pue-
de pedir cosas por carta a Santa Claus. Ansioso de con-
tar lo que ha recibido. Sincera creencia en Santa Claus
e interés en pormenores sobre su persona y en visitarlo.
Ninas. Juegan con mufiecas, juegan a la casa, se empe-
rifollan. Varones. Bloques, herramientas, carros y camio-
nes, juegos de guerra. Juguetes mecanicos.

Skls ANoO: Elabora y amplia los intereses de los cinco
anos. Juega con barro, arena y agua. Juega a las escon-
didas; hace pruebas en el trapecio, en la cuerda y en el
triciclo. Juega con la pelota: la arroja, la hace saltar.
Juegos desordenados, sin restricciones; trepar, natacion.
Interés por los patines de ruedas y de hielo, de doble
apoyo. Carpinteria sencilla: martillo, serrucho. Juegos
de ‘mesa: cartas, anagramas, dominé y rompecabezas.
Pinta, colora, dibuja y modela arcilla. Recorta y pega
papeles. Colecciona objetos diversos. Dibuja letras de
imprenta para deletrear palabras. Juegos de deletreo oral
o de numeros. Juego imaginativo: 1magina que €S un
caballo. que es un mueble, es un bote, etc. Usa los blo-
ques con imaginacién y sentido constructivo. Navidad:
puede querer un juguete especifico (mufieca o tren) y
desilusionarse si no lo recibe; pero también quiere mu-
chos regalos. Se jacta y vanagloria de la cantidad de
juguetes que ha recibido. Firme interés y creencia en
Santa Claus. Ninas: juego con mufiecas, elaborado con
accesorios: ropas, equipaje, muebles. Se visten con ropas
de adulto. Juega a la escuela, a la casa, a la biblioteca.
Varones. juguete de hojalata y cajas sencillas de “mec-
cano”. Juegan a la guerra, a los vaqueros, a los policias
vy ladrones. Excavacién de pozo y tuneles y actividades
sencillas de jardineria. Interés por el transporte: empleo
de vagones, trenes, camiones, aviones y botes.

SIETE AROS: Interés mds intenso por ciertas activida-
des, pocas aventuras nuevas. Tiene “mania” por ciertas
actividades, juego con armas de fuego, libros comicos,
colorear, Juego mads solitario. Algunos niofis juegan con
barro; excavaciones: cierto interés por las herramientas
de jardineria. Ha descartado, generalmente, el triciclo;
algungs manejan bicicletas. Magias y trucos. Rompeca-
bezas de figuras. Colecciona e intercambia tarjetas, tapas
de botella, piedras y trozos de los objetos mds dispares.
El interés por la natacién es, a menudo, intenso a esta
edad. Juega a la biblioteca, al tren, a la oficina de co-
rreos, con complicacion de accesorios. Rudimentos de
juego de pelota: recoge, batea con pelota blanca. Na-
vidad: gran desilusién si no recibe el juguete que ha
solicitado. Escribe una carta a Santa Claus con la lista
de juguetes deseados. Ninas: Recortan muifiecas de papel
y sus ropas. El juego con muifiecas puede disminuir, Pue-
de “inventar” vestidos para muifiecas. Juegan a la casa,
lo que incluye vestirse con complicadas ropas de adulto.
Juegan a la escuela, con especial énfasis en el papel de
maestra. Reyuela y salto a la cuerda, patines de ruedas;
juegan con una pelota haciéndola botar. Varones: Juegos
activos al aire libre: corren, luchan, trepan drboles.
Carpinteria, especialmente serrucho. Le agrada hacer Qb-
jetos para regalar en Navidad. Arma ‘“aparatos’” con cajas
vacfas, etc. Hace aviones de papel y los arroja al aire;
hace modelps de aviones. Policias y ladrones, “coman-
dos™, juego con pistolas, juegan a la guerra, Juegan en
chozas que ellos mismos construyen sobre Ios_arboles;
fortalezas, cabafas y tiendas. Comienza el interés por la
quimica, la telegraffa y la navegacion. ) )

OcHO AROs: Diversidad de intereses ludicos. Prefieren
la compaiiia (de adulto o de nifio) en el juego. Juegos de
todas clases, detro o fuera de la casa. Diferencian el
trabajo del juego. Juegos de mesa: parchesi, damas, do-
miné, cartas. Rompecabezas con figuras y mapas. Des-
precia los juegos demasiados sencillos. Puede inventar
sus juegos, con sus propias reglas. Juego dramadtico de
representar obras. Arregla y dirige estas: obras. Edad
de los ‘“aparatos”. Quiere tener una gran diversidad de
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Recientes disposiciones establecen dos categorias
de juguetes : el juguete educativo y el juguete diddc-
tico (6). '

Todo juguete es educativo, ya que desarrolla, des-
pierta, crea: aptitud, fantasia, creatividad, soctabi-

cosas y trata de hacer algo con ellas, Colecciona y ordena
sus colecciones. Comienza el interés por los juegos de
grupo, como el futbol o el beisbol, con supervisiéon de
algun adulto. Juego colectivo desorganizado; corridas
salvajes, persecuciones, luchas. Comienzo de los clubs se-
cretos, generalmente de corta duracién. Intereses estacio-
nales: remo y natacién en verano; patinaje, deslizamien-
to y esqui en invierno; bolitas, barriletes y trompos en
primavera. Varones y mujeres comienzan a separarse en
el juego. Navidad: tiene innumerables ideas de lo que
le agradaria para Navidad; sus deseos son intensos. In-
terés por saber cudntos regalos ha recibido. No quiere
cosas utiles. Mds interés que antes por hacer regalos.
Ninas: Juego con muiiecas y juego de la casa, destacando
relaciones adultas mds complejas. En el juego de artificio
la nifia exige la completa atencién de la compaiera. Jue-
go con munecas de papel: colecciona grandes cantidades
dg muiiecas y ropas para mufiecas. Recorta y prueba ves-
tidos. Le agrada que los admiren. Sencillo juego drama-
tico con mufiecas, con abundante expresién. Le agradan
los libros con muchas muiiecas diferentes. Varones: Co-
mienzan a utilizar herramientas para hacer arreglos en
la casa; hacen mezclas con el equipo de quimica. Usan
el telégrafo para comunicarse., Continda trabajando con
modelos de aviones, trenes y botes. Juega a la guerra, a
policias y ladrones, a los ‘“‘comandos”. Trenes eléctricos
y proyectores cinematograficos.

NUEVE ANOs: Juega y trabaja mucho y tiende a exa-
gerar, hasta el punto de fatigarse. Ocupado con sus pro-
pias actividaes. Planea lo que han de hacer luego. Las
diferencias individuales son mds marcadas: algunos leen
y escuchan mds la radio; otros juegan mds al aire libre.
Algunos intereses anteriores pueden desaparecer, mien-
tras otros se intensifican. Deslizarse cuesta abajo en un
trineo es uno de los deportes favoritos, pero tambijén
hay un marcado interés por el beisbol, el patin, la nata-
cién y otros deportes. Interés por los clubs organizados,
tal como el de exploradores. Los clubs espontdneos tie-
nen vida corta. Demuestran especial interes por la casa
del club o por el escondite secreto. Coleccién de estam-
pillas, minerales, etc. Excursiones, caminatas en los bos-
ques. Dibuja mapas, hace listas de sus colecciones. Es-
cribe cartas “comerciales”, en respuesta a avisos radio-
telefénicos o a avisos de catdlogos. Participa en juegos
de mesa mds complicados. Algunos tienen animales, y es
de suponer que los cuidan. Navidad: hace largas listas
de regalos, sin esperar recibirlos todos. Quizd comprenda
que el costo de los regalos es muy elevado o que puede
no conseguirseles. Interés por la cantidad de los regalos;
puede clasificarlos por tamafio o por tipo. Interés por
decorar el propio drbol de Navidad y por hacer los adornos.
Puede hacer sus propias compras de Navidad, adqui-
riendo regalos para la familia y los amigos. Interesado
en saber lo que ellos regalan a los demds y cuinto gas-
tan. Ninias. Emplean las mufecas de papel en juegos dra-
maticos. Se identifican con las mufiecas, representando
complicados dramas. Les agradan los libros con menos
mufiecas y mayor cantidad de trajes diferentes, Pueden
representar toda la rutina de un dia jugando a las mu-
decas. Pueden mostrar interés por el manejo de titeres.
Ponen en prdctica habilidades sencillas en costura y co-
cina. Varones: Construccién con equipos de “meccano”
y trabajos de taller. Pueden trabajar con estos materia-
les durante largos perfodos, para cumplir un proyecto
planificado. Luchas y peloteras. Algunos estdn interesa-
dos en tomar lecciones de boxeo o de gimnasia. Comien-
za el interés por los bolos y el lanzamiento de herradu-
ras. GESSELL, Arnold; ILG., F. L., y AMES, L. B.: £! niio
de cinco a diez arios. Buenos Aires, Paidos, 4. ed.. 1963,
pdginas 321-331.

(6) El Decreto 2061/1969, de 16 de agosito., por el
que se regula la clasificacion del juguete educativo y
diddctico (“B. O. E.” nim. 233, 29 septiembre 1969),
establece en su introduccién que los actuales sistemas
pedagodgicos tienden cada dia a dar mayor importancia
al valor formativo del juego en la educacién de los ni-
fios, hasta el extremo de afirmar que es la actividad esen-
cial del nifio en sus primeros afios,



lidad. lealtad, disciplina, amistad, compaficrismo, et-
cétera, segin se ha tratado al hablar del juego.

Reconocer oficialmente el valor educativo del ju-
guete significa que no va a ser su adquisicién y su
uso indiscriminado.

La eleccién del juguete, en gran parte, corre a
cargo del adulto, y éste, al igual que el nifio, se deja
llevar por el torrente de publicidad que invade todos
los medios informativos en vispera de fechas en las
que tradicionalmente, en virtud de ese mismo inte-
rés de la publicidad, han sido instauradas con éxito
recientemente.

El adulto desea los juguetes méds ostentosos y més
modernos, y rebasa con frecuencia el limite prudente
para la adquisicién, teniendo en cuenta sus propias
posibilidades econémicas. El nifio, inducido por la
propaganda audiovisual, se inclina por estos jugue-
tes por imitacién de los nifios que aparecen en imi-
genes disfrutdndolos.

El nifio no entiende de precios ni de calidades;
es frecuente ver a nifios preferir el juguete mis ba-
rato, ¢l menos llamativo, que guardan y cuidan con
carifio, dejando de lado los demids. ;Por qué esta
eleccién tan distinta a la del adulto? Porque res-
ponde a la necesidad de tener algo propio, porque
el juguete estimado responde a las neccesidades pro-
pias de la idiosincrasia del nifio. ‘

2.2. QUE SE DEBE TENER EN CUENTA AL FABRICAR
UN JUGUETE

En primer lugar, quien proyecta y crea un juguete
ha de tener en cuenta la imaginacién del nifio. Para
ello no debe olvidar que en sus primeros aiios no
son necesarios, y en ocasiones son contraproducen-
tes, los detalles; una mufieca de trapo fabricada en
casa 0 en una fébrica es estimada igualmente; los
rasgos deben ser seiialados sin tratar de reproducir
exactamente una cara. El nifilo da a los rasgos bé-
sicos sefialados, nariz, boca, ojos, con su imagina-
cién unu personalidad que le hace querer su muiieco
més que por lo que es en realidad por lo que ve en
¢l. Habla, razona, discute con el mufieco como si
fuera un ser vivo que no le plantea problemas. En
su conversacién, mejor dicho, en su monélogo, pue-
den entenderse muchas facetas del carécter del nifio,
sus conflictos con ¢l medio que le rodea.

Ya no se pueden construir juguetes si no se han
proyectado conjuntamente por el artista, el psicé-
logo y el pedagogo en una labor de equipo que per-
mita adaptar el juguete a las caracterfsticas psicold-
gicas y educacionales del nifio que va a disfrutarlo,
para estimular su desarrollo y aprovechamiento 6p-
timo. !

Colores, tamafio, materia, presentacién, etc., es-
tén condicionados por el gusto del adulto; no deci-
mos ademis por el gusto del nifio porque éste se
deja influir por el de los mayores que los adquieren
y de los fabricantes que los construyen. Se olvida
con frecuencia que color y forma, asi como ¢l modo
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de jugar con ellos, deben ser proyectados para un
mdximo aprovechamiento de las aptitudes y de la
educacidn.

Sirve de ejemplo el contraste que existe entre el
tamaifio de los juguetes y la estatura del nifio. Salvo
en determinados juguetes, como triciclos, patines,
etcétera, en que se tiene en cuenta—y no siempre—
el desarrollo fisico del nifio, en los demds se com-
pran juguetes grandes cuando la edad aconseja que
sean proporcionados. Unicamente en los nifios pe-
quefios se puede desatender esta proporcionalidad.

Si un adulto tuviera un juguete de tamafio pro-
porcional a su estatura con relacién al nifio, se plan-
tearian situaciones increfbles.

El juguete destinado a los nifios debe dar a co- .
nocer al adulto que lo compra las posibilidades edu-
cativas y de desarrollo de condiciones caracterols-
gicas ¢ intelectuales del nifio a quien va destinado,
de tal modo que, por ejemplo, en el caso de un nifio
distraido, se aconseja la adquisicién, entre otros ju-
guetes, de aquellos que para jugar con ellos se re-
quiere fijar la atencién; por ejemplo, un Puzze,
construcciones con modelos a seguir minuciosamen-
te, etcétera, etc.

En la moda qué¢ implanta el creador y fabricante
de juguetes debe tenerse en cuenta la opinién del
psic6logo, y entre las variadas clases y modelos de
juguetes existen siempre los que se deben recomen-
dar a cada una de las circunstancias de carécter, de
capacidad, de afeccién, de los nifios a quienes va
destinado.

Parecerd exagerado, pero serfa aconsejable que se
“recetara” por el psicdlogo, y en su caso por el edu-
cador especializado, el juguete que puede afectur en
sentido positivo la conducta, el rendimiento, la afec-
tividad, la creatividad de aquel a quien va desti-
nado,

Es de gran interés para el mejor desarrollo y apli-
cacion de las disposiciones legales sobre el juguete
educativo la creacién de una seric de premios im-
portantes para destacar los juguetes mds adecuados
para el nifio, que va a vivir en una época de asom-
brosas aplicaciones de los conocimientos humanos
y ha de prepararse para crearlos o para utilizarlos,
segin sus capacidades, asi como la invencién de
juegos que puedan ser fdcilmente adoptados por la

infancia. :

El juguete que responda a estas necesidades en cual-
quiera de sus aspectos llevard la alegrfa y la ilusién
al corazén infantil y la seguridad al adulto de pro-
porcionarle un placer, al tiempo que una posibilidad
de un equilibrado desarrollo fisico o mental, 0 am-
bos a la vez.

Es importante la creacién de espacios. en las re-
vistas mas o menos especializadas, dedicados al co-
mentario y critica de los juguetes que aparecen en el
mercado a cargo de expertos en la materia, con el
fin de orientar a padres y maestros y a quien los
concibe y realiza, para mayor gozo y utilidad por
parte del nifio.



2.

ORIENTACIONES Y EXPERIENCIAS DIDACTICAS

Los alimentos

Las Unidades Didicticas pretenden colocar al ni-
fio frente a la doble version de la vida: naturaleza
y sociedad, a fin de que pueda captar toda su ri-
queza.

Como primer paso de toda Unidad Did4ctica, in-
dependientemente de su cardcter dominante entre
lo social y lo natural, estard el acopio por los nifios,
guiados por el Maestro, de todo tipo de material
aprovechable, ya sea en la propia realidad, ya de
tipo representativo: fotografias, dibujos, textos, et-
cétera. Dentro de la realizaciéon se debe contar con
la manipulacién y desarrollo de experiencias de to-
do orden sobre ese mismo material. Observacién de
los hechos y cosas que nos van presentando esas
experiencias. Comparaciones y relaciones, procedien-
do siempre de la menor a la mayor complicacién.
Anilisis y descomposicién de partes y elementos en
relacion con ¢l conjunto. Sintesis y recomposicién.
Actividades expresivas de todo orden: exposiciones
orales, lecturas, resumenes escritos. dibujos, etc...
Ejercicios de control o comprobacion.

Una vez sentadas estas premisas. pasamos al des-
arrollo de una unidad didictica de Primer Curso:
“Los Alimentos™. '

Dicha unidad
de trabajo.

La primera unidad de trabajo podria ser: la ne-
cesidad de los alimentos. Para su desarrollo tendria-
mos en cuenta los siguientes aspectos :

la dividiremos en varias unidades

OBIETIVOS !

a) Comprender la necesidad de los alimentos pa-
ra vivir.

Desarrollar la actitud favorable a la alimen-
tacion.

h)
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Por MARIO GOMEZ MORIANA
Divector Escolar del Colegio Nacionasl Mixto de San
José de La Rinconada (Sevilla)

CONOCIMIENTOS BASIKYOS :

a) Todos necesitamos comer.

b) La falta de alimentos produce enfermedades.
ACTIVIDADES :

@
b)

Recortar fotografias de alimentos.

Conversacion sobre los alimentos que se to-
man en las distintas comidas.

Decir colores, forma, tamafio y sabor de al-
gunos alimentos.

c)

MATERIAL DIDACTICO

Comin a las distintas unidades de trabajo: foto-
grafias de alimentos, ldminas en las que se aprecien
los distintos tipos de alimentos, dibujos hechos por
los nifios, fotograffas con escenas de comedor, al-
gunos alimentos al natural.

Esta primera unidad de trabajo podria desarro-
llarse en los dos primeros dias de la semana.

Ante todo ha de procurarse la motivacion, poner al
nifio en las condiciones mds favorables, para que
asimile lo mejor posible los contenidos que vamos
a impartirle. El Maestro leerd en voz alta un trozo
previamente escogido sobre la necesidad de alimen-
tarnos, mientras los nifios escuchan en silencio.

VOCABULARIO:

Explicacion de las palabras: vivir, crecer, con-
servar, alimentacion, enfermedades, morir. ..



(BSERVACION :

Que los nifios vean las fotografias y toquen los
alimentos que les presentamos.

A continuacién que contesten a las siguientes pre-
guntas :

— Para poder vivir tenemos que...

— Si no nos alimentamos nos ponemos...

Una vez superada esta fase viene el desarrollo
propiamente dicho:

EXPLICACION :

Destacar que nuestro organismo trabaja constan-
temente, el crecimiento, el trabajo, desgastan nues-
tras fuerzas, y si no las reponemos moriremos. In-
dicar que para crecer, conservar sano nuestro cuerpo
y recuperar las fuerzas perdidas tenemos necesidad
de alimentarnos. Destacar que nos alimentamos co-
miendo y bebiendo. Indicar que la comida y la be-
bida son los alimentos.

EJERCICIOS :

Haz.—Dibujar los alimentos presentados. Hablar
con los compafieros de los alimentos que se toman
en el desayuno, almuerzo, merienda y cena; des-
pués el Maestro deberd aclarar cudles son los ali-
mentos més apropiados para cada una de estas co-
midas. Reunir con los compaiieros fotograffas, di-
bujos y recortes de los alimentos que tomamos y
pegarlos en una cartulina o pliego de papel.

Escribe—"Debemos tomar muchos y variados ali-
mentos.”

FUACION Y CONTROL DE CONOCIMIENTOS :

Aprende.— ;Para qué sirven los alimentos? ;De
dénde sacamos los alimentos?

]'— o T
: HEAG | ;
-
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Control.— ;Qué son los alimentos? ;Para qué to-
mamos los alimentos? ;Qué alimentos comemos?
(Qué alimentos bebemos? ;Qué alimentos debemos
tomar en el desayuno, en el almuerzo, en la merien-
da, en la cena?

Ejercicio complementario. — Comentario del si-
guiente texto: “Nos alimentamos para poder vivir.”

La segunda unidad de trabajo, que podriamos des-
arrollar el miércoles y jueves, comprenderia los si-
guientes aspectos:

OBJETIVOS :

a) Habituar a los nifios a distinguir unos ali-
mentos de otros.

b) Desarrollar la actitud favorable a comer todos
los alimentos.

CONOCIMIENTOS BASICOS :

a) Distinguir las legumbres, carnes y frutas.

b) Distinguir los alimentos sélidos de los liqui-
dos.

c) El agua, el vino y la leche.

ACTIVIDADES :

a) Decir el nombre de los alimentos que obser-
ven en las fotografias o que les presentemos
al natural.

b) Dibujar una patata, un pollo y una manza-
na.

¢) Decir el nombre de todos los alimentos que
conozcan.

d) Decir el nombre de algunas bebidas.

Para conseguir la motivacion mostraremos a los
nifios diversas clases de alimentos, bien al natural,
bien en dibujos o fotograffas, y les invitaremos a

Agrupacion Escolar “José
Luis Arrese” —MALAGA,



que los observen bien, pidiéndoles después que dis-
tingan las comidas: carne, huevos, pescado, de ori-
gen animal; pan, frutas y verduras, que proceden
de las plantas; y las bebidas: leche de origen ani-
mal; cerveza, vino, café, que proceden de las plan-
tas.

CONTESTA :

— Los principales alimentos que nos dan los ani-
males son...

— Son alimentos vegetales o que proceden de
las plantas...

EXPLICACION :

Ante todo les citaremos muchas clases de alimen-
tos; que los nifios nos digan otros muchos. Escribi-
remos sus nombres en el encerado, y preguntare-
mos: ;De dénde sacamos los alimentos? Destaca-
remos que hay alimentos de origen animal, y otros
de origen vegetal o sacados de las plantas. Clasifi-
caremos en estos dos grupos todos los alimentos
citados anteriormente. Indicaremos que hay comi-
das—embutidos, conservas—y bebidas—wvino, lico-
res, té, café—de las cuales no debemos abusar por
ser perjudiciales tomadas en gran cantidad. Aclara-
remos que no todos los alimentos tienen la misma
finalidad : unos sirven para crecer y reparar las fuer-
zas perdidas—carne, huevos, pescado, queso, leche,
agua—y otros nos dan fuerza y calor—pan, azicar,
frutas., mantequilla, aceite.

EJERCICIOS :

Haz.—Dibujar un alimento sélido y otro liquido.
En el mural hecho en dias anteriores, indicar el ori-
gen y el fin de cada uno de los alimentos, cuyos di-
bujos o fotografias se han ido pegando.

Escribe—“La leche es el alimento més comple-

”
-

to

FUACION Y CONTROL DE CONOCIMIENTOS .

Aprende.—De dénde sacamos los alimentos. De
qué alimentos no debemos abusar.

Control —;Qué alimentos de origen animal cono-
ces? (Qué alimentos son de origen vegetal? ;Qué
alimentos tomamos para crecer y recuperar las fuer-
zas? ;Qué alimentos nos dan fuerza y calor?

EIBRCICIO COMPLEMENTARIO®

Escribir palabras relacionadas con los alimentos:
tienda, comedor, cocina, cuchara, tenedor, cuchillo,
servilleta...

En la tercera unidad de trabajo, que desarrolla-
rfamos el viernes, considerarfamos los siguientes as-

pectos :
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OBJETIVOS :

a) Desarrollar hédbitos de comportamiento en la
mesa.
b) Correccion de actitudes inadecuadas.

CONOCIMIENTOS BASICOS :

a) La comida como situacién de convivencia en
la familia.

b) Ritmo, modo y postura en la comida.

c) El reposo después de comer.

ACTIVIDADES :

a) Conversacién con los nifios de ¢cé6mo se debe
cOmer.

b) Dibujar una mesa con platos y cubiertos.

¢) Decir todos los objetos que necesitamos usar
durante la comida.

Para conseguir la motivacién les mostraremos di-
bujos o fotografias de un comeddr y de una familia
reunida alrededor de una mesa.

EXPLICACION :

Les iremos haciendo observaciones a fin de que
los nifios comprendan, c6mo a pesar de que el pa-
dre marcha al trabajo, la madre se dedica.a sus
quehaceres—limpieza de la casa, arreglo de los ves-
tidos, la cocina, etc.—y los nifios marchan a la es-
cuela, al llegar la hora de la comida todos se retinen
alrededor de la mesa, y es ésta la ocasién del mayor
contacto entre todos. Cémo cada uno ocupa su si-
tio, la madre reparte los alimentos y procura que
los nifios coman de todo y mucho, y como disgusta
a los padres que los nifios coman poco o pidan
otras cosas que las puestas en la mesa.

Recordaremos a los nifios cémo el Seflor apro-
vech6 el momento de una comida para instituicr el
mejor de los Sacramentos: LA EUCARISTIA. E!
respeto y compostura que debemos guardar durante
la comida y hacia los alimentos, considerando que
el pan por las palabras que el sacerdote pronuncia
en la Santa Misa se transforma en el Cuerpo de
Cristo y el vino en su Sangre.

Lo feo que estd que los nifios se levanten antes
de terminar de comer o estén leyendo tebeos o pe-
leando con sus hermanos. Les iremos mostrando
cémo debe cogerse cada uno de los cubiertos y ¢l
manejo de la servilleta. Y c6mo es necesario para
bien de nuestra salud lavarnos las manos antes de
cqrcxlaer. y la boca y las manos después de cada co-
mida.

EIERCICIOS :

Haz—Dibujar una cuchara, un tenedor y un va-
so. En el mural hecho en dfas anteriores, tam-
bién recortados en cartén cada uno de dichos ins-
trumentos, as{ como un plato.



Escribe.—"Comeré despacio y masticando bien'".
FUUACION Y CONTROL DE CONOCIMIENTOS :

Aprende—Cémo debemos estar sentados. Cémo
hemos de coger cada uno de los cubiertos y la ser-
villeta,

Control.—;Qué hemos de hacer antes de comer?
.Y después? ;Como debemos estar sentados en la
mesa? (Cémo debemos coger la cuchara? Y el
tenedor? ;Con qué mano hemos de coger el pan?
(Debemos coger un trozo grande de pan o pequefio?
(Dénde colocaremos la servilleta? ;Cémo debemos
comer, despacio y masticando bien o procurando
terminar cuanto antes?

EJERCICIO COMPLEMENTARIO :

Visita colectiva al Comedor Escolar, si lo hay. y
ver cémo comen los nifios en €I,

El sdbado podria hacerse un resumen general de
todas las unidades de trabajo que hemos ido des-
arrollando a lo largo de los dfas anteriores, y para
terminar, hacerles las siguientes pruebas objetivas,
como evaluacién:

1.* ;Podrfamos vivir sin comer?

2* Di las dos clases de pescado que mds te
gustan.

3.* Di lag dos clases de fruta que prefieres.

4* Di tres alimentos de origen animal.

5.* Di otros tres cuyo origen estd en las plantas.

6.* Las palabras de la familia de pan son...

7.* Lo contrario de salado es...

8.* Las partes de un huevo son...

9.* Di dos cosas que se deben hacer después de
comer.

10.* Para comer una sopa, ;qué cubierto hemos
de utilizar?

No es necesario decir que de cada unidad de tra-
bajo podemos ir sacando los ejercicios y las expli-
caciones correspondientes al resto de las materias,
que hemos de desarrollar en el dfa.

La Lectura podrfa hacerse sobre una frase rela-
cionada con los alimentos.

La Escritura, incluyendo el dictado y la redac-
cion, haciéndoles escribir frases como las propues-
tas anteriormente o completando frases en las que
falte una palabra.

El Cdlculo podria hacerse de una forma intuitiva,
utilizando frutas del tiempo y los mismos cubiertos.

Para la Expresion Artistica, aparte de esos dibu-
jos y el mural donde se irfan pegando recortes y fo-
tograffas, podrfamos hacer que los nifios modelasen
con barro o plastilina algunas frutas, platos, cu-
biertos... :

Para la Formacién Religiosa, aparte de lo ya co-
mentado sobre la Eucaristfa, explicarles cémo en la
oracién fundamental, “El Padrenuestro”, pedimos
que nos dé el pan a todos, por ser el principal ali-
mento.

En cuanto a la Formacidén Clvico-Social, ademis
de la ensefianza del comportamiento en las comidas.
es interesante hablarles de ¢6mo el Estado Espafol
actual tiene entre sus fines principales el de que no
haya una familia sin pan y sin lumbre.
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éPor qué se aburren muchos escolares?

En la prdctica de nuestras visitas a las escuclas
vemos repelirse constantemente la falta de interés
de gran nimcero de escolares por la escuela y las
actividades que alli realiza. Se aburren dentro y fue-
ra del aula. En los casos mas frecuentes s¢ muestra
- en la desgana y apatia por todas o la mayor parte
de sus actividades escolares, incluidos los juegos y
recreos, y en casos mas graves se refleja en el ab-
sentismo escolar. En este ultimo, no nos estamos
refiriendo sélo a la falta a clase provocada exclusi-
vamente por el nifio, lo que en lenguaje estudiantil
se denomina ‘“‘hacer novillos”, sino también a otra
mucho miés frecuente y grave: el nifio que solicita
de su familia que le encomicnde algin trabajo o en-
cargo para realizar en su propia casa o en el campo
(medios rurales) con el Gnico propdsito de liberarse
de la escuela. En fin, los que siempre estan buscando
algin pretexto para llegar tarde a clase. Los que
durante el tiempo de la jornada escolar, aprovechan-
do cualquier circunstancia, sélo piensan en hacer
planes para “cuando salgan™, etcétera, etc.

{Qué ocurre, pues? ;Nuestras escuelas no les
ofrecen ¢l mas leve interés a un gran nimero de
nifios?

Por nuestra experiencia, creemos estar en condis
ciones de afirmar que el desinterés del nifio por la
escuela es mds frecuente en pueblos y aldeas. en
escueclas unitarias y mixtas, de las que ain quedan
muchisimas, que en las ciudades y escuelas gradua-
das o colegios nacionales. No nos cabe la menor
duda de que gran parte de esta diferencia puede ser
debida al medio familiar y social, tan distinto entre
una ciudad o poblacién grande y el de una aldea;
en la diferencia del nivel cultural y social, y en la
diferencia de aspiraciones de las familias.
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Pero vamos a centrar ¢l problema en lo que
ocurre en muchas de nuecstras escuelas unitarias y
mixtas. y ello desde un doble punto de vista: por
una parte, el emplco de los recreos escolares. y por
otra. la practica de la autoestimulacion. No entra-
remos en el desarrollo minucioso de cada una de
las técnicas que enunciemos porque consideramos
la experiencia de los maestros y sus conocimientos
pedagdgicos. con un poco que reflexionen sobre
las mismas es suficiente. Nuestro propdsito no es
mds que ura llamada de atencion.

[LLOS RECREOS DE ESTOS ESCOLARES

+Como cmplean el recreo muchos de estos es-
colares? Con demasiada frecuencia Jes vemos apo-
yados contra una pared tomando el sol o agrupados
en una esquina defendiéndose del frio y con enorme
aspecto de aburrimiento. Esto ocurre casi siempre
donde no hay una plaza o campo préximo a la es-
cuela en que puedan jugar al futbol. Es el vnico
juego que conoce un gran nimero de escolares. Si
no conocen otros juegos recreativos para utilizar en
el recreo. es deber nuestro ensefidrselos.

En otros casos los nifios no juegan porque lcs
falta estimulo para jugar. Entonces habrd que pro-
porcionarles esos estimulos. No basta con mandar-
les al recreo y decirles que jueguen. Si el nifio que
no juega, dicen, estd enfermo y vemos a estos nifios
fisicamente sanos, habrd que pensar que estin en-
fermos de aburrimiento. :

En las escuelas graduadas y colegios nacionales
el mayor nimero de escolares les permite agruparse
con gran flexibilidad: siempre hay lideres que mo-



vilizan a un grupo, siecmpre hay nifos que saben
muchos jucgos. En las unitarias y mixtas los ninos
son siempre los mismos y estdn siempre en ¢l mismo
contacto dentro y fuera de la escuela. Sun los que
mas necesidades tienen. Los que mds precisan del
maestro,

Hemos preguntado a muchos nifios por los jue-
gos que practican en las horas de recreo, y nos en-
tristece profundamente cuando contestan diciendo
que ninguno. ;Nos extrafiamos, pues, que el nifio
s¢ aburra en ¢l recreo? El recrco es tiempo escolar,
con actividades cscolares especificas de recreo que
deben ser dirigidas por ¢l maestro. Cuando esto no
ocurre el resultado es un atroz aburrimiento o un
derroche absurdo de energias. Hemos visto muchos
nifios entrar cn clase tras el recreo sudorosos, so-
focados, con un pulso incapaz de sostener el lipiz.
Han estado veinte minutos corriendo tras el balon
sin tasa ni medida.

A unos y a otros les falta la presencia del maestro
para dirigirles en los sentidos que hemos apuntado.
Durante el recreo, si los ninos salen del aula, con
cllos debe salir el maestro. Si los ninos eslan en el
patio o lugar de recreo, con ellos debe estar también
el maestro dirigiendo sus actividades con el mismao

entusiasmo que las de dentro del aula, pues son
igualmente importanies.

Nunca se podrd alegar como motivo de excusa que
se carece de campo de juego adecuado. Creemos
que hay juegos para todos los campos y lugares.

N LAS ACTIVIDADES
DE APRENDIZAJE ESCOLAR

LY el desinterés de muchos escolares dentro del
aula? Es un hecho que si las tareas escolares no le
interesan en la medida descable, es deber nuestro
hacérselas interesantes. ;Como? ;Coémo despertar
el interés del nifio por las actividades de aprendizaje
y ejercicios escolares?

Se ha hablado y escrito mucho acerca de los me-
dios de hacer la ensefianza interesante. De todos, va-
mos a fijarnos solamente en uno, y lo haremos, si-
guiendo nuestro propdsito enunciado al principio
de no exponer una técnica minuciosamente, sino sélo
atraer la atencién hacia él.

Es universalmente admitido que a todos nos es-
timula y aumenta nuestro interés el conocimiento
de los propios progresos en la actividad de que se

Codimer Nactomal CPadre Jofre” . del Patronato Municipal e Valencia,



trate. Que el nifio conozca los progresos de su apren-
dizaje escolar es sin duda alguna el mejor medio
de que se interese por aprender.

Para conseguir esto se requiere:

a) Que existan tales progresos.
b) Que se le haga consciente y sabedor de los
mismos.

Respecto a lo primero, no nos cabe la menor du-
da de que existen en mayor o menor grado en todas
las escuelas. Veamos ahora el segundo aspecto.
(Cémo hacer ver al nifio estos progresos?

Nos parece elemental que todo trabajo y ejercicio
escolar debe tener su oportuna correccién, y nos alar-
ma la frecuencia con que vemos que no se practica.
En los cuadernos de los escolares vemos irse acumu-
lando dia tras dia los mismos errores por falta de
carreccién.

Tras la correccién encontramos lo siguiente :

a) Ejercicios sin calificar. No hay nada que ob-
jetar desde nuestro punto de vista si de cuando en
cuando el maestro hace ver al nifio su progreso
comparando unos ejercicios con otros anteriores.

b) Algunos maestros emplean en la calificacién
los términos Bien, Regular y Mal. Tiene muy poca
flexibilidad, y si no se emplea lo apuntado en el
apartado anterior, degenera en una mera rutina. Por
otra parte, vemos en cuadernos ejercicios calificados
por ¢l mismo maestro con el mismo término y con
una diferencia grande de calidad. Lo mismo ocurre
entre cuadernos pertenecientes a distintos niflos. El
escolar pronto termina por no prestar atencién ni
conceder importancia a estas calificaciones, porque
él también aprecia estas diferencias de calidad exis-
tentes entre distintos ejercicios de otros nifios cali-
ficados con el mismo término.

¢) En otras escuelas, buscando una mayor fle-
xibilidad, se emplea el sistema de puntuacién. Cier-
tamente es mas flexible. También suele ser medio
eficaz de estimulo, pues suele emplearse en funcién
de 1a emulacién competitiva. Casi todos se esfuer-
zan por obtener mejor puntuacién, por superar a su

compafiero. Pero la emulacién competitiva tiene mu-
chos peligros :

a) Deforma la conducta del nifio, que termina
siempre considerando a su compaifiero como un ri-
val. Se alegra de los fracasos ajenos.

b) Puede llegar a desalentar por completo a
aquetlos otros nifios que, tras un pequefio perfodo
de pugna, se dan cuenta de que jaméds podrin llegar
a igualar o superar a determinado compaifiero.

¢) Invierte los fines de la escuela. El nifio s6lo
trabaja por superar a otros, en lugar de luchar por
superarse a si mismo.

No tenemos, en cambio, nada que oponer a estos
sistemas de calificacion de ejercicios cuando estdn
inteligentemente orientados por el maestro a conse-
guir la AUTOEMULACION, es decir, a que el nifio
vea en sus mejores puntuaciones sus propios progre-
s0s, que cada dia lo va haciendo mejor: auto-estimu-
lacién.

Creemos igualmente que la emulacién competitiva
debe establecerse entre equipos previamente forma-
dos en la clase. Dentro del equipo de tres, cuatro,
cinco, etc., escolares que lo formen colaboran para
un trabajo determinado y la emulacién ya no es in-
dividualista, sino de equipo. Es sin duda el sistema
mis similar a lo que es la vida social organizada.
La escuela, sin olvidarse que ella en s misma es un
equipo en total, una comunidad; sin olvidar el tra-
bajo individual que debe hacer cada escolar, debe
organizar alguna actividad para que el niffo trabaje
en equipo y exista competencia en este plano.

De los aspectos hasta aquf apuntados, es cada
maestro el que debe elegir el que considere, més
idéneo, sin olvidar experimentar en todos.

Por otra parte, no hay que olvidar que sélo son
medios, entre otros muchos, de que disponemos para
hacerle la escuela y actividades escolares interesan-
tes. Es un rotundo fracaso de esta institucién ver a
tantos nifios aburridos en sus aulas y patios de re-
creo.

La educacién ha dejado de ser un privilegio de una minoria selecta y de estar limi-
tada a una edad; tiende a coincidir a la vez con la totalidad de la comunidad y con la du-

racién de la existencia del individuo.

RENE MAHEU
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Necesidad de una educacién para el ocio

rd

INTRODUCCION

La moderna organizacién del trabajo permite al
trabajador disponer de un tiempo libre cada vez
mayor. El binomio trabajo-tiempo libre se combina
en la vida del trabajador actual. Pero éste necesita
emplear ese tiempo en actividades que le satisfagan
y enriquezcan su personalidad. En general, el traba-
jador no estd preparado para dichas actividades, que
por la funcién que desempeilan las denominamos
actividades de ocio. Es necesario prepararlo, y esta
preparaciéon es, sobre todo, cuestién de educacién.

Trabajo y ocio habrdn de ser los dos polos entre
los que transcurra la vida del traba’ador. De su
equilibrio dependerd el goce de la vida. Gracias al
ocio el hombre puede desarrollar las facultades que
su trabajo cotidiano le impide.

1. SENTIDO DEL OCIO EN EL MUNDO GRIEGO

Los griegos entendieron y practicaron la vida co-
mo ocio, ya que éste era la ocupacién fundamen-
tal y no mera dedicacién en los ratos libres. Esto era
posible por la existencia de la esclavitud. Unos hom-
bres, dimitidos de su condicion de tales, tomaban
sobre sf todo el trabajo, para que unos pocos pu-
dieran dedicarse al ocio y a la contemplacién.

Entonces, ;qué era el ocio para los griegos? Se-
gin Zulueta, “era el florecimiento de la vida que
corresponde al hombre libre, el ejercicio del cuerpo
y del espiritu para tener un alma hermosa en un
pecho fuerte, el cultivo del deporte, la filosofia, las
bellas artes sin provecho natural alguno. El ocio es
el padre de la cultura” (1).

1 Citado por DUMAZEDIER: Hacia una civilizacidn del
ocio. Ed. Fstela, Barcelona, pdg. 9.
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Asimismo, Pieper ve en el ocio antiguo el funda-
mento de la cultura occidental. Pues la etimologia
nos orienta en el mismo sentido; ocio se dice en
griego rxoly; en latin, scola. En castellano, el nom-
bre con el que denominamos los lugares en que se¢
lleva a cabo la educacién significa ocio. Escuela no
quiere decir escuela, sino ocio (2).

Nunca la palabra “ocio” ha vuelto a cobrar un
sentido tan inequivocamente positivo como el que
poseyé entonces. Para los griegos el “otium™, el ocio,
dice Ortega y Gasset, “no es la negacién del hacer,
sino en ocuparse en ser lo humano del hombre, que
ellos entendieron como modo, organizacién, trato
social, ciencias, artes. Al resto de las ocupaciones
destinadas a satisfacer las necesidades elementales
las llamaban nec-otivm’” (3).

2. EL TRABAJO, EL TIEMPO LIBRE Y EL OCIO EN LA
SOCIEDAD INDUSTRIAL

Hasta la revolucién industrial, la vida del hombre
era una mezcla de trabajo y no trabajo combinados
de un modo mds o menos armonioso. A partir de
este momento el hombre ingresa en una organizacién
laboral y la vida humana se polariza en el trabajo.
N. Anderson indica que es la fébrica quien rompe
la unidad anterior porque separé:

1.> El lugar del trabajo del hogar.
2. El trabajador de sus herramientas,
3° La personalidad del trabajador del trabajo.

2 PIEPER, ].: El ocio y la vida intelectual. Ed. Rialp,
S. A, Madrid, 1962, pdg. 10.

3 OrTEGA Y GasSET, ].: Meditacion de la técnica, Es-
pasa Calpe, S. A, pdg. 48.



El autor refleja que las dos primeras separaciones
ya cstdn consumadas; la dltima se estd producien-
do. Merced a esto el individuo dejard dc proyec-
tarse de un modo directo sobre su trabajo (4).

La transformacién del trabajo, merced a la téc-
nica, trae consigo la liberacién de tiempo libre. Tiem-
po libre que ha de ser dedicado al ocio. Por ello,
Dumazedier considera al ocio como fruto de la civi-
lizacidon técnica cuando dice: “La civilizacién téc-
nica, al aumentar su capacidad productora, primero
redujo, y luego ha ido aumentando lentamente, la
duracién del tiempo libre, aunque incrementando
al propio tiempo la productividad de la jornada de
trabajo. Por consiguiente, es verosimil que el des-
cubrimiento de nuevas fuentes de energia, el progre-
so de la organizacién industrial y la extensién de la
automacién provocardn un incremento del espacio
de tiempo dedicado al ocio, y en este sentido es justo
afirmar que ¢l ocio es una continua produccién del
progreso técnico” (5).

Ahora bien, aunque la idea de ocio va ligada ac-
tualmente al tiempo libre, sin embargo ambos con-
ceptos difieren. Asi, S. de Grazia matiza la diferen-
cia entre ocio y tiempo libre: “Todo el mundo pue-
de tener tiempo libre, y no todo el mundo puede
tener ocio. El tiempo libre es una idea de la demo-
cracia, realizable; el ocio no es totalmente realiza-
ble, y, por tanto, es un ideal y no sélo una idea. El
ocio es una forma de ser, una condicién del hom-
bre. que pocos desean y menos alcanzan” (6).

También M. Yela establece la diferencia entre
ambos términos cuando dice: “El hombre apetece
el descanso, la tranquilidad, la despreocupacién, el
tiempo libre, cuando no puede con la fatiga, la ac-
lividad, la inquietud ; cuando el peso de los trabajos
y los dias se le hace dolor, desasosiego o rutina in-
sufribles. Y esto puede ocurrir en la abundancia y
en la escasez, en el esfuerzo y en la desidia. Y suele
ser una apetencia voluptuosa y cruel, mis punzante
y prometedora cuanto mdis inasequible. Y suele ter-
minar en desencanto. La alegrfa de las fiestas se
goza mis bien en las visperas. El valor del tiempo
libre estd sobre todo en su apetencia, cuando se as-
pira a &l desde el trabajo forzado, con la delicia an-
ticipada con que un sediento se aproxima a un vaso
de agua fresca. Hay a veces, si la sed es honda, un
breve gozo cuando el agua la calma. Hay a veces,
cuando el cansancio o la rutina son profundas, un
gozo pasajero en el sosiego vacio, en la diversion
pasiva, que proporciona como una vacacion del es-
fuerzo de vivir, y son, a la postre, pasatiempos con
los que, en efecto, el tiempo se nos pasa sin sentir.
Pero una vez la sed calmada, el agua s¢ torna insi-
pida, y luego fastidiosa y, por fin, insoportable. Y el
tiempo desocupado se corrompe en seguida y se
transforma en aburrimiento, en hastio que nada pue-

4 ANDERSON, N.: E! ocio. Rev. de Occidente, 8-9

(1963), pig. 264.

8 DUMAZEDIER, ].: 0. c., pig. 50. ]

6 DE GRAZIA, S.: Tres conceptos antiguos en el mun-
do moderno: el trabajo, el tiempo, el ocio. Rev. de Estu-
dios Polfticos, 131 (1963), pdg. 126.
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dc calmar. El hombre de nuestra civilizacion, libre
de tantas miserias, no parcoe hallar con frecuencia
suficiente alegria personal en su trabajo, ansia <l
tiempo libre y se cansa en seguida de ¢, y se afana
porque los otros se lo lienen, y en ningln sitio en-
cuentra el ocio que busca.

Porque ¢l ocio no estd en ningtn sitio sino en el
hombre. Porque ¢l ocio es descansar de todo menos
de si mismo” (7).

3. POSIBILIDAD DE UNA NUEVA CULTURA DEL OCIO

La automatizacién, dice Arangurem, parece que
ha de conducir a la humanidad a una nueva cultura
del ocio. La antigua estuvo montada sobre la tre-
menda injusticia de la esclavitud. La futura cultura
del ocio habrd de estar montada sobre la automa-
tizacién (8).

(Serd esto posible? M. Yela nos lo contesta:

“Los puertos del futuro son siempre ambiguos.
En la cultura como en la vida del hombre, cada dia
tiene que ser inventado de nuevo. No, claro ests,
desde la nada, sino desde el pasado que alienta en
cada presente. Es verdad que estamos a las puertas
de una cultura de ocios, porque el hombre puede
ser cada vez menos esclavo de sus necesidades y
liberar para su vida personal y comunitaria parcelas
mds amplias del tiempo disponible. Pero a esta posi-
bilidad acompaiia un riesgo: que el tiempo liberado
por la técnica sea como un campo estéril que abru-
me de tedio o de frenética disipacion al hombre.
Tiempo disponible no equivale a tiempo fibre; cuan-
to mds tiempo disponible, mds posibilidad de ocio
y liberacion y mds riesgo de consumirse en la propia
miseria.

" Qué pasard en una civilizacién futura? No lo
s¢. Pero creo que el deber de cada hombre y, desde
luego, el de cada cristiano, es aumentar y compartir
el ocio, es decir, hacer mds plena la libertad de los
hombres” (9). -

4, CONCEPTO DE OCIO

Visto positivamente, el ocio es una recreacién, o
sea un medio para restablecer la voluntad y el valor
de vivir. Para alcanzar este fin, los ocios deben tener
un contenido artfstico, social, de caridad o religio-
so (10).

Con este aspecto positivo estdn enfocadas las no-
ciones que los diversos pensadores dan del ocio.

Para Marx, ¢l ocio es “el espacio del desarrollo
humano”; para Proudhon es el “tiempo de las com-
posiciones libres”; Engels reclama la disminucién
de las horas de trabajo “para que a todos les quede

T Yera, M.: El ocio y el hombre. “Revista™, febrero
(1964), pég. 7.

8 ARANGUREM: 0. c., pdg. 134.

® Yera, M.: o. c.,, pdg. 18.

10 KRIEKEMANS: Pedagogfa General. Herder, 1968, pi-
gina 436,



el tiempo libre suficiente para participar en las acti-
vidades generales de la sociedad” (11).

Sin embargo, el que mejor matiza el concepto de
ocio en el momento presente es Dumazedier. Apo-
ydndose en los resultados de una encuesta realizada
en Francia sobre el ocio, lo define como una acti-
vidad, pero concreta que dicha actividad no sélo se
opone 2 la actividad del trabajo profesional, sino
también a otras actividades, que som:

1.* El trabajo suplementario o el trabajo de com-
plemento.

2* Los trabajos domésticos (del hogar y el as-
pecto estrechamente utilitario de la pequefia

cria de animales, “hricolage” y la jardineria).

3* Las actividades de conservacién (las comidas,

el tocado, e! dormir).

4* Las actividades rituales o ceremoniales que
proceden de una obligacién familiar, social o
espiritual (visitas oficiales, aniversarios, -re-

uniones polfticas, actos religiosos).

5.* Las actividades de estudios interesados (civi-
les y cursos preparatorios para un examen

escolar o profesional) (12).

Es Picper el que mds detalladamente nos expone
las diferencias existentes entre el ocio y las activi-
dades del trabajo profesional, pues al hablarnos de
éste nos dice: se caracteriza por tres rasgos:

1° La méds extrema tensién de las fuerzas ac-

tivas.
2° Absoluta y abstracta disposicién para ¢l pa-
decer.

Insercién total en el sistema nacional de pla-
nificacién de la organizacién utilitaria- social.

3e

Frente a estos tres aspectos de trabajo como acti-
vidad, trabajo como esfuerzo y trabajo como funcién
social, estd el ocio como actividad de la no activi-
dad, como descanso y como actitud de contempla-
cién festiva.

El ocio es algo activo, aunque el tipo de actividad
difiera de la del trabajo profesional. Y esta actividad
tiene, segin Dumazedier, una simple funcién: de

descanso, de diversién y de desarrollo personal. Por

ello define el ocio como “un conjunto de ocupacio-
nes a las que el individuo puede dedicarse volunta-
riamente, sea para descansar o para divertirse, o pa-
ra desarrollar su informacién o formacién desintere-
sada, su voluntaria participacién social o su libre
capacidad creadora, cuando se ha liberado de sus
obligaciones profesionales, familiares y socialeg™ (13).

Egsta definicidn casi coincide con la dada por An-
derson, pero varia en que éstg incluye dentro del ocio

do por Dumazenign: o. c., pég. 26.
ummu o. c., pig. 28,
“ DUMAZEDIER, J.: o. c., pégs. 30-31.
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las actividades referentes a las relaciones familiares
y sociales. Asi, para Anderson el ocio comprende
dos tipos de actividades:

1. “Choring, que es el tiempo dedicado a las
relaciones familiares y sociales.”

2.° “Recreacién”, que es el tiempo dedicado al

descanso, diversién y desarrollo personal (14).

5. NECESIDAD DB UNA EDUCACION PARA EL OCIO

Hasta llegar la era industrial ¢l hombre sacrificaba
la vida entera a su trabajo y profesién. En la actua-
lidad estamos pasando manifiestamente de la cul-
tura del trabajo a la cultura de los ocios.

“La verdadera educacién, dice Kriekemans (15),
se ocupa del desarrollo armonioso y universal de
todas las potencialidades humanas.” El ocio ha de
ser considerado como parte integrante de la tarea
educativa, porque, segin O. Hahse (16), los ocios
son indispensables para la vida armoniosa.

Otras razones de orden pedagégico que abogan
por la necesidad de una educacién para el ocio son:
el ocio para ser fecundo y no limitarse a diversién
o degradarse en holganza, requiere una preparacién
y un aprendizaje. El destino de nuestra civilizacién,
dice Arangurem, depende de c6mo se organice este
“tiempo libre” (17). Por otro lado, en nuestra época
técnica muchos hombres estdn insatisfechos de sus
actividades profesionales; por eso buscan el modo
de expresarse libremente en otras ocupaciones, las
cuales serdn mds o menos enriquecedoras para la
persona seglin su formacién.

También, las consecuencias que trae consigo el
mal empleo del tiempo libre abogan por una edu-
cacién para el ocio. Fraga Iribarne ha dicho que el
gamberrismo es “un producto claro y simultineo del
mayor tiempo libre y de la menor vida familiar”.

Asimismo, Marfa del Carmen Aldaya considera
el ma! empleo del tiempo libre como un factor etio-
légico de la delincuencia juvenil: “Y asf como un
buen empleo de los ratos de ocio pueden ser fuente
de equilibrio y de desarrollo de la persona, ¢l mal
empleo puede producir efectos inversos: incluso con-
ducir a la antisociabilidad y a la delincuencia™ (18).

6. CRITERIOS PARA LA EDUCACION PARA OCIO

El objetivo fundamental de toda educacién para
el ocio es iniciar al adolescente a un estilo de vida,
a una forma personal de organizar inteligentemente
su vida cotidiana. Méds que de poner a su dxspom
cién una serie de actividades para llenar el tiempo

“ ANDERSON, N. :

16 %gmiog

l' o C.
1 ALDAYA v:u.vnnn. M.* del Carmen:
la Juventud. 15 (1968), pdg. 9.

o. ¢, pfg. 263.
nnmus o. ¢, pég. 524,

Instituto de



libre, se trata en primer lugar de prepararle para el
uso de la libertad, de agudizar su curiosidad espiri-
tual, de formar su juicio critico.

Lo que se impone no es una organizacién de los
tiempos libres, sino una organizacién del hombre
para sus tiempos libres.

Es necesario dar a los educandos una idea exacta
y una valoracién justa del ocio y de todas las acti-
vidades que lo integran. No menospreciaciones inde-
bidas, como si toda actividad placentera estuviera
esencialmente viciada. Pero tampoco erigirla en fdo-
lo al que se sacrifiquen los demds valores.

Establecer una jerarquia de valores entre los ele-
mentos que puedan llenar el tiempo de ocio.

Lograr que los individuos realicen estas activida-
des con libre voluntad y que estén capacitados para
realizarlas.

H. Dimock suministra cuatro criterios de una edu-
cacién adecuada para el empleo de los ocios:

a) lLos intereses o las actividades que implican
deben seguir existiendo en la edad adulta.

b) Las actividades han de repartirse entre los di-
versos ambitos: fisico, intelectual, estético y
social.

¢) Algunas actividades deben ser individuales;
otras, supraindividuales.

d) Las actividades tienen que ser realmente po-
sitivas y creadoras, de tal modo que sirvan

g
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para cultivar la iniciativa personal, evitando
en lo posible el especticulo pasivo (19).

7. MEDIOS DE LA EDUCACION PARA EL oclo

Los medios que pueden contribuir més eficazmen-
te para lograr una formacién de la juventud para el
ocio y conseguir que €ste se convierta a base de la
educacién son:

1. La familia como cédula primaria.
2. Los centros de ensefianza.

3. Los hogares juveniles.
4

Los medios de comunicacién.

Una adecuada formacion para el empleo de los
tiempos libres nos llevard a alcanzar los beneficios
que Grazia sefiala para el ocio, es decir, facultad
creadora, verdad y libertad.

(Hasta qué punto la educacién prepara para el
ocio?

M. Yela nos responde: “Hasta el punto en que
prepare para ser hombre, para buscar y recrear la
propia vocacién, para convivir con el préjimo en
mutua libertad. Hasta el punto en que prepare al
hombre para reconocer que la verdad vale més que
el éxito™ (20).

¥ Citado por KRIEKEMANS: 0. c¢., pfg. 532.
¥ 0, c, pdg. 18.

Colegio Nacional Amador de los Rios (Madrid).



3. INFORMACION

Espaiia y el afio

internacional de la educacién

Los 125 paises miembros de las Naciones Unidas han
proclamado el afo 1970 “Afo Internacional de la Edu-
cacion”.

Para los espafoles tal hecho tiene un sentido y un
valor particular, pues este Ano Internacional va a coin-
cidir con un ano espanol de la educacion. Es precisa-
mente en el curso de este periodo cuando las Cortes van
a examinar la nueva Ley de Educacién y durante el que
vamos a tratar de poner en marcha una reforma general
que cambie nuestra ensefanza por un sistema mas demo-
cratico. mas eficaz y mejor adaptado a las necesidades
del desarrollo econémico y social del pais.

Esta coincidencia es de buen augurio. Estamos orgu-
flosos de poder contribuir al Afo Internacional de la
Educacion con la nueva Ley espanola. pero todavia es-
tamos mas orgulloso al saber que nuestro esfuerzo se
une en el marco de un esfuerzo general y que nuestras
preocupaciones y nuestras esperanzas son las preocupa-
ciones y las esperanzas de la humanidad entera.

El primer objetivo del Afo internaciona! de la Educa-
cidn es el de hacer comprender mejor, a través del
mundo, el pape!l que puede y debe jugar la educacion
en el desarrollo socioeconémico. Las Naciones Unidas
han preparado para 1970-1980 un plan mundial de des-
arrollo, declarando 1970 Ao Internacional de la Educa-
cion. Las Naciones Unidas sefialan que la educacién es
el primer paso en el largo camino del desarrollo. La
primera y verdadera riqueza de un pais es su capital
humano: si no se valoriza sistematicamente este capital
no hay posibilidad de desarrollo econémico, social y cul-
tural. El camino de la riqueza, de la civilizacién y de la
paz pasa en primer lugar por la escuela. La primera
preocupacién de un pais que quiere prosperar debe ser,
por tanto, sus escuelas, institutos y universidades: la in-
versién primordial, la mas rentable es la inversién en edu-
cacién.

E! Estado espafiol ha comprendido esta ley fundamentatl
del desarrollo actuét y se propone triplicar los gastos
de educaciéon en el curso de los proximos diez afos.
Cualquiera puede comprender el esfuerzo financiero ex-
cepcional que significa esta cifra. Pero no se trata sola-
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mente de gastar mas, sino de gastar mejor. Todas las
reuniones de la Unesco—-la Organizacién de las Nacio-
nes Unidas para la Educacién—insisten sobre el hecho
de que la escuela, y esto sucede en todo el mundo, esta
terriblemente retrasada en relacion con las realidades.
las necesidades y las posibilidades de nuestro tiempo

El cegundo objetivo del Aio Internacional de la Educa-
cién es la renovacion de las instituciones escolares que
necesitan programas mejor adaptados, tanto al estado
actual de las Ciencias como a las necesidades de mano
de obra; es necesario, evidentemente, utilizar los pode-
rosos medios que ofrece !a tecnologia moderna e in-
troducir en las aulas la televisién, la radio e incluso lo
antes posibie los ordenadores electrénicos; es necesario
en fin y sobre todo, renovar profundamente los metodos
pedagégicos, hacer una escuela mas activa, mas viva
mas real, mas agradable, y asegurar la oportunidad de
una educacion permanente a 1o largo de la vida de cada
uno.

Pero esta renovacion—y éste es el punto sobre el cual
quisiera atraer hoy en particular la atenciéon de todos—
no depende exclusivamente, ni siquiera esencialmente,
del Estado. E! Gobierno puede aumentar el presupuesto
de la Educacion; puede cambiar las estructuras, intentar
convertirlas o transformarlas en mas simples y raciona-
les; dar instrucciones, modificar los planes de estudios,
crear Institutos de investigacion pedagégica y centros
piloto. En todo caso no puede cambiar los habitos y las
actitudes.

Un Ministro puede dar paso a la renovacidén, pero no
puede, desde su despacho, hacer que &! cambio sea efec-
tivo. La mejor reforma sobre el papel no pasa de ahi si
el pais no la adopta y la hace una realidad.

No pretendo que la reforma preparada por el Minis-
terio de Educacion, después de largos esiudios y de
numerosas consultas, sea perfecta y sobre todo no creo
que sea la definitiva; nosotros quisiéramos que esta re-
forma de la Educacion fuese una reforma viva y, en
consecuencia, abierta. Pero, por el contrario, yo creo
que esta reforma, quizd imperfecta como toda obra hu-
mana, es una reforma de buena fe que se sitia en la
ruta de nuestro futuro. Y precisamente por eso creo po-



der solicitar a todos los espanoies que la adoplen e in-
tenten hacerla realidad a fin de poder perfeccionarla en-
tre lodos poco a poco y lo anles posible

Sé muy bien que la reforma no puede conlentar en
su totalidad a todo el mundo; algunos la juzgaran dema-
siado atrevida, otros demasiado timida: unos pensaran
que tal o cual tipo de ensefanza no ha merecido excesiva
atencién, otros hubiesen querido acentuar tal o cual as-
pecto particular. Una reforma de la educacion, vuelvo
a repetirlo, no puede satisfacer por igual todas las opi-
niones y todos los intereses. Pero el espiritu civico con-
siste precisamente en sacrificar alguna de las ideas e
intereses particulares para hacer vivir y prosperar el me-
jor compromiso aceptable para todos. Con algunas ex-
cepciones, lodos los espanoles estan de acuerdo en que
la reforma constituye un progreso considerable. Intente-
mos, pues. hacerla una realidad. Que no se diga que la
reforma es uldpica si creéis que la educacién es pura
y simplemente asunto de Gobierno y que podéis esperar
tranquilamente, de brazos cruzados. cambios milagrosos
La reforma sera la que vosotros hagdais. Y es a vosolros

padres, maeslros, profesores, estudianles, alumnpos, a
qutenes corresponde reformar la educacion espanola en
el detalle de su realidad. Tengo el derecho y el deber
de exigiros que parlicipéis en esla empresa comun; le-
néis el deber de aportar a ella vuestro esfuerzo. Porque
se trata de vosotros, de nuestros hijos, de nuestro pais
De vuestra fe, de vueslro entusiasmo, de vuestra volun-
tad depende el éxilo; cada uno, aqui, es enteramente
respansable.

En el mes de octubre préximo, los Ministros de Edu-
cacién de todos los paises miembros de las Naciones
Unidas se reuniran en Paris, en la sede de la Unesco,
para pasar revista a lo que se haya hecho a lo largo
del Afo de la Educacién. En ese momento quisiera, mejor
que dar cifras y lextos de Ley a mis colegas del mundo
entero, poder decirles que los espanoles se han com-
prometido con el problema de la educacion de su pais
y que la Espana de 1970 vive la hora de la educacion

JOSE LUIS VILLAR PALASI
Ministro de Educacion y Ciencia

ESTE LIBRO ES UN ACTO DE FE EN EL FUTURD
D ESPANA
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UGNA COMPORTARA UNA REVOLUCION
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LA TICHA DE CONTROL DE LOS ESTUDIOS REALIZADOS POR LOS
MAFSTHROS NACIONALES DEOENSENANZA  PRIMARIA

En las péaginas centrales de este nimero de la Revista VIDA ESCOLAR se
contiene una ficha de especial significaciéon para todos.

Para cualquier nivel directivo u 6rgano de la Administracién es siempre
preciso poseer un conocimiento actualizado del personal dependiente del mismo.
Una expresién inmediata de las caracteristicas y estructuras de dicho personal
estd representada por su nivel o grado de cualificacién, en virtud de los estudios
realizados. -

Esto tiene un especial relieve cuando se trata del personal docente, pero
de un modo singular en la actual situacién espafiola en virtud de la proyectada
reforma del sistema educativo y particularmente con motivo del establecimiento
de una educacién bdsica de cardcter unificado.

. Con esta finalidad se ha elaborado la ficha para el control de los estudios.
posé,l'dos por los docentes primarios espafioles. Ello permitird disponer de unos
datos concretos y objetivos que hagan mis facil la posible asignacién de com-
peténéias y funciones, asi como emprender, bajo unos supuestos rigurosos, los

proyectos educativos o actividades de perfeccionamiento que se consideren opor-
~ tunas en cada momento. '

Las péginas 23 a 26 que contiene ’lé ficha deberan ser desgajadas de la re-
vista. Serd cumplimentada por cada uno de los maestros en el plazo de ocho
dias, remitiéndola seguidamente a la Inspeccién Provincial de Ensefianza Prima-
ria, a nombre del respectivo inspector de la Zona,

FOTOGRAFIAS

En este nimero de VIDA ESCOLAR y en los sucesivos se reproducirdn las
fotografias de la vidd en las escuelas espafiolas que se vayan recibiendo y que
estén mds de acuerdo con los temas tratados. '

PROGRAMAS ESCOLARES

Se comunica a los sefiores, Maestros que los volimenes correspondientes a
los cursos 7.° y 8. de los Programas para Colegios Nacionales estdn agotados.
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La Comisién Episcopal de Medios de Comu-
nicacién Social organiza, como todos los afios,
la Jornada Mundial de las Comunicaciones So-
ciales, que tendrd lugar el préximo 18 de ma-
yo. El tema elegido es «Comunicaciones socia-
les y Juventuds.

Se han previsto diversas actividades prepa-
ratorias dirigidas a nifios y adolescentes, con
material y directrices para sus educadores, en-

tre las cuales figura la leccién que a continua-
cién se inserta.

Tema: APRENDEMOS A COMUNICARNOS
CON LOS DEMAS

I. Fin de la leccién: Con esta leccién, cuyo
desarrollo puede realizarse en cinco sesiones
~ de media hora, pretendemos que el nifio des-
cubra la belleza de la palabra, del gesto, de la
imagen y del ritmo y cémo a través de todos
estos medios Nos expresamos y ponemos en
comunicacién y en relacién con los demés.

Al descubrimiento de la belleza y el poder
que encierran palabra, gesto, imagen y ritmo

como medios de comunicacién, va unida la in-

tencién de provocar en el nifio la alegria de su
uso y la admiracién de su poder y belleza; esto
los llevara directamente a contemplar con ver-
dadero entusiasmo y a saborear con gozo la
Palabra de Dios. De esta forma estamos edu-
cando una actitud fundamentalmente cristia-
na: la actitud de la oracién contemplativa.

" Es muy normal que a lo largo de todo este
periodo escolar, comprendido entre los seis y
diez afios, el nifio se deleite aprendiendo nue-
vos evocabloss o nuevas formas de expresion,
que suelta en los momentos que é1 cree opor-
" tunos. Bste poder por lo nuevo, por lo que le
aproxima mas al mundo de los adultos y por
lo que le hace entrar en contacto y conversa-
cién con los mayores, puede muy bien ser una
via de acceso para que pueda traspasar lo me-
" ramente humano de la comunicacién y entrar
a comprender lo que tiene de valor trascen-
dente y religioso este hecho grande y maravi-
lloso que es capaz de hacernos entrar en co-
munién con los demés y con Dios.
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II. Desarrolic

El arte de comunicarse es, ante todo:
1° El arte de saber escuchar.

2° El arte de saber mirar.

3.° El arte de saber comprender.

4° El arte de saber dialogar.

Comencemos, pues, por saber escuchar, y

_para ello con unos ejercicios de silencio.

1) Sentados en sus sitios los nifios escu-
chan, en silencio y muy bajito, la musi-
ca de un disco, de una cinta magnetofé-
nica grabada, una cancién cantada por
el educador, ete.

Se abre un didlogo en voz baja sobre
lo que han ofdo. Si saben escribir, es-
criban en silencio dos frases de lo que
oyeron. Si no saben escribir, dibujan
algo relativo a lo que oyeron.

El educador resume la experiencia
con esta frase que deben copiar y poner
en color:

— EL SILENCIO NOS ACERCA A LOS
DEMAS.

— CUANDO ESTAMOS EN SILENCIO
PODEMOS ESCUCHAR LO QUE
NOS DICEN LOS DEMAS.

Si los nifios tienen poca experiencia de
lo que es y significa el silencio, se debe
dedicar otra sesién mis a este ejercicio,
para lo cual pueden servir estas suge-
rencias:

— Ejercicios de Maria Montesson.

# Entrar en la clase gin hacer ruido.

# Sentarse.

# Atender a una llamada silenciosa
del educador, ir hacia é1 en silen-
cio y cumplir lo que se pide en
completo silencio, etc.

— Sentados en el centro de la clase ca-
da uno en su lugar ordinario,

@& Hacerles percibir log ruidos de

dentrg,

Los ruidos de la ealle.

Lag ruidos de up peloj. v
Unos minutos de retransmisién
de un programa de radio...; que
escriban o dibujen lo que han

2)

& &%
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percibido; hacerles permanecer
en silencio unos segundos. Co-
menzar después el didlogo en to-
no bhajo:

. ;En qué estabais pensando en este ratito de

silencio? Hacedles caer en la cuenta cémo las
cosas, las personas, nos hablan en silencio.

Abrir ordenadamente el coloquio con los ni-
fios, dandoles normas sobre cémo se va a lle-
var; por ejemplo, no hablar sin levantar antes
la mano...; escucharemos lo que dice el nifio
que habla; ete.

En el encerado la maestra escribe: los ni-
nos copian y colorean:

— HAY COSAS QUE SOLO LAS OIMOS
EN EL SILENSIO.

— LAS PERSONAS, COMO MAMA, PAPA,
LOS AMIGOS, NOS HABLAN MUCHAS
VECES EN EL SILENCIO.

— NO PODEMOS SER AMIGOS SI NO NOS
ESCUCHAMOS EN EL SILENCIO.

De unas revistas, los nifios recortan fotogra-
fias o colores que adornen estas frases y mues-
tren a los demds la belleza del silencio.

Comunicarnos es, ante todo, darnos «noticiasy

a) El educador llama a un nifio o nifia y le
dice en secreto una «notician. Por ejem-
plo: «El jueves vamos a ir al cine» (se
debe tener prevista una sesién, bien de
cine, de diapositivas o TV para ver con
los nifios). Se le pide a la nifia o nifio
que no diga nada de su secreto hasta
que se le avise.

Cuando se hace el silencio total, se le
dice a los nifios en un tono bajo: Yo tenia
una noticia que daros, y tenia tanta ale-
gria porque sabia que os iba a gustar
mucho, que se la he comunicado a N.
N os la va a decir a todos vosotros, N, di
tu noticia. La nifia alza la voz y la dice:
«El jueves iremos todos juntos al cinen
(Los nifios aplaudirdn y organizaran un
poco de revuelo; es preciso dejar que se

scalmen durante un minuto o dos. La
noticia hay que buscarla de modo que
sea atrayente para los nifios ¥ que pro-
vogque bien su admiracién, bien su ale-
gria. De otra forma, no tendria signifi-
cacién lo que realizamos.)

b) Vamos a descubrir lo que hemos hecho

caba de darnos una noticia que nos ha
ilegrfa. Hace un momento, cuando en-

trasteis en la escuela, no la sabiais. Ahora la
sabemos todos porque N nos la ha dicho. Sj
no hubiéramos escuchado a N no sabriamos
la noticia. ;Por qué ha podido N decirnos esta
noticia? (Dejar en silencio, pero ordenadamen-
te, que los nifios se expresen.)

Escribir en el encerado:

N nos ha podido dar la noticia porque ha-
bla.

Nos lo ha dicho con PALLABRAS (leer muy
despacio, subrayando «palabras»).

¢) Con la palabra nos comunicamos

Cuando yo he dicho a N mi noticia es como
si le hubiera dado algo mio, y cuando ella os
la ha dicho a todos vosotros es como si os hu-
biera dado algo suyo.

Nos ha dado su noticia. Lo que ella y yo so-
los sabiamos; es como si ahora todos tenemos
lo suyo: lo compartimos porque ella lo ha com-
partido. Ahora también nosotros podemos de-
cirselo a nuestros amigos, a nuestros padres.
Ahora nosotros también podemos compartir
nuestra noticia.

En el encerado (o se les puede dar a los ni-
fios copiado en tarjetas):

— ES BONITO SABER HABLAR.

— ES BONITO SABER ESCUCHAR EN
SILENCIO.

— ES BONITO SABER ENTENDER LO
QUE DICEN LOS DEMAS.

— ES BONITO SABER EXPRESARSE CON
PALABRAS.

— ES BONITO PODER COMPARTIR CON
LOS DEMAS NUESTRAS NOTICIAS.

Unos minutos en silencio para que lo lean
o lo escuchen pausadamente, Después se les
pide:

1) Que pongan una frase que convierta es-
tas frases en oraci6n; por ejemplo: Gra-
cias, Sefior. Te alabamos.

2) Que lo adornen pintdndolo, enmarcén-
dolo con color o poniendo recortes o fo-
tografias de peri6dicos o revistas.

d) Compartir nuestras cosas es bonito, y
también es bonito compartir nuestras no-
ticias. Vamos a pensar en silencio una
noticia que sea solo nuestra para decir-
sela a los demds (dejar unos minutos).
Ahora vamos a comunicarnos nuestras
noticias; los demés escucharemos aten-
tos. (Hay que dejar expresarse a todos
los nifios. Si desea la atencién, mejor que
se interrumpa y se continte en otro ra-
to o al dfa siguiente.)



Nos hemos comunicado con los demas
al decirnos nuestras noticias. Hay mu-
chas personas que sc¢ comunican con
nosotros, gue comparten con nosotros
su noticia. A veces nosotros no las es-
cuchamos. O no sabemos por qué lo ha-
cen. Sin embargo, ellos quieren comuni-
carnos su alegria, su pena. Lo suyo, lo
que tienen. ;Sabéis de alguien que ayer
se comunicd con nosotros dandonos su
. noticia? ;Como lo hizo?

Presentar periodicos.

Algun programa o resena de programa de
televisiéon o de cine.

Poner algunos minutos la radio.

En el encerado o en fichas escribir:

LAS PERSONAS NOS PODEMOS COMU-
NICAR NUESTRA ALEGRIA Y NUESTRA
PENA A TRAVES DE LA PALABRA HA-
BLADA, DEL PERIODICO, DEL. CINE, DI
[LA TV Y DE LA RADIO.

Darles revistas y hacer que recorten articu-
los o fotografias con noticias alegres o tristes.
Pegarlas en un mural colectivo, en el que de-
be estar puesta la frase anterior.

3)

)

Comenzemos por establecer la calma y
el silencio con unos ejercicios ritmicos
si es preciso.

% Poner una cancién de cualquier emi-
- sora de radio.
# O ir a la sesién de cine o TV pre-

vista.

Indicar a los nifios que-observen bien lo que
van a oir o ver. Les puede agrupar o distri-
buir en grupos y darles una tarea; por ejem-
plo: cuédntos personajes salen y cémo se lla-
man, quién es el principal, qué dicen y cudl
es el argumento de la pelicula o cancién, qué
gesto hacen, etc. Se les indica que terminada
la sesién los informarian a todos de su tarea
(habrd que dejarles unos minutos para que
reconstruyan).

Las personas que hemos visto -0 escu-
chado se han comunicado con nosotros
y nos han dado su noticia, lo que ellos
solo sabian y vivian; ;eomo lo han he-
cho?

— Por palabras:

— Por gestos.

— Con- imagenes.

— Con canciones o musica.

a)

También nosotros podemos comunicarnos o
compartir lo que llevamos dentro por gestos
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y canciones, y a veces también con imagenes,

como cuando pintamos o dibujamos. Escuchad:
.— Se pone un disco con una cancion facil
: (que tenga estribillo para que los ninos

la aprendan. Se canta hajito.

Se les hace pintar o dibujar lo que dice

la cancion.

b) Cuando cantamos, cuando dibujamos,
nos comunicamos de uha manera muy
bella que no siempre podemos hacer. En-
tonces nos entra la alegria y nuestras
palabras son mas bellas, suenan més ho-
nitas. Y nos gustan méas. ;Por qué os
gusta tanto la TV? ;Por qué a los chi-
cos y chicas mayores les gustan tanto
las canciones modernas? Vamos a can-
tar de nuevo la cancién que hemos apren-
'dido.

£l Senor quiere que nosotros digamos
cosas bonitas y alegres con nuestras pa-
labras, nuestras canciones, nuestras ima-
genes y dibujos y nuestros gestos.

El Sengr nos ha dicho cosas maravi-
llosas con palabras y con cantos, ponien-
do asi su alegria en nosotros. El Sefior
espera que nosotros sepamos compartir
las «noticiasy bellas que nos comunica
y que se las digamos a los demés.

Espera también que nosotros le diga-
mos estas cosas bonitas, como éstas que
vais a escuchar:

Leer muy despacio algunos versiculos del
salmo 104:

Bendice, alma mia, al Sefior:
iDios mio, qué grande eres!
Te vistes de belleza y majestad,
la luz te envuelve como un manto.
Extiendes los cielos como una tienda,
construyes tu morada sobre las aguas;
las nubes te sirven de carroza,
avanzas en las alas del viento;
los vientos te sirven de mensajeros;
el fuego llameante, de ministro.

Desde tu morada riegas los montes,
y la tierra se sacia de tu accién fecunda;
haces brotar hierba para los ganados,

.y forraje para los que sirven al hombre.

El saca pan de los campos,

y vino que le alegra el corazon;
y aceite que da brillo a su rostro, :
y alimento que le da fuerza.
jCuéntas son tus obras, Sefior,
y todas las hiciste con sabidurial;
la tierra estd llena de tus criaturas.



Ahi estd 2l mar: ancho y dilatado,
en €l bullen, sin nimero,

animales pouenos y grandes.

(:loria a Dios para sicmpre,

goee el Senor con sus obras.

Cuando ¢l mira la tierra, ella tiecmbla;

cuando toca los montes, humean.

Cantaré al Senor mientras viva,

tocar¢ para mi Dios mientras exista;

que le sea agradable mi poema,

y yo me alegraré con el Senor.

Vamos a decirselas al Senor con nuestros
gestos.

Se vuelve a leer el salmo con todos los ni-
fios en pie y haciendo gestos sencillos que ellos
van imitando: brazos en alto, etc., segin ¢l sen-
tido del salmo.

Y ahora se lo diremos con imagenes. Cada
uno dibuja o pinta un dibujo bonito para el
Senor.

Se puede hacer al terminar una ofrenda de
todos los dibujos al Sefor con, una oracién gue
dirige ¢l educador:

«Senor, nosotros podemos compartir y co-
municarnos nuestras noticias a través de la

EXPOSICION DE REALIZACIONES
Y CONSTRUCCIONES DEL MINIS-
1FRIO DE EDUCACION Y CIENCIA
«ON MOTIVO DEL ANG INTERNA-
C1IONAL DE LA FDUCACION

-

El dfa 2 de febrero, v en el Palacio
de Veldzquez del Parque del Retiro,
fue inaugurada la Exposicién de Reali-
zaciones y Construcciones del Ministerio
de Educacién y Ciencia, que ha sido
organizada para que todos los espafioles
y extranjeros que pasen por Madrid y
que buscan informacién sobre los proble-
mas educativos que nos afectan mds di-
rectamente en el momento presente, en-
cuentren una respuesta adecuada. Tam-
bién se ha querido con ello ofrecer la
participacién de Espafia al Afio Inter-
nacional de la Educacién, 1970, decla-
rado asi por las Naciones Unidas.

Al acto inaugural asistié Su Excelen-
cia el Jefe del Estado, acompafiado del
Principe 'de Espaiia, de los miembros
del Gobierno, Cuerpo Diplomdtico y:
otras autoridades, quienes recorrieron
las 30 salas de que consta, clasificadas
en 17 secciones, y cuyo contenido y
motivos fueron explicados por el exce-
lentisimo sefior Ministro de Educacién
y Ciencia, quien en e] discurso gue pro-
nuncié con motivo de este acto dijo, en-
tre ofras cosas:

palabra, la cancién, las imédgenes y los gestos,

»Nos gusta la TV, la radio, el cine, los te-
beos, y queremos darte gracias por todos los
hombres que trabajan en estas cosas.

»Pero también queremos decirte cosas bo-
nitas a ti que nos has dado inteligencia para
hacer todo esto.

»Por eso a la vez que nos comprometemos a
decir en nuestra casa las cosas que tu nos has
dicho, te las dedicamos también a ti.»

Se recita de nuevo el salmo 104 con un estri-
billo que los nifios han debido aprender y con
gestos. Si se sabe el canto, mejor.

Después se les recuerda que en ese dia de-
ben decir en casa este salmo que han apren-
dido y que es la noticia que Dios les ha dicho
hoy.

(Las sesiones siguientes pueden enlazar
viendo cémo los cristianos debemos utilizar
todos los medios de comunicacién social para
compartir con los demds la noticia de Dios y
llevarles a todos la alegria, y ¢6mo en esta ta-
rea nos ayuda el Espiritu Santo, que nos ilu-
mina, nos hace descubrir lo que es bello, nos
hace amar, ete.)



“La exposicion  agrego o conforma
una sintesis reveladora de los trabajos,
las dedicuciones sin reservas, los esfuer-
705, en sumi. de un ogrupo de hombres
de buena voluntad dispuestos o respon-
der u lo gue se ha Hamado en toda
Europa “el reto de nuestro tiempo™: |
transformacion y ¢l replanteamiento de
los sistemas v procesos educativos,

"La  educacidn  responde  también  u
una clara mentalidad eritica para la ac-
cién politica y administrativa: a un
deseo de didlogo y a un sentido innova-
dor que ha de transformar estructuras
y métodos, y que ha de adecuar los or-
ganismos al cquilibrio que debe pre-
sidir todo el extenso ciclo del desarrollo
educativo.”

En las 17 secciones de que consta la
Exposicién estdn representados todos los
sectores educativos gque comprende el
Ministerio de Uducagion v Ciencia, des-

de la cducacién pre-escolar hasta la ¢en-
sefianza superior y téenica, El Ayunta-
miento de Madrid, la Television Edu-
cativa, el CEDODEP y ¢l Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas ocu-
pan también espacios que pregonan la
gran labor educativa que realizan, Des-
taca igualmente Ja Seccién de Bellas Ar-
tes, por las obras de alto valor arqueo-
légico, pictérico y escultural que ofrece
a la curiosidad de los visitantes.

CENTRO EUROPEQ DE LA
CULTURA

Dentro de la Campafia de Educacién
Civica Europea se ba celebrado en Pa-
ris (Centro Internacional de Estudios
Pedagégicos de Sévres). del 8 al 14 de
febrero, el 26.% Seminario de la Campa-
fa de Fducacitn Civica Europea. le-

- izaciones y CONSIrucct ¢ 3
Exposicidn de rtgﬁ iobeings {M Afio Internacional de la Educacién.
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niendo como tema central “Los esterco-
tipos en Jos manuales escolares de His.
toria y Geografia como ohstdculos para
¢l Civismo Europeo™.

La direccién del Seminario corrié
cargo del Inspector General francés,
Jean Auba, Inspector del CIEP, Yy del
profesor del Colegio de Europa de Bru-
jas, Léo Moulin, actuando de Secretario
General la sefiorita Antoinette IDucime-
ticre, del Centro Europeo de la Cultura
de Ginebra, Los trabajos se han desarro-
llado a’ base de conferencias propositivas,
reuniones en pequefios grupos de trabajo
y sesiones de sintesis, Entre los copfe-
renciantes podemos citar a:

M. Henri Brugmans, Recteur du Colle-
ge d'Europe. Brujas (Bélgica).

M. Jacques Mallet, Administrateur
principal au Bureau de Presse et d’Infor-
mation des Communautés Européennes,
Paris.

M. Gérard Moreau, doctor en Histoi-
re. Chef de travaux i |'Université de
[ 1eja {Bélgica).

Mme. Olga Wormser-Migot, Chef de
la Division des Etudes Documentaires
a I'IPN. Paris.

Los participantes han sido, en su ma-
yoria, franceses y suizos. En menor ni-
mero han asistido representantes dec
Bélgica, Holanda, Italia, Alemania Fe-
deral, Inglaterra, Austria y Dinamarca.
Como representante de la Direccidén Ge-
neral de Ensefianza Primaria de Espafia
ha participado en el Seminario don Am-
brosio J. Pulpillo Ruiz, Inspector de
Ensefianza Primaria y Secretario del Cen-
tro de Documentacién y Orientacién Di-
ddctica de Ensefianza Primaria.

La visita realizada al Licco Experi-
mental de Enghien, asf como las demos-
traciones que en él se hicieron sobre la
ensefianza de la Historia vy de la Geo-
grafia en el momento actual, resultaron
muy interesantes.

Y aunque las conclusicnes elaboradas
en dicho Seminario se dardn a conocer
en su dfa, cuando sean publicadas en el
Boletin Informativo de la Campafia,
Civisme Europeen, se puede amticipar
que han sido considerados desde un
dngulo exclusivamente pedagégico los
principales problemas que plantea la
“Construccién de la Buropa del Futuro”.

Dada la importancia de los asuntos
tratados y para que sean divulgados de
modo més amplio entre el profesorado
espafiol, el Centro de Documentacién y
Orientacién Diddctica piensa publicar
pronto un mimero de la Revista Notas
y Documentos, dedicada exclusivamente
al “Civismo Europeo”.
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Legislacién

B. O. del E. del dia 2-11-1970:

Resolucidn de la Direccion General
de E. P. por la que se climinan de lu
relacion de vacantes del concurso-oposi-
cién a Escuclas Matermiles vy de Pirvu-
los, convocado en 19 de mavo de 1969,
las plazas que se citan del Rectorado de
Valladolid,

B. O. del Ministerio del dia 5-11-1970:

Resolucion por la que se publican las
vacantes a proveer ¢n los Concursos de
Escuelas Maternales y de Pdrvalos, res-
tringido de trasludo. secciones de los Co-
legios Nacionales de Pricticas vy de los
especiales de la provincia de Nawvarra.

B. O. del E. del dia 9-11-1970:

Orden de 27 de enero de 1970 por la
gue s¢ nombran los Tribunales Jue han

de juzgar los ejercicios  del concurso-
oposicion a Escuclas Maternales vy de
Pdrvulos, convocado en 19 de mayo. y
se sefula fecha de comienso de los cjer-
cleios.

B 0. del I del dia 13-11-1970:

Resolucion de la Direccidon  General
de E. P. por i gue se resuelven las re-
clamaciones contrae la lista de admitidas
y excluidas al concurso-uposicion i Es-
cuelas Maternales v de Parvulos, convo-
cado en 19 de mayo de 1969,

B. 0. del .. de 14-11-1970:

Deccereto 293/1970. de 29 de cnero. por
el gue se nombran Delegados Provincia-
les de Educacién y Ciencia en las pro-
vincias gue se citan:

Agrupacion tacolar “Crisiébal Colon” .-~ ALBACET [.
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Don Ennque Sinchez de leon Peres.
Madrid. ,

Don José Nieto Noya, Salamanca

Don Juan Miguel Gonziles de Audi

cana, Sunty Crus de Tenerife.

Don Rafael Gonziler Echegaray. San-
tander,

Don lgnacio Blasco Vilateln, Terucel

Don Luis Gareia y Garcia de Castro,
Valladolid.

Don Juan Maria

Rodrigues € ardu-
Zamori,

B. 0. del Minivierio de 23-11-1970:

Orden por la que se dispone ¢} dos-
arrollo, en los Centros de Ensenansa
Primaria, de lecciones y trabajos en pro
de los subnormales,

Convotaoria general de becas, présta
mos y avudas para el curso acadénieo
1970-71.
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GIACOMO SANTORI: Compendio de Sexo-
logia.—Editorial Razén y Fe,— Ma-
drid, 1969.—508 p4ginas.—Ilustracio-
nes en negro y en color,

Esta obra, traduccién de la tercera
edicién italiana, est4 escrita principal-
mente para médicos, Es un estudio muy
claro y sistemdtico de la evolucién de
los estudios sexoldgicos en el campo
cientifico durante estos Gltimos afios.

Santori estudia la sexualidad desde un
punto de vista global, olistico, como fac-
tor que tiende a realizar una plena in-
tegracidén fisica y psiquica entre el hom-
bre y la mujer. Ello no quiere decir que
la obra descuide los problemas sexold-
gicos particulares, incluso los de la se-
xologia patoldgica, mds tratados con ri-
gor cientifico que con afdn diagndstico o
terapéutico.

Tiene dos partes: la primera, desti-
nada a la Anatomia y Fisiologia del
Aparato sexual; la segunda, a la Patolo-
gia sexual, En ambas, sin embargo, se
contienen sugerencias prdcticas para mé-
dicos, fruto de una experiencia profe-
sional y profunda en la materia, )

Desde un punto de vista pedagdgico,
la obra del Profesor de Clinica Dermo-
sifilopdtica de la Universidad de Roma y
Director del Centro italiano de Sexologfa,
destaca en la primera parte los capi-
tulos :

. “Relaciones interhormonicas que se re-
.fieren al desarrollo y a la funcién de las
‘génadas”; “Caracteres sexuales secunda-
.rios”, y “Las funciones sexuales en el
ombre normal”. De la segunda parte:
“Desviaciones y perversiones sexuales™;
\“E] problema de la homosexualidad”, y
.“Estados hipersexuales”.

En estos capitulos hay certeras obser-
vaciones de inmediata aplicacién en pe-
dagogia, psicologia y sociologia.

Una selecta bibliografia de cada uno
de los 21 capitulos del libro (la mayor
parte italiana y francesa) y un buen {n-
dice de ilustraciones completan el Com-
pendio de Sexologia del doctor Santori.

: R.

MAfLLO, ADOLFO: Educacién de adultos,
eduwcacién permanente. — Ed. BEscuela
Espafiola, S. A.—Madrid, .1969.—248
pdginas.

I.a confusién existente en torno a estos
- conceptos, educacién de adultos-educa-

cién permanente, en un momento de
gran demanda de la misma, parte de
todos los hombres de la sociedad y a
distintas edades, es calificada con maes-
tria por el autor.

La educacién de adultos, tal como se
ha venido entendiendo, significa una
“educacién posterior”, “educacién conti-
nuada” (further education), fuera y des-
pués del sistema formal de educacién.
Representa una especie de “reparacién”
por no haber dado a los individuos la
formacién debida a su debido tiempo.
Como esta formacién ha side a veces
nula o casi nula, la educacién de adul-
tos se identifica con frecuencia con “al-
fabetizacién de adultos”. Otras, por el
contrario, se ha referido a quienes, in-
corporados a la vida activa, necesitan
mejoramiento profesional en grados ele-
mentales o preparacién para ‘“reconver-
siones”. Todos estos sentidos de la edu-
cacién de adultos han sido denominados
“educacién permanente’.

Sin embargo, otro concepto de la mis-
ma surge hoy en la corriente ped:  lgi-
ca: la educacién no como algo ~oste-
rior, continuable, sino la educacié co-
mo proceso, como un todo ‘“contiuo”
a lo largo de la vida, Desde esta pers-
pectiva no es algo fuera del sistema for-
mal de educacién referido principalmen-
te a los tradicionales grados de emse-
flanza, sino *“‘una totalidad” a la luz de

Jla cual debiera estructurarse todo el sis-

tema de enseflanza y quizd sin grados.
La frase del autor es significativa a este
respecto: “La educacién de adultos acep-
ta la divisién tradicional de la existencia
humana en dos periodos: uno, de ad-
quisiciones educativas (infancia y adoles-
cencia—eventualmente, la juventud—), y
otro, de ejercicio profesional. La educa-
cién permanente, por el contrario, parte
del postulado de que la educacién debe
extenderse a lo largo de la vida, de con-
formidad con las necesidades y posibili-
dades de cada etapa o edad.”

En tiempos de reformas educativas y
proyectos de leyes, la lectura de este li-
bro marca unas pautas claras por donde
debe ir la planificacién de la educacién,
sobre una idea bien definida de lo que
es educacién permanente, conceptos so-
bre el que han insistido otros autores
como Robert F. Lauson, Paul Lengrand,
etcétera,

MANUEL M ARTINEZ
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RoBerT, PHILIPPE: Las bandas de ado-
lescentes. — Ediciones Studium, — Ma-
drid, 1969.—335 pdginas.

Constituye una obra interesante y muy
completa sobre el fendmeno grupal de-
nominado banda, en la terminologia fran-
cesa, y gangs, en la americana, frente
al tedyboyismo, acuiiado por la U.F.P.E.
en el Coloquio Internacional de 1961,
celebrado en Friburgo alemdn,

El autor, previamente al estudio del
grupo de adolescentes, hace un anéglisis
histérico de los trabajos anteriores pu-
blicados sobre el tema: la delimitacién
espacio-temporal de la banda, el con-
cepto que de ella se ha tenido desde la
aparicién del grupo con caracteristicas
especificas, la evolucién gque ha sufrido
a lo largo del tiempo en relacién con
la dindmica social de cada pais. Este
ultimo aspecto es de enorme importan-
cia, puesto que el marco social consti-
tuye el marco funcional donde las ban-
das se desarrollan, prosperan o se dis-
gregan.

En la primera parte entra de lleno
en el estudio de la banda como fené-
meno ti{pico de la adolescencia y hace
un andlisis muy sutil de la misma, mos-
trando dos puntos de contacto y dife-
rencias con los grupos normales: homo-
geneidad, informalidad, edad, entre los
primeros; finalidad distinta, entre los
segundos.

Trata con detalle la relacién madura-
cién individual y social y las represen-
taciones que ella tiene en la actitud aso-
cial o antisocial del adolescente agrupa-
do; mo soslaya tampoco el factor vi-
vienda, barrio defectuoso y falta de con-
fort, que pesa también en el desencade-
namiento de actitudes de violencia y
agresividad de los miembros, como Tte-
chaza a la injusticia y desigualdad social.

La segunda parte, y iltima del libro,
se centra en la prevencién especifica que
contrarreste la transgresién normativa de
las bandas de inadaptados a través de
tres premisas fundamentales: un trata-
miento individual esmerado; una mejor
adecuacién del derecho penal que se ocu-
pa de los jovenes y menores delincuen-
tes, y una accién directa sobre el medio
ambiente circundante, en el que desem-
pefia un papel capital el aprovechamien-
to del ocio y ratos libres,

En resumen, ¢€s una obra bdsica y muy
documentada; solamente la encontramos
demasiado densa para el formato y en



tipo. de letra, demasiado’ pequefio para
hacer atrayem: su lectura,

L. Diaz. ArnaL

TouvaroT, M. A, y GerMamy, M. T.:
Itinerario matemdtico (Método KML),
Ediciones Jover.—Barcelona, 1969.—
Equipo compussto le: I) Libro del
Maestro, [1) Carpetas de cuadernos .de
gjercicios ‘para ¢l alumno del primer
grado, ndmeros 1, 2 y 3. 11D Caja d¢
material para la iniciacidn a los con-
juntos, 1as relaciones y los nimeros, .

Los profesores espafioles Elvira de

Leén y Luis Pareja, ambos Licenciados
en Ciencias Ekactas, han traducido y
adaptado” para Ediciones Jover este con-
junto- de instrumentos diddcticos, cuyo
autor principal es M. A, Touyarot, pro-
fesor franeés de Escuela Normal,

Este método, que se intitula de Inicia-
cién a la Matemdtica y a la Légica, res-
ponde. a las.teorfas psicoldgicas de Pia-
get, ‘qie han dado como. resultado en
el campo. de la -Matemdtica a la denomi-
nada “Teoria de los conjuntos™.

Bl libro, destinado al Maestro, ofrece
a éste po sélo los fundamientos tedricos
del método, sino, principalmente, el con-
junto de observaciones, éjercicios y 2pli-
caciones que han de’ efectuarse para que
el aprendizaje matemdtico por este nue-
vo método’ gesulte eficaz, Asf, ‘pues,
Mr. Touyarot nes lleva ‘de la miano des-
de el mismo momento del descubrimien-
to del némero hasta los enunciades y
operaciones 1égicas mds fundamientales,
pasando por las relaciones de orden y
espacio, y sin olvidar Jlas-.operaciones
con los conjuntos, con los numeros y
:on las- formas. o, lo que es lo mismo,
vzeorriendo todo el proceso. tanto del
jensamiento cuantitativo como de} razo-
nimienio matemdtico a nivel .de primer
grada.

v as carpeias de cuadernos estdn- idea-
das paia que los escolares, siguiendo el
camino que les marque &l profesor, pue-
dan llegar al cdlculo y manejo de los
mimeros, primero del 0 a 10 'y después
mis all§ de las primeras decenas,

Por iltimo, la caja de material com-
prende cordoncitos de tres colores, ba-
ras descomponibles, figuras geométricas
elementales y cartoncitos con grabados
para asociar y relacionar ndmeros y fi-
guras, N

Creemos que con esta aportacién de
Edijciones Jover se facilite la divulgacién
entre el magisterio del, hasta cierto pun-
to enigmdtico, “método de comjuntos”.

A. PuLriLLo

A, GanMenDIA DE OfaoLa, S. I.: Prico-
logla de los sentimientos.—Studium.—
Madrid. 1969441 pdginas.

Segudn cacfica el autor, este libro es

un documerso v un elogio del senti-

miento, Define la educacién sentimen-
tal como el conjunto de las personas
sociales y, al comienzo, familiares jue
establecen el estilo de vida de un indi-
viduo, La educacidén sentimental empie-
za desde laz primera infancia, y el nifo
adopta las formas de obrar de quienes
le rodean mediante la introyeccién, me-
¢anismo que comprende otro mds sim-
ple y fundamental como es la asimila-
cién subjetiva,

Las costumbres, segin &l autor, son

‘hébitos colectivos que resnltan de un

doble proceso de integracién y de asi-
milacién o apropiacién, ésta a partir o
por medio de. tendencias innatas.y no
diferenciadas primitivamente de formas
sentidas o vividas que se¢ incorparan a
nuestra sensibilidad y la diferencia al
convertirse ellas mismas en tendencias.

Se basa principalmente en la obra cien-
tifica de J. Fribes, Tratado de Psicolo-
gla empirica y experimental, y otros au-
tores de tendencia semejante,

La obra estd dividida en tres partes,
dedicadas ¢ada una de ellas al estudio de
“log sentimientos en general, los senti-
mientos en particular y los estados de
dnimo y los temperamentos”. En esta
iltima parte teproduce la clasificacién
de Heymans-Wiersma-Le Serine de cua-

“tro. tipos fundamentales comparados a

tres propiedades bdsicas, de los que re-
sultan los ocho tipos fundamentales, que

‘estudia con algin: detalle, Figura ademds

un cuadro ‘resumen de los rasgos carac-
terolégicos contparados, los peligros ca-
ractercldgicos y lag posibles desviaciones
de los tipos y subtipos estudiados.
Merece especial atencién' las indicacio-
nes pedagdgicas generales y la terapéu-

.tica v educacion. especifica de los dife-

rentes tipos caracteroldgicos. Finalmente,
se incluye en |a obra-el test caracterols-
gico de Gaston Berger, discfpulo de Le
Senne. 1

Esta obra, en ristica, con portada a-

todo color y con cuidada tipograffa, por
su amplio contenido, responde mds bien
a las necesidades del estudioso de la
psicologfa que al de la pedagogfa. Para
el pedagogo serd necesario siempre que
desee ampliar sus conocimientos en: esta
interesante materia que ha sido tratada
tan poco, al menos de la manera siste-

m4tica y amplia como ha side estudiada
en esta obra,

M.2 Josera ALCARAZ Lirgpd

L6pEZ Garcia, B.: Tratado de Pedago-
gia.—Tomo 1.—Volumen de 526 pigi-
nas.—Edita el autor—Lugo, 1968.—
Precio ; 360 pesetas.

Tratado de Pedagogia sale a la luz
como obra de estudio y consulta para
ponerse a disposicion de cuantos en el
campo de la Pedagogia pretenden adqui-
rir una sélida preparacién. Su autor ha
puesto en juego la experiencia de treinta
afios de estudio continuado con las mids
modernas producciones de la Psicologia
infantil, asi como también de algunas
exposiciones fragmentadas del gran pe-
dagogo espafiol don Pablo M, de Sali-
nas. Comprende:

- [ntroduccién.

— Conceptos generales de la educa-
cidmn.

— Educacién fisica.

- Educacién intelectual.

— Educacién moral.

— Nociones de estadistica pedagégica,

Los conocimientos pedagdgicos de su
contenido se procura mantenerlos a la
altura de los tiempos, aunando a la ex-
periencia personal la doctrina de escri-
tores diversos, pertenecientes todos a lo
mds escogido de la literatura pedagé-
gica universal,

Un lema, a manera de faro, precede a
cada una de las 41 lecciones de que cons-
ta, como presidiendo su contenido, pen-
samiento o lemas sacados de los gran-
des pedagogos, y que en €] texto cum-
plen con un cometido mds: el de pro-
porcionar una copiosa bibliograf{a; otras
cuestiones que en unos casos podrén ser-
vir de lecturas y en otros de enseflan-
zas interesantes, se recogen al final de
cada capitulo.

Si a todos estos valores, sacados unos -
de la experiencia del autor y a las inno-
vaciones modernistas de otros, agrega-
mos los experimentos que se ofrecen y
la gran profusién de ilustraciones y grd-
ficas que a lo largo de sus 526 pdginas
se insertan, contribuyendo con ello a
una mejor comprensién de su contenido,
no dudamos en afirmar que el presente
tratado reiine cualidades excepcionales
capaces de inculcar a los profesionales
el amor hacia el nifio y la escuela,

LN H

El camino de la riqueza, de la civilizacién y de la paz pasa en primer

lugar por laescuela.

VILLAR PALASI
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5. KEVISTA DE REVISTAS

Cahiers Pédagogiqucs.
ro 87, enero 1970.

Paris, nume-

Bajo el titulo **;Renovacién o pro-
gramas?” publica un informe del tra-
bajo colectivo efectuado a partir del
contrato de investigacién con el Ins-
tituto Pedagdgico Nacional de Paris
por un grupo de profesores de histo-
ria, de geografia y de instruccidn civica
del liceo de Enghien.

Se deben plantear nuevos objetivos,
pero /cudles?; asi como reorganizar
los contenidos, definir los objetivos y
actualizar los programas. Finalmente,
se plantean el dilema ;programa o re-
novacién?, y afirman que el Ministe-
rio, perpetuando un determinado mo-
do de elaborar, difundir y transmitir
programas detallados, toma posicién
en contra de la renovacién, puesto que
continda en hacer oficial el tipo de
escuela francesa tradicional, en el cual
lo primero es la disciplina y no el nifio.

Cooperazione Edncativa. Firenze. Ita-
lia, numera 1, enero 1970.

Publica entre otros trabajos la se-
gunda parte de “Lo psicologo e la sele-
zione”, de G. Di Leo, L. Lamonarca,
que trata de la insuficiencia mental,
cémo se comporta la familia del nifio,
la escuela. En esta ltima parte se
ocupa de la diddctica utilizada y los
problemas que plantean los contenidos
culturales estereotipados, asi como las
repercusiones de los métodos diddcti-
cos en el desarrollo psicolégico del ni-
fio; y otro de C. Frova, G. Buffetti,
titulado: “L’immagine proiettata come
ipotesi di opera aperta”, resultado de
una experiencia personal de la autora,
con datos referidos al curso 1968-69
y las conclusiones de un seminario so-
bre “Técnicas de base de la expresidn
v de la comunicacién, en el cuadro de
la pedagogia del Movimiento de Co-
operacién educativa.

En un trabajo del grupo bolonés ti-
tulado “Anélisis y critica de los libros
de lectura”, el andlisis y la discusidn
se refiere a s56lo once libros de textos
elegidos al albur entre los del primer
ciclo. De este andlisis se han excluido
las paginas ilustradas, de métodos y de
religién. Se identifica en primer lugar
el protagonista: en un 50 por 100 el
hombre en general, en un 22 por 100
animales en general y en un 12 por 100

fenémenos naturales, ademds de un 8
por 100 de personajes fantdsticos o pa-
rarreligiosos, enlre otros.

Educadores. Madrid, nimero 57, mar-
zo-abril 1970.

José M.* L6PEz RiocrErezo publica:
“Tarea cientifico-pedugdgica del educa-
dor en la Orientacién Profesional del
alumno.” La verdadera riqueza de un
pals es el talento de los que le habitan,
y es preciso orienlar en la eleccidn de
carrera ¢ profesiéon para lograr el ma-
yor aprovechamiento de las dotes del
educando.

Albino PALoMING publica: “La pre-
diccién del éxito en el Bachillerato.”
Del andlisis de unas técnicas psicold-
gicas aplicadas cuatro Colegios de En-
sefianza Media de Madrid se han lo-
grado altas correlaciones en las califi-
caciones escolares y la prueba socio-
métrica, entre otras, y el autor afirma
que se puede predecir el éxito en el
Bachillerato Superior a partir de las
pruebas realizadas en cuarto curso.

L'Educateur. Cannes, Francia, nume-
ro 5, 2.* parte. Supl. al nimero de
febrero 1970.

Publica, entre otros, el siguiente tra-
bajo: “La documentacién en el curso
elemental”, en el que se dan una serie
de ideas acerca del manejo y aprove-
chamiento de los documentos, fuentes
de documentacidn al alcance del maes-
tro y del escolar, asi como de la cla-~
sificaciéon de los mismos. De modo
sencillo y prdctico permite en breve
espacio tener una visién clara de las
posibilidades de la utilizacién de do-
cumentos en la tarea escolar.

L'Education, Paris, nimero 59, 5 marzo
1970.

Entre otros, publica un trabajo de
Mme. Wormser-Migot, titulado ‘‘Les
manuels en question”, en el que se re-
fiere al XXVI seminario de la Cam-
pafia de Educacidén ci{vica europea, que
ha tenido lugar del 8 al 14 de febrero
en Sévres, comentando la labor llevada
a cabo en el mismo y dedicando espe-
cial atencidn a lo que se refiere a los
manuales de historia.

a5

En un trabajo de Jacqueline Crou-
silles: “El juego medio de educacién”,
se desarrolla el tema del juego y del
juguete, de tanto interés en todo mo-~
mento,

Education et Développement. Paris, nti-
mero 55, febrero 1970.

fntre otros, se publica un trabajo de
Roger Cousinet sobre la Escuela, me-
dio vital, y la segunda parte de un es-
tudio de Raymond Fonvieille sobre la
comuniciacidn entre docentes y alum-
nos, en el que ha destacado la impor-
tancia de las técnicas de relacién no
s6lo para los primeros contactos, sino
para una evaluacién frecuente del buen
funcionamiento del grupo.

Orientamenti Pedagogici. Roma, nime-
ro 96, noviembre-dicientbre 1970.

Publica, entre otros trabajos: Shar-
bati, L.: “Il messagio morale e educa-
tivo di Antoine de Saint Exupery’.
Gemmellaro, G.: “Orientamenti ed in-
dicazioni per una politica della gioven-
ti in JYtalia”. Trombetta, C.: “Contri-
buto alla bibliografia di Edouard Cla-
parede Junior (1873-1940)",

Pedagogie. Paris, numeros 2-3, febrero-
marzo 1970.

Figura, entre otros trabajos, uno de
Ratcliffe: “La Malaise des psycholo-
gues: le developpement de la personna-
lite. Devenir soi-Méme”. El autor hace
un comentaric critico de las experien-
cias de “no directividad” y descubre
una de las principales razones: la
ausencia demasiada frecuente y deplo-
rada de “relaciones” verdaderas entre
maestros y alumnos en los centros es-
colares e incluso en las clases a tra-
vés de la prdctica cotidiana de la en-
sefianza.

M. Promeyrat, en un trabajo titula-
do ‘““Pourquoi les programmes scolaires
sont surcharges”, recoge las observa-
ciones que ha reunido en el espacio
de quince afios de prdctica pedagégi-
ca: “La ampliaciéon de los programas
resulta con frecuencia de una preocu-
pacién de reformar. el espiritu o los
métodos”, “el programa es concebido
como obligacién en su totalidad cunan--



do canstituye, en una concepcidn sana,
un ‘catilogo’ donde se debe poder cle-
gir; en -la existencia de un ‘blocaje’
o una lentitud del aprendizaje sin nin-
guna relacién con la cantidad de cono-
cimientos escogidos”. Finalmente, in-
dica que la solucidn del problema se
basa en la inteligencia activa del pro-
fesor.

Perspectivas  Pedagdgicas,  Barcelona,

nimero 24, 1969,

Dedicado en especial este namero
a la “reforma de la ensefianza progra-
mada en el Libro Blanco", en tres sec-
ciones: Las etapas del praceso educa-
tivo, Problemas especiales y Experien-
cias, contiene trabajos de gran interds,
entre los que figuran el de Maria Te-
resa Lépez del Castillo: “Reflexiones
en torno a la educacidn preescolar y la
educacién general bdsica”, y el de Nu-
ria Borrel: “El calendario y los hora-
rios escolares”.

Revista de Educacion. Madrid, nume-
ro 205, septiembre-octubre 1969,

En la seccién “Estudios™ se publica
un articulo de Bertrand Schwartz, ti-
tulado: “Reflexiones prospectivas so-
bre la educacién permanente”, en el
que afirma que no puede existir educa-
cidn sin que sus objetivos hayvan sido
plenamente definides y estima que e}
Ministerio de Educacion Nacional fran-
cés no ha definido nunca sus objetivos

generales, y no sélo el Ministerio, sino
fas instituciones educativas y las do-
centes. Adoptando como definicion de
la educacién ¢l pensamiento expresa-
do por M. Faure, se trata de los obje-
livos que se asignan al sistema educa-
tiva y de las razones de una educacién
permanente.

La Revue des écoles. Tournai (Bélgica),
nimero 6, febrero 1970.

Publica, entre otros, trabajos tales
como la Organizacién de una gran es-
cuela, de Ch. Pepinster, y un tipo de
horario para la escuela maternal de
gran interds.

Riforma della Scuola. Roma, nimero 1,
enero 1970.

Entre otros trabajos, figura el de
Alberto Alberti acerca de la Diddctica
de las mejoras.

Senola di Base. Roma, numero 1, ene-
ro-febrero 1970.

Nimero dedicado al juego dramd-
tico, contiene interesantes trabajos de
destacados autores: L. Volpicelli: “Va-
lore del gioco-dramma nella vita del
bambino”. Occicini, A.: “Presupposti
psicologici del gioco-dramma per bam-
bini”. Signorelli, M.: “Teatro per i
bambini”. Piantoni, C.: “TIl teatro dei

burottini e I'educazione”. Cerri Be-
nassi, S.: “Valore e limiti di una .-
dattica della recitazione nel gioco-dram-
ma”. Trombetta, C.: “Gioco-dramma ¢
sviluppo della creativita”. Mantovani,
E.: “Valore terapeutico del gioco-dram-
ma’'. Montrone, C.: “Esperienze di gio-
co-dramma’’.

El juego dramitico, segun Volpicelli,
se introduce y ocupa un lugar destaca-
do entre las actividades destinadas a
incidir en un mis amplio orden espiri-
tual, educativamente. El juego drami-
ticc aparece como una forma extrema-
damente aguijoneante de estimulacién
espiritual.

Scuola e Cirtd. Firenze (italia), nume-
ro 1, febrero 1970.

En la seccién de Experiencias ¢ In-
vestigaciones publica un interesante
trabajo de Leonardo Trisciuzzi sobre la
Ensefianza programada en la ensefian-
za elemental.

Sinite. Tejares (Salamanca), namera 11,
enero-abril 1970.

Considera la creatividad mads que L‘z'n
“producto” un “proceso” y estudia Jos
factores somdticos, psicolégicos, perso-
nales, estudiando, por ultimo, la crea-
tividad como acto intelectual y como
proceso creador y las condiciones de
la creatividad.

M.* JosEFA ALCARAZ LLEDGO
I

La educacién ni puede limitarse, como en el pasado, a formar, en funcién de un mo-

delo predeterminado de estructuras, de necesidades v de ideas, a fos dirigentes de la sociedad

de mafana, ni a preparar de una vez para todas a los jovenes para un determinado tipo de

existencia.

RENE MAHEU
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6. BIBLIOGRAHA

Juego y Juguete

ALcARAZ LLEDO, M.* Josefa: "Biblio-
grafia sobre el juego’. Vida Escolar,
numero 69, mayo 1965, pag. 32.

ARNOLD, Arnold: Comao jugar con su
hijo. Buenos Aires, Kapelusz, 1966,
236 pdgs.

La mayor parte del libro se refiere
al juego con un solo nifo, estudia la
actitud de los padres determinada por
la diferencia de edad y capacidad, in-
tereses e inclinaciones.

Se ocupa del juego y los juguetes,
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ca de la comprensién del nifo vy la
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E! mundo del juego es una garti-
cipacién del mundo de las ocupaciones

* serias, es un entretenimiento involunta-
. rio que prepara para la vida. Por el

" cos necesarios para la

]
&

juego el nific conquista la zlLl[DnOEm'é.l.
lJa personalidad y los esquemas practi-
actividad del
adulto. El nifio busca en el juego una
prueba que le permita afirmar su yo.
La historia del juego del nifio es, pues.
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—— Le¢ jeu de Penfant aprés trois ans.
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1961, 483 pigs.

— Psicologia de los juegos infantiles.
Buenos Aires. Kapelusz, 1958, 149
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de lenfant. Essai sur la genése de
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edicidn, 292 pigs.

CoMITATO ITALIANO PER 1L Groco IN-
FANTILE; [l gioco e il lavoro nella
vita del fanciullo (Secondo Conveg-
no nazionale del Comitato Italiano
per il Gioco Infantile). Roma, 3-6
giugno 1967 (Ivrea, 1966-1968), 4 vo-
limenes, Vol. 1: 1l pensiero. Vol. 2:
Le opere. Vol. 3: Gli orientamenti.
Vol. 4: Il programma,

Las conclusiones del Segundo Con-
greso Nacional del Comité Italiano para
el Juego Infantil, celebrado en Roma
del 3 al 6 de junio de 1967, bajo el
ema “El juego y ¢l trabajo en la vida
del nifio”. En el primer volumen expo-
ne el concepto que del juego han teni-
do eminentes pedagogos y fildsofos. En
el segundo enumera una serie de cam-
pos de juego que existen en Italia y
detalla el equipo de que disponen. En
el tercero, se dan a conocer los puntos
de vista de un pedagogo, un psicdlogo,
de un higienista y de un socidlogo, vy,
por iltimo, el cuarto volumen contie-
ne los trabajos presentados al Congre-
so, entre los que son de destacar los
que se refieren a los juegos v a la edu-
cacidn fisica en las escuelas para nifios
normales y para aquellos que padecen
alguna deficiencia,

CONGRESO INTERNACIONAL DEL JUGUETE,
I. 23-28 junio 1958. Tema: E! nifio
y el juguete, instrumento de educa-
cién. Rapport-Bruselas, 1958. Expo-
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CouPLEX, A.: “Des jeux éducatifs au
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ris, num. 5, 1963, pdgs. 45-72,

CROUSILLES, Jacqueline: “El juego me-
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mero 59, 5 marzo 1970, pdgs. 21-23.
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Delachaux et Niestlé, 1950, 6. ed.,
163 pdgs.

DrGres, Fernande: “feu, Jouets.
Jouons”. L'Enfant, Bruxelles, nime-
ro 2, 1966, pdgs. 113-130.

Dicctionnaire des jeux., Publicado bajo
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Thon, 1964.
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ginas 461-472.

“Gioco infantile, I, Malernita ¢ In-
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GRANDJOUAN, Jacques-Olivier: Les jeax
de I'esprit, These pour le doctorat
¢s lettres... Paris. Editions du Sca-
rabéde, 1963, 361 pdgs.

El estudio de los juezos de ingenio
le permite investigar Ja naturaleza dcl
juego en general y conocer la impor-
tancia y el valor de los juegos intelec-
tuales en especial. El autor examina
las definiciones dadas del juego por ex-
pertos en educacidn, pedagogia y so-
ciologfa, trata de analizar la natura-
leza del juego infantil y estudia el pa-
pel educativo de los juegos.
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< pENSON, R. M.: Cdmo comprender
los juegos infaniiics. Buenos Aires,
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Es un estudio interesante acerca del
tema que desarrolla, dedicando espe-
cial atencion a la clasificaciéon de los
uegos en motores, - imaginativos, cons-
tructivos, receptivos y de relacion de
los nifios de dos a cuatro afios y de
cuiatro a seis anos, y de los juguetes
apropiados.

ORMEZZaNO, J.: "Le jouet, objet de
consommation?”. L'Ecole des Pa-
rents, nim. 10, dic. 1968, pdgs. 10-
19.

Pace. Hilary: El jucgo en la primera
infancia. Madrid, Espasa-Calpe, 1967,
223 pags.

Ei autor traté durante toda su vida
de averiguar las horas de juego de los
nifos y sus necesidades en material de
jugar. Estudia las diferentes etapas del
juego v se ocupa de los juguetes en
cada ctapa de la vida infantil. Observa
¢émo en el juego comienzan a surgir
individualidades acusadas y el juguete
es el material adecuado en los prime-
ros afios de la vida para facilitar la
expresion infantil, Entre otros capitu-
los figuran: El poder del juego, Ju-
guetes convenientes.

ParTRIDGE, E.; BUnHLER, Ch., y otros:
La recreacion infantil, Buenos Aires,
Paidos, 1965, 90 pdgs.

Obra caompuesta de doce capitulos,
redactados por destacados experlos en
materia de educacion y psicologia. En-
tre otros trabajos dedicados al tiempo
libre, la recreacidn, el juego, el cuarto
de los juegos, la habilidad manual, los
“hobbies”, la televisién y el cine, el
material de modelado y los titeres co-
mo medio psicoterapéutico y el cam-
pamento, figura un capitulo sobre los

JUgletes de Ruth r. Steiiuger, proies

sora adjunta y directora de la Nursery
School del Colegio para Mujercs del
Estado de Texas.

“Poder del juguete. EV'. Il jugncte,
El mundo de los nuios, num. 15,
agos.-sep. 1960, pdgs. 11-20.

Pouvoirs du Jouet. Commission  du
Jouet Educatif, Puris. Ministere  de
I'Education Nationale, 1966,

PrRIETO GARCIA-TURON, M." Asuncion;:
Juegos y Jjuguetes cducativos on ly
edad precescolar. Madrid, Magisterio
Espaiol, S. A., 1967, 55 pigs.

RAILLON, Madeline: “le jeu et L peu.
pée”. Les Cahiers de 'Enfance, nu-

mero 100, 1963, pigs. 15-20.

RaM0S, M.® Pura: “Elegir un jueucte
no es facil". Familia Espaiole, ni-
mero 63, enne. 1965, pdgs. 69-74.

RYRURN, W, M.: Pluy way sugfestions
London. Oxford University  Press,
1965, 131 pdgs.

El juego, la carveva, ¢l ospirivn de
competicion, han sido siempre medios
atractivos y aparentemente faciles para
despertar y desarrollar las jovenes in- @
teligencias. Esta pequefia guia ofrece ¢
sugestiones practicas de jucgos, tanto
en el campo de los trabajos manuales
como del autogobhierno del teatro o de
las matemdticas. BIE.

STEIDINGER, Ruth F.: “Los juauctes”
en La recreacion infantil, Buenos Ai-
res, Paidos, 1965, pdgs. 43-16.

URUNUELA, Julio: “Juguctes en la en-’
sefianza'. FI juguete. Bl mundo de
los nifos, num. 6, jun. 1968, paas.

27-31.

VarLl, Di Giuseppe: Il gioco infan-
tile come paramento di sviluppo so-
cio-culturale”. Maternita ¢ infanzia.
nim, 2, 1967, pdgs, 145-152.

M. Josefu ALcCaraz LLibo

Estamos orgullosos de poder contribuir al Afio Internacional de la Educacion con.

la nueva Ley espanola, pero todavia estamos mds orgullosos al saber que nuestro esfucrzo

se une al marco de un esfuerzo general, y que nuestras preocupaciones y nuestras csperan-

zas son las preocupaciones v las esperanzas de la humanidad cntera.

VILLAR PALASI
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SIGA CON
SUS ALUMNOS

TAMBIEN EN
VACACIONES

Las vacaciones no deben ser un paréntesis en la actividad educativa.

De hecho, para el maestro y para el nifo, la larga pausa del verano es un problema
pedagogico: el comienzo del nuevo curso pone de manifiesto la pérdida de habitos
de estudio y comprensién y el olvido de conocimientos.

Santillana, después de una investigacion exhaustiva, ha descubierto la férmula:
Caravana y Pleamar. Los libros y cuadernos de vacaciones de Santillana, Caravana
y Pleamar, estan organizados en forma de viajes.

A lo largo de estos viajes, unos cuantos gjercicios y juegos (crucigramas, laberintos,
el dibujo de itinerarios) sirven para afianzar los conocimientos adquiridos y actualizar -
habitos y destrezas.

Caravana y Pleamar no parecen libros escolares. Su composicion -en forma de
“"tebeo" o con aire de juego, y pasatiempo- es atrayente y divertida.

Han sido programados y adaptados a la edad del escolar. Escritos con un lenguaje
sencillo, se inspiran en el principio de la actividad y estan vinculados a los conteni-
dos del curso precedente.

CARAVANA PLEAMAR * DIAGONAL

Cursos Precios Cursos Precios Cursos Precios
i B | 125.-pts. 1 ] 30 -pts. 1.° || 75.-pts.
20 [] 125.pts. 20 [ 30.-pts. 20 [J  75.-pts.
3.0 ] 125.-pts. 3.7 ] 30.-pts. 3.0 i 75.-pts.
4.9 ] 125.-pts. 40 ] 30.-pts. 4.° il 75.-pts.

En calidad de muestras, con el 50% de descuento, les ruego el envio del material indicado.
Su importe lo abonaré:

[J areembolso

[[] con cargo a mi cuenta en esa Editorial
Atentamente les saluda,

oo S..rmépellidéﬁ e e e e e i

Cargo direccion

poblacién ' T o

Santillana, S. A. de Edicicnes
Elfo, 32 - MADRID-17

sartillana

Elfo 32. Madrid-17




textos de ensenanza media

PRESENTA
SUS TEXTOS
PARA 1970-71

TITULOS PUBLICADOS
INGLES

INGLES 901

1.°, 2.° 3.° curso por Peter Strevens
ENGLISH LANGUAGE SERVICES

P. V. P. de cada curso: 65 ptas.
CUADERNOS DE 'I'RABA.IJPARA LOS TRES

CURSOS

Cada cuaderno: 30 ptas.
INGLES 901 4.° CURSO

LENGUA ESPANOLA
1.° curso, por J. A, Palacios

.° » porlJ. A. Palacios
3.° » porl. A. Palacios F.-Gurrea
P. V: P. de cada curso: 95 ptas.
Programa: 3 ptas.
LENGUA ESPANOLA 4.° CURSO

FISICA Y QUIMICA

3.° curso, por A. Afiorbe, J. Martin y A. Ruiz
P.V.P.1 tas. Programa 3 ptas.
FISICAY QlﬂMICA 4.° CURSO

EDITORIAL MAGISTERIO ESPANOL, S. A.

Calle de Quevedo, 1,3y 5 - Teléf. 228 79 00-MADRID - 14

e e WIS R

o o Q- Y

| & 00

LB

CIENCIAS NATURALES

1.° curso, por Tomdas Alvira |

P. V. P. 105 ptas. Programa 3 ptas.

2.° curso, por Tomds Alvira y J. M. Ml

P. V. P. 105 ptas. Programa 3 ptas.

LATIN

METODO LATIN I

3.° y 4.° cursos, por J. L. Garcia Garrid

P.V.P. 'IOOxlus. Programa 3 ptas.

GRAMATICA LATINA, por J. L. Garcia
Garrido (novedad)

P. V. P. 55 ptas. Programa 3 ptas.

GEOGRAFIA

DE ESPANA, por Pedro Plans !

P. V. P. 120 ptas. Programa 3 ptas.

UNIVERSAL, por Pedro Plans |

P. V. P. 150 ptas. Programa 3 ptas.

Bo ;
il Colle 024
Poblacién I e b i
Provincia : _ e
I Deseo recibir un ejemplar, con el 50 °/, de descuent®
i los siguientes titulo de lo coleccion DyA . .. -
e o
!_ cuyo importe abonaré mmru_tﬂlho!so ‘
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