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editorial

Cuando todo el peso del acto didacti-
co recaia en e! docente, la Metodologia
tenia tal importancia que sin un buen
método no podia darse eficacia en la
ensenanza. Asi florecieron tanto que de
ellos surgieron infinidad de procedi-
mientos y formas pedagégicas. Toda-
via, hasta bien entrado el siglo actual,
su reino parecia imperecedero. Pero
surgi6 el desarrollo de ia tecnologia y
empez06 a hablarse de técnicas de ense-
fanza: el método de proyectos, el plan
Daiton, el sistema Winetka y otros
muchos procedimientos didacticos em-
pezaron a lamarse asi.

Después han venido las maquinas,
los medios audiovisuales y otros mo-
dernos instrumentos didacticos; ahora
estamos en el pleno imperio de los
aparatos. Y jqué pasa con el maestro,
con el profesor? jEs que ya no hace
falta? Sigue siendo tan imprescindible
como antes; lo que sucede es que ha
abandonado su singular pedestal para
fundirse un tanto con la clase o masa
de alumnos. Se ha convertido en coo-
perador con ellos del verdadero apren-
dizaje, en guia de los escolares para la
bisqueda de saberes, o si se prefiere,
en el “leader’’ del aula.

En la instruccion programada la ma-
yor parte de su tiempo ha de emplearlo
en la confeccién y evaluacion de progra-
mas. En la ensefianza individualizada,
en lugar de las explicaciones o leccio-
knes colectivas, ha de dedicarse a ayu-

Métodos

v Técnica

dar a lo escolares, cuando ellos lo soli-
citen, para que puedan resolver las
situaciones siempre problematicas due
esta forma de aprendizaje continua-
mente les plantea. Con las ayudas
audiovisuales la mayor parte de sus es-
fuerzos han de dirigirse a proporcionar
a tales medios el indispensable mate-
rial de paso y del cual estos aparatos
son avidos devoradores.

Pero de todas maneras, detras de
cualquier técnica didactica, io mismo
que ante todo método pedagodgico,
debera estar presente el educador. El
maestro o profesor es y seguira siendo
imprescindible, insustituible siempre.
De aqui que en cualquier avance o© re-
forma que en la educacién se intente,
la pieza que tiene que merecer mas
atencion tiene que ser precisamente
ésa, el maestro, sin la cual todo lo
demas, por mucha apariencia de efica-
cia y fuerza que revista, resultara indtil,
ineficaz, letra muerta.

Cualquiera que se haya encarado con
el ensayo del Profesor Georges Gus-
dorf, de Estrasburgo, titulado /Para
qué los Profesores?, se habra dado
cuenta que al final, después-de muchas
y hondas refiexiones sobre la ensenan-
za y el maestro, se llega a la conclusi6n
de que “Unicamente tras el encuentro
con un maestro es cuando el discipulo
descubre simuitaneamente la realidad
y el sentido de su basqueda’’.
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estudios

y perspectivas

Hace tres afnos aparecia en
el marco de la Organizacién
para la Cooperacién y el Des-
arrollo Econémico (OCDE) un
nuevo organismo internacio-
nal, el Centro para la Investi-
gacion y la Innovacién Educa-
tiva. Introducir y comprobar
el valor de los nuevos méto-
dos, contenidos y sistemas,
dandoles audiencia y eco
supranacional, fue su prop6-
sito primero.

¢Se trata sélo de una anéc-
dota mas en el campo educa-
tivo? Los ventiin paises que
componen la OCDE, dan al
hecho tal &mbito que se con-
vierte en sintoma y categoria
de la educacién actual. Insti-
tucionalizar la innovacion,
darle sancién y dimension
intercontinental es un aconte-
cimiento que sélo se explica
por la necesidad de disciplinar
el cambio, de convertirlo en
objetivo de la nueva edu-
cacion.

(CAMBIO TOTAL?

Creo que, un poco precipi-
tadamente, se afirma que vivi-
mos en un mundo en cambio
permanente y total. Como
diria el viejo Aristételes: Si
algo cambia, algo permanece.
De otro modo sélo tropezaria-
mos —si alguien o algo queda-

TR
La

innovacion
de la
educacion

Por Ricardo
Marin Ibafiez

Subdirector General de Planes y
Programas de la Direccién General

de Ordenaci6n Educativa.

ba para tropezarse— con una
creacion de la nada y una ani-
quilacién incesantes. El barco
de la sociedad contempora-
nea cambia de ruta con fre-
cuencia, pero sin el barco
mismo no habria cambio de
ruta posible.

La contemplaciéon de la na-
turaleza nos inclina a una
cosmovision ciclica. El sol sale
puntualmente cada manana y

las plantas esperan, tras el
suefio invernal, la segura floral
eclosion de la primavera. Todo
parece repetir un patrén cicli-
co, no demasiado variado.

En cambio, si miramos los
productos de la técnica, des-
cubrimos una linea de avance
incontenible que permite
augurar un despliegue ascen-
dente, casi fatal. Nuestros
aviones, la television, los anti-
biéticos o los viajes espaciales
nos invitan a mirar el pasado
con desdefiosa seguridad.

Entre los que afirman que
nada nuevo hay bajo el sol,
y los que no dudan que todo
cambia, jpor quién tomar
partido? ;Que hechos de los
enumerados son decisivos,
fundamentales y condicio-
nantes de los deméas? ;O ha-
bremos de conceder audien-
cia a ambas concepciones?

En cualquier caso, al decir
que la sociedad, el hombre y
el mundo estan en irremedia-
ble cambio, tenemos mas
prisa en proclamarlo que en
probarlo.Y muchas veces las
transformaciones mas razona-
bles producen vértigos de ca-
taclismo en inmovilistas y en
los que dicen no serlo.

Mas dejando aparte esta
precisién, tal vez no imperti-
nente, tenemos un hecho in-
dudable: Cambian conviccio-
nes que parecian definitivas.
Valoraciones y modos de vida
generalizados, de pronto, se
ponen en tela de juicio, con
escandalo de los que han
vivido de su savia. De la fami-
lia al Estado, de las relaciones

- 5



entre los sexos a la religion,
del vestido a la educacién,
todo es presa de una critica
facil. Un aire de provisionali-
dad parece rodearnos, y el
suelo empieza a conmoverse,
sacudido desde ignotos epi-
centros. O al menos un des-
pliegue general parece empu-
jar, en todas las dimensiones
sociales, fuerzas dormidas. Si
recurrimos a la fria elocuencia
de las cifras, las vemos dispa-
rarse en una linea ascendente,
que es a la vez cumplimiento
de ilusiones colectivas y mul-
tiplicaciéon de nuevos proble-
mas imprevistos.

Pedro Rosselld, en su obra
“La teoria de las corrientes
educativas”, sintetizando los
datos que llegaban, a lo largo
de treinta y cinco afos, a la
Oficina Internacional de Edu-
caciéon en Ginebra, publicados
en el Boletin trimestral infor-
mativo y er el Anuario Inter-
nacional de Educaciéon, dibu-
jaba las tendencias capitales
del movimiento educativo
contemporaneo. Tras un exa-
men  sistemdtico, registrd
ocho corrientes mayores, Yy
otras tantas de menor impor-
tancia. La primera de las ma-
yores la formula asi: La era de
las reformas escolares. Re-
formas generales unas, que
suelen darse tras una guerra
o revolucién. La estabilidad
politica, y la del sistema edu-
cativo, si no corren vias para-
lelas, siempre, por lo comun,
suelen coincidir. Reformas
parciales, otras, como las de
caracter administrativo, las de
planes de estudios o progra-
mas o de nuevos métodos. En
los tres afos anteriores a su
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obra, publicada en 1960, afir-
ma que "‘La proporcién de los
paises que han emprendido
su revision (de la Ensefanza
Media) es aproximadamente
la misma que en la Ensefanza
Primaria, o sea, de cada dos
paises, uno”, Y entre sus pro-
nosticos figura en primer

lugar éste: “La persistencia
del clima de transformacién
politica, social y econdmica,
prolongara e intensificard sin
duda el movimiento de refor-
ma en la esfera de la Edu-
cacion"’

DESEQUILIBRIO ENTRE
LAS ASPIRACIONES Y
LAS REALIZACIONES

El movimiento educativo en
los Gltimos decenios, tanto en
el plano mundial como en el
nacional, registra espectacu-

lares progresos cuantitativos
y cualitativos —al menos en
algunas éareas de la educa-
cién. Philips H. Coombs, en
“La crisis mundial de la Edu-
caciéon”, describiendo el pro-
ceso a partir de 1950, afno del
que parte como dato, dandole
un valor de 100, se encuentra
con sectores que soélo en el
espacio de trece afnos han
llegado a triplicar sus efecti-
vos escolares, con un creci-
miento sorprendente sin par
en toda la Historia. En el
ambito nacional, algunos da-
tos ejemplificardn esta onda
expansiva wuniversal. Los
3.076.696 alumnos de Ense-
fnanza Primaria del curso es-
colar 1948-49, veinte afos
mas tarde, se habian conver-
tido en 4.390.000. Las cifras
son aun mas impresionantes
en la Ensefanza Media, donde
en las mismas fechas se
ha pasado de 213818, a
1.210.017. Es decir, casi se
ha sextuplicado la cifra. Y en
la Ensenanza Superior, de los
52.717 universitarios se ha
ascendido a 170.239.

En 1960 el presupuesto de
nuestro Ministerio de Educa-
ciéon y Ciencia era de 5.618
millones. Once afios después
han pasado a 61.131, es
decir, once veces superior.

Sin embargo, ni las dota-
ciones presupuestarias son
suficientes en el plano nacio-
nal ni en el internacional, ni
la ampliacién incesante de
matricula ha bastado a satis-
facer las demandas crecientes
de una poblacion hambrienta
de educacion. Pese a ese es-
pectacular crecimiento, falta



de todo: aulas, puestos esco-
lares, profesores vy créditos
suficientes. Lo Unico que no
faltan son alumnos. Lo que no
significa ni mucho menos que
esté escolarizada toda la po-
blacién deseable.

Por mucho que hayan cre-
cido todas las variables de la
educacion, las aspiraciones
han crecido mucho mas. Y el
nivel de insatisfacciéon se mide
exactamente, no por lo que
uno posee, sino por la distan-
cia entre lo que se tiene y lo
que se desea, entre la existen-
cia y el ideal, entre el perfil de
lo real y el horizonte de las
posibilidades anheladas.

El bien de la Educacién ha
pasado a valorarse como prio-
ritario. En otros campos toda-
via se renuncia a determina-
dos bienes, y se tolera mas o
menos, pronunciadas e injus-
tas desigualdades, pero lo que
casi nadie soporta es la des-
igualdad de oportunidades
educativas. De ahi que la in-
satisfacciéon sea mas radical.
Y esa inquietud no es un
elemento perturbador, es el
mejor acicate hacia la busca
de soluciones nuevas, supera-
doras de lo actual.

La renovaciéon en educa-
cién, aun dentro de una época
que evidentemente cambia
muchas cosas, tiene sus pro-
pios perfiles y su propia dina-
mica.

Ese sordo malestar y esas
patentes aspiraciones tienen
una vertiente cuantitativa:
Educacién General Baésica
para todos, y en los demas

niveles para todos los capa-
ces. Méas afos de escolariza-
cion para méas poblacién. Pero
el cambio posiblemente mas
radical se perfila en el ambito
cualitativo. Lo que mas impor-
ta es el tipo de educacién que
necesitamos. Algo mas grave
y dificil de resolver si cabe. La
““contestacion’’ estudiantil
universitaria, junto a una de-
sazon y un desconcierto gene-
rales, delatan que la educa-
cion recibida no es un bien

que se desee, sin mas,
aumentar. Nos gustaria remo-
delar su faz. No satisface la
educacion que se imparte. Ni
sabemos mucho lo que nece-
sitamos. Ni aun, tal vez, lo que
queremos. Pero se sabe bas-
tante bien lo que no se quiere.

Padres, profesores, las enti-
dades que reciben a los alum-
nos en el momento de termi-
nar los diversos niveles de
formacioén, los propios alum-
nos mayores, Se preguntan
si esa es la educacién adecua-
da, la que responde a la de-
manda de una mdvil sociedad,
codsmica y técnoldgica.

Es posible que las razones
que se alegan no sean siem-
pre convincentes, pero indu-
dablemente cunde la perpleji-
dad cuando se pone en cues-
tion el tipo de educacién
requerida. Se discute, y mu-
cho, sobre la eficacia en la
transmision de los mensajes.
Se pretende ensefar mejor,
pero sobre todo ensenar otra
cosa. Y es posible que sea
mas radical todavia el plan-
teamiento: Se pone en tela de
juicio que los objetivos pro-
puestos por la educacién
hasta hoy, sean validos en
toda su extension.

La pregunta sobre cémo en-
senar ha desatado, la revolu-
cién metodoldgica, la tecno-
logia educativa: Ensefianza
programada, maquinas de
ensenar, microteaching, team
teaching o dindmica de gru-
pos. En un mundo de conoci-
mientos acumulativos, en pro-
gresion ascendente hasta des-
bordar todas las previsiones
y capacidades, es |l6gico que
se plantee con acentos dra-
maticos la seleccién y reno-
vacion de los contenidos. Ya
no es solo el cémo, sino el
qué ensenar. Cuestion que
dispara los cambios de planes
y programas.



El tema de los objetivos, o
si se prefiere mejor, el sentido
de la educacion, es quizé el
mas grave y donde la unani-
midad es mas problemaética.
Lo que se quiere saber, es,
para qué sirve nuestra ense-
nanza. ;Estd planeada de
manera que conduzca al des-
pliegue de un hombre capaz
de enfrentarse con ese futuro
esperanzado y dificil que se
avecina? ;No parece, en oca-
siones, que toda nuestra tarea
sea baldia, al menos en cuan-
to a los valores fundamenta-
les se refiere? La contextura
moral, la convivencia, el sen-
tido del trabajo, la madurez
para usar libre y noblemente
los propios recursos, la voca-
cién de emprender una linea
superadora, perfectiva, el sen-
tido de la justicia, de la parti-
cipacién y la entrega al bien
comun, la capacidad de deci-
sién y de convivencia; en una
palabra: la madurez personal
y social, ;son objetivos logra-
dos o en via de lograrse? ;Es-
tamos ni siquiera de acuerdo
en el sentido que encierra
cada unade esas expresiones?

Tan graves interrogantes no
estan resueltos. O al menos
no resueltos de un modo que
adquieran un asentimiento
general. He aqui porque por
todas partes soplan vientos
de renovacién, mas global y
sentimentalmente vivida, que
concretada en diagnésticos
precisos, prondsticos de cierta
garantia y menos aun en una
terapéutica adecuada. Pero
el problema esté ahi, es insos-
layable. Por eso conviene pre-
parar el profesorado con men-
talidad abierta al cambio.
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LA INNOVACION
EN LA LEGISLACION
ESPANOLA

Ya desde el preadmbulo de
la Ley General de Educacién
se postula la innovacién como
una constante esencial. “La
Educacién es una permanente
tarea inacabada; por ello la
Ley contiene en si misma los
mecanismos de autocorrec-
cion y flexibilidad”. Esto exige
“tener el animo abierto al
ensayo, a la reforma”. "En los
nuevos centros docentes se
hard posible el que a ellos
puedan llevarse nuevas inicia-
tivas”. Para ello bhay que
atender “al perfeccionamiento
continuado del profesorado”,
asi como a la “revisién del
contenido de la Educacién”.

El Decreto 2.481/1970, de
22 de agosto, desarrollando el
articulo 54.4 de la Ley de
Educacién, da cauce legal
preciso a la experimentacion
como factor fundamental del
cambio y establece los tipos
de centros donde podra des-
arrollarse. En la exposicién de
motivos aparece la doctrina
rotundamente formulada:

“Una de las ideas directri-
ces de la nueva Ley General
de Educacién es, sin duda, la
de que todo sistema pedagé-
gico no tiene mas valor que
el puramente instrumental,
por lo cual, no sélo debe estar
intrinsecamente abierto al
cambio de la realidad en que
ha de aplicarse, sino que debe
incorporar mecanismos que
sirvan, de una parte, para
contrastar por via de ensayo
sus virtualidades practicas, y

de la otra, para autocorregirse
en aquellas de sus facetas que
se muestren menos satisfac-
torias. Desde este punto de
vista, la experimentacién debe
ser concebida como una pieza
esencial del sistema educa-
tivo.

Para que la experimenta-
cién se lleve a cabo de mane-
ra ordenada, aplicandola a
cuestiones que tengan senti-
do real, y asegurando siem-
pre su sometimiento al mini-
mo control necesario, hay que
establecer el marco juridico
en que lamisma puede operar.

Este es el fin del presente
Decreto, en el que, partiendo
siempre de los /nstitutos de
Ciencias de la Educacién, que
constituyen la clave del siste-
ma, se articulan tres vias dis-
tintas.

De una parte, los Centros
pilotos, colocados bajo la de-
pendencia inmediata de di-
chos Institutos, de los que
constituyen, en cierto sentido,
una prolongacion y cuya mi-
sion especifica es la de ser,
precisamente, el instrumento
de que el sistema se vale
para la reflexién sobre si mis-
mo. De la otra, los Centros
experimentales, entre los que
tienen cabida también los
Centros no estatales, que
serdn igualmente institucio-
nes orientadas hacia la expe-
rimentacién, bajo la tutela de
los I. C. E., aunque no ya bajo
la dependencia inmediata de
los mismos y con la posibili-
dad permanente de abando-
nar esta tarea para volver a
los sistemas ordinarios de



ensefanza. Por altimo, vy a fin
de abrir cauce a todas las ini-
ciativas, se prevé la posibili-
dad de realizar ensayos limita-
dos, de acuerdo con progra-
mas concretos aprobados por
los Institutos de Ciencias de
la Educacién, en los Centros
de régimen ordinario”’.

La Orden ministerial de 30
de septiembre de 1970, por
la que se desarrollan las nor-
mas sobre centros experimen-
tales y autorizacién para la
experimentacion en centros
ordinarios del Decreto 2.481/
1970, en su predmbulo vuel-
ve a reafirmar la vocacién
innovadora de la nueva edu-
cacion.

“Ha guedado reconocida la
sustantividad de la experi-
mentacién educativa y la ne-
cesidad de la existencia de
unos Centros con virtualidad
para canalizarla hacia distin-
tas vertientes, como nuevas
enserianzas, nuevos planes
docentes, preparacién del pro-
fesorado y administracién de
la educacién™.

Y en ‘'su articulo primero,
acentia de nuevo su valor y
los organismos responsables.

“La investigaciéon en todos
los niveles de la ensefanza
que la Ley de Educacién pos-
tula como pieza clave de la
reforma educativa, incluye ta
experimentacién en el campo
de la educacidén en todos los
sectores que la integran vy
constituye un factor insusti-
tuible en la formacién del pro-
fesorado”'.

“La coordinacién, y en su
caso la iniciativa de investi-
gaciones y experimentaciones
educativas, corresponden a ios
Institutos de Ciencias de la
Educacién, cuya accién sera
armonizada a escala nacional
a través del Centro Nacional
de |Investigaciones, para el
Desarroflo de la Educacién”.

UN MODELO
PARA LA INNOVACION
EDUCATIVA

El Centro para la Innovaciéon
e Investigacion Educativa
convocd a un seminario inter-
nacional en Cambridge (Ingla-

terra) en julio de 1969, sobre
la gestidn de la innovacidn en
la Educacion, a la que asistie-
ron representantes de once
paises, especialistas de los
mas variados campos educa-
tivos: Profesores y directivos,
investigadores y administra-
dores, planificadores y quie-
nes trabajan en proyectos es-
peciales, trataron los mas
variados problemas implica-
dos en la reforma de la Edu-
cacion.

Una de sus mds interesan-
tes aportaciones es un mode-
lo en el que se recogen los
factores y elementos esencia-
les a tener en cuenta en los
momentos de cambio.

EVALUACIOM
EXPERIMENTACION

DISENO DE PROYECTOS
PLANIFICACION

DIFUSION

$

o

SISTEMAS DE
ENSERANZA
PROFESORES
ESTRUCTURA
FINANZAS Y
ADMINISTRACION
Co POLITICO

DECISION POLITICA

INVESTIGACION

SOCIEDAD

ALUMND

PROFESIONALES
DE LA EDUCACION

Desarrollemos brevemente
cada uno de los apartados.

En el eje B se contemplan
los momentos esenciales de

un proceso tipo. Recoge, pues,
la dimensién temporal.

La reforma suele ir precedi-
da de una decisién politica de
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cambiar todo o parte del sis-
tema que se estima inadecua-
do para las circunstancias
actuales. La decisiéon puede
corresponder a los diversos
niveles gubernamentales, pero
con mas frecuencia al equipo
ministerial. En Noruega, hace
ya diecisiete afos que funcio-
na el Consejo Nacional para la
Innovaciéon de la Educacion.
En Inglaterra, esta responsa-
bilidad suelen llevarla los
Consejos Escolares.

El momento de la p/anifica-
cién implica la cuidadosa re-
cogida de datos, base para
un lucido, exacto, diagnéstico
de la situacién presente; una
clara determinacion de los
fines a lograr, teniendo en
cuenta por igual lo deseable
y lo factible, y trazar las lineas
maestras de un plan de accién
que permita alcanzar las me-
tas propuestas.

El disefo y desarrollo de
proyectos concreta la reforma
en marcha, asi como la preci-
sa delimitacién del papel que
a cada uno de los responsa-
bles corresponde. Los proyec-
tos ingleses de matematicas
escolares, el de tecnologia, el
de las lenguas modernas o el
Nuffield de ciencias, pueden
ser paradigmaticos.

En la experimentacién jue-
gan ya en toda su desconcer-
tante complejidad los factores
cuya conjuncién acertada de-
termina la suerte del proyecto.
El profesorado y los alumnos,
los padres y la comunidad, el
material y la financiacidn, han
de ser integrados cuidadosa-
mente, so pena de condenar

10 -

al fracaso valiosas innova-

ciones.

La evaluacién revela, con
rigor cientifico, la viabilidad o
inviabilidad de un plan o pro-
yecto. En general, no hay
modo de evaluar, si no se han
establecido objetivos bien
precisos en términos inequi-
vocos. La indefinicion de las
metas hace imposible consta-
tar el éxito o el fracaso de un
proyecto. Por ello, los objeti-
vos habran de formularse en
términos de conducta o de
productos, que se puedan de
algun modo ordenar y cuanti-
ficar. Pues de lo contrario se
corre el riesgo de inacabables
argumentaciones, sin coinci-
dencia posible, entre propa-
gandistas y detractores.

Por dltimo, hay que cuidar
la diseminacién de los nuevos
logros, para que puedan ser
conocidos y aceptados. Libros
y revistas profesionales, me-
dios de informacién de masas,
cursos de formacién del pro-
fesorado, inspectores y di-
rectivos, todo ha de ser
puesto en juego so pena de
dejar sin eco popular ni fecun-
didad, cara al manana, los
hallazgos més valiosos.

En el eje “C” aparecen cua-
tro sectores de innovacién. En
primer lugar la investigacion
cientifica de todo cuanto
puede contribuir a la mejora
de la educacion.

La sociedad impone, con su
movilidad y progreso, la bus-
queda de nuevos modos de
quehacer educativo. Recorde-
mos nada mas un dato: la

necesidad de preparacién
para nuevas profesiones,
como la informatica o los
medios de comunicacién de
masas, requieren profundas
reforma del “‘curriculum’.

Los individuos, a su vez,
plantean, con sus capacida-
des bien precisas y limitadas,
y con su moévil campo de aspi-
raciones ilimitadas, un peren-
ne desafio para lograr esa
dificil e imprescindible partici-
pacion, en la suprema aventu-
ra de lograrse a si mismos.

Por altimo, convienerenovar
la formacién de profesionales
cuya responsabilidad se en-
trega de un modo directo al
sistema educativo. La selec-
cién de los mas adecuados,
prepararles del modo mas
rapido vy eficiente, y dejarles
listos para asimilar todo pro-
greso en su campo profesio-
nal, son elementos con los
que hay gue contar en toda
reforma educativa.

En el eje “A" aparecen cin-
co agentes de movilidad edu-
cativa. El tipo de los sistemas
instructivos facilita o retarda
las innovaciones. Es muy dife-
rente un sistema que subraye
la enserianza del profesor, del
que acentle el aprendizaje del
alumno. Cambia mucho, segun
que se refuerce el aprendizaje
mediante la competicion o por
un sistema de cooperacién.

El entrenamiento del profe-
sorado en modelos, técnicas

y experiencias innovadoras, es
una garantia de que éste sera
la punta de lanza de las refor-
mas. Junto a esto conviene



especializarlo en tareas que
se perfilan con un acento nue-
vo, como la evaluacion, direc-
cioén, tutoria, gerencia de ins-
tituciones docentes o diag-
néstico de fallos en el
aprendizaje.

La modificacion de estruc-
turas implica la de los espa-
cios escolares, que pueden
pasar de una rigida contextu-
ra a una adaptacion flexible a
los grupos modviles, donde el
gran grupo, el coloquial y el
pequeno grupo de trabajo,
hallen su marco adecuado.
Asimismo importa la relaciéon
entre todos los elementos
intra o extraescolares, para
aprovechar al maximo su par-
ticipacion y garantizar su efi-
cacia en el proceso innovador.

El estimulo para el cambio
puede surgir de la asociacién
de padres, o en la sala de
profesores. Quizd sea impul-
sado por la demanda de las
instituciones que reciben los
alumnos al terminar su ense-
fianza, o sencillamente por los
propios alumnos, a través de
estructuras representativas,

La financiacién y la admi-
nistracion exigen procedi-
mientos agiles, con mentali-
dad de cambio. Una adminis-
tracion mas cuidadosa de la
interpretacion literal de dis-
posiciones pretéritas que de
aplicar soluciones nuevas a
situaciones inéditas, puede
frenar prometedoras innova-
ciones. Por el contrario, una
administracion en posesion de

las nuevas técnicas, ganosa
de alcanzar los objetivos pro-
puestos en la reforma, es
pieza clave y garantia de éxito.

Del marco politico depende,
tanto la conexidn con organis-
mos internacionales, como el
peso que se conceda a la edu-
cacion y la innovacién en el
contexto social.

En cualquier caso, /institu-
cionalizar la reforma, hacer
que el cambio no se base en
azarosos golpes de estado
sentimentales, sino en funda-
mentadas decisiones raciona-
les, es tarea inesquivable que
se presenta a la nueva educa-
cién, para la cual este, como
otros modelos, puede jugar un
papel indicativo del mayor
interés.
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La ensefanza
de las
Ciencias Naturales

en el segundo ciclo
de la E. G. B.

Por Carlos Vidal Box

Inspector Jefe de Servicios Pedagbgicos

de Ensefianza Media

Introduccion.

No parece muy necesario en 1972 repetir
argumentos expuestos en anteriores ocasio-
nes que justifiguen |a presencia de las ciencias
naturales en los temarios de la enserfianza para
los nirios de edad comprendida entre los diez y
los catorce arios, es decir, en los altimos cua-
tro cursos de la Ensenanza General Basica.

No obstante, la circunstancia de encontrar-
nos en el momento actual en el sequndo curso
escolar después de haber sido aprobado por
las Cortes el nuevo sistema educativo, nos
mueve a recordar algunos de aquellos argu-
mentos, que pese al tiempo transcurrido,
siguen teniendo el mismo valor que tuvieron
en el momento de su primera redaccion.

La X!l Conferencia Internacional de Instruc-
cién Pablica, convocada por la UNESCO vy la
Oficina Internacional de Educacién en Ginebra
en el ano 1949, se expresa de esta forma a
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prop6sito de la “Iniciacion de las Ciencias
Naturales en la Escuela Primaria’: “Procurar
a los nifios el conocimiento de la naturaleza,
y que este conocimiento sea lo mas directo
posible, parece ser una preocupacion general”.
“En efecto, en todos los paises (49) que han
contestado a esta encuesta, una iniciacion a
las ciencias naturales figura en los programas
de las escuelas primarias”

De semejante manera se expresa la Reco-
mendacion namero 35 de la UNESCO a los
Ministerios de Educacién Nacional respecto
a la ensenanza de las ciencias naturales en la
Ensenanza Media. “La Conferencia Internacio-
nal de Instruccion Publica, convocada en Gi-
nebra por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cul-
tura y por Bureau Internacional de Educacion,
y habiéndose reunido el 7 de julio de 1952
en su XV Sesion adopta el 16 de julio de 1952
la Recomendacion siguiente:



La Conferencia: Considerando que la educa-
cién es incompleta sin el estudio de las Cien-
cias Naturales;

Considerando que la vida moderna exige de
todos los hombres los conocimientos cienti-
ficos basicos con el fin de que puedan com-
prender mejor el medio natural y aplicar debi-
damente Jlos descubrimientos cientificos a
mejorar las condiciones de vida;

Considerando que el estudio de las Ciencias
Naturales presenta un valioso contenido para
el desarrollo de las cualidades morales,

Considerando, en fin, que este estudio pone
en evidencia los felices resultados de la cola-
boracién internacional en el dominio de la
investigacién cientifica tendente a mejorar las
relaciones entre los hombres;

En su conjunto, somete a los Ministerios de
Educacién Nacional de los diferentes palses
la recomendacién siguiente:

1.—La conveniencia de que la enserfianza de
las Ciencias Naturales sea lo méas extensa
posible, y en cualquier caso, se asegure a
todos los alumnos de once a quince arnos un
fondo comin de nociones fundamentales y a
los alumnos de més edad y nivel escolar unos
conocimientos mé&s extensos y profundos.

2.—La enserianza de las Ciencias Naturales
en la Enseianza Media debe procurar a los
alumnos los conocimientos de base referentes
al mundo y al hombre, ejercitarlos en los mé-
todos cientificos, aumentar su cultura general
y su sensibilidad. Una tal enserianza conduce
a los objetivos siguientes:

a) Hacer conocer al alumno (hombre, crea-
dor de otros hombres y ciudadanos del mana-
na) la estructura, la funcién y la conservacién
del cuerpo humano y de otros seres; la natura-
leza del ambiente en que se desenvuelve y su
dependencia del suelo que le nutre.

b) Formar la inteligencia del alumno por
los métodos activos, que se esfuerzan en culti-

var, y en ocasiones de despertar las capacida-
des de observacion, de descripcién y de juicio
[descubrimiento, invencion, comparacion, cla-
sificacién); desarrollar el amor a la verdad y a
la probidad intelectual, la satisfaccién del
trabajo bien elaborado y la preocupacién del
orden; impulsar la habilidad manual; desarro-
llar e/ amor por la Naturaleza, el aprecio de
sus bellezas y el respeto a la vida,; inspirar el
deber de salvaguardar los recursos humanos
y las riquezas naturales.

Los alumnos en la segunda etapa de la
Ensenanza General Béasica. Interés de los
nifos por la naturaleza y su descubri-
miento.

A los argumentos anteriormente citados se
debe ariadir alguno més que posee el méas
profundo valor: el interés que las ciencias de
la naturaleza despiertan en los nirios, siempre
y cuando el método didéctico que se utilice
esté de acuerdo con la mentalidad y especia-
les condiciones de los alumnos de aquella
edad escolar.

La caracteristica psicaolégica esencial del
nirio en esta etapa de la ensefianza consiste
en estar inserto en pleno dominio de los inte-
reses concretos que han venido a sustituir un
periodo anterior, aun mas infantil, de gusto por
lo anecdético y mitico; es la época de la vida
en la que el nifio se interesa por lo que ve
viviente en torno suyo, sin importarle los con-
ceptos dogmaticos ni las clasificaciones; a él
no le interesa ninguna definicion ni la siste-
méatica de los animales o plantas, pero su
curiosidad es grande por conocer los modos
de vida y las costumbres de los seres que
conoce y familiarmente ve en el medio en que
esté situado,; Instintivamente es atraido por
el “porqué’’ de los movimientos y actividades
de un pez o una rana que contempla en el
acuario o en la charca;, le interesa el dinam/s-
mo de los seres vivos, sus modos de actuar,
como se alimentan y defienden, coémo cons-
truyen sus nidos los péajaros, la vida del hor-
miguero o la colmena, etc.; su actividad, su
biologia; en una palabra, todo aquello que es
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realmente natural y existe independiente-
mente de la inteligencia humana.

La educacién cientifica. Valor formativo e
informativo de las Ciencias Naturales.

“La ciencia es fundamentalmente un medio

para comprender por qué las cosas suceden
como suceden” (1).

No hace aun mucho tiempo, y a proposito
de un ensayo sobre didactica de las ciencias
fisico-naturales, escribiamos (2):

Las ciencias de la naturaleza estan presen-
tes en el contenido tematico de las ensenan-
zas elementales y medias, practicamente, en
todos los paises: Ello pone de relieve el valor
formativo y educativo que esas ensenanzas
encierran de por si.

De otro lado, el papel que las ciencias na-
turales tienen reservado en el mundo actual,
dada la necesidad que de ellas tiene el hombre
y la sociedad moderna, no sélo las imponen
como una exigencia en las enserianzas supe-
riores universitarias y técnicas de alto rango,
sino que su presencia se hace en los grados
mas elementales como iniciacién, y de mas
alto nivel en los cursos superiores del Bachi-
llerato: “"Hoy mas que nunca se aboga por su
ampliacién, su consolidacion, y se destaca
su importancia dando preferencia en los siste-
mas educativos a un plan basico en el que el
alumno adquiere conocimientos suficientes
en cuanto al mundo y al hombre” (3).

Desde un punto de vista meramente educa-
tivo, la consideracién de si las Ciencias de la
Naturaleza son o no formativas hoy ya no tiene
sentido ni objeto polemizar sobre ello. En
forma general, los educadores estan de
acuerdo en que semejantes propiedades no
son exclusivas de determinadas materias del

{1) A. Carin. R. B. Sund. "La ensefanza de las ciencias por el des-
cubrimiento”. UTEHA. México.

{2) “Enciclopedia de la Nueva Educaci6n’. Fasc. nim. 35.

{3) Alvareda, J. M.® “"Las Ciencias Naturales en la Ensefanza’.
BORDON. Febrero 1953.
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conocimiento,; estas son formativas o dejan
de serlo, no por la cualidad de su contenido
como tal, sino mas bien por la forma y método
como se enserian, por e/l modo de aplicarlo a
la practica de las clases, dependiendo en
aftimo término, y como piedra clave de todo
el edificio didactico, de la capacidad del que
ensena.

Uno de nuestros mejores Profesores de
Ciencias Naturales decia hace unos anos, y
a propdsito de esta cuestién, lo siguiente:
“Suele plantearse entre los educadores el
problema de cuales disciplinas tienen caracter
formativo y cudles meramente informativo.
Para nosotros, y dentro del dominio cientifico,
al menos, ello no es un problema, sino un
pseudoproblema, de esos que, a menudo, nos
proponemos para aumentar el numero de los
verdaderos. Y conste que al hablar de dominio
cientifico no lo hacemos tampoco en el senti-
do angosto y mas administrativo que docente
con que suelen oponerse, por héabito, las Cien-
cias y las Letras, sino con mas amplio y gene-
ral valor”,

“Dentro de tales limites no comprendemos
que se pueda formar sin informar, ni que toda
informacién ordenadamente adquirida no haya
de contribuir de alguna manera a la formacién
del individuo, que con ella enriquece su espiri-
tu. De un modo habitual, la adquisicién de
conocimientos cientificos, de cualquier natura-
leza, no sélo tendra un interés especifico por
si misma, sino que, a la par, aportara disposi-
ciones: amor a la verdad, la objetividad en el
juicio, la claridad en el razonamiento, la jerar-
quia en la extensién y la subordinaciéon del
conocimiento”.

“En los dominios del conocimiento de la
Naturaleza Ia inteligencia humana no puede
seriorear, volar y cernerse, desde las cuspides
de la deduccién, sin haber llegado a ellas con
laborioso esfuerzo por las dificiles y penosas
sendas de la observacion, la experimentacién,
la comparaciéon y la clasificacién: y es esta
certeza, y es el conocimiento de estos cami-
nos, la imprescindible leccién que el estudio
de las Ciencias Naturales ha de comunicar”.



“La comunicara a través del conocimiento
de los hechos mismos,; es decir, informando.
Pero no sepultara la inteligencia bajo una pura
masa de hechos, que equivaldria a una masa
de escombros. No hay riesgo ninguno de me-
morismo alli donde no se aprenden expresio-
nes verbales puramente vacias, alli donde las
palabras van rellenas por sus conceptos y los
conceptos por sus imagenes, donde se parte
humildemente de lo concreto,; del individuo,
del ejemplar, donde se construyen piedra a
piedra los peldarios que, acaso, algun dia nos
permitan remontarnos hacia los hechos ge-
nerales” (4).

La iniciacion cientifica de nuestros escolares
en las etapas comprendidas entre los nueve y
los catorce anos debe tener presente un fina-
lismo, que consiste en la preparacién de la
mente infantil para el método cientifico, y aun
cuando es muy cierto que no existe un método
cientifico coman y anico, si hay formas del ra-
zonamiento lbgico que son universales y se¢
prestan a la preparacién de la mente en los
problemas ordinarios de cada dia y las solucio-
nes a estos problemas; esto es, a colaborar en
la formacién del nino.

“Se ha llamado al sentido comun el residuo
de la ciencia bien digerida. Un ejemplo de
sentido comun en una situacion cotidiana muy
conocida muestra el modo de ejercer nume-
rosas operaciones mentales que suelen atri-
buirse exclusivamente a los cientificos:

“Entra usted en la fruterfa, para comprar
manzanas. Toma una manzana, la muerde y la
encuentra 4cida. La mira y observa que esta
dura y verde. Toma otra, que también esta
dura, verde y... acida.

“El dueno le ofrece una tercera manzana,
pero, antes de morderla, la examina y la en-
cuentra también dura y verde. Le dice que no
la quiere porque debe de ser 4cida, como las
otras que ha probado.

(4) E. Alvarez Lépez. “"Formacién, informacién y ciencia natural.
Didactica y Metodologia de las Ciencias Naturales”. Pag. 31. C. Vi-
dal Box.

“Aunque es posible que ni siquiera esté
usted consciente del proceso, puede discernir
ahora algunas de estas actividades mentales:
observacién, anélisis y sintesis; imaginacion,
suposicibn e idealizacién, inferencia y com-
paracion.

“La finalidad que se persigue al mostrar la
mente preparada como un hecho corriente no
es subestimar este magnifico avance del
progreso humano, sino colocarlo en la pers-
pectiva correcta. El razonamiento cientifico es
un producto del hombre que ha pasado a ser
patrimonio de todos los hombres y no de un
reducido grupo de personas, cualquiera que
sea su instruccién o su importancia.

“La mente preparada utiliza estas activida-
des mentales:

observacion (incluida la experimentacién),

analisis y sintesis,

imaginacion,

suposicion e idealizacion,

inferencia (inductiva y deductiva),

comparacién (incluyendo la analogia)” (1).

Diferentes tendencias didacticas.

De una manera general, se observa en los
diferentes paises distintos tipos de presenta-
cién de las ciencias de la naturaleza, que se
refieren fundamentalmente a estilos de ense-
Aanza globalizada, o bien més especializada y
sistematica.

Un primer procedimiento consiste en que la
ensenfanza de estas materias se realice en una
unica materia, no distinguiéndose en estas
etapas escolares las ciencias fisico-quimicas
de las propiamente biologicas y geolégicas,
admitiéndose como denominacién general de
estas materias los nombres de Ciencias Gene-
rales, Ciencias Elementales o Ciencias simple-
mente. Solamente en los cursos superiores
estas diferentes ramas cientificas se tratan
con independencia y con sus nombre espe-
cificos.

Esta manera de concebir los rasgos genera-
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les de la ensefianza de las ciencias de la natu-
raleza predomina en los paises de habla anglo-
sajona, con las diferencias naturales de detalle
de unos a otros, ya que en algunos existe
especializacién en los cursos superiores, en
tanto que en otros la integracién de las cien-
cias continta hasta finalizar la etapa docente
media.

En otros casos las ciencias estudiadas com-
prenden exclusivamente las clasicas ramas de
la Biologfa, Fisiologia, etc., que se tratan en-
globadas en una enseranza Unica, en la que,
en algan caso, llegan a ser agregadas materias
diferentes, cual la Geografia.

Otra modalidad de la enserianza de las cien-
cias consiste en tratar las diferentes ramas de
que se compone separadamente y desde los
primeros cursos, iniciandose con elementales
nociones de Botanica y Zoologia, a las que
siguen en posteriores cursos la Anatomia y
Fisiologia, finalizando en Biologia como asig-
natura independiente.

£En el mes de septiembre de 1968, y por la
iniciativa del Consejo Internacional de la Unién
de Cientificos con el apoyo de la UNESCO, la
Fundacién Ford y otras entidades, se celebré
en Varna (Bulgaria) un Congreso para la “In-
tegracién de las Ciencias en la enserianza”.

£l objetivo de este Congreso era el estudiar
el posible desarrollo de los cursos de Ciencias
integrados, asi como discutir la organizacién
de este método de enserianza como conjunto
coherente y a nivel de la enserianza secun-
daria.

Se distingue entre completa integracion y
coordinacién. La integracién consiste en /a
reunibn de diferentes temas en un mismo
curso, en el cual los conceptos cientificos se
presentan unificados, en tanto que en la coor-
dinacién se procura una cuidadosa colabora-
cién planeada entre las diferentes disciplinas.

La extensién y el equilibrio entre integracién
y coordinacién depende de la edad de los
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alumnos, considerandose que el primer méto-
do debe ser adoptado especialmente en las
primeras etapas de la educacién secundaria
con un énfasis en los aspectos experimentales
de las ciencias.

Otra consecuencia de los debates de Varna
fue aconsejar que la enserianza de las ciencias
por el método de integracién no debe ser
implantado inmediatamente, en tanto que el
profesorado se encuentre preparado y entre-
nado suficientemente. “Es completamente
inatil que los educadores preparen progra-
mas répidamente esperando ser empleados
con éxito inmediato. Es necesario un gran
numero de elementos para el planeamiento e
implantacién de estos métodos que significan
un proceso lento y costoso” (P. E. Heafford.
El Congreso de Varna, Bulgaria. Actas Oficia-
les de la Conferencia).

La tendencia mas generalizada se mani-
fiesta en favor de la enserianza concreta y
experimental. Se insiste repetidamente en
conceder la maxima importancia a las obser-
vaciones directas de los hechos, objetos y
fenémenos naturales, como asimismo a la
experimentacion.

Segun esta manera general de pensar, la
adquisicién de conocimientos se debe realizar
basandose en el método activo, constituyen-
do la primera ley de la didactica de las Cien-
cias Naturales, la obligatoriedad de la parti-
cipacién activa de los alumnos en el desarrollo
de las clases, insistiéndose machaconamente
en el método de observar las cosas directa-
mente, en el descubrimiento y en la experi-
mentacioén realizadas por el mismo alumno.

La investigaciéon y redescubrimiento como
método de ensefanza.

Consiste este método de ensenanza en la
utilizacién de los llamados procedimientos
activos de percepcion directa de las cosas
e induccion continua, que son especialmente



apropiados para la mentalidad de los alumnos
del segundo ciclo de la Ensefianza General
Basica, con predominio intelectual de lo con-
creto sobre lo abstracto y de los procesos de
andlisis sobre los de sintesis.

Este sistema de enserianza va estrechamen-
te unido al sistema monografico, es decir,
que al estudio de las generalidades de un
grupo zoolégico o botanico como resumen o
sintesis, se opone el procedimiento pedagégi-
co de establecer previamente ejemplos tangi-
bles, monografias de los seres mas frecuentes
y conaocidos.

Con posterioridad a la adquisicién de cono-
cimientos concretos de animales y plantas, se
sigue la posibilidad de esquematizar o siste-
matizar, extrayendo por comparacién las no-
ciones sintéticas de los grandes grupos biol6-
gicos, todo como proceso intelectual y ulterior
de |a enserianza.

Parece fuera de toda duda que éste es un
método lbgico; no es posible una verdadera
incorporacién de conocimientos a base de
definiciones y esquemas sintéticos previos,
que verdaderamente suponen la quintaesencia
de conocimientos que ain no posee el alum-
no, a lo méas, lo anico que se logra es una
superposicion de datos, nimeros y nociones
cuya retencién es puramente memoristica y
fugaz, por faltar lo que es fundamental en toda
metodologia, la contribucién activa y el es-
fuerzo personal en la elaboracién del propio
conocimiento, a base de los elementos pro-
porcionados por el profesor, los manuales vy
singularmente la observacién directa de los
seres y fenémenos naturales.

La base metodolégica de estos cursos de
Ciencias Naturales en la segunda etapa de la
Enserianza General Béasica consiste, segin
esta concepcién didactica, en ofrecer el mun-
do vivo alos nirios segin modelos representa-
tivos de los grandes niveles de la organizacién
biolégica;, monografias de contenido morfo-
légico y biolégico de aquellos animales y
plantas muy significativos desde el punto de
vista cientifico, pero ademés fécilmente ob-

servables por ser esencialmente vulgares en
el pais.

Los ejemplos seleccionados como tipos
monograficos, en modo alguno se deben
considerar anicos e insustituibles; por el con-
trario, y de acuerdo con la gran variedad de
condiciones geogréficas y biol6gicas de /as
diferentes regiones esparnolas, deben ser
escogidos por los profesores aquellos modelos
que reunan las condiciones que después se
enuncian.

El método de enserianza monogréfico y
concreto sobre realidades que los alumnos
pueden observar y experimentar, estd consi-
derado como el méas idéneo para estos grados
de la enserianza. Conviene, no obstante, seria-
lar el grave inconveniente que podria significar
su aplicacién exclusiva y radical.

En efecto, una visién fragmentada y aislada
de la naturaleza podria constituir un grave
error pedagdgico; por ello, es necesario insistir
en la necesidad de que los ejemplares mono-
grafiados reanan un cierto nimero de condi-
ciones, éstas son:

a) Deben poseer contenido morfolégico y
biolégico exclusivamente; las alusiones a la
organizacién interna seran muy justificadas y
excepcionales.

b} Significaran ejemplos representativos
de cada gran agrupacién biolégica, comunes
en el pals y facilmente observables por los
alumnos, dada la abundancia.

c) El vocabulario que se emplee en las
descripciones habré de ser sencillo, huyendo
de inatiles tecnicismos impropios de esta
edad escolar, sin que por ello pierda la des-
cripcién el necesario rigor cientifico.

d) A continuacién de monograffas de seres
préximos entre si, se recomienda ensayar las
mutuas relaciones y dependencias que puedan
existir entre aquellos animales o plantas, des-
cubriéndose de esta manera el parentesco
que puedan tener, lo que ademés permitira
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ensayar sintesis elementales y breves cuadros
sinépticos que dan, con ulterioridad, nociones
de sobre las grandes agrupaciones sisteméa-
ticas.

De esta manera, los alumnos aprenden
ciencias naturales lejos de un sistema pura-
mente memoristico y libresco, aprenden a
construir elementales sintesis, elaboraciones
mentales que poseen auténtico valor formati-
vo, impulsando y desarrollando el natural
espiritu de observar y experimentar, fomen-
tando la critica y en consecuencia el héabito
del método cientifico deductivo e inductivo.

La técnica de estas clases activas.

El desarrollo ideal de este tipo de clases es
el siguiente: El Profesor, al iniciar la clase,
entrega a cada alumno, 0 a grupos muy redu-
cidos de ellos, ejemplares del animal, planta,
fragmento de roca, etc., que se va a estudiar.

En presencia de estos ejemplares, el Profe-
sor hace observar a los nifios los rasgos gene-
rales de la morfologia del ejemplar entregado
y los detalles que juzgue precisos. Estas obser-
vaciones van siendo efectuadas por los alum-
nos, de forma que éstos contribuyan al desa-
rrollo de la lecciébn con su propio trabajo y
actividad. El Profesor guia la observacién de
cada nifio, estimula y orienta su trabajo, indi-
candoles los detalles en que deben fifar su
atencién, sugiriendo los esquemas y dibujos
que deberén hacer, asi como la expresion
escrita de sus observaciones.

Como se ve, el finalismo de esta didactica
es proceder a un verdadero redescubrimiento
por parte de los alumnos, y, en consecuencia,
lo adquirido es ciencia en ejecucién, propia
de cada uno, a diferencia de una ciencia tras-
vasada o simplemente superpuesta. Es, en
resumen, una clase dialogada, en la que cada
alumno actiia activa y personalmente, refle-
jando en su cuaderno este esfuerzo en forma
de resiimenes de las observaciones efectuadas
por él, asi como los esquemas trazados a la
vista de los ejemplares de animales, plan-
tas., minerales, etc.. objeto de la leccion.
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Estos métodos de enserianza activos tienen,
ademéds, la incomparable ventaja educativa
de obligar a los nifios a expresar sus observa-
ciones o experimentos, sus reflexiones y con-
clusiones; el Profesor, al exigirles palabras
correctas y exactas, el perfecto empleo del
vocabulario juega un papel fundamental en la
formacién del alumno. En resumen, con los
métodos activos ya no se trata de que el Pro-
fesor analice y describa delante de sus alum-
nos, de que dibuje y trace esquemas, de que
emijta hipOtesis para encontrar los principios
experimentales, y de efectuar por si mismo las
experiencias que los alumnos habrian de ver
mejor o peor.

Se trata, por el contrario, de hacer observar
y analizar, de hacer disecar, de hacer dibujar
y esquematizar, de proponer problemas y re-
solverlos, de emitir hipétesis, de analizar,
discutir, criticar las experiencias y de hacer
que se enuncien las conclusiones valederas.
De esta manera, en las clases llevadas por los
métodos activos, el Profesor invita global-
mente a todos los alumnos a efectuar las
observaciones e investigaciones; a reflexionar
y a juzgar, a que expresen correctamente los
resultados obtenidos y asi se verifique el des-
cubrimiento de cosas que ya eran conocidas.

Podemos concluir, que las Ciencias Natura-
les en las clases desarrolladas bajo el sistema
didactico de los métodos activos deben exigir
del alumno un esfuerzo intelectual distinto del
que se exige para la comprension y retencion
memoristica de lo que lee u oye.

El alumno ya no es un simple receptor que
registra después de haber comprendido,; por
el contrario, él busca, él produce, de manera
semejante a como buscay produce al efectuar
efercicios de matematicas, después de haber
aprendido los correspondientes teoremas;
como anédlogamente se conduce al enfrentarse
con un texto literario o escribir una redaccién.

Los métodos activos en la ensefianza de las
Ciencias Naturales exigen una preparacién
material mas intensa que los métodos dogma-



ticos, y ademaéas exigen por parte del Profesor
mayor trabajo de seleccién de este material
que hay que hacer observar a los alumnos, de
preparacion de experiencias que puedan ser
logradas con éxito, cuestiones que proponer,
problemas e hipotesis que conviene emitir;
todo ello precisa un cierto entrenamiento para
guiar al alumno en su trabajo, proporcionéando-

le lo que por sus medios no es capaz de alcan-
zar, pero sin pasar de este limite; casi siempre
es preciso calmar y orientar una actividad
demasiado entusiasta y desordenada de los
alumnos en estas circunstancias.

Los métodos activos exigen paciencia para
atender los descubrimientos,; es precisa una
continua atencién del espiritu para afrontar
las nuevas situaciones engendradas por las
respuestas insospechadas de los alumnos,
que a veces tienen también preguntas des-
concertantes.

El Profesor es la pieza fundamental e insus-
tituible de toda la teoria de la ensefianza. Por
muy sorprendentes que aparezcan los resul-
tados que se publican en tantas revistas espa-
nolas y extranjeras acerca del éxito alcanzado
por las maquinas de ensenar en unos casos,

por la aplicacion de las computadoras y orde-
nadores electronicos, o los circuitos de tele-
visicn en otros, no nos dejaremos nunca enga-
nar ante estos espejismos y el sefiuelo de unos
sucedaneos que jamaés tendran otro valor que
el que realmente poseen como imperfectos
sustitutos de una labor humana y personal.
Una clase bien dada es una obra de arte, y /a

expresion de lo bello es un atribute del hombre
y nunca de una magquina, por muy perfecta
qgue sea.

La labor del profesor en la clase normal
serd complementada con los medios materia-
les didacticos a su alcance, tales como: uso
del material audiovisual, colecciones, terrarios,
acuarios, vivarios, la lectura comentada de
libros escogidos y, finalmente, con los paseos,
excursiones y visitas escolares.

Por lo que se refiere al papel que los medios
audiovisuales representan en la ensenanza,
poco se podré anadir a lo mucho que se ha
hablado y escrito sobre este importante tema.
En efecto, no se comprende hoy dia una ins-
talacion docente cualquiera, independiente-
mente de su nivel, que no disponga de estos
elementos de informacién y comunicacion. Y
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si estos medios materiales son convenjentes
para desarrollar una clase de matemaéticas,
idiomas, historia o literatura, cuando se trata
de materias como la geografia, las ciencias
naturales, la historia del arte, etc., estos me-
dios son absolutamente imprescindibles,
siendo necesario que el Profesor pueda dis-
poner libremente de ellos con la necesaria
comodidad y abundancia.

He aqui la virtud del aula-laboratorio, esto
es, el local donde se pueda dar una clase cual-
quiera, y que en un momento dado pone
facilmente a disposicién del profesor y alum-
nos la instalacién del cine escolar, el proyector
de diapositivas y el almacén de vistas fijas,
filminas y peliculas pedagégicas. De manera
semejante, el material cientifico: microscopios,
lupas binoculares, etc., puede ser empleado
sin que los alumnos tengan que trasladarse
a otro local (laboratorio, etc.); todo estd a
mano, por /o que de una clase tedrica se puede
facilmente pasar a otra claramente préctica.
No hay aqui pereza ni dificultad para mostrar
ejemplares a los alumnos, ni para que éstos
se familiaricen con su observacién y cono-
cimiento. En todo momento los animales y las
plantas que viven en los acuarios, terrarios y
vivarios de la clase, estan permanentemente
bajo su mirada, que percibe, de esta forma,
todos los incidentes y acontecimientos biol6-
gicos que se producen en estos medios de
vida.

Las colecciones escolares.

Si se trata de las colecciones de animales,
plantas, rocas o minerales que, frecuentemen-
te, se conservan en los centros de ensenanza,
hoy dia el mejor consejo que a este respecto
se puede dar es que estas colecciones no
tengan en modo alguno el caracter de exposi-
ciones. Los ejemplares en vitrinas tienen muy
poco valor pedagdgico, lo importante es tener-
los con caracter utilitario, ejemplares numero-
sos para cada especie, y éstas las mas vulga-
res y facilmente adquiribles y renovables. Lo
fundamental es poder repartir ejemplares
entre los alumnos de la clase, para que éstos
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puedan observarlos bajo la direccién y orien-
taciéon del profesor.

La enserianza de las ciencias naturales,
siempre que sea posible, hay que proyectarla
sobre seres vivos, sobre fendmenos en
marcha. el estudio de la Naturaleza a base
de despojos funerarios no interesa a nadie,
siendo muy preferible que los medios econé-
micos de que se disponga se inviertan en la
adquisicién de acuarios, instalacién de terra-
rios, en abastecer de huéspedes a estos im-
portantes medios didacticos; en suma, de todo
aquel material que pueda proporcionar una
vision real de la vida y los fenémenos que se
dan en la Naturaleza, y conste que esto no sig-
nifica entrar con la piqueta en aquellos locales
respetables donde nos iniciamos, quizés con
postura algo medrosa, en lo que en nuestra
niriez y juventud nos parecian tremendos
misterios del laboratorio o museo del querido
centro de enserianza; no, en modo alguno,
aquello tuvo su razén de existencia para aque-
/la época, como /a tuvo la estructura de tantos
museos publicos hoy totalmente inaceptables;
pero de repetir el experimento, hay que hacer-
lo con espiritu de renovacidn, persuadidos de
que las ciencias naturales son vida, y que un
acuario o un vivario pueden tener mucho mas
valor pedagbgico que las viejas carronas del
caiman, leopardo o buitre que, llenos de vene-
rable polvo, contempldbamos con nuestros
sorprendidos ojos infantiles.

Los paseos, excursiones y visitas escolares.

Los paseos y excursiones escolares consti-
tuyen una de las modalidades de la ensenanza
activa de las ciencias naturales, su utilizacion
suele ser més fecuente cuando en el centro
de enserianza existe un buen profesor de la
especialidad.

No se comprende, en efecto, un verdadero
profesional de la ensefianza de estas materias
que carezca de aficién al campo, y que este
gusto e interés no sea capaz de transmitirselo
a sus alumnos, sembrando en ellos el amor
ala montaria, al campo y al mar.



Es muy grande la influencia de estas activi-
dades escolares. Una excursion bien dirigida
puede cambiar la apreciacion de estas ciencias
por parte de los alumnos, aumentar el presti-
gio del profesor, y aun despertar vocaciones
iniciales entre los nirios y jovenes.

Realizar excursiones y paseos con los alum-
nos de la clase, no ya es convenijente, es real-
mente necesario cuando de verdad se desea
algo mas que una pura informacion teorica,
sin mas trascendencia que la retencibn me-
moristica, carente de finalidad formativa. Por
ello, los Directores de centros de enserianza y
el profesorado de estas disciplinas deberan
preocuparse de su efectiva realizaciéon, dando
facilidades en el horario escolar.

Se pueden agrupar estas actividades esco-
lares en varios grados:

1.2 Utilizacion de las horas de practicas
semanales en el jardin, campos de juego,
parques proximos o campos cercanos al esta-
blecimiento de enserianza.

2.° Empleo de media jornada de trabajo
para visitar parques mas alejados, jardines
zooldgicos, botanicos, museos, centros cien-
tificos o el campo, utilizando medios de lo-
comocion colectiva.

3.2  Excursiones de un dia de duracion,
aprovechando los domingos y fiestas, para
recorrer un itinerario bien conocido y practi-
cado por el profesor.

No parece necesario insistir demasiado
acerca de las posibilidades que en cada uno
de estos casos se puede alcanzar en orden a
los estudios préacticos de ciencias naturales;
pero lo que parece, desde luego, imprescindi-
ble, que asi como la leccion del dia es siempre
necesario prepararla y no improvisarla, de
igual manera, la lecciéon practica de campo es
preciso también ordenarla, organizarla y me-
ditarla, no dejando a la improvisacion su rea-
lizacion, por el grave riesgo del fracaso ante
los alumnos, que se dan cuenta siempre de la
actuacion de sus profesores.

los temas clave dela
sducacidn contempordnes,
on estudios breves y esencinles,

irene Gutiérrez:
EXPERIENCIA SOMOSAGUAS
3*ed. afo 1971, 128 pag.
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LA ENSENANZA PROGRAMADA
agotada, afo 1970, 138 pag

Una nueva tecnologia didéctica al
sarvicio de lg individualizaciéon del
aprendizaje.

Calonghi y otros:

EL PROBLEMA DE LA EVA
LUACION

afo 1971, 160 pag.

Los autores hacen un estudio pro-
fundo y detallado de lo que debe
ser una evaluacién de todos los
aspectos del alumno,

A. Ravier:

CARTAS A LOS PADRES Y
EDUCADORES PARA TIEMPOS
OE REVOLUCION

afo 1971, 214 pag.

Vigion realista de los problemas
actuales, en la linea de la educa-
cion personalizada

0\Y/»

G. Amadoy J. Roy
LA OBSERVACION DE LOS
NINOS DIFICILES
ano 1971, 220 pag.

Un problema candente tratado con
fundamentacién cientifica y expo-
sicién clara. Incorpora las Gitimas
aportaciones de la psicologia clini-
ca y experimental en el campo de
ia observacién.

G. Leroy
EL DIALOGO EN LA EDUCACION
aho 1971 180 pag.

El autor plantea con categoria y
acierto 1a cuestién de la relacion
entre la educacion unilateral y el
sistema pedagégico tradicional.

PROXIMA APARICION

P. Goguelin: FORMACION CONTINUA DE LOS ADULTOS

M. Vial y otros: LOS MALOS ALUMNOS

J. Leplat y otros: FORMACION ¥ APRENDIZAJE

R Gloton: COMUNICACION Y DIALOGO ENTRE EDUCADORES

NARCEA, 8. A. DE EDICIONES

Dr. Federico Rubio, 88
Madrid-20. - Teléf. 254 91 18

21



Formacion religiosa

y Educacion

General Basica

Por Maria Antonla Fernandez

de la Comisién Episcopal de Ensefianza,

Precisar la metodologia de
la Formacién religiosa paralos
ocho cursos que comprende
la Educacién General Basica
segun la Nueva Ley de Educa-
cidén, es una tarea ardua y di-
ficil ala vez.

Hasta el momento, la ense-
nanza religiosa presentaba
pocas dificultades para el edu-
cador. Bastaba tomar el Cate-
cismo Nacional e intentar ex-
plicar al nifo, de la forma mas
clara, lo que cada pregunta
queria decir. El vocabulario un
tanto cientifico con que esta-
ban formuladas dichas pre-
guntas y respuestas, hacia de
la clase, en bastantes ocasio-
nes, mas una sesién de
lengua que una clase de For-
macidn religiosa. Pero en ulti-
mo extremo, la cuestion se re-
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solvia con el aprendizaje de
memoria de preguntas y res-
puestas. Educadores y sacer-
dotes quedaban satisfechos si
todos sus alumnos, o al menos
un gran sector de la clase, lo-
graba saber al pormenor, y
bien memorizado, el Catecis-
mo Nacional de primero y se-
gundo grado.

Pero la situacién se compli-
cd algo més cuando hicieron
su aparicién en el ambito de
la ensefianza primaria los Ca-
tecismos escolares y la pro-
gramacion correspondiente a
cada uno de ellos. Estos Ca-
tecismos y Programas supo-
nen al educador con una cier-
ta preparacién pedagégica de
tipo activo, con cuyos princi-
pios pueda armonizar el cono-
cimiento que debe transmitir

al alumno, su propia actividad
y el aprendizaje que debe rea-
lizar.

Los Catecismos escolares y
la Catequesis que sobre los
mismos habia que hacer en
la Escuela, se convirtié para
unos en una obra excesiva-
mente sencilla; para otros, en
algo muy dificil y complicado.
¢ Qué debemos hacer?, ;hacer
aprender de memoria Evange-
lio, salmos, preguntas, expe-
riencias, etc.? o ;explicario?
Pero si se trata de explicar,
icomo vamos a explicar algo
tan sencillo que el nifo con
solo leerlo lo entiende?. Y si
no se trata de explicar, jcual
es nuestra tarea?.

Pero la cuestion se compli-
ca mucho mas si leemos con
atencion los articulos 16 y

18-1 de la Nueva Ley de
Educacién:
Articulo 16: “Enla Educa-

cion General Basica la
formacién se orientara a
la adquisicién, desarrollo
y utilizaciéon funcional de
los habitos y de las técni-
cas instrumentales de
aprendizaje, al ejercicio
de las capacidades de
imaginacion, observacion
y reflexién, a ta adquisi-
cién de nociciones y habi-
tos religioso-morales, al
desarrollo de aptitudes
para la convivenciay para
vigorizar el sentido de
pertenencia a la comuni-
dad local, nacional e in-
ternacional, a la iniciacion
en la apreciacion y expre-
sion estética y artistica y
al desarrollo del sentido



civico-social y de la capa-
cidad fisico-deportiva.”

Articulo 18-1. ~“"Los méto-
dos didacticos en la Edu-
cacion General Basica
habran de fomentar la
originalidad y creactivi-
dad de los escolares, asi
como el desarrollo de ap-
titudes y habitos de coo-
peracién, mediante el
trabajo en equipo de pro-
fesores y alumnos. Se uti-
lizardn ampliamente las
técnicas audiovisuales.”

¢ Coémo podemos desarroliar
en Formacién religiosa las ca-
pacidades de ‘imaginacion,
observacion y reflexion”?.
(Cémo podremos fomentar
la “originalidad y creactivi-
dad” de nuestros alumnos,
desde una perspectiva religio-
sa?. ¢No nos tendremos que
reducir en este sector a “la
adquisicion de nociones”, tal
como lo hemos venido ha-
ciendo hasta el presente?. Y
si nos reducimos a esta tarea,
itenemos la seguridad de
estar realizando una forma-
cion religiosa tal como lo exi-
ge la fe cristiana? He aqui
unos cuantos interrogantes
sobre la situacion actual.

Bien es verdad que, hasta el
presente, la fe que profeséaba-
mos no so6lo estaba funda-
mentada en lo que aprendia-
mos en el colegio, sino que
vivia un poco de la proteccion
que le brindaba al ambiente
social y cultural que nos ro-
deaba. Hoy, todos somos
conscientes de que esta si-
tuacién ha cambiado. Y ha

cambiado por multiples facto-
res: unos, de orden politico y
econdmico; otros, de orden
intelectual, social y moral.
Uno de estos factores, pero
no el anico, ha sido el Concilio
Vaticano Ii.

A partir del Concilio, nues-
tra Iglesia estd viviendo una
nueva situacion de fe. Esta
nueva situacion nos lleva a
todos y cada uno a un plan-
teamiento esencial y personal:
ipor qué soy yo cristiano?,
ien qué se apoya mi fe?
Para contestarnos a estas pre-
guntas, sabemos que no nos
bastan ni las contestaciones
del catecismo aprendidas en
los afios de infancia, ni siquie-
ra el ambiente que entonces
nos roded. El ser cristiano vy
el profesar una fe cristiana es
hoy algo real, algo que nos
afecta en todas las dimensio-
nes de nuestro ser. Ser cris-
tiano es haber elegido a Al-
guien y haber realizado una
serie de "opciones’’ respecto
de mi destino, de mi ser como
hombre, del mundo que me
rodea, de los bienes materia-
les que poseo vy que me da la
técnica, de las personas con
quienes me retaciono. Ser
cristiano es algo mas que una
serie de conocimientos, es
haber aceptado en la vida:

1. Que porque hemaos re-
cibido cuanto somos,
podemos hacer y trans-
formar, podemos vivir
y querer, ser felices vy
hacer desgraciados a
los demas.

2. Que lo Invisible, es
decir, Dios, es mucho

mas real que lo que
vemos y que por esta
razoén tenemos una je-
rarquia de valores que
subordina todo lo que
vemos: dinero, perso-
nas, bienes, comodidad,
progreso, etc., a3 esa
realidad invisible.

Es, en una palabra, aceptar
la Revelacidon que nos viene
de Dios. Pero la cuestion esta
en cémo realizar todo esto
con los ninos; como llegar a
que el nifo se interrogue y
responda vitalmente sobre su
propia fe, y a partir de qué si-
tuaciones puede él llegar a
plantearse estos interrogantes
y a aceptar la Revelacién de
Dios como algo que ilumine
su propia existencia, no sélo
como nocidn, sino también en
el plano de la accion.

FE Y PEDAGOGIA

La Educaciéon en la fe com-
porta el conocimiento de las
“dimensiones” que entrana
dicha fe. Estas dimensiones
se convierten para el educa-
dor en leyes de su quehacer
pedagdgico cotidiano. Pode-
mos resumirlas de la siguiente
forma:

1. La fe es un todo cohe-
rente y su expresion
mas auténtica se en-
cuentra en el CREDO.
Es decir, un cristiano
cuando afirma que cree
en algo, afirma, a
su vez, que cree en
todo. Yo cristiano, no
puedo afirmar que creo
en la resurreccién de
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Jesucristo, sin confesar
a la vez que creo en su
divinidad.

Esta ley obliga al
educador a realizar
“sintesis’”’ constantes,
relacionando unos co-
nocimientos y unas ac-
titudes con otras y si-
tuandolo todo en el con-
junto coherente deiafe.
El menor conocimiento,
o la mas minima acti-
tud de fe, deben ser
siempre redescubiertas
en relacién con toda la
fe. Este redescubri-
miento constituye, al
menos en el orden de
la programacién, el pri-
mer momento de bus-
queda y es la condicién
previa para todo pro-
greso vital y existencial
de la fe.

Pero el CREDO, el dato
de fe, tienen su funda-
mento en la Escritura.
La Palabra de Dios ha
revelado algo sobre esa
nocién que normalmen-
te proviene de una si-
tuacion concreta. Ha
abierto horizontes nue-
vos a la experiencia.
Analizar la Palabra de
Dios, llegar a captar el
Mensaje que nos trans-
mite, reflexionarla y
aprehenderla en un
clima de fe, constituye
una nueva ley para el
educador cristiano.

Nos encontramos tam-
bién con la dimensién
“litargica”. La Liturgia
es la expresién viva vy
actual de la Palabra de
Dios en {a oracién y en

la celebracion. Es el
didlogo profundo entre
lo visible y lo invi-
sible; es el canto so-
lemne y lleno de gozo
en que se une todo lo
creado en la tierra y
sobre la tierra. Pero de
la Liturgia no se puede
uno servir. La Liturgia
hay que vivirla. El Con-
cilio dice que la Liturgia
es fuente y cumbre de
la accién de la Iglesia,
por eso toda Cateque-
sis cristiana vuelve
(constantemente) sus
ojos a ellay se introdu-
ce en ella para vivir su
fe e iniciar a sus
alumnos.

Existe ademas la di-
mensién “historica’’,
que nos permite redes-
cubrir lo que Dios nos
ha revelado a través de
la vida de fe de otros
cristianos que han vivi-
do en el correr de los
tiempos o que viven ac-
tualmente, en los cua-
les la Palabra de Dios y
la accién de su Espiritu,
ha producido y produce
frutos de santidad. A
través de esta humani-
dad, Cristo mantiene
una forma de su pre-
sencia entre los suyos y
guarda su verdad de los
asaltos de error y del
mal. Una fe que desco-
nociera esta dimension,
seria inepta para servir
a una educacién cris-
tiana.

Esta dimensidn hist6-
rica trae a la Cateque-
sis la necesidad de no

prescindir del testimo-
nio cristiano en la ini-
ciacion de la fe, pues
s6lo de esta forma, el
nino comprenderd que
la fe es vida en loshom-
bres y luz para sus
pasos.

5. Por ultimo, la Palabra
de Dios nos remite al
individuo concreto con
su contexto socioldgico
y psicoldgico. Olvidar al
nino es hacer de la fe
un asentimiento nocio-
nal sin sentido. Dios
nunca se dirigié a per-
sonas ““anénimas’’, sino
a hombres concretos,
con situaciones y pro-
blemas determinados,
con condicionantes his-
téricos y culturales. De
la misma manera la Pa-
labra de Dios quiere
llegar hoy a cada uno
con su nombre, con su
situacion, con sus inte-
rrogantes. Dios desea
hablar con personas
completas, no con sec-
tores de la persona.
Esto obliga a plantear-
nos la situacién concre-
ta de nuestros alumnos,
sus esperas y esperan-
zas, sus resistencias, el
tipo de errores practi-
COsS en que viven su-
mergidos. Sin eilo, el
mensaje de la fe apenas
si tiene sentido.

Cada tema, cada nocién,
cada actitud de fe, nos lanza
de esta manera a un descubri-
miento previo, a una reflexiéon
posterior y a una actividad al
interior de nuestro apren-
dizaje.



EXPERIENCIA
Y EXPRESION

Los proyectos difundidos
en numerosos cursillos en es-
tos ultimos anos, sobre reno-
vacién pedagodgica, han pues-
to de relieve dos expresiones
que necesitan para la mayo-
ria de los educadores una
aclaraciéon. Las palabras cla-
ves a que nos referimos son:
EXPERIENCIA Y EXPRE-
SION. No nos toca a nosotros
explicarlo desde el punto de
vista de la Pedagogia General,
pero si vamos a intentar ha-
cerlo desde el punto de vista
de la Formacion religiosa,
pues visto desde una u otra
perspectiva suponen algunas
diferencias.

{Qué es EXPERIENCIA en
Formacién religiosa y qué es
EXPRESION?

Que la Formacion religiosa
sea ante todo una experiencia,
para aquellas personas que se
inician en la fe, quiere decir
que es ante todo un “encuen-
tro”, una amistad gue surge,
el descubrimiento de una inti-
midad insospechada con Al-
guien, un didlogo feliz y reve-
lador con Dios, en Cristo
Jesus. Esta amistad naciente
va transformando todo nues-
tro ser, nuestros criterios, las
relaciones que sostenemos
con los demas, los propios
sentimientos...; todo lo alcan-
za y nada se le oculta. Hacia
esta amistad deben, pues, ir
todos los esfuerzos de quie-
nes estan comprometidos en
la tarea educativa de iniciar
en la fe cristiana.

Pero lo importante de esta
experiencia es que no es sélo

individual, sino que también es
colectiva. Personas de otros
tiempos, de distintas razas, de
variadas nacionalidades, han
vivido este encuentro con
Dios. Su experiencia y la
nuestra son los eslabones
que forman ta trama de la His-
toria de la Salvacién. Por lo
tanto, descubrir esta experien-
cia es, a la vez, introducirse
en la vida de este Pueblo pri-
vilegiado y descubrir pistas
para nuestra propia fe.

Mas la Religién es al mismo
tiempo una experiencia que
se expresa. Toda experiencia
tiende a manifestarse y es a
través de esta manifestacion
como es percibida por los de-
mas. Esas formas que ha re-
vestido la expresion religiosa
en el tiempo son muy varia-
das; nuestra Catequesis las ha
desconocido con frecuencia,
o sélo las ha conocido parcial-
mente. Una forma de mani-
festacion es Ja Liturgia; otra,
la formula doctrinal; otra, el
canto y la dramatizacién reli-
giosa, la poesia, la pintura y
la escultura, etc. Pero ;como
llega la experiencia religiosa
aser EXPRESION?.

Un primer elemento impres-
cindible para que la experien-
cia pueda ser expresada, es
que se tenga conocimiento
claro de lo que se ha vivido.
Existe, acerca de los hechos,
un conocimiento vital, como
el del pueblo sencillo, pero
existe también un conoci-
miento intelectual. Uno y otro
pueden darse y expresarse por
separado, pero en muchas
ocasiones van normalmente
unidos. Lo importante es que
de uno se puede pasar a otro

y que ninguno de ellos tiene
derechos adquiridos de prio-
ridad. En ocasiones yo puedo
llegar a una experiencia vital
a partir de un conocimiento
intelectual y viceversa. Todo
conocimiento religioso, sea
de un tipo u otro, y llegue por
el cauce que llegue, tiene un
valor esencial por si mismo,
incluso en circunstancias
cuyas posibilidades de expre-
sién y experiencia vital sean
deficientes. Por ello, cuando
el educador no puede hacer
otra cosa, debe partir del co-
nocimiento intelectual formu-
lado en los Catecismos esco-
lares, explicarlo, intentar
hacer que los nifios lo com-
prendan, pues este conoci-
miento llegard a ser para sus
alumnos, la experiencia ini-
cial de fe. Mas el educador
debe prever que esto sé6lo no
es suficiente para una fe ini-
cial, por eso la lectura en co-
mun de la Palabra de Dios, la
actividad del nino deben ser
desarroliadas al maximo, a
fin de llegar al conocimiento
vital que precisa una vida
auténticamente cristiana.

Si ademas existen mayores
posibilidades, tenemos el de-
ber de reflexionaren el‘como”
de nuestra accién catequéti-
ca, respetando las leyes fun-
damentales de la Pedagogia
de la fe y utilizando al maximo
los recursos que se nos ofre-
cen para el cultivo integral de
la persona humana.

Es preciso tener en cuenta
ademds la diferencia y la com-
pilementariedad que esiste
entre los dos términos cita-
dos. Toda experiencia tiende a
expresarse y toda expresion
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constituye, a su vez, una ex-
periencia para quien lo reali-
za. Esta afirmacion es de gran

importancia para la Forma-
cién religiosa. El Pueblo de
Dios experimentd, es decir,

vivio, la experiencia de un en-
cuentro con Dios y lo expresé
en gestos, en simbolos, en
cantos y oraciones, en férmu-
las y en criterios de conducta.
La experiencia comunitaria,
fue para el Pueblo de Dios su
punto de partida, la fuente de
su Fe. Pero esta experiencia
quedo6 expresada de diversas
formas y la expresion de este
encuentro con Dios es hoy
punto de partida para noso-
tros. La expresién da claridad
y légica a la experiencia y nos
introduce en la reflexion y
comprensién de los hechos.
Por ello, muchas veces la ex-
periencia se condensa, a fuer-
za de ser expresada, en formu-
las de tipo doctrinal o en ritos.
Cuando un educador parte de
la férmula doctrinal o del rito
corre con frecuencia el peligro
de prescindir absolutamente
de la experiencia de donde
proviene y de los deméas ele-
mentos expresivos que le da-
rian una inteligencia mas
clara de su comprensién. Con
ellos la Formacién religiosa
se puede quedar en un mero
aprendizaje de férmulas que
dicen muy poco a la vida per-
sonal y menos a los criterios
que tienen que guiar nuestra
conducta de acuerdo con la
fe que profesamos.

CAMINOS DE LA FE

Un camino puede ser partir
de la férmula doctrinal. Pero
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cuando utilicemos este cami-
no, sera preciso no perder de
vista el principio que lo rige:

“Todo contenido doc-
trinal proviene de una
experiencia que ha sido
ituminada por la Pala-
bra de Dios y expre-
sada de formas di-
versas’’.

Por ejemplo, supongamos
que deseamos que los nifos
descubran la actitud cristiana
del amor bajo la formulacion
final de los Mandamientos de
la Ley de Dios: “Estos diez
mandamientos se resumen
en dos: amaras a Dios sobre
todas las cosas y al préjimo
como a ti mismo”’. La féormu-
la, tal como nos viene recogida
en los Catecismos, tiene su
fundamento en el Evangelio.
Vayamos, pues, al Evangelio a
descubrir qué experiencias
dieron lugar a esta férmula
que mas tarde la Iglesia con-
densdé. Descubramos qué tipo
de situaciones dieron lugar a
que Jesus formulara los cri-
terios de conducta cristiana;
con qué otras situaciones esta
relacionada; cuales son esas
situaciones actualmente et-
cétera. Es decir, cuando yo
tengo que dar la Catequesis
al nifo, debo partir de su
propia situacién. ; A partir de
qué puede interesarle el Men-
saje que voy a transmitirie?.
¢Coémo podra captar la Pala-
bra de Dios de manera que
constituya para él un verda-
dero encuentro con Dios?, o
Jqué experiencias vividas por
otras personas, pueden provo-
car en él el interrogante que
le lleve al descubrimiento de
esa Palabra de Dios?, jen qué

pistas puedo situarle para que
realice este descubrimiento
y cdmo podra expresar y com-
prender ‘la expresién que
sobre esta experiencia realiza
el Pueblo de Dios?.

Un segundo camino puede
ser partir de una experiencia
religiosa concreta o de su ex-
presion. En este segundo
caso, hay que recordar que se
debe llegar también a la
férmula doctrinal. El partir de
la experiencia no implica el
quedarse en ella, sino el pro-
fundizarla hasta llegar a su
sintesis, y esto es la férmula.
Un ejemplo aclarara algo las
cosas. El adviento recoge en
su Liturgia la expresion de
una serie de actitudes vitales
cristianas. La Liturgia es muy
rica en expresion: celebra,
simboliza, canta, ora, procla-
ma, recita, etc., y en ultimo
extremo lo coordina todo en
torno a la experiencia vivida
por un personaje o por una
colectividad. Haciéndonos
vivir la celebracién, la Liturgia
nos introduce en los mas pro-
fundos misterios cristianos vy
hace que los experimentemos
personal y colectivamente.
La Catequesis de la fe, o de
la esperanza, pueden partir de
cualquiera de los elementos
que componen la liturgia de
un momento determinado del
adviento; también pueden
partir de la actitud vital del
personaje en torno al cual se
celebra. Nuestra Catequesis
no serd entonces una mera
explicacion, sera mas bien
una busqueda en comun, una
observacion cuidada de la ce-
lebracién, una reflexién sobre
sus oraciones, sobre la Pala-



bra de Dios en torno ala cual
se desarrolla, serd también
un descubrir situaciones ana-
logas en la vida actual, un
crear actitudes nuevas en la
espontaneidad de un clima de
fe, etc. Toda la riqueza de
actitudes de personas de otro
tiempo y del nuestro vendran
a darnos una idea coherente
y comprensiva del porqué los
cristianos nos conducimos
respecto de estas virtudes de
una manera determinada. La
Férmula doctrinal sera el final
de nuestra bisqueda comuan.

PLAN DE ACCION
CONCRETA

Cuando un educador se
pone ante jos elementos que
determinan la marcha de un
curso, no debe esperar a que
se lo den todo hecho, debe
trabajarlo y marcarse una fi-
nalidad a conseguir. Vamos a
esbozar un plan de accién;
naturalmente una parte de él
hay que realizarla a largo
plazo; otra, a corto.

1. Dios PLANIFICA su
accién en el tiempo.
Determina los hitos
esenciales y subordina
todo lo demas a conse-
guir la finalidad esta-
blecida.

Nuestra primera ac-
cion es también la de
PLANIFICAR el curso.
Tenemos ya unos hitos
establecidos en torno
a Jesucristo que son las
fiestas esenciales: Na-
vidad, Pascua de Resu-

rreccion y Pentecostés;
otros nos  vendran
dados por la Psicologia
propia del grupo de
niflos que tengamos en
nuestra clase y por
la sociologia de su am-
biente. Unificando unos
y otros, el Plan puede
llegar a una expresion
globalizada, y si en ello
se integra el de otros
sectores, sin sacar las
cosas de quicio y respe-
tando la originalidad de
cada uno de esos sec-
tores, la globalizacion
sera entonces un es-
quema perfecto.

Dios PROGRAMA con
OBJETIVOS concretos
para cada etapa.

La segunda accién
pedagdgica sera Pro-
gramar y marcar los ob-
jetivos que deseamos
conseguir a lo largo del
curso. Los objetivos
deben ser muy pocos,
pero claros. EI Progra-
ma hay que establecer-
lo de acuerdo con el
contenido marcado para
dicho nivel, pero glo-
balizando y sefalando
los puntos en torno a
los que va a ir desarro-
llado y sintetizado todo
el contenido.

Dios en cada accion
tiene en cuenta a la
PERSONA.

Nuestra tercera tarea
pedagdgica sera preci-
sar el contenido concre-
to de cada Catequesis
teniendo en cuenta a la
persona con su grupo.
Se trata de ver las ex-

periencias que funda-
mentaran el contenido
concreto de la Cateque-
sis en su iluminaciéon
de la vida. Introducir al
nirto en un clima educa-
tivo que evoque dichas
experiencias vividas o©
por vivir, para hacerle
tomar conciencia de
ellas y hacérselas refle-
sionar y poner a su al-
cance cuanto pueda
ayudarle para que dicha
experiencia se evoque
con las mismas caracte-
risticas que la experi-
menta en lavida:discos,
frases populares, pro-
gramas de Radio o Te-
levisidn, prensa, revis-
tas, juegos, etc.

Dios ilumina la situa-
cion personal con su
PALABRA.

Descubrir estas situa-
ciones vitales en lalgle-
sia y con la lglesia,
sera otro de los ele-
mentos de nuestra ac-
ciéon educativa. Para
ello:

Se ruega a los recep-

tores de esta Revista
que, para todo lo con-
cerniente a suscripcio-
nes, publicidad, distri-
bucién y envio de la
misma, se dirijan al Ne-
gociado de Distribuciéon
del Servicio de Pubiica-
ciones del Ministerio de
Educacién y Ciencia
(Ciudad Universitaria).
Madrid.
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— Debemos confron-
tar o hacer confron-
tar como dichas
situaciones son en-
tendidas POR LA
Palabra de Dios.

— Qué actitudes cele-
bra la Liturgia.

— Como llega a formu-
lar dichas actitudes
la comunidad cris-
tiana segun las dis-
tintas ocasiones vy
como debemos en-
tenderlas.

— Coémo viven dichas
actitudes los cris-
tianos en nuestra
época y en otros
tiempos...

Dios se hace presente
en la HISTORIA.

La presencia de testi-
gos y de testimonios en
la Catequesis da firme-
za y solidez a la fe in-
madura del nifo. Bus-
car los apoyos para que
este testimonio sea real
y en algunas ocasiones
cercano a ellos, es otra
de las tareas educativas
urgentes para el peda-
gogo cristiano.

Sélo si el nifio ha fun-
damentado su fe en
una conducta concreta
y determinada, podra
dar su verdadero testi-
monio y solo de esta
forma tendran sentido
las campanas y demas
acciones cristianas que
les propongamos a lo
largo del curso.

En Gltimo lugar el catequis-
ta tiene que realizar con sus
alumnos la sintesis de todo lo

descubierto. El educador sabe
que si para los puntos arriba
expuestos puede dar pistas al
nino a fin de que él sea el arti-
fice principal de su encuentro
con Dios, la sintesis y el anun-
cio de la Palabra son tareas
exclusivas de él. Situar al nifio
en el todo de la Revelacién,
hacer que establezca las rela-
ciones necesarias entre lo vi-
vido y lo aprendido, es esen-
cial al quehacer catequético.

Podriamos resumir el es-
quema de la practica de un
tema en Catequesis en los si-
guientes puntos:

1. Provocacibn o evoca-
cién de la experiencia
humana. Esto lo pode-
mos realizar por medio
de juegos educativos
de observacién, expre-
siébn, mensajes, aten-
cion a los demas, etc.,
por medio de datos am-
bientales, noticias, fo-
tografias, frases popu-
lares, canciones, etc.

2. Profundizacion de esta
experiencia: es decir,
reflexion sobre lo que
se acaba de realizar por
medio del dibujo, la
pintura, la cancion, el
diadlogo, el equipo, la
redaccidén, etc. En todo
caso, lo importante es
resaltar los rasgos prin-
cipales que van a dar
paso a la presentacion
de la Palabra de Dios.

3. Presentacion de la Pa-
labra de Dios. Primero
como anuncio, es decir,
el educador crea el cli-
ma adecuado para es-

cuchar la Palabra de
Dios leida por él mismo
como delegado de ia
comunidad cristiana.
Mas tarde como pro-
fundizacién con tareas
previstas para que los
nifos, bien personal-
mente, bien en peque-
nos equipos, reflexionen
esa Palabra de Dios a
través de todas las for-
mas de expresién de la
misma: Biblia, Liturgia,
doctrina de la lglesia y
testimonio cristiano.
Este anuncio y pro-
fundizacién de la Pala-
brade Dios,debe permi-
tir al nifo encontrar la
significaciéon profunda y
cristiana de la expe-
riencia vivida o evoca-
da, y sélo asi pasara a
ser para €l “signo” y
“lenguaje’’ de Dios.

Provocacion de la expe-
riencia cristiana. Es la
culminacién normal de
toda catequesis, y sin
la cual, el anuncio de la
Palabra de Dios seria
parcial. Puede realizar-
se por los mismos me-
dios que sirvieron en
la evocacion de la expe-
riencia humana, pero
matizandolos con el
descubrimiento cris-
tiano realizado a la luz
de la Palabra de Dios.

Asimilacién e interiori-
zacion de la Catequesis.
Se trata de que los
ninos estudien y apren-
dan lo descubierto rea-
lizando la sintesis que
necesite con ayuda del
educador.
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y experiencias
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Sevilla.

LA EXPRESION LINGUISTICA

(Primer periodo de E. G. B.)

Interesantes son las nuevas orientaciones
de la Ley de Educacion encaminadas a conse-
guir claros e importantes objetivos:

a/ Adquisicién, por parte de todos los es-
panoles, de una cultura media indispensable
para el desarrollo de la persona humana.

b) Todo nifio espafol ha de alcanzar en
la E. G. B. los medios de formacién y cultura
necesarios para desenvolverse dignamente en
la realidad de su sociedad.

c¢) La busqueda y adquisicidn de criterios
basicos, firmes y claros, capaces de asimilar
de modo consciente y responsable la rapida
evolucion del actual progreso cientifico, artis-
tico e ideoldgico.

d) Adquisiciéon de habitos y aptitudes.

e/ Responsabilidad y actividad del educan-
do en el gquehacer de su propia formacion.

f)  Nuevas técnicas de estudio.
Ante estos objetivos surge una interrogante:

Con vistas a estas nuevas exigencias, jqué
tarea ha de realizar el Profesor de E. G. B. en
materia de Lengua? ;Como han de enfocarse
los estudios de nuestra Lengua para que la
expresion linglistica contribuya a los fines de
la Ley?

Si siempre ha tenido importancia todo lo
referente a la Lengua, hoy, cuanto se refiere
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al ejercicio y dominio de ella toma una impor-
tancia trascendental, porque solo a través del
conocimiento y dominio de la expresion (y ésta
es fundamentalmente lingiiistica) podran ser
alcanzados los objetivos que nos proponemaos.
Todos los educadores hemos de tener presen-
te la vinculacion existente entre pensamiento-
lengua, realidad-lengua, comportamiento-len-
gua. Y pensar siempre que un individuo se
manifiesta tanto mas culto cuanto mas do-
minio tiene de este vehiculo de expresion,
ciertamente no el Gnico, pero si el mas com-
pleto de todos.

La E. G. B. la vamos a ver formada por tres
ciclos claramente diferenciados, aunque inti-
mamente unidos:

Periodo de ensefanza preescolar. Primer
periodo de E. G. B., hasta los diez afos. Se-
gundo periodo de E. G. B., hasta los catorce
anos.

Los objetivos antes senalados de la Ley son
para su plena consecucién al terminar el
segundo periodo, es decir, cuando el nifo
alcance los catorce anos.

Ante ellos, jqué tarea corresponde realizar
en el primer periodo?

Nos atreveriamos a afirmar que el segundo
periodo de E. G. B. depende totalmente de la
preparaciéon que haya alcanzado el nifio en el
primero. Los objetivos finales dependeran en
gran parte de la preparacién recibida por el
educando en sus primeros anos escolares.

Ahora bien, para comprender esto quiza
tengamos que variar mucho de mentalidad.
Tengamos que variar la mentalidad que nos
hace pensar en una cultura de conocimientos
para ir a una mentalidad de cultivo de apti-
tudes. Tengamos que cambiar una mentalidad,
que nos hace concebir unos mismos cuestio-
narios para TODOS, en una mentalidad de
conocimientos a distintos niveles y grados.

Quizd donde mas se haya de notar este
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cambio de mentalidad sea en lo referente a los
medios de expresion linglistica, ya que éstos,
mas que ningun otro medio, son los que han
de preparar todo el trabajo ulterior.

Y dentro de los medios de expresion linglis-
tica, en la orientacion que han de tener en este
primer periodo, ya que durante él ha de pre-
pararse al nifo para que después tomen reali-

racion para las primeras materias instrumenta-
les de expresidn linguistica: lectura y escritura.

Pero dado que esto es en gran parte aun
una utopia, sobre todo pensando no en las
ciudades, sino en la extensa geografia de
pueblos y zonas rurales, es necesario que en
el primer periodo de la E. G. B. se tenga pre-
sente que esta preparacion es indispensable

dad en él facilmente unos conocimientos
concretos, y ademas es el momento en el que
hay que darle las técnicas indispensables para
el posterior desarrollo de su personalidad vy
cultura.

Seria de desear que todos los ninos espano-
les, al comenzar la E. G. B., hubieran pasado
por una buena ensenanza preescolar. Aqui ha
de comenzar su preparacién mas remota y
es0s juegos y cantos y ritmos...; esa aprecia-
cion de formas y colores, pesos y tamanos;
ese contacto con el espacio y la dimensién;
esos dibujos y trabajos en cartulina, plastidi-
na, etc., etc., son la mas indispensable prepa-

al nino antes de adentrarlo en la mas A&rida
tarea de las técnicas antes mencionadas.

Y si antes habldbamos de cambios de men-
talidad, si que es urgente llegar a este cambio
en los padres. Por todos los educadores ha
de decirse una y otra vez que ese primer tiem-
po dedicado a juegos de ritmo y movimiento,
a entretener al nino con el mundo de la forma
y el color, no sélo no es tiempo perdido, sino
que es tiempo precioso que abre el camino a
una tarea mas arida y dificil, en la que ha de
entrar gustoso y preparado.

Aqui nos planteamos un problema real:

¢Puede un nifo a los cinco anos comenzar
las tecnicas de la lectura y escritura?

Tedéricamente, NO. Pero aceptemos un
hecho de hoy: en la mayor parte de las Escue-
las de parvulos se esta haciendo. Es fendmeno
corriente que el nino hoy, a los cinco anos,
tenga motivada la curiosidad necesaria para
comenzar a ponerle en contacto con la lectura,
y ello de un modo natural y espontaneo, sin
traumas ni complicaciones.

De modo sencillo, intuitivo, uniendo siempre
imagen y palabra, fijando |la atencién en forma
de juego sobre los fonemas iniciales, hemos
visto a magnificas Maestras iniciar el proceso
lector a los cinco-seis anos. Siempre contando
con que estos ninos habian tenido la prepara-
cion anterior debida.

Asi pues, en esta trilogia inseparable que va
a formar la expresién linglistica: lectura-escri-
tura-lengua, el primer periodo de la E. G. B. se
puede encontrar ya con una diversidad: nifios
sin preparacion preescolar. Es necesario su-
plirla. Ninos que han pasado por esa etapa,
pero que no estan iniciados en la técnica lectu-
ra-escritura. Nifilos que ya estan iniciados en
ella.

Este planteamiento real nos lleva a pensar
en las nuevas técnicas de aprendizaje y estu-
dio que preconiza la Ley. Desde el primer mo-
mento se le ofrece al Profesor de E. G. B. una
diversificacion individual, que como tal tiene
que ser atendida. Porque a través de este
primer periodo y al ritmo propio de cada nino
ha de conseguirse un dominio de la lectura
mecanica y comprensiva indispensable para
toda ulterior tarea.

Y como siempre ha de ser preocupacion en
la Lengua junto al estudio del aspecto sonoro
(significante) el aspecto conceptual (signifi-
cado), es el momento de cuidar la correcta
diccién y entonaciéon del texto leido. Evitar
silabeos que tanto entorpecen la comprension.
Hacer numerosos y variados ejercicios de
observacion de formas diversas, como gimna-
sia visual necesaria para alcanzar una rapida
captaciéon de formas escritas, porque una
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adecuada velocidad lectora nos serd indispen-
sable. Y sobre todo desde este primer contacto
con las técnicas de la lectura, ha de ser preo-
cupacién primordial ir despertando el interés
del nifio, y para ello los libros han de resultar-
le alegres, emotivos, interesantes, atractivos.
Sdélo a través de libros asi despertaremos el
interés por la lectura que le llevara a la crea-
cion del habito de leer.

l.a adquisicion de la mecanica de la escritu-
ra es simultanea a la lectura, y paralelos los
probiemas que presenta.

A una diccion buena corresponde una letra
clara y personal. Una cierta velocidad nos es
igualmente indispensable, siempre haciéndola
compatible con una gracia equilibrada y armo-
nica. A una capacidad de comprensidn lectora
corresponde una capacidad de expresion por
la escritura.

Son claros, pues, los objetivos a alcanzar en
las técnicas de lectura y escritura en el primer
periodo de E. G. B.:

1.2 Tanto en lectura oral como silenciosa,
el nifo ha de captar el sentido de textos for-
mados por grupos de dos, tres y cuatro frases,
sabiendo superar en ello todas las dificultades
sildbicas posibles.

2.° Desarrollar una velocidad lectora
de 50 6 60 palabras por minuto, velocidad in-
dispensable para dar una suficiente fluidez al
proceso lector.

Y sabra captar este sentido, si sabe:

al Interpretar Ordenes escritas (que pue-
den gradualmente irse complicando con con-
dicionantes).

b} Contestar adecuadamente preguntas
concretas sobre la lectura.

¢) Poder establecer relaciones precisas
sobre determinadas ideas dadas en el con-
texto: personajes y acciones, objetos y lugares,
situaciones y movimientos, etc., etc.
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En escritura, en ese mismo periodo, debe
de ser capaz de:

a) Redactar o crear pequefias frases sobre
dibujos dados.

b) Ordenar una serie de palabras de tal
modo que formen un conjunto significativo.

¢) Completar frases en las que falten de-
terminados elementos (sintacticos o seman-
ticos).

d) Escribir sus propios deseos y peti-
ciones.

e) Una ortografia correcta del vocabulario
usual.

El tercer aspecto es el de la expresion y
comprension oral.

Indispensables son las técnicas de la lectura
y escritura, pero sélo cobraradn su verdadera
dimensién si al mismo tiempo se va desarro-
llando este otro aspecto tan rico y variado de
la expresién-comprension oral.

Aqui es donde el Profesor de E. G. B. nece-
sita tener un mas profundo conocimiento
cientifico de la Lengua, para que toda la labor
gue en este sentido haga no sea tarea ligeray
sin fundamento. Para ello hay unos principios
basicos que nunca debemos olvidar:

1.° En la Lengua hay dos planos: el plano
del contenido y el plano de la expresién. En
ambos hemos de trabajar para que el nifo
alcance una perfeccién propia a su edad vy
circunstancias.

2.° La Lengua forma un sistema. Y como
tal ha de ser: primero, descubierta; después,
estudiada por el nifo.

3.° Tenemos que tener unas claras ideas
de sistematizacion en el analisis del fendmeno
linglistico para no crear confusionismo entre
los distintos aspectos puramente gramaticales
{(morfo-sintaxis) y semantico.



4.° Nos interesa partir siempre del habla
de hoy y del habla de cada nifio: sdlo ésta des-
pertara en él el interés necesario para una
posterior abstraccion lingtistica.

Teniendo, pues, en cuenta estos principios
indispensables, hacemos saber las facetas
mas urgentes de la expresion linglistica oral
y escrita.

Fonética y ortologia.—Su correccién y recta
adquisicion son tarea urgente del primer pe-
riodo de la E. G. B. Acostumbrar al nifio a: la
observacion del fenémeno articulatorio, res-
peto del sonido propio de cada fonema, recta
entonacion expresiva de los distintos matices
de sentimiento, valores expresivos, en cuanto
a entonacion, de los signos de puntuacion
y acentuacion; utilizacion de los valores expre-
sivos (en su dimensién fonética) de ritmo,
recitacion, dramatizacion, onomatopeya, etcé-
tera, etcétera.

Vocabulario.—Es el nacleo fundamental de
toda la tarea del lenguaje. Nunca podemos
decir que la formacion del individuo, en cuanto
al léxico, ha terminado. También es verdad
que la vida misma nos va dando riqueza de
léxico. Pero fundamental es la labor que en
este aspecto se realice con el nino desde sus
primeros anos, porque es un hecho real que la
cultura se mide en extension y variedad de
vocabulario, en la precisién con que se usa,
asi como en su oportunidad y riqueza.

Por esto el trabajo sobre VOCABULARIO
tiene un fin en si mismo en la tarea escolar.
No puede estar sometido a otras facetas,
como puede ser la de la lectura. Tiene que
estar programado como una actividad espe-
cifica y con un fin muy claro en si misma:

a) Parte el nifio de ir adquiriendo un voca-
bulario basico, concreto, de su mundo real, y
siempre que sea posible acompanado de la
imagen plastica.

b) Los nombres, adjetivos y verbos han de
ser el nucleo fundamental en esta adquisicion
de vocabulario.

¢/ Preocupacion de no presentar palabras
sueltas aisladas (la lengua es un sistema).
La presentacion de frases con sentido, la opo-
siciéon semantica dentro de ellas pueden ser-
virnos para mejor intuir significados. Ejemplo:
“blando” en oposicion a “‘duro’” nos serviré
mejor que uno de ellos aislado.

d) Descubrimiento por parte del nino de
familias de palabras formando campos se-
manticos. Ejemplo:

sonido, ruido, armonia, zumbido, murmullo

agradable, suave, dulce, desentonado, es-

tridente

oir, apreciar, escuchar, sentir.

No olvidando los modismos tan interesantes
en la Lengua: aplicar el oido, estar pendiente,
no perder ripio.

e/ Procurar siempre la nivelacién del voca-
bulario activo y pasivo del nifio. El desnivel
entre ambos frecuentemente se debe a una
falta de uso y produce un empobrecimiento
en la expresion que puede ser causa de otros
problemas de tipos psicologicos siempre per-
judiciales.

Expresion de las propias ideas y com-
prension de la expresion oral oida.—Esto lo
conseguiremos con la utilizacién de una acti-
vidad clave:
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Conversacion.—Diriamos de ella igual que
dijimos del vocabulario. La conversacion ha
de constituir en si y por si una leccion espe-
cifica.

Ha de ser cuidadosamente preparada para
que sea fructifera y no quede en un vacio
charlar. Partiendo del mundo sensible y cer-
cano al nino, ha de despertar en él el interés
de tal modo que se sienta impulsado a inter-
venir en la conversacion. Desde el primer
momento se ha de cultivar el habito de la
atencion al decir de sus companeros, el habito
a la expresion ordenada de sus propias ideas,
el habito a la bella expresion (que nunca equi-
paramos a la artificiosidad y rebuscamiento).

Expresion de las propias ideas por medio
de la escritura.—Paralela a la conversacién en
el lenguaje oral estda la REDACCION en el
campo del lenguaje escrito.

Ha de iniciarse en cuanto el nino domina
la técnica de la escritura, y no seria muy aven-
turado decir que al mismo tiempo que la ad
quiere, ya que redaccion es la construccion de
una frase y ésta muy pronto puede hacerse.
Los llamados “dictados mudos’’, dictados
hechos a través de una imagen, no son otra
cosa que un pequefio ejercicio de incipiente
creacion de escritura,

De aqui hemos de llegar a la descripcion
de un ambiente, situacion, hechos, perso-
nas, etc,, siempre del campo de intereses
propio a la edad.

Asi como en la expresion oral hemos cuida-
do la recta diccion, en la escritura hemos de
buscar la recta ortografia de cada palabra.
Aprendizaje puramente intuitivo visual, dando
mas importancia a los errores que afecten al
sistema fonoldgico de la Lengual77-y) que a
lo puramente convencional (b-v/); cultivando
el uso del punto, tilde, signo de entonacion,
etcétera, etcétera. Todo esto fundamental-
mente a través de otra actividad:

Dictado.—Preparado de antemano, antici-
pandose a las posibles faltas, visualizando la
palabra bien escrita antes de ser dictada.
Utilizando frases y nunca palabras.

Reflexiones sobre la Lengua.—Hemos
visto hasta ahora la tarea a realizar en cuanto
a las técnicas instrumentales: lectura, escritu
ra y en lo referente al cultivo de la expresion
oral y escrita.

No es poca la tarea a realizar y cumplir en
ella todos los objetivos propuestos, ya que
dara bastante preocupacion y quehacer al
Profesor de E. G. B. en su primer periodo.




Pero, ;nos quedaremos ahi? ;No habra
que iniciar también en este periodo una re-
flexion (NO decimos estudio) sobre el mismo
fenomeno de la Lengua?

No solamente diremos que Sl, sino que
afirmamos que sin esa reflexién sobre el pro-
pio HABLA todas las otras tareas que hemos
sefialado quedarian sin fundamento y como
en el aire.

Con ello planteamos el problema de la
Gramatica en el primer periodo de la E. G. B.
Problema siempre arduo vy dificil. Siempre
discutido y discutible.

Para evitar suspicacias dejemos claro lo
que NO ha de ser:

al Una serie de conceptos aprendidos de
memoria.

b) Un aprendizaje con fin en si mismo.

¢/ Una teoria desligada del habla del nifio.

d) Un estudio sistematico.

¢{Qué ha de ser, pues? En lineas generales:
un conocimiento intuitivo de las fundamenta-
les nociones béasicas de la morfosintaxis y de
las categorias semanticas, siempre en funcién
del lenguaje utilizado por el nifio.

Pensemos que este mismo proceso de in-
tuicion de conceptos basicos lo esté realizando
el nino en otros campos cientificos: por ejem-
plo, las matematicas. Y es muy importante
seguir este proceso en el area linguistica, ya
que de otro modo se produciria un desnivel
perjudicial.

Por esto creemos interesante que el nifo, a
la edad de siete-ocho afios (en determinadas
circunstancias incluso al final del periodo
seis-siete anos) capte la idea de que con pala-
bras formamos conjuntos expresivos: oracio-
nes. Y que estos conjuntos son divisibles en
subconjuntos: sintagma sujeto y sintagma
predicado. Con el natural proceso inverso:

Las nieves frias del invierno
han llegado este ario

intuyendo desde el primer momento la idea
de frase u oracién como unidad expresiva y
evitando el concepto Sujeto y Predicado como
referido a una sola palabra {mas tarde hare-
mos la distincién de NUCLEO).

De igual modo llegaremos a la intuicién
de CONCORDANCIA formando conjuntos:
Articulo-Nombre-Adjetivo. Nombre-Verbo.
Siempre en funcién del uso que el nifio hace
de la Lengua en su expresion personal.

Podemos iniciar el proceso de sintesis:

Las nieves han llegado
como medio de distinguir los elementos fun-
damentales de una expresion.

Paralelamente a los conceptos que esta
usando el nifio en matematicas: dentro, fuera,
abierto, cerrado, més que, menos que, tanto
como..., establecer un conocimiento intuitivo
de la comparacion, la situacién en el espacio,
y el modo en el area linguistica.

¢ Actividades? Todas aquelias que nos re-
sulten mas cercanas al juego, mas intuitivas
y activas.

Nos ayudaria mucho juegos de frases re-
cortables, fichas con palabras combinables,
dibujos sugeridores de frases, etc. Material
todo él muy factible, con un poco de ingenio y
dedicacién carifosa.

Ocho-nueve afos: Podemos iniciar al nifio
en la distincién de clases de palabras {antiguas
partes de la oracién = categorias gramati-
cales).

Ya venimos trabajando en las tareas de
Vocabulario y desde campos semanticos con
las que diriamos fundamentales: nombres,
adjetivos (calificativos y no calificativos), ver-
bos e incluso podriamos haber afadido en un
momento determinado en el que el nifio es-
pontdneamente lo ha descubierto la clase de
palabra: pronombre (desde muy temprana
edad descubre el pronombre personal).
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Nunca insistiremos bastante: conocimiento
intuitivo, practico, usual, pero no por eso
Menos Preciso y rico.

Cabria hablar aqui de un determinado anali-
sis que, como en la edad anterior, veria el nifio
cercano al juego activo y le resultaria intere-
sante.

Una serie determinada de simbolos:

//,,\ sustantivo

O verbo

pueden ser colocados en unas frases escritas
sobre cartulinas:

C AN AN

Las frias nieves del invierno

O (QVAN

han llegado este aino

@ adjetivo

[/, - pronombre

Este analisis, que a nada que pensemos
puede tener infinidad de facetas y variaciones,
dara a la reflexion sobre la Lengua una nota
de dinamismo y entretenimiento mas cercano
al espiritu infantil que el tradicional analisis
escrito con todas sus limitaciones.

Si el curso anterior hemos intuido la idea
de concordancia, es el momento de manejar
los conceptos: masculino, femenino, singular
y plural.

Ahora bien, buscando una futura sistemati-
zacion del anélisis de la Lengua evitemos
desde el primer momento mezcla confusa
de campos.

Conviene que el Profesor de E. G. B. distinga
muy bien el campo semantico: significacion
(cuando decimos que una palabra es nombre
comun estamos dentro de lo semantico) del
campo morfosintactico; funcién de las pala-
bras y diferentes formas que adoptan (cuando
decimos sujeto estamos en el campo sintac-
tico; cuando decimos masculino plural, en el
morfoldgico). Porque acostumbrando al nifo
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a fijarse distintamente en esta reflexion de la
Lengua, le estamos preparando para un futuro
analisis completo y diferenciado de la misma.

Seguiremos desarrollando la comprensién
de los conceptos de sintesis y complicacion
de frases, actividad muy necesaria para poner-
se en contacto con los valores estéticos del
idioma y como base a los futuros ejercicios de
expresion con preocupacion de estilo.

El conocimiento de los nexos “y’, “0" nos
daran una mayor posibilidad en la formacién
de frases.

La incorporacion de los adverbios de afir-
macion, negacion y tiempo, siempre de modo
intuitivo y usual, nos serviran para los mismos
fines dichos.

Nueve-diez afios: en la misma tdnica de in-
tuicién y actividad de los afos anteriores
el VERBO ha de ser el centro de los ejercicios.
Distincion de los tiempos y aspectos verbales
mas usuales con vistas a lo que mas tarde
serd dominio del paradigma verbal. Y como
estamos siempre trabajando con frases, intui-
cion de aquellos elementos que completan y
matizan la accidn verbal: objeto directo, indi-
recto y complementos circunstanciales. Varia-
das funciones del pronombre en relacién con
el verbo.

Reafirmacion de las ideas: comun y propio
(son conceptos que se estan manejando desde
muy pronto en la Lengua y facilmente distin-
guibles), individual, colectivo, etc. Y paso al
concepto de lo abstracto, siempre partiendo
del mundo de lo concreto. De hacer la obser-
vacién de que existe: alimento bueno, padre
bueno, tela buena, deducir la existencia de la
bondad.

Ejercicios encaminados a efectuar trasla-
ciones entre los campos enunciativos, inte-
rrogativos, exclamativos, exhortativos, afirma-
tivos y negativos.

Descubrimiento de los valores expresivos
de la interjeccién.



Para la realizaciéon de todas las actividades
que llevamos enumeradas necesita el Profesor
de E. G. B. disponer de elementos varios:

El primero serd una BIBLIOTECA, puesta
al alcance del nifio, de tal manera que, espon-
taneamente, pueda acudir a ella buscando
“algo” que leer. No se necesitaran para este
primer periodo muchos libros, pero si los sufi-
cientes para gque una variacién de ellos le dé a
la lectura el atractivo que le es indispensable.

Cuentos amenos, atractivos, bien presenta-
dos, y revistas infantiles escogidas con buen
criterio, nunca deben faltar en la Biblioteca
Infantil.

Un magnetéfono serda material insustituible
para la autocorreccién de defectos de diccion
y entonaciéon. Muchas veces caemos en el
error de asociar magnetofono con aprendizaje
de idiomas extranjeros, olvidando que igual
de necesario y Gtil es para el perfeccionamien-
to del espanol.

No olvidemos nunca lo unidas que deben
estar Lengua y Literatura. Siempre ird el Pro-
fesor mas seguro con el uso de textos de reco-
nocido valor literario. Las recitaciones, peque-
fas escenificaciones, analisis de los per-
sonajes de un cuento, etc., serdan motivos de
curiosos ejercicios atrayentes y ricos en posi-
bilidades de enriquecimiento de la expresion
linguistica.

De la conjuncién de todas las actividades
gue anteriormente se han expuesto: lectura,
escritura, conversacion, léxico, exposicion
oral, redacciéon y reflexiones sobre la Lengua
nos proponemos haber conseguido crear en el
nifo:

a}l Habito de lectura, que habra de ayudar-
le en sus estudios y a dar sentido al ocio, que
tanto comienza a preocupar a educadores.

b) Habitos de exposicion oral y escrita de
sus conocimientos y reflexiones sobre los
mismos.

DEPOSITOS DE

MEDIOS AUDIOVISUALES
EN LAS DELEGACIONES
PROVINCIALES

DE EDUCACION Y CIENCIA

Las delegaciones provinciales del Ministerio
dispondrén desde 1972 de un depdsito de ma-
terial audiovisual, para ser utilizado en régimen
de préstamo gratuito por los centros docentes
de la provincia, tanto publicos como privados.

El Servicio de Publicaciones del Ministerio
esté dotando con este fin a 25 delegaciones,
que no contaban con depdsito de medios
audiovisuales, de :

— Diapositivas.

— Peliculas.

— Grabaciones.

— Discos.

Las demés provincias contaban ya con este
material.

En las oficinas de las delegaciones de Educa-
cién y Ciencia puede obtenerse informacidn
sobre las condiciones de préstamo.

¢/ Habitos de reflexion sobre la correccion
y propiedad de las expresiones mas usuales.

d) Habitos de seleccion de valores estéti-
cos en la expresion linguistica.

Y todo ello es indispensable para que el
nifo, sea cualquiera su estamento social,
alcance la cultura indispensable para desarro-
llar su vida en el dmbito del estudio o del
trabajo.

Si hemos procurado que en cada momento
sea el nifio el que descubra el hecho linguistico
y sus variantes, le habremos puesto en el
camino de la bdsqueda y adquisicion de crite-
rios. Y habremos sabido despertar en él la
responsabilidad de su propia formacion.

En una palabra, habremos dado un impor-
tante paso para la insercion del nifo, como
“persona’, en la sociedad del adolescente
primero y del adulto después.
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- .casals

Primer Curso: PUFF

Rosa Armangué

Experimentado ¢n la Escucla Elaia

Qué haré hoy en clase? X X .
f)ivcrm actividades: juegos, canciones, ejercicios de preescritura y matemati-
cas, elc., rrogramados quincenaimente, para dar ideas de cémo llevar una
primera clase.

Cousta de: una extensa Guia para Ja maestra en la que se desarrollan y pro-
raman los 13 temas, y dos dlbums de realizaciones practicas para el alumno

edicion y libreria - caspe, 79 - barcelona (13) - teléfonos: 24572 03 - 4 (centralita) - 225 9161

PREESCOLAR

Segundo Curso: VIVAMOS 1.OS CUENTOS

Equipo de Maestras de L'Abct

«Vlvamos los cuentoss centra alrededor de cuentos sencillos, que anto entu-
siasman a los pequefios, todas las actividades que una moderna pedagogia
activa aconseja propuner al nifio en edad precscolar.

Consta de; 12 temas repartidos en tres trimestres. Fstos temas o estdn re-
lacionados con la estacion del ano que se estd viviendo en ¢l niomento de
realizarlos (-frulo_de otofio», «cl sol=...}), 0 se refieren a realidades de méximo

= trimestre y 2.°3." trimestre.

Gula: 150 ptas
t.e Trimestre: B5 ptas.
2.9 3. Trimestre: 85 ptas.

Cinco primeros

niveles de

interds para ¢l nino («la casas, «ius vestidoss...).

Guia:. 160 ptas.

Cada Trimestre: 75 ptas.

Kusenanz:

(

eneral Basica

PRIMER NIVEL

SEGUNDO NIVEL

TERCER NIVE!

CUARTO NIVEL

QUINTO NIVEL

COORDINACION

Montserrat Fontarmau

M.* Teresa Codina
Pedro Darder

M.* Teresa Codina
Jorge Cots
Pedro Darder

M.* Teresa Codina
Jorge Cots
Pedro Darder

M. Teresa Codina
Pedro Darder

AREA DE EXPRESION
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La Ciencia histérica, que se ocupa del "es-
tudio e interpretacion de la vida humana desde
epocas pasadas en toda su compleja diversi-
dad”, entrana serias dificultades, tanto para su
exposicion como para su comprension entre
los alumnos de la Educaciéon General Basica.
De la amplitud de su contenido se derivan los
primeros problemas que plantea esta ense-
fanza en las sucesivas etapas escolares, pro-
blemas que no debemos tratar en nuestro
sencillo estudio, pero que ciertamente se rela-
cionan con la seleccién de material que debie-
ra utilizarse en cada uno de los procesos que
aparecen en esta ensenanza.

Pocas disciplinas han ampliado tanto su
campo de acciéon comao la Historia. Muchas
cuestiones econdémicas y sociales, como
también aquellas otras relacionadas con ma-
tices religiosos o culturales, forman hoy parte
de la llamada Historia General, cuyo objetivo
sera, como antes hemos expuesto, el “cono-
cimiento total de la vida humana en el pasa-
do". De ello nace la complejidad de esta cien-
cia y su aprendizaje como tal para algunos
grados de ensefnanza. En el caso concreto de
la Historia, de un "hecho histérico” determi-
nado, la dificultad se aumenta al tener que
situar tal hecho en el tiempo y en el espacio,
conceptos cronoldégicos y geograficos inac-
cesibles para los primeros grados.

En las dos etapas de la Ensefianza General
Basica ("Globalizacion™, entre los seis y diez
anos y “Sistematizacion” de materias, entre
los once y catorce afos de edad), se impone,
desde luego, la seleccidn de cuestiones y
hechos histdricos a desarrollar, tanto de conte-
nido cientifico como de material didactico.

Todavia estan proximas a nosotros las
épocas tradicionales que explicaban y veian
“cuadros historicos” fragmentarios, aquellos
que agotaban sus narraciones con la descrip-
cion de los acontencimientos politicos o gue-
rreros. Indudablemente pudo obtenerse con
aquello matices histéricos concretos, de mas
facil captacién por los alumnos de la Escuela
Primaria. No olvidemos que para el nifo la
actuacion de un rey o de un caudillo, como los
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hechos realizados por eminentes figuras cien-
tificas o religiosas, encierran siempre facetas
formativas de gran interés.

Menor aplicacién tendran, como no sea en
algunas Unidades del proceso de Sistematiza-
cion, otras cuestiones determinantes del deve-
nir histérico, como son aquellas facetas socia-
les y culturales que deben también iniciarse,
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aunque no sea mas que en amplios retazos o
estructuras. Cualquier hecho histérico que nos
marque la actividad humana, tanto desde el
punto de vista individual como social, se en-
cuentra enlazado con otros matices de la His-
toria General; forma como una "sintesis’” en la
cual repercuten frecuentemente datos politi-
cos, sociales, econdmicos, culturales o religio-
sos... En este aspecto la Historia, tal como hoy
se la concibe y estudia, se asemeja a la ciencia
geografica, otra disciplina de "sintesis’’, pues
para estudiar, interpretar y explicar el paisaje
de una localidad nos son precisos conocimien-
tos geoldgicos, climatolégicos, vegetaciones,

actividades humanas, etc., elementos que se
entrelazan e influencian mutuamente, para
constituir el resultado final del “paisaje”.

De todo lo expuesto se deriva lo imposible
que resulta una cumplida exposicion historica
en la Ensenanza Basica, en anos de inicia-
cion y de poca madurez intelectual. Todavia
ofrece esto dificultades en la misma Ensefan-
za Media, incapaz de captar el complejo y
actual contenido histérico. Es, fundamental-
mente, labor de orientacién, de seleccion de
temas histéricos y material para su estudio.
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De ellos podian derivarse los métodos exposi-
tivos y el material didactico conveniente para
la observacion directa e indirecta de la His-
toria.

La ensenanza de nuestra materia se presta,
como pocas disciplinas, al empleo de muy
diverso material didactico. Su conocimiento
se facilita al utilizar el procedimiento inductivo
de la observacién, bien sea a través de obser-
vaciones directas, para poner al alumno en
contacto con realidades histéricas (como los
Archivos y Museos, los monumentos y los
lugares de interés histdrico), o bien por medio
de observaciones indirectas (como es el caso
de narraciones y medios audiovisuales). En
esta linea se sitia también la reciente Ley
General de Educacién, en cuyo Preambulo
vemos alusiones relativas al “aprovechamien-
to de las aptitudes de los alumnos y evitar el
caracter excesivamente tedrico” del sistema
educativo. Mas adelante, en el titulo prelimi-
nar, articulo tercero, de la citada Ley, y en su
parrafo segundo, se hace referencia a las cua-
lidades humanas y pedagodgicas que se exigen
al profesorado. El uso del material para toda
clase de ensenanzas en sus diferentes niveles,
ciclos y modalidades educativos, viene tratado
en el articulado del titulo primero, que se ocu-
pa del "Sistema educativo’’; en el articulo 11,
parrafo quinto, se determina la utilizacion de
medios y métodos modernos de ensefanza,
como también las instalaciones y actividades
docentes y culturales. El articulo 12, parrafo
tercero, alude a las Bibliotecas, Museos, Ar-
chivos y otras instituciones cientificas y cultu-
rales “que cooperaran al logro de los objetivos
del sistema educativo y permitiran el acceso
gratuito a sus fondos documentales, biblio-
graficos y culturales”.

En el mismo titulo primero, capitulo |, que
trata de los niveles educativos, se exponen
en el articulo 14 algunos datos referentes a
la educacion preescolar (entre dos-tres afos
hasta cinco-seis afnos), con determinados
juegos y actividades en el Jardin de la Infancia
y Escuela de parvulos, indicando que los mé-
todos serdan predominantemente activos. El
articulo 17, incluido entre los que tratan de la



Educaciéon General Basica, vemos en el parra-
fo primero las actividades educativas en este
nivel, como son “el conocimiento de la reali-
dad del mundo social y cultural, especialmente
referido a Espana’. El articulo 18 determina la
amplia utilizacion de las técnicas audiovisuales
en esta Educacién General Basica, y con el
fin de sistematizar un estudio se facilitara a los
escolares el acceso a cuantas instituciones vy
lugares puedan contribuir a su formacion.

De todo esto se deduce que la ensefianza
de la Historia no puede ser, como antes, esen-
cialmente libresca y narrativa. Necesitamos
material adecuado para facilitar su compren-
sion. Precisamos, en una moderna didactica,
mucha “cultura visual”, que en todo el mundo
adquiere gran importancia en los Gltimos
tiempos; necesitamos recursos técnicos para
aplicar y explicar unaimagen.

Todo aquello que nos sirve para reproducir
la vida del hombre en el pasado ha de intere-
sarnos como material histérico, y, en este
sentido, cualquier cosa puede serlo. Cierta-
mente cada huella del hombre a su paso por
el mundo significa una “fuente histérica”,
que nos traslada a la época que la produjo.
En este sentido la amplitud es inmensa, pues
lo mismo podria interesarnos un documento,
un trozo de tela o un pedazo de ceramica;
unos restos 6seos, una obra de arte o un lugar
histérico. Como la Historia es total, el hombre
o el grupo humano adquiere sobre si un in-
menso ctimulo de responsabilidades, que dan
origen a otras tantas producciones interesan-
tisimas, para que en el momento de historiar
se conozca su propia y auténtica existencia
histérica.

La miultiple variedad de tanto material, y
centrando nuestra somera consideracion en la
Ensefanza General Basica, nos impone la con-
sabida seleccidén en cada uno de aquellos pro-
cesos o ciclos educativos.

En la etapa de Globalizacion no tienen
ciertamente cabida los hechos histéricos so-
cio-econdmicos por ser extraordinariamente
complejos para estos escolares. Pudieran in-

cluirse algunos hechos concretos en estos
aspectos, como es el caso de mostrarles y
sucintamente explicarles, ante diversas lami-
nas y diapositivas, la evolucidon del vestido, la
casa, los juegos y los vehiculos. Pueden in-
sertarse también, en sucesivas “unidades’,
los barcos o transportes maritimos, la esencial
evolucion de los transportes aéreos, las narra-
ciones y lecturas comentadas sobre los gran-
des inventos, como también la observacién
directa o indirecta de los espléndidos monu-
mentos o maravillas humanas.

Apenas tienen entrada, en este primer ciclo,
otras cuestiones histdricas, como no sean las

referentes a muy destacados hechos de Histo-
ria politica, el caso del Cid o los Reyes Catdli-
cos, o los referentes a hechos culturales, como
la “vida del hombre primitivo”" o el Cristia-
nismo.

Como puede observarse, ya aqui aparece
la “seleccion”. Es preciso elegir algunos
hechos o figuras para que el panorama histé-
rico no se convierta en la mente de los seis
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a nueve anos en materia de imposible asimila-
cién. Pocos datos y cifras para explicar las
peripecias humanas, y alusiones y visitas a
hechos histoéricos de la localidad.

Mucho material podria encontrarlo el profe-
sor en la biblioteca del Centro o en el Archivo
escolar, que debieran incrementarse al paso
de los Cursos. Interesante es el mapa y su
sencilla interpretacién ante estos escolares;
sin él no debe hablarse de Historia, ni siquiera
en los primeros Grados.

Puede iniciarse cierta diferenciacion en los
cursos 4.2, 5.° y 6.°, a base de un abundante
material didactico y continuar un criterio de
seleccion en los temas propuestos. La eficacia
del docente depende de la orientacién que
deba dar a sus sencillas y claras narraciones
y al uso bastante frecuente de intercalar en
ellas observaciones directas o indirectas de
una realidad histérica. Paseos y pequenas
excursiones seran precisas para aclarar y
comprobar realidades. Visitas a ruinas, casti-
llos y Museos. Dibujos en la pizarra, laminas
o diapositivas ofreceran gran utilidad. Todo
ello proporciona una vision mas completa del
hecho. Se trata de sintetizar en amplios reta-
zos historicos nuestros grandes periodos con
método cronoldgico-progresivo.

Es imprescindible en esta etapa el estudio
histérico con imagenes; si pudiera ser ante la
realidad de un resto, resultaria la explicacion
inmejorable. Si esto no fuera posible acudiria
mos a la reproduccion (como es el caso de
diapositivas o fotografias). De ahi la necesidad
de formar en los Centros docentes determina-
das selecciones de diapositivas y fotografias
que den ocasién a interesantes narraciones
histéricas.

Los libros de texto, biografias y lecturas
histéricas, necesitan la correspondiente apro-
baciéon para poderse usar en estos Centros
primarios.

El mapa tiene gran importancia en la expli-
caciéon y comprension de un fendmeno histori-

.

co, y su aplicacion es idéntica, tanto en temas
de Historia politica (la ""Unidad Nacional’,
“El Imperio espanol”, etc.), como en temas
culturales (“La difusion del Cristianismo”,
“La vida en la Edad Media’’, etc.). El valor de la
Cartografia aumenta si se seleccionan con-
venientemente para nuestras sencillas expli-
caciones diversos mapas y atlas histéricos
adecuados.

Se deben realizar determinadas visitas a
Museos, lugares dedicados a guardar y expo-
ner diversos objetos artisticos. La variedad de
ellos es inmensa, y ciertamente merecen aten-

cion tanto los museos arqueoldgicos como los
de pintura o escultura; otros dedicados a re-
producciones artisticas, colecciones de armas
o de carruajes, etc. Encierran por lo general
multiple valor, y no es preciso que alberguen
para ello algunas obras geniales. Su visita
debe efectuarse siempre que sea posible,
aungue muchos museos municipales no guar-
den obras extraordinarias. Conservaran siem-
pre diversos objetos que matizan épocas pre-
téritas. Por supuesto su visita debe ser prepa-
rada convenientemente por el profesor vy
resumida con antelacion a los alumnos; de
ese modo se obtendran después mejores con-



secuencias con sencillas aclaraciones ante
los objetos.

Los monumentos son una auténtica evoca-
cién de la Historia, y su consideracion debe
tener cabida en estos tiempos de |la Escuela
Primaria. No se persigue formar aqui especia-
listas, sino mas bien hacer a los alumnos
disfrutar de una bella obra. Conseguimos con
ello un comienzo de educacion estética y una
relacion de la obra artistica con la etapa his-
térica donde aquéllos se encuadran. No es
preciso fijarse en ellos en detalles secundarios,
sino mas bien recalcar los caracteres funda-
mentales. Frecuentemente podran visitarse
hasta fuentes inéditas para iniciar el desarrollo
de una investigacidn en muy diversos lugares
(tal es el caso de palacios, ruinas o lapidas).

Los medios audiovisuales desempenan im-
portantisimo papel, y exigen del maestro la
orientacion y explicacion adecuada. Tienen
gran valor en el aspecto intuitivo y directo;
sitian al alumno en escenarios y temarios
artisticos que posiblemente no conocera
nunca. También despiertan el interés por mu-
chas lecciones y ayudan a éstas a romper la
monotonia. Entre las proyecciones fijas men-
cionemos las laminas, postales y paginas de
libros proyectadas; pero acaso tengan mas
valor, y desde luego luminosidad, las trans-
parencias, bien se llamen “‘diapositivas” (mon-
tadas en marquitos de cartén), o “filminas”
(en pequenos rollos continuos). La proyeccion
fija tiene superior valor pedagdégico ala proyec-
cion movil (aunque resulte ésta mas interesan-
te para los alumnos), pues no olvidemos que la
vista sigue instintivamente el movimiento,
y desdena a veces otros interesantes aspectos
de la escena. Muchas veces estos materiales
historicos de proyeccion fija estan economi-
camente fuera del alcance de algunas escue-
las; hoy existen Centros de Extension Cultural
que facilitan diversas colecciones de filminas
y diapositivas por unas semanas. Su aplicacion
en el campo historico es inmenso.

Interesante es también la imagen en movi-
miento, aprovechable también para la ense-
nanza de la Historia si los films estan correc-

tamente realizados. Se trata de visiones de
conjunto, diversos noticiarios politicos y socia-
les y hasta peliculas comerciales de temas
historicos. Ciertamente, en algunos casos

hay errores historicos, a los que debe aludir
el profesor. Si el ambiente, el vestuario, uten-
silios, etc., estan correctamente logrados, el
nino puede darse cuenta sin esfuerzo de una
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época. Son cintas de corta duracion y las
filmotecas poseen diversos asuntos histéricos.

Otras imagenes pueden contribuir a formar
material para ia ensefianza de la Historia: es
el caso de postales, sellos, monedas, sencillas
revistas, etc., que contienen datos de los di-
ferentes paises.

Entre las grabaciones sonoras podemos
mencionar las cintas magnetofénicas y los
discos. Con aquéllas se recogen conferencias
y charlas histdricas, que deben conservarse
en el Archivo escolar. Con los discos se puede
ambientar musicalmente una época, o comen-
tar diversas colecciones de diapositivas.

Técnicas modernas son la radio y televisidn
escolares. Los programas histdricos se ofrecen
confeccionados desde un Organismas central
coordinador y su utilidad depende del conve-
niente enfoque que se dé al programa. Res-
pecto a la televisién, algunos psicoélogos in-
fantiles la consideran negativa para la forma-
cidon del nino. Su uso debiera en este caso
dosificarse y determinados programas pudie-
ran ser un valioso auxiliar de la ensenanza.

Durante los cursos 7.° y 8.° se realiza el
estudio histérico en grandes etapas, unidas
con frecuencia a la Historia de Espana a la
Universal. Debe ser una auténtica iniciacion
del devenir histérico concebido segun las mo-
dernas directrices de la Historia, tratada en
auténticos “cuadros’.

Se impone ahora la utilizacion de todo el
material didactico expuesto anteriormente, si
bien con mayor amplitud.

Los mapas (explicada la escala, que relacio-
na las distancias de la carta y las distancias
reales) expresan por medio de artificios de
dibujo y de signos convencionales toda clase
de indicaciones. Sobre los “topograficos”
(configuracion detallada del terreno en una
zona reducida) pueden realizarse itinerarios
histéricos para visitar determinadas zonas.
Mapas especiales indican la distribucion de
razas, religiones, monumentos, etc. Mapas
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politicos sefialan las principales divisiones
politicas y administrativas. Se debe aludir a
determinados mapas histéricos, como los
“portulanos” (los mapas marinos del Medite-
rrdneo del siglo X1V, y la mas exacta y comple-
ta cartografia en la época de los grandes des-
cubrimientos).

Es conveniente la visita, o la referencia, a
los archivos y bibliotecas. Los Archivos son
lugares donde se conservan documentos pu-
blicos o privados, como también los diplomas,
con alusién a los principales espanoles (Archi-
vo Histérico Nacional, de Madrid; Archivo de
Simancas, que encierra parte de la Historia de
Espafia de la época Imperial; Archivo de la
Corona de Aragon, en Barcelona; Archivo de
Indias, en Sevilla, etc.), y europeos (Archivo
Vaticano; Archivo de la Corte Imperial, de
Viena, etc.). Las Bibliotecas son locales publi-
cos o privados dispuestos para guardar libros,
cddices y documentos historicos. Las ltamadas
Bibliotecas Circulantes prestan libros a los
lectores bajo determinadas condiciones.

Las gréaficas aportan gran ayuda a la ense-
fianza de la Historia, y son modernas especia-
lidades cartogréficas. Importa mucho al histo-
riador estar familiarizado con tales métodos.
En realidad tales diagramas no forman parte
de ningun sistema cartografico, pero desde el
momento en que se emplean en mapas esta-
disticos y se insertan como determinadas
ilustraciones histéricas, su inclusion como
material parece estar justificada. Son sencillas
gréaficas de barras, o lineales, o circulares, et-
cétera, que pueden representar, por ejemplo,
la evolucién de las poblaciones, etc. Graficas
son también las llamadas “lineas de tiempo”,
los “arboles genealdgicos”, la “integracion y
desintegracién de los Estados’, etc., que vi-
sualizan hechos histéricos.

Toda la correspondencia sobre cola-
boraciones deber4d mantenerse a través
del Secretario de la Revista, Ambro-
sio J. Pulpillo, calle Guzman el Bue-
no, 94, 4.° Madrid - 3.



I.A MET(IIJOI.OGIA DE
LA EDUCACION FISICA

1. LA EDUCACION
FISICA, HOY

Antiguamente la educacion
fisica estaba completamente
desgajada del proceso educa-
tivo. Hasta hace tan sélo unos
anos no se le ha reconocido
un puesto importante en el
mundo de la educacion. Pero
aun asi, muchas veces se la
ha menospreciado tanto en
su desarrollo como en su
prestigio pragmético. Hoy ve-
mos claro que la educacion
implica una individualizacion
del tratamiento educativo a la
vez que un desarrollo de los
aspectos sociales de la per-
sonalidad de cada alumno.
Esto se consigue por medio
de un buen planteamiento de
trabajo en equipo y unas rela-
ciones efectivas dentro de la
comunidad grupal.

2. DESARROLLO
INDIVIDUAL
Y SOCIAL

En cuanto al desarrollo indi-
vidual, favorece los procesos:

— higiénicos: ayudando el
crecimiento natural del
cuerpo y a mantener y
conservarla salud;

— estéticos: dando al cuer-
po su mejor formacion,

— Intelectuales: ayudando
a trabajar mas y mejor y
siendo un gran antidoto
de la fatiga. Los miscu-
los preparados hacen
que nos cansemos me-
nos y podamos rendir
mas en nuestro trabajo
intelectual;

— morales: formando la vo-
luntad por medio de la
dedicacién, el sacrificio,
/a decisién, que requiere
la practica de un depor-
te; la autosuperacion, a
la que conduce, forma el
caracter, ayuda a cono-
cerse a simismo, logran-
do la propia aceptacién
y el autodominio.

En cuanto al desarrollo de
actitudes sociales —por medio
del trabajo colectivo— se con-
sigue que el alumno se adapte
a una situacién cambiante en

Por Fernando Chiclana

Licenciado en Pedagagla y. Director
¢ del Colegio Retamar

-

la que cobra conciencia de los
otros y se siente integrado en
el grupo, aceptado por los
deméas y contento de realizar
una labor coman.

3. OBJETIVOS
Y METODOS
EN LA ENSENANZA
GENERAL BASICA

Uno de los objetivos gene-
rales de la E. G. B. es el que
se refiere al desarrollo fisico
y a la adquisicion de destreza
sensomotrices, de agilidad y
fuerza corporal y de los valo-
res de la educacién deportiva.

Los objetivos especificos a
conseguir en este periodo
hemos de considerarlos bajo
el punto de vista de las dos
etapas. En la primera (cinco
primeros cursos) nos debe-
mos ocupar de:

— el desarrollo de la per-
feccién psico-motriz;

— el conocimiento del es-
quema corporal,;
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— la adquisicion —por parte
del nino— de conciencia
de su propio ser;

— la agilidad articular,

— la utilizacion de las ca-
pacidades fisicas,

— el equilibrio, y

— el sentido de la orien-
tacion.

Para ello debemos introdu-
cir en los planes de leccién si-
tuaciones cambiantes que
abarquen estas actividades
psico-fisicas:

— ejercicios estatico-co-
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rrectivos de caracter ge-
neral;

— efercicios de ritmo,

— predeportes;

— actividades de competi-
cion, y

— marchas con actividades
de “aire libre”.

4. PRIMERA ETAPA:
EL JUEGO

Todo lo que llevamos dicho
hasta ahora para esta etapa
se puede resumir en dos acti-
vidades: el juego y el aire
libre.

El juego, por si mismo, lleva
dentro de si la “vida activa”
necesaria para cubrir todas las
actividades psico-fisicas que
hemos enunciado anterior-
mente. Por ello todos los pla-
nes de leccion deben girar en
torno a un juego. Siempre se
debe tener en cuenta lo si-
guiente:

Porparte del Profesor:

— Explicar previa y clara-
mente el desenvolvi-
miento de cada juego,

— precisar sus reglas;

— hacer participar activa-
mente en el juego a to-
dos los alumnos,

— que no exceda la capa-
cidad fisiolégica de los
alumnos a los que va

dirigido;

— procurar que todos los
participantes posean
condiciones fisicas se-
mejantes;

— hacer cumplir siempre

las reglas, aplicando, en
caso de necesidad, las
sanciones establecidas
previamente, correspon-
dientes a las faltas co-
metidas;

— estimular a todos y cada
uno de los alumnos para
realizar la actividad o
mejor posible.

Por parte del alumno:

— Cumplir  rigurosamente
las reglas del juego,

— esforzarse tanto mas
cuanto la victoria, o la
efecucion, sea mas di-
ficil;

— estar constantemente in-
teresado por la ejecucion
del juego,

— no vanagloriarse de sus
cualidades, ni presumir
ante la victoria ni afec-
tarse por la derrota;

— procurar usar la delica-
deza y la cortesia con
todos los companeros;

— no discutir nunca las de-
cisiones del profesor,

— encontrar como mejor
premio a su esfuerzo, la
satisfaccion del deber
cumplido.

4.1. Plan de leccion.

Cada plan de leccion que
tenga como actividad central
un juego debe procurar que
éste lleve consigo: ejercicios
estaticos, de ritmo, aplicacion
a algun deporte (predeporte)
y actividad competitiva. Un
ejemplo de plan de leccién
—en cuanto a distribucién de
tiempo— puede ser el si-
guiente:

1.2 2 minutos: ejercicios
estaticos.

2.° 3 minutos: ejercicios
de ritmo.

3.2 15 minutos: desarrollo
de la consistencia del
juego en si (prede-
porte).

4.° 10 minutos. actividad
competitiva.

4.2. Diez tipos de juegos.

De ataque y defensa

Desarrollan la fuerza, agili-
dad y destreza. Estimulan en
particular la atencién y el es-
piritu de decision. Preparan
para lanzamientos.

De carreras

Estimulan las actividades
cardio-pulmonar y circulato-
ria. Corrigen actitudes. Pre-
paran para carreras y saltos.

De equilibrio

Desarrollan la coordinacion
neuromuscular; el sentido
muscular y el de equilibrio y
cualidades psicofisioldgicas,
tales como el valor y la pre-
sencia de espiritu.

De flexibilidad y destreza

Contribuye al mejoramiento
de la movilidad articular.

De fuerza

Contribuyen al desarrollo
muscular del cuerpo en espe-
cial de los brazos y del tronco.
Estimulan principalmente Ia
voluntad y el espiritu de ini-
ciativa.
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De lanzamiento

Desarrollan los masculos
dorsales, los de los brazos y
los de los dedos de las manos.
Enserian y ayudan a controlar
y fanzar la pelota.

De marcha

Contribuyen a la buena dis-
posicion general del cuerpo.
Tienen efectos generalizados,
con predominio de las fun-
ciones cardio-pulmonares,
musculares y articulares. Des-
arrollan la coordinacion neu-
romusculary sensorial.

PROFESOR

De saltos

Tienen efecto sobre el des-
arrollo neuromuscular, la des-
treza, el valor y la presencia
de espiritu.

Sensoriales

Buscan el desarrollo de las
funciones de Jos Organos de
los sentidos: vista, oido, tac-
to, etc.

De suspensién y apoyo

Su accion predominante-
mente recae sobre /os muscu-
los de los brazos. Fortalecen

PALOMITAS

i

la cintura escapular, corrigen
los defectos de columna ver-
tebral y de hombros.

4.3. Ejemplos préacticos.

Juegos de todos estos tipos
pueden encontrarse en cual-
quier manual de juegos o en
la bibliografia que se cita al
final. De todas formas vamos
a poner un ejemplo:

(Eric Pearson. “Palomitas”,
Enciclopedia Técnica de |a
Educacién. Santillana. 1970.
Tomo Ill, pag. 49).

ALUMNOS

Todas las semillas estan quietas en la sartén del tos-
tador. La sartén no esta todavia muy caliente.

liente... y mas caliente.

caliente! ;Qué semilla ird a explotar primero? Deben
estar muy calientes por dentro.

iVan a reventar todas dentro de unos segundos! jYa
revento una! (etc.).

i Mirad qué deliciosa torta de flores de maiz! Mi sartén
estd completamente llena. Ahora tengoc que ponerle

La sartén se esta poniendo mas caliente... y mas ca- |

jEl aceite estd friendo! jLa sartén esta realmente |

i Los niflos se “acurrucan” alrededor, haciendo como
l si fueran “semillas’, con los brazos rodeando las rodillas
| vy las cabezas dobladas hacia abajo.

Las “semillas” producen golpeteos y crujidos de di-
verso grado en la sartén.

\
!
i Varias semillas estdn comenzando a desplegarse.
i Una estalla con un vigoroso salto en el aire, los brazos
extendidos hacia arriba. Otras le siguen a medida que
“sienten el impulso’.

El profesor se convierte en un participe comiendo su
“copo de maiz” y gustando cada grano. |A los nifos

manteca y sal para comeria.

5. PRIMERA ETAPA:
EL AIRE LIBRE

Las actividades al aire libre
(marchas, campamentos, ex-
cursiones, montaniismo, etc.)
tienen. para los nifios de eda-
des comprendidas en esta
primera etapa una motivacion
comuan y facil: la aventura. Por
otro lado estas actividades
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les gustal!

confortan, por la convivencia,
un programa serio de forma-
cién humana, no sélo bajo el
punto de vista individual, sino
precisamente bajo el aspecto
de afianzamiento de los habi-
tos sociales que necesita el
sujeto para integrarse en la
comunidad. Hemos de tener
en cuenta al montar estas ac-
tividades:

— Motivar a los alumnos
para que surfan “clubs”
de distintas finalidades:
montana, deporte, cam-
pamento, excursionismo,
etcétera.

— Antes de salir haber rea-
lizado un estudio previo
del terreno y de las acti-
vidades a realizar duran-
te e/ programa.



~ Cuidar —si se van apasar
una o mas noches en el
campo— la eleccion del
terreno: en alto, abriga-
do de vientos, con agua
abundante, con arboles,
cerca de algun poblado,
etcétera.

— Distribuir encargos —y
vigilar que se cumplan—
para que la convivencia
se haga mas grata a los
demas y aprovechar para
formar en la responsa-
bilidad.

6. SEGUNDA ETAPA:
GIMNASIA
Y DEPORTE

Lo que hemos expuesto
para la primera etapa pode-
mos aplicarlo parala sequnda,
sobre todo lo referente al aire
libre. Pero en este periodo
conviene dedicar mas tiempo
ala gimnasia y a los deportes.
Para ello seria conveniente:

— Cada clase debe incluir

una parte —sustancial—
de gimnasia educativa.

— Los juegos deben selec-
cionarse para que cada
uno lleve consigo una fi-
nalidad deportiva. Por
ello, de los que tenga-
mos previstos para la
primera etapa, debemos
seleccionar aquellos que
por su mayor esfuerzo y
concrecion los conduz-
can —en su aplicacion y
competicion— a algun
deporte.

— Con caracter reducido y
con una programacion
adecuada iniciar las
competiciones depor-
tivas.

— Montar el socorrismo
deportivo y escolar.

7. LA EDUCACION
FISICA FEMENINA

Todo lo anterior podemos
aplicarlo a la educacion fisica
de las chicas, pero haciendo

las correspondientes diferen-
cias por ser la mujer distinta
del hombre en sus caracteris-
ticas anatémicas, fisiolégicas
y psiquicas.

La educacién fisica en las

ninas debe tener en cuenta:

— evitar esfuerzos vio-
lentos;

— buscar flexibilidad, la Ili-
gereza, el ritmo,

— no hacer grandes flexio-
nes de piernas nj sus-
pensiones de brazos,

— las carreras breves y
poco intensas,

— evitar los grandes saltos
y los golpes fuertes con
las piernas que pueden
desembocar en desvia-
ciones de pelvis.

En general, las chicas deben
practicar las diferentes moda-
lidades de la educacién fisica,
buscando las mas adecuadas
a sus caracteristicas, porque
favoreceran su desarrollo psi-
cofisiologico y su formacién
humana.

PRUEBAS Y MARCAS DEL DISTINTIVO DE APTITUD FISICA PRIMARIA

Velocidad . .......................

Endurecimiento. . .................

Saltos ..o

(BREVET DEPORTIVO)

10-11 anos

..... 40 m.en 87 4/10

50 m.en 9"

..... .300m.en 1,5”

3.500 m. marcha: 1 h.

..... Altura: 0,95 m.

 Longitud: 2,80 m.

..... Peso (3 Kg.) 6 m,

Peso (4 Kg.) 5 m,

(Sin tiempo fijo)

12-13 afos

50m.en8" 7/10
60m.en9" 7/10

500 m. en 1,55"
. 4.000 m. marcha: 1 h,

“Altura: 1,05 m.
rLongitud: 3,40 m.

{

' Peso (4 Kg.) 6,50 m.
; Peso (5 Kg.) 5.80 m.
|

150666 m.
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informacion

Campafa de
Educaciéon Civica
Europea

Se ha celebrado en Malaga del 17 al 23 de
octubre el 32 Seminario de la Campana de
Educacién Civica Furopea, organizado por el
Ministerio de Educacién y Ciencia espafol,
con la colaboracion de las Delegaciones Na-
cionales de Juventudes y Seccidn Femenina
(Espafia), del Consejo de Europa (Strasburgo),
de las Comunidades Europeas (Bruselas) y
de la Fundacion Europea de la Cultura (Ams-
terdam)}, sobre el tema:

“EL CIVISMO EUROPEO EN LA
ENSENANZA SECUNDARIA SUPERIOR”

Comité de direccion:

D.2 Maria Angeles GALINO CARRILLO.—Di-
rectora General de Ordenacién Educativa,
Ministerio de Educacidn y Ciencia, Madrid.

El Consejo de Redaccién de esta Re- !
vista de Orientaciéon del Profesorado
de Educacion General Basica desea
mantener intercambios con todas
aquellas otras de similar contenido,
tanto nacionales como extranjeras, que
asi lo deseen. Para ello deberan diri-
girse al Secretario, Ambrosio J. Pul-
pillo, calle Guzman el Bueno, 94, 4.°
Madrid - 3.
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M. René JOTTERAND.—Secretario ngeral
del Departamento de Instruccion Publica de
la Republica y Cantén de Ginebra.

D. Eugenio LOPEZ Y LOPEZ.—Director Ger.wfa-
ral de Formacién Profesional y Extension
Educativa, Ministerio de Educacion y Cien-
cia, Madrid.

M. Giovanni LIVi.—Direccién General de Pren-
sa e Informacién de la Comisién de las Co-
munidades europeas, Bruselas.

M. Michel F. J. GOVAERS.—Secretario Gene-
ral de la Campana de Educacion Civica Euro-
pea, Ginebra.

D.? Carola RIBED DE VALCARCEL.—Regido-
ra Central del Servicio Exterior de la Dele-
gacién Nacional de la Seccion Femenina,
Madrid.

D. Antonio SANCHEZ RUIZ.—Jefe de la Sec-
cién Técnica del Departamento de Forma-
cion de la Delegacién Nacional de Juventu-
des, Madrid.

Secretario General:

D. José COSTA RIBAS.—Inspector Central,
Ministerio de Educacién y Ciencia, Madrid.

Participantes:

50 Profesores de geografia, historia, lenguas
vivas, instruccién civica y responsables de
actividades para-escolares, de los cuales
25 espanoles y 25 de Bélgica, Francia, lta-
lia, Luxemburgo, Reino Unido y Suiza.

Los participantes discutieron en una serie de
mesas redondas sobre diferentes aspectos re-
ferentes a la cooperacion cultural y la integra-
cién econémica en Europa:

— "Espafa y Europa” es el tema de una
conferencia que dio D. L. DIEZ DEL
CORRAL, escritor y catedratico de la
Universidad de Madrid.

— "El estado actual de la integracién euro-
pea y los trabajos de las Comunidades
Europeas en el campo de la ensefanza”



fueron tratados por M. Giovanni LIVI, de
la Direcciéon General de Prensa e Infor-
macion de las Comunidades Europeas.

— "Educacién civica en Espana y la Educa-
cién europea’’, este fue el tema expuesto
por D.2 Olivia TOME, Directora de la
Ciudad escolar “Francisco Franco”, De-
legacidn de la Seccidn Femenina.

— “Los trabajos del Consejo de Europa con
vistas a una mejor comprensién euro-
pea’ formaron el objeto de la exposicion
de M. George F. CONNELL, de la Direc-
cién de Ensefianza y Asuntos Cientificos
y Culturales del Consejo de Europa.

— “Cémointroducir una perspectiva europea
en la ensefianza de la historia y de la geo-
grafia, del civismo, de la literatura y de
las lenguas vivas’”, fue el tema de una
mesa redonda con la participacién de
Mme Olga WORMSER-MIGOT, del Ins-
tituto Nacional de Investigacién y de Do-
cumentaciéon Pedagdgica en Paris, de
M. Raymond STEVENIN, del Departa-
mento de Instrucciéon Publica de Ginebra
y de D. Manuel MUNOZ CORTES, Direc-
tordel |. C. E. dela Universidad de Murcia.

— "Las actividades para-escolares y la edu-
cacién europea” fueron analizadas por
D. Joagquin NAVARRO ESTEBAN, Direc-
tor del Departamento de Formacién, De-
tegacidn Nacional de la Juventud de
Espana.

El papel desempefnado en el marco de una
educacién europea por la Asociacién Europea
de Profesores (AEDE) y la Jornada Europea de
las Escuelas (JEE) fue ilustrado por M. André
ALERS, Presidente de la (AEDE).

Las actividades de la Campafia de Educa-
cion Civica Europea, que celebré en Malaga
su XXXII Seminario en diez afios de activida-
des, constituyeron el tema de las intervencio-
nes de M. René JOTTERAND, Secretario ge-
neral del Departamento de Instruccién Piblica
de Ginebra, y de M. Michel F. J. GOVAERS,

Secretario general de la Campana de Educe-
cion Civica Europea, Ginebra.

Al final de este Seminario, los participantes
han adoptado las conclusiones siguientes:

Al comienzo del XXX Seminario de [a Cam-
pafia de Educacién Civica Europea los 50 par-
ticipantes han recibido una detallada informa-
cién sobre las actividades de! Consejo de
Europa y de las Comunidades Europeas en el
dominio del estudio en general y en la forma-
cién civica europea en particular. Estas confe-
rencias han permitido precisar las ideas y los
objetivos respectivos de cada participante en
materia de educacion civica.

Durante un dia entero los particpantes han
podido reflexionar y responder a ta pregunta
siguiente: ;Codmointroducir en la ensefianza de
la historia, de la geografia, del civismo, de la
literatura vy de las lenguas modernas las pers-
pectivas europeas?

Les ha parecido necesario a los participan-
tes concebir una ensefianza civica europea en
el primer ciclo de la ensefianza secundaria o
segundo cicio de la Educaciéon General Bésica
para todos {os alumnos gque entren en la vida
profesional a ia edad de 14 6 15 anos. La
nocién que el alumno debe tener de la evolu-
cidn histdorica no le serd dada en funcién de
ideologias y de concepciones nacionales de
los pueblos, sino méas bien apoyéndose en la
historia de las civilizaciones y de los sufrimien-
tos humanos. Igualmente la geografia consti-
tuirda un estudio de las preoccupaciones comu-
nes de los hombres de nuestra época, con el
fin de asegurar a todos el dominio de la tierra
y de sus riguezas, mas que un estudio estric-
tamente regional.

En materia de ensefanza civica y social
europea los participantes piensan que no hay
que limitarse a la trasmisién de los conoci-
mientos relativos a las instituciones europeas,
sino mas bien desarrollar actitudes y compor-
tamientos favorables ala unién de toda Europa.

Se ha subrayado que un tal civismo no pone
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en peligro los sentimientos nacionales mas
bien los supera en funcion de una mejor co-
faboracién cultural, econémica y politica.

Los medios siguientes han sido reconoci-
dos entre otros muchos como los mas efi-
caces:

— La iniciativa y el apoyo de las autoridades
politicas y escolares.

— Ef empleo de métodos pedagdgicos ac-
tivos y la pluridisciplinariedad.

— El Desarrollo de intercambios de alum-
nos y profesores.

— La informacién y la formacién de los pro-
fesores.

Estos mismos profesores deberan adquirir
esta formacién durante sus estudios, median-
te cursos posteriores de actualizacién, asi
como por la circulacidon de la documentacién
elaborada particularmente por las institucio-
nes europeas.

La documentacién pedagdgica existente
sobre los aspectos socio-econédmicos de la

DICTADITOS

8." EDICION

Ortografia en color para los cuatro primeros cursos, con 80
muestras caligraficas y 60 ilustraciones.

Un libro para cada curso (primero y segundo, en un tomo)
(30 pesetas), con vocabulario usual y perfectamente graduado.

MIS DICTADOS

36 EDICION

Ortografia autodidactica para los cursos quinto y sexto (30 pe-
setas curso).

Cartas familiares y amistosas

11 EDICION. 40 PESETAS

Cartas comerciales y documentos

12 EDICION. 50 PESETAS

PIDAN MUESTRAS AL AUTOR {25 POR 100 DE DESCUENTO):

Andrés Pascual {Maestro nacional)

Gran Via, 8 LOGRONO

VENTA EN LIBRERIAS
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integracion europea debera ser mas ampli
mente conocida y difundida. Deberd igu¢
mente tener en cuenta las técnicas audio
suales.

Se ha recomendado una colaboracién m;
estrecha entre las organizaciones europeas
la UNESCO vy sus comisiones nacionales re
pecto a la tendencia actual de los jovent
hacia una visién mundial.

En fin, se ha sugerido al Consejo de Eurog
que organice sobre el modelo del reciente Af
Europeo de la Proteccién de la Naturaleza, ¢
Afo Europeo de los Derechos de los Trabaj:
dores Emigrantes.

En lo que concierne a la ensefianza de ¢
lenguas vivas, los participante estiman, que
funcién mas importante del lenguaje es el pe
feccionamiento de la comunicacién entre ¢
hombres, y con ello la contribucién a un:
mejores relaciones y a una solidaridad mié
estrecha. Los participantes en el Seminari
piensan que el estudio de la literatura, elemer
to constitutivo de la cultura europea, ha d
facilitar la educacién civica y social europe
si se emplean métodos que muestren la un
dad en la variedad, y la complementaridad d
las literaturas nacionales. Entre los medic
concretos proponemos la creacién de una b
blioteca basica europea y la redaccién de un
antologia de autores europeos cuyos texto
pongan de relieve la aportacién de las letra
nacionales a la cultura europea y el amor
estimacién sentido por los grandes escritore
‘hacia los otros paises.

Es necesario no solo facilitar la ensefanz
de lenguas vivas por todos los medios técni
cos actuales y por el intercambio de alumno
y profesores, sino también procurar que est
ensefianza vaya unida al estudio de la cultu
ra y de la civilizacion extranjera.

Mediante la visita realizada a diversas insti
tuciones escolares de Malaga, los participan
tes han comprobado la labor realizada por lo:

alumnos en el campo de la educacién civici
europea.



Al final del Seminario se han estudiado [as
posibilidades de una educacion civica europea
a través de las actividades para-escolares, y
las realizaciones de la Jornada Europea de las

nizaciones.

La Conferencia Episcopal
esparola ha celebrado en
Madrid su XIV Asamblea
Plenaria.

De entre las conclusiones
que mas directamente con-
viene conocer al Magisterio,
entresacamos el punto 5 de
la ponencia [: Sobre la accion
catequética de la Iglesia en el
ambito escolar, y que literal-
mente dice asi:

“En cuanto al ejercicio del
derecho civil de libertad reli-
giosa en los centros de ense-
nanza, la Conferencia Epis-
copal espariola propone a los
padres de familia, a las auto-
ridades educativas y a los
mismos educadores escola-
res, a la luz de la actual
situacion sociorreligiosa del
pais, los siguientes criterios
orientadores:

5.1. Que se mantenga el
area de formacion religiosa
como materia ordinaria para
los alumnos de los niveles de
Educacion  Preescolar vy
General Basica, Bachiller,
C. O. U. y Formacién Pro-
fesional de Primer Grado.

5.2, Que se admita para
los no catolicos y para los
catoélicos que asi lo decidan,
la posibilidad de eximirse de
la ensenanza religiosa, previa
la peticion positiva y formal
de exencion de parte de los
padres o tutores del alumno o
del alumno mismo en el caso
de ser adulto.

5.3. Que la aceptacion
de las eventuales peticiones
de exencidon sea asumida por
quienes desempenan la direc-
cion del conjunto escolar
correspondiente, oido en
cuanto sea posible el respon-
sable de la formacion religio-
sa del mismo, en el caso de
peticion de parte de catdlicos.

5.4. Que quienes queden
exentos de la formacion reli-
giosa reciban formacion de
moral natural o de ontologia
profesional.

5.5. Que se garantice que
en cualquier caso, los profe-
sores de las diversas disci-
plinas sean respetuosos con
la conciencia religiosa de los
alumnos y con la sensibilidad
religiosa de la comunidad

¢spanola, todo ello de confor-
midad con lo establecido por
las Leyes Fundamentales v
por la Ley General de FHdu

cacion.

5.6. Que los Profesores de
Educacion Preescolar v Ge
neral Basica, Primera Etapa,
en cuanto que la dimension
religiosa c¢s vertiente tunda
mental de la formacion
humana integral v cllos ac-
ttan como educadores glo
bales del alumnado. sigan
siendo formadores religiosos
de sus alumnos, salvadas
siempre las excepciones pre-
vistas por la doctrina v las
normas de la Iglesia y por las
leyes civiles del pais.

5.7. Que sc tenga en
cuenta que los Profesores de
estos primeros niveles educa
tivos que, por razones de li-
bertad de conciencia, decidan
eventualmente no intervenir
en la tarea de educacion en
la fe, estaran muy especial
mente obligados a respetar
la conciencia de unos alum
nos bautizados v de unos
padres que. mavoritariamen
te, desean la educacion cris
tiana para sus propios hijos:
este respeto de parte de los
educadores no puede ser
habitualmente efectivo sin
un conocimiento serio de la
fe cristiana y de sus implica
ciones pedagOgicas.

Escuelas y de la Asociacién Europea de los
Educadores, se han sugerido la colaboracion
entre los educadores esparnoles y estas orga-



Simposio

de educacion
preescolar

en Venecia

Organizado por el Consejo de Europa y pa-
trocinado por el Gobierno italiano se ha cele-
brado recientemente en Venecia un simposio
internacional sobre FEducacion Preescolar.
Su realizacién respondia al cumplimiento de

la resolucién namero 3 de la VI Conferencia
de Ministros de Fducacibén, también convoca-
da por el Consejo de Europa y celebrada en
Versalles.

El estudio de la situacion preescolar europea
y de sus problemas congregé en Venecia a re-
presentantes de 22 paises, entre los que se
encontraban directivos de la educacién de
cada pais participante, ilustres pedagogos de
renombre mundial (Agazzi, Mialaret, Bartolo-
meis...) y expertos profesores de Universidad,
junto a docentes del nivel preescolar. Por e/
Ministerio de Educacién espariola participo
la inspectora de Ensefianza Primaria de Cace-
res, especializada en educacién preescolar,
doria Marta Carmen Ramos Albarran.

Las actividades se distribuyeron en sesiones
plenarias con la intervencién especial de des—

Y
NOovedades

ESTATUTOS
DE LAS
UNIVERSIDADES

; Y
275 pts k

LEY GENERAL DE EDUGAGION
Y DISPOSICIONES

GOMPLEMENTARIAS - cocion

SE RECOGEN TODAS LAS DISPOSICIONES PUBLICADAS EN

EL "BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO” HASTA EL DIA 31 DE DI-
CIEMBRE DE 1971.

400 pts.

Y BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO

EDITAN: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

54 —



tacados pedagogos, seguidas de coloquios;
trabajos de grupos (francés, inglés, bilingie)
sobre interesantes temarios,; discusion de las
conclusiones de los grupos en reuniones ge-
nerales e intercambios de informes sobre la
situaciéon y problemética preescolares en cada
pais. La parte practica se concreto en las visi-
tas a diversos centros preescolares italianos
(Mompiano, Sirmione), y en la proyeccién de
peliculas sobre experiencias educativas de di-
ferentes palses.

Dentro de la brevedad de este informe,
puede darse una idea aproximada de la ex-
traordinaria importancia de este contacto a
nivel europeo, ya que sus recomendaciones y
estudios serén transmitidos por el Consgjo de
Europa a los respectivos Gobiernos en gerne-
ral y particularmente a los Departamentos in-
teresados, comprendiendo los principales
puntos tratados en coman.

Las méas importantes conclusiones o reco-
mendaciones pueden concretarse del siguien-
te modo:

1.2—Necesidad imperiosa actual de la edu-
cacion preescolar, exigida por las caracteris-
“ticas especiales psicolbgicas de los nifios de
esa edad y por las deficiencias progresivamen-
te aceleradas del ambiente doméstico. Con
la consiguiente recomendacién a los Gobier-
nos para la creacién y el fomehto de centros
preescolares, adaptados a las especificas ne-

cesidades pedagégicas y sociales.

2.2—En consideracion a los derechos del
nifio, que las Autoridades competentes tomen
explicitamente en cuenta, a la hora de planifi-
car y construir urbanizaciones y todo“tipo de
poblamientos, las necesidades de seguridad
y espacio para la vida y educacién del nifio pe-
querio (espacios verdes, problemas del tréfi-
co, solares adecuados...).

3.2—Tratamiento detenido y eficaz del fenés-
meno migratorio europeo y de sus consecuen-
cias en /a debida escotarizacién preescofar,
con los problemas particulares en torno a /a
enserianza de idiomas (cuestion del bilingdiis-

mo), para facilitar la mutua integracién entre
los nifios y sus familias y los nuevos medios
en que han de Vivir.

4.2_Teniendo en cuenta el nimero, la varie-
dad y complejidad de los problemas deriva-
dos de las caracteristicas biolégicas, psicolé-
gicas, sociales y pedagogicas de la edad prees-
colar, se insiste en una constante de la accién
educativa sobre los resultados mas recientes
de la investigacion cientifica.

5.2_Recomendacion a los palses para que,
segun cada ambiente, se intensifiquen las in-
vestigaciones sobre esta etapa privifegiada
de la infancia, a fin de que sus resultados per-
mitan un progresivo perfeccionamiento de
dicho nivel educativo. E/ Consejo de Europa,
a través de un servicio especial, se encargs-
ria de la difusién de estos resultados & nivel
internacional.

6.2—Teniendo muy presente e! principic de
la imprencindible colabaraciémr entre los
padres y los educadores, que se tomen uns
serie de medidas facilitadoras de tal entendi-
miento, entre las que debe mencionarse la
informacién a los padres sobre las necesida-
des de la infancia, su evolucién psico-biolé-
gica y los objetivos de la educacion preescolar.

7.2—Ante /a transcendencia y la complefi-
dad del problema de /a iniciacién, dentro de
los centros preescolares, del preaprendizaje
de materias instrurmentales (lectursa, escritura
y matematica), se considera muy necesaria
la realizacion de otras reuniones internaciona-
les, para abordar profundamente este puntc
a la luz de /as investigaciones cientificas ac-
tuales.

8.2—£n cuanto a las exigencias que plantes
el paso del nivel preescolar a la escueta basi-
ca obligatoria, con las necesarias adaptacio-
nes del nino, se recomiends que se cuide
esta transicién con la organizacibén en et olti-
mo afio de educacién preescolar de /as activi-
dades adecuadas a tal fin y con el contacto
sistematico entre los educadores de ambos
niveles educativos.
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libros

Gramatica

Simbolica

do portugués
Lépez, Oscar

Publicacién del Centro de

Investigagao Pedagdgica de

la Fundacién Calouste Gui-
benkian. Lisboa, 1971.

El Centro de Investigacion
Pedagdgica de la Fundacién
Calouste Guibenkian se viene
distinguiendo, aparte de sus
tareas de seminarios y reunio-
nes, por una serie de publica-
ciones, periédicas unas, uni-
tarias las otras, a cual mas
interesantes para los estudio-
sos de las Ciencias de la Edu-
cacién. Pongamos por ejemplo
su Boletin Bibliogréafico e In-
formativo, que ya lleva publi-
cados trece gruesos volime-
nes desde el afio 1964 hasta
el presente.

Uitimamente ha visto la luz
plblica este amplio estudio
sobre Gramatica Simbdlica,
que, como se sabe, es una de
las corrientes del Estructura-
lismo Linglistico, y que viene
a ser el resuitado concreto de

los trabajos realizados a este
respecto por el Profesor Oscar
Lopez. Es un esfuerzo para
coordinar la terminologia vy
métodos de la Matematica y
la Lengua Portuguesa a nivel
del ciclo preparatorio. No
estadn tampoco ausentes,
como es caracteristico de esta
tendencia, las implicaciones
de la Légica.

Desde el punto de vista de
la Morfosintaxis (Gramatica
moderna) son interesantes los
juicios sobre las proposiciones
y moldes proposicionales y los
sintagmas nominales.

Al final hay una alusién ala
terminologia linglistica en
uso, notas bastante aclarato-
rias de las diversas tendencias,
amplia bibliografia e indices
nominal y sistematico.

Para que un libro o
publicacién sea resefia-
do en esta seccién es
preciso que dos ejem-
plares del mismo sean
enviados para tal fin al
Secretario de la Revis-
ta, Ambrosio J. Pulpillo,
calle Guzman el Bueno,
niamero 94, 4.° Ma-
drid - 3.




Ley General

de Educacion

y disposiciones
complementarias

Coleccién Textos legales.
Publicacién del Ministerio
de Educacién y Ciencia.

Es imposible seguir la Re-
forma Educativa en sus innu-
merables incidencias sin tener
a la mano el prontuario legal
correspondiente. Esto lo pue-
den testimoniar mejor que na-
die quienes cumplen, dentro
de nuestro sistema escolar, un
cargo més o menos directivo
y orientador.

Consciente de ello, el Ser-
vicio de Publicaciones de Fdu-
cacion y Ciencia facilita en
este muy manejable volumen
todo el acervo de disposicio-
nes que, arrancando de /a
propia Ley General de Fduca-
cion, de 4 de agosto de 1970,
estan poniendo en marcha
todos los resortes que J/a
misma precisa para su total
implantacién y desarrollo.

La recopilacién alcanza
hasta la fecha de 1 de sep-
tiembre actual, a excepcién de
los decretos aprobatorios de
los estatutos provisionales de
las Universidades. Se tiene
noticia de que, agotada /a
primera tirada, apenas hecha
su aparicion, el mismo Servi-
cio de Publicaciones ests ya

preparando una segqunda que
abarcarad hasta 30 de diciem-
bre de 189717, existiendo el
proposito, ademas, de hacer
“addendas” cada trimestre,
con lo cual siempre podremos
estar casi al dia en esta “sel-
va'’ de disposiciones, tan inte-
resantes como precisas, de
recopilacion.

En el texto que comenta-
mos, las disposiciones estan
insertas por orden cronologico
de aparicién, con un indice
inicial de ellas, clarificado bajo
los siguientes apartados:

— Ordenacién Educativa.

— Centros docentes.

— Profesorado.

— Alumnado.

— Administracion Educa-
tiva.

— Financiaciéon de /a Refor-
ma Educativa.
— Planes especiales.

El nifio retrasado
Y Su madre

Mannoni, Maud.

Estudio psicoanalitico.
Publicaciones de Ediciones
Fax. Madrid, 1971.

La Sociedad encierra a los
nifos “retrasados”’ en una
clasificacién y un papel ina-
pelables. Objeto de la angus-
tia materna, sometido a ree-

ducaciones de toda clase
—~que suelen limitarse a
amaestrar el sintoma—, meti-
do en toda suerte de institu-
ciones, situado, fijado, puesto
aqui o alld en esto o en
aquello, con su etiqueta de
“retrasado’”’ y su sambenito
de causa perdida, el débil ha
aprendido a esperar siempre
del Ello su verdad y su pala-
bra propias. Los prejuicios
sobre el débil han llegado asi
hasta a penetrar en el mundo
de los psicoanalistas; algunos
niegan la posibilidad de una
psicoterapia de ‘‘retrasados’’.
lLos danos son incalculables.

Pero aun es tiempo. La
doctora Maud Mannoni,
miembro de la Asociacién
Internacional de Psicoanalisis,
ha ido al fondo del problemas.
A pesar de todo, el acceso del
débil a la calidad de sujeto no
le estd verdaderamente blo-
queado. Este libro es el prime-
ro en mostrar y demostrar que
el débil es capaz de entrar en
una relacién psicoanalitica va-
lida. Logicamente se centra
sobre la dependencia respec-
to a la madre, que sufre el
hijo “retrasado”. Y digo que
es légico porgue necesaria-
mente es de ella —mas que de
ningdn otro— de quien el débit
recibe ese estatuto de objeto
del que tanto le cuesta desga-
jarse. Por eso en el tratamien
to ha de quedar profunda-
mente abarcada la madre vy
toda la constelacidn familiar.
La aventura del débil es una
aventura colectiva.

Sinceramente un libro de
vanguardia, renovador, revo-
lucionario. Un libro que pone

o



en tela de juicio muchas cosas
para proponer perspectivas y
- soluciones nuevas, verdadera-
mente esperanzadoras; si.
Mucho saber psicoanalitico,
avalado por larga practica
{gran repertorio de casos).
Pero ante todo gran calor
humano, buscador siempre
del sujeto, sin conmiseracio-
nes. Traducido en USA, Ingla-
terra e ltalia; en Francia ha
conocido seis rapidas reedi-
ciones. Un libro que hay que
leer si de verdad se quiere
ayudar con modernidad y efi-
cacia.

Pedagogos”
Lopez Garcia, B.

Madrid, 1971

La Pedagogia, como todas
las ciencias humanisticas, no
puede comprenderse por mu-
cho que quiera presentarse
actualizada sin conocer su
historia. Este es més 0 menos
el lema que ha cogido para su
estudio B. Lépez Garcia, quien
por otra parte cuenta ya con
un gran acervo de publicacio-
nes pedagégicas en su haber.

Més que unas monografias
cronolégicamente estructura-
das, aparecen aqui esbozados
en su vida y en sus obras los
pedagogos mas representati-
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vos de la corriente que Dewey
{quien quizd no esté incluido
por merecer estudio aparte),
bautizé con el nombre de Pai-
docentrismo. Es asi como se
explica que bajo el capitulo
de Precursores se trate a Co-
menio y a Loke. Luego vienen
los universales Rousseau, Pes-
talozzi, Herbart, Fréebel, Gi-
rad, Spencer y Montessori. El
estudio aparece coronado por
Quintiliano y Vives, como pe-
dagogos esparioles méas so-
bresalientes.

Cada uno de ellos es consi-
derado desde el punto de vista
biogréfico, caracteristicas pe-
culiares de su obra y anéalisis
de la misma, asf como tam-
bién la influencia que ha ejer-
cido sobre los pedagogos
de hoy.

Es un tratado breve y atra-
yvente que se lee con interés
y casi de un tirén.

Hacia una
Didactica
General
Dindmica
Nerici, I. G.

Editorial Kapelusz.
Buenos Aires, 1969.

A las “Didacticas Genera-
les” de L. A. de Mattos vy
de K. Stécker, muy divulgadas
entre nuestros estudiosos de

la Ciencia de la Ensefanza y
del Aprendizaje, incorpora
ahora esta editorial argentina
una nueva obra, cuyo original
—el que comentamos es
una traduccién del portu-
gués— lleva por subtitulo
“Dindmica de la Escuela”. Y
je cuadra muy bien, puesto
gue lo verdaderamente origi-
nal de ella es el capitulo que
dedica a los métodos o técni-
cas de ensefianza que impli-
can una nueva concepcién de
la organizacion del! aprendiza-
je individualizado y socializa~
do, lo que en términos de
nuestra actual reforma educa-
tiva se llama “educacién per-
sonalizada”.

Como ejemplo de ello cite-
mos algunas denominaciones:
método de discusion, idem de
cooperacion, técnica de la
argumentacion y el didlogo,
estudio de casos, tarea dirigi-
da, estudio supervisado, etcé-
tera, etcétera.

Pero la obra es compieta,
ya que parte de una amplia
consideraciéon sobre los obje-
tivos de la educacion, se de-
tiene en el planeamiento di-
dactico, la motivaciéon y pre-
sentaciéon de la materia, para
llegar a la verificacién del
aprendizaje y normas genera-
les de orientacién docente.

El trabajo, en general, me-
rece la reconsideracion de
todos los docentes deseosos
de renovarse en su quehacer,
tanto a nivel basico como se-
cundario, y no digamos para
quienes su vocacion les lama
por primera vez al ejercicio de
fa ensefanza.



__ Boletin Oficial del Ministerio de Edu-

caclén y Ciencia. Suscripcion anual,
__ Revista de Educacion. Susrnpr:on
anual . v o
— Vida Escoiar Suscrlpc:on aluml

ARTISTAS ESPANOLES CONTEMPORA-
NEOS:

Joagufn Rodrigo ... ... ... ..
Ortega Muioz ... ... ... ... . ..
PIOEBR8 ArtIgas... cvv voi see aer wre aee
Atatlfo Argenta ... ... ... o e
ENAEBIChIlIda. .. ... oviveeven 1o o
[EEIBERAR O .. oo v is sen and s
VBEARIBENACHO. .. coi v ivs wnn sve avs
PABIBESEIrano ... ... cov vre ser oare o
Franglsco Mateos ... ... ... coo von oo
105 CINIRIRIERIE o - e ber lexe aeal Al aia
11. Villasenor ... ... ... Jily W gy

0o =

{0 RINTIEERREIE |, oo oo aoq seerns ke aed
13. Barjola... e T
14. Julio Gonzalez

15. PABEBHACNEZ ... <. o vav vae cue wes
W1 e R
17. Oscar Dominguez ... ... ..o cov cor oo
18, ZRBRBTREEER o s e esess aae da
EESA e e e
POERL e ra e e T e
21, GOIRREINS . ... .0 vos ses e

22 CDIRLIIE L aee foieens e Eae bea s
AR e e e
LA R A S

INFORMATICA:

— CONBIREZN edicion) ... iv cov vis wae bes
— FORtEARm(2:® edicion) ... ... wov 4oe o

Ptas.

1.800

300
100

35
35
35
35
35
35
35
35
35
35
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50

100
100

LEGISLACION:

— Ley General de Educacion ... Yo
— Contratacion del Estado... ... ... ... ...
- Tesoro Artistico (2.2 edicion) .

— Ley General de Educacion y D|Sp05|-
ciones Complementarias ... ... ... ..

ESTADISTICA:
— Datos y cifras de la Ensenanza en Es-
pana, 1970.

Tomo |. Estadisticas ...
Tomo Il. Centros DoLentPs Oflcmlm

POLITICA CIENTIFICA:

— El Desarrollo por la Ciencia [Unesco).

— Politicas Nacionales de la Ciencia
(OCDE) .. Ay

C.0.U. (Cursos de Orientacion Universi-

taria):

— Universidad Complutense ... ... . p

— Universidad Autonoma de Barcelana

— Universidad de ‘Samlaqo de Compos
tela . ity e TR AL bk

PLANES REGIONALES:

— Plan Galleia: viv wae vei as eon ans 4
| Plan AT Z i ey s sos vix ranis datmaal s’ o s

EDUCACION GENERAL BASICA (Nueva
Orientacion) . 3

EDICIONES FACSIMILES:

— (Capitulaciones de Cristébal Colon ...

— Catecismo de Pedro de Gante... ... ...

— Libro de los Gorriones (G. A. Béc-
quer) ... .

— Testamento dP Isabel !a Catolim

— Libro del ajedréz ... ..o i cee e

Ptas.

35
75
100

400

70

50

100

75

50
50

50

500
500

100

200
750

1.200
1.000
1.100




SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA



	Vida escolar, septiembre-octubre 1971, número 131-132
	Créditos
	Sumario

	EDITORIAL
	ESTUDIOS Y PERSPECTIVAS
	La innovación en la Educación. Por Ricardo Marín lbáñez
	La enseñanza de las Ciencias Naturales en el segundo ciclo dela E. G. B. Por Carlos Vidal Box

	Formación religiosa y Educación General Básica. Por María Antonia Fernández

	ORIENTACIONES Y EXPERIENCIAS
	La Expresión Lingüística. Por Teresa Balló Moreno

	Selección de material para la enseñanza de la Historia. Por Manuel Burillo

	La metodología de la educación física. Por Fernando Chiclana


	INFORMACIÓN
	Campaña de Educación Cívica Europea
	XIV Asamblea Plenaria de los Obispos de España 
	Simposio de Educación preescolar en Venecia

	LIBROS
	Gramática simbólica do portugués. De López, Osear
	Ley General de Educación y disposiciones complementarias

	El niño retrasado y su madre. De Mannoni,
Maud
	Los grandes Pedagogos. De López García, B.
	Hacia una Didáctica General Dinámica. De Nerici, l. G.




