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1. ORIENTACIONES Y EXPERIENCIAS DIDACTICAS

Iniciacion al aprendizaje de la Matemadtica
actual. Estudio experimental

EN QUE CONSISTE ESTE TRABAJO
EXPERIMENTAL

Podsiamos clasificarlo como un estudio base, den-
tro del grupo de los encaminados a implantar [a
Matematica moderna en la Ensefianza clemental, Las
preguntas que nos planteabamos ¢n st comienzo son
las siguientes:

a) (Es posible aplicar lu orientacion actual de
la Matemdtica en el curso de iniciacion a esta
materia?

b) Y si es posible, ¢cudl o cudles pueden ser los
caminos a seguir?

En dos vertienies, pues, se han encauzado los
objetivos de esta experimentacion:

1) La primera hace referencia a la planificacion
de objetivos. (Qué nociones matematicas de-
ben introducirse en el curso de iniciacion?
¢ Pueden captarlas los nifios? ,Qué niveles de
secuencias de aprendizaje han de preveerse?
Qué relacion existe entre ellas?

Por ejemplo: (Conviene introducir. o no,
el sistema binario previo al decimal? La res-
puesta a esta pregunta permite cxtraer con-
clusiones que atafien a la programacién de la
matematica en si misma considerada.

2} La segunda se refiere a la planificacién de
actividades. He intentado explicar experimen-
talmente la nueva concepcién de la ensenanza
programada, entendida como sistema abierto

Por MARGARITA BARTOLOME PINA
Profesora adjunta y Encargada de Curso
de la Uwniversidad de Barcelona

y no como un método de aprendizaje (1). Este
concepto ha sido acufado después de nume-
rosos analisis sobre 1o que es y lo que debicera
ser el quehacer cscolar, Tan interesantes re-
sultan los ejercicios colectivos, en los gue el
pegueno tene posibilidad de moverse, actuar,
comparar st opinion con la de los demas ni-
nos, como ¢l trabajo individualizado. bien uti-
lizando material formal o informal, bicn rea-
lizando fichas de¢ invencion o aprendiendo
una nocién determinada a través de un con-
junto de fichas programadas de acuerdo con
la técnica lineal, La planificacion de todas
estas actividades nos ha Hevado a considerar
miltiples y variados problemas:

a) (Cudl es la actividad més adecuada para el
aprendizaje de una determinada nocién?

by (Como coovordinar las actividades teniendo
en cuenta las influencias ejercidas por unas
sobre otras?

Para resolver estas cuestiones se precisa, al me-
nos, de dos grupos equivalentes de sujetos que po-
sibiliten la introduccion de variables y la medicion
comparativa de los resultados. A cste fin se esco-
gieron dos clases, A y B, de 43 v 40 alumnas, perte-

(1) Este concepto ha sido extraido, en parte, de los ana-
lisis de conducta y aprendizaje estudiados por Gagné. Den-
tro de la programacién de actividades se incluyen fichas
programadas como un tipo mds de actividad. Ambas con-
cepciones (como sisterna y método) tienen cabida en este
trabajo.



necientes al Colegio San Pio X, de Barcelona, du-
rante el curso escolar 1966-67. La cdad de las ninas
fue de cinco afios, por considerar que es en ese pe-
riodo preparatorio a la E. Primaria cuando practi-
camente se inicia a los nifios en el estudio formal
de los primeros nimeros. La cxperimentacién nos
ha proporcionado los limites previsibles en los que
debemos movernos al trabajar con ninas de esta
edad y permitido transferir los resultados positivos
a cdades superiores (seis-siete afnos), (Recordemos
que los Cuestionarios Nacionales parecen partir de
cero al programar los objetivos de la Enscnanza de
la Matemdtica.) (2).

De los puntos fundamentales sobre los que gira
la Didactica de la Matematica en ¢l drea primaria:

— Estudio de los conjuntos y de las operaciones

a rcalizar con clios.
— Nocién de nimero.
— Sistema o sistemas de numeracidn.
— Operaciones fundamentales numéricas,
— Medida (sistema métrico decimal).
— Iniciacién a la Geometria.

Voy a intentar ofrecer una sintesis de la progra-
macidn de actividades que ha sido experimentada
en los dos primeros, y que pueden servir como
guia orientadora para la claboracion, por los propios
maestros, de futuras planificaciones sobre otros as-
pectos del programa de matematicas,

HACIA UNA NUEVA DIDACTICA

Partimos de un supuesto fundamental: ¢l aprendi-
zaje de la Matematica debe basarse ¢n la concepcidn
actual de la misma, caracterizada por las notas de
unidad, dinamismo, tendencia a lu generalizacion,
Jecundidud. credtiva, y cllo transmitido en un lengua-
je nuevo y utilizando nuevos métodos y procedi-
micntos diddcticos para ¢l aprendizaje. (Moda cien-
tifica?... No hay duda de que las actuales concep-
ciones habran de modificarse como lo fueron las
que las precedieron, merced al impulso dindmico del
hombre. Pero si no conviene llevar al ciclo primario
las inquietudes de una Ciencia en formacién, ¢nos
serd permitido proporcionar a los alumnos las no-
ciones tal y como eran aprendidas por nuestra so-
ciedad hace cincuenta ainos? i

La scleccién de los contenidos y de los métodos
suele realizarse a partir de dos criterios: el mate-
mdtico y el social.

(2) Este trabajo experimental puede verse, con mayor
amplitud, en mi tesis doctoral “Tecnologia Diddctica de
la Matemitica actual”, presentada en Barcelona, 1969,

a) Criterio matemdtico—La primera nota carac-
teristica de los nuevos programas es la susti-
tucién del término Aritmética por el mds ge-
nérico de Matemiticas. Ello indica la inclu-
si6on de algunas fases de 4lgebra y geometria
elemental.

La segunda nota estard basada en la bils-
queda de la actividad dindmica de la mente
y en el deseo de evitar el aprendizaje de pro-
cesos mecanizados, mediante su colocacién en
un contexto mds amplio que permita mejor
su asimilacién. La correspondencia, puesta de
manifiesto por Piaget, entre la formacién de
las estructuras 10gicas y las estructuras mate-
méticas ha permitido la posibilidad de esta-
blecer relaciones, tal y como las propone Die-
nes, por ejemplo, entre actividades y juegos
l6gicos y su correspondencia en el campo de
las operaciones numéricas.

b) Criterio social.—Las aplicaciones a la Diddc-
tica matematica de este criterio parten de los
siguientes puntos:

I. Conocimicnto de las necesidades matema-
ticas en la sociedad actual.

2. Conocimiento del vocabulario, intereses,
necesidades y juegos de los nifios, con
arreglo a su evolucion fisica y psicold-
gica. Ajuste programitico de acuerdo con
este conocimiento.

3. Dimensién social en la organizacién me-
tédica. Introduccién del trabajo en gru-
pos en la resolucién del problema o dis-
cusion de nociones matemadticas,

ESTUDIO DE 108 CONJUNTOS

La actividad fundamental al comienzo de la pri-
mera clase (y también en los dltimos afos de la
escuela maternal) deberia consistir en el estudio de
los conjuntos. Como afirma Dienes, mientras que el
andlisis de las reluciones entre ellos llevan a consi-
deraciones de orden /dgico. las propiedades de los
conjuntos nos conducen a consideraciones de orden
matemdtico.’

Situandonos al nivel cinco-seis anos, la planifica-
cion de objetivos sobre la que se han centrado todas
las actividades ha sido:

A) Nocién de conjunto: su definicién a partir
de la descripcién de un atributo o de la nu-
meracién de sus elementos.



B) Pertenencia de un elemento a un conjunto. E) Correspondencia entre conjuntos.
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ORIENTACION DE LLAS ACTHVIDADES

Siguiendo un criterio practico se comenzé por
juegos y ejercicios colectivos, impulsando cada vez
més a las nifias a trabajar solas con el material y
a su ritmo propio. De ahi que las ultimas actividades
realizadas con ellas en la formacién de conjuntos
fueran totalmente individualizadas.

1. NocION DE CONJUNTOS:

Partimos de unas habilidades previas, que se
han ido adquiriendo en la escuela maternal y
de parvulos: habilidad para nombrar obje-

a)

P

b)

RE€ELACION

tos, para indicar una caracteristica o atributo,
cteétera.

Para introducir la nocién de conjunto pueden
utilizarse términos colectivos en la conversa-
¢ién: grupos de nifas, bolsa de caramelos,
etcétera. Poco a poco junto a estas palabras
se sitda el término conjunto (3), que, al ser
usado en los juegos, llega a hacerse familiar
a las nifias.

(3) Diferimos en el planteamiento del propuesto por
Dienes, quien, siguiendo una corriente muy propia en la
Diddctica de la Matemdtica actual, sugiere que los niftos
se “inventen” diversos nombres para designar los conjun-
tos, ddndoles al fin el maestro el término “‘conjunto” como
expresidn del “ir-juntos” que caracteriza a los elementos.



c) La formacién de conjuntos es el objetivo fun-
damental de esta etapa. (Cémo hacerlo?

1. Nombrando sencillamente una serie de
objetos, con los que queremos formar un
conjunto (4).

2. Queriendo agrupar a los objetos que ien-
gan un atributo o propiedad caracteris-
tica.

Sttuando los elementos muy juntos unos de otros.

L.os ejercicios seran aqui de caricter colec-

tivo y oral:

— Utilizando las propias nifias para formar
conjuntos.

— Utilizando objetos que ellas puedan coger
y agrupar efectivamente.

— utilizando objetos que ellas puedan m'rar.

d) La representacién simbélica de los conjuatos
puede realizarse de varias maneras. D’Agus-
tine nos indica al menos tres:

Encerrdndolos en llaves.

Utilizando el diagrama de Venn.

(4) Dienes insiste en que, antes de definir un conjunto,
es preciso definir e! universo en que nos movemos. Con
nifias tan pegueflas no creo necesario la introduccién de
esta nocién que puede reservarse para el curso siguiente.
De hecho, la eleccién del universo viene de modo natural,
tanto en la "ensefianza colectiva (todo lo que hay en la
clase) como en la individualizada. (Asf, si damos a la nifia
una bolsa de juguetes para que con ellos forme conjuntos,
su universog se limita a cuanto contiene la bolsa, etc.)

Recomendamos para el aprendizaje e introduccién del
estudio de los conjuntos el material disefiado por Dienes:
sus bloques l6gicos, aunque sin limitarse exclusivamente a
ellos. .

He optado por el diagrama de Venn. En su inte-
rior pueden representarse bien todos los elementos
de un conjunto, bien algunos de ellos que simbo-
licen el atributo que define el conjunto. En cual-
quier caso es preciso que las nifias sepan a qué
conjunto nos estamos refiriendo.

El trabajo individualizado en esta segunda etapa
se ha realizado con el siguiente material:

a) Formaciéon de conjuntos con objetos peque-
fios: bolas, figurillas, juguetes, etc.



b) Formacién de conjuntos con cartones y cro-
mos. La nifia elige los que tienen alguna ca-
racteristica comun.

/S

¢} Fichas de invencion. En las que la nina se
acostumbra a utilizar ¢l diagrama de Venn
para representar conjuntos.

pad

C.1. Sugeridores.

La correccidn de este trabajo era controlada por
la maestra. La nifia explicaba «qué» conjunto habia
formado, definiéndolo. Si la definicién no era co-
rrecta, se le invitaba a la nifia a pensar de nuevo
hasta descubrir el error.

2. PERTENENCIA DE UN ELEMENTO A UN CONJUNTO.

La nocién de elemento ha sido estudiada implici-
tamente al formar los conjuntos. Lo interesante es

que las nifas sepan decir claramente si un elemento
pertenece 0 no a un conjunto determinado. El tér-
mino «elemento» y el simbolo de pertenencia pue-
den reservarse para cursos posteriores.

2.1, Actividades colectivas.
Problemas y juegos de «adivinar». Se define un

conjunto y las nifias han de decir si una cosa deter-
minada ¢s 0 no es de ese conjunto.

C.2. De libre expresion.

2.2. Actividades individualizadas:

— Aprendizaje por fichas programadas (técnica
lineal). Las nifas se autocorrigen. La relacién
de pertenencia viene seialada por una flecha
que une el objeto con el conjunto al que per-

tenece (5).

— Ejercicios con cartones y cromos. Dado un
conjunto, los nifios han de adivinar, a través
de los elementos representados, el atributo
que lo define. Mediante flechas unirdn estos
cromos independientemente con ¢l conjunto
al cual pertenecen (6).

3. FORMACION DE SUBCONJUNTOS.

El esquema de actividades ha sido semejante al
anterior:

— Juegos colectivos.
Material individualizado:

® Fighas programadas.

(5) Las fichas, cuyos 9% de aciertos fueron inferiores
al 80 Y, sufricron una ulterior correccién.

(6) Este material de cartones ha sido inspirado en el
presentado pgr el doctor Casulleras en una conferencia
dada en Barcelona en 1966,
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® Juegos con cromos y bolsas de figuritas.
Una vez formado el conjunto, las ninas
debian formar los subconjuntos y defi-
nirlos.

® Juegos con cartones siguiendo este mo-
delo.

4, REUNION DE CONJUNTOS.

Hemos preferido presentar la reunién a partir de
conjuntos disjuntos, dejando para afos posteriores la

%

VO o

interseccién de conjuntos. La objecion propuesta pot
Dienes (posible deformacién de la mente del nino
al no presentarle primero el esquema general) se
agrava Unicamente si es el profesor quien no conoce
en su totalidad el problema planteado en la reunién
de conjuntos. Una aclaracién a las nifias que «des-
cubran» la posibilidad de pertenecer algunos ele-
mentos, a dos 0 mdas conjuntos a la vez, siempre
debe darse.

— Actividades colectivas.—Se ejecutan juegos co-
lectivos que hacen resaltar estas tres fases:

® Tenemos estos conjuntos.

@ Los juntamos o reunimos.

® (Qué conjunto tenemos ahora?, o {qué con-
junto hemos formado?

— Actividades individualizadas:
® Fichas programadas (técnica lineal).

® Fichas de invencidn libre.

® Trabajo individualizado con material infor-
me: animalitos de plastico, bolsas de ju-
guetes, etc. El control de estos ejercicios
es similar al de los realizados en la for-
macién de conjuntos y subconjuntos.

5. EJERCICIOS DE CLASIFICACION Y CORRESPONDEN-
CIA PARA LLEGAR A LA NOCION DE NUMERO CAR-
DINAL..

Para Piaget el concepto de ndmero no se basa
¢n imdgenes o en Ja mera capacidad para usar simbo-
los verbales, sino en la formacidén y sistematizacion
en la mente infantil de dos operaciones: clasificacion
v seriacion. Todos los experimentos de Piaget pare-
cen indicarnos la necesidad de que el nifio descubra
¢l nimero como una propiedad de los conjuntos que
se conserva, pese a la variabilidad de la presenta-
¢ién de sus elementos.

Las actividades que se programaron en el curso
experimental para llegar a la nocién de nimero se
estructuraron de modo distinto para cada uno de los
grupos equivalentes. En sintesis, han sido las siguien-
tes:

1. a) Juegos colectivos de correspondencias en-
tre conjuntos (ejemplo: establecer corres-
pondencia entre el conjunto de nifias de



la clase y el conjunto de prendas de Cortamos aqui nuestro andlisis de actividades. Tra-

abrigo colgadas en el perchero). bajos posteriores han tratado de ofrecer a las nifias
' . el aprendizaje de los simbolos numéricos y la seria-
b) Fichas programadas (técnica lineal). La ¢ién de ntimeros.

correspondencia que se establece entre
conjuntos tiene un cardcter 16gico.
CONCLUSIONES DE ESTA PARTE
¢) Juegos individualizados: con figuritas de EXPERIMENTAL
animales agrupadas en conjunto de ma-

dres e hijos; establecer la corresponden- El riesgo que este tipo de experimentacién entra-
cia: ser maméd de... Establecer corres- ia es la falta de rigor cientifico originado por el
pondencia entre los muiiecos recortables tiempo excesivamente largo del experimento, que no

y sus vestidos, etc.

2. Ejercicios de clasificacion (a partir de la re-
lacién de igualdad): ﬂ R @

— Ordenar los libros de la biblioteca ponien-
do juntos los de igual tamano.

—- Clasificar los lapices de la clase, distribu-
yéndolos en botes segiin el color. * * * * *

— Clasificar las regletas de Cuisenaire, bien
por su color o bien por su tamaiio, etc.

3. Estudio de las correspondencias inyectivas (en

las que el conjunto final puede tener mas o
menos niimero de elementos que el inicial)
y biyectivas (cuando tienen igual nimero de

elementos). Llegar asi al concepto de conjun-

tos equivalentes (entre los que se puede esta- permite controlar los factores intervinientes. Cons-
blecer una corn.:spondencga biyectiva). Las ciente de ello, he procurado estructurar el trabajo
actividades a realizar han sido: a modo de unidades separadas (de duracién corta:

— Aprendizaje mediante fichas programadas
(técnica lineal).

— Juegos colectivos, estableciendo correspon-
dencias uno a uno.

4. Ejercicios de clasificacién de conjuntos equi-
valentes para llegar a la nocidn de nimero.

— Trabajo individualizado con cartones.

® Con ayuda de la percepcion espacial.

® Cartones de variable tamafio.

La clasificacién de estos conjuntos equivalentes
facilita en el nifo la certeza de la conservacion del
numero, aun variando otros aspectos de los con-
juntos:

— Fichas individualizadas, de ejercicios, para cla-
sificar conjuntos equivalentes.




una semana, quince dias), aunque guardando entre
sf la inevitable relacién de continuidad e introdu-
ciendo, al principio, al fin e incluso en periodos in-
termedios, tests que nos permiten controlar la mar-
cha de la investigacién. Las conclusiones que de la
elaboracién estadistica y anélisis comparativo de los
grupos podriamos extraer, con referencia a los obje-
tivos de instruccién y actividades aqui explanados,
son los siguientes:

A) Sobre la planificacién de objetivos:

1) Si nos atenemos a los resultados obteni-
dos en los tests que miden las operacio-
nes y relaciones entre conjuntos, estas
nociones han llegado a ser captadas por
las nifas, facilitando el aprendizaje pos-
terior de los nimeros.

2) Se constata la existencia de un conoci-
miento previo, aunque imperfecto, de los
nueve primeros nimeros,

3) El esquema utilizado para llegar a ad-
quirir la nocién de éstos comprensiva y
dindmicamente ha proporcionado resul-
tados positivos, habiéndose llegado a con-
seguir los resultados propuestos, excep-
tuando la ordenacion y seriacion de los

numeros que siguen revistiendo dificul-
tad para ninos tan pequefios.

B) Sobre lu planificacion de actividades:
1) Colectivas:

— Son maés productivas aquellas en que
todas las nifias toman parte activa
ejecutando con material lo propuesto
por la maestra.

2) Individualizadas:

— Alcanzan mayor % de aciertos aque-
llas fichas programadas de respuesta
construida frente a las de elecci6n,

— La dificulta daumenta el % de nifias
que miran la respuesta antes de con-
testar,

En los primeros esquemas no se constata la ven-
taja o desventaja significativa con respecto al uso
preferente de actividades individualizadas o colec-
tivas. Sin embargo, a medida que aumenta la difi-
cultad, el balance comparativo se inclina a favor
del trabajo individualizado y, en especial, de la uti-
lizacion de las fichas programadas segin la técnica
Skinneriana.
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La operacion de multiplicar; su sentido
en la Matemdtica Moderna

La Multiplicacion es una de las operaciones fun-

damentales en la matemdtica cldsica y también de
esta moderna llamada de conjuntos. Es un artificio
légico necesario en la solucién de muchos de nues-
tros problemas numéricos debido a que cabalga y,
a su vez, es cabalgada por numerosas operaciones
ldgico-matemadticas.
“7Si se puede definir la Multiplicacién como “la
operacion consistente en clasificar los objetos de
acuerdo con dos o mds principios clasificatorios a la
vez”, nos daremos cuenta de que su materia de tra-
bajo son las relaciones entre las “clases”, también
llamadas conjuntos, basindose. por tanto, en una
correspondencia, si no biunivoca, como la que se es-
tablece al constituirse el conjunto de los llamados
numeros naturales (cardinales y ordinales), s{ en la
denominada de doble o muiiltiple entrada, donde a
cada unidad o elemento de un determinado conjunto
corresponden varios en otro u otros.

ET concepto de correspondencia.—Vamos a expli-
car despacio esta parte. ya que afecta de raiz a la
estructura numérica y consecuentemente y de una

Por AMBROSIO MARTINEZ I'ERNANDEZ
Inspector 'Téenico de Educacion

manera especial, a una de las operaciones implicadas
en ella, cual es la Multiplicacién.

Se forma la estructura numérica a través de un
proceso bipolar, que pone en relacion las entidades
objetos 'y sus simbolos. Este proceso entre ambas,
entre la operacién de colocar o crear (por qué no) un
objeto y su simbolo, tiene una caracteristica cons-
tante de tipo légico que no puede fallar. Siempre que
se da el primer término de la relacién se produce
inevitablemente el segundo, en la hipétesis, natural-
mente. de querer establecer su coordinacién. Esto,
aunque parezca una perogrullada, nos debe, por el
contrario, orientar en la matematica. Esta es asi, se
guarda siempre las espaldas. Son sus expresiones
mds corrientes en los preliminares de la formacién
de axiomas, las siguientes: “siempre... que”, “si...
entonces”, “o esto o lo otro”..., etc. La matemdtica
no nos dice nada del orden fictico, “su reino no es
de este mundo”. En cuanto se ponga a explicar lo
que estd “aqui y ahora” fracasa. Su punto de partida
son hipdtesis. supuestos, para sentar su proceso emi-
nentemente 16gico.

Siguiendo con la correspondencia antes citada.
veamos el siguiente grifico, que la aclara:

—G’rlf.unta da obpalas
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En este proceso realizado en la operacién de con-
tar se establece una correspondencia biunivoca o
biyectiva, es decir. de elemento a elemento del con-
junto de objetos a los de los simbolos y en recipro-
cidad. Precisamente por existir este tipo de corres-
pondencia exacta entre los elementos de un conjunto
y los del otro se denomina a ambos equivalentes,
que es lo mismo que decir que tienen la misma pro-
piedad numérica. en este caso ocho.

La correspondencia biunivoca, tan elemental, al
parecer. su aprovechamiento cientifico, ha tenido en-
trada en la historia de la matemadtica precisamente
con el creador de la teoria de conjuntos, G. Cantor,
y en la que se han fundamentado gran mimecro de
estructuras matematicas.

Pero en la vida no se nos dan siempre (ni mucho
menos) experiencias de correspondencias biunivocas,
como sucede en la operaciéon de contar antes men-
cionada.

Tenemos situaciones en la misma escuela, tales
como la que media entre la necesidad de sentarse
todos los alumnos y el no haber suficientes asientos
para los mismos, la de tener que dar un nimero de
caramelos y ser éstos menor cantidad que la de
alumnos, por una parte. La de tener que formar tres
secciones o grupos con los 30 alumnos componentes
de la unidad escolar: la de crear una escala de eva-
luacion de la ortografia de los alumnos, segun la re-
lacién uno a dos. entre unas puntuaciones y las pala-
bras hien escritas, por ejemplo
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Entonves observamos lo siguiente: e¢n la situa-
cidn B, cada elemento del conjunto “secciones™ equi-
vale a 10 en el conjunto “alumnos”, s¢ encuentra
multiplicado por 10.

En la situacion C, cada elemento del conjunto
“puntos” se corresponde con un par de las palabras
correctas. . .Y esto por qué? Porque nosotros lo
hemos enunciado asi. seguimos con otra perogrulla-
da. El secreto de la matemdtica. seglin sus investiga-
dores. estd en darse cuenta dc expresar clara y 16gi-
camente por medio de signos. ya sean numéricos
o de otra clase, el proceso de esas acciones interio-
rizadas (palabras de J. Piaget) de nuestro discurrir
matemdtico. En el ejemplo anterior, si reflexiona-
mos, vemos que se ha expresado en los graficos exac-
tamente lo mismo que enunciamos: que cada ele-
mento del conjunto “‘secciones” equivale a 10 del de
los “alumnos”, y que cada clemento de ‘‘puntos”
equivale a dos de éste de las ‘“‘palabras correctas™.

La Multiplicacion como conjunto de conjuntos.
Por experiencia sabemos que se nos presgntan situa-
ciones tales como la de tener que relacionar conjun-
tos sencillos de objetos con otros mas complicados

i

0 de estructura mas compleja, situaciones que son
las que definen precisamente la operacién multi-
plicadora. Vayan los siguientes ejemplos: '

Conjuntos

Conjuntos sencillos estructurados

. Relacio- — El espacio que el

5 acios :
tno&exs}ezra:mcli)ecu‘:1s rcle nados minutero ha reco-
¥ con.. rrido en tres horas

loj

— Un conjunto de cin-

co pesetas

— Un conjunto de seis

naranjas

Un conjunto de 10
unidades

Etcétera.

— Un

— Un conjunto de seis

duros

conjunto de
cuatro grandes ca-
jas de naranjas

— Un conjunto de tres

decenas.




De los ejemplos anteriores deducimos que hay que
analizar las situaciones. Se trata de establecer una
relacion cuantitativa, basada en la cualitativa, entre

una estructura sencilla y otra mas complicada, entre
un conjunto y un conjunto de conjunios. Asi:

Corjunto "Espacios”

OO0

Arenaadc numardica (36)

A "7°‘°'d"f“" numbrica. {12) Comiunto daL m-n,«.u.n.ty a_rpa.u.o.f' Fro'dz_l_cto-'
” Ml /f/ f)/lm

Prom. rucmerieae {5)

= [OOO
= OO0

\ Gonpunto “pesetas’
Gmjunto “pesalos” Aropiaclac nwumdénea (30)

ProbucTo

Gmnjcnto odal can.f.u.n_b ‘nasalo s’

Brop ieclood rurndrice. (6)

ProouvcecTo

Conprinlo "wriidadas” Conjeento dal comjuntlo “unicades” Conjunllo “unidadas*
propiaded noamanco (10) propiadad nirmdricee (3 mroniedad numdnia (30)

Para mentalizar al nifio en esta triple concepcién
de conjuntos de elementos, conjunto de conjuntos
y conjunto total de elementos hay que hacer muchos
ejercicios, singularmente en lo que ataiie a los lla-
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mados cambios de conjunto o universo. Aunque el
niio no domine la estructura numeral en los co-
mienzos de la escolaridad, estructura que no es la
unica del mundo matemdtico, si comprende las si-



guientes experiencias, en que aparecen ya estructuras
matemdticas de grupo: sean los nifios de una seccion
0 de un curso en nimero de 10. Estos pueden ser

conjuntados de las siguientes formas, entre otras

muchas:

0, 080,010,0X0.0X0.0)
0,0,0,0.0]/0,0.0.020,

ONORONONONONONONONG,

Confunlo saacitlo
PfﬂPLl(zg;:l.d numdreca

< an.,u.a.n.to sencidlo
RrOpa e ool PasrmdriCen

()

ESTRUCTURA DE LOS PRaCs
PROPIEDAD numerica (8)

ESTRUCTURA D€ QUINTETOS
x prorrepan rnumericen (2)

Formalizando progresivamente la estructuracion
de las relaciones entre los mencionados conjuntos,

Co‘_umw as (6}

-O00000
-O00000
-O00000

( 3)

FIltLaAas

La medida de las dreas.—Se refiere a la cuanti-
ficacién de las superficies o variedades que llama la
matemdtica moderna y en las que hay que coordinar

los conjuntos de los “largos™ y de los “anchos”. que
largo (10)
— — — — —
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tenemos el siguiente grifico, que puede corresponder
4 una forma de colocarse los nifios en el aula:

Véamos como se interpreta la estructura del cuadr

1 fila: Prop. numérica (1) corresponde a un con-

junto columnas prop. num. (6) ... ... ... ... ... 13
2 filas: Prop. numérica (2) corresponde a un con-
junto columnas prop. nim. (6) ... ... ... ... ...
3 filas: Prop. numérica (3) corresponde a un con-
junto columnas prop. num. (6) ... 3

dibujamos en la misma forma de las filas y co-
lumnas.

Quizd este grafico sea el mds significativo para
comprender la correspondencia entre los términos
multiplicando y multiplicador. En efecto, vulgarmen-
te decimos que la figura tiene 10 medidas de largo
por 4 de ancho... (Pero hemos pensado dete-
nidamente en lo que esto significa? ;Cudl es de
hecho el largo y el ancho?... A la luz de la teoria
de conjuntos podemos decir que la figura estd cons-
tituida por 4 conjuntos, cuya propiedad numérica
¢s 10 6 (lo que es lo mismo) que tiene 4 largos de
10 cuadraditos o elementos. Similarmente, respecto
del ancho, decimos que la figura estd constituida
por 10 conjuntos de propiedad numérica 4.



La correspondencia cs tal entre los dos términos
“largo™ y “‘ancho”, que no podemos pensar en uno si
no hacemos abstraccidn del otro. O de otro modo:
enunciando uno, se deduce o corresponde la deduc-
cién del segundo. Tal es la fuerza de corresponden-
cia entre ellos, la fuerza Iogica de que habldbamos
al principio de e¢stas lineas.

La medida del volumen.—A través de la Multi-
plicacién, explicada segin la teoria de los conjun-
los. desembocamos con facilidad en la operacién
de la medida del volumen de los cuerpos. Después
de todo lo que se ha dicho con anterioridad no se ne-
cesitan mds explicaciones al respecto.

lARGO
Ce . dﬂ 3
wlamanlos

Comy.. (pron.num . 3)

dal conf.a.mla' "la.r?o “(PN.3)

Sumeericie

S LS
YAy

)
%
/

/
¥
4

3

VOLUMEN
conjunto (P numdmca 3)aal wnj. daconi.(AN.3x3)

La potenciacion.-- Consecuentemente con todo lo
que venimos diciendo, la potenciacion serd una ope-
racion en que se van formando una serie de conjun-
tos o estructuras numdéricas. tales que cada término

de la serie citada es un conjunto que tiene siempre
la misma propiedad numérica respecto del término
anterior, siendo ambos factores multiplicativos. Asi:

©

¢ (P nuwn. 2)

@

Cong (P .rusn . 2)

CE

A Pnwum . 2)
olal conj.da cong. (2xR)
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El wuso de material—Hoy no se concibe cualquier
tipo de ensefanza sin el uso adecuado del material
correspondiente. En el caso de las matemdticas no
es necesario profundizar gran cosa para justificar el
mencionado uso, teniendo en cuenta la materia abs-
tracta por excelencia de que se trata y el sentido
concreto que domina todas las operaciones mentales
del nifio. A pesar de todo, tengo la experiencia de
que se acude poco al material como medio didictico.

Hay un material llamado ambiental, entre cuyas
ventajas did4cticas estdn la motivacién e interés que
despiertan en el alumno. palancas que no se pueden
olvidar nunca en el trabajo diario escolar. A este
tipo pertenecen las diferentes operaciones de pesar,
medir, comprar, vender, etc.... No cabe duda que en
todas estas operaciones esta presente el proceso o es-
tructura mental de la doble o miltiple entrada, que
define la Multiplicacién, ya sea segin la cualidad
o la cantidad. Asi, tenemos la proporcionalidad o
equivalencia entre las pesas y las mercancias, cuan-
do hacemos el propdsito de buscar la corresponden-
cia entre ellos, es decir, cuando queremos hallar la
relacion del peso..., etc.

El uso del material ambiental es imprescindible
ante el supuesto realista de toda diddctica.

Otro tipo de material es ¢l estructirado, del que
es el mas conocido el de los autores Cuisenaire y
Dienes.

El método Cuisenaire es conocido con el sobre-
nombre de las regletas, preparado especialmente
para la numeracion y sistema decimal. Consta, en
¢fecto, de 10 reglas pequeiias, oscilando su longi-
tud entre 1 y 10 centimetros, respectivamente, y
estando cada una de ellas tefiida de un color dife-
rente. La seccion de la regla es de un centimetro
cuadrado... En este método el nifio llega a la com-
prension de la estructura numérica, aditiva, muiti-
plicadora, etc., a través del color y de la longitud,
ya que con la formacién de los pares color-longitud
y su correspondencia reiterativa se forma en las di-
versas operaciones logico-matemadticas.

El material multibdsico de Dienes, que, como su
mismo nombre indica, tiene por fin que el alumno se
ejercite en la formacién de agrupaciones o de rela-
ciones entre los grupos de elementos, partiendo de
las méas variadas bases o médulos.

ALa~9u.¢ plLso-

Segiin el grafico anterior podemos hacer corres-
ponder cualitativa y cuantitativamente a un piso,
a un largo o ancho, una columna, dos o tres, por
ejemplo. A medida que el alumno vaya adquiriendo
experiencias de este género comprenderd con faci-
lidad las operaciones multiplicadoras, exponencia-
les y logarftmicas, segin la edad, naturalmente.

Lo bueno de este material es su estructura geo-
métrica perfecta, muy apta para estudiar todo tipo
de relaciones mateméticas.
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Experiencias sobre la matemdtica moderna.—En
la provincia de Palencia se est4 trabajando con entu-
siasmo en la moderna estructura de la matemdtica.
Se han celebrado varias sesiones en centros de co-
laboracién pedagogica y algunas conferencias sobre
la materia, a pesar de las dificultades que ello en-
trafa en el momento. Se piensa, asimismo, celebrar
alguna exposicion escolar a finales del curso actual,

que seria el fruto de lo realizado por muchos
maestros.



Hemos podido comprobar a lo largo de nuestras
visitas a las escuelas de la zona que los nifios no
tienen grandes dificultades en la comprensién de la
aritmética elemental moderna. Nos hemos encontra-
do en situaciones con nifios de ocho y nueve afios
que no sabian nada de matemdtica moderna, a los
cuales el inspector que esto escribe explicod el cam-
bio de bases, las agrupaciones y sistemas de nume-

racidn distintos, y a los quince minutos toda la clase,
précticamente, resolvia los ejercicios respectivos.

Espero que estas lineas y grificos sirvan para
que los seilores maestros piensen detenidamente en
la estructura de la matemdtica moderna, Esta no
debe ser para el alumno una mecanizacién, sino una
formacién proyectada al porvenir, como consecuen-
cia de la comprensién por parte de los nifios de las
estructuras légico matemdticas.

Don Joaquin Arias Ferndndez, maestro nacional de Perazancas de Ojeda, explica en el Centro d Colaboracion Pedagogica
de Cervera de Pisuerga (Palencia) ung leccion de simetria.




Actividades extraescolares

El museo local y el museo escolar

A la lista de *“actividades extraescolares posibles
en la E. G. B.”, que forma parte del niimero 121-
122 de VIDA ESCOLAR (1), quisiera aiiadir algu-
nos renglones, sin propdsito exhaustivo ni, mucho
menos, enmendante, sino solamente con el de alar-
gar la relacién de actividades posibles, pensando,
sobre todo, en la necesidad de “desarrollar las acti-
tudes de convivencia y vigorizar ¢l sentido de perte-
nencia a la comunidad local, nacional e internacio-
nal”, a que alude la recién estrenada Ley General
de Educacién.

La oportunidad del tema (*“;qué hacemos los si-
bados™) y su novedad de normativa dentro del pan-
dectas de la organizacion escolar de la E. G. B,
nos mueven a definir, desde un nuevo punto de vista,
mds concreto y operativo, el concepto de “actividad
extraescolar”. Aceptamos con Stevens (2) que se re-
fiere “a toda actividad educativa emprendida o rea.
lizada fuera de los periodos lectivos y fuera del
curricilum formal” (léase programa oficial y mini-
mo). Serd, pues, actividad extraescolar tanto si tiene
lugar en el propia edificio escolar, como si se rea-
liza dentro del tiempo libre destinado a ello en un
dia de clase. Lo que distingue a este tipo de accién
es: 1.°, es actividad que desborda, se sale y supera
el programpa minimo obligatorio; 2.°, se realice en
tiempo “libre”, fuera de las horas lectivas, y, por
supuesto, 2.°, en su planeamiento y en su ejecucién
intervienen de modo decisivo los escolares, ejer-
ciendo su creatividad y capacidades de iniciativa.

(H M. l\‘iARTiNEz L6pPEz: “Las activid.:ades e-e. en favor
de los alumnos de E. G. B.”, pdgs. 57 y sigs.

(2) “Out-pf-school activities for young people”. UNES-
CO, 1969. .
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Por MANUEL RICO VERCHER
Inspector Técnico de Educacién

1. EL MUSEQO LOCAL

Para elegir hay que conocer. Hagamos previamen-
te un repertorio de lugares de posibles visitas. Si
en el elenco figura un museo, conozcamoslo antes
nosotros e informemos a los muchachos de su con-
tenido y caracteristicas.

(Eligen el museo como visita a programar?

Veamos lo que un museo puede dar de si.

—~ ;Qué es un museo?

—~ Puede ser solamente “un lugar donde, con fij-
nes exclusivamente culturales, se guardan y exponen
objetos notables pertenecientes a las. ciencias y ar-
tes” (3).

Es decir, guardar y exponer. Esto es poco.

También puede ser “un lugar destinado al estudio
de las ciencias, letras humanas y artes liberales”.
Esto ya es algo mas: lugar de estudio. As{ lo enten-
dian los cl4sicos, pues el museo, en sus origenes, era
un taller, un aula abierta, un lugar de trabajo € in-
tercambio de ciencias, artes y letras.

Si el que nosotros tenemos disponible es solamen-
te “almacén y exposicién de objetos notables™, hay
que formar la situacién para que se asemeje lo més
posible a la segunda acepcion.

¥ & %

(Qué podemos hacer?

En primer lugar, preparar lu visita. En el propio
centro escolar, y a la vista del catilogo del museo,
organicemos una seric de actividades previas a la
visita, variadas y distintas, segin el tipo de museo.
Identificar especimenes y ubicarlos en sus corres-



pondientes coordenadas histéricas o en su respectiva
taxonomia biolégica, centrarlos en la topografia lo-
cal, clasificar y catalogar en los capitulos de la cien-
cia. En resumen, saber lo que se va a ver.

Resultado de este estudio previo serd la elabora-
cién de un cuestionario, que contendrd una serie de
interrogantes, a despejar precisamente durante la
visita. El profesor incluird detalles que inciten a ob-
servar un detalle, a insistir en un matiz, en una com-
paraciéon o en una conexién. '

Segundo, cuidar la visita. Previamente interesados
y redactados los cuestionarios, hay que determinar
dia y hora de visita, a ser posible un horario espe-
cial para los escolares, y calculando la capacidad del
local o locales del museo, fijar el nimero total de
escolares visitantes, designando los jefes o responsa-
bles de los grupos.

Instrucciones sobre el acceso; comportamiento;
prohibicion absoluta de manipular objetos, a menos
que sea ofrecido por el director o conservador ; itine-
rario a seguir, y recomendaciones complementarias.

Tercero, realizacién de la visita. Habria que con-
seguir que la visita tuviera como gufa al propio direc-
tor del museo, al conservador o a un especialista de
la materia que el museo trata, a fin de conseguir el
mayor acopio de datos y las mejores respuestas a las
preguntas de los escolares.

Cuarto, después de la visita. Se completard el cues-
tionario, se redactardn informes y se organizarin gru-
pos de coloquio. Se hard énfasis en aspectos como:

(3) Diccionario de la Lengua Espafiola. 19 edicién, 1970.
C. “Museo”,
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insercién de lo visto en los temas generales del curri-
culum escolar, como ilustracién o ampliacién; su co-
nexién con el medio ambiente, buscando su ubicacién
espacial y topogrifica; manejo de catdlogos (de nu-
mismatica, de pintura, escultura, sigilografia, etc.),
tratando de identificar algunas de las muestras co-
nocidas en la visita; idem de tablas clasificatorias,
para completar datos.

LI B

EN TORNO AL MUSEO. Hay toda una sugestiva
serie de actividades susceptibles de programaciones
cortas, que tienen como centro el museo. Entre ellas:

Conferéncias, coloquios y cursos monogrdficos,
que teniendo como tema central todo o parte del con-
tenido del museo, profundizan en dreas histdricas,
cientificas o industriales. Busquemos a especialistas
en las distintas materias, que serdn instados a actuar
en el centro escolar.

Club de amigos del museo, Puede sugerirse a los
directivos del museo la constitucién de este club,
reducido y seleccionado, que profundizard en el cono-
cimiento de la institucién mediante visitas mds fre-
cuentes, colaboracion ¢n el cuidado, conservacién y
recuperacion de piezas del mismo, pudiendo llegar a
ser auxiliares y monitores de visitas que realices otros
escolares.

Hoja informativa del museo. Puede ser una circu-
lar ciclostilada, que periédicamente se confecciona,
dando noticias del museo. Puede ser preparada por
un equipo de redactores escolares, asesorados por los
directivos del museo o por los miembros del club



antes citado. En ella se dard la informacién sobre
novedades y adquisiciones del museo, visitas y acti-
vidades extraordinarias, como conferencias, exposi-
ciones temporales, intercambios, técnicas de restau-
racion...

De los museos se dice que “los edificios y las co-
lecciones pueden ser modestos, pero no sus ambicio-
nes”. En efecto, las técnicas de utilizacién son las
que pueden magnificar sus posibilidades: participa-
cién del visitante; hacerlo entrafable y disponible
para los escolares; exposiciones moviles, temporales
o monograficas; conferencias y cursillos...; ahi estd
el poder de comunicacién del museo. En definitiva,
que sea auténtico museo, templo de las musas, taller
de humanidades.

II. EL MUSEO ESCOLAR

Si todo lo que hasta aqui hemos dicho no pudiera
realizarse, porque, naturalmente, en el museo no esta-
mos en nuestra casa, en éste que ahora propugnamos
si es factible realizar plenamente toda la gama de
actividades antes enumeradas y muchas mds, ya que
va a ser un museo totalmente nuestro y a nuestra
disposicion.

El museo escolar, instalado en una dependencia del
centro, “‘donde el espiritu de iniciativa, el trabajo en

equipo y la investigacion sistemética ocupen la acti-
vidad preferente de los alumnos” (4).

Aqui serd donde las horas de actividad extraescolar
pasardn con velocidad y donde tendrd un auténtico ta-
lier a su disposicién el muchacho. Donde definitiva-
mente entenderd el museo como algo vivo,

Hay que hacer un sitio para el museo escolar en
el centro de E. G. B. Los nuevos edificios que ya se
estdn construyendo lo tendran, pero a los actuales hay
que encontrarles un lugar.

Secciones del museo. Como criterio ordenador pue-
de adoptarse el de 4reas, tales como:

— Ciencias Naturales (Geologia, Biologia, Boténi-
ca, Zoologia).

— Ciencias Sociales (Geografia humana, Historia,
Folklore, Numismitica, Demografia).

— Ciencias Técnicas (Industria, Agricultura, Mec4-
nica, Fisica, Quimica).

— Expresién Artistica (Pintura, Escultura, Miisica,
Fotografia).

Este es un repertorio general e indicativo y a la
vista del mismo se decidird qué parte o seccién puede
tener mas atencién, en orden a las posibilidades del

(4) Véase tomo 111 de “Enciclopedia Técnica de Educa-
cién". Madrid, Santillana, 1970.




medio inmediato y sus recursos: arqueologfa, bot4ni-
ca, industria, folklore, etc.

Adquisicion de objetos. Lo que en el museo se
exhiba serd el resultado de una continua comunica-
cién con el medio ambiente préximo (la comunidad
local) o menos cercano (intercambios escolares) o del
esfuerzo dentro del propio centro (productos del tra-
bajo realizados en manualidades, artes, etc.). Por tan-
to, los proveedores de material para el museo podrén
ser:

— los intercambios interescolares ;

— las excursiones y paseos;

— las visitas a centros laborales;

— las propias familias de los escolares ;
— los productos construidos en el centro.

Conservacion y renovacién del museo escolar. Si
¢l museo ha de ser algo vivo, siempre atractivo y ac-
tual, habrd que cuidar especialmente su buen estado,
su limpieza, e ir renovando lo que se deteriora, gasta
o ¢stropea (si hay productos agricolas o industriales,
verbigracia, se precisa su renovacién periddica), al
tiempo que conviene ir sustituyendo colecciones ya

expuestas durante un cierto perfodo por otras nuevas.
Aquéllas irdn, bien embaladas, al depdsito del museo
(cajones o armarios), para volver de nuevo al cabo de
un espacio temporal.

Intervencion de los escolares en la vida del museo.
Es lo que justifica la existencia y mantenimiento del
museo escolar.

Se constituird un consejo directivo, en el que se in-
tegrardn todos los responsables de la buena marcha
del museo: director, conservadores, vigilantes, encar-
gados de exposiciones periddicas, renovadores, pro-
veedores. clasificadores, encargados de intercambios.

Se organizardn todas las actividades propuestas en
el apartado primero de este trabajo (MUSEO LO-
CAL) y. ademds, las derivadas del hecho de ser un
museo propio: intercambios, visitas, montaje de ex-
posiciones temporales o monogrdficas, cursillos, ta-
ller de restauracién, confeccion de vitrinas, armarios
y paneles para las piezas del museo.

Diremos también aquf, finalmente, que lo mejor
del museo no ha de ser el edificio o las colecciones
que contiene, sino el espiritu que le da vida, la inquie-
tud e ilusidn de sus propietarios, que en este caso son
los escolares.




Las habituaciones programadas

De todas las materias que contienen los Cuestionarios
Nacionales de Ensefianza Primaria, consideramos de sumo
interés, por su novedad y sistematizacion, LAS HABITUA-
CIONES, ya que hasta el momento de la publicacién de
los mismos, y que nosotros sepamos, no se habian pre-
sentado en aesta forma a la consideraciéon de los docentes
ni se le habia dado el verdadero cardcter de materia con
contenido propio y sustancial en publicacion alguna de
tipo educativo o didactico. Bien es verdad que desde
siempre se ha hablado y escrito abundantemente de la
necesidad de crear buenos habitos como medios de lo-
grar la educacién de la voluntad, la formacién de! carac-
ter y el desenvolvimiento de la personalidad. La incorpo-
raciéon a la praxis del educando de un amplio bagaje de
buenos habitos ha sido y es un topico en textos, escritos
y conferencias, y jamas ha sido puesta en duda la con-
sideracién de instrumento idéneo para alcanzar los fines
seflalados anteriormente. No sdélo en palabras de peda-
gogos tedricos, sino informando el criterio de una gran
mayoria de educadores, ha figurado la necesidad inelu-
dible del emplieo de tal medida: formacion de buenos
habitos como camino seguro de correcta educacion.

Pero si todo esto es cierto, no lo es menos que Siem-
pre nos hemos preguntado, al menos nosotros, acerca del
qué y el cdmo de estos buenos habitos. Que sepamos,
tanto uno como otro se han dejado siempre al buen sen-
tido de! maestro, a su experiencia y costumbre, a su
preparaciéon e inquietud; es decir, a la improvisacion y
oportunidad de cada momento y circunstancia. No duda-
mos que tanto habitos de limpieza, como de saludo, como
de disciplina mas o menos adecuada, etc., han sido y son
motivo de preocupacién y atenciéon, a veces excesiva,
por parte de multitud de educadores. Pero pensamos sin-
ceramente que si algo se ha logrado en este terreno ha
sido fruto de la buena voluntad y enorme vocaciéon de
ellos maAs que de la documentaciéon e informacién que
sobre el particular puedan haber recibido de textos y
publicaciones.

Precisamente este trabajo que hoy ofrecemos a la con-
sideracion y, por supuesto, a la critica de nuestros com-
pafieros estA guiado por el deseo de aportar algo a lo
que consideramos urgente solucion al problema que su-
pone el no disponer de un material suficiente para habi-
tuaciones, ni una programacién del mismo. Puesto que
los Cuestionarios dan una magnifica pauta para poner
a punto la labor de programacién, y ésta puede hacerse
sin cortar la iniciativa del maestro ni interferir o sobre-
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cargar el hacer escolar diario con labores extra, 08
hemos tomado como trama con 8l deseo de sistematizar
los tres aspectos: operativo, social y mental, que dentro
de la probleméatica de las habituaciones consideran los
Cuestionarios.

Con estas ideas intentamos el curso 67-68 un primer
ensayo que pretendia conseguir de cada maestro del Co-
legio, y previa meditacién sobre los puntos sefialados a
cada curso, introducir diariamente algun punto de aten-
ciébn en orden a la formacién de determinado habito o
aspecto y en consideracién también a las necesidades de
su grupo de alumnos. Pensidbamos con esta labor dis-
poner al finalizar e! afio escolar de una serie de sugeren-
cias mas que suficientes para que, debidamente prepara-
das y ordenadas, facilitasen la estructuracion de! pro-
grama que nos hablamos propuesto. Pero la realidad,
aunque provechosa, no fue todo lo alentadora que espe-
rabamos. El no habernos trazado un plan'pensado sufi-
cientemente y el no haber trazado una linea coordina-
dora dio lugar a que antes de que finalizase el curso
escolar viésemos la imposibilidad de que aquellos mate-
riales, con tan excelente deseo y buena voluntad aporta-
dos por cada maestro, pudiesen sistematizarse debida-
mente. Unas veces el inconveniente estaba en lo irreali-
zable de la idea sugerida; otras, la carencia de nivi§.
adecuado; también la falta de jerarquizacion dentro gkl
conjunto. Por todo fo que antecedente, y sin abanﬁ_oinr
totaimente el plan en marcha, decidimos hacer un eétudio
mas concienzudo y profundo de cada uno de los aspe\ctos
del problema.

Guidndonos por los contenidos de los Cuestionarios
correspondientes a los tres primeros cursos y tomando el
nimero de semanas Gtiles y completas a lo largo del
afio escolar, redactamos treinta y dos tipos de habitua-
ciones para cada uno, lo que nos permiti6 aplicarlas y
recoger la opiniébn de los siete maestros afectados antes
de que acabara el aflo 67-68; opiniones y experienclas
que nos sirvieron para introducir rectificaciones, para
limar cosas defectuosas y para encajar mejor lo hecho
con vistas al afio sigulente. En esta etapa encontramos
la colaboracién de todos los maestros, y muy especial-
mente la de! sedor Galan Verdejo, que redacté, también
con caracter provisional, las habituaciones de los cursos
Cuarto y Quinto, cosa que nos ayudé enormemente en
esta experiencia a! permitirnos usarias ya antes del 89-70.

Durante el afo escolar 6869 pudimos, pues, volver
a experimentar mas seriamente los programas de los



cursos Primero a Quinto. Ligeras adaptaciones y rectifi-
caciones, casi todas superficiales y de forma, fueron
introducidas en el transcurso de loe meses. Miantras
tanto [bamos preparando las de Cuarto, Quinto y Sexto,
dentro de la linea en que lo habian sido las de los tres
primeros.

Al confeccionar estos programas siemprs hemos cum-
plido tres etapas. Una primera que podriamos llamar re-
flexiva, en la que tras una lectura y estudio de los tres
aspectos y su desglose, dentro de cada curso, ibamos
madurando la extensién y numero de cada uno, asi como
las determinaciones més convenientes para cada edad.
Las notas sacadas en ests estudio nos servian luego de
base en la etapa siguiente.

Esta segunda 8e iniciaba con la redaccién de los tex-
tos de cada una de las habituaciones. El cuadro siguiente
indica @l numero dentro de cada uno de los cursos y
_aspectos. -

e

Aspecto Aspeclo Aspecto
Curso operativp soclal mentai Total

1.° 1 10 11 32
2° 1 1 10 32
3.° 1 " 10 32
40 4 1 17 32
50 4 13 15 32
8.° 8 10 14 32

49 66 77 192

El total de habituaciones que dentro de los seis cur-
808 se reparten, pensamos que constituyen un suficiente
caudal como para poder considerar alcanzadas las metas
que con este instrumento podamos proponernos. También
hemos procurado que las correspondientes a cada as-
pecto se repartan de manera que para cada momento
llenen las necesidades de la edad de los alumnos y al
mismo tlempo constituyan en total un numero de eilas
dentro de cada aspecto que den satisfaccién a lo que
cada uno requiere.

Consideramos suficientes las cuarefita y nueve del as-
pecto operativo para satisfacer, dentro de las orienta-
ciones de los Cuestionarios, los diversos puntos conte-
nidos; igualmente pensamos de !as sesenta y seis del
aspecto social y las setenta y siete del mental. En éste
hemos crefdo de sumo interés, dado el escaso cultivo
que de! mismo se ha hecho hasta el momento, dar mayor
namero de jabituaciones a fin de brindar oportunidades
suficientes a las actividades Intelectuales de orientacién
concreta.

La tercera
congistié en
progresiva y
aspectos, al

etapa, previa a la entrega a los maestros,
ordenar y distribuir los textos de manera
alternada, intercalando los de los distintos
mismo tiempo que se respetaba el orden
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en que se hablan |do redactando. De esta manera casi
siempre un hébito operativo Irda seguido de uno soclal y
aste de otro mental.

Ultimado este paso se entregé a cada maestro una
copia de los textos de la programaciéon de su cureo, or-
denado, como decimos, por semanas, y se les digron
unas ligeras indicationes orientadoras. Cada maestro in-
cluye en la Hoja Semanal el texto que corresponde y
durante elia trabaja an la misma.

Como ejemplos de los textos de habituaclones que he-
mos redactado para el Programa Qque venimos comen-
tando, damos a continuacién algunoa de los diferentes
cursos y aspectos:

Dei Curso Primero.~-Segunda semana. Aspecto opera-
tivo: “Reaccionar rdpldamente para hacer la formacién
tan pronto se indique: campana, orden del maestro, tim-
bre, etc.”

Octava semana. Aspecto social: "Comprobacién de la
limpieza del propio sitio de trabajo”. '

Vigésimo primera semana: “Seriar y clasificar, por el
color, sobre revueltos de cartones, papeles, telas, etc., de
la misma forma, pero con colores diferentes”. Aspecto
mental.

Dei Curso Segundo.—Decimotercera semana. Aspecto
operativo: “Cruzar !as calles, no habiendo semafaros ni
pasos de cebra, perpendicularmente y mirando antes a
derecha e izquierda".

Vigésima semana. Aspecto social: “Pensar 1o que se va
a decir y decirlo con claridad”.

Vigésimo cuarta semana. Aspecto mental: “Separacién
y enumeracién de partes en animales conocidos: cabe-
za, patas, cola, etc.”

De Curso Tercero—Décima semana. Aspecto operati-
vo; “Esmero y limpieza en la presentacién y confeccién
de los trabajos”.

Decimocuarta semana. Aspecto social: “Intervenir en la
conversacién cuando corresponda, sin cortar al que esta
hablando. Hacerlo con mesura, con claridad, humilde-
mente”.

Decimoctava semana. Aspecto mental: “Analizar la ebu-
llicibn de! agua, el encendido de un fésforo, la lluvia,
el movimiento de los vehiculos”.

Del Curso Cuarto.--Undécima semana. Aspecto operati-
vo: “Cuando se iza o arrfa bandera hay que guardar si-
lencio y tomar una actitud respetuosa”.

Decimonovena semana Aspecto social: “Considera al-
gunos de los objetos de todos conocidos: cubiertos, pa-
raguas, herramientas...; verds como su empleo correcto
lo haces cuando los usas con este fin y no con otro”.

Vigésimo séptima semana. Aspecto mental: “Trata de
encontrar o fundamental y o accesorio en objetos como
una cama, una casa...”

Del Curso Quinto.~-Décima semana. Aspecto operativo:
“Mantener el decoro y respeto que debemos a los demas
en recreos, manifestaciones artisticas y deportivas, en
competiciones, etc., que la Escuela celebre”.



Decimocuarta semana. Aspecto social: “Efectiese un
trabajo -sobre 1os nombres de las calies del barrio: fechas,
hechos, personajes, etc. E! maestro deberd programar
antes y se realizara por equipos”.

Vigdsimo novena semana. Aspecto mental: "Observando
la accién sobre nuegstros miembros y sobre 1os musculos
de algunos objetos, como una piedra, un trozo de plo-
mo, un papel, etc., elaboremos el concepto de PESO".

Del Sexto Curso.—Séplima semana. Aspecto operativo:
"Manera de proceder si en la calle, comercio, autobus,
etcétera, hemos de pedir a alguien que nos atienda en
algun sentido: dejarnos pasar, adquirir algo, etc.”

Decimocuarta ‘semana. Aspecto social: “Pricticas de
critica sensata de los propios actos escolares y del pro-
pio rendimiento, en comparacién sana y con fines auto-
correctivos y de autoperieccionamianto, con los de los
demas compaferos™.

Decimoctava semana. Aspecto mental: “Confeccion de
un cuadro sinéptico con la clasificacion de las plantas”.

Por fin, a comienzos de este curso 69-70, se puso todo
en marcha. Transcurridos cuatro meses hemos querido
conocer las realizaciones llevadas a cabo y, sobre todo,
recoger datos y opiniones de fos maestros. Para ello
nos hemos valido de una pequefia encuesta, de la cual
transcribimos a continuacion los puntos mas interesantes
para nuestro comentario.

Punto 2) Para desarrollar las habituaciones durante
fa semana, jcudl de los caminos que se indican cree
que debe seguirse?:

a) Proceso didactico sistemdaticamente llevado a cabo.

b) Proceso didactico esporadico aprovechando ocasio-
nes provocadas.

c¢) Proceso didactico esporadico aprovechando ocasio-
nes casuales.

d) Proceso didactico mixto det a) y el b).

e) Proceso didactico mixto del a) y el ¢).

Punto 5) Al intentar habituar y con independencia

de la pregunta 2), (por cual de estos métodos de accion
88 pronuncia?:

a) Explicacion repetida del contenido y de su nece-
sidad.

b) Explicacién y puesta en practica sobre algunos
alumnos.

¢) Explicacion y puesta en practica sobre la totalidad
de ellos.

d) Ademas, vigilancia de que se realiza y cumple por
los nifios.

Punto 7) Exponga su opinién sobre los contenidos en

cada uno de los tres aspedtos:

a) Operativo =

b) Social =

c) Mental =
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De! estudio de las respuestas dadas a estos puntos
sacamos fa informacién que resumimos a continuacién.

Una gran mayqgria cree como mas convenientes, y asf
lo ltevan a la practica, el empleo del proceso a) y @)
del punto 2), lo que a nuestro juicio supons una gran
greocupacién por lograr un tratamiento eficaz de eoste
aspecto de los Programas. Nadie se pronuncia por el
solo empleo de! proceso sefialado en b), y muy pocos,
dos solamente, creen mas convenjente el e).

Respecto al punto 5) hay mayor variedad de opinio-
nes. Podemos asegurar que casi se reparten las fuerzas
con una ligera inclinacién hacia fos dos ultimos, fo que
también significa, a nuestro entender, que el problama
ha calado en la preocupacién e inquietud de los maes-
tros, y la disposicién a una accién de auténtico rendi-
miento se ha establecido. Creemos que el o), referido
a la vigilancia de! cumplimiento, es considerado como
complemento indispensable de cualquiera de los otros,
de entre los Cuales el mas veces sefalado como conve-
niente as, como decimos, el que consiste en la explica-
cion y puesta en practica sobre la totalidad de los
alumnos.

No resulta menos interesante el resultado de las con-
sultas acerca de las opiniones sobre los contenidos de
los tres aspectos. El operativo es bien valorado en estas
opiniones y se considera en general como muy nace-
sario para la disciplina y comportamiento, habiendo quien
cree que las posturas y destrezas manuales son bdsicas,
sobre todo en los primeros cursos; otros piensan que
es e! aspecto mas aprovechable por ser el més con-
creto, y quien considera que no se pueden esperar
grandes resultados por no haberse alcanzado, sobre todo
en las edades medias (diez y once afios) el suficiente
autocontro! ni el grado necesario de responsabilidad.

Por lo que respecta al aspecto social, Jas opiniones
van desde aquellios que los encuentran con validez casi
exclusiva para el comportamiento en el Colegio, pero
no en la calle, hasta los que piensan que los frutos de
este aspecto tarden en verse, ya que maduran con los
afios; sin contar la influencia negativa que no pocas
veces ejercen la familia y el ambiente..

Con relacién al aspecto mental hay coincidencia de las
opiniones en el sentido de considerarlo indispensable e
imprescindible para una mayor gficacia del! desenvolvi-
miento inteleclual, aunque para algunos resulte dificil su

control y, sobre 1odo, su posible valoracion anies de
abandonar la Escuela. b
FINAL

Tras esta exposicién y adn no considerando logrado
plenamente este Programa de Habituaciones, pensamos
que al! ofrecerlo contribuimos de alguna manera positiva
a la labor educativa de nuestros alumnos.



Una biblioteca escolar en marcha

UN POCO DE HISTORIA

No es tarea ficil, ni mucho menos, formar una -

biblioteca escolar. Y menos aiin si se tiene en cuen-
ta que el centro escolar (mixto) no tiene una ma-
tricula superior a los 30 alumnos y que el lugar
donde se halla ubicado alcanza apenas la cifra de
200 vecinos. Como quicra que sea, y a partir de una
biblioteca inicial concedida por el Ministerio de
Educacién, biblioteca excelente cualitativamente,
pero cuantitativamente pequeila para su cometido
(150 volimenes), logramos alcanzar la cifra de
840 tomos, que son los que sc¢ hallan actualmente
inventariados.
Veamos unos aspectos de su funcionamiento.

LA BIBLIOTBCA-ESOOLAR Y EL ENCUENTRO
ALUMNO-LIBRO

Don Rogelio Medina dice que toda biblioteca tie-
ne tres funciones perfectamente diferenciadas entre
si. Copio textualmente: .

I. Como fuente o
alumno.

instrumento creativo del

II. Como recreacién y estimulo para el encuen-
tro alumno-libro.
111. Como medio de proyeccién cultural (1).

En cuanto al apartado Il, perfectamente seiializa-
do, desde luego, es, sin embargo, susceptible de am-
pliarse con una aportacién prictica de lo que, en este
sentido, puede y debe hacerse en una biblioteca esco-
lar, que supone una reafirmacion e ilustracién y a la

(1) Funcidn polivalente de la biblioteca escolar. Revis-
ta “Vida Escolar”, nim. 113-114, pag. 2.
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par ampliacién de los conceptos que en dicho apar-
tado se consideran. Esto es, contemplemos la biblio-
teca escolar como recreacion y estimulo para el en-
cuentro alumno-libro.

PRE-ENCUENTRO

En la biblioteca escolar, considerada bajo el as-
pecto recreativo, debe estimularse al nifio hacia ia
lectura. Ello es necesario, por cuanto que ¢l niflo estd
incapacitado para tender hacia algo que, en princi-
pio, le exija un esfuerzo. Esto es obvio. Ahora bien,
(de qué medios se valdrd el educador para provocar
este estimulo? Opino que la formacién de un club es
¢l mejor. ;Qué es un club? Una sociedad de espar-
cimiento, con unos fines determinados, cuyos socios
£e comprometen a respetar unas normas,

{Qué clase de club es idéneo para implantar en
una biblioteca escolar? Aquel cuyas actividades tien-
dan a una mayor promocién cultural.

A modo de ejemplo diré que en la -biblioteca es-
colar que nos ocupa funcionan tres tipos distintos:
“club literario”, “club dramdtico” y “club pictérico”.
Afladiré que entre las normas comunes a los tres se
hallan: Obligatoriedad por parte de los socios a
leer media hora diaria (por lo menos) y a tener una
audicion de misica selecta de diez minutos de du-
racién, diaria también. Existen otras normas dife-
renciales, que se relacionan con las caracterfsticas
de cada club. Todo esto ha de llevar, necesariamente,
al alumno a su encuentro con el libro.

ENCUENTRO ALUMNO-LIBRO

El nifo tiene que leer. Si es medianamente cons-
ciente de sus obligaciones, el nifio tienc que enfren-



tarse con el libro. No olvidemos la gran scriedad (con
la terrible seriedad) con que el nifio vive todas sus
experiencias. El pondra tal pundonor en el hecho de
pertenecer al club escolar, como cualquier adulto en
pertenecer al “Ateneo” o al “Club de Regatas™.
Esto es muy importante, y de hecho, si queremos
que no fracasen este tipo de instituciones extraesco-
lares (que tanto ayudan a desenvolver el aspecto
social y cultural del alumno) hemos de prestarles
toda nuestra atencién seria, serena y renovada dfa
a dfa en una firme voluntad de ser. El nifio tiene que
leer. Hele aquf enfrentado con su problema. El libro
estd ahf. Pero al niflo nada le dicen sus silencios
prefiados de negrura. Al contrario. Tanto signo ca-
balistico que descifrar le desilusiona, le predispone
en contra. jAh, si las palabras pudieran revestirse
de imigenes policromas, cémo conquistarian el co-
razén infantil, como lo hicieran antes sus tapas mul-
ticolores! Fs preciso, pues, volver al corazén infan-
til esta ilusién perdida. Reconciliarle con el libro.
Hacerle desear al libro. Esta es, pues, la misién del
libro-forum.

EL LIBRO-FORUM

,Qué es el libro-forum? Digamos que es la pre-
sentacién oficial del nuevo libro a los socios del club.
Pero no siempre se convoca un libro-forum ante la
llegada de un nuevo volumen. Ocurre a veces que
un tomo yace incomprensiblemente en ¢l mds abso-
luto de los olvidos, a pesar de poseer un bello con-
tenido. Ya sea que se puso de moda otro tipo de
lecturas, bien porque quedé descolocado en los es-
tantes mds altos, a los que el nifio no tiene un ficil
acceso, ¢l caso ¢s que notamos con pena que en
una temporada nadie se acuerda de €l. Bien. Como
quiera que sea, convocamos un libro-forum para
aquellos socios del club que tengan la edad adecua-
da al libro del que vamos a tratar. L.uego, sencilla-
mente, nos reunimos, por fuerza, en el mismo local,
ya que no disponemos de otro, pero eso sf, introdu-
ciendo un cambio en la colocacién de las mesas y
variando la decoracién habitual. Entonces presenta-
mos (‘“‘enseflamos”) el libro. Tras de decir su titulo
y el autor, contamos del libro aquello que creemos
va a influir notablemente en su decision de leerlo,
pero teniendo cuidado de no decir tan poquito que
el nifio permanezca indiferente al reclamo, ni tanto
que ya hayamos hecho innecesaria su posteriar lec-
tura.

EJEMPLO PRACTICO DE UN LIBRO-TORUM

Libro presentado: Un castillo en el camino.
Autora: Marfa Marcela Sdnchez Coquillat.

Bste libro, que tengo en las manos, se titula Un
castillo en el camino. Su autora es una encantadora
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sefiora que quiere mucho a los niios y, ademds,
sabe como tratarlos y qué cosas les gustan. Es cata-
lana y se llama Maria Marcela Sanchez de Coquillat.

Eg este libro ocurren muchas cosas: estupendos
pascos en barca, excursiones, tipos desconocidos y
con suspense, que al final resultan simpdticos y ama-
bles. Ocurre que un sefior, que se va a volver a casar,
consigue que sus tres hijos miren con carifio a su
futura esposa (que ya es ocurrir). Pero lo mejor de
todo es esto: Tres niflos salen de vacaciones con
su padre en coche. Cuando cstd ya anocheciendo los
tres niflos se ponen a discutir por nada (como siem-
pre). Pero su papd se enfada, los hace apear del
coche y les deja en plena carretera desierta, con ma-
letas y todo. Se va. Y no vuelve, no. ;Que qué hacen
los nifios? jAh, pues..., leed, leed! (Inevitablemen-
te, el nifio lee.)

POSTERIOR AL ENCUENTRO

El nifio ha leido su libro. Parece como si con
ello se ha culminado ya una etapa, se ha conseguido
un objetivo. Y, na obstante, no es asi.

Si la misién de una biblioteca modernamente con-
cebida ha de ser necesariamentie ‘*‘una proyeccién
cultural en la comunidad ambiental” (2); si, como
¢l muy bien dice mds adelante, “uno de los objetivos
que hoy se pide a la formacién bdsica es el de ca-
pacitar al alumno en la adquisicién del hébito de
aprender por s{ mismo, d¢ una manera formal y me-
tédica, que ensanche las posibilidades de ese saber
mis alld de los conocimientos adquiridos en los
centros”, es indudable que el alumno no puede con-
tentarse con este papel pasivo de lector, en espera
de que la esponja propiciatoria del tiempo borre de
su mente lo lefdo. El alumno tiene que hacer. Esen-
cialmente, toda ensefianza pide ser activa. El lector
precisa, pues, unas actividades post-lectoras (lo mis-
mo que necesité el estimulo que le indujo a leer).
Tiene que hacer algo en relacién con lo lefdo. Algo
que le capacite para esa proyeccion cultural y para
es¢ desenvolverse por s{ mismo, que tanto necesita.
Esta desenvoltura y esa proyeccién nos vienen dadas
en dos actividades post-lectoras:

ACTIVIDADES POST-LECTORAS
LA FICHA-CONTROL

,Qué es la ficha-control? En principio, una reco-
pilacién de la labor lectora del niflo. En su estruc-
tura, es una hojita, que puede ser impresa, que el
niio ha de rellenar. En una cara se consignan los
datos referentes al libro (tftulo, autor, etc.); en el
- (2) ROGELIO MEpINA. Rev. “Vida Escolar”, nim. 113-
114, pdgs. 2 a 6.



anverso se anotan apreciaciones personales del lec-
tor, junto a los datos de nombre y edad del mismo.
Pueden ver perfectamente todo esto en la ficha ad-
junta; estd ya cumplimentada, de modo que se
puede apreciar el trabajo de sintetizacién que ha
tenido que realizar la nifia lectora para llegar a plas-
mar el libro en tan pocas palabras. (Debo advertir
que ésta es una de las mas aventajadas alumnas y,
por tanto, se dan fichas menos concretas, menos
claras y mas desconcertantes.)

(QUE OBJETO TIENE LA FICHA?

1.°
2°

El primero y principal, ejercer un control.
Dotar al alumno de un previo conocimiento
de autores, editoriales, etc.
Discriminacién de estilos.
critica.

Capacitaciéon para el desempefio de la fun-
cién de bibliotecario auxiliar, que asumirs en
los cursos superiores. El manejo de fichas le
dota especialmente.

Memoria ordenada y archivada. En un mo-
mento dado puede recordar ¢l tema o aquello
que tanto le gusté de tal o cual libro.

Le capacita excelentemente para llevar a cabo
la segunda tarea post-lectora, que conocemos
bajo el nombre de: “La hora del libro".

3 Introduccién a la

4°

6.

Ficha control
Club Literario

Socio nimero |

Titulo de la obra: “Un castillo en ¢l camino.
Auwtor: Marfa Marcela Sinchez Coquillat.

Nacionalidad: Espafola.

Editoriadl: Juventud.

Nombre del protagoniste: Juan Miguel, Mariona,
Paloma.

Orros personajes: Doll, Tata, Rosario, Dora, Brau-
lio, Toya.

Liegar: Barcelona.

Epoca: Actual.

Tema: Trata de un padre que antes de volverse
a casar quiere que sus hijos conozcan y quicran a la
(que va g ser su madre,

Nontbre del socio: Mercedes Trueba.

Afios: Diez.

Curso: Cuarto.

Citas: “Paloma es pequenita.” “La abuela es bue-
na, pero bastante severa.” **;Chicas, ¢s fanidstico!”
*iNo puedo decirtelo: es un secreto!” *; Qué aven-
tura, chicas!™

Vocablos: El conejo - rabiosa - rara - reacciones -
quejica - Inquisicién - engulléndose.

LRI
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Comentario: Es un libro que gusta leer, porque
ocurren muchas aventuras y porque tratan a los
nifios con mucha dulzura y consideracién.

I1 de mayo de 1969.

LA HORA DEL LIBRO
f

La hora del libro viene a ser como “la hora del
cuento”. Pero asi como la hora del cuento es una
actividad mds del educador, en la del libro lo es del
nifio lector.

Esta “hora del libro” estd concebida con una do-
ble finalidad. Por una parte, considerando al alumno
lector, nos aseguramos una fijacién en la memoria
de lo aprendido, ya que es bien sabido que aquello
que se ensefia no puede ser olvidado facilmente y, al
mismo tiempo, le proporcionamos ocasién de des-
arrollar su capacidad narrativa. Y considerando al
niflo oyente, le inducimos a querer semejarse “a este
nifio mayor que le cuenta cosas tan bonitas que ha
leido en sus libros”. Con lo que el nifio oyente se
predispone plicidamente hacia la lectura y se hace
un insaciable lector, con la esperanza, a su vez, de
poder contar cosas tan bellas.

Pero hay, ademds, un tercer aspecto a considerar:
y es la proyeccion de todo este bagaje cultural hacia
el medio ambiental del nifio. Con lo que el proceso
lector ha llegado a su culminacién.

CRITICA SOBRE LA BIBLIOTECA ESCOLAR

Aspecto negativo—Ya don Juan Navarro Higue-
ra, en su articulo “La biblioteca en las pequefias
escuelas™ (3), apunta el principal fallo de estas en-
tidades. Y es el cambio de los maestros, que se re-
solverd con la integracién de esta escuela, que re-
genta, en una gran concentracion escolar.

Hay, ademds, otro aspecto que estd a punto de
hacer fracasar mi intento: la falta de una dotacién
econémica. Los niflos leen, cquivale a decir los
nifios destrozan. Esperemos que las concentraciones
gocen de una asignacién suficiente para reponer y
tener al dla sus bibliotecas.

El tercer aspecto negativo que oponer a ésta, como
a toda biblioteca, le seflalaba, en ¢! mismo numero
de la revista que comentamos, don Manuel Marti-
nez Lopez, al afirmar, en su articulo “La biblioteca
escolar y el desarrollo cultural de la comunidad™ (4),
que no es descabellado pensar que llegue una época
en que las hibliotecas “sean sustituidas por mandos
electrdnicos, que nos proporcionardn la audicién de
la obra literaria escogida”. Lo cual me da pie para

(3) Rev. “Vida Escolar”, ndm. 113-114, pig. 30.

(4) Rev. "Vida Escolar”, num. 113-114, pdg. 37.



presentar la dltima objecién, y es que la televisién
resta tiempo y energfas al lector.

Aspecto positivo—Yo no dudo, en absoluto, que
vendrd una época en que con sélo oprimir un botén
oiré Romeo y Julieta o Esperando a Godot. Pero de
lo que sf estoy segura es de que nadie ni nada podrd
privarme de ese placer, sibaritico si se quiere, de
tomar un libro en mis manos, con su olor a linotipia
y @ tinta fresca, e ir acariciando amorosamente sus
cubiertas ; abrirle, remolonamente y sin prisa; ir
constatando quizd la firma de su autor, quién sabe
si la fecha; recredndome en el prélogo; saboreando
hasta el 1iltimo de los detalles, como retrasando,
para vivirlo mds plenamente an, el momento de su
lectura. Ni nadie ni nada podrd privarme de este
placer, as{ como creo que nada habrd capaz de sus-
tituirlo. Por eso, porque el placer de saborear una
buena lectura es algo mds que una necesidad, y
como cosa supetflua que es, es encantadora e in-
mortal, creo en la eficacia de las bibliotecas esco-
lares. Estoy plenamente convencida, ademds, que lo
dnico imperecedero que le podemos enseilar a un
muchacho, y cuyo valor tendrd multiples ocasiones
da constatar en su vida (religién aparte), es a leer.
8i por leer, entendemos leer,

RECOPILACION

Nada o bien poca cosa queda ya por decir sobre
este tema de las bibliotecas escolares. Unicamente
sefializar el hecho de que las generaciones, al reno-
varse, no presentan nunca las mismas aficiones que
las anteriores. Es, pues, conveniente ponerse al dia
para que todo este esfuerzo no sea baldio. Imiitil es
que nos empefiemos en presentar a Julio Verne a
nuestros muchachos, pues la infecciéon Julio-Vernia-
na ha tiempo que ha sido erradicada ya de la tierra.

Hay un sinfin de medios para estar en contacto
con las nuevas tendencias. En este sentido, la Co-
misién Catdlica para la Infancia organiza cursos por
correspondencia sobre literatura infantil, muy com-
pletos y muy bien enfocados.

Pero, sobre todo, oigamos al muchacho. Dejémos-
le hablar. Y no nos parezca que se acaba el mundo
cuando constatemos que el nifio de hogafio no lee
los libros que lefamos nosotros, los nifios de antafio.
Que de ayer a hoy va mds que el curso hiperbélico
de un planeta, va toda una reestructuracién del
mundo actual,

Insututo Nacional de Pedagogia de Santander.
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Utilizaciéon de técnicas de expresion
en la educacién especial

Uno de los aspectos de la educacién especial que
mas nos ha interesado cultivar es el poder propor-
cionar al nifo deficiente el mayor niimero de opor-
tunidades, posibilidades, medios y ocasiones para
poder expresarse libremente.

Muchos de nuestros alumnos (una gran mayoria),
procedentes de medios rurales y de hogares en los
cuales no han podido ocuparse en absoluto del
desarrollo de su personalidad, han llegado hasta
nosotros encerrados en si mismos, con fuertes dosis
de timidez muchos y con problemas de adaptacién
la mayoria.

Otros también con valores ocultos o desconoci-
dos que gracias a los medios de expresion puestos
a su alcance han podido desarrollar y crecer, etc.

Para ello hemos utilizado varias técnicas de ex-
presion, ya que a medida que el nifo ha ido evo-
lucionando ha necesitado de una gama de medios
cada vez mds amplia para llegar a expresarse ple-
namente,

Y, por otra parte, algunos ninos encuentran su
medio de expresién en un camino determinado, que,
sin embargo, para otros no sirve,

Teniendo en cuenta que en nuestra cultura uno
de los medios de expresidn mas comunes y utili-
zadcs es el lenguaje oral y escrito, y no poseyendo
este lenguaje muchos de nuestros chicos, o pose-
yéndolo en grado deficitario, habria que procurar
darles ocasién de expresarse por otros medios, a la
vez que ibamos d=sarrcllando su lenguaje.

Yoy a exponer brevemente algunos de estos me-
dios empleados y los resultados que vamos consi-
guiendo con ellos.

Por MARIA LUISA TRONCOSO

Directorn Pedagégica
Centro lsterria - lhero (Navarra)

PAPEL

El papel nos ha ofrecido miiltiples posibilidades.
El papel que pueden romper y, al hacerlo, liberar-
se de tensiones e inhibiciones, el papel que se cor-
ta, se agujerea, se encola, se superpone, se dobla, se
le puede dar forma, color, etc.

Por medio del papel le hemos proporcionado al
nino en muchas ocasiones la oportunidad de expre-
sarnos su ya, sus problemas, su personalidad.

Prescindimos en este trabajo del valor educativo
de lcs materiales en funcién de un adiestramiento
manual o de una terapia ocupacional (que natural-
mente se consigue también), pero en este momento
no nos referimos a los trabajos manuales, ya que el
enfoque educativo seria distinto (educacién gestual,
precision y calidad de movimientos, etc.) y el tra-
tarlo significaria salirnos del tema que nos hemos
propuesto tratar. Por consiguiente, nos ocuparemos
mas especialmente del aspecto creativo y de expre-
sién. Asi, pues, en el papel han confeccionado:
Carteleras ae prensa, eligiendo ellos los temas, as-
pectos o noticias que mas les interesaban o atraian
(en niveles bajos unicamente a base de fotografias
y grabados), y con ello, después de recortar y pegar
scbre una cartulina, nos han mostrado sus intere-
ses, aficiones, problemas e inquietudes tal vez.

Han confeccionado también calendarios, en los
que dia a dia han expresado por medio de dibujos
el tiempo que hacia realmente o “el que ellos sen-
tian” que hacia (sol, lluvia, nubes, etc.).



MuRraLes v COLLAGES

También, y como en el caso anterior, son los
mismos chicos quienes eligen el tema, buscan lo
necesario en las revistas y seleccionando, recor-
tando, pegando, formando un todo arménico o dis-
arménico (otra vez la expresién de su personali-
dad) y manifestando su deseo de trabajar en equipo
o aisladamente, prefiriendo para sf las revistas mds
bonitas o el mejor cartén, nos vuelven a expresar
muchos de sus sentimientos de compafierismo y so-
lidaridad o de egofsmo y aislacionismo, ddndonos
ocasién con ello de poder actuar educativamente
en consecuencia y en el momento oportuno y ade-
cuado.

Ademids, la composicién del collage ha sido un
vehfculo de expresién que puesto a su alcance uti-
liza el nifio satisfactoriamente.

MOSAICO DE PAPEL

Con papel que los mismos chicos han cortado
o rasgado en trqozos pequefios, o con bolitas que
han formado con dichos trocitos, van formando un
todo, buscando los colores que prefieren, los ta-
maiios y llevando a cabo también de este modo una
expresién de s{ mismos.

PINTURA

No nos vamos a detener en detallar la serie de
ventajas de todo orden que ofrece la utilizacién
de las técnicas pictéricas en la educacién especial.

En cuanto a las posibilidades de expresién a tra-
vés de la pintura se deduce fdacilmente que son
inmensas.

Hemos procurado que pudieran manejar un gran
nimero de medios y materias. Enumeraré algunos
de ellos.

DACTILOPINTURA

Acogida siempre con gran éxito por los chicos.
Esa 'posibilidad de utilizar sus manos y sus dedos
sobre grandes papeles o cartones y teniendo a su
alcance gran cantidad de colores (tierras coloreadas
para extender con las manos sobre papel al que
previamente los nifios han impregnado de cola en
frfo que ellos mismos preparan), esa oportunidad
de mezclar los colores e ir descubriendo cémo pue-
den formarse otros, esa alegrfa al ver terminadas
sus obras, gsa satisfaccién al escuchar los elogios
y aprobacidn de los adultos, que colocan sus cua-
dros adornando las paredes de la clase..., todo ello
ha contribyido en muchos casos a que adquieran
confianza ¥ seguridad en sf mismos y estfmulo
para otros trabajos y actividades, pues ven que eso
que ellos han hecho solos y que les salfa de dentro
ha gustado y'se ha valorado.
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Asimismo sc han servido de los pinceles y de
otras materias como pintura de todo tipo: gouasch,
acuarelas, dleos, y de los ldpices, ceras, tizas; hasta
con serrin tefiido han podido expresar muchos de
sus sentimientos hechos obras de arte en algunos
¢asos.

Es obvio que cuando nos hemos propuesto el
facilitarles una expresién ha sido a través de reali-
zaciones originales, inéditas (no copias); en todo
caso copia del natural “como ellos lo ven”, para
que de este modo fuera auténtica la posibilidad de
manifestar lo que deseaban y del modo como que-
rian hacerlo.

No puedo dejar de referirme al lenguaje de los
colores empleados, que nos ha dicho tantas cosas
en muchas ocasiones.

Por ejemplo, el nifio que teniendo ante él toda
la gama de colores con posibilidad de elegir el que
prefiera, invariablemente se decide por el rojo o el
azul con una tendencia persevarativa que aparece-
también habitualmente en otras actividades o como
indicio de algin problema més profundo, o el que
siempre pregunta: “;cémo se hace el gris?”, *“;dén-
de esta el gris?”...; y al que, por el contrario, no
le basta un sol pintado en su cuadro y necesita
pintar dos soles en la misma obra, como querién-
donos expresar tal vez con fuerza su necesidad de
luz, de color, de alegria.

Estas y otras muchas consideraciones se podrfan
hacer respecto al empleo del color, pero harian este
trabajo demasiado extenso y no me voy a detener
en ello.

Es indudable ademdas que los temas elegidos por
los nifios con motivo de sus pinturas y la forma
que dan a las mismas nos expresan sus vivencias
y sentimientos en multiples ocasiones.

Y no sélo esto, sino que hemos podido estudiar
las actitudes distintas de los chicos ante las reali-
zaciones de los demais y sus reaccioneés cuando se
les felicita y elogia por sus obras, dindonos ellos
mismos la pauta para una orientacién educativa
cuando ha sido necesario.

MODELADO

Como en el caso de la pintura, hemos procurado
que pudieran emplear distintas materias (yeso, ar-
cilla, cera, plastilina, pasta de papel que ellos mis-
mos preparan, etc.).

Y de nuevo hemos podido comprobar la perse-
veracién en algunos que realizan siempre las mis-
mas figuras. La creatividad en otros enriqueciendo
sus escenas con detalles imaginativos (corridas de
toros, por ejemplo), y también aquel que una y otra
vez modela a “su papd” como en un afin de re-



formar la imagen que tiene de él, ya que existe
algin problema de rechazo o de sobre proteccibn,
etcétera.

CONSTRUCCIONES

Son muy eficaces no sélo en el aspecto de que
ellos, por medio de la marqueterfa o del papel y el
cartén, han podido hacer diversos objetos, tales
como juguetes 0 mapas, cajas o mufiecos, o incluso
material de encajes para utilizar en la clase, sino
porque ademis en los bloques de madera o plés-
tico han *“construido” pequefios pueblos, sus pue-
blos, sus animales, sus casas, sus coches, y nos han
podido expresar sus aficiones también mediante la
construccién de aviones, campos de fitbol, etc.

JUEGO

También el juego lo hemos utilizado como me-
dio de expresién; los juegos con arena han sido
ocasién magnifica para ello. Ademds del factor de
socializacién que en ese y otros juegos aparece cons-
tantemente, as{ como la oportunidad para descu-
brir al nifio solitario, aislado, t{fmido, que no parti-
cipa espontineamente en los juegos y que hay que
ir integrando poco a poco; juegos que, por otra
parte, en algunas ocasiones han sido el vehiculo
para una explosién de agresividad contenida o que
han servido como liberacién en cuanto que la ac-
tividad desarrollada en el juego ha contribuido a
descargar tensiones acumuladas.

RITMO

Hemos procurado animar al nifio a que sienta la
necesidad de expresar con su cuerpo lo que le ins-
pira la audicién de diferentes ritmos que le hemos
propuesto, y les hemos proporcionado la ocasi6én
de que cada uno exprese su propio ritmo, y con
el medio que prefiera, sobre la mesa, sobre el suelo,
con las manos, con los pies y por medio de todos
los instrumentos de percusién de que disponemos:
panderetas, tambores, xil6fonos, tridngulos, mara-
cas, crétalos, claves, etc. También con palos de di-
ferentes tamafios.

A través del cuerpo y su expresién hemos en-
trado en contacto con el nifio y establecido una
relacién con él. Ademis, el valor del ritmo en la
reeducacién psicomotriz, de lo que no hablaré por-
que me saldrfa del tema, es importantisimo el rit-
mo como medio de expresién,

Hemos partido del movimiento utilizdndolo como
base de la expresi6n para desarrollar el ser entero,
global, del deficiente, y hemos provocado con el
ritmo reacciones personales. Han podido tomar ini-
ciativas y han podido individualizarse (tomar con-
ciencia de ellos mismos) y socializarse (tomar con-
ciencia de los dem4s).
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Para los mds pequeilos y los de nivel mads bajo
utilizamos instrumentos grandes, grandes tambores,
gordos, estables y sobre los que pueden golpear
con la palma de la mano, con el pufio, con los de-
dos; grandes xildfonos, grandes tridngulos y pla-
tillos.

A los nifios que no pueden utilizar el lenguaje
ni a veces comprender las consignas, pero que a
menudo pueden pegar sobre una mesa o sobre un
instrumento, les estamos proporcionando con elo
un vehfculo de expresién que les ayudard grande-
mente en su evolucién, y esta evolucién les hace
pasar poco a poco del movimiento incontrolado a
una forma de expresién auténtica.

CANTO

Relacionado con el ritmo, ayuda y es parte del
mismo,

Los ninos cantando pueden expresarse también,
y en las actividades de canto en comin que te-
nemos se puede ver a los nifios que no tienen len-
guaje, pero que se integran, sin embargo, en el
canto emitiendo sonidos, aquellos sonidos que po-
seen, y esa es su forma de cantar, que, por otra
parte, les produce la gran alegria de la participa-
cién y de la integracién. Y vemos también a los
timidos e inhibidos que no cantan, o que si lo
hacen es solamente cuando estdn en un pequefio gru-
po, pero no con todos sus compaiieros.

REPRESENTACIONES ARTISTICAS

Finalmente me voy a referir a un medio de ex-
presién que venimos utilizando con bastante éxito
por los resultados que se van logrando en bastantes
aspectos.

;Qué son nuestras representaciones artisticas?
(En qué consisten? ;COomo se preparan? ;Qpiénes
toman parte en ellas? ;Qué resultados se obtienen?

Llevamos realizadas desde enero de 1968 hasta
ahora unas 90 representaciones artfsticas.

Suelen tener lugar los miércoles habitualmente
y ocasionalmente con motivo de alguna fiesta (cum-
pleaios de los chicos, Primera Comunién, Navi-
dad, etc.). Las habituales de los miércoles las pre-
para cada semana un grupo de clase, es decir, que
van interviniendo todos los grupos, con sus diver-
sas edades cronolégicas y mentales.

La preparacién consiste en elegir el tema (cuénto,
historia, hecho real, pasaje literario, cancién, jue-
go, etc.), elegir los personajes y distribuir los pa-
peles e intervenciones, ir preparando las caracteri-
zaciones, decorados, distributivos para los diversos
personajes, ropas, etc.

Se vive en un ambiente de sorpresa e incégnita,
esperando el dfa de la representacién, para ver qué



han preparado los chicos del Mar o del Camino
(cada clase tiene un nombre elegido por ellos), qué
han preparado para todos los demds. Se escenifican
cuentos, esos cuentos infantiles que muchos de
nuestros chicos no saben leer, pero que los van
conociendo hechos vida en sus compafieros que
representan en los personajes protagonistas y refle-
jan sus acciones,

Se ordenan los desplazamientos en escenas, se
destierran los gestos intiles, se prevén y preparan
lo gestos ttiles; los nifios van descubriéndolos y
encontrando medios para integrarlos mejor en un
tono armonjoso.

Y poco a poco van expresando mejor lo que nos
quieren decir a través del cuento.

Unas veces con musica de discos como fondo,
otras con instrumentos que ellos mismos manejan.

Unas veces llevando una careta de cartén que
han preparado en la clase de trabajos manuales
y que facilita la distincién de los personajes y los
simboliza a la vez.

Los decorados que los chicos han pintado y pre-
parado nos ambientan para la escenificacién, como
nos ambienté el pasado miércoles la avioneta de
Saint-Exupery en el cuento de “El pequefio Prin-
cipe”, del que representaron una escena llena de
vida y contenido.

Los que son capaces de un didlogo nos expresan
en palabras aquello que estin viendo, y los que no
poseen el lenguaje o éste es deficitario, con su mf-
mica expresan también todo un contenido de vi-
vencias.

Y asi han ido desfilando ante los ojos de los
ninos y encarnados por ellos mismos tantos y tan-
tos personajes que a todos nos han hecho disfrutar
y reir, emocionarnos y aplaudir. Se escenifican tam-
bién pasajes del Evangelio, hechos histéricos, acon-
tecimientos de actualidad, chistes, etc., etc.

Hay dos grandes tipos de representaciones: aque-
llas en las que la maestra orienta y ayuda, y las
totalmente libres y espontdneas, en las que son sélo
los chicos quienes eligen lo que van hacer, prepa-
ran lo necesario, buscan sus intérpretes, los ensa-
yan y nosotros los educadores no sabemos nada
hasta que llega e} momento.

Al principio, naturalmente, no podfa hacerse asi
y necesitaban la intervencién de la maestra, pero
poco a poco los chicos van saliendo de sf mismos,
abriéndose a los demds, deseando participar y dar
ideas, y tomar iniciativas, y asumir responsabilida-
des y sorpsendernos con sus realizaciones. En estas
representagiones libres vuelven a aparecer muchos
de los aspectos que hemos visto a lo largo de estas
experiencias en cuanto a la expresién,

Esto, por el tema que eligen, por cémo lo repre-
sentan, por los papeles que interpretan y quienes
lo hacen (por ejemplo: hay dos chicos sordos que
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entre ambos preparan por si mismos escenas mfimi-
cas con admirable compenetracién).

También por el giro que dan a la representacidn,
por ejemplo, al escenificar una corrida de toros,
en la que cae fulminado el toro muerto, como en
una expresion tal vez de su propia debilidad e
impotencia ante la fuerza y la superioridad de los
demas...

Pues bien, ademais de las ricas posibilidades de
expresion con que cuentan por medio de las repre-
sentaciones artisticas, estd incluso el factor sociali-
zador tan interesante,

El aplaudir... (no todos lo hacen) al grupo que
nos ha hecho pasar un rato agradable, que ha em-
pleado su tiempo en preparar algo bonito para los
demds. El poder trabajar en equipo y todos, alum-
nos y maestros, en alegre convivencia disfrutan jun-
tos de ese trabajo en comun, etc.’

Estas representaciones quedan: reflejadas en un
cuaderno en el que consta la fecha en que se rea-
liz6, el tema o temas que se escenificaron o el jue-
go colectivo que se prepard, quiénes tomaron parte
y algiin comentario al respecto. Asi se puede ver el
aspecto cvolutivo de algunos chicos que en las pri-
meras representaciones no querian intervenir ni par-
ticipar y poco a poco lo van haciendo cada vez
con mas alegria y seguridad. Frecuentemente al
final de la representacion se entabla un didlogo, en
¢l que los chicos dan su opinién, se autocritican,
se hacen fotografias y diapositivas que luego se¢ pro-
yectan, ctc.

Todos estos medios de expresiéon que utilizamos
y que he dejado expuestos a lo largo de este tra-
bajo tienen en muchas ocasiones como comple-
mento la organizacién de diversos concursos (cons-
trucciones, pintura, modelado, cancién, etc.), con
participacién de todas las clases y niveles, con ad-
judicacién de premios y fallos del jurado que for-
man los mismos chicos, y asi aprenden a valorar, a
enjuiciar, a admirar y con participacién también
en concursos exteriores al Centro. Recientemente
PACYS nos ha concedido la medalla de bronce por
el conjunto de trabajos presentados en el VI Con-
curso Naciona! de Trabajos Artisticos y Pintura
y ha premiado ocho de las obras presentadas.

Todo esto sirve de estimulo para el futuro y para
otras realizaciones y actividades.

Con todo lo expuesto pretendemos llegar a un
mejor y mas profundo conocimiento de los chicos
para poder actuar educativamente con la mayor
eficacia.

Y pretendemos ademds que cllos tomen concien-
cia de sf mismos y de sus posibilidades, que pue-
dan liberarse de sus tensiones y conflictos, que se
les facilite su adaptacién y que de este modo po-
damos lograr todos juntos un desarrollo mé4s ar-
inénico de toda su personalidad,



LECCIONES CON MICROSCOPIO

Las formaciones térmicas de los animales
y 3) Las escamas

INTRODUCCION

" Las escamas son las formaciones dérmicas mas co-
rrientes en e/ mundo animal y quizd también las menos
estudiadas.

Tienen esta clase de formaciones especialmente los in-
sectos, peces y reptiles; pero las hallamos también en
las patas de las aves y formando parte de la capa cérnea
de la plel en muchos animales,

En esta leccién vamos a ocuparnos de las escamas
de los insectos, peces y reptiles exclusivamente.

MATERIAL

" Alas de mariposas y otros insectos.
— Escamas de peces de distintas clases.
— Trozo de la muda o ‘“camisa” de una culebra.

MODO DE HACER LAS PREPARACIONES

1.+ Poner en distintos portas bolvillo desprendido de
las alas de mariposas. (En la mayoria de los casos basta
con coger las alas con los dedos y colocar después
éstos sobre el porta.} En otros insectos serd necesario
desprender las finisimas escamas con una aguja. No es
nacesarlo emplear cubreobjetos.

2.+ Poner en un porta un trocito de ala de mariposa
del que se haya desprendido 'a mayor parte del polvillo.

3.+ Desprender escamas de distintas clases de peces
de rio y de mar. Colocarlos en un portaobjetos. Poner
encima de cada una de ellas una gotita de agua para
evitar que se curven al secarse y se deformen.

4* Quitadas las escamas & un pez que tenga reflejos
plateados, raspar suavemente una pequefia parte de estos

32

Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO
Maestivo Nacional - Madrid

reflejos y ponerlos sobre un cristal, diluyéndolos en una
gota de agua.

5% Poner el trocito de la muda de la culebra sobre
otro porta, cubriéndolo para que mantenga la posicion
paralela al plano del cristal.

OBSERVACION MICROSCOPICA

Aunque todas estas preparaciones se ven de un modo
bastante aceptable con la lupa binocular, aconsejamos e!
empleo del microscopio para poder observarlas con cien
aumentos y disfrutar de toda su belleza.

Pongamos una tras otra las preparaciones hechas con
el polvllio de las mariposas y de otros insectos. jQué ma-
ravillas nos descubre e! microscopio! El polvillo no es
tal, sino un sinfin de !aminlllas planas y multiformes. Las
escamas de un mismo animal son distintas, segun la parte
de donde se hayan tomado: unas son largas y anchas,
otras cortas y algunas estrechas y delgadas como si fue-
ran pelos,

Examinandolas detenidamente encontramos en uno de
sus extremos un pedunculo, con el que se insertan en el
ala u otra parte del cuerpo, y una parte plana que se va
ensanchando a partir de! pediinculo para terminar en
dos, tres, cuatro, sels... (en algunas especies hasta més
de veinte) puas, lo que hace que este extremo nos ofrez-
ca un aspecto que va desde el de un tenedor hasta el
de un peine.

En algunas se aprecia tacilmente que son como pelos
ensanchados, y en otras que son dos o més de estos
pelos soidados, con un peddnculo y un cuerpo comunes
y una terminacién netamente diferenciada.

Coloquemos seguidamente !a segunda preparaciéon. En
el barbaro destrozo causado en semejante maravilla, al



quitar de ella el polvillo multicolor que la recubrfa, ad-
vertimos que las escamas due quedan estan imbricadas
unas con otras como las tejas de un tejado, y que sus
pedunculos estan introducidos en fositas de la membrana
(como las plumas de las aves y los pelos de los mami-
feros lo estan en la piel). Donde faltan las escamas se
ve la membrana llena de estas pequefas fosas vacias,
que aparecen cOmMo puntos OSCuros o negros.

Examinadas posteriormente las escamas de los distin-
tos insectos que hayamos puesto en nuestras preparacio-
nes, pondremos en la platina los portas con las escamas
de los peces. Al igual que en las escamas de los in-
sectos nos encontramos ante una maravilla de estructu-
ras y de formas. Las correspondientes a una misma clase
de peces son iguales, pero distintas de las que recubren
a los otros, pudiendo servir esto para identificarlos.

En general tienen forma mas o menos discoidal, sien-
do flexibles y delgadas. E! borde de unas especies es
liso y el de otras denticulado. Casi todas tienen unas
nerviaciones mAas o menos concéntricas que les dan un
aspecto fantastico. (Las escamas de las “pescadillas de
enroscar” parecen hojas vegetales ovoides con unas ner-
viaciones que nos recuerdan a las huellas digitales. Las
del bacalao tienen un aspecto céncavo y desde su cen-
tro, y alrededor del mismo, se ordenan sus nerviaciones
como una maravillogsa tela de arafia.)

Mirando ahora la cuarta prparacién, es decir, la de las
raspaduras de reflejos metalicos, nos damos cuenta de
que hay en ella nfimaad de Liaquitas redondeadas, cris-
talinas a irisantes

Escamas de ld mariposa de la seda.

Finalmenta, en la piel de la culebra observemos a sim-
ple vista que estd formade por escamas cérneas poli
gonales. Las de la parte ventral se alargan, convirtién
dosg en escudetea. Mirandolas con e! microscopio des-
cubrimos que todas tienen una estructura granulosa vy
que estdn unidas por une serie de curiosas fibras elds-
ticas que, a la vez que convierten en un todo e esta
capa cérnes, sirven para facilitar la movilidad del animal.

IDEAS PARA EL ESTUDIO

Las escamas de los insectos son de una sustancia
llamada quiting. Las de los paces, reptiles y demas ver-
tebrados son de naturaleza cérnea.
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Las mariposas y otros insectos tienen escamas por todo
el cuerpo. A ellas les deben los colores, en especial los
de las alas. Los bellisimos reflejos metalicos que vemos
en muchas especies no son pigmentarios, sino estructu-
rales, debiéndose a fendbmenos de interferencia de la luz,
como podemos apreciar claramente con el microscopio.
Son debidos a diferentes pigmentos colorantes el rojo,
amarillo, blanco, negro, pardo y algunos verdes.

Las escamas de los peces podemos reducirlas a dps
tipos:

— Las que tienen forma de discos y estan imbrica-
das, y

— Las que tienen forma de placas y estan adosadas
unas a otras, como las losas de un pavimento.

Las primeras, que son las de la mayoria de los peces,
reciben los nombres de:

— cicloidés, si tienen el borde liso, y
— clenoides, si lo tienen denticulado o erizado de es-
pinas. '

Las de la segunda clase, es decir, las que estan ado-
sadas y tienen forma de placa, se llaman placoides y de
ellas sale un aguijon o denticulo dérmico, como podemos
ver en las del tiburén o la lija.

Las de los reptiles son también distintas en unos y en
otros, y en el mismo animal varian de unas regiones
a otras del cuerpo. En la parte de la cabeza suelen tener
forma de placas o escudos y en el vientre la de escu-
detes alargados.
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Escamas de una pescadilla,

EJERCICIOS DE APLICACION

~ Que los nihos hagan preparaciones de escamas de
insectos distintos a los que se hayan empleado
en la explicacién de la laccién y las observen con
el microscopio, haclendo por aescrito una descrip-
cion de Ias mismas.

Dibujar algunas de las escamas observadas.

Hacer composiciones decorativas tomando como mo-
tivos estructuras estilizadas de distintas clases de
escamas.

Explicar por escrito las semejanzas y diferencias
que hay entre las escamas de los insectos, peces
y reptiles.



Todavia estin vibrando en todos los
oidos espafioles las palabras de Pa-
blo VI en la Basflica Vaticana cuando
el 27 de septiembre proclamaba solem-
nemente Doctora de la Iglesia a Santa
Teresa de Jesus, y siguen sucediéndose
los homenajes que las distintas Enti-
dades culturales y religiosas organizan
en honor de nuestra Santa Doctora.

El dfa 15 de octubre culminaron los
actos espaiioles con el celebrado en la
Basflica Nacional de Santa Teresa, de
Ja Plaza de Espana, al que asistieron
Su Excelencia el Generalisimo, el Prin-
cipe Juan Carlos y el Gobierno en
pleno.

Ante la mano de la Santa y algu-
nos de sus escritos originales, la Igle-
sia espafiola, por medio del sefior Ar-
zobispo de Madrid-Alcald, don Casi-
miro Morcillo, y el Estado, a través
del excelentisimo sefior Presidente de
las Cortes, rindieron homenaje a la
primera Doctora de la Iglesia. El acto,
televisado en directo, termind con un
Tedeum solemnisimo a seis voces,
compuesto y estrenado para esta oca-
sién, Pero quizd el homenaje mds ver-
dadero, mds sencillo y de un mayor
aleance espiritual en el tiempo y en
la extension es el que se viene cele-

Del 7 al 12 del pasado mes de sep-
tiembre se celebr6, en Belgrado, el
VIl Seminario Internacional de la
Orientacién  Profesional, organizado
por la Asociacidn Internacionpal de
Orientacion Escolar y Profesional
(A. 1. Q. S. P), sobre el tema general

PLOLOCTOR A DESANTA

TERE
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brando calladamente en todos los Cen-
tros de ensefianza.

Pocos dias antes de la proclamacidn,
el 24 de septiembre (1), se publicé una
Orden del Ministerio de Educacién y
Ciencia para que todos los Centros
espaioles de primaria, media y magis-
terio, oficiales y privados, celebraran
diversos actos durante el mes de oc-
tubre en honor de Santa Teresa. Al
mismo tiempo se anunciaba un gran
concurso nacional para todos los es-
tudiantes de esos Centros, a cuatro ni-
veles diferentes, segin la edad de los
participantes.

Las bases del concurso, el tipo de
trabajos pedidos y las condiciones en
que se realiza son el mejor estimulo
para poner a todos Jos nifios y jéve-
nes en contactp con las obras y la
vida de esta maravillosa y sencilla mu-
jer, ¥ eso es lo que se pretend(a.

El Secretariado de Ja Junta Nacjo-
nal para el Doctorado de Santa Te-
resa ha elaborado unos guiones diddc-
ticos para las lecciones escolares. Son
sugerencias, datos y pinceladas de ja
vida, obras v doctrina de la Santa, de

(1) O. M. de 8 de septiembre de
1970.

distinto estilo segin la edad de los
ninos a los que van destinados, Lo
mds interesante de estos guiones, que
invitan a un trabajo personal, son las
sugerencias para ese trabajo,

Siguiendo las nuevas directrices de
la Ley de Educacién se proponen acti-
vidades de Jas distintas dreas de ex-
presidn, invitando a una participacidn
activa y haciendo una llamada especial
4 la creatividad del nifio por medio de
la expresién literaria, pldstica y la re-
presentacién de escenas y pasajes de
la vida de Teresa.

Los primeros premios, con viajes a
Roma y a otros lugares, son un medio
educativo mds de enriguecimiento per-
sonal para los ganadores,

Asi, entre los homenajes de las Rea-
les Academias y Universidades, el pa-
tronazgo del Colegio de Doctores, el
simpdtico acto de los escritores en Al-
ba de Tormes, junto al sepulcro de la
Santa, y las multiples conferencias, se-
siones académicas, libros publicados,
etcélera, seguramente Santa Teresa se
encontrard a gusto entre los nifios y
sonreird ante las ingenuas creaciones
del castillo interior que realicen los
chicos_de la dllima aldea espafola.

N. M.

ORIENTACION
REUNION BE

ESCOLAR Y

A A L O 8 P

PROFESIONAL
EN BELGRADO

“Qrientacién profesional e informacién
sobre profesiones como factores inte-
grantes de la ocupacién en la realiza-
cién de una polftica activa de emplea
de potencial humano”.

El doctor don José Germain, Direc-
tor de] Instituto Naciona)l de Psicolo-
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gia Aplicada y Psicotecnia, al finalizar
su mandato de cuatro afos como Pre-
sidente de 1a A. 1. 0. 8. P, fue elegi-
do nuevamente para tan alto puesto,
lo que enailtece su valla y su dedica-
cion a la tarea a la que se dedics des-
de siempre con entusiasmo. Recoge-



mbs pdr su interés algunos de los ex-
gemos tratados en su  discurso de
aperiura:

“Bajo todos los regimenes, bajo to-
das Jas culturas y en todas las situa-
ciones pedagogicas v sociales, estos
momentos destacados de la evolucién
del individuo: la adolescencia frente
a los estudios, la edad adulta frente
a la profesién, son de la mayor impor-
rancia. Cada dia se manifiesta mayor
interés en los psicdlogos, socidlogos v
pedagogos que cumplen ia misicn de
orientar. E! progreso de las r1écaicas
psicoldgicas, la expansidn de los estu-
dios socioldgicos, la imporrancia de
los factores econdmicos dan a la orien-
tacién profesional una acrualidad y una
importancia gue nos concierng a todns
directamente.

La explosion demografica, la explo-
siébn pedagdgica parecen guiarncs ex-
clusivamente. Perp son en realidad
nuestros progresos técnicos los verda-
deros gufas de nuestro trabajo y de
su evolucion.

Habiamos de orientacién, pero no
nos ocupamos solamente de un estudio
de las capacidades y de las aptitudes,
ni de Ja colocacién en el puesio de
trabajo gue corresponde, sino que va-
mos mds lejos. Es el individuo como
persona el que nos interesa: sus acti-
tudes, sus reacciones, etc., y es ese ser
individual el que queremos conocer
para facilitar su adaptacién pedagdgi-
ca en primer lugar y su integracién
social a continuacién,

Al hablar del consejero, dijo que
habfa de tenerse en cuenta en primer
iugar e] rdpido progreso y el cambio
evolutivo de la educacién; explosidn
del numero, explosidn de las materias,
explosién de las aplicaciones. Percibir
a continuacién la movilidad profesio-
nal y esta secuencia de los puestos de

La Carta de las Naciones Unidas,
aprobada el 26 de junio de 1945, en-
tré6 en vigor el 24 de octubre del
mismo afo.! Esta fecha ha quedado
dedicada al Hia de las Naciones Uni-
das vy en 1970 se cumple su XXV ani-
versario.

Las Naciones Unidas tienen como
fines “manteper la paz y la seguridad
Internacionalag, y con este fin tomar
medidas colectivas eficaces en vista de
prevenir y apartar las amenazas a la

trabajo estudiada por Super: después
ver las circunstancias individuales y
sociales que las determinan, y poder,
en fin, aportar el remedia que las con-
diciones del individuo y las circuns.
tancias profesionales vy sociales acon-
sejan. A continuacidn, apoyarse no so-
lamente de un modo prdctico, sina de
un modo tedrico en el progresn de la
psicologia y de 'a psicologia aplicada
en estos ultimos afios, v acruar de for-
ma que los resultadoas de .1s explora-
CIONEs sean \istas ¢ inte.pretadas a
traves de esta concepcidn adividual y
social} a la que se ha heche referencia
anteriormente,

Tenemaos necesidad de uma teoria
Tespectd a los fests, respecty ar indi-
viduo, respecto al empleo.

Respecto a los “tests”, una ccoria de
la orientacion debe comprender todas
las categorias y situaciones pecagosgi-
cas y sociales. Para lograrly es pre-
ciso una estrecha colaboracion con los
pedagogos. El consejero, el psichlogn
debe estar presente, no solamente en
los medios en los que su labor es ne-
cesaria, sino en aquellos en los que
jas directeices de la ensefianza son es-
tudiadas y elaboradas.

Respecto ol individuo se debe ir mas
alld de los conceptos, de las diferen-
cias individuales para considerar el
desarrollo. No se trata como antes del
criterio laboral: apritudes-profesién,
sino de} mds amplio y mds profundo
de la evolucidn, del desarrollo; cs de
una exploracion continug de la que
debemos hablar si se guiere hacer una
iabor dtil, tanto para el individuo co-
mo para la sociedad. El individuo cam-
Lia tanto desde el punto de vista fisi-
co vy fisiolégico, que desde el punto de
vista psicoldégico. La adolescencia, la
juventud, no son mds gue momenias
a lo largo de esta evolucion, a travis

de la cual debemi,s mantener nuestra
alencién vigilante para elegir los tests
que sean diferentes en cada circuns-
tancia y ser sensibles no solamente a
la' eclosion de las actitudes, sino tam-
bién, v sobre todo, a esta eve acion
emocional que estd en la base d¢ 1odos
los datos que la exploracién va a faci-
litarnos,

En fin, respecto al empleo, que ya
no se concibe como un ensambiaje de
las aptitudes con las caracteristicas
de! empleo, sino como una actividad
inserts en un mares sociai en €] senn
del cual el individuo va a continuvar
su propio desarrallo, el desarrollo de
su personahidad . Hasta abora el conse-
jero parecia haber terminado su wisicn
en este ensamblaje. Su empleo ya no
es estdlico, como no o oes o que le
roded. COMO RO €S S propia persani-
lidad. Ya no es, por anto, senciliamen-
te la profesion, como no o es ‘a inte-
ligencia, comd ne son las apritudes,
etcétera: es: ndiduo, personaiidad
y socredud.

El individuo gque cambia, como toda
maleria viva y al que la ley del apren-
dizaje condiciona, y la socwedad, jue
evoluciona en funcidn de faciores eco-
ndmicos, politicos y socailes.

La orientacion continua, de la que
desde hace tiempo he venido hablan-
do; este proceso de orienturisn, COMO
Jo denomino sdhora; process continao,
puesto cue Ullimamente va a condi-
cionar la o eptacton,

La orientacion profesional no es una
1(cnica tangencial que estudia al indi-
viduo en un momento determinado ce
su vida escolar, de su ensefianza pro-
fesional, de su aprendizaje, sino €Omo
un proceso que desde la escuela acom-
pafia al sujeto a Jo largo de su forma-
cién.”

M. ]. A,
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paz y reprimiento de acto de agresion
u otra ruptura de la paz; realizar, por
medios pacificos, conforme a los prin-
cipios de la justicia y del derecho in-
ternacional, el ajuste o el reglamento
de las diferencias o de las situaciones
de cardcter internacional susceptibies
de llevar a una ruptura de la paz.
Desarrollar entre las naciones rela-
ciones amistosas fundadas en el res-
peto del principio de igualdad de de-
rechos de los pueblos y de su derecho
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a disponer de ellos mismos, y tomar
todas las medidas pertinentes para con-
solidar la paz del mundo.

Realizar la cooperacicn interaicional
resoiviendo los problemas internacio-
nales de orden economico, social, in-
telectual o humanitario, desarrollando
y ectimulando el respeto de los dere-
chos del hombre y de las libertades
fundamentales para todos, sin distin-
cién de raza, de sexo, de lengus o de
religion.
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Ser um centro donde se armonicen
todos los esfuerzos de las naciones
hacia estos fines comunes (art. 1.° de
la Carta).

Entre las Instituciones especializa-
das de las Naciones Unidas figura la
UNESCO, que tan importante papel

Al proclamar 1970 Afio Internacio-
nal de la Educdcién y, al propio tiem-
po, aflo de la iniciacion del Segundo
Decenio de las Naciones Unidas para
¢l Desarrollo, la Asamblea General de
las Naciones Unidas subrayé implici-
tamente los vincules que existen entre
e] desarrollo y la educacidn.

Los objetivos enunciados en la reso-
lucidn de la Asamblea General y en
la estrategia del desarrollo propuesta
por el Comité de Planificacion del
Desarrollo (CPD) para los afios 70, en
lo que respecta a la educacién y, en
particular, a la educacién permanente,
coinciden, En efecto, el CPD subraya
que la educacidén, poderoso instru-
mento de crecimiento econdmico, en-
globa no solamente la ensefianza como
transmisién de conocimientos, cuyo
desarrollo es ya capital para mejorar
el futuro de la humanidad, sino tam-
bién el fomento de una actitud que
permita a nuestras sociedades asumir
plenamente sus dimensiones cientifica
y cultural. Fijarse ese objetivo es, en
verdad, hacer hincapié en la necesidad
de una educacién permanente.

Cuando los promotores del AlE ha-
blan de investigacién pedagdgica, de

Comao una contribucién espafiola mds
al Afto Internacional de la Educacidn,
se va a celebrar en nuestro pafs, a me-
diados del mes de noviembre, la
II Asamblea Nacional de la OMEP.

Las Delegaciones Provinciales de la
OMEP y todos sus socios recibirdn en
su momento las correspondientes ins-

desempefia en €l mundo de la educa-
cién, de la ciencia y de la cultura.

El edificio que alberga a la Organi-
zacibén es una construccién ya carac-
teristica de la ciudad de Nueva York,
v en su frontispicio figuran las pala-
bras de Isafas: “Con sus espadas for-

jardn arados; con sus lanzas, podade-
ras; ninguna nacién alzarg, la espada
contra la otra, ni aprenderdn mds las
artes de la guerra.”
Actualmente la integran ciento vein-
tiséis pafses miembros.
A.

ANO INTERNACIONAL DE LA EDUCACION Y SEGUNDQ. DECENIO
DE LAS NACIONES UNIDAS PARA EL DESARROLLO

educacién comparada y de estudio de
nuevos métodos e instrumentos de en-
sefianza, los miembros del CPD, que
saben igualmente cudn importante es
concebir los sistemas de ensefianza en
funcién de las exigencias del desarro-
llo, declaran que el objetivo debe
consistir en preparar a la nueva gene-
racién para las importantes tareas que
la esperan, comenzando por los nifios
de edad pre-escolar. Conscientes de
que Ja ensefianaz rinde sus resultados
a largo plazo, los miembros del CPD
consideran que es posible, no obstante,
elaborar un programa de ensefianza
capaz de aumentar la productividad a
corto plazo.

El CPD insiste en tres puntos pri-
mordiales que coinciden con los obje-
tivos del AIE, a saber:

Revisar los programas y partir de
conceptos nuevos, tanto para garanti-
zar una elevacién de las calificaciones
que esté en armonia con el ritmo cre-
ciente de las actividades y con las ra-
pidas transformaciones consecutivas al
progreso técnico, como para aumentar
la eficacia de las inversiones destina-
das a la educacion,

Asignar a la educacién de adultos
un alto grado de prioridad.

Conceder una atencién particular a
la ensefianza agricola.

Por altimo, y para limitarse a lo pri-
mordial, los miembros del CPD piensan
proponer en 1970 a la Asamblea Ge-
neral de las Naciones Unidas, al mis-
mo tiempo que los objetivos preceden-
tes, el incremento de la ayuda inter-
nacional para mejorar la ensefianza
técnica en los paises en vias de des-
arrollo.

Asi, pues, la complementaridad de
los objetivos, la coordinacién de los
esfuerzos, la coincidencia en las fechas
de iniciacién, hacen que esas dos ope-
raciones de gran envergadura coinci-
dan en una misma accién y soliciten
en todos los paises una idéntica mo-
vilizacién de las energias.

De ahi que progrese la idea de pre-
ver desde ahora, para-el afio 1980, al
finalizar el Segundo Decenio, un se-
gundo Afio Internacional de la Edu-
cacién, que entonces permitirfa apre-
ciar el camino recorrido y definir las
estrategias en materia de educacién
(AEI, Boletin Unesco).

CONSEJO MUNDIAL Y II ASAMBLEA NACIONAL DE LA OMEP

trucciones e invitaciones para su par-
ticipacién activa.

Los termas a tratar serdn esencial-
mente dos:

1.¢ Constitucién de Delegaciones.
2, Valor educativo del juego.
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Este punto segundo coincide con «l
tema a estudiar por la OMEP du-
rante el bienio 1969-1971.

Por otra parte, Madrid ha sido ele-
gido por el Comité Mundial de la
OMEP como sede del préximo Conse-
jo Mundial. Posiblemente ello tendrd
lugar a continuacién de la clausura de



la II Asamblea Nacional. A dicho Con.
sejo asistirdn personalidades de todo e}
mundo, muy destacadas en Educacién
Pre-escolar. Habrd con tal motive ex.

En " el mes de noviembre ten-
drd lugar en La Corufia el Seminario
Internacional Iberodidacta I, organi-
zado por el Ministerio de Educacién y
Ciencia, en colaboracién con la Ofici-
na de Educacién Iberoamericana. En
él se reunirdn expertos de los distin-
tos pafses hispanoamericanos y de Es.
paila, y el tema del mismo versard
sobre la problemdtica de la Educacién
Especial.

El director del mismo es el ilustri-

La Comlsién Catélica Espafiola de
la Infancia, de acuerdo con sus fines
y trayectoria, en sesién celebrada e)
pasado 30 de junio por el pleno de
la misma, ha formulado las signientes
recomendaciones:

1.2 Siempre que sea posible el nifio
serd atendido en el hogar de
sus padres o en el de parjentes
que los sustituyan.

2.2 Para los que sea imprescindi-
ble recurrir al internamiento en
una institucién, ésta deberd
construirse o estructurarse de
forma tal que, a través de gru-
pos reducidos, desarrollen una

posiciones sobre actividades pre-esco-
lares y del juguete educativo, visiias
a Centros Pre-escolares y un Concurso
Nacional de Pintura y Dibuja.

Este Consejo Mundial estd patroci-
nado por nuestro Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia y la Direccién Gene-
ral de Ensefianza Primaria.

IBERODIDACTA 11

simo seflor subdirector general de
Orientacién Pedagdgica, don Luis Bu-
ceta, y los puntos principales que se
han de tratar por las seis Comisiones
que se constituiran a tales efectos son
los siguientes:

Comisién 1.*: Problemdtica general

de' la deficiencia.
médico

Comisién 2.*: Diagndstico

de los deficientes.

Comisién 3.:

Diagndstico psicold-

gico de los deficientes.,

Comisidn 4.8;

Programas generales

de deteccidn de deficientes.

Comisién

5.%:  Institucionalizacion

de los deficientes.

Comisién 6.2:

Coordinacicn de la

proteccion y orientacion de los defi-
clentes,

RECOMENDACIONES DE LA COMISION

DE LA INFANCIA

CATOLICA ESPAROLA

vida lo mads semejante a una fa-
milia normal, estando a cargo
de figuras parentales.

3.2 Que se respeten al midximo los
lazos y vinculos familiares, no
sélo en relacién con los padres,
sino también entre los herma-
nos que carezcan de un hogar
familiar normal. (Conclusién de
la Oficina Internacional Catd-
lica de la Infancia. Roma, fe-
brero 1965.)

42 Que el situar grandes comple-
jos distanciados de las zonas
urbanas actualmente no se con-
sidera convenientg, pues supone
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S.I.I

6.*

marginar a una categorfa espe-
cial de menores y dificulta la
.otal integracién familiar y so-
zial de los mismos.

Que las instituciones existentes
de gran tamafio ¥ que es nece-
sario seguir utilizando procu-
ren disminuir los peligros del
gigantismo dividiendo el edifi-
cio en departamentos mads pe-
queiios, donde se alojen grupos.
de menores que, en lo posible,
lleven vida independiente unos
de otros.

Que los menores acogidos en
las instituciones tengan amplias



relaciones con el exterior en la
forma mds normal posible y se
procure se integren en la comu-
nidad que los circunda, median-
te un adecuado servicio social.

La Obra de Cooperacién Apostélica
Seglar Hispano-Americana (OQOCASHA)
convoca el XXII Cursillo femenino de
preparacién misionera de seglares para
el Apostolado en Hispanoamérica. Las
bases son las siguientes:

12 El Cursillo comenzard el 10 de
septiembre y durard hasta e}
20 de diciembre. En régimen
de internado, en el Centro Ma-
ter Ecclesiae. de Madrid

DECRETO 2459/1970, de 22 de agos-
to, sobre calendario para aplicacién
de la reforma educativa.

Dispone la implantacidn gradual dei
sistema educativo establecido en fa
Ley General de Educacidn y la extin-
cién de los anteriores plapnes de estuo-
dios (Educacién General Basica, Ba-
chillerato Unificado y Polivalente, Cur-
so de Orientacién Universitaria y For-
macion Profesional de 1% y 2.% grado),
asi como la implantacién de la gra-
tuidad en los niveles educalivos de
Educacién Preescolar, Educacién Ge-

72 Que se tenga en cuenta que
atin mas importante que los edi-
ficios y la organizacion material
es la cuestién de un personal
cualificado con el que se ha

de contar en nimero suficien-
te, que ha de poseer gran voca-
cién, competencia y con posibi-
lidad de trabajar en equipo.

XK1 CURSILLO FEMENING DE LA OBRA DE COOPERACION

APOSTOLICA SEGLAR

HISPANO-AMERICANA (OCASHA)

2.2 El plazo de inscripcidn se abre

el 1 de mayo hasta el 1 de
agosto.
3+ Podrdn tomar parte en é] las

sefioritas que teniendo las con-
diciones necesarias para el Apos-
tolado misionero  deseen  ejer-
cerlo, por cinco afos prorroga-
bles, en Hispanoamérica.

Entre las condiciones necesa-
rias se reguiere especinimente:
salud normal, equilibrio psico-

légico, madurez humana y cris-
tiana, capacidad profesional y
espiritu apostdlico.

4+ Con los equipos que se formen
se atenderdn peticiones recibi.
das de Argentina, Honduras,
Guatemala, Chile, Papamd, El
Salvador, Republica Dominica-
na y Uruguay.

-l
T

Para informacién y peticion de
plaza: seforita directora de
OCASHA, Bosque, 9 Madrid-1

t.A REFORMA EDUCATIVA,

R MARCHA

neral Basica y de Foarmacién Profe-
sional de primer grado.

Durante el Cursp 1970-71 se impar-
tirdn Jas ensefianzas correspondientes
a la Educacién General Bdsica, eur-
sos 1.9, 2.9, 3.2 y 4.° y Formacién Pro-
fesional: periodo transjtorio de ense-
flanzas de adaptacidn y transicion parg
los alumnos que no tengan el titulo de
Bachiller Elemental y para aquellos
otros mayores de catorce afios que no
superen la prueba de nivel

(B. 0., del E. de 5-9-70.)
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DECRETQ 2480/1970, de 22 de¢ agos-
to, sobre ordenacién del curso ¢n el
afo académico 1970-71.

Dispone que el curso comprenderd
doscientos veinte dias lectivos, inclu-
yendo las fechas de los exdmenes o
pruebas de evaluacién. Las horas de
trabajo semanales se distribuirdn de
lunes a viernes, ambos inclusive. Sin
perjvicio de lo anterior podrdn orga-
nizarse con cardcler voluntlario activi-
dades extraescalares en Jos dias oo
lectivos. Se refiere también ] Decreto



a las enseflanzas en la Educacién Ge-
neral Bdsica, habilitacién de centros y
profesorado, expediente académico y

valoracién del rendimiento educati-
vo, alcance de la gratuidad, etc.

(B. O. del E. de 7-9-70.)

CORRECCION de errores del Decreto
2480/1970, de 22 de agosto, sobre
ardenacién del curso en el afio aca-
démico 1970.71.

Se transcriben "a continuacién las
opartunas rectificaciones:

“El nimero dos del articulo prime-
ro debe decir: “Durante el préximo
curso las horas de trabajo semanales
se distribuirdn de lunes a viernes, am-
bos inclusive, Sin perjuicio de lo an-
terior, los sdbados podrdn organizarse
con cardeter voluntario actividades
educativas extraescolares y, en dicho
caso, podrdn computarse a efectos de
dfas lectivos.”

DECRETO 2481/1970, de 22 de agos-
to, sobre Cenlros experimentales y
autorizacién para la experimentacién
en Centros ordinarios.

Dispone que bajo la inmediata de-
pendencia y supervision de cada Insti-
tuto de Ciencias de la Educacidn exis-
tirdn Centros experimentales pilotos de
Educacién General B&sica, Formacién
Profesiona! de primer grado, Bachille-
rato, Formacidn Profesional de segun-
do grado, Educacién Especial y For-
macién del Profesorado de E. G. B,,
con ¢! fin de ensayar, antes de su im-
plantacidn general, las enseflanzas pre-
vistas en la ley General de Educa-
cién,

{B. O. del E. de 7-9-70.)

DECRETO 2618/1970, de 22 de agosto,
sobre sustituciéon de las actuales
pruebas del grado de Bachiller Ele-
menta)l y establecimiento de la eva-
luacién continua del rendimiento
educativo de los alumnos.

Dispone que las pruebas del grado
elemental del Bachillerato General, La-
baral o Técnica se realizardn por il-
tima vez, con arreglo a las normas en
vigor, durante el afio académico 1969-
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70, en una convocatoria extraordina-
ria que tendrd lugar en los meses de
enero y febrero de 1971. Las pruebas
de grado correspondientes serdn susti-
tuidas par un sistema de evaluacién
continua que se llevard a cabo en los
propios Centros y con intervencién di-
recta de la Inspeccién Técnica de Edu-
cacion,

(B. 0. del E. de 19-9-70.)

ORDEN de 15 de septiembre de 1970
por la que se regula el acceso a los
estudios universitarios de los mayo-
res de veinticinco afios que no ha-
yan cursado el Bachillerato.

Dispone que los mayores de veinti-
cinco afos que, no habiendo cursado
los estudios de Bachillerato, superen
las pruebas reglamentarias, tendrdn ac-
ceso a las Universidades e Institutos
Politécnicos Superiores del Estado.
Dichas pruebas serdn juzgadas por
una Comisién examinadora designada
libremente por el Rector de la Uni-
versidad o Presidente del Instituto Po-
litéenico Superior respectivo, oido el
Instituto de Ciencias de la Educacién
del Distrito.

(B, O. del E. de 21-9-70.)



OSTERRIETH, Paul: Psicologia infantil,
2.* edicién de la 6.* francesa. Ver-
sidn espafiola de Gonzalo Gonzalvo.
Ediciones Morata. Madrid, 1970, 195
paginas.

La obra analiza en seis capitulos los
principales rasgos del desarrollo infan-
ti}, desde la fase prenatal y el naci-
miento hasta la “madurez infantil”, de
nueve a doee afios aproximadamente,
No se dirize este libro a especialistas
en psicologia infantil; tiene una pre-
tensién mds modesta: dar upa idea
muy general y conhcisa del desarrollo
del psiquismo del nifio hasta el inicio
de la pubertad. Principalmente piensa
el autor en los padres, asistentes so-
ciales, educadares, estudiantes y, en
general, en cuantos quieren asomarse
a este campo singularmente dificil de
la psicologia del nifio. No hay, por
ello, aportacienes originales del autor,
sino una sintesis acertada de los me-
jores tratados de esta materia, susci-
tando, a cada paso, problemas que han
de estudiarse con mds detenimiento en
las fuentes bibliogrdficas de arigen, a
las gque constantemente se remite al
lector. Al final del libro se incluye
una sumaria bibliografia, completada
con publicaciones que ha anadido la
version espafiola, sin dnimo algunp de
resultar exhaustivas.

A lpo larga de estas pdginas se apun-
tan sugerencias prdacticas, de cardcter
pedagdgico, itiles para padres y edu-
cadares, de cardcter muy personal en
muchas ocasiones y avaladas por la
gran experiencia del autar, profesor de
Ia Universidad de Bruselas y autor de
numerosos libros destinados al nifia,

En suma, un libro ameno, clara y-

comprensivo, dedicado preferentemen-
te al estudie introductorio de la evo-
lucidn psicoldgica infantil.

R.

Vega (de) Y RELEA, ].: El Director
Escolar ante el nuevp planeamiento
de kg Edycacicn Espefiola. Editorial
“Escuela -Espaiiola” (Colec. Educa-
(‘iggéu;o al dia), 152 pdgs., Madrid,

El momento singular por el que atra-
viesa Espafta en cuanto a su desarrollo

cyltural y econdmico, el hecho de gue
se estd elaborando la Ley de Educa-
¢ién, en la gue la “general y basica”
ocupa un lugar preferente, y para cuyo
éxito-—segun dice el propio autor—el
Director Escolar se convierte en pieza
clave, es el motivo que le ha jndu-
cido a volcar en este pequefioc aunque
apretado volumen toda la dilatada ex-
periencia que como Jnspector tiene Ju-
venal de Vega. Y no con dnimo de
“pontificar, sino de suscitar”, y a fe
que Jlo consigue porque, ademds de
justificar la funcién del Director con
todas las consideraciones de tipo cld-
sico o tradicional, incluye otros pro-
blemas de verdadera actualidad, como
son los enfoques que da a los capitulos
finales, muy especialmente los dedica-
dos al Director como planificador, e}
Director como investigador y supervi-
sor, el Director y las relaciones hu-
manas y el Director y las técnicas del
“counseling”,

El libro se abre como un esbozo
de los rasgos caracteristicos del nuevo
planeamiento educativa, y despuéds de
definir la funcidn del Director Esco-
lar y tipos que pueden darse, se jus-
tifica su necesidad y d~signacién con
alusion a las competer. 5 que le in-
cumben,

En definitiva, esta publicacién, a
fuer de su actualidad, viene a cons-
tituir una aportacién digna de tenerse
en cuenta en e} mamentp en que un
nueva sistema escplar se estd alum-
brando, ya que contiene sugerencias
gara la opinién pyblica, para los pro-
esionales de la ensefianza y para la
Politica ¥y Administracién Escolar.

A. P.

Enxny, P.: L'enfeur dans la pensée tra-
ditionnelle de [l'Afrique Noire, Pa-
ris. Le Livre Africain, 1968, 197 p4-
ginas

Segiin palabras del autor, el estudio
del nifio del Africa Negra de un moda
vdlido np puede levarse a cabo si no
se cumplen dos condiciones: que se
aborde en su totalidad y que se avan-
ce simultineamente en las diferentes
vias de aproximacion, biolégica y mé-
dica, psicoldgica, socioldgica, pedagé-
gica, etnoldgica; que se trate de com-
prender la logica interna de su des-
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arrollo, v gue se renpncie a estudiarlo
en funcién del nifio de otro conti-
nente vy en constante referencia a éste,

El nifio es considerado desde todos
los puntos de vista como un ser a la
vez joven y viejo, con una plenitud
de virtualidades en relacion con su
cardcter incoativo con todo lo gque en
e] universo se encuentra en estado de
crecimiento, salido de un mundo mis-
terioso y buscando el integrarse entre
los humanos. “De una cultura a otra
se acentila diferentemente los diver-
sos €lementos que componen su ima-
gen, pero éstos permanecen idénticos
porque todos los hombres viven funda-
mentalmente las mismas experiencias.”

Este trabajo corresponde al conteni-
do de un curso en el Instituto de Et-
nologia de Estrasburgo en 1966-67.
Contiene los siguientes capitulos:
1. (Se puede hablar de paidologia afri-
cana?; IL El nifio y el cosmos; IIL
Infancia y plenitud; IV. Continuidad
y novedad; V. Del otro mundo a és-
te, ¥y VI. Perspectiva.

Al final de la obra figura una ex-
tensa bibliografia, asi como indices de
autores citados, de etnias y de nom-
bres de lugares, y analitico de ma-
terias.

M.* JOSEFA ALCARAZ LLEDO

SErRrRaNO DE HarO, A.: Deontologia
del Inspector de Ensefanza Prima-
ria, Edic. Paraninfo. Madrid, 1970,
148 pdgs.

La pluma hdbil e incansable de Se-
rrano de Haro no ceja en el empeiio
de seguir dia a dfa ofreciendo a Maes-
tros, Directores e Inspectores nuevos
motivos para la reflexién pedagdgica,
y ello continuando la linea iniciada
hace va quince afios con su publica-
cldn Une funcion al servicio del Es-
pirgsu. La Inspeccién de Ensefianza
Primaria, sélo que ahora nos ofrece a
los Inspectores nuevas aportaciones y
sugerencias siempre vidlidas v siempre
vah.osas, ¥ muy especialmente para los
aspiranies a dicha funcién o los que
se inician en ella, va que el tacto y
la mesura con que se tratan aqui los
principales escallos que se presentan
al Inspector ¥ su modo de resolver-
los, constituyen una verdadera leccidn

para todos, experimentados y no expe-
rimentados.
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Este libro, cuya publicacién ha sido
patrocinada por la Hermandad de Ins-
pectores de Ensefianza Primaria del
Estado, comprende XIII capitulos, y
en ellos se consideran los deberes y
obligaciones del Inspector como pro-
fesional, sus relaciones con la Admi-
pistracién Escolar y autoridades pro-
vinciales y locales, as{ como para con
la Iglesia y sociedad en general. Y todo
ello de modo tan atrayente que se
lee de *‘un tirén”. Por otra parte, el
formato (17 X 12 cm.) hace de tal pu-
blicacién un libro casi de *bolsillo”,
como si el autor hubiese querido asi
facilitar su manejo y disponibilidad “in
acto” para la meditacién y reflexién.

A P

WERNER CORRELL: E! aprender. Edi-
toria]l Herder. Barcelona, 1969,
14,4 X 22,2 cm., 312 pdginas.

Consta de dos partes esta obra: la
primera dedicada a los fundamentos
psicolégicos del aprender; la segunda,
a la problemdtica pedagdgica del mis-
mo. La fundamentacién del aprender
la examina Correll desde los puntos
de vista de la reaccién condicionada
(Pavlov, Guthrie, Liddell), del error
en el intento y éxito (Thorndike, Hull
y Shinner), y del aprender como pe-
netracién comprensiva (psicologfa de
la forma), exponiendo una tentativa de
sfntesis entre esas tres teorfas del
aprendizaje. Como conclusiones, toma-
das de su interpretacidn psicolégica
del aprender, se detiene Correll en el
andlisis de la importancia de cuatro
factores: la maotivacidn, la madurez,
la transferencia y el condicionamiento
sacial, que determinan la eficacia del
estudio, de la retencién y del olvido.

En la parte segunda, dedicada a la
aplicacion pedagdgica de las conclusio-
nes de la primera, destaca el estudio
de las perturbaciones del aprendizaje,
condicionadas por la escuela, por la
distinta situacién famillar en que se
encuentra el alumno, por el amblen'te
soclal extraescolar y por las peculia-
ridades personales del niflo. Ante la
pregunta {qué hacer con los alumnos
retrasados que jamds logran seguir el
ritmo de la clase?, el autor hace unas
acertadas sugerenclas sobre la prayec-
clén del maestro autoritario, déspota
o abandonado en el procesa de apren-
der; de la propia familia (rota, desave-
nida, abandonada, ambiciosa, protec-
clionista) y de la propia constitucién
del nifio (nervioso, con defectos orgé-
nicos, patoldglcos, inmaduros), como
fuente de tratamientos bien diferen-
ciados.

Obra de indudable interés tanto por
sus atinadas orlentaciones coma por la

mvitac@én' que hace a los educadores
para individualizar el proceso del
aprel:ldlla)e. ¥a que el tratamiento igua-
latorio puede ser fuente de lamenta-

bles errores docentes y fracasos en el
alumno.

R.

Loverr, K.: Diddctica de las matemd-
ticas I(Sus bases psicolégicas). Tra-
du(‘:c_lon de Q. Sdnchez Manzano.
Ediciones Morata (2.* ed.). Madrid,
1969, 200 pgs.

El. éxito que en su dia alcanzé esta
puphcacién de Lovell, traducida al es-
pa{lol por O. Sdnchez Manzano, se re-
fleja en esta segunda edicién, y es
que, como se decia en el prélogo de
la primera, *“cada época tiene sus exi-
gencias y el signo de la nuestra busca
la eficacia”. Para ello, en el campo de
la moderna matemdtica han tenido que
conjuntar sus progresos la Psicologia y
la Diddctica; buena prueba es este
pequefio tratado de diddctica especial,
que para justificarse ha tenido que
arrancar de las teorfas de Piaget so-
bre el pensamiento cuantitativo. Apar-
te, claro estd, de tener en cuenta tam-
bién a Vinacke, Brown, Bartlett, Die-
nes y otros.

Aqul se exponen magistralmente las
bases ldégicas de los nimeros y de la
cantidad en general, aplicada a la ma-
teria, al peso, al espacio, a la longitud,
dreas y voltimenes, destacindose como
muy interesantes para los profesores
de matemdticas los capftulos III y 1V,
en los que se describen diversos mé-
todos, desde los puramente verbales
hasta los mds activos o representantes
del “learning by doing”, incluidos los
de Cuisenaire y de Dienes.

En esta segunda edicidn se incluyen
como novedades los Cuestionarios Na-
cionales para la Enseflanza Primaria en
su drea propiamente matemitica (ocho
cursos) ¥y una addenda bibliogrdfica de
Gonzalo Gonzalvo.

A P

MuriLLe REvVELES, José A.: La Re-
forma Educativa Mexicana. Omeba.
Pedagogos de América. Editorial Bi-
bibliogrdfica Argentina, 1968.

Este volumen, encuadrado en la se-
rie del Departamento de Ensefianza
de Unesco, comprende ocho partes
bien diferenciadas. Las dos primeras
tlenen un contenido de fundamenta-
cién del sistema con sus anteceden-
tes histérico-politicos, esbozdndose en
ellas las caracteristicas bdsicas de la

41

reforma, En la tercera se expone el
esquema general del plan educativo,
con detalle de la estructura y fines
de los programas, y la tabulacién de
actividades de educacién primaria en
México.

La cuarta y quinta parte tienen ya
su matiz de desarrollo del plan, pues
su contenido se vuelca sobre el estu-
diq cientffico de las unidades de tra-
bajo educativo, vistas a través de la
escuela antigua y la moderna, inclu-
vendo también su planificacién.
‘Ademés aborda la metodologia ¥
técnicas del aprendizaje de la lectura
y escritura globalizadas, centrando su
atencién de forma especial en los pri-
meros afios de la escuela primaria.

La evaluacién del trabajo escolar,
del aprendizaje y la obtencién del
aprovechamiento escolar del grupo es
el objetivo del sexto capitulo. En los
dos ultimos se tratan las prdcticas es-
colares en relacién con el plan de ac-
tividades diddcticas y la confeccién de
tests o memorias que refrendan el tra-
bajo profesional.

Se completa esta visién panordmica
con informacion de interés para los
maestros sobre orientacién ocupacio-
nal y la coordinacién de programas
de los diversos organismos del Estado.

El propio autor hace una compara-
cién entre la estructura y fines de los
programas de educacién primaria de
México, precisada en los términos si-
guientes:

Con el antiguo programa se estu-
diaba a través de materias y horarios
fijos que desembocaban en conocimien-
tos abstractos sin saber hacer nada,
y, en el mejor de los casos, en cul-
tura. Como medio se utilizaba el in-
telectualismo a través del verbalismo,
el conccimiento por el conocimiento
mismo, saber para no poder hacer
nada prédctico y constituir una carga
total.

Sin embargo, el nueve programa se
basa en la actividad planeada sin ho-
rarios fijos ni materias especificas,
sino por dreas o capltulos; esto se tra-
duce en experiencias que desembocan
en una capacidad dtil y en cultura, si
es que no concluyen en una profesién,

Los medios a utilizar son la activi-
dad, objetividad y funcionalidad—ha-
cer para saber—, que capacita al indi-
viduo para ser capaz de resolver sus
problemas econdmicos y sociales,

Las metas de los nuevos programas
son: actividades, que abarcan conoci-
mientos ,habilidades, hdbitos y actitu-
des, que se traducen en aptitudes y
capacidades.

“1saBeL Diaz ARNAL



Houchron, Harold, y TREGEAR, Peter,
editores: Community schools in de-
veloping countries, Hamburg. Unes-
co. Institute for Education, 1969, 96
péginas.

En 1968 el Instituto de la Educa-
cién de la UNESCO en Hamburgo or-
ganizé una conferencia internacional
para tratar el tema “La escuela y.la
comunidad”, a la que asistieron vein-
titrés expertos especialistas en educa-
cién de Africa, Asia, Europa, Latino-
américa y los Estados Unidos de Amé-
rica.

Los expertos, distribuidos en cuatro
grupos, estudian, respectivamente, la
posicién del maestro en relacién con
la comunidad, examinando especial-
mente su stalus social y politico, los
medios que deben emplearse para Ob-
tener la cooperacign de la comunidad
y de otras instituciones con la escue-
la, y ampliar y subrayar en esta esfera
de actividades el-papel del maestro,
etcétera, etc.

En el 1I cap(tulo, dedicado al estu-
dio de la Escuela y la Comunidad,
considera tres aspectos fundamentales:

a) como una institucién educativa,
juzgada con criterios educativos;

b) como un instrumento de ‘des-
arrollo” local y nacional; y

¢) como un centro para la educa-
cién y preparacién de los miem-
bros de la comunidad que so-
brepasen la edad normal escolar.

El siguiente capitulo III, "El pro-
grama”, y por dltimo, el 1V, “La edu-
cacidn del maestro”, presenta de un
modo prdctico las posibilidades de la
escuela en este aspecto de tan 4ran
interés para los pafses en vias de des-
arrollo.

En Apéndices se describen las expe-
rienclas en diferentes lugares: Tanza-.
nia, Jamalca, Andes, Filipinas, Cumbe:r-
land, Alto Valta, Nueva Guinea,

M. JasgFA ALCARAZ LLend

Catalogue des Documents Audio-Vi-
suels pour la formation des maitres.
“Sérle Complémeniaire”. Consell de
la Coopérarion Culturelle du Conseil
de I'Eumpt, 1970, 196 pags,

Este catdlpge proporciona informa-
ciones detaladas acerca de los films
fljos, de las vistas fijas, los films cine-
matogrdficos, los medios sonoros que
estdn comsagradas a Jos lemas  si-
guientes:

Historia de la educacién, organiza-
¢idn de la enseflanza, métodos de edu-
eacidn, psicologia del nido y psicope-

dagogfa técnica educativa, informacién
escolar y profesional, ensefianzas espé-
ciales.

Dos capitulos tratan de los progra-
mas de radio y de television.

Estas informaciones, coordinadas por
M. Lefranc, son muy itiles para cono-
cer los documentos audiovisuales que
existen en FEuropa para la formacién
del profesorado.

Garcia Hoz, Victor: El nacimiento de
la intimided y otros estudios. Ma-
drid, Rialp, S. A., 1970, 174 pdgs.

En esta obra, bajo el titulo del pri-
mero de los cinco trabajos que se
rednen en ella, se incluyen, entre otras,
“Pa soledad y la vida del maestro”,
“Concepto cristiano de la escuela de
la vida” y *La alegria y el dolor de
la educacién”, trabajos en los que se
destacan un acusado matiz psicolégico
y, segun frase del autor, “pretenden
avistar no los fenémenos y problemas
de tipo exclusivamente intelectual. sino
aquellos otros mds profundos, en los
que el ser todo del hombre aparece
comprometido”.

El nacimiento de la intimidad es el
hecho constitutivo de la adolescencia;
lo gque se descubre en la adolescencia
es la intimidad definida como el “con-
junto de contenidos psiquicos en tanto
que percibidos como interiores”, y al
propio tiempo es la adquisicion de ca-
pacidad para la vida interior,

En La soledad y la vida del maes-
tro, el doctor Garcfa Hoz reflexiona
acerca del aislamiento del maestro ru-
ral, estudiando la problemdtica espe-
cial que plantea el ruralismo como si-
tuacién de éste, afirmando que la ra-
z6n principal, tal vez la unica, por la
que el maestro rural es distinto de
cualquier otro maestro es la soledad,
y ésta constituye un factor negativo
en la profesidn magistral, que puede
dar lugar al aburrimiento, la nostalgia
v la angustia, Esta situacién negativa
puede el hombre convertirla en oca-
sién maravillosa para expansién de su
ser, para una vida mds eficaz; pero
“para que la soledad sea ambiente
adecuado de vitalidad necesita el maes-
tro, ademds de los estimulos comunes
a cualquier hombre aislado, medios de
establecer una comunicacidén periddica
que le permita sentirse solidario y
asistido por quienes viven entregados
a la misma tarea™.

Acerca del conrcepto cristiano de la
escuela de la vide, considera que “la
escuela de la vida" na tiene en si sen-
tido exclusivamente materialista o {dea-
lista, naturalista o sobrenaturalista,
sing que su contenido depende de lo
que se incluye en la nocién de vida.
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En primer lugar es escuela para la

vida, pero también es escuela por la
vida; la vida, fin ¥y medio de la es«
cuela.

En la alegria y el dolor en la edu-
cacion el autor considera la alegrfa
como un fin y un medio de la edu-
cacién.

Los dos ultimos trabajos aparecen
titulados “La entrada del hombre vul-
gar en la vida heroica” (comunidad de
Don Quijote y Sancho) y “La vida vul-
gar del héroe”.

M.* JoSEFA ALCARAZ LLEDG

CrUcCHON, Georges: Psicologia pedago-
gica. 1: Las transformaciones de la
infancia. Madrid. Razén y Fe, So-
ciedad Andénima, 1969, 384 pigs.

El autor, profesor y director espi-
ritual de nifios y estudiantes jovenes,
parte precisamente de los hechos y de
los datos de las ciencias psicolégicas
que han renovado y profundizado el
conocimiento del nifie, del adolescente
y de sus problemas; introduce indica-
ciones de orden pedagdgico orientadas
a hacer al hombre un adulto cristiano
capaz de servirse convenientemente de
su libertad y asumir responsabilidades
familiares, civicas y religiosa.

El estudio fundamental de esta obra
se refiere a la personalidad del nifio ¥
a la repercusién sobre el conjunto del
individuo educado, de los diversos as-
pectos de la ensefanza, hacia los con-
dicionamientos fisioldgicos que hay que
tener en cuenta; el grado de madurez
en el amor propio y la afirmacién de
si, que tan importantes son para toda
educacién; su progresiva capacidad
para trabajar por otros, amar a otros
e insertarse en la sociedad.

Se compone de cuatro capitulos, de-
dicados a: L La historia de la psico-
logfa pedagégica; II. La primera infan-
cia (vida interna, desarro:o fisico y fi-
siolégico, desarrollo perceptivo-motor
vy lingiistico y desarrollo afectiva);
II1. Infancia media (desarrollo ffsico,
evolucion de la vida mental, evolucién
afectiva, relaciones familiares, evolu-
cién moral y religiosa); IV. Infancia
superior (evolucién fisica y mental,
evolucién afectiva y del cardcter, evo-
lucidn moral y del cardcter y evolu-
cién religiosa).

Por dltimo, se incluye una amplia
pibliograﬁ‘a selectiva psicopedagdgica
internacional, sefialando con un arte-
risco las mejores, dedicada exclusiva-
mente a los libros, asi como un indice
de autores citados.

M.® JoseFa ALCARAZ LLEDG



rs Pedagogiques.
yo 1970.

Paris, num. 91,

mero dedicado a la proteccién de la
aleza, contiene entre otros trabajos:

urice Marois:  “Devoirs envers la

min Campan:

K

“Citoyen de la bios-
Cazalas: “Apprendre a aimer la na-

Wdré Causin: “le contact des jeunes
la nature'.

aude Braun: “Actualité de la geo-
hie physique et humaine™.
Carnets de UEnfance. Assignement

hildren. Paris, num. 12, junio 1970

ite numero, bajo la rabrica Centro
rnacional de la Infancia, entre otros,
lica los siguientes trabajos:

athalie P. Masse: "“Un enseignement
rnational pour les responsables de 'en-
e dans le monde”.

jerre Satgé y otros: “Une expérience
santé publique appliquée a l'enfance
nilieu rural (Khombole, Sénégal). Tech-
ues et résultats™.
wcerca del nifio
r, los trabajos de:
Yierre-Emeric Mandl: *La relation meé-
:pfant face A la modernisation”; y
.ya Imber de Coronil: “Algunas con-
eraciones sobre los conceptas de rela-
n madre-pifio y abandono infantil en
contexto de la proteccién a la infancia
un pais en vias de desarrollo (Vene-
ala)”,

Por ultimo, sobre el tema Nutricidn,
ntiene otros articulos de interés, entre
; que destaca el de André Rauolt sobre
; centros de recuperacién nutricional,

frente al mundo de

yoperazione Educativa, Firenze (ltalia),
nimeros 7-8, julio-agosto 1970.

Entre otros trabajos cita los siguientes:

Edo Bonistalli: “Difficoltd di apprendi-
ento delle lettura e della scrittura”.

Luciano Biancatelli: “Per la fondazio-
e critica del lavoro scolastico”.

“Sull’adozione dei libri di testo™.

Educadores. Madrid, nim. 59, septiembre.
octubre 1970.

Publica, entre otros, un trabajo de Blas
Pacheco del Olmo, titulado ‘‘Aprovecha-
miento escolar y aptitudes mentales™. El
autor se plantea interrogantes ante el he-
cho comprobado de que cierto porcen-
taje de alumnos pasan por el curse esco-
lar sin que se advierta en ellos mejora
vy en algunos casos presentan un retro-
ceso respecto a sus niveles antferiores de
aprendizaje. Segin su criterio el aprove.
chamiento escolar es el aspecto cuantita.

tivo del rendimiento gne el 1rabajo es
colar produce.
Su estudio experimental acerva de la

influencia de las aptitudes mentales en el
aprovechamiento escolar realizado en diez
colegios nacionales Jde Madrid, con un
total de 400 sujetos de ambos sexos, de
diez a doce afos en primera aplicacion
y de 200/250 en la segunda.

En sus conclusiones manifiesta que los
conceptos rendimiento y aprovechamiento
escalar no son semejantes porque impli-
can factores diferentes (al menos respec-
to a la inteligencia), y que la inteligencia
no presenta relacion significativa con el
grado del progreso escolar segun los re-
sultados obtenidos en esla investigacion

Educadores. Revista latinoamericana de
Educacién. Buenos Aires, nim. 81,
mayo-junio 1970.

Cita, entre oltros, los siguienies ftra.
bajos:
Viotto, Pedro: “El pensamiento y el

lenguaje infantil segun L. S. Vygotsky".

Silva C., Guillermo, y Pintos A., Al
fredo: “Una experiencia comunitaria en
la enseflanza preparatoria’.

Declaracién de las Naciones
sobre la juventud

Unidas

L'Educatenr. Cannes (Francia),

10,
b.er degré, julio 1970,

num,

Fs de destacar, entre otros, el trabajo
de Honore Lalanne: “Le mobilier scolaire
et son enveloppe”. Es un estudio de la
distribucidn del mobiliaric en la clase-
taller, con indicacién de los espacios en
los que conviene instalar los medios au-
diovisuales, asi como los lugates mis
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destacados para los distintos trabajos ma.
nuales.

Education et Développement, Parfs, nu-
mero 59, julio-agosto 1970,

Numero monogrifico dedicade a 1a
“Animacién y naturaleza”, presenta una
serie de trabajos acerca de este tema jq
los informes de los grupos de trabajo de
cologuio celebrado con motivo de cele-
brarse en 1970, “Afnoc europeo de la con-
servacion de la naturaleza” en Marlyle-
Roi (Francia) en enero del presente afio.

En sus conclusiones estiman: que la
promocidn de! hombre pasa necesariamen-
te por la promocién y la salvaguardia
de! contexto humano, en el que la natu-
raleza viva es la base esencial, § que la
promocién de la naturaleza concierne a
twdos los ciudadanos, pero més especial-
mente a los jovenes, y piden a los pode-
res publicos reconozcan que la protec-
¢idn de la naturaleza es un aspecto dind-
mico y positivo de la promocion del hom-
bre, y que debe ser integrada en la edu-
cacién permanente, entre otras conclusio-
nes y peticiones,

L’Education. Parf{s, nim, 73, 17 septiem-
bre 1970.

Es de destacar, entre otros, el articulo
titulado ‘“L'accueil”. Interesante encuesta
acerca de la primera relacidn en el medio
escolar, la acogida gue se dispensa al in-
gresar en un centro docente referida a
alumnos, profesores, padres, administrati-
vos, con una sintesis de las respuestas in-
dividuales que da a conocer la necesidad
de que presfe mayor atencién a esta aco-
gida en los centros docentes.

Education Permanente.
abril-mayo-junio 1970.

Paris, ndm. &,

Nimero dedicado al estudio de las efi-
ciclopedias semanales, entendiendo por ta-
les las que presentan cada semana, én un
tasciculo, una parte de conocimientos pués-
tos a la disposicién de un vasto piblies
que no estd particularmente definide, pero
que se sitda en una clase media desde
el punte de vista socio-cultural, coi €l
diagnéstico de una inlencion diddetica.


http:socio-eulturs.lt

Mniteur, Bélgica, nim, 10, junio 1970.

. Figuran, entre otros, los siguientes ar-
ticulos:

L. Andrianne: “La classe et le titulaire
de classe” (horarios, agrupaciones de alum-
nos y maestros).

E. Lacasse: ‘“Animation culturelle par
ou sans les instituteurs”.

E. Flas: Probldme et opérations lo-
giques”.

J. Peiffer: “Synthéses-organisation de
I'apprentissage”.

M. lLallemand: *‘lLe langage écrit et nos

déficients mentaux semi-éducables’.

Revista de Ciencias de la Educacién, Ma-
drid, ndm. 62, abril-junio 1970.

Entr otros trabajos figura el de Manuel
Ferndndez Pellitero: “Cdnciencia y actua-
lizacidn de la misién docente”. Con los
datos aportados por una encuesta dirigida
a muchachos y muchachas de veintisiete
provincias espafolas, y a la luz de los ul-
timos hallazgos de la psicologia, el autor
de este articulo bosqueja las lineas de una
educacidn en consonancia con los tiempos
actuales, Informacién, dindmica de grupo,
contacto personal, corresponsabilidad vy
comunidad educativa vienen a ser las co-
ordenadas de una puesta al dia en lo
educativo, la cual presupone una reorga-
nizacion progresiva de todos los elemen-
tos de la entidad docente.

Revista de Escuelas Normales.
Numero experimental. 1970,

Madrid.

Publica, entre otros, los siguientes tra-
bajos: J. Garcia Yagte: “El problema de
la reforma en las Escuelas Normales".
Después de un breve bosquejo histérico
de las Escuelas Normales, instituciones
mads antiguas y de mayor tradicion a la
formaciéon del profesorado en Espaia, el
autor define los cometidos directos e in-
directos de la Ensefianza Bdsica. Se es-
tudian los problemas que plantea el plan
de 1967, y estudia cémo la Ley de Edu-
caciéon se ocupa en diferentes articulo;
de la formacién del profesorado y de
Jlos alumnos y el acceso a la docencia.
Por tltimo, estudia los objetivos de la re-
forma de las Escuelas Normales: 1, Pre-
paracién del profesorado de Educacidn
General B4sica; II, Organizacién y disci-
plina de la Escuels Normal, y 1II, En su
irradiacién culturgl, asl como las impli-
caciones econdémjcas y arquitecténicas
del proyecto de Reforma.

Luis Buceta Facorro: ‘“‘Sociedad y sis-
tema educativo”. El autor estudia las di-
rectrices fundamentales de la sociedad ac-
tua] para un sistema educativo con pro-
yeccién de futuro, que considera son: so-

cializacién, movilidad social, aceleracién,
proceso social y educacidén, Por dltimo,
destaca el papel preponderante del pro-
fesor no como una funcién superior que
se impone a los demds, sino como for-
mando parte del grupo y desempefiando
en él su labor.

Emiliano Mencia: “Ensayos de un es-
tilo de trabajo en la escuela normal’.
Expone la experiencia de un nuevo estilo
de vida y de trabajo en la Escuela Nor-
mal, a la que considera elemento clave
de la revisién pedagdgica. La clave de
este nuevo estilo hay que buscarla en la
actividad y el dinamismo del grupo de
trabajo en la programacién de objetivos
y actividades ordenadas a la consecucidn
de los mismos, y a la adecuada organi-
zacion y utilizacidn de espacios, de tiem-
po, de la programacidn.

Antonio Molero Pintado: “Los circui-
tos cerrados de television ¥ su aplica-
cién en la ensefianza”.

Jesis Lahera Claramonte: *“Tres cues-
tiones diddcticas de Fisica y Quimica".

Raimundo Drudis Baldrich: “La primi-
tiva etapa de la Revista de Escuelas Nor-
males”.

Antonio Gdmez Galdn:
macidon lingliistica del

nt?

cacién bdsica”,

“*Sobre la for-
profesor de edu-

La Revwne des Ecoles. Tournai (Bélgica).

Publica, entre otros, el trabajo de
F. Bemelmans: *Comparaison de deux
méthodes d’enseignement des mathémati-
ques modernes”, Instrumento de medida
que permite comparar dos grupos de
alumnos que siguen matemdticas moder-
nas segun el método magistrol tradicio-
nal, o segin el método programado, que
ha sido aplicado a una serie de alumnos
a los que al propio tiempo se les sometid
a una prueba de inteligencia, compardn-
dolos con los remitidos del test de mate-
mdticas.

Revue Frangaise de Pédagogie, Par(s, nu-
mero 12, julio-agosto-septiembre 1970,

Es de destacar el trabajo de Bernard
Roux: *“L'éducation permanente”. En la
expresion educativa permanente el adje-
tivo es de primordial importancia y su
etnologia, duracién de una accién motriz,
se traduce en una accién de resistir al
tiempo.

En la concepcién *“escuela continua” e
individuo es considerado en el conjunto
de su vida, y la instruccidén propiamente
dicha no es mds que un objetivo, entre
otros mds importantes: la educacidn, la
cultura; en otros términes, la relacién en-
tre los individuos, de una parte, y de la
sociedad, de otra parte. El éxito de la
educacién depende de la validez de 1la
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educacién permamnente como movimientg !
dialéctico de lo continuo y de lo dis.
continuo, basdndose esta nocion del “dis.
continuo” en la de “ritmo”, pudiéndose
evaluar el sistema global educativo privi.
legiando el ritmo a cada nivel: materna),
primario, secundario, superior, puesto uni.
versitario y profesional.

Riforma della Scuola. Roma, ndms, 6.7,
junio-julio 1970,

Contiene diversos articulos sobre la Es.
cuela de Base, entre los que destaca e}
de Lucio Lombardo Radice bajo el ti.
tulo “Premio o promocion’, en la que
plantea la contradiccidn que existe entre
escuela comun y seleccidon, v de Alberto
Alberti: “Fuori dalla logica deila scuoly
di classe”, y, por ultimo, el de Marco
Cecchini: **Ritardo e differenziali”

citta, Firenze tltalia),

1970.

Scuole ¢
agosto

num. 8§,

Giuliana Cravello: “La didatlica

geografia’.

della

Este articulo es un extracto de una te-
sis de licenciatura presentada en la Fa.
cultad de Letras de la Universidad de
Milan. Se hace constar que los profeso-
res de Letras consideran la geografia
como una disciplina que ocupa un puesto
intermedio entre las marterias del grupo
histérico-literario v las materias de tipo
fisico-natural; por este motivo no la
sienten del todo de acuerdo con su prepa-
racidon cultural y con las propias actitu-
des, v no le dedican la misma atencién
e interés gue a las otras materias de su
competencia. No obstante, la geografia
puede desempefiar un pape! fundamental
en la puesta al dia de los programas y
de los métodos de ensefanza, dando al
nifio umna visidn mas clara del mundo en
que vivimos,

Hoy se tiende a distinguir entre geo-
grafia humana y geografia fisico-natural,
y el profesor de Letras tomari en consi-
deracion el deber de ensefiar una geo-
grafia humana, econdmica, politica, que
encontrarda su fundamento positivo en su
preparacién cultural, mientras que los pro-
fesores de Ciencias tendrdn a su cargo
la geografia de tipo fisico-natural.

M.* ALcaRAZ LLEDO



ELINCHON BELINCHON, Tomds: “Ins-
trumentos para realizar la ensefianza
programada”. La Escuela en Accion,
numero 9.775, marzo 1968, pdginas
23.25.

ERNARDO CARRASCO, José: ‘“La ense-
flanza programada en las unidades
did4dcticas modernas”. El Magisterio
Espaviol, nim. 9.787, Madrid, 4 de
mayo de 1968, pdg. 16.

— “Posibilidades de la ensefanza pro-

gramada, en nuestro sistema prima-
rio”. La Escuela en Accién, nime-
ro 9.845, diciembre-enero 1969, pd-
ginas 4-5; num, 9.907, octubre 1969,
pdgina 35; nuim. 9.915, noviembre
1969, pag. 35.

iibliographie sur l'enseignement pro-
gramme et les machines a enseigner.
2 tomos. Par{s. Centro de Documen-
tation sur I'Enseignement program-
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