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En nuestros libros podra encontrar:

Coordinacion e interrelacion de los contenidos en este Area a lo
largo de todos los cursos.

Evaluacién continuada de las actividades.

Variedad de ejercicios, tanto individuales como en grupo, para
facilitar la labor del profesor y alumno. Estos ejercicios pueden
ser reakizados de forma oral o escrita.

En la Guia del Profesor se encuentra la programacion y el desa-
rrollo de cada una de las unidades del curso. En ellas se sefialan
los objetivos, la motivacion de los alumnos, el desarrolio del con-
tenido y las actividades a realizar.
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La lengua

Posicion cambiante
del problema

El papel de la lengua en la
cultura nacional ha sido afir-
mado constantemente, pero
con modalidades distintas:
su valoracion ha ido unida al
concepto de nacion, y a la
intensidad con que se haya
sentido, en cada momento
historico, el tipo de solidari-
dad humana que llamamos
sentido nacional.

La creencia en la impor-
tancia de la lengua como
vinculo nacional se encuen-
tra en las distintas concep-
ciones del lenguaje, y tam-
bién en las opiniones, muy
diversas y numerosas, sobre
la causa de la multiplicidad
de las lenguas.

Porque, ciertamente, hay

en la cultura nacional
vy su metodologia

Por Manuel Muhoz Cortés

Catedratico de Universidad
Director del |. C. E. de Murcia 4

una paradoja en los hechos

contradictorios de que la |

lengua sea el medio 6ptimo
de comunicaciéon y de que la
variedad de lenguajes —mas
de 3.000 conocidos hasta
ahora— sea una gravisima
barrera a la convivencia, y
casi a la coexistencia, entre
los hombres.

También hay una contra-
diccion entre el concepto de
lengua y de nacion, y es cau-
sa de graves conflictos,
sobre todo en el terreno de
la educacion. No coinciden

las naciones, organizadas en
Estados, y las lenguas. La
cuestion de los bilinguismos,
plurilinguismos, existe y re-
surge en la medida en que
se intensifican o los particu-
larismos o los sentidos de
unidad superior, de unidad
en el quehacer historico, en
el destino en lo universal. La
Linguistica, en su modalidad
de Linguistica Aplicada, tie-
ne un quehacer urgente en
nuestros dias, tanto en pro-
blemas de codificacion (por
ejemplo en la eleccion de
tipos de alfabetos, de elec-



cion del lenguaje normati-
vo), como de didactica, asi
como de comunicacion de
masas (1).

Pero aun dentro de una
lengua, como de la comuni-
dad que la habla, hay dife-
rencias de comportamiento,
dialectos geograficos o so-
ciales, cuyas modalidades
pueden estar aceptadas o
rechazadas por ciertas cla-
ses que pueden tener la de-
cision y el poder y, por tan-
to, causar discriminaciones
en las que las barreras lin-
guisticas, como veremos,
pueden ser decisivas. El pa-
pel de la lengua, como lazo
de unién, depende en mucho
de la concepcion de la so-
ciedad.

La afirmacién constante,
como hemos dicho, del valor
nacional, social y humano
del lenguaje, y las implica-
ciones de las ordenaciones
conceptuales de las realida-
des, llevaron a la ciencia del
lenguaje a una reaccion for-
malizadora, no muy distinta
de las tendencias de las cien-
cias en el siglo XX; y a con-
siderar la autonomia de la
lengua y la necesidad de no
considerar en su estudio mas
que aquello en que consiste.

El estudio de las unidades
minimas en la cadena sono-
ra que es el lenguaje oral, las
relaciones estructurales que
se establecen entre ellas
para formar el sistema, y la
exigencia del mas riguroso
descriptivismo en el analisis,
han creado la conciencia de
que cualquier explicacion de

la lengua debe separaria de
todo lo que no sea ella
misma.

Sin embargo. al mismo
tiempo, la observacion de la
lengua como comporta-
miento, la aplicacion de las
corrientes conductistas al
estudio del lenguaje, y a la
nueva investigacion antro-
polbégica, han vuelto a afir-
mar la relacion de la lengua
con el comportamiento ge-
neral del hombre, y por ca-
minos no muy diferentes,
la antropologia linguistica
americana que ha generado
una teoria, o mejor dicho
una hipdtesis (la tan repeti-
da Sapir-Whorf}, ha liegado
a una concepcion muy se-
mejante de la del iluminis-
mo aleman, intensificada en
Humboldt, es decir, a una
afirmacién de caracteres na-
cionales (entendiendo na-
cién en un sentido muy alto,
como sociedad caracteriza-
da por un conjunto estructu-
ral de comportamiento in-
terindividual}. Sobre esto
volveremos mas abajo, en
la segunda seccién del tra-
bajo (2).

Esquema historico del pro-
blema.

La relacion de la lengua
con la comunidad nacional
se afirma sobre todo en el
circulo cultural europeo,
aunque en toda comunidad
humana se sienta con mayor
o menor intensidad el carac-
ter de la lengua como carac-
ter propio o diferencial. con
mas o menos agresividad.
Las barreras linglisticas son

constantes, pero quizads lo
que caracterice a la cultura
europea, es decir, la que
nace inicialmente en Grecia,
es la idea de la lengua co-
mun, de la comprensibilidad,
del dialogo, y de la Koiné o
idioma superior a las moda-
lidades de las ciudades o re-
giones. Pero al mismo tiem-
po surge va la idea doble, o
esquema esencial, del len-
guaje como ente natural y
de la tecné, del arte, como
observacion y perfecciona-
miento de la expresion del
hombre. Hechos como la cu-
racién por la palabra o la ca-
tarsis dramatica, como la
poética y la retérica, y la
creacion de una literatura de
obras perennes, muestra
como ya, en esta plenitud de
la palabra, hay ademas pro-
blemas del perfecciona-
miento del hombre y de su
unién con otros en entida-
des colectivas. En Roma la
perfeccion de lapalabra apa-
rece como elemento nece-
sario para la participacion
activa en la sociedad; se im-
pone un nivel, se matizan los
registros estilisticos, y surge
el concepto de vulgaridad,
que tanta descendencia ten-
dra en la filologia y en la cul-
tura. El "“ars Grammatica’’,
una de las siete artes libera-
les, es ante todo una didac-
tica.

En el humanismo de la
Edad Media, o en el aspecto
mas humanistico de la cul-
tura del Medievo (recorde-
mos como la vieja incompa-
tibilidad entre ambas ideas
esta desapareciendo) surge
la idea de la lengua materna,
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sobre todo en Dante. ““La
cuestion de la lengua”, la
disputa entre los defensores
de las “lenguas vulgares’ y
los que afirman el valor del
latin como lengua 6ptima de
comunicacion y cultura, se
inicia en el siglo Xl y per-
durarad mucho tiempo. En
Dante la lengua propia es
esencia humana. El concep-
to de lengua materna, que
tantas cosas fecundas y tan-
tas posiciones desmesura-
das ha engendrado, nace,
ante todo como una afirma-
cion de la personalidad. Pero
también con una exigencia
de perfeccionamiento, de
cultivo, de esfuerzo. Lengua
materna, la lengua que
hemos mamado, dice con
bella expresividad Juan de
Valdés, como la leche del
pecho de nuestras madres.

Y en la altima didactica de
la lengua se afirma esencial
en la formacion lingiistica
del hombre el diadlogo con la
madre, la bulliciosa parla
materna, y paterna, el que el
nifio reciba el flujo del len-
guaje, sosteniéndose por al-
gunos que ello es importan-
te aun antes de nacer. Juan
Rof Carballo ha escrito muy
sabias paginas sobre la im-
portancia de que los nifios
sean ‘‘tocados”, ‘manosea-
dos’’, acariciados, palpados.
Yo anadiria, y lo he dicho en
ocasiones, que los ninos tie-
nen que ‘‘ser hablados’; si
el hombre es el ser locuaz, y
si el hombre es un animal
que nace en indigencia, tie-
ne que recibir, como un don
mas, el estimulo de la len-
gua. Hay muchos estudios

6 —

sobre las limitaciones en el
desarrollo intelectual de los
ninos sometidos al hospita-
lismo; y como quiera que el
abandono de los hijos y el
tener que educarlos en insti-
tuciones colectivas no pare-
ce que pueda desaparecer
habra que intensificar en
esos casos el hablar, sin que
nos detengan reservas de
supuesta parleria.

Volvamos al suceder his-
torico. Nace en Dante, como
en ningun otro, el amor a la
propia lengua; de ella habla
el gran poeta como si fuera
una muchacha amada. Y ese
amor, que esta acompanado
por la exigencia del cultivo
artistico del idioma, se per-
petua en los humanistas es-
panoles. Exaltaciones de la
propia lengua las hay desde
Nebrija a Blas de Otero, pa-
sando por nuestros grandes
poetas y profesores de la ge-
neracion del 98. No ha habi-
do escritor espaiol que, mas
0 menos, no se haya ocupa-
do de problemas del lengua-
je. La exaltacion de lalengua
que se llama variada, y suce-
sivamente romance, caste-
llana, lengua vulgar —por ser
la mas hablada— de Espaia,

castellana espanola, espa-

nola, es materia desarrolla-
da por propios y extranos.
Pero junto a la alabanza esta
la exigencia. La exigencia en
el cultivo cuidado, artistico;
también en el aprendizaje.
De nuevo nos encontramos
con que la afirmacion del
valor de una lengua para la
naciéon que la habla esta
acompanada con la necesi-
dad de su ordenacién en el

cultivo estético y en el tra-
bajo de aprendizaje de todas
sus riquezas. Virtud y noble-
2a, arte y naturaleza, puso
como mote, Lope de Vega
en su tan criticado escudo, y
esa esquematica expresion
puede servir de constante
en la afirmacidn consciente
de! valor de la lengua en la
cultura nacional. Encontra-
mos, y no es ocasion de mul-
tiplicar las citas, la idea de
la transmision de la lengua
como un don, y del esfuerzo
para perfeccionarla.

En los humanistas espa-
noles, insistimos, hay esa
constante exigencia del arte,
del cultivo de la lengua. Pero
hay algo mas, Antonio de
Nebrija es el primero que or-
dena, segun arte, la estruc-
tura de nuestra lengua, en
la etapade finales de la Edad
Media. Pero lejos de servir
tal ordenaci6én como un c6-
digo, prontamente es discu-
tida por Juan de Valdés, y
posteriormente se publica-
ran numerosas gramaticas,
ortografias, diccionarios, que
destacan aspectos del vivir
impetuoso de nuestra len-
gua, en un momento de crea-
cion continua. Hay incluso
un primer intento, el de mi
paisano el Maestro Correas,
de una ortografia fonética,
que no llegé a imponerse, ni
a aplicarse. La expresividad
esta en constante oposicion
con la norma. Y también,
como ejemplo de que la
transmisién cultural destaca
excesivamente ciertos as-
pectos del lenguaje, la pre-
sencia, como un extracto
cultural del latin, impone or-



tografias latinizantes, que
crean un fetichismo de la
letra, como ha dicho Angel
Rosenblat, y que contribu-
yen a la complicacion de
nuestra ortografia y a la
creacion de barreras lingtis-
ticas.

No hay que olvidar que
nuestros gramaticos, los
autores de las obras que tra-
tan sobre nuestra lengua,
desde el Renacimiento, no
son meros preceptistas. Alu-
den a las variedades regio-
nales que existen en Espa-
na; se refieren a las lenguas
distintas de la castellana;
consideran las diferencias
de estilos entre personas de
distintas ocupaciones; y, en
general, afirman que el len-
guaje es obra natural tem-
plada por el arte. No admi-
ten facilmente codificacio-
nes, y destaca en nuestra
tradicion literaria la conti-
nua creatividad. En las con-
cepciones estilisticas hay
una basqueda de lo personal.

En ese momento hay una
preocupacion no sé6lo de nor-
ma, sino de perfeccion, den-
tro de unos canones, en los
que entra una valoracion
multiple de la lengua, apo-
yada ante todo en la obra de
los grandes escritores. La
doctrina que volveremos a
encontrar mucho mas tarde
es la afirmacion de que una
lengua exige ante todo un
cultivo artistico, al modo de
lo que griegos y romanos
hicieron con las suyas.

En el siglo XVIII la exigen-
cia de un cultivo de nuestra

lengua, en la creacion y en la
ensenanza, se hace como
afirmacién de su valor frente
a las orgullosas afirmacio-
nes de superioridad de
hablantes de otras lenguas,
de las suyas. Los escritores
espanoles, sobre todo Fei-
joo, adoptan una posicion
prudente y muy moderna,
cada lengua tiene sus virtu-
des y sus capacidades. Otras
voces, méas exaltadas, tienen
que sostener una defensa de
nuestra lengua, como parte
de nuestra civilizacion.

La lengua literaria actual
estd creada en mucho por
los escritores desde la épo-
ca de la Restauracion. Con-
sideramos mas bien a la ge-
neracion del 98 como la ver-
daderamente creadora de
las tendencias contempora-
neas en nuestra lengua lite-
raria; pero Galdés y sus
congéneres se enfrentan con
la tarea de forjar una lengua
apta para una sociedad en
innovacioén y cambio,

La fuerza poética de los
del 98 se basa en algo que
debemos afirmar y en lo que
nuestros grandes escritores
muestran un sentido parale-
lo al de los grandes tedricos
del romanticismo europeo,
la lengua como forma dina-
mica interna, la creacién
poética nacida de los hondo-
nes del ser, el esfuerzo del
fin de siglo como un esfuer-
zo para librarnos de vanas
retoricas, de brillanteces in-
sulsas. La lengua es una li-
beracion personal, poética.
Y ello, como veremos, coor-
dina con las exigencias de

JUAN RAMUN JIMENEZ
RETRATO DE VAZQUEZ DIAZ

una didactica personalizada
del lenguaje.

En las ideas y creencias de
los grandes intelectuales es-
panoles de la edad contem-
poranea hay una afirmacioén
de la lengua como esencia
de lo nacional. En Unamuno
encontramos un patetismo
poético, y sus poemas sobre
nuestra lengua deben for-
mar parte indispensable de
los textos que aprendan los
ninos espanoles, En Azorin
encontramos mas aserena-
miento, y también podria-
mos seleccionar fragmentos
esenciales utiles para una
clase de lengua. También
encontramos textos precio-
sos en Juan Ramodn, en Pe-
dro Salinas, y en Damaso
Alonso... La creacion de una
conciencia poética de la len-
gua debe ser la raiz de la
creencia en el valor de la
lengua en la cultura nacio-
nal. Y, como veremos, la

-7



idea del lenguaje como crea-
cion debe presidir una di-
dactica de nuestro idioma.

Matizaciones y Precisiones.

Hay que volver ahora
atras. La afirmacion de la
lengua como esencia del
hombre, y la concepcién
creadora, se unen a una vi-
vencianacional de ese vincu-
lo. Hemos dicho antes que
la valoracion de la lengua en
la cultura nacional ha ido
unida al concepto de nacidn.
En este concepto se introdu-
ce. ya en Roma, la idea de
ereccion de algunos pueblos
por uno, la idea de Imperio.
No es ocasion aqui de hablar
de la historia de tan debati-
da palabra, sélo indicar que
desde Campanella, en quien
se inspira Nebrija, se liga
frecuentemente lenguae im-
perio, es decir, poder. Cier-
tamente que surge la rela-
cibn en un momento como
el de los Reyes Catoélicos,
Yy que se inserta en un com-
plejo de ideas y sentimien-
tos muy varios. Pero no se
perpetua demasiado, y cuan-
do la lengua espanola se
hace universal y se desarro-
Han algunas opiniones sobre
la necesidad del aprendizaje
de nuestro idioma, que em-
pieza a llamarse espanol
{como neologismo surgido
fuera de Espana, en edicio-
nes de obras originales de
espafnoles y de traduccio-
nes}, hay mas bien un inte-
rés de eficacia, o deseos por
parte de extranjeros que de
nacionales. La expansién de
nuestra lengua aparece

como un resultado natu-
ral de la accion de sus
hablantes.

Anteriormente nos hemos
referido a la inconsistencia
de larelacion lengua-nacion,
0 mas concretamente len-
gua-estado. Nuestra lengua
se habla en muchas nacio-
nes de raiz hispanica y en
otras que no lo son, bien por
asimilacion y conquista de
regiones pertenecientes a
las primeras, o bien por in-
migraciéon de nacionales en
las mismas. La extension de
la lengua espanola, llamada
también castellana —(es el
uso dominante en regiones
bilinglies de Espafia y Amé-
rica)— es un hecho que hay
que tener muy en cuenta en
la didactica. No podemos
sino enorgullecernos de que
por encima de divisiones es-
tatales formemos una co-
munidad en el sentido lin-
glistico, como en muchos
rasgos y caracteres de nues-
tro comportamiento. La va-
riedad del espanol no es
tampoco un hecho que con-
sista en la existencia de un
espanol de Espafia y un es-
panol de América. De hecho
la unidad es absoluta en el
nivel culto, altamente codi-
ficado; la variedad en este
nivel depende de los regis-
tros estilisticos y de la dis-
tinta presencia de las varie-
dades orales, regionales, po-
pulares. En el nivel hablado
medio no hay dificultad, y
las diferencias aparecen a
nivel coloquial y dialectal,
en donde, sin embargo, po-
demos encontrar semejan-
zas casi totales en las moda-

lidades fonéticas, quedando
la rica variedad en el voca-
bulario, ese extracto del len-
guaje que se ha considerado
clase abierta, tanto en los
estudios de linglistica gené-
tica, como en los de seman-
tica.

El Profesor de Lengua Es-
panola debe sentir junto a la
necesidad de una norma, su
flexibilidad, y aceptar la va-
riedad y novedad del espa-
riol. Hay necesidad de una
norma. La regulacion es obra
colectiva, por seleccion de
ciertas variantes aceptadas
vy que dejan otras en desuso
y. al transcurrir el tiempo,
como arcaicas. La regula-
cion tiene una institucioén,
que es la Real Academia Es-
panola. Como toda Acade-
mia ha recibido y recibe con
frecuencia iroénicas incom-
prensiones, sarcasmos y ata-
ques. En el momento actual,
hay que decirlo, es una cor-
poracién de enorme vitali-
dad; desarrolla una labor co-
tidiana de ordenacién de
nuestra lengua en sus Comi-
siones, de Diccionarios, de
Vocabulario Técnico, de Gra-
matica; ha creado un Semi-
nario de Lexicografia que
esta publicando un Diccio-
nario Histoérico, pero que
para ello ha hecho un fabu-
loso acopio de millones de
papeletas correspondientes
a voces, antiguas o creadas
hoy mismo. Con las Acade-
mias de América y de Filipi-
nas, forma una Asociacién
que mantiene una gran acti-
vidad, sea a través de la Co-
misién Permanente o de los
Congresos.



Y esa norma acepta la va-
riedad. La variedad de nues-
tra comunidad linguistica.
Dijo Damaso Alonso. nues-
tro gran filélogo, nuestro
gran poeta, el sabio apasio-
nado, el maestro: "'La comu-
nidad linguistica es una cria-
tura espiritual, una especie
de cuerpo mistico que liga
el pasado, la realidad del
presente y el futuro. La com-
plejidad de su estructura se
intensifica cuando —como
en el caso de la lengua cas-
tellana— este ser no sélo
tiende un puente ligador de
los tiempos, sino que se en-
sancha magnificamente por
el mundo; y por sus orillas
las mas diversas culturas ar-
caicas y modernas influyen
penetrando y tinendo con
tonalidades e intensidades
distintas sus diferentes
partes.

“Imaginad la maravilla
que es todo este tesoro —en
términos saussurianos— de
la lengua. Yo lo realizo, lo
movilizo en este instante en
mi habla; vosotros lo com-
prendéis porque hay una
coirtidencia fundamental;
mi habla se alza de un de-
pdsito igual al que vosotros
atesorais’’.

""Pero la maravilla comun
a todo lenguaje humano cre-
ce hasta términos dificiles
de imaginar, cuando ese de-
posito es de la amplitud de
vigencia geografica delnues-
tro. Yo voy a cualquier pais
hispanico distinto del mio vy
noto en seguida las diver-
gencias; algunas veces pro-
ducen quizd mi extrafieza,

en algun caso limite hasta
mi incomprensién momen-
tanea. Es que en esta comu-
nidad idiomatica suprana-
cional, junto al depdsite co-
mun a todos, cada hablante
posee un como complemen-
to, un como deposito espe-
cial peculiar a su nacion; y
lo mismo ocurre con las re-
giones respecto a la nacién;
y aun, de modo semejante,
con las ciudades y hasta con
las familias’’.

“"Consideremos ahora el
aspecto cultural. Toda la tra-
dicion comun hasta el si-
glo XIX, va a verterse, como
secreto zumo unificante, por
las interfibras de nuestra len-
gua, y alcanza lo mismo a
sus realizaciones de indole
practica que a sus creacio-
nes artisticas. Pero jcuantos
influjos distintos! —unos vya
anteriores a la desmembra-
cion politica, y persistentes;
otros actuantes durante los
siglos XIX y XX—. En unos
paises es el atractivo de la
gran literatura francesa, en
otras de la italiana, en otros
desde hace mucho se ha de-
jado sentir la huella invasora
de la civilizaciéon norteameri-
cana, tal nacién ha sido mas
fértiimente fecundada por el
pensamiento y la técnica in-
gleses o alemanes. Imagi-
nad también los distintos in-
flujos de las muy diversas
culturas precolombinas, vy
aun los resultados de la nue-
va —y muy justificada— esti-
ma que, cada vez mas, se
hace de ellas”.

Esta cita, extensa, nos
adensa todo lo que se puede

pensar sobre esta esencia
de nuestra lengua, sangre
de nuestro espiritu, como
dijo Unamuno. En la dinami-
ca social las emigraciones
no se dirijen ya mas alla del
charco. Pero nuestro destino
historico nos marca siempre
ese camino, y justamente
estamos necesitados de un
trasvase e intercambio de
personas, de ideas, de nue-
vas creencias, en las que el
lazo coman del idioma es un
medio de comunidéon, mas
que de comunicacion.

Como aplicacion didactica
pediriamos que, cuando apa-
recen en nuestros medios de
comunicacion de masas
mensajes en modalidad
americana de nuestra len-
gua {que insistimos, no es
unica, sino varia), no nos
creamos ni hagamos creer a
nuestros alumnos que so-
mos los hispandofonos de
Europa los duenos del idio-
ma.  Qué vamos a serlo!, re-
pitamos con Menéndez Pi-
dal, con Damaso Alonso...
con otros muchos: Lo que
llamamos cultura nacional
es ante todo cultura de la
lengua, de la poesia en ella
expresada, del pensamiento
en ella ordenado, de la ima-
gen de lavida —novela sobre
todo— en ella analizada.

Otra precisibn importante
concierne, en todos los pai-
ses de nuestra lengua, a las
diferencias que llamamos
sociales o verticales. A ello
nos hemos referido. En cada
nacion la lengua ha de ser
una fuerza nacionalizadora,
elevada a esa comunidad es-



piritual iberoamericana a
que acabamos de referirnos,
presta para unas estructuras
mas amplias en la que la
lengua espanola, segin ve-
remos, es la lengua de co-
municacion oficial. La nor-
malizacién puede estar
basada, no en razones de
prestigio de clase, sino en
las de eficacia. Una nacion,
y la lengua es nacionalizado-
ra en todas las naciones de
nuestra Koiné, es un que-
hacer sentidamente como
comunitario, y la unidad de
la lengua se afirma en nues-
tros clasicos, en Valdés,
como en Cervantes, como
fruto del ingenio y del es-
fuerzo. Pero hay algo mas
importante. La sociolingtis-
tica actual ha tenido unas
aplicaciones psicologicas vy
pedagogicas de la mayor
importancia (3!

En primer lugar los con-
ceptos de niveles linglisti-
cos han tenido una valora-
cion. Desde hace afnos —los
trabajos de D. McCarthy lo
han sumarizado— se vio las
relaciones entre el estatus
socioecondmico del nifio y
su desarrollo intelectual.
Muchos estudios posterio-
res han desarrollado esta co-
rrelacion. Pero en Gran Bre-
tana el Profesor del Instituto
de Educacién de la Univer-
sidad de Londres, Basil
Bernstein, ha creado una
nueva concepcion metodo-
légica, y ha relacionado en
numerosos trabajos, suyos o
de colaboradores y discipu-
los, el desarrollo lingtiistico,
el desarrollo intelectual y la
clase social. No podemos en
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estas limitadas paginas ex-
poner siquiera el contenido
de estos trabajos (a los que
he dedicado un curso de
Doctorado y de los que en
nuestro |I. C. E. nos ocupa-
mos en el cuadro de nues-
tros Programas de Investi-
gacion sobre Desarrollo lin-
glistico de los ninos de 3
a 13 anos, y de Creatividad
en el area del Lenguaje). In-
dico tan s6lo que Bernstein
ofrece una nueva clasifica-
cion de los niveles linglisti-
cos, que ha ido tomando di-
versas acufaciones concep-
tuales y linguisticas, pero
que suponen la oposicion
entre un lenguaje de clase
social media-alta y unaclase
media-baja, y baja totalmen-
te; no es muy distinto del
concepto tradicional de len-
gua culta y lengua vulgar.
Para Bernstein hay un apren-
dizaje de la socializacion, es
decir, una formacién del nifio
en un contexto social, y si
en ese contexto la lengua,
limitada en su riqueza y
R. MENENDEZ PIDAL
BUSTO DE VICTORIO MACHO
e B

creatividad, limita el analisis
de la realidad y la formacion
del mundo conceptual, el
nino tiene una clara limita-
cion personal y de conviven-
cia en unidades sociales su-
periores. Claramente vemos
las implicaciones pedagébgi-
cas de este concepto del va-
lor nacional de la lengua.
Ello obliga en la formacion
del profesor a un cono-
cimiento minuciosamente
cientifico de las diferencias
dialectales con que se en-
cuentre, a una diferencia-
cién de lo que es aceptable
y no, a una moderacién de
sus exigencias normativas
para no crear lo que cons-
tituyen barreras linguisticas.
Esto aparece también en la
tradicion del ideal de len-
guaje: el acercamiento al
lenguaje popular por parte
de los escritores; la norma,
tan dificil de matizar, “escri-
bo como hablo’; la incorpo-
racion de formas dialectales
al léxico literario por Una-
muno, Azorin, Miré, Damaso
Alonso... Una sensibilidad
unida a un saber es lo que
en este caso puede contri-
buir a la fuerza nacionaliza-
dora de una lengua, fuerte
en su unidad, rica en su va-
riedad. El obstaculo de las
barreras linguisticas ha sido
objeto de mucha atencibén
en la pedagogia lingliistica
mas avanzada socialmente
de Francia; en un reciente
seminario sobre Didactica
del Espanol, celebrado en
el CENIDE, tuvimos ocasion
de discutir ampliamente
estas cuestiones. Conviene
matizar exactamente en las
evaluaciones los grados de



formalizacién y de codifica-
cion, y sus correlaciones con
los de los otros lenguajes de
la cultura, para no estable-
cer unas discriminaciones
basadas en el uso del len-
guaje sin una accion com-
pensatoria eficaz.

Queda una altima preci-
sién, dificil y que no podra
ser aqui mas que aludida.
Me refiero a la existencia en
una comunidad nacional for-
malizada por un Estado de
lenguas afines en historia y
estructura o muy diferentes.
Es el caso de Espana. La len-
gua oficial no es en todas
partes la materna, y las len-
guas maternas que llama-
mos, por llamar, vernaculas
tienen grados distintos de
unidad de codificacion y de
vigencia. Los problemas de
bilinglismos, de lenguas de
contacto, tienen siempre una
carga afectiva y de raiz his-
torica que pueden desviar
los planteamientos reales.
Por otra parte la extension
del castellano, la castellani-
zacion de las zonas de len-
guas ‘‘vernéculas’’, mas o
menos intensa, y la necesi-
dad de los nacidos en esas
regiones, de hablar una len-
gua de comunicacién nacio-
nal y universal, imponen una
actitud de cuidado y respe-
to. En este momento varios
Institutos de Ciencias de la
Educacién realizan estudios
sobre los problemas de bi-
lingliismo, y de ellos espera-
mos muchas luces sobre
este problema. Pero en el
profesor de lengua, el cono-
cimiento, dentro de lo posi-
ble, de las lenguas de nues-

tra nacion, y el amor a ellas,
es absolutamente preciso.

Importancia de la Didactica
delalengua.

En la secciéon primera de
este trabajo nos hemos re-
ferido a la importancia de la
lengua nacional y de como
cada afirmacién de su tras-
cendencia va acompahnada
de una concepcion de su
aprendizaje y su ensenanza.
Ahora tenemos que plantear
el problema desde otra pers-
pectiva, empezando por una
cuestion general.

Hemos visto como bhay,
desde el surgimiento del
humanismo, una afirmacion
del valor de la lengua como
ente natural. Ahora bien, si
el lenguaje opera en toda re-
lacion humana, en el tipo
de relacion, de situacién co-
municativa, que es la educa-
cién, es fundamental. Sobre
esto se ha escrito tanto que,
como dice Werner Loch, en
un trabajo {(que, por otra par-
te, resulta algo desilusiona-
dor), se ha impedido un ana-
lisis riguroso de la funcion
del lenguaje en laeducacion,
de una teoria didactica del
lenguaje. En este caso, como
en tantos otros, se ha opera-
do con los conocimientos
linglisticos por parte de los
pedagogos con cierta in-
suficiencia, asi como los
lingliistas han actuado se-
mejantemente con los cono-
cimientos didacticos. La si-
tuacion es semejante a la
planteada en las relaciones
de psicologia y la linguistica,
hasta la creacion, todavia

muy en sus comienzos, de la
psicolingtiistica, ha habido
falta de acorde.

En la teoria didactica del
lenguaje ha habido ciertos
acercamientos. Como ejem-
plo de las discordancias
entre ensenanza, y teoria y
practica de la lingiiistica, po-
demos citar el desarrollo de
la ensefianza programada,
basada en unas teorias del
comportamiento verbal de
Skinner que fueron du-
ramente combatidas por
Chomsky, precisamente en
uno de sus primeros traba-
jos. Hay demasiada preocu-
pacion en varios sectores de
la didactic2 sobre la ‘‘gran
novedad’”’ que es el estruc-
turalismo, ignorando la eta-
pa posterior, mas actual (sin
que signifigue aceptarla),
que es la lingliistica aplicada
a la ensenanza. Incluso el ci-
tado trabajo de Werner Loch
en el importante ‘‘Manual
de ldeas Pedagdgicas Fun-
damentales’’ aparece muy
limitado en la informacién
lingliistica. Hay una proble-
matica del comportamiento
verbal que estd mas o me-
nos aludida en las metodo-
logias de la interaccién
alumno-profesor (sobre todo
en la microensefianza), en
los intentos de definir qué es
el lenguaje de la educacion,
o en analisis, realizados so-
bre todo en Francia, del dis-
curso educativo, dentro de
la tendencia del “analisis de
discurso’’, etc. (4).

Ciertamente que, como
resume Loch, se han discuti-
do problemas en la entidad
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linguistica de la relacion pe-
dagdgica. Y en algunos de
los libros y trabajos publica-
dos se ha hecho ver —por
ejemplo, en el bello tibro de
Bollnow— como al mismo
tiempo que se ha afirmado
el caracter verbal de la rela-
cion pedagoégica, se habla
—desde Comenius, pero
también en Vives— de "‘ver-
balismo’’, expresién que se
ha convertido con la obra
acunacion de “Libresco”, en
términos criticos de una
educacion que, precisamen-
te, degrado el lenguaje en
sus funciones mas auténti-
cas, las del encuentro con la
realidad. Pero el hecho de
que en ta misma época se
haya afirmado el valor del
dialogo como género, no
s6lo como vehiculo de con-
tenidos, sino como forma
ejemplar de relacion huma-
na, indica cuan matizada-
mente se debe hablar de
esta cuestion.

Esto nos lleva a otro tipo
de matizacion. Se ha desa-
rrollado la idea de didacticas
no verbales, e incluso en
algunas nuevas actitudes de
Piaget se ha disminuido el
papel del lenguaje en la ma-
duracion intelectual. Preci-
samente la articulaciéon del
lenguaje y la pedagogia debe
basarse en un concepto rai-
gal, el de comunicacioén,
esencia humana y del que la
comunicacién pedagégica
no es sino un esquema redu-
cido de la comunicacion
educativa que es esencial
también al hombre. La vida
del hombre, animal enfer-
mo, exige la comunicacién
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con el otro; ya nos hemos
referido a esto. El hom-
bre, por otra parte, crea
signos que se constituyen
naturalmente en sistemas.
El conjunto de las senales,
signos y simbolos que el
nino aprende por impregna-
cidén, mas que por herencia,
se articulan en sistemas, e
incluso el lenguaje, que des-
de Saussure se habia defini-
do como un sistema en el
que todo estad en apoyo mu-
tuo {un sistéme ou tout se
tient) se ve hoy como un sis-
tema de sistemas. La didac-
tica no es sino una selec-
cion, intensificacion y mode-
laje de ello.

En la linguistica y en la
teoria del lenguaje se ha
desarrollado, desde angulos
muy distintos, la concepcion
funcional del lenguaje. La
educacién es ante todo acti-
vidad, funcionamiento del
ser. Lo que debemos afirmar
es la esencia natural de la
educacion (y aqui quizas al-
gunos, como Gonzalez Al-
varez o Redondo, no estén
muy conformes). No es posi-
ble el hombre sin la lengua,
y la lengua es organizacion
desde que surge.

Kari Buhler fue el primero
que hablé de funciones del
lenguaje. Primero consideré
tres y las llamé ‘‘manifesta-
cion”, “repercusion’” y ‘‘re-
presentacion”. Después pre-
firio los términos de ‘‘ex-
presion’, ““‘repercusidén’ y
‘‘apelacion’’. Independiente-
mente, en el desarrollo de
la teoria de los signos, de la
semiotica, Charles Morris

hablé de las funciones de los
signos. No podemos sino re-
ferirnos al hecho de que
Loch, precisamente, ha ba-
sado en Morris su teoria de
las funciones pedagogicas
de la palabra. El lenguaje en
la educacion tiene una fun-
cion operativa, una funcion
instructiva, una funcién co-
municativa, y una funcién
emancipatoria. En la prime-
ra la reproducciéon de un ob-
jeto cultural mediante el
lenguaje es lo esencial; en
la segunda, el lenguaje se
funde en el proceso de
aprendizaje y ensenanza; la
funcién comunicativa se da
en la interaccion factica del
ensefante y el ensenando;
por ultimo una funcion di-
dactica de la palabra consis-
te, no en presentar unas es-
tructuras verbales acunadas,
fijas, como en la publicidad,
propaganda, o el aprendizaje
repetitivo, sino para crear la
propia capacidad de domi-
nar el mundo mediante la
palabra propia; es la funciéon
emancipatoria. No puedo re-
sumir el amplio y denso des-
arrolilo de Loch, sino dejar
constancia de este trabajo,
que es, por otra parte, limi- -
tado (5). :

En un trabajo anterior, aun
inédito, y en cursos de di-
dactica lingilistica, habia
propuesto aplicar el esque-
ma, ya tan conocido de
Jakobson, al tipo de comu-
nicacion educativa. Ni Re-
dondo ni Aranguren han te-
nido en cuenta este esque-
ma. Es el siguiente:

Emisor—Mensaje—Perceptor



Se trata del esquema cla-
sico de la comunicacion. Ja-
kobson dice gque este esque-
ma da origen a varias fun-
ciones. El remitente manda
un mensaje al destinatario.
para que este mensaje sea
operante requiere un con-
texto al que haga referencia
que es poseido total o par-
cialmente y que es verbal y
verbalizable. El mensaje re-
quiere un c6digo comun en
todo o en parte al emisor y
al destinatario, y. el acto de
emision supone un contacto,
un canal fisico y una cone-
xion. Cada uno de estos ele-
mentos da lugar, cuando es
el punto de observacion, a
funciones varias.

E! esquema se ha trans-
formado asi:

Contexto
i Vi

anal y soporte
Codigo
F. Fatica

F. Conativa

La funciéon del emisor es
ante todo una funcidon “‘ex-
presiva’. En el mensaje con
intencionalidad educativa,
puede estar mas o menos
presente. También es [lama-
da la funcion “emotiva’’, en-
trarian aqui los elementos
de gestualidad, de entona-
ciéon del discurso (tan impor-
tante en la palabra del pro-
fesor), en general la corpora-
lidad (tendria su aplicacion
a la tipologia de profesores).
La funcion de referencia al
contexto es la funcidn refe-
rencial, la designativa, o en
cierto modo la funcion ins-

tructiva. Aqui el tenguaje
debe operar formando mo-
delos representativos de la
realidad, pero ha de apoyar-
se en el codigo, la referencia
al codigo es la funciéon me-
talinguistica. Digamos que
el cédigo en educacion ha
de salir precisamente de esa
funcion referencial. Quedan
dos funciones: la funcion co-
nativa, persuasiva, esencial
en educacion, y la funcion
fatica, que mantiene el cir-
cuito de la comunicacion en
tension. Seria la funciéon di-
dactica de mantener el inte-
rés y la atencion.

Reconozco lo elemental
de esta aplicacion. Pero creo
que basta con lo dicho para
afirmar el componente ver-
bal de la relacion pedagédgi-
ca no como aigo supuesto,
con lo que se quita posibili-
dad de analisis, sino como
una variable que tiene que
ser medida y ordenada en
cada acto didactico.

La importancia de la di-
dactica de la lengua se de-
duce de esto, en que el pro-
fesor tiene que ser educado
en el dominio de todas las
funciones del lenguaje, de
la comunicacion, sea perso-
nal o sea instrumental.

La educacion como ha-
blante de la propia lengua
tiene que ser, de un lado
creadora, expresiva, poética,
pero también con precision
referencial y con una sélida
atencion al codigo. En esto
tenemos que decir (aunque
se trate en otra parte de este
nimero) que, precisamente,

una de las dificultades de la
didactica de la fengua en el
momento presente, es la
aparente multiplicidad de
‘‘codigos gramaticales’”, o
mejor dicho, de terminolo-
gias. Aqui si hay el peligro
del verbalismo, y para elio
hay que partir de algunos
principios esenciales (6).

Un principio esencial, ra-
dicado en lo que antes
hemos visto en una pers-
pectiva historica es la creati-
vidad nativa del lenguaje en
el hombre, su radical homi-
nidad. Justamente en la al-
tima teoria lingilistica, la
de Noam Chomsky, este lin-
gliista vuelve a las teorias
innatistas del lenguaje, afir-
madas desde Descartes, y
que, quizas, con aspectos
distintos, esta en el idealis-
mo aleman, y en ia gran ple-
nitud del Romanticismo, con
Humboldt. El nifo no ad-
quiere el lenguaje por un
proceso de aprendizajes, re-
forzamientos, mediaciones,
etcétera (de ahi la enemiga
de Chomsky contra toda la
lingilistica conductista y la
pedagogia de ella derivada),
sino por desarrollo de un
"“ingenio de adquisicion del
lenguaje” que se muestra
como existente desde sus
primeras expresiones idio-
maticas.

Tenemos que decir que
justamente la concepcion
del lenguaje en la escuela
hispanica de filologia es esta
concepcion creadora, viva y
que se desarrolla mediante
una colaboracién, un ofreci-
miento por parte del profe-
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sor. Esto, por otros caminos
es la esencia de la creativi-
dad. Recuerdo como en las
emocionadas conversacio-
nes con el P. Faure, con oca-
si6n del inolvidable Semina-
rio que dirigi6 en nuestro
I. C. E, le hablé de como la
concepcién del lenguaje
desarrollada en nuestra es-
cuela hispanica coincidia
con su emancipatoria peda-
gogia.

Por ello hay que afirmar
que entre los objetivos de la
didactica de la lengua debe
estar la creacién, el desarro-
llo libre de la expresion, mas
que el amaestramiento en
“habilidades’’ y “destrezas’’
terminologia conductista
aplicada sin analizar, aveces
lo que quiere decir. Ya Hum-
boldt dijo ‘‘'en el alma no
puede existir nada que no
se haya producido por su
propia actividad y el com-
prender y el hablar no son
mas que resultados diferen-
tes de la misma capacidad
del habla”.

El lenguaje debe ser con-
templado en su creaciéon. Y
justamente la enorme im-
portancia que en los Gltimos
diez afos ha tomado la “lin-
glistica infantil’” o “lingliis-
tica genética’’, ha sido, en
mucho, debido al impulso
dado por los lingiiistas de
la escuela generativista
transformacional. Pero es
importante decir que el ana-
lisis del mensaje infantil su-
pone ya, desde las primeras
combinaciones de unidades
fonicas, un sistema, un sis-
tema fonolégico, pero tam-
bién un ciclosistema grama-
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tical, una gramatica minima
compuesta de dos clases, la
clase ‘“‘cerrada’” y la clase
““abierta’”’. En la etapa del
estudio del lenguaje infantil
dominada por la psicologia,
lo esencial era el estableci-
miento del corpus de voca-
bulario, y hemos de decir
que no hay mucho que hacer
en este terreno. Pero (lti-
mamente dominan los estu-
dios de adquisicién sintac-
tica del lenguaje. Cierta-
mente los problemas de la
gramética del lenguaje in-
fantii no han hecho sino
plantearse.

Pero no querriamos que
se viera un excesivo innatis-
mo y, por tanto, una nega-
cion de la didactica, tal
como en el idealismo peda-
gb6gico, derivado en suma
del idealismo aleman, se
desarrollé sobre todo en Ita-
lia. Es esencial en Chomsky
distinguir entre la “‘compe-
tencia” del hablante, es
decir, el conocimiento impli-
cito del lenguaje y su
*actuacion’’ {perfomance).
Chomsky habla precisamen-
te del desarrollo y apoyo al
desarrollo de la ““actuacion”
pero sin olvidar que el len-
guaje del nifo tiende a ser
gramaticalmente desde su
primera expresién. Sucede
que hay que partir del tipo
de oraciones minimas, nu-
cleares, y sobre ellas des-
arrollar en la didactica las
reglas de transformacién,
apoyandose también en una
adquisicién del vocabulario.
En este aspecto, sin embar-
go, la actividad creativa, el
apoyo al desarrollo interno

debe ser fundamental. Y sin
una adecuada didactica lin-
guistica el analisis de la rea-
lidad sera imperfecto y las
funciones referenciales del
lenguaje, la funcién inte-
lectual en suma no madu-
rara (7)

Gran parte de las investi-
gaciones de Chomsky y de
sus textos estan dedicados
precisamente a la adquisi-
cion del lenguaje. Este pro-
blema es uno de los dos que
considera fundamental, el
otro es el de la construccién
de la gramatica. Si leemos
los numerosos textos de
Chomsky relativos al apren-
dizaje del lenguaje, observa-
mos como se reconoce un
esfuerzo, una actividad que
de un lado sale del “emisor
del mensaje”’, pero que reci-
be una correccién, tanto por
parte del interlocutor, o
—afnadamos— por parte de la
“informacién no analizada”
(el nifo recibe con distintos
grados los estimulos confu-
sos de las conversaciones
de los mayores, y también,
hoy dia, de la lluvia de pala-
bras de las radios o televi-
siones abiertas sin control
en tantos hogares). En ese
esfuerzo, el nifo construye
y expresa, o “aduce’’, unas
unidades a las que cree
Chomsky que se pueden
atribuir ya unas descripcio-
nes. El aprendiz realiza co-
natos {y no hay que olvidar
que en una comunicaciéon
continua la correccién ciber-
nética es esencial). Por ello
en una didactica basada en
la comunicacién el concepto
de cibernética es esencial.



El mismo Chomsky dice: “Es
obvio que para construir una
teoria del aprendizaje del
lenguaje seria necesario
arrostrar otras varias cues-
tiones muy serias que impli-
carian, por ejemplo, el des-
arrollo gradual de una
hip6tesis apropiada, la sim-
plificacién de la técnica para
hablar, una hipétesis compa-
tible y el acrecentamiento
continuo de la destreza y co-
nocimiento lingliistico y la
profundizacion del analisis
de la estructura lingiiistica.
““La didactica tiene que
transformar estos deseos en
un sistema de objetivos pro-
gramados con una observa-
cion rigurosa de la progre-
sién y unos instrumentos de
evaluaciéon. Por otra parte,
aunque Chomsky ha insis-
tido en su critica de las teo-
rias del esfuerzo y la recom-
pensa de Skinner, no deja
de aceptar con reservas las
ideas de Qune sobre la co-
rroboracion por la acepta-
cion social del esfuerzo del
aprendiz. Esto, sin embargo,
forma parte de la dindmica
discrénica del lenguaje, y
ya hemos visto en la seccién
la importancia de elementos
como el “ideal de lengua’’,
“la observaci6on del len-
guaje’’, etc.

Por ello también en la di-
dactica del lenguaje debe
precisarse, en una perspecti-
va nueva, una metodojogia
del aprendizaje en que cada
divergencia del modelo, o
del cobédigo, sea analizada
como un fenémeno, como
un tipo de ‘‘actuacioén’ que
corresponde a una estructu-

ra profunda que ha rehecho
el codigo segun unas reglas
libres. Hace anos indiqué
que todo “error’’ de lenguaje
es un “fenémeno’’ de len-
guaje, y en la seccion prime-
ra me he referido al hecho
de que muchos ‘‘vulgaris-
mos’’ no son sino arcaismos,
formas de codificaciéon que
han quedado sin variar por
razones sociales, histéricas,
etcétera. Una didactica del
lenguaje tiene que conjugar
fa libertad creadora con la
ordenacioén segun reglas que
inicialmente existen en la
“competencia’”’, en la ‘‘es-
tructura profunda’ y no en
“la superficial’’. Y justamen-
te la observacién del desa-
rrollo del lenguaje en el nifo,
dice Chomsky, es de la ma-
yor importancia. Los estu-
dios sobre adquisicion del
lenguaje pueden arrojar mu-
cha luz en una gran variedad
de problemas médicos y
educativos. Por otra parte
Chomsky y los investigado-
res de su tendencia han
mostrado como la “compe-
tencia’’ del nifio puede ser
muy superior a su ‘‘ejecu-
cion’’. Sélo por una adecua-
da didactica del lenguaje
puede madurar esa libertad.

Aun en concepciones tra-
dicionalmente mas rigidas
podemos encontrar el papel
de la libertad. Maurice Des-
saintes ha distinguido tres
objetivos en la ensefnanza de
la lengua: el dominio del
automatismo, el dominio de
ta eleccion y el dominio del
analisis. Queda por determi-
nar co6mo en cada acto de
comunicacion didactica se

armonizan operativamente
estos objetivos (8).

Conclusiones.

Si en la seccion primera
de este trabajo hemos dise-
nado la importancia histori-
ca de {a didactica de la len-
gua, en la seccion segunda
hemos mostrado las impli-
caciones multiples que su-
pone el conocimiento del
lenguaje y la accién sobre el
lenguaje del niio en el pro-
fesor, sobre todo en la etapa
de la Ensefianza General Ba-
sica. La didactica de la len-
gua opera sobre la adquisi-
cion y desarrollo del elemen-
to esencial en la comunica-
ciéon del ser humano con la
realidad y con los demaéas
hombres. Una didactica de
la lengua supone una didac-
tica general; y una teoria
sobre la adquisicion del len-
guaje es fundamental para
una teoria del aprendizaje.
El que se acepte una con-
cepcién conductista del len-
guaje 0 una concepcion ge-
nerativista y transformacio-
nal, es algo mas que aceptar
una descripcion de la lengua
o su fijacién en un esquema
de gramatica, supone la
aceptacion de una actitud
ante la educacion. Hoy la lin-
glistica se ha transformado
en un saber central, presen-
te en todas las demas huma-
nidades. en todas las cien-
cias del hombre, y de ellas
sobre todo en la ciencia o
en las ciencias de la edu-
cacion.

Esto nos hace afirmar la
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importancia de la didactica
de la lengua, basada en un
saber lingiliistico riguroso
para la formacion de los pro-
fesores de todos los niveles.
Nada mas importante que
un saber preciso de linguis-
tica genética para quienes
hayan de dedicar sus esfuer-
zos a la etapa pre-escolar y
a los primeros grados.

Pero por eso mismo, y en
este momento en que in-
quieta la estructura de las
Escuelas Universitarias de
Formacion del Profesorado
(suefo viejo en los que fui-
mos viejos normalistas), hay

que afirmar, sin arrimar as-
cuas a nuestras sardinas, la
enorme importancia que las
materias linguisticas —en el
sentido amplio, desde la fo-
nética a la estilistica— deben
tener en los curriculum, en
las actividades, y sobre todo
en la concepcion de la for-
macion de los estudiantes
de ciencias de la educacion.

El lenguaje es don histori-
co del Senor, asciende a él
en belleza y, si se puede, en
oraciones; se derrama sobre
el mundo ordenandolo en
verdad y ritmo; enlaza a los
hombres y es camino para el

descubrimiento del propio
ser. Pero también se degra-
da en el grito, el rugido ani-
mal, nacido del odio; se fosi-
liza en su aislamiento de la
realidad, y miente la reali-
dad en el verbalismo, en la
mentira, en la publicidad;
rompe la riqueza del hombre
y lo hace unidimensional,
alienado; impide la libertad
y el desarrollo del saber. Y
cinéndose a diferencias (los
“siboleths’’) puede ser cau-
sa de muerte asesina. Todo
esto es el lenguaje. ; Dudara
alguien del tremendo papel
de los modos de su ense-
nanza?

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Indico sélo lo esencial de la bibliografia consultada.
Propongo algunas lecturas para amplidacion de lo ex-
puesto.
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verse en resumen en lordu lordan, Lingiistica Roma-
nica. Evolucion, Corrientes, Métodos. Elaboracion
parcial y notas de M. Alvar. Madrid, 1967. La aplicacion
a problemas de formacion del hombre se desarroll
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donde desde el siglo XVII se afirma el aleméan como
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pal representante es L. Wejsgerber, que desarrolla la
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idea de la “forma interior” y la aplica a la educacién:
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y Formacién Espiritual”), 1929, posteriormente, y en
otras circunstancias, se renueva esta direccion. Para el
reflejo en la didactica: Hans Dieter Erlingen, Sprach-
wissenschaft und Schulgrammatik. Disseldorf, 1971
{“Ciencia del Lenguaje y Gramatica Escolar”). Seria in-
teresante trazar una historia semejante para Esparia,
cuya tradicién gramatical tanto apoyo y tanto valor ha
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barrocas, sobre todo del XVIll, de la universalidad de la
lengua francesa. V. A. Viatte La Francophonie, Paris,
1969. Jacques Duron, Langue Francaise, Langue
Humaine, Paris, 1963.
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Campana Civica Europea, Malaga, 1971.

(3) Sobre los principios y métodos de Bernstein pre-
paro un trabajo de conjunto. De sus numerosos trabajos
citaré sélo el fundamental de 1961, Social Class and Lin-
guistic Development; a theorie of social Learning. New
York. Discusiones posteriores en Denis Lawton Social
Class, Language, 1959, 35, 26-58, y se ha reimpreso
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(4) Muchos trabajos sobre el lenguaje de la educa-
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gico. Asi Israel Scheffler, El lenguaje de la Educacién,
Buenos Aires, 1970, George F. Keller, La légica y el
lenguaje en la educacién,; B. Othanel Smith y Ro-
bert H. Ennis, Lenguaje y Conceptos en la Educacidn,
Buenos Aires, 1971.

(5) Para el problema en Francia, muy ligado con la
crisis de la educacion, Linguistique et Pedagogie, por
varios autores, edit. por Jean Dubois y Joseph Sumbs,
Paris, 1970 (num. 5 de Langue Francaisel); de Karl
Bihler se puede leer Tearia del Lenguaje. Trad. de
Julian Marias, Madrid, 1971. R. Jakobson expone
su esquema en Essais de Linguistigue General,
Paris, 1963.

(6) De Noam Chomsky el libro esencial es Aspectos
de la Teoria de la Sintaxis. Madrid, 1970. Introduc-
cibn, versién, notas y apéndice de C. P. Otero.

(7) La lingdistica infantil, o lingliistica genética ha
tenido y tiene en estos momentos un desarrollo impre-
sionante. La primera parte del Proyecto de Investigacion
del I. C. E. ha reunido una copiosa bibliografia. Preparo
un estudio de confunto informativa para la “Revista de
Educacién”. Acaba de aparecer de Giuseppe Francesca-
to, El lenguaje Infantil, Barcelona, 1972, que ya esta
retrasado.

(8) Maurice Dessaintes, Recherche Linguistique et
enseignement, Gembloux, Bélgica, 1971.

Aparte de esto se pueden obtener ideas precisas
sobre los problemas de lenguaje en las siguientes obras:
Bertil Malmberg, Los nuevos caminos de la lingliisti-
ca, Siglo XXI, Barcelona, 1969. Del mismo, La Lengua
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Al abordar el estudio de la progra-
macién nos enfrentamos con uno de
los elementos decisivos de la reforma
educativa’.

A. GALINO

INTRODUCCION

En el marco de la personalizacion educativa
la programacion y la evaluacidn aparecen
como pilares de la actual reforma educativa
para intentar salvar el sistema educativo de la
esclerosis y falta de coordinacion que lo ate-
nazaba mermando oOstensiblemente su efica-
cia. La programacion se ha convertido, de tal
suerte, en una de las tareas principales del
profesorado. De ella, de su adecuado plantea-
miento, va a depender en gran parte el éxito
del quehacer educativo.

De aqui, que convenga saber, primero, qué
entendemos por programacion, y segundo,
exponer los criterios que justifican su necesi-
dad y determinan su posibilidad y limites. Ello
nos ayudara a abordar sin ambages la progra-
macién de tas actividades linglisticas cons-
cientes de su necesidad por un lado, y de los
riesgos que la improvisaciéon de tal actividad
acarrearia, por otro.

{QUE ES LA PROGRAMACION?

“La programacidon es un proyecto de acti-
vidades a realizar por los alumnos para la con-
secucion de unos determinados objetivos’ {1),
y con mayor precision “La programacion cons-
tituye un proceso que coordina fines y medios.

(1) Del Rio Sadomil y A. Ramos. "La dinamica de la programacion
en una institucién de E. G. B.”, en Revista Bordén. Nameros 174-175,
octubre -noviembre. Madrid. 1970. Paa. 306.
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BPROGRAMACION DE LAS
— ACTIVIDADES LINGUISTICAS

Por M.* Isabel Alvarez Alvarez

Licenciada en Pedagogia

Por su caracter de proceso, asegura, por un
lado, la unidad, y por otro, la movilidad, hacien-

do posible las adaptaciones sin perder de vista
la integridad y convergencia de un siste-

ma’ (2). Unidad y movilidad son las dos notas
que han de caracterizar la programacion de las
actividades linguisticas.

PRESUPUESTOS DE LA PROGRA
MACION

Tres son los presupuestos que han de pre-
sidir todo proyecto de actividades:

1. Tomar como punto de referencia los
fines educativos concretados en los objetivos
formales.

2. Tomar como punto de partida las nece-
sidades psicosociales de los individuos para
los que se efectia el proyecto.

3. Adecuarse a la estructura noética de
los contenidos.

LA PROGRAMACION COMO PROYECTO
EXPERIMENTAL: NECESIDAD Y
RIESGOS

Nadie duda hoy de la necesidad de incardi-
nar en los tres principios antes expuestos la
accion educativa. El segundo de estos prin-

(2} Galino Carrillo, M. A. “Concepto actual de programacién’ en
Revista Educacién, nameros 207-208, enero-abril. Madrid, 1970.
Pagina 8.
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En este nomero:

CONCEPTO ACTUAL DE PROGRAMACION,
por Angeles Galino Carrillo

ELABORACION Y REVISION DE PLANES Y PROGRAMAS

TAXONOMIA DE LOS OBJETIVOS DE LA EDUCACION,
por Victor Garcla Hoz

cipios seria suficiente para rechazar toda en-
sefanza, programada unicamente en funcion
de ese alumno medio inexistente fruto de
meras abstracciones estadisticas.

Mas, si queda claro que la programacion ha
de realizarse desde l|la realidad concreta del
centro educativo, hemos de tener en cuenta
que "'La programacion ha sido y es, todavia,
tratada por tanteos; no existen esquemas O
conceptos que tengan conexion entre si y
puedan formar una ciencia del programa. Se
nos hacen necesarios unos criterios basicos

que guien tanto la /nvestigacion como la

misma elaboracion de los programas (3).

El enfoque de la programacion como pro-
yecto experimental, unido a la improvisacion
que en muchos centros ha presidido el intento
de programacion —sin duda movidos por un
loable afan innovador— urge que revisemos y
tengamos presentes los profundos motivos
que exigen afrontar con seriedad |la programa-
cion y no olvidemos, por otra parte, los riesgos
que pueden afectarla cuando se olvidan los
principios anteriormente sefalados.

(3) Galino, A., articulo citado. Pag. 7.

Motivos que exigen una programacion des-
de la realidad educativa del Centro.

1.° Es necesaria la programacion si que-
remos personalizar la ensenanza. Las dificul-
tades, necesidades y recursos de un alumno
no pueden preverse en un esquema referencial
unico y lejano a su realidad.

2.° Es necesaria la programacion si quere-
mos aumentar la exigua eficacia de la institu-
cion educativa. Y no hay mejor camino para
mermar la eficacia de una institucién, la que
fuere, que diluir responsabilidades. Solamente
cuando en un margen de libertad el centro se
responsabilice de su mision, podra conseguir
que este individuo, uno y singular, integre,
ordene y funcionalice los influjos de una socie-
dad dinamica y contradictoria.

3.2 ""Cada centro ha de tener su estilo pro-
pio, su peculiar manera de hacer’” (4). En tanto
en cuanto la programacion lleva insito un mé-
todo, ésta es necesaria. Uno de los tépicos
mas frecuentes ha sido el de la generalizacion
del metodo. Es algo asi como pretender que
todos los alumnos caminen con los mismos
zapatos dejando las mismas huellas.

4.° |Individualizar la ensenanza implica una
evaluacién o diagndéstico continuado de la
manera de integrarse cada alumno en el pro-
ceso de aprendizaje, como punto de partida
para atender las diferencias individuales. Ello
exige una programacion que inserte los resul-
tados de esta evaluacién continuada.

Riesgos de una programaciéon improvisada.

1. Ceguera teleoldgica que impide ver la
programacion como proceso que coordina fi-
nes y medios.

2.° Falta de una estructuracion légica de

(4) Ver "Nuevas orientaciones pedagdgicas. Segunda etapa de
E. G. B en Vida Escolar. Nimero 128-130. Abril-junio. Madrid,
1971. Pag. 7.
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objetivos. Cuando esto ocurre se elimina la
unica posibilidad de conseguir la unidad vy
movilidad deseadas. Los objetivos se eligen
entonces al azar y la programacion se cons-
truye asi, como un extrailo rompecabezas en
el que faltan o sobran piezas.

3. Atomizacion de los contenidos, conse-
cuencia del olvido de referencias unificadoras
del proceso. “Es necesario presentar conte-
nidos coherentes siguiendo los principios de
concentracion y esencialidad. Hay que tener
en cuenta la necesidad psiquica de dominar
conjuntos enteros que resulten significativos
para el alumno” (5), ello evitara el pasar de
esquemas rigidos e inamovibles a una tanto
mas peligrosa fragmentacion y falta de cone-
xién en la ensenanza.

PROGRAMACION LARGA Y PROGRA-
MACION CORTA

Conviene que diferenciemos previamente
los dos tipos de programacion existentes en
funcidon de la variable del tiempo.

En la programacion larga se proyectaran ac-
tividades para un largo plazo, en general para
todo el curso escolar, aunque también puede
programarse para un trimestre.

La programacion corta se refiere a un espa-
cio de tiempo no superior a los ocho o quince
dias, y viene a ser {al menos en el primer ci-
clo de E. G. B.) la formulacidn, ahora detallada,
de las actividades que de un modo méas gene-
ral se expresan en la programacion larga. Es-
pecificard los medios, recogera las iniciativas
de los alumnos, tendra en cuenta sus especia-
les capacidades e intereses y, de acuerdo con
ellos, sugerird otras actividades que hubiera
sido imposible formular en la programacion
larga.

Conviene que quede bien claro que la pro-
gramacion corta solo tiene sentido referida e
integrada en la programacion larga, que ase-

(5) A, Galino. Arhiculo citado, pag. 12.

gura un proceso continuo de aprendizaje vy
evita las intermitencias y, en definitiva, el
caos, a que se llegaria improvisando, ya sema-
nal, ya quincenalmente, unas actividades in-
conexas en funcion de unos objetivos no es-
tructurados y elegidos mas o menos al azar.

ETAPAS EN LA PROGRAMACION DE
LAS ACTIVIDADES LINGUISTICAS

Los principios expuestos en el punto 2 cir-
cunscriben las siguientes etapas en la progra-
macion:

Estructuracién légica de los objetivos (6).

Formulacion de los objetivos formales, es-
pecificos de la lengua espanola. (Forma de
expresion verbal.)

Tomando como punto de partida los obje-
tivos formales generales, se traduciran al cam-
po linglistico, concretandolos a cada uno de
los sectores que lo componen: comprension
y expresion oral y escrita, vocabulario, Gra-
matica y Normativa.

Las realizaciones que en este aspecto tene-
mos a nuestro alcance distan aun mucho de
haber conseguido la traduccién adecuada. En
las Nuevas Orientaciones Pedagdgicas han
sido formulados estos objetivos que, si bien no
tienen una correspondencia total con los ob-
jetivos formales generales, pueden servir de
referencia unificadora a la hora de determinar
los contenidos y estructurarlos en objetivos
operacionales.

Determinacién de los contenidos y formu-
lacion de los objetivos operacionales.

Una vez formulados los objetivos formales
especificos en todos los sectores linguisticos,

(6)  Puede verse un estudio mas amplio acerca de este punto en
Alvarez Alvaree, M. lsabel "Programacion de las actividades linguis
ticas” en Revista Bordin, nam. 185 186, enero-febrero. 1972, Pa-
ginas 32 43. Reproducimos agqui unicamente el esquema y las defi
niciones que permitan comprender la terminologia empleada
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[X)

deberan seleccionarse los contenidos lingiiisti-
cos que seran descritos en “unidades’” que
expresen comportamientos susceptibles de
ser evaluados.

Estos contenidos han sido determinados y
distribuidos en niveles en “Nuevas Orienta-
ciones Pedagdgicas”, si bien, no han sido cla-
sificados en los sectores lingiiisticos corres-
pondientes —comprension oral, comprensiéon
lectora, expresion oral, expresién lectora—.
La primera labor del profesor sera, pues, la
formulacién en cada sector lingiiistico y en
cada nivel de los objetivos operacionales.

Esta clasificacion es necesaria hacerla en

todos los niveles, y ello por dos razones: pri-
mero, porque cada uno de los sectores va a
exigir medios didacticos distintos, y segundo,
porque es necesario comprobar que los obje-
tivos de un determinado sector cumplen el
principio de secuencialidad, que evitara lagu-
nas en el aprendizaje y asegurara la conexién
entre las diversas actividades que integran el
proceso que ha de abocar en la consecucidn
del objetivo u objetivos formales especificos
correspondientes.

Esta conexiéon se logrard partiendo de
mas general y proximo al objetivo formal, has-
ta lo mas subordinado y particular que cons-
tituye el comienzo del proceso educativo.

Estructuracion logica de ios objetvos

|
|
E OBJETIVOS FORMALES GENERALES
i
i

¥ » v M

Gbjetvos formales
especthoos

Objetivos formales

Objetivos formalen
wamecificos especibcos

eapecibocos

Expresida verbal xpresicn  matemAtcs| | Cxpreson pidstica | | Expresion dinamica Aress culturales

Objetivos formales | | Objetivos formales
oapeciticos

f

!
! ORJETIVOS OPERATIVOS GENERALES t

¥
v

———— O EATORIOS
——— ortanivon
svanson
———— INuEFTNIDOM

i OBJETIVOS OPERATIVOS ESPECIFICOS

1. Llamamos objetivos formales a aquellos conoci-
mientos, capacidades o aptitudes y actitudes que el
alumno puede llegar a poseer a través de determinados
comportamientos, fruto de una experiencia vivida y ma-
tizada por la realizacién de multiples actividades. Son
a su vez generales o.comunes por ser los mas genéricos
o universales susceptibles de ser referencia unificadora
de todos los campos de un plan de estudio. En esta pri-
mera categoria tendria cabida la taxonomfa realizada
por Bloom y colaboradores para los campos cognosci-
tivo y afectivo.

2. Los objetivos formales especificos son la “traduc-
cién” o adecuacién de los objetivos formales generales
a las caracteristicas propias del campo de estudio al que
se aplican.

En este nivel de aproximacién quizé los trabajos mas
completos sean los de Leo Nedelski, que si bien estan
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referidos al campo de las ciencias, especialmente a la
Fisica, han sido traducidos, siguiendo su esquema, a
otros campos.

En el campo lingiistico los objetivos sefalados por
las Nuevas Orientaciones Pedagégicas para la E. G. B.,
tienen su cabida en la categoria de Objetivos Formales
Especificos. Compruébese que se definen dichos obje-
tivos en términos de conocimientos y capacidad (campo
cognoscitivo) y actitud (campo afectivo).

3. Los objetivos operacionales son las “unidades
resultantes de la transformacion de los contenidos en
metas susceptibles de ser evaluadas y controladas,
entre las cuales debe haber una constante interre-
lacién”.

Estas unidades resultantes, debidamente jerarquiza-
das, en funcién de la estructura misma de la ciencia,
por un lado y de los objetivos formales especificos, por
otro, formarén “la red” en la que se insertaran las acti-
vidades para constituir asf, un cendal de fina trama, en
el que nada quede supeditado a la improvisacién y todo
quede abierto a las sugerencias, refuerzos y creatividad
de profesores y alumnos.

El limite existente entre los objetivos operacionales y
las actividades es impreciso. Yace en ellos el equivoco
propio de todo lo que es término y extremo; pero lo que
no hay duda es de que la ensefanza que responda a
estos principios evitara las lagunas y el desorden para
hacerse méas gradual y idgica.

4, La clasificacion de los objetivos operacionales
vendria exigida por las diferentes capacidades y asi
como el nivel de conocimientos que los alumnos po-
sean. (Ver estudio citado, pag. 42-43.)



Asi, los objetivos de octavo a primer nivel
se articularan en una “‘cadena’” que puede ser
mas o menos larga, ya que un objetivo puede
ser conseguido en tercero, quinto u octavo
nivel, pongamos por caso; pero lo que de nin-
guna manera puede ocurrir es la pérdida de
“eslabones’ en el proceso que va desde el co-
mienzo de la primera actividad hasta la con-
secucion del objetivo...

La siguiente carta de despliegue de objeti-
vos operacionales en el sector de la compren-
sion escrita servira de ejemplo para comprobar
ese principio que llamo de secuencialidad vy
que debe presidir la estructuracion de los obje-
tivos operacionales. Abarca unicamente de
primero a sexto nivel. Debera, no obstante,
realizarse de primero a octavo nivel y en todos
los sectores.

La clasificacidn en uno y otro nivel de estos
objetivos es unicamente referencial. De nin-
guin modo debe ser tomada como definitiva,
pues sabemos que los limites de variabilidad
dentro de un grupo homogéneo han de ser
tenidos en cuenta en funcidn de la capacidad
mental, intereses y conocimientos previos.

Ordenacién de los objetivos de un curso en
funcién del tiempo.

Dada la estructura radial de la Lengua, la
ordenacion de los objetivos en secuencias
temporales presenta dificultades especificas
de este campo cientifico.

Hasta el momento actual, nuestros progra-
mas de Lengua espanola, que eran en realidad
programas de Gramatica espariola, habian
eludido el problema al recurrir a una progra-
macidn lineal. Hoy esto no es posible si tene-
mos en cuenta que el tratamiento didactico de
los distintos sectores linglisticos —compren-
sién oral, escrita, etc...— impide ordenar los
objetivos de estos sectores linealmente, pues
sabemos que estan de tal manera relaciona-
dos que los niveles de maduracion en el apren-
dizaje se van consiguiendo, en procesos nor-
males, simultaneamente.

Hemos de pensar, por otra parte, que los ob-
jetivos formulados para un curso van a exigir
que el alumno viva a lo largo del afo escolar
una experiencia continuada formada por mul-
tiples actividades de creciente dificultad que
le permitan conseguir la meta sefialada. De
aqui que necesitemos: a), ordenar ciclicamen-
te los objetivos limitando espacios de tiempo,
y bJ, proyectar ciclica y gradualmente las acti-
vidades en los tiempos sefnalados.

Los apartados a/ y b} constituirian dos nue-
vas etapas en la programacion (7). En la pro-
gramacion referida a la primera etapa de
E. G. B. habria que tener en cuenta la selec-
cion de.los nucleos motivadores o nucleos de
experiencia.

PROGRAMACION CORTA

La programacion corta tiene por objeto
adaptar la programaciéon larga a los cambios
exigidos por las variables que inciden en el
proceso educativo.

En la programacion corta se desciende al
detalle: a este alumno, a estos medios concre-
tos, métodos materiales, etc...

Se programaran actividades correspondien-
tes a los objetivos optativos y sugeridos, asi
como las actividades de recuperacién para
aquellos alumnos que no hubieran conseguido
los objetivos obligatorios.

Facilitamos a continuacion unos esquemas
de programacion quincenal de 6.° curso de
€. G. B. en los que podran observarse la es-
tructuracion de los objetivos, asi como los as-
pectos a que desciende la programacidn corta.

Repetimos que estos esquemas tienen va-
lidez Unicamente como parte integrante de la
programacién larga, que previamente ha de
estar realizada.

{7) El lector interesado en ellas podrd ver un modelo de progra

macion ciclica en el que se desarrollan todas las etapas en: Alvarez,
Maria i. Articulo citado. Pag. 53 v ss.
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1. COMENTARIO DE TEXTO 3

Objetivos
Formales
Generales

1) COMPRENSION
1a) Traslacion de una forma
verbal a otra.
1b6) Traslacion de un nivel de
abstracién a otro.

2) ANALISIS
2a) De elementos.
2b) De relaciones.
2¢) De principios de
organizacién.

3) SINTESIS

Objetivos
Formales
Especificos

CAPACIDAD para
1) Comprender
textos propuestos.

CAPACIDAD para
2) Analizar
textos propuestos.

CAPACIDAD para
3) Sintetizar
textos propuestos.

Contenido
Programatico

Lecturas comentadas de textos literarios: Azorin, Ricardo Leén, Garcia Lorca.

1) Leer el texto y comprender:
a) Palabras y frases dificiles

2) Analizar el texto:
2a) Laspartes deltexto.

3) Sintesis:
3a) Refundicién del

Objetivos . o L .
Operacio- (acepciones especificas, image- 2b) 5‘us r'elauone's. texto. 5 )
nales nes, metéfgras, etc. . .20)_ Finalidad e inten- 3b) Indagacién del titu-
b) Las ideas y sus relaciones. cionalidad de cada una. lo adecuado.
¢/ ldentificar la idea principal. 3¢/ Lectura expresiva.
De gran grupo --grupo coloquial—, pequeno grupo e individuales.
El nimero y tipo de actividades adecuadas a los objetivos ya estructurados estara en funcion
. de las caracteristicas de los alumnos a los que la programacion va dirigida. No obstante deben
Actividades | (5 myjarse actividades en funcion de ese nivel minimo exigible a todos los alumnos, sean cuales
fueren sus capacidades e intereses. Los objetivos sugeridos, optativos y libres, daran lugar a otra
serie de actividades que atenderan las diferencias individuales mencionadas.
Se tendran en cuenta:
Recursos a) Las formas de presentacion que motiven el aprendizaje y lo faciliten (sobre todo a aquellos
didacticos alumnos con dificultades en el aprendizaje).
b) Losrecursos socializados: dinamica de grupo, entrevistas, etc.
¢/ Losrecursos audiovisuales: ambientales, técnicos... etc.
Se formularan una serie de pruebas, cuando fuera necesario, que permitan comprobar la conse-
Evaluacion cucién de los objetivos operacionales propuestos. En caso contrario se preveran las claves para el
control de actividades significativas de los logros perseguidos.
Objetivos
opcionales Formulacion de algunas actividades en funcion de capacidades e intereses diferenciados.
y sugeridos

Orientaciones
para las acti-
vidades de
recuperacion

Decimos “orientaciones’” porque no pueden de antemano saberse los fallos concretos de los
alumnos, no obstante pueden sefalarse las actividades mas significativas.

(8) Podra verse un desarrollo practico de este esquema a partir de los objetivos operacionales en: Noriega, J., “Comprension lectora e interpre-
tacién de textos”, en este mismo namero.
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programético

2. REDACCION 0,

Objetivos 1} Traslacién e interpretacion. | 2) Conocimiento de la termi-| 3) Conocimiento de princi-

Formales nologia. pios y generalizaciones.
Generales 4} Produccién de una comu-

nicacién.

1) Habilidad para trasladar fi-| 2} Conocimiento del campo| 3) Conocimiento de los prin-
Objetivos [guras de pensamiento al lengua-|iéxico sobre un tema dado. cipios que rigen en una descrip-
Formales |je corriente y comprensién de las cion el desarrollo de una idea vy
Especificos |opiniones en funcién del marco| . Capacidad para generalizarlos

referencial expuesto. (expresion descriptiva).

Contenido

Explicacion del significado de un texto literario (Pio Baroja} y Composicién de un tema descriptivo.

1a}

Leer las reflexiones sobre
la comprension del texto (image-

2)
uso del término preciso.

Aplicar el campo léxico al

3a) Deducir siguiendo un
guién dado los principios para

operacionales

nuamero.

Objetivos [N€S. metaforas). desarrollar una idea.
operacionales 1b) Comprender el contexto 3b) Hacer una descripcién.
referencial y
1c) Deducir légicamente las
opiniones.
3. GRAMATICA 4. LEXICO 5. NORMATIVA
Objetivos Conocimiento de hechos espe-| Conocimiento de la termino-| Conocimiento de las conven-
Formales | ificos. logia. ciones.
Generales
Objetivos Conocimiento de los principios{ Conocimiento y uso de voca-| Conocimiento de las normas
Formales [gramaticales en los que se inte-|bularios especificos. que regulan la ortografia.
Especificos |grard el uso linglistico.
Contenidos Morfologia del sustantivo. ta propiedad en el uso del vo-| Normativa de la “B".
programa- ’ cabulario.
ticos
Clasificar los sustantivos segin{ Integrar el campo léxico dado| Deducir en varios ejemplos las
Objetivos |el criterio morfolégico: género ylen la construccién de varias fra-jreglas que regulan el uso de

ses, utilizando el término preciso.

la“B".
Aplicar varias normas a casos
concretos.

(9)

En los siguientes aspectos: Redaccion, Gramatica, Léxico, Normativa y Lenguaje y Pensamiento, se presenta el esquema de programacion,

referido inicamente a la estructuracién de objetivos. A continuacién de cada uno de ellos deberan formularse las actividades conducentes a los
objetivos ya estructurados, los recursos didéacticos, la Evaluacion y los objetivos opcionales y sugeridos con sus correspondientes actividades y /as
orientaciones para las actividades de recuperacion, tal como se expone en el esquema de programacion del Comentario de Texto.
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6. LENGUAJE Y PENSAMIENTO - in

1) Interpretacion y Extrapo-

2A4) Conocimiento de

3) Conocimiento de las

ejemplos representativos.

Objetivos lacion. criterios. formas y medios de tratar
Formales 2B) Evaluacion. con hechos especificos:
Generales conocimiento de la meto-
dologia.
Capacidad para entender la co- Capacidad para criticar Capacidad para exponer
municacién oral en funcién de la y valorar el modo de ex- publicamente un tema de
Objetivos situacion de los interlocutores. presion propio y ajeno {per- actualidad.
Formales (Valoracién del referente situa- cepcion de las formas lin- (Exp. oral)
Especificos cional.) guisticas que pertenecen a
{Comp. oral) cada nivel de comunica-
cion).
{Comp. lect.)
Contenido ' ’Significa(.jo dgllmensaje en fun Caracter.isticas ptopias . Metodologia.de la expre-
Programaético cion de la situacién. de !os niveles: artistico, sidn oral: El guién. Pronun-
medio y vulgar. ciacién, ritmo y entonacién.
Comprender y explicar el sig- A) Conocer las carac- Informarse sobre un te-
nificado de un mismo texto que teristicas propias del nivel ma en periddicos, revis-
Objetivos explique .dos situaf:iones distin- artistico, m(?d'io y v'ulgar. tas, etc_. ' )
Operacio- tas. Inferir co.nclus‘lones en fun- B) Iertlflcar d|cr?as Realn;ar un guidn segun
nales cion de tales situaciones. caracteristicas en varios las explicaciones dadas.

Exponer el tema tenien-
do en cuenta pronuncia-
cidn, tono y ritmo.

(10}

Bajo este titulo “Lenguaje y Pensamiento’ se incluyen los objetivos formulados en "‘Nuevas Orientaciones. Segunda etapa de E. G. B.", en

Vida Escolar, nam. 128-130, abril-junio, 1971, Pag. 13 y 14. Se han inciluido en este esquema un objetivo de comprensién oral. Uno de compren-
sién lectora y otro de expresidn oral, tal como vienen formulados en dichas Orientaciones, que se corresponden con el nivel de aproximacion que
nosotros llamamos Objetivos Formales Especificos.

Artistas espaiioles
contemporaneos

CLENOO AWM=

TiITULOS PUBLICADOS

Joaquin Rodrigo.
Ortega Mufoz.
Llorens Artigas.
Ataulfo Argenta.
Eduardo Chillida.
Luis de Pablo.
Victorio Macho.
Pablo Serrano.

Francisco Mateos.

Guinovart.

11. Villasedor.

12. Rivera.

13. Barjola.

14. Julio Gonzélez.
15. PepiSanchez.

16. Tharrats.

17. Oscar Dominguez.
18. Zabaleta.

19. Failde.

20. Joan Miré.
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22, Dali.
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26. Benjamin Palencia.
27. Amadeo Gabino.
28. Fernando Higueras.
29. Fisac.

30. Antoni Cumella.
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Bajo el signo de la comu-
nicacién. El lenguaje. Ampli-
tud de criterio.—Damos por
sentado que el signo de /la cul-
tura y de la sociedad de nues-
tro tiempo es la comunica-
cion. Y hemos de reconocer
que, en el amplio abanico de
medios expresivos —lengua-
jes— al servicio instrumental
de esta comunicacion, el len-
guaje articulado constituye el
bésico, primordial y méas ge-
neralizado medio de comu-
nicacion social.

El lenguaje articulado.—
Doblemente articulado: unida-
des significantes minimas o
“monemas” y unidades mini-
mas distintivas sucesivas o
“fonemas”— es materia muy
compleja que abarca diferen-
tes aspectos y una ejercita-
cion multiforme. Avanzare-
mos mucho en el intento de
delimitarlo, al decir que el len-
guaje articulado tiende a re-
solver ese problema vital que
es la comunicacién inter-
humana.

Entre las conquistas de la
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lingliistica actual destaca la
de haber distinguido o aislado
diferentes funciones del len-
guaje articulado (1). Y la fun-
cion de comunicacién ha sido
seleccionada como la primaria
y central, Esto es: la ciencia
especifica del lenguaje la ha
escogido como su punto de
vista especifico —su “perti-
nencia“— para la descripcién
lingiiistica. ;Pero es conve-
niente la reduccién de materia
tan compleja a tal especifici-
dad, para quien milita o pro-

fesa no en el coto de la inves-

tigacion, sino en el amplio
campo abierto de la docencia
no estrictamente universi-
taria?

(1} De Ferdinand de Saussure a Hjelms-
lev. después André Martinet... Vid. Mounin,
Georges: Claves para la lingiilstica. Edit. Ana-
gramg. Barcelona, 1970.

'En Biblioteca Romanica Hispanica. Edito-
rial Gredos, Madrid:

Hjelmslev, Luis: Ef Lenguaje.

Martinet, André: E/ Lenguaje desde el pun-
to de vista funcional.

Martinet, André: La Lingiistica sincrénica
(Estudios e investigaciones).

Y la nitida exposicién sobre la lingiistica
moderna:

Manfred Bierwisch, Ef estructuralismao. His-
torfa, problema, métodos. Barcelonsa. Tus-
quets Editor, 1971.

En la Educacién General
Basica —a la que ahora y aqui
gozoso me remito— quiza no
resulte beneficioso tocar la
problemética de los distintos
enfoques lingiiisticos,; tal vez
sea mas fructifera para nues-
tra misién basica de “forma-
cion y desarrolfo de la perso-
nalidad de los alumnos” (pri-
mera etapa de la Educacion
General Bésica), y aun en gran
parte para el logro de la “ad-
quisicién y sistematizacion de
los conocimientos” (segunda
etapa de la Educacion General
Bésica) (2) que el pedagogo
lingdiista de estas etapas re-
cofa con amplitud las conquis-
tas ciertas de investigaciones
de diverso signo positivo y
converja primariamente sus
afanes en dotar a su alumno
de un adecuado dominio de
ese lenguaje —en su doble
vertiente audio-oral: oir-escu-
char y hablar-escribir— enri-
queciendo y desarrollando su
habla. Y esta ya dicho, hasta

12) Educacion General Bésica. Nuevas
Orientaciones. Pag. 12 (Vida Escolar, nime-
ro 124-126, diciembre-enero, 1970-71).



la saciedad, que ha de arran-
car de no confundir la ense-
Aanza del “‘idioma’” con la
“teoria gramatical’”’; el uso y
su estudio reflexivo.

El lenguaje articulado no
queda definido —totalmente
aislado, totalmente delimita-
do— diciendo que es “la ex-
presiéon del pensamiento’’;
porque seria atribuirle como
objeto a la lingdistica la rela-
cién “‘expresion-pensamien-
to” de que se ocupa lalégica,
y tratar de buscar la explica-
cion del funcionamiento del
lenguaje por el funcionamien-
to del pensamiento. Ahora
bien, el educador metido a pe-
dagogo-lingidista no puede
arrojar por la borda, como las-
tre inutil, la realidad observa-
da en su diario quehacer de
que sin la palabra —organiza-
da en sistema— ni siquiera se-
ria posible el funcionamiento
del entendimiento: pensemos
con palabras, no maneja nues-
tro entendimiento los objetos
o0 cosas; la palabra —realidad
tan variable segun las distin-
tas lenguas que es de muy
dificil definicion (3)— es pieza
y moneda indispensable en la

{3) “Palabra”. He aqui una cuestion basi-
ca, jcudl es la “unidad” en la lengua? "Le
tra”, “'silaba”’, “palabra”, “frase”..., “sustan
tivo”, "adjetivo’..., son nociones empiricas
nacidas de la escritura o de la gramatica tra-
dicional basada en la Légica aristotélica.
Saussure pone las bases de una definicién
cientifica de la wnidad lingdistica minima,
pero no trata la cuestién a fondo. La unidad
fonica minima surge de la oposicién signifi
cativa o no conmutable, por ejemplo: —r
~I— (cara, cala..., palo, paro...).

Aungue tal cuestion aparezca en otro tra
bajo de este numero monografico de “Vida
Escolar”, remito, en general, para la segura
clarificacién de terminologias, a la formidable
y eficacisima labor de Lé&zaro Carreter, Fer-
nando: Diccionario de términos filologicos.
3.7 edic. corregida, 1.* reimpresion, 444 p4-
ginas, Edit. Gredos. Madrid.

economia del pensar y del
vivir.., Vida y palabra, pensa-
miento y palabra son insepa-
rables, la palabra entra como
pieza fundamental en todos
los procesos de elaboracion
del pensamiento. Quede, pues,
hecha la salvedad —innecesa-
ria pero prudente— de que no
identificamos la logica, sus
principios, sus leyes, y los sis-
temas expresivos de las len-
guas o idiomas. Pero reconoz-
camos funcionalmente tales
pedagogos que un servicio in-
terno o hacia adentro de aqué-
llos es elaborar el pensa-
mijento y configurar la per-
sonalidad.

Reconozcamos también,
con amplitud de visién peda-
gogico-lingdistica, que el
hombre se apodera de las
cosas, maneja las cosas sin
tenerlas, se ensernorea del
Universo por medio de pala-
bras. Nominar o nombrar es
ya, en principio, poseer. Por
medio de palabras el hombre
representa o significa la rea-
lidad y sus relaciones con ella:
proximidad o lejania, pasado
y futuro. Esto es, se libera el
dialogo de las trabas de la si-
tuacién concreta —aqui y
ahora— que abarca la vista, se
“traduce a lo espacial todas
las relaciones inconcre-
tas (4)”. Con el lenguaje audi-
tivo, articulado o hablado —el
lenguaje humano por excelen-
cia— se logra, en suma, la
“apertura del hombre a la rea-
lidad: permite tal sistema que
se establezca una relacion
mas directa de los hombres

(4) Porzig. Walter: £/ mundo maravilloso
del lenguaje. Edit. Gredos. Madrid, 1964

entre si en lugar de la mera
participacion en una misma
situacion real”,

Concretamos, pues. Elhom-
bre se realiza en “sociedad”,
en grupos... Todo hombre es
miembro de grupo: tiene que
“comunicarse”, enviar o lan-
zar “mensajes”, y para ello
emplea signos o senales con-
venidos... El lenguaje articu-
lado es el mas rico y compli-
cado “‘cdédigo de seriales”..
las lenguas o idiomas —diver-
sas estructuras o sistemas de
ese lenguaje articulado a dis-
posicion de grandes comuni-
dades— constituyen, respec-
tivamente, “sistemas de sig-
nos’”’ que permiten matizar
mucho, asi buscamos enten-
der a los demas y ser enten-
didos de los otros. El idioma
o lengua es esencialmente un
instrumento de “comunica-
cion’’; también de “expresion’”
(emotividad, afectividad: real-
mente sentida o simulada) y
de ‘“elaboracion del pensa-
miento”...

En la “lengua” estéan los ar-
quetipos, es una abstraccion.
El “habla” es el uso individual
del sistema, con gran posibili-
dad selectiva y multitud de va-
riantes locales y personales...

La Escuela, primera gran
aventura del nifio. Un am-
biente linglistico acondicio-
nado.—£/ nifio que ingresa en
la Escuela se enfrenta, ante
todo, con su primera gran
aventura: la toma de contacto
con la sociedad. Del circulo
reducido de la familia, con va-
rias personas mayores pen-
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dientes de regular —con mejor
intencién que técnica y tele-
ologia— todos los actos infan-
tiles, pasa a otro circulo, mu-
cho méas numeroso, de indi-
viduos..., de nifos que se
autogobiernan, que vienen y
van dentro de los sabios limi-
tes magistrales (horario, pla-
nificacion del tiempo con ob-
jetivos muy esclarecidos, re-
creo colectivo, sugerencias o
encargos individuales y tra-
bajos en equipo).

£l nifio comienza su vida de
relacion social, extra familiar,
en la Escuela. La Escuela,
aunque continuacion y trasun-
to del hogar, ha de estar téc-
nicamente acondicionada para
su misién: encauzar la creati-
vidad del nifio, lograr su maxi-
mo desarrollo personal armé-
nico e integral, simultaneo y
no conflictivo con su integra-
cion en el pequernio grupo, en
el gran grupo y en la sociedad
general 0 maximo grupo. Y el
nifio, para la convivencia que
le suscita la Escuela, esta ini-
cialmente dotado de un ins-
trumento de comunicagién
que ha de desarrollar y per-
feccionar precisa e indispen-
sablemente por el propio uso.
Ese instrumento general de
expresion, que es el lenguaje
auditivo, articulado o hablado
—Jlenguaje por antonomasia-—,
se sobreexcita ahora con la
vida colectiva a un mismo ni-
vel.infantil. Si en la escuela
aumentan los estimulos y mo-
tivaciones para que hable el
nirio, a los educadores nos re-
sulta imperativo categorico el
acondicionarla técnicamente
al respecto para lograr un am-
biente lingdistico idéneo que
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favorezca hasta el maximo el
personal e individual desarro-
llo adquisitivo del habla in-
fantil,

La palabra, instrumento
didactico por excelencia. El
“habla’” de los ninos, la del
maestro y la ““lengua’” —esa
abstracciébn— patrén ideal.—
Tal acondicionamiento parece
que postula la consideracién
de una doble vertiente.

Cierto que la moderna Es-
cuela —por la que nos esfor-
zamos— ha de ser intuitiva y
activa. el nino ha de ver las
cosas o su representacion gra-
fica (5) —reproduccion, foto-
grafias, dibujos— cuando /a
vision directa no sea factible,
y ha de actuar sobre ellas,
porque al educando, en nues-
trarecién estrenada educacion
personalizada, no se le reduce
a ser un sujeto receptivo o pa-
sivo... Pero no podemos pre-
tender ignorar —por aprioristi-
ca postura de curarnos falsa-
mente en salud de inculpacio-
nes de “hueco verbalismo ' "—:

A) Que por la palabra
nombrara el nirio las cosas,
mientras va, asi, apoderando-
se de ellas e incorporandolas
a su mente.

B) Que por la palabra del
maestro llegardn al nifo re-

(5) Sobre este problema del nifio blo-
queado por la imagen —television, cina, “co-
mics”’~, cuyos paligros son evidentes tam-
bién para al desarrotlo linglistico, maxime en
el orden escritura/lectura, aunque tales me
dios ofrezcan otro cierto aspecto positivo:
Vid. Friedmann, G.: La Escuela paralela, ar-
ticulos publicados en “Le Monde™, 7, 8, 11,
12 enero 19686, y recogidos por el C. E. D. O.
D. E. P, Departamento de Instrumentos Di-
dacticos, nimero 113, enero, 1971.

presentaciones e ideas, ira
acunando conceptos, apre-
hendera el mundo que le cir-
cunda. Y aun mas, se lanzara
a la conquista del lejano: so-
bre las intuiciones y concep-
tos nuevos, por analogia o por
contraste con otros ya posei-
dos en contextos oidos, ate-
sorara otros y otros, al conju-
ro de la palabra del maestro.

El “verbalismo’ y el silencio
inhibidor impuesto a gritos
—joh paradojal!— son extre-
mos viciosas que nos li-
mitan, con senalizacion exac-
ta, la importancia capital de
la palabra como instrumento
de ensenanza.la madre —esa
gran educadora por instinto—
nos ha trazado el camino: ha
ido mostrando las cosas al
nirio al propio tiempo que se
las nombraba. En el principio
del conocer est4, pues, la voz
risuena de la madre hecha pa-
labra.

El acondicionamiento de
un ambiente linglistico ido6-
neo en la Escuela abarca la
consideracion del habla del
nino —como punto de parti-
da— y el adecuado conoci-
miento por parte del maestro
de la Lengua para emplear un
habla que enriquezca a la de
aquél, fija en los nortes de
propiedad y correccién ling diis-
ticas. Sé6lo asi enfocara debi-
damente y hara efectiva la
comprension oral en los ni-
veles de desarrollo y utili-
zacion.

El habla infantil, circulo
de partida.—S/ es un principio
didactico inconcuso desde
Herbart, que “la ensefianza ha



de partir del circulo de ideas
del nifio”, parece l6gico que la
ensenanza de la lengua nacio-
nal ha de arrancar de la consi-
deracién del habla infantil
—realidad viva, actuante e in-
teligentemente influible— re-
ducto de las ideas de aquél.

Al respecto, la actual biblio-
grafia extranjera es copiosa,
pero no es aplicable para nos-
otros los hispanoparlantes
—como advierte Gili Gaya—
(6) mas que para el enfoque
metoédico general, porque
cada lengua es un sistema es-
tructural en el que todo esta
intimamente trabado. Cada
lengua plantea sus problemas
propios (7)...

Con todo, algunos puntos
basicos comunes podemos
extraer. Por supuesto, que del
citado maestro, muchos. Sea
el primero, por fundamental
—preriado de sugerencias di-
dactico-pedagdgicas— que “el
sistema expresivo infantil es
autosuficiente y dotado en

(6) Gili Gaya, Samuel, Estudios de len-
guaje infantil. Vox. Barcelona, marzo 1972
(Libro conmemorativo del afio internacional
del Libro).

Cfr. Parte |, passim,

Corresponde a su Discurso de recepcion
en /a Real Academia Espariola de la Lengua.

(7} Ahora, en la Universidad, coordinados
los Profesores de E. G. B. y las catedras de
Filologia Romanica con el patrocinio y direc-
cidn del respectivo Departamento del I. C. E.
podran realizarse trabajos de investigacion ai
respecto, con el necesario enfoque didactico
linguistico. La escuela es en Esparia una can-
tera aun no aprovechada para estudios mo-
nograficos sobre el habla infantil ~procesos
de adquisicion y desarrollo— y en general
sobre didactica del lengusje articulado, in-
cluida ta problematica de la didactica de la
gramatica. Las hablas locales también hay
que considerarlas como importantes factores
de la problematica general, Y el bilingtismo
requiere especial dedicacién: Cfr. Actas
del IV Congreso Nacional de Pedagogia,
Pamplona, 1968, v "La Escuela en accién”,
namero 9.862, pag. 7-10.

cualquier momento de cohe-
rencia interna. Es una organi-
zacién y no un amontona-
miento amorfo de expresiones
no maduras. Por esto nunca
acabaremos de entender a los
nirios”.

Hay imitacién y hay crea-
cion en el habla infantil. E/
nirfio o es un mero repetidor.
Incluso cuando “imita” no
calca el habla adulta sino que,
a impulsos de su poderosa
creatividad, adapta las formas
aprehendidas para abrirse ca-
mino hacia el apoderamiento
e interpretaciéon del mundo. Y
ensaya formas de su inven-
cion rompiendo “normas” f&-
cilmente. Para los ninos, pues,
este cauce del habla es prima-
riamente liberador —casi sin
trabas— de tensiones internas.
En cambio, sobre los adultos,
aunque también tenemos en
el habla un “cauce liberador
del/ pensamiento”, gravita el
sentimiento de esa entidad
abstracta, indefinida y borrosa
que llamamos la lengua, nos
amoldamos al hondo cauce
idioméatico limitado por la
“norma’...

Sélo los artistas de la pala-
bra abren senderos inexplora-
bles... “Nifos y poetas juntos
otravez..”

Asi, pues, el profesor que
pretenda potenciar al maximo
la comprensién oral en los
niveles de desarrollo y utili-
zacion, para influir en la ex-
presion lingidistica de sus
alumnos quizad se enriquezca
al meditar estos puntos basi-
cos que estimamos fecundos
en sugerencias didéactico-

pedagogicas. El nifio, para los
procesos personalisimos de
imitacién selectiva y creacion
estimulada de su habla, se mi-
ra en el espejo normativo con-
creto de los adultos, el Profe-
sor —su adulto de mayor pres-
tigio o no es su tal Maestro—
si se lo propone influira bene-
ficiosamente en la personali-
zacion de esos procesos com-
plejisimos de imitacion, im-
pregnacién y automatizacion
del lenguaje articulado. Los
primeros niveles escolares son
muy apropiados para esta en-
cantadora aventura. La minu-
ciosa observacién del habla
infantil del grupo de nirios que
corresponde a cada profesor,
es condjtio sine qua non para
éste; porque cada grupo amol-
da y condiciona su habla a las
circunstancias particulares
que le dan coherencia. El lin-
glista-pedagogo ha de lograr
introducirse en el centro de
ese circulo... de ese sistema
estructural expresivo autosufi-
ciente que poseen comunal-
mente sus alumnos, como es-
pecie de convenio téacito.

Prioridad de la ““expresién
oral”” en la ensefanza de la
lengua materna. Situacién
de la comunicacién.—Los tér-
minos tan empleados de ordi-
nario “lengua” habladal
“lengua’ escrita resultan ya
poco rigurosos o cientificos;
porque, como hemos dicho, /a
“lengua” —esa abstracciéon—
no se maneja... Igual que “‘es-
panol” hablado/ espanol
ascrito, aluden a una clasifi-
cacién de rango o nivel esti-
listico: hablado (popular, fa-
miliar... coloquiall y escrito
(escogido, seleccionado... Ii-
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terario). llustra mucho la cita
clasicade Menéndez Pidal: "El
cantero mas rudo, al grabar
un letrero, se proponia escribir
la lengua clasica”. Dentro de
esta intencionalidad selectiva
o estjlisticala reflexion desem-
peria un destacado servicio: al
escribir nos ayudamos de los
ofos para compaginar lo que
se va a decir con lo que se ha
dicho.

Convendria, pues, que en el
campo de la didactica em-
plearamos otros términos con-
secuentes a los conceptos es-
pecificos que intentamos de-
limitar ahora. Tales conceptos
estan referidos, de hecho, no
al nivel o rango en si —aunque
lo comporten—, sino a la rea-
lizacion del mensaje. Perte-
necen a dos 6rdenes distintos
de situacion: orden “oral” y
orden “scriptural” (8).

Si no queremos introducir
estos términos definitorios de
la realizacion, habremos de
hacer la advertencia de que
con “expresion oral’’ nos que-
remos referir de preferencia a
la situacién del habla conver-
sacional empleada cuando el
alumno cuenta oralmente a
sus comparieros en clase, o a
su profesor, un acontecimien-
to vivido y no leido,; o cuando
el locutor es el profesor, meti-
do de lleno en dicha habla,
aunque el tema provenga de
lectura. Si el tema o aconte-
cimiento se utiliza para un
ejercicio de redaccion, lo mis-
mo que siesta inspirado o su-

(8) Peytard, Jean, Pag. 35-47, apuu
“Langue francaise. Apprentissage du fran-
cais, langue maternelle”, Genouvrier et Pey-
tard. Paris, mai 1970.
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gerido por una lectura que ha
hecho el nino, cambia el orden
de realizacion (orden scrip-
tural).

Cierto que, diciéndolo como
se decia antes, “la prioridad
de la expresion oral se funda-
menta en que el cultivo de la
lengua escrita debe de tener
su punto de partida en los
usos de la lengua oral”. Pero
lo fundamental para nosotros
no es eso; lo fundamental-
mente didactico es el plantea-
miento de la situacion de co-
municacion. Las situaciones
de locutor-auditor/auditores
(hablar-escuchar) envuelve el
planteamiento de una peda-
gogia que estimula la iniciati-
va discursiva de cada alumno
con el concurso del grupo (los
otros alumnos) y del profesor.
Esto es, se reduce la funcion
receptiva del alumno-auditor,
para provocar la situacidén
alumno locutor-auditor/audi-
tores. A la creatividad infantil
se le proporciona el instru-
mento de la palabra, el cauce
del habla perfeccionable por
el uso...

Asi, pues, en la prioridad
otorgada en los primeros ni-
veles a la “expresion oral”
subyace una auténtica psico-
pedagogia de educacién para
la libertad y de educacion
personalizada, sin deterioro
de los valores sociales o gru-
pales.

En seguida vendra otra ac-
tividad no menos apasionante.
La de, partiendo de un relato
oral, construir una exposicién
escrita (del orden “oral”, al or-
den “scriptural”); pues hablar-
escribir son funciones comple-

mentarias. La “expresion oral”
es la base para descubrir, por
comparacion, la especifici-
dad del orden scriptural. Do-
tado el nifio de las técnicas
instrumentales de lectura-
escritura, lanzado a la exposi/-
cion escrita, pronto ambos or-
denes se entremezclaran. Y
sobrevendra luego el conoci-
miento funcional de la Grama-
tica y el conocimiento sabo-
reado de los “textos literarios”,

Planteada asi la situacion
de comunicacién con priori-
dad de la “expresion oral” al
servicio de la espontaneidad y
creatividad infantiles... Reco-
mendada la atenta observa-
cion del habla infantil como
circulo béasico que es.. ;Se
preguntara alguno el papel
que corresponde. al profesor
en el equipo linguistico esco-
lar? ;Acaso queda marginado?
Estad méas en el juego que el
arbitro y que el entrenador
—papeles que se le asignaba
en la escuela de tipo tradicio-
nal—, porque actua desde
dentro cual un jugador que
es, aunque ciertamente coor-
dina y estimula como diestro
capitan del equipo, con su
habla orientada hacia los ar-
quetipos de la Lengua. No es
que se interfiera entre el habla
infantil y aquélla, y la vulga-
rice, como tampoco el autén-
tico critico literario —que es
fundamentalmente un lector
privilegiado— se interfiere en-
tre el lector y la obra clasica
para vulgarizarla, sino que, por
el contrario, estimula para el
encuentro, facilita el dificil
acceso, posibilita la personal
recreaciéon que supondra la
lectura.



ORAL
EN E. G. B.

Por Rosa Marin Cabrero

Regente de Aneja a Escuela Normal

La expresion oral.

Se pueden distinguir y agrupas muchas acti-
vidades linglisticas. La primera es hablar. En
el ser de la tengua, en el tiempo de su apren-
dizaje y en la amplitud de su ejercicio.

La lengua es, primeramente, expresion oral;
el nino aprende antes a hablar que a escribir,
y el hombre, salvo el caso, discutible, del que
“vive de la pluma’”, habla mucho mas que
escribe.

Pero ;se le viene dando al cultivo del bien
hablar, en la educacién primaria, basica, la im-
portancia y atencién debidas? Quiza si. Tal
vez no.

Porque, aun hablando con personas que se
manifiestan preocupadas por la didactica y el
aprendizaje de la lengua, se puede notar como
que les faltase tierra donde pisar cuando se
trata de trasladar el centro de gravedad, de
tales tareas, de los ejercicios escritos a los
orales.

Y el caso es que hay que hacer lo posible
para que el estado de opinion gire, cuantos

LA EXPRESION

grados sean necesarios, en el sentido a que
nos estamos refiriendo.

¢A quién compete, de hecho, esta funcion?
De hecho, estimo que a nosotros tos maestros.
A nosotros que es a quienes cumple recoger,
de los especialistas, con una mano, avidamen-
te, las conclusiones de su saber y trasladarlas
con la otra, tan adecuada como fielmente, a
nuestros alumnos.

Los especialistas dan, desde luego, al lengua-
je oral {a importancia que requiere. {Como no!

:Qué se puede encontrar en este articulo o
qué deseariamos que se encontrase? Una ex-
presion sincera de reflexiones y vivencias. No
de todas las hechas y tenidas. Sélo de algunas.
Se ha tenido en cuenta para la seleccién, de
entre las que se consideran mas importantes,
las realizables por el mayor numero; y no
hemos olvidado las disponibilidades de es-
pacio.

Que hable,

Aunque el ejercicio de elegir lleve consigo
el peso de las renuncias, una se siente fuerte-
mente impelida a elegir, entre los principios
préximos de la actividad educadora, uno que
podria formularse asi: "El ambiente escolar ha
de ser tal que haga posible, siempre, a cada
alumno, el hablar cuando lo necesite”.

Es inconcebible que el artista urgiera a su
escultura —jhabla!—, lamentando sus limita-
ciones, y que el maestro o el padre --el educa-
dor- intime a menudo a su discipulo o a su
hijo —jcalla!— cercenando sus poderes.

Y ;qué diremos del que se extrafa, o se rie,
de una expresién infantil porque es una boba-
da, porque no tiene sentido, porque es incom-
prensible que se haga una pregunta por lo que
debia estar tan sabido? ;Qué diremos? Que
es tan lamentable que nunca mas deberia
volver a ocurrir.
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Se oye hablar ahora, con tanta frecuencia
como razén, del desarrollo de la personalidad
y del de sus parcelas, la creatividad y la origi-
nalidad. Pues bien, mientras hacemos callar
a un nifo sin averiguar, primero, si lo que que-
ria decirnos podia, o no, ser aplazado; sin
hacerle antes un hueco acogedor a su palabra,
estamos cerrando caminos a la creatividad y
a la originalidad y contribuyendo a sacar de
cimientos el cerco opresor de su desarrollo.
Porque muchas inhibiciones tienen su origen
aqui.

En la medida en que estorbamos la expre-
sién espontanea de su yo, nos privamos nos-
otros de los mejores elementos para poderlo
conocer. Y es evidente que necesitamos ese
conocimiento, para nuestra actividad orienta-
dora en general y, muy particularmente, para
la de su habla.

Es verdad que la espontaneidad sola no nos
va a ofrecer cuanto necesitamos; que hay que
disponer ejercicios estimulantes, o provoca-
dores, de la expresion; es verdad. Como lo
es, asimismo, el que, a veces, nos quedamos
mas satisfechos viendo cémo responden a
nuestras previsiones y se mueven dentro de
los circulos que habiamos previsto.

Los ejercicios dirigidos sirven mejor a nues-
tros planes que los espontaneos. Los ejercicios
espontaneos sirven mejor a los intereses del
nifo. Pero no se excluyen estos dos tipos, ya
se sabe, sino que se complementan y, por tan-
to, debemos contar con ambos.

Dirigida o espontaneamente, inclinada mas
o menos la balanza en un sentido o en el otro,
todo chico habla en ia escuela con nosotros
o con sus companeros. Y en todo caso hemos
de atender a lo que dice y a como lo dice.

¢Cémo habla?

En el como entra la pronunciacién correcta
y clara y la estructura de la frase o el periodo.

La buena diccion hay que procurarla por dos
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caminos: el de la adquisicion de buenos hébi-
tos y el de la correccién de habitos viciosos.

Cuando el nifio va a la escuela ya esta en un
estadio tan avanzado de su evolucidn linglisti-
ca que, por una parte, es dificil poder influir en
la raiz de la adquisicién de los habitos y, por
otra, es facilisimo que nos encontremos con
bastantes defectos adquiridos.

Se impone la suave y firme correccién de
éstos desde el primer momento, sin perder
oportunidad, y sin que cedamos el paso al
miedo de perder el tiempo si nos detenemos.

Insistimos en la suavidad con que ha de
hacerse. M4s aun. Siempre que sea posible
—procurando que lo sea casi siempre— hare-
mos bien proponiendo al grupo los ejercicios
conducentes a corregir el error que encontra-
mos en uno.

Junto a la correccidon circunstancial el tra-
tamiento sistematico.

Entre los ejercicios que favorecen la buena
articulaciéon y la diccion deseable, podemos
programar, para un primer nivel, una serie de
juegos que tengan por objeto la imitacién de
ruidos, la de sonidos o voces de animales y la
del sonido de instrumentos musicales. Tam-
bién nos resultard muy valiosa la construccion
de palabras partiendo de un fonema dado.

La construccion de frases partiendo de un
fonema o de un grupo siladbico dados, asi como
la repeticidn de otras elegidas, son actividades
vélidas tanto para conseguir una buena pro-
nunciacién como para facilitar el logro de una
correcta, y aun bella, estructura.

La repeticidn de frases puede ser hecha par-
tiendo de textos en prosa o en verso, aunque
son preferibles las expresiones en prosa por
estar mas proximas a la realidad habitual del
hablante y poder asi influir mas facilmente en
sus modos de expresion.

Resulta adecuado para cualquier nivel el
invitar a decir una misma frase expresando



tristeza, alegria, enojo, miedo, etc., o el repe-
tirla manteniendo el séntimiento y elevando o
bajando el tono.

Por lo que respecta a !a memorizacion de
frases selectas, creemos que no se debe obli-
gar, sino sdlo estimular, dejando que ’se
aprendan” aquellas que realmente les "‘gus-
ten”. En la mayoria de los casos este gustar,
o no gustar, dependerd de nosotros; pero en
otros estara en funcién de las peculiaridades
del chico que, lejos de ser violentados, debe-
ran ser favorecidas para robustecimiento de la
personalidad y la originalidad.

Sin que el maestro se lo proponga los alum-
nos lo imitaran a él. Una vez mas la influencia
de su ejemplo sera decisiva, y, practicamente,
vendra a ser inttil que intente corregir defec-
tos que él no ha vencido, o fomentar habitos
que él no posee.

;Qué dice?

La esencia del gué es la verdad. La verdad
entendida como adecuacion del término, la
oraciéon o el periodo, a la vivencia que se
quiere expresar.

Cuando los niflos hablan de realidades con-
cretas que estan a la vista, es facil comprobar
el acierto o el error; pero, cuando hablan de
vivencias solo suyas, la tarea es ardua.

En este ultimo caso es muy peligroso lan-
zarse a juzgarlos como inexactos, equivoca-
dos o mentirosos. Por el papel que juega en
ellos la imaginacién; por la rapidez con que
pasan de unos objetos a otros y, sobre todo,
porque desconocemos, siquiera sea en parte,
el objeto u objetos a que hacen referencia.

Pero podremos ayudarles a ser radicalmente
veraces ensefidndoles a ver. Los ejercicios
—muchos ejercicios— de observacién dirigida
les permitiran adquirir los habitos que condu-
cen a pasear detenidamente la mirada, repa-
rando en elementos y en detalles, distinguién-
dolos con nitidez; a preguntar por el nombre

que les falta; a quedarse inquietos hasta en-
contrar la expresion adecuada primero; la mas
adecuada, después.

La rigueza del hablante.

La riqueza de un habla se mide por la de su
vocabulario vy su fluencia; por la facilidad para
expresar relaciones, que es funcion de la que
el entendimiento tiene para captarias.

Sin un vocabulario rico y, por supuesto, pre-
ciso —porque de no ser asi resultaria falso—,
pocas vivencias podrian expresar nuestros
alumnos y en un bajo nivel tendrian que
hacerlo.

No gozan de favor ahora los recuentos de
vocabulario de acuerdo con la edad, ni son
faciles de hacer los reales de ningun individuo,
porque uno es el vocabulario patente, el que
se usa, y otro el latente, el que se conoce vy
no se emplea.

Una primera tarea —o entre las primeras—
es dirigir la actividad del chico en orden a la
actualizacién del vocabulario, poseido poten-
cialmente. Para ello hemos encontrado muy
eficaz, en los primeros niveles, y en -grupo
medio, el que todos y cada uno de los compo-
nentes del grupo formulen una frase en la que
entre el término que hacemos objeto de apren-
dizaje. Asi no sdlo se logra el dominio de éste,
por la repeticion de su uso, sino que afloran
otros muchos al componer la oracién y se en-
riquece el acerbo de cada uno con las aporta-
ciones de todos.

En niveles medios y superiores —seguiremos
dentro de la E. G. B.— concretamente hacia
el 5.° y 8.°, deberemos intensificar los ejerci-
cios de aprendizaje de vocabulario. En dichos
niveles se podra avanzar en la linea de las pa-
labras abstractas, adquisicién de vital impor-
tancia para la formacion de conceptos.

Progresivamente se ird introduciendo al
alumno en la formacién de palabras nuevas

por derivacién y composicién; pero cuidando,
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claro esta, el evitar las generalizaciones que no
estan amparadas por el uso y pueden llevar,
facilmente, al error.

En todo caso, la primera fuente, siempre
inexhausta, es la observacion de la naturaleza
y de toda realidad.

¢;De donde sacarian los clasicos entre los
clasicos —el autor de la lliada y 1a Odisea, por
ejemplo— la multitud de impresionantes ima-
genes con gue enyarzan las fuerzas de la na-
turaleza y las fuerzas de los hombres? ;De
otro autor, mas clasico?

Uno de los espectaculos mas fascinantes a
gue un educador puede asistir es el de ver
como los pequenos, los mas pequenos, van
descubriendo el mundo dando el preciso nom-
bre a cada cosa; cdmo dan los primeros pasos
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hacia la abstraccion agrupando los blancos,
los azules, los pequenos y los grandes; coémo
formulan sus primeras imagenes.

El precio es irles llevando de la mano.

Del recado a la discusiéon en equipo.

El lenguaje es comunicaciéon y ila forma com-
pleta de comunicacion es el dialogo.

Dialogar es sindnimo de hablar, aungue
quepa la distincidon entre conversacion para lo
coloquial y espontaneo y didlogo para lo estu-
diado y més culto.

Dialoga o conversa, conversa o dialoga el
escolar con sus maestros 0 con sus compare-
ros; conversa con sus padres, sus hermanos y
demas familiares; puede tener que dialogar
con diferentes clases de personas aun dentro
mismo de las etapas de su escolaridad bésica;
pero con toda seguridad ha de tener que
hablar con muy diferentes personas en su
edad adulta y hay que prepararle para tan
segura eventualidad, valga la paradoja.

Al expresarnos asi lo hacemos pensando en
una finalidad, en un objetivo, que no debe
ser olvidado; el de lograr la flexibilidad del
habla, o sea, la adaptacion del habla de cada
uno a la condicion de sus interlocutores, a la
materia de que se trate y a las circunstancias
en que el didlogo tiene lugar.

No se habla, no debe hablarse lo mismo, en
casa, que dando cuenta en clase de un trabajo,
que dirigiéndonos a personas mayores o de
menor edad que la nuestra; en una fiesta que
con ocasion de una desgracia; de una deter-
minada materia a personas que la conocen
que a las que la ignoran.

La madurez deseable no es, entre adultos,
patrimonio de todos. ;Serd utdpico pretender
gue se logre en la escuela?

Nunca puede asegurarse hasta qué punto
puede alcanzarse un objetivo propuesto; pero



afirmar si se puede perseguir, 0 no, no es di-
ficil. Consecuentemente, afirmamos que este
Gltimo objetivo sefialado puede ser perseguido
en los centros de E. G. B.

Desde muy temprano se puede invitar a la
reflexion sobre quién sea el destinatario de un
mensaje, como se le debe tratar, coOmo le gus-
ta ser tratado, cémo no podemos abusar de
su tiempo, etc.

A los preescolares podemos ejercitarlos en
dar recados, a otros ninos de su clase, a maes-
tros y ninos de otras clases, o al director del
centro (este orden no quiere marcar el de ac-
tuacion). Tanto la maestra que envia, como el
destinatario que vuelve a enviar, tienen que
asegurarse, con todas las repeticiones que
sean precisas, de que el emisario sabe trans-
mitir su mensaje, mensaje que ha de ser su-
mamente breve al principio para no crecer
mucho en toda esta etapa.

Donde creemos que el didlogo escolar tiene
su mejor momento es en la discusién del tra-
bajo en equipo, y precisamente, cuando el
trabajo en equipo tiene su punto critico, hacia
los diez afnos, o 5.° nivel.

Las multiples ocasiones que el equipo tiene
de hablar para ajustar sus planes, y clarificar
sus logros, dan lugar a otros tantos ejercicios
de didlogo entre interlocutores del mismo
nivel. La preparacién de entrevistas les lleva
a habituarse a pensar qué conviene decir y
como debe decirse a una determinada per-
sona.

Problema muy interesante es la eleccion de
portavoces del equipo. ;Quién debera serlo?
(El jefe?

Todos los equipos formados, a lo largo de
un curso, en un 5.° nivel, eligieron, sin previo
acuerdo, como portavoz, al que tenia mas
dificultad para expresarse, a fin de que la ven-
ciera. Cada equipo ayudd a su portavoz y el
resultado fue altamente satisfactorio.

Lo mas dificil de conseguir, a nuestro juicio,

es el desarrollo de un didlogo dirigido, con
grupo medio.

Claro que este numero de individuos con
“voz'' en un debate —no un grupo pequeno
que dialoga y otro mayor que escucha— perte-
nece ya a la categoria de asamblea y entra
dentro de las técnicas de “'cdmo dirigir una
reuniéon’’.

Aquellos nifios que pasan directamente de
la escuela al mundo laboral necesitan ser
adiestrados en ello. El marco adecuado es la
participacion en asociaciones o clubs intra-
escolares.

El maestro, que ayudara en la organizacion,
y al presidente, en la moderacién de las pri-
meras reuniones, debera desaparecer y dejar-
los actuar por su cuenta, sin perjuicio de pre-
guntar qué se va a tratar en cada reunion y
cémo se ha desenvuelto, una vez llevada a
cabo.

La creacion.

La funcidon maravillosa del lenguaje es crea-
cion en cada individuo. Asi cada uno tiene su
“habla” y hay tantas “hablas” como indivi-
duos dentro de una misma lengua.

Cultivar la capacidad de asombro ante esta
maravilla —en todos los niveles— e impulsar
al alumno para que se lance con entusiasmo
a sus creaciones es, de una parte, un objetivo
especificamente linglistico; de otra, una for-
ma de estimular la originalidad y la creatividad
sin recurrir a subterfugios ni artificios.

Si pensamos en la que tradicionalmente se
llama composicion, o redaccion, nos permi-
timos aconsejar que en la primera etapa pre-
ceda la composicion oral a la escrita. Al prin-
cipio, en absoluto, no pasando a realizar com-
posiciones escritas hasta no adquirir un cierto
dominio en las orales; después, realizando
cada composicion oral y colectivamente antes
que individualmente, y por escrito. Paulati-
namente se iran separando.
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Vamos a tratar de esbozar algunos de los
puntos de la Fonética y Fonologia del es-
pariol que revisten especial interés por su
aplicacién inmediata en la ensenianza de
la pronunciacion. Es evidente que en el li-
mitado espacio de que disponemos sélo
podremos dedicarnos a los fenémenos cuyo
estudio proporciona un mayor rendimiento
inmediato. Por fuerza ha de tener este tra-
bajo una finalidad normativa ademads de
descriptiva (1).

Signo, sonido y fonemas.

El signo lingiistico es una entidad bifa-
cial; sus dos caras son la expresion y el
contenido, compuestas de sustancia y for-
ma. La forma configura la sustancia. La

(1) En nuestro libro Aproximacién a la Gramdtica Espaiola,
en prensa (ed. “Cincel””, Madrid) nos ocupamos con mayor dete-
nimiento de la Fonética y Fonologia del espafol. En ese libro
hallaréa también el lector una amplia bibliografia.

l.La ensenanza

pronunciacion

y sus implicaciones
dialectales

sustancia de la expresiéon del signo mesa es
el conjunto de los sonidos {m, &, s, a}, vy
la forma de la expresién la configuracion
de esos elementos de la sustancia en la
“serie #m+é+s+a#. La Fonética se ocupa
de la sustancia de la expresién y la Fonolo-

~ gia de la forma de la expresién (2). Deci-
mos también que la Fonética estudia los
sonidos y la Fonologia los fonemas.

El sonido es una vibracion que se trans-
mite a través de un medio conductor y que
se caracteriza por cuatro propiedades fun-
damentales: tono, timbre, cantidad e in-
tensidad. Es algo concreto, experimentable
e inmediatamente perceptible.

Los fonemas, en cambio, son clases de
sonidos: entidades abstractas de clasifica-
cién de los sonidos. Los fonemas son s6lo

(2) Nuestra exposicién tiene que fijar grandes lineas concep-
tuales, por lo que debemos prescindir de todas las discrepancias
y polémicas de detalle.
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perceptibles gracias a su realizacion por
medio de sonidos.

Aunque la gramatica generativa trate de
definir el fonema como conjunto de rasgos,
sin recurrir a la significaciéon y basandose
solo en que los rasgos positivos y negativos
que constituyen un fonema no se dan en
otro fonema de la misma lengua, nosotros
creemos que es imposible definir el fonema
sin atender a la significacion. Gracias a
los fonemas diversos /m/ y /p/ diferencia-
mos mesa de pesa. Ademas de servir para
establecer una oposicion de significado los
fonemas /m/ y /p/ se caracterizan porque
se oponen por los rasgos [+nasal, +sonoral
de /m/, frente a |—nasal, —sonoral de /p/.

El fonema es asi una abstraccién, a la
que se ha llamado con méas o menos acierto
“sonido ideal”’, que se realiza por varios
sonidos {variantes), que varian a veces im-
perceptiblemente.

Fonemas del espanol.

En el caso del esparfiol los fonemas son
los siguientes (3):

Cinco vocalicos: a, e, i, 0, u.

Diecinueve consonanticos: b/b; c¢/0/ (4):
ch/¢/; d/d/; T8/, g/g/ (5); i/x/ (6); k/K/ (7);
V; WY, m/m/; n/n/; i/n/; p/p/; v/v/; rr/r/;
s/s/; Y y/y/.

Hay un caso especial de un so6lo signo
grafico para dos sonidos: se trata de la gra-
fia x |ks| o [gsl|, por ejemplo:

excepcion |éksfepbion]

13)  Damos entre barras oblicuas la representacion del fone
ma y entre corchetes la del sonido, segun las normas de la Revis-
ta de Filologia Esparola, si bien advertimos que no vamos a dar
todas las variantes, sino sélo aquéllas que interesen por su pos
terior utilidad en la clase de pronunciacion.

(4) Eslf#lence, cilyenza, zo, zu).

(5) Enga, gue, gui, go, gu igal Igel Igil |gol Igul.

(6) Jjalxal;je, gelxel; ji, gi Ixil; jolxol; ju |xul.

(7)  ca, ka lkal; que, ke |kel|; qui, ki |kil; co, ko lkol: cu,
ku tkul.
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A continuaciéon analizaremos los fone-
mas del espanol, para sefalar las grafias
que representan a cada fonema en la es
critura y cudl es la pronunciacion correc-
ta. Este es el criterio normativo que, como
anunciamos anteriormente preside esta
exposicion.

Para determinar la pronunciaciéon co-
rrecta nos basamos en el habla de las per-
sonas cultas de Espafa e Hispanoamérica,
en elocucion cuidada. Creemos que el
maestro no debe tratar de imponer en el
habla cotidiana del nifio modos de elocu-
cion impropios del medio dialectal en que
el niflo vive y que por ello parecerian pe-
dantescos. En cambio debe ser muy enér-
gico y exigir una diccién cuidadosa en la
lectura y en la exposicion en clase. El do-
minio linglistico castellano es muy vasto,
por lo que las pronunciaciones descuida-
das y familiares son muy diversas. Si
somos conscientes de la importancia de la
unidad lingiiistica debemos hacer lo posi-
ble para que exista siempre una lengua
culta uniforme que nos sirva a todos de
medio de unién. Para evitar la artificiosi-
dad de esta lengua transnacional debemos
cuidar la elocucién diaria y tratar de de-
purar la fonética de nuestro propio dia-
lecto.

Si nos limitamos a Espafa es facil cons-
tatar que, ademas de los problemas que
plantea el bilingliismo .de gran cantidad
de nifnos espanoles cuya lengua materna y
familiar es el catalan, gallego o vascuence,
el maestro debe enfrentarse con los crea-
dos por el dialectismo. En este punto no
s6lo hay que tener en cuenta a los ninos
que hablan dialectos del castellano, sino
también a los que los hablan del leonés y
aragonés antiguos o de las otras lenguas
peninsulares, especialmente en el caso del
asturiano, nortearagonés y valenciano.

Probiemas dialectales.

Puesto que el estudio de los problemas
del bilingiiismo plantea cuestiones comple-



jas, que requeririan por si mismas un solo
namero de Vida Escolar, la redaccion de
este volumen ha decidido no tratarlo ahora.
Por este motivo no me extenderé mas sobre
este asunto. Daremos por sentado que el
maestro que trata de ensefiar a sus alum
nos la mds correcta pronunciacion del cas
tellano conoce la fonética de la lengua o
dialecto que el nino emplea habitualmente
y a cuyos sonidos tratard de adaptar los
castellanos que el maestro le ensena. Hay
que tener en cuenta que estos sonidos de
la lengua o dialectos maternos no son sélo
los de los dialectos que forman la comuni-
dad lingtiistica de las lenguas gallega, vas-
cuence y catalana, ni siquiera los asturia-
nos, aragoneses o valencianos, sino tam-
bién los de los dialectos del castellano de
Espana: castellano de Leén, de Burgos,
de Valladolid y Castilla la Vieja, de Madrid
y la Mancha, murciano, extremeno, anda-
luz oriental y occidental y canario.

Nada especial hay que sefialar en lo que
concierne a los fonemas vocdlicos. Lo
unico que podriamos sugerir es que se evite
la pronunciacion velarizada o las exagera-
das diferencias entre abertura y cerrazon
que se dan preferentemente en la periferia
peninsular.

La pronunciacion de las consonantes
ofrece mucho mas campo a la correccion.

El fonema /b/, que se escribe b o con v se
realiza como una |b| oclusiva, con cerra-
zon de los érganos articulatorios tanto en
también como en envio {(que debe sonar
fembiol), envidia [embidial (8), o con una
[V] fricativa, sin total cierre de los 6rganos
articulatorios, que son siempre los dos
labios. Se trata de un sonido bilabial, tanto
en estaba |estaVal como en cava |kaVal.
El maestro debe eliminar la pronunciacion
diferente de b y v que practican ciertos

(8) No nos interesa transcribir con detalle toda la palabra,
pues ello nos llevaria a multiplicar las dificultades tipograficas
y complicar la exposicién, sin ventajas aparentes. Por ello nues
tras transcripciones prescinden de sefalar todo aquello (semivo
cales, aberturas, etc.) que no sea inmediatamente ntil.

hablantes, especificamente los orientales,
de sustrato catalan. En castellano Valencia
suena |balen#ial y asi debe exigirse que
se lea.

Seseo y ceceo.

El fonema /6/ que se escribe con z en za,
zo, zu (alguna vez, rara, en ze, zi) y con
c en ce, ci, es propio de un minimo de his-
panohablantes. Ademas de casi todo el an-
daluz, Canarias, Hispanoamérica y Filipi-
nas sesean, es decir, pronuncian za, ce
Ihal 'Ael como sa, se [sal |sel. Esta [s| debe
pronunciarse con la lengua tras los dientes
inferiores o rozando la corona de los mis-
mos, nunca con la lengua en los alvéolos
superiores. Se puede admitir el seseo anda-
luz, canario o hispanoamericano, pero no
el seseo norteno y oriental, con una [$| casi
palatal, desagradablemente sibilante.

El ceceo es el fenémeno inverso (pronun-
ciar |kafal por casa |kdsal, y debe ser co-
rregido con especial atencién. Por fortuna
su extension es muy limitada.

En la pronunciacién de la ch (T /&/ debe
tratarse de lograr una oclusion seguida de
fricacion, corrigiendo asi la pronunciacioén
relajada del andaluz, el castellano centro-
sureno y el canario.

Otros fonemas consonanticos.

La d/d/ ha de sonar siempre como tal [d].
Son inadmisibles las pronunciaciones del
tipo [baladolifl por Valladolid o |madril
Imadri#| por Madrid. Se debe pronunciar
en ambos casos una |d| muy relajada, casi
imperceptible, pero siempre [d|, jamdés
[#]. Lo mismo sucede en vulgarismos gro-
seros como |afmisiéon| por admision |admi-
sion|.

Los fonemas /f/, grafia f, /g/, grafias g y
gu, y /x/, grafias j y g, no plantean proble-
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mas especiales dignos de mencion en un
estudio tan generalizante como éste.

El fonema /k/, escrito raras veces con k,
generalmente con qu (en que [kel, qui
(ki]) o con ¢ (en ca |kal, co {kol, cu lkul)
ocasione errores s6lo cuando cierra silaba:
recto, doctor, accion. El error mas comiin
es la pronunciacién vulgar (rééto] |dobtor)
[a#fi6nl, en vez de la correcta, mucho mads
préxima a [rékto] [doktor| [akéion]. No
solo se debe huir del grave error de pro-
nunciar la /k/ final de silaba como [8], sino
también de las pronunciaciones |réutol
[doutér| [doitor] [aifion].

En cuanto a la 1 |1}, se debe corregir la
pronunciaciéon velarizante (demasiado pos-
terior) de catalano-valencianos, gallegos y
canarios, especialmente. Lo que exige ma-
yor preocupacién no es esto, sino el true-
que [1] Ir] del Sur de la Peninsula y Cana-
rias. Recordemos el ejemplo de Amado
Alonso: ““sordao, barcén y mardita sea tu
arma se escriben con ele, decia el maestro
andaluz'’. En estos mismos dialectos, sobre
todo, después de vocal acentuada, interior
o final, /l/ tiende a perderse, lo cual se debe
evitar por todos los medios.

La Il /}/ en lluvia (hivial debe sonar dife-
rentemente de la y en yunque [finke| o
rayo |Fayo]. La distincién entre /l/ y /y/ es
real para un numero de hablantes superior
al de los que distinguen /6/ y/s/. Por ello de-
bemos insistir en que los nifios sepan pro-
nunciar la elle, sobre todo cuando leen.
Claro esta que si el inico procedimiento es
que digan [liuVia] creemos preferible que
digan |yuvial. Aunque no sea este el lugar
creemos que podemos sefialar aqui que la
efie /n/, 7i, no debe pronunciarse ni [nil,
pario es [péanol, no [péniol. Este dltimo
error suele ser frecuente en la ensefianza
a extranjeros y algunos afasicos. Falsea
el sistema fonolégico del castellano.

- M/m/, n/n/ y #W/p/ no plantean mas pro-
blemas que los ya dichos al tratar de la
pronunciacién [embidial] para envidia (co-
rrecta) y [panio] para pano (incorrecta).
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Tampoco es problematica la p/p/.

En el caso de la r/r/ hay que evitar su
pronunciacioén fricativa obligando a que la
lengua toque los alvéolos superiores antes
de la vibracién. Otros peligros que evitar
son la confusiéon con [ (1]: [pdldo] por [par-
dol, para pardo, y su pérdida: [da] por
|dar] para dar. Algunas veces se afade
la d final de silaba a este baile /i /d/ /r/.
Debe exigirse admitir| y no [(almiti] (ar-
miti] [almitil], ni mucho menos [afmitir]
[a#miti]. Esta ultima pronunciacién empie-
za a propagarse en el habla mds descuida-
da de Madrid.

El nombre de esta letra es erre, no ere.

La vibraciéon multiple es el rasgo propio
de la rr /r/, y debe oirse en todas sus emi-
siones.

El nombre de esta letra es erre doble,
no erre.

La s/s/ debe sonar siempre en la expre-
sion cuidada. Debe huirse de su aspira-
cion en final de silaba o palabra, propia del
Centro-Sur, y de la pérdida absoluta propia
de lugares o elocuciones aisladas. Hay que
notar, no obstante, que la mayoria de los
hablantes de espanol aspiran esta s im-
plosiva (final de silaba o palabra}, por ello
se debe procurar que el nifio lea (kdsasl,
pero serd inutil tratar de obligarle a que
pronuncie asi en su habla ordinaria. Ante-
riormente hemos hablado de seseo y ceceo.

Esperamos haber ofrecido al maestro,
en este esbozo tan limitado, unas lineas de
actuacion ante determinados casos. Esa
ha sido nuestra unica intencién. Quien
quiera dedicarse con mayor detenimiento
a la fonética espanola dispone de buena
cantidad de titulos, que hemos recogido
en otro lugar (9); aqui nos hemos limitado
a un objetivo muy concreto.

(9) Cf. nuestra nota (1).
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Las actividades de lectura
constituyen un aspecto im-
portante del curriculum esco-
lar y tienen entidad suficiente
para ser tratadas con inde-
pendencia de las restantes ac-
tividades encaminadas al
aprendizaje de la lengua. Bien
es verdad que unas y otras
estan en funcion de los objeti-
vos fundamentales del area
lingliistica (comprension y ex-
presion verbal, comprension
lectora y expresidn escrita),
sin embargo el proceso de
desarrollo lector a lo largo de
la E. G. B. ocupa o debe ocu-
par una buena parte del que-
hacer escolar y esto en todos
los niveles, ya que aprender
a leer no es tarea reservada
exclusivamente a los primeros
cursos como parece a simple
vista. “Ningun maestro de los
grados superiores obtendré
optimo resultado de sus alum-
nos si da por supuesto que los
ninos aprenden a leer a la
perfeccién en los grados infe-
riores' (1).

Si analizamos los conteni-
dos del area linglistica y las
actividades a realizar a lo lar-
go de la E. G. B. segun pro-
pugnan las Nuevas Orienta-
ciones indicativas, observa-
mos en cada uno de los nive-
les una serie de actividades
de lectura que combinadas
con las restantes que integran
el area de expresion linguisti-
ca, constituyen el soporte de
/a didactica de la lengua, ac-
tividades lectoras a lo largo
de toda la educacién funda-
mental o basica, porque hay

(1) Thomas G. Crescimbeni: “Enserianza
individualizada por materias”. Pag 266. Edi
torial Magisterio Espanol. 1970. Madrid
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que enfrentar a los ninos con
diversos tipos de lecturas an-
tes de considerarlos totalmen-
te preparados para el apren-
dizaje lector,

La experiencia nos demues-
tra que el aprendizaje de la
lectura no se limita a los pri-
meros cursos exclusivamente,
sino que constituye un proce-
so gradual prolongado a lo
largo de toda la escolaridad
obligatoria. Si algo se pasa
por alto en las etapas prime-
ras surgen luego las dificulta-
des; por tanto, todo maestro
debe asegurarse de la situa-
cion de sus alumnos en el pro-
ceso lector antes de pasar a
otras actividades.

No procede aqui inventariar
las posibles actividades de
lectura sugeridas en el citado
documento de las Nuevas
Orientaciones a lo largo de los
ocho cursos, que por otra par-
te se pueden considerar vale-
deras en cuanto sugerencias,
pero insuficientes a todas lu-
ces, en cambio se juzga nece-
saria la estructuracion de di-
chas actividades en lo que se
ha convenido en llamar “pro-
gramas de lectura’ para cubrir
las necesidades individuales y
de grupo. Aungque para el nirio
nunca debe ser la lectura una
tarea que pesa como “un tra-
bajo mas” es necesaria la sis-
tematizacion correspondiente
de dichas actividades una vez
superados con éxito los pri-
meros niveles.

Objetivos primordiales.

A lo largo del proceso de
aprendizaje lector se adivinan



inmediatamente los dos obje-
tivos primordiales: en primer
lugar el de identificacion de
las letras con su valor fonéti-
co, reconstruccion acustica de
las frases escritas, o adquisi-
cion de la mecanica lectora.
Pero aprender a leer es algo
mas que un proceso mecani-
co, es revivir hechos, image-
nes, pensamientos, traslada-
dos desde la mente de un
hombre alejado en el tiempo
y el espacio a la mente del
lector, es comprender lo leido.
Claro que esta asimilacion del
contenido escrito, segundo
objetivo a lograr no existe si
el alumno no tiene formado el
habito de asociar inmediata-
mente la imagen visual y la
acustica.

Por otra parte, y junto a los
habitos de claridad y rapidez
deben lograrse otros objeti-
vos: la captacién de la estruc-
tura del texto y su significa-
do, la delimitaciéon de las
ideas fundamentales y la dis-
ponibilidad de las mismas
para su posterior utilizacion,
las que deben culminar en la
adquisicion de habitos de es-
tudio y en el desarrollo de la
actitud positiva hacia la lec-
tura.

Estos objetivos presiden la
programacion de las activida-
des de lectura, pero antes y
como tarea principal se deben
conseguir determinadas con-
diciones de madurez fisiol6-
gica, psicologica y social a la
vez que se logra la actitud de
seguridad en las situaciones
de lectura.

Todo ello exige, si se piensa

en normas generales para
conseguir los objetivos pro-
puestos, un extremado cuida-
do en |a selecciéon de textos
a leer, la previa lectura en alta
voz por el profesor con las
consiguientes aclaraciones
marginales que puede ser si-
multaneada con /a lectura si-
lenciosa de los alumnos, y re-
petida con posterioridad oral-
mente, a la que acompanara
en las circunstancias que con-
venga la autocorreccion fo-
nética.

Programas de lectura.

A la vista de Jos trabajos
nuevos sobre las teorias del
aprendizafe y de la tendencia
actual a la enserianza indivi-
dualizada como punto de par-
tida de una educacion perso-
nalizada, lo cual también se
advierte en la ensenanza de
la lectura, resulta oportuno or-
ganizar las actividades lecto-
ras integrandolas en tres pro-
gramas.

El primero a considerar es el
programa basico de lectura.
Bond estructura los progra-
mas de lectura en forma de
arbol, correspondiendo el
tronco del mismo al programa
basico. Se le llama también
programa evolutivo de lectu-
ra. A partir de un vocabulario
basico que le sirve de apoyo
se inicia en la lectura conti-
nuando el progreso en la mis-
ma a través del analisis foné-
tico y estructural, ampliando-
se posteriormente con la
comprension lectora y perfec-
cionando el ritmo, la entona-
cion y la velocidad en los ni-

veles superiores. Puede lla-
marse también programa
funcional de lectura (2).

Simultaneamente con el
programa basico y una vez
adquiridas las técnicas lecto-
ras elementales hay que es-
tructurar el programa de lec-
tura recreativa que completa
las sesiones del programa ba-
sico a la vez que permite a los
alumnos conseguir un nivel
de lectura independiente. EI
programa de lectura recreati-
va, ademéas de reforzar los
habitos lectores en virtud de
la satisfaccion experimenta-
da (principio de consolidacién
por el éxito), proporciona.a los
alumnos la respuesta a cues-
tiones que ellos pueden plan-
tearse con motivo del progra-
ma basico de lectura o de los
programas de estudio.

El segqundo programa a con-
siderar es el de lecturas de
desarrollo. Podria Illamarse
también programa de amplia-
cion. Esta integrado por lectu-
ras recreativas, pero principal-
mente comprende la fase de
lectura critica. Los alumnos a
través de este tipo de lectu-
ras deben expresar su opinién
personal acerca de los textos
leidos. Ello contribuye a for-
mar un juicio critico sobre las
ideas que se expresan, me-
diante las correspondientes
comparaciones y posterior-
mente con la elaboracion de
conclusiones personales. Sin
un cuidado especial por este
programa se corre el riesgo de
que una gran mayoria de
alumnos den siempre por va-

{(2) Op. cit.Pag. 267



lido todo lo que aparece en
letra impresa por el habito de
leer sin poner en juego su es-
piritu critico.

Juntamente con /as lecturas

criticas integran este progra-
ma aquellos textos encamina-
dos a la adquisicién de destre-
zas de estudio y los que
constituyen las lecturas del
programa de estudios, es de-
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cir, lecturas complementarias
de geografia, historia, etc.

El programa de lecturas cri-
ticas exige como actividades
primordiales el andlisis de los
contenidos, la busqueda de
referencias y redaccién de re-
sumenes.

En tercer lugar figura el pro-
grama de lecturas de recupe-
racién o programa correctivo.
Los ninos que han avanzado
paso a paso a través de un
programa de lectura bien fun-
dado no tendrén que dedicar
un tiempo especial al progra-
ma de recuperacion.

Las pequerias deficiencias
se corrigen en los programas
anteriores, no obstante hay
grupos de alumnos que nece-
sitan actividades especiales,
los cuales ademéas de la pro-
pia labor de recuperacion no
deben abandonar los progra-
mas anteriores.

En el grafico anterior obser-
vamos las relaciones entre el
programa recreativo y los tres
programas fundamentales.
Ademés de las lecturas criti-
cas y las de recuperacion es
importante su combijnacion
con las lecturas recreativas al
igual que ocurre en los pro-
gramas de lectura bésica,
puesto que es en el programa
recreativo en el que se desa-
rrolla la actitud positiva hacia
la lectura. De aqui la impor-
tancia de las cuidadas selec-
ciones de textos literarios y la
organizacion de bibliotecas
escolares, a nivel de aula o a
nivel de centros, con escogi-
dos fondos bibliogréficos,; lo



que permite a los escolares el
placer de la lectura, de “esa
lectura que recrea su mundo
interior haciéndolo mas am-
plio, mas lucido y orde-
nado” (3).

Culminacién del proceso
lector: la lectura indivi-
dualizada. Agrupamientos.

El término enserianza indi-
vidualizada aplicado a las ac-
tividades de lectura parece
confuso. Tal vez la falta de
claridad procede de toda una
trayectoria didactica en la uti-
lizacion de métodos individua-
les especialmente en /os
primeros pasos para el apren-
dizaje de la lectura. La ense-
nanza individualizada pide
algo mas, no se limita al tra-
tamiento individual con cada
uno de los alumnos, sino que
incorpora a sus peculiares for-
mas didacticas los nuevos sis-
temas de organizacion escolar
cuando tratamos la didactica
de la lectura en las institucio-
nes escolares.

Las modernas técnicas de
agrupamiento permiten al pro-
fesorado un trabajo muy posi-
tivo con menos esfuerzo. Es
necesaria una primera identi-
ficacién del nivel de lectura en
que se encuentran los alum-
nos para proceder posterior-
mente a los correspondientes
agrupamientos de pequerio o
mediano grupo. La determina-
cion del nivel de lectura puede
conseguirse bien a través de
tests o pruebas especiales,

(3) Cebrian M. J.. “Educacién ayer, hoy,
manana”. Pag. 317. Editorial Escuela Espa
Aola. 1872 Madrid.

bien mediante la lectura infor-
mal a la que sucede la organi-
zacion de pequenos grupos lo
mas homogéneos posible, es-
tructurados en principio con
caracter experimental.

En los niveles superiores se
puede hablar de gran grupo
{excepto en los casos en que
se apliquen programas de re-
cuperaciéon) a la vez que el
trabajo individual o labor inde-
pendiente también cobra mu-
cha fuerza, especialmente en
el programa de desarrollo;
tanto en sus fases de lectura
critica como en los métodos
de estudio y lecturas comple-
mentarias de /as materias del
curriculum. Aqui se logra real-
mente el ajuste al ritmo indi-
vidual de aprendizaje.

La labor independiente de
pupitre comprende numero-
sas actividades: elaboracion
de fichas resumen de la lec-
cién individual realizada, con-
feccion y utilizacién de diccio-
narios ilustrados, confeccion
de ilustraciones para tex-
tos leidos, estructuracién de
periodicos con fragmentos
escogidos de revistas y dia-
rios, etc., etc. No obstante, y
a pesar del énfasis que actual-
mente se pone en la confec-
cion de fichas de lectura cuan-
do se habla de enserianza in-
dividualizada, parece oportu-
no destacar que lo importante,
sobre todo en los niveles su-
periores, es reservar sistema-
ticamente un cierto tiempo
para la lectura personal. Des-
pués, en conversaciones y ac-
tividades posteriores de pe-
queno o gran grupo, siempre
podra evaluar el profesor el

nivel logrado en los momentos
de lectura individual, aunque
no haya quedado reflejado en
ficha alguna. No obstante
cabe destacar que, con vistas
a la labor de grupo, ofrece un
gran interés el sistema de re-
gistro utilizado, las anotacio-
nes marginales, los extractos
personales para el posterior
informe a los grupos organi-
zados.

Aunque parece muy positi-
va la organizacién de los pro-
gramas de lectura individuali-
zada, no se nos escapan sus
dificultades: la tradicién con
su peso de anos en el uso de
instrumentos bésicos, cartillas
y libros de lectura, en el desa-
rrollo de programas escolares
mas instructivos que formati-
vos, la fidelidad, incluso en los
momentos actuales, al uso de
libros de texto con caracter
notoriamente prioritario en re-
lacién con los libros de lectu-
ra, la escasez de libros de lec-
tura que puedan responder a
los tres programas fundamen-
tales, anteriormente rese-
rnados, nos hablan de las
dificultades a vencer.

No obstante se adivina la
urgencia de disponer en las
aulas escolares, ya desde los
primeros arios, el material de
lectura adecuado a la edad,
intereses y experiencias de los
alumnos, la organizacién y do-
tacion de bibliotecas escola-
res, la revisiéon de los progra-
mas de lectura con una cierta
periodicidad como respuesta
a las exigencias individuales,
a la vez que se fomenta por
todos los medios posibles el
amor a la literatura y al libro.
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Mensaje oral y mensaje escrito.

Todo mensaje linglistico es susceptible de
una doble realizaciéon: oral y escrita.

El mensaje oral se intercambia entre emisor
y receptor, en posiciones alternativas —en el
caso de la conversacion— de manera inmedia-
ta utilizando signos fénicos: el canal percep-
tual es el oido.

El mensaje escrito se realiza de manera
mediata o diferida valiéndose de signos gra-
ficos el canal perceptual idéneo es la vista,
con acompafnamiento o no de modulaciones
acusticas (lectura en voz alta o silenciosa).

Descodificar —o descifrar— un mensaje oral
implica una actividad mental llamada “‘com-
prension oral”. La descodificacion de un men-
saje escrito es el resultado de la puesta en ac-
tividad de una funcién llamada generalmente
““comprension lectora’.

Se pueden observar algunas otras diferen-
cias entre el “"cédigo oral” y el “codigo escrito”
que, a efectos didacticos, conviene identificar.
Helas aqui:



Mensaje oral

— ElI mensaje oral coloca al emisor y al receptor en
un contexto situacional idéntico. El mensaje utiliza,
por alusion o implicitamente, elementos de la situacion
que complementan la informacion del mensaje.

— EI mensaje oral utiliza elementos informadores
complementarios, como |la entonacion, pausas y demas
elementos “‘prosddicos’.

— El empleo del “gesto’” ayuda a la comprension del
mensaje oral.

— El mensaje oral es tipico del coloquio, de la charla
sencilla. Salvo en caso-limite del discurso, la frase es
breve y sin grandes complicaciones sintacticas. y el
léxico, restringido al vocabulario de uso, no presenta
serias dificultades.

— La palabra hablada es, en fin, la manifestacion
simbdlica natural del pensamiento.

Mensaje escrito

— ElI mensaje escrito, si el contexto situacional ha de
desempenar algan papel, debe describirlo. La compren-
sibilidad del mensaje se resiente a menudo a causa de
estas descripciones y explicaciones; referencias, alusio-
nes, etc.

— El mensaje escrito ha de conformarse con el em-
pleo de unos signos graficos correspondientes de un
valor referencial muy restringido, llamados signos de
entonacion y puntuacion.

El gesto ha de ser “descrito’” para poder intervenir
en el mensaje. Queda asi petrificado, “in vitro”, como un
elemento mas de distraccion para el joven lector.

— La expresion escrita, sin eimbargo, es la habitual
en el lenguaje cientifico —claro y preciso— moviéndose
en campos léxicos especializados y exigiendo niveles de
comprensién relativamente profundos y de rigurosa
univocidad interpretativa.

Y es también el soporte habitual de la expresién artis-
tico-literaria, cuyas complejidades de forma y pensa-
miento son de todos conocidas.

— El cédigo escrito —al menos en los estadios basi-
cos del aprendizaje— ha de ser pre-descifrado y, por asi
decir, reconvertido al codigo oral como paso previo a
la comprension... La obtencion de significado a través
de impresiones visuales requiere un proceso de apren-
dizaje y automatizacion que dura varios anos.

Proceso de comprension lectora. Analisis
de procedimiento.

El estudio en paralelo que acabamos de rea-
lizar pone claramente de relieve la importancia
y especial dificultad de la comprension lectora.
Desarrollar, ad hoc, un instrumento didactico
eficaz tampoco resulta sencillo. Ofrecemos, sin
embargo, un sencillo analisis de procedimien-
to. No es mas que el analisis de un proceso de
investigacion sistematica de la comprensién
lectora, presentado en forma de cuadro sin6p-
tico. Este cuadro puede ser utilizado como un
inventario de aspectos, una programacion im-
plicita sugeridora de posibles actividades es-
colares sistematizadas con un objetivo final:
el de la comprensién e interpretacién de un
texto escrito.

El procedimiento se desarrolla en cuatro
partes o momentos: 1) Comprensién de los
significados: frases y palabras en contextos
linglisticos especificos. Imagenes, metaforas,
giros... 2) Interpretacion de las ideas: recono-
ciendo el contexto situacional; identificando
las ideas implicitas en los contextos situacio-
nal y linglistico, mediante un proceso guiado
de deduccidén; descubriendo o apuntando al
menos algunos rasgos o aspectos que pueden
ser inferidos del texto a través de un proceso
de induccidon. 3) Andlisis del texto, diferen-
ciando las partes en que se estructura el con-
tenido. 4) Sintesis del texto mediante acti-
vidades expresivas de caracter resolutorio: re-
fundicion o condensacién de textos; lectura
expresiva; dramatizacion interpretativa.

He aqui el cuadro de referencia:
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PROCESO DE COMPRENSION LECTORA

(Anélisis de procedimiento)

. COMPRENSION DE LOS SIGNIFICADOS

1. Las palabrasy las frases.
a) Significado de las palabras y frases dificiles.
b) Las palabras y las frases en contextos especificos:
— Acepciones especificas.
— Comprension de: imagenes
' metaforas
giros linguisticos

1. INTERPRETACION DE IDEAS

1. Las ideas y sus relaciones.
a) ldentificar ta situacidn, el objeto..., los personajes.
b) Comprensién del contexto situacional a través de identificacion de relaciones espaciales-tempo-
rales y analisis de situaciones:

iquiéen? ;dénde? (cudndo? ;cémo?
Jqué? ;por dénde? antes jconqué?
jpara quién? ;a donde?...etc... después... etc. j por qué?
¢ q é ép
iparaqué?

¢/ Descubrir ideas implicitas
— deducciones, alusiones.

d) Realizar inferencias
—inducciones.

e/ Descubrir y/o identificar refuerzos, analogias, contrastes.
f) Percibir las reacciones emocionales de los protagonistas e inferir los motivos de las acciones {en
textos pertinentes).

2. Identificar la idea principal (o central).

it ANALISIS DEL TEXTO

a) Diferenciar las partes en que se estructura el contenido del texto.
b) Finalidad de cada una de tas partes o secuencias.
¢} Intencionalidad: detectar hechos reales, opiniones, ...

V. SINTESIS DEL TEXTO

a) ldentificar el caracter del texto: narrativo, descriptivo,...
b) Refundicién o condensacion del texto. .

¢) Indagacién de titulos adecuados al contenido.

d) Lectura expresiva.

e) Dramatizacion interpretativa.
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Invitamos al lector a una reposada conside-
racion del cuadro sinoptico.

Creemos que ciertas imperfecciones de for-
ma y contenido —faciles de observar, pero
dificiles de subsanar— no le restaran eficacia
a la hora de tomarlo como lo que es: una guia
normalizada de actividades.

¢(Como funciona esta guia? ;En qué forma
puede ser aplicada a un texto concreto? ;De
qué manera se acopla a un curso o nivel de-
terminado? Dentro del marco de accion limita-
do que nos impone un articulo de revista, tra-
taremos de dar respuesta por el medio mas
eficaz: un ejemplo concreto. Tal y como apare-
ce en el capitulo siguiente:

Comprension e interpretaciéon de un texto.

Titulo: "La carretilla” (con ligeras adapta-
ciones).

Autor: Juan Ramoén Jiménez.

Grado o nivel de programacién: 6.° Curso
de Educacion General Bésica.

Para mayor comodidad, reproducimos se-
guidamente el texto referenciado:

1. En el arroyo grande, que la lluvia
habia dilatado hasta la vifia, nos encontra-
mos, atascada, una vieja carretilla, toda
perdida bajo su carga de hierba y de naran-
jas. Una nifa, rota y sucia, lloraba sobre una
rueda, queriendo ayudar con el empuje de
su pecho en flor, al borriquillo, méas peque-
no, jay!, y més flaco que Platero. Y el borri-
quillo se destrozaba contra el viento, inten-
tando, inatilmente, arrancar del fango la
carreta, al grito sollozante de la chiquilla.
Era en vano su esfuerzo, como el de los
nifios valientes, como el vuelo de esas
brisas cansadas del verano que se caen, en
un desmayo, entre las flores.

2. Acaricié a Platero y, como pude, lo
enganché a la carretilla, delante del borrico

JUAN RAMON JIMENEZ
POR VAZQUEZ DIAZ

miserable. Le obligué, entonces, con un
carinoso imperio, y Platero, de un tirén,
sacod carretilla y rucio del atolladero, y les
subié la cuesta.

3. jQué sonreir el de la chiquilla! Fue
como si el sol de la tarde que se rompia, al
ponerse entre las nubes de agua, en amari-
llos cristales, le encendiese una aurora tras
sus tiznadas lagrimas.

4. Con su llorosa alegria me ofreci6 dos
escogidas naranjas. Las tomé, agradecido,
y le di una al borriquillo, débil, como dulce
consuelo; otra a Platero, como premio
adureo.

Juan Ramoén Jiménez

Invitese a los alumnos a una reposada lec-
tura del trozo escogido. Efectuada ésta, pro-
mover y verificar la comprensién siguiendo
el esquema dado, bien en grupo coloquial,
bien por medio del trabajo individual, segin
convenga.

La resultante didactica seria, mas o menos,
la siguiente:

— B1



I. COMPRENSION DE SIGNIFICADOS

— ¢Qué significan las palabras en negrita, dilatar,
atascada, fango...?

— Utiliza estas palabras en otros contextos.

— Utiliza estas palabras en contextos de significacion
similar a los del texto leido.

— Aclara la estructura de la frase del parrafo 3: “Fue
como si el sol de la tarde que se rompia, al ponerse
entre nubes de agua, en amarillos cristales, le encendie-
se una aurora tras sus tiznadas lagrimas’.

— Aclara el sentido de las expresiones: 1) “nifa
rota y sucia”, 2} el vuelo de las brisas que se caen
en un desmavyo, entre las flores”, 3} Etc....

1. INTERPRETACION DE IDEAS

1) ¢Qué personajes intervienen en este relato?

2} (A quién se reconoce, en esta historia por su
nombre propio?

3} ¢Doénde se encontraba una carreta atascada?
4) ;Qué haciala nifa?

5) ;Ddnde lloraba la nifa?

6) ¢Donde colocd el duefio a Platero?

7} ;Para qué?

8) ¢Hasta ddnde llevé Platero la carretilia?

9) ;Cuando comenzd a sonreir la nina?

10) ;Se comié el dueio las naranjas que le dio la
nifa?

a/ Di si es verdadero o falso y justifica la respuesta:

— El borriquillo no queria tirar.

— Dilatar: extender, alargar o aumentar de volumen
alguna cosa.
Atascada: detenida {(en medio del fango), etc....

El calor ha dilatado el mercurio del termo-
La careria esta atascada. Etc.

- 1)
metro. 2)

— 1) La lluvia ha dilatado los torrentes. 2} El co-

che se atasco en el fango de la callejuela. Etc., etc.

— Fue como si el sol de la tarde

que se rompia
al ponerse

le encendiese una aurora.

— Nifna rota y sucia: nifia, con {a ropa rota, sucia...
etcétera. Al decir nifia rota quiere el autor transmitirnos
la impresién de que estaba muy fatigada, deshecha de
cansancio.

1} Un hombre, una nifia y dos borriquillos.

2) A Platero.

3) En el arroyo grande.

4) Empujaba la carreta y lloraba.

5) Sobre unarueda de la carreta.
6) Enganchado delante del borrico.

7) Para que ayudase al otro borrico a tirar de la ca-
rretilla atascada.

8) Hastalo alto de la cuesta.

9) Una vez que Platero hubo desatascado la carre-
titla.

10} No. Dio una al borriguillo y otra a Platero.

al

— Falso: "el borriquilio se destrozaba contra el viento
intentando... arrancar... la carreta’’.
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— La nina estaba contenta al llegar Platero y su
dueno.

- Platero era tratado amorosamente por su duefo.

~ El borriquillo estaba bien cebado.

b) ¢Se trataba de una nifia agradecida? Justificalo.

¢/ ¢Qué virtud pone de relieve el duefio de Platero
en este relato? Sefala una de estas tres palabras: Gene-

rosidad. Alegria. Paciencia.

d) ¢Y
ridad.

la nifa? Alegria. Agradecimiento. Solida-

e/ Sefala, segun el texto, el contraste entre las
emociones que experimenta la chiquilla antes y después
de desatascar la carretilla.

— Identifica la idea principal.

HI. ANALISIS DELTEXTO

— ¢(En cuéntas partes se estructura el contenido de
este texto?

;De qué trata cada una?

IV. SINTESIS DEL TEXTO

- Lo que acabas de leer jes una narracién? juna
descripcion? ;un diadlogo?

— Resume el texto en unas cuantas lineas.

— Falso: “Lloraba sobre una rueda’...
llozante de la chiquilla...”

... al grito so-

Verdadero: “'le obligué... con un carifoso imperio”.
Falso: 'jay!y mas flaco que Platero”.

b) Si. Pues ofrece a su benefactor dos escogidas
naranjas (parrafo 4).

c) Generosidad.

d) Agradecimiento.

e) Antes, la nina esta triste y desesperada. Llora
sobre la rueda de la carretilla y grita sollozante para
hostigar al borriquito.

Después, esta contenta y radiante: jQué sonreir el de
la chiquilla! Llorosa de alegria, ofrece dos naranjas al
dueno de Platero.

— Lagenerosidad y desinterés de Platero y su duefo,
ayudando a una nina desvalida que sabe agradecer el
favor recibido.

— En cuatro.

— Primera: Nos presenta una nifia llorando, al lado
de su carreta enfangada en el rio. Y la llegada de Plate-
ro y su duefo

— Segunda: Platero, animado por su dueno, saca
carretilla y rucio del atelladero.

- Tercera: La chiquilia sonrie feliz al ver su carretilla
desatascada.

Cuarta: La nina, agradecida, ofrece dos naranjas
al dueno de Platero. El dueno de Platero da las naranjas
a los animales.

Se trata de una breve narracién. Pero abundan en
ella los elementos descriptivos. Sélo el parrafo dos es
puramente narrativo.

Platero y su duefo se encuentran con una nifa
llorando porque su carreta se ha enfangado en el rio y
su borriquillo no puede desatascarla.

El hombre decide ayudarla y engancha a Platero de-
lante. De un tiron, Platero saca carretilla y rucio del
atolladero.




— Busca algunos titulos adecuados al contenido
de este texto.

La chiquilla sonrie feliz entre sus lagrimas. Y con
llorosa alegria ofrece al hombre dos hermosas naranjas
que éste entrega a los animalitos para compensarles
su esfuerzo.

— "El atasco”. "Dos naranjas bien ganadas”. “No
llores, chiquilla!”, “'Platero ayuda“.

Aplicacion y adaptaciones del
miento.

procedi-

Es claro que el procedimiento que acaba-
mos de ofrecer:

a) No puede —ni es necesario que asi sea—
ser aplicado punto por punto, en su totalidad,
a un texto dado. Compruébese la libertad y
desenvoltura con que —de propio intento— o -
hemos aplicado al trozo de Juan Ramoén Jimé-
nez, “La carretilta”.

Cada mensaje tiene sus especiales caracte-
risticas que lo hacen mas o menos accesible
desde uno u otro punto de enfoque. Hay tex-
tos que carecen de “‘imagenes”’ o que no res-
ponden a preguntas de identificacién espacial,
como "idénde? o temporal como “jcuadndo?”’
0 no existe un “‘como” un “con qué’”’ o un

“para qué” o, en fin, no presentan “‘refuerzos”,
“analogias’ o “contrastes”.

Es el profesor quien debe seleccionar las
preguntas en cada caso concreto. Lo funda-
mental es que la cuestion sea valida, es decir,
capaz de detectar algun aspecto significativo
del texto.

b) Por otra parte, las formas narrativa, des-

criptiva y dialogada ofrecen peculiaridades de
clase que cabe sistematizar por separado. Nos
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limitaremos a dar algunas indicaciones espe-
cificas:

1. Paralanarracion.
Identificar el argumento.
Estudio especial de los factores “"tiempo”

y "accion”.

Observar el orden de la secuencia tem-
poral.

Analizar los momentos caracteristicos
del relato:

Preparacion.
Cumbre o nudo.
Desenlace.
Distinguir relatos de hechos reates, posi-
bles, verosimiles, fantasticos.

2. Parala descripcion.
ldentificar el objeto de la descripcion:
Objetos.
Paisajes.
Escenas con seres animados.
Precisar la posicién e intencionalidad del
autor:
Posicién.
Subjetivalobjetiva.
Realista/fantéstica.
Intencionalidad.
Admiracién, desprecio, ironia...

3. Parael didlogo.
Los interlocutores y sus caracteristicas.
Estudio del contexto situacional.
Reconocer el nivel o registro del habla y
sus caracteristicas:
Sostenido.
Medio o standard.
Vulgar.
Estudio especial de ia entonacién y gestos
pertinentes.
La antifrasis o “"doble sentido’” en la con-
versacion.



La adquisicion de léxico esta en la base de
todo aprendizaje. Se observa, en cambio, un
progresivo empobrecimiento del vocabulario
usado por los alumnos a todos los niveles. Se-
guramente el hecho va ligado a la realidad
socio-cultural de la extension de la enserianza
y a otros muchos factores de diversa indole
{escasez de lecturas, pobreza de lenguaje’ en
los medios de difusion, etc.). No puede igno-
rarse, sin embargo, que no siempre se ha pres-
tado a la ensefianza del léxico la atencién de-
bida. Unido esto al profundo cambio que ha
experimentado la consideracion cientifica de
los problemas lexicolégicos y seménticos, nos
obliga a meditar sobre la cuestion.

No aspiramos a dar férmulas didacticas
~—inexistentes, por otra parte— y si nos limita-
remos a subrayar la funcién que desemperia
el aprendizaje de léxico en una consideracion
total del lenguaje. El estudio se hace tanto
més necesario cuanto que los aspectos del
problema son varios: cientificos, didacticos vy,
aun, socio-culturales. Entre ellos cabria citar:
a) Existencia de situaciones educacionales
distintas a las precedentes en virtud del pro-
greso social y educativo; b) La funcién del
léxico en el cumplimiento del objetivo capital
de la ensefianza de la lengua, que es enrique-
cer la capacidad de expresién y comprensién
del hablante; es decir, ampliar su competencia
lingdistica; ¢) Los notables avances de la lin-
gtistica y, en los 4/timos afios, de la ciencia
del significado, que han enfocado el estudio
del lenguaje desde perspectivas diferentes a
las tradicionales y que no pueden ignorar-
se (1); d}) Ampliacién constante de las nece-
sidades nominalizadoras ante el progreso cul-
tural, cientifico y técnico; e} Necesidad de
llegar con urgencia a una conciencia critica
sobre la situacién actual de la lengua espafiola
en su dimension nacional y universal; f) Plan-
teamientos didécticos nuevos en relacién con
el progreso de la ciencia lingdiistica.

{1} Nos referimos a una cuestién polémica: hasta qué punto la
didactica debe incorporar el avance cientifico. Es cierto que con fre-
cuencia la supuesta modernidad de una exposicién es mis ficticia que
real porque se basa en un puro nominalismo. Pero esta actitud no
puede hacernos caer en la conttaria, La didactica debe ir detrés de la
ciencia, pero no tan atrés que se desligue de la ciencia misma.

notas -
lexico-

Por

José Jestis de Bustos Tovar
Catedrético de Instituto

ASPECTOS ESPECIFICOS

El desarrollo de los puntos sefialados en el
pérrafo precedente desbordaria los limites im-
puestos a este articulo. Prescindimos de la
cuestion sociolégica y apuntaremos los aspec-
tos mas especificos del problema. Atraeré
preferentemente nuestra atencién indicar /a
funcién del léxico y de la seméantica en la con-
sideracion integral del lenguaje. -

La lingiistica actual estd poniendo de relie-
ve claramente que todo anélisis de una parte
del lenguaje corre el riesgo de ocultar la reali-
dad idiomatica. De aquf los intentos de lograr
un método descriptivo que integre los distin-
tos niveles de lengua: fonolégico, morfolégico,
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sintactico, léxico y semantico. Cualquier con-
cepto debe ir referido a cada uno de los nive-
les, puesto que el sistema se realiza como un
todo coherente en el que cada elemento se
caracteriza por su oposicion a los demas (2).

De este modo, la palabra deberé ser consi-
derada desde el punto de vista fonolégico
como combinacion de fonemas en la que im-
portan tanto la naturaleza de los fonemas
como su ordenacion. En el plano didactico es-
timamos atil efectuar sustituciones de las
unidades fonologicas que constituyen la pala-
bra y observar los correspondientes cambios
de significado, es decir, la naturaleza del me-
canismo lingdiistico.

Maés fecunda es la conexién entre léxico y
niveles morfolégico y sintactico. La insuficien-
cia de una realidad nocional aislada —valor
central de la palabra como unidad de signifi-
cado— ha de ser salvada en el acto de la co-
municacion en el nivel de las relaciones y de
las funciones, que es el objeto de estudio de
la morfologia vy de la sintaxis (3). Se integra
asi la palabra en niveles superiores en los que
adquiere su auténtica dimension.: unidad de
significado combinada con elementos forma-
les, que desempenia una funcion sintactica de-
terminada y cuyo valor significativo pleno se
realiza en el contexto (objeto de estudio de la
semantica).

Cabe preguntarse inmediatamente por la
naturaleza misma de la palabra, tan dificil-
mente conceptuable desde que se abandonéd
la definiciéon aristotélica de que era la mas
pequernia unidad significativa del habla. Toda
definicién de la palabra debe ir referida a los
niveles de lengua citados en el parrafo ante-
rior; es decir, debe ser caracterizada como
combinacion fonemaéatica, como unidad grama-
tical y como unidad de significado. En los tres
planos de la descripciéon lingiiistica aparece
la palabra y en los tres aspectos de la ense-
nanza de la lengua debe aparecer el estudio

(2} Sobre esto se basan algunos de los mas recientes estudios le-
xicoldgicos y gramaticales.

(3) Es preciso salvar por igual los riesgos de un formalismo exclu-
sivista de caracter gramatical y de un excesivo semantismo.
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del léxico, integréandose asi en tres grandes
campos: 1) Léxico y fonologia;, 2) Léxico y
frase; 3) Léxico y contexto. Seré el ditimo de
ellos el lugar especifico para tratar de la pala-
bra, puesto que el valor significativo se pre-
senta como elemento identificador por exce-
lencia. En el terreno de la didactica seria dis-
paratado partir de un anélisis formal de la
palabra, pero si puede llegarse a €/ como me-
dio de enriquecimiento del vocabulario {com-
posicién, derivacion, cambios de categoria, et-
cétera) en un determinado nivel de los estu-
dios lingdisticos.

No puede soslayarse otro problema que a
menudo se presenta en la practica docente y
que es reflejo de la esencial complejidad del
hecho lingiiistico. Asi aparece en publicacio-
nes cientificas de ultimo curio. Nos referimos
a la frontera entre palabra y frase. Sin haberse
ocupado del tema en el plano tedrico, cual-
quier profesor con un minimo de practica do-
cente habré comprobado las transferencias
que se dan en la realidad del habla entre una
palabra y un conjunto léxico mas amplio, pu-
diendo llegar a constituir sinébnimos concep-
tuales (4). Parece recomendable por el mo-
mento evitar todo término técnico que intente
englobar estos conjuntos léxicos, pero no
puede ocultarse su existencia ni en el plano
cientifico ni en el didactico. Piénsese en este
ualtimo aspecto, en los utilisimos ejercicios de
sustituciones léxicas que no tienen por qué
reducirse a sinénimos y anténimos, sino a
otros mas complejos en los que se ponga de
manifiesto cémo es posible hacer funcionar la
lengua a base de ampliaciones o reduciones
sucesivas, de tal modo que se llega de la pala-
bra a la frase o a la inversa, sin cambiar el
sentido fundamental del texto. Parece eviden-
te que la redaccion puede mejorar considera-
blemente con este tipo de actividades, ademas
de ayudar a percibir el verdadero valor grama-
tical y significativo de la palabra.

Advertiamos que la palabra adquiere su
pleno valor en el contexto. Tal hecho se explica

(4) No entramos ahora en el problema de la sinonimia y de las di
ferentes posiciones ante el problema. V. K. Baldinger, Teoria seman-
tica. Hacia una semantica moderna, Madrid, Ed. Alcala, 1970.



porque_el proceso de la comunicacion lingliis-
tica se efectua en la transferencia de lo virtual
a lo actual, lo que equivale a integrar cada
unidad lingiistica en unidades de sentido,
sobre las que se estructura el contexto. Con-
viene distinguir, sin embargo, entre contexto
oracional y contexto de situacion. El valor de
la palabra puede variar, y de hecho asi ocurre
en la realidad del habla, en ambos tipos de
contexto. En la ensenanza de vocabulario
habré de atenderse no sélo a indicar las diver-
sas acepciones de una palabra, sino a formar
la capacidad de discernimiento suficiente para
captar las connotaciones que la voz adquiere
en el contexto.

La palabra no es una unidad estable; sus
limites son imprecisos, sus valores significati-
vos variables y modificables por elementos de
situacién (gestos, valores referenciales, trans-
ferencias estilisticas, afectivas, etc.). Y sin
embargo constituye una wunidad inmediata-
mente percibida en el discurso y, como tal, es
elemento basico en la enserianza de la lengua.
El esencial dinamismo del lenguaje es clara-
mente advertible en el Iéxico. Sus modificacio-
nes de valor se deben a una pluralidad de
causas, unas proceden de alteraciones en el
sistema mismo, otras, de “incitaciones’ ex-
ternas. De aqui los fenomenos de ampliaciéon,
modificacion, sustitucion, etc., que hacen del
sistema léxico un conjunto de elementos en
equilibrio dinamico.

LAS RELACIONES SEMICAS

La moderna ciencia del significado intenta
sistematizar las relaciones sémicas. Aplicado
al espanol, este enfoque apenas ofrece estu-
dios publicados que pudieran servir de base
a una didactica fundamentada en los princi-
pios tedricos de la ciencia (5). Esta dificultad
no puede hacernos desconocer las posibilida-
des que brinda. Nos proponemos plantear
ahora una serie de cuestiones que se estan
debatiendo en la linguistica actual y que pue-
den ofrecer algun rendimiento didactico.

!5) Puede verse ¢l importante trabajo de F. Trujillo, £/ campo se
mantico de la valoracién intelectual en espaniol, Publ. de 1a Universi-
dad de La Laguna, 1970.

La formacién de palabras constituye uno de
los recursos basicos del idioma. Funciona
constantemente en el habla y es de capital
importancia conocer el mecanismo de la crea-
cion léxica a partir de las posibilidades internas
de la lengua. Ello obliga a enlazar la enserian-
za del léxico con el estudio de los elementos
sufijales (sufifos, interfijos y prefijos), que
habran de ser considerados desde el doble
plano formal y significativo. Recuérdese que
tan importante como aumentar el vocabulario
del hablante es hacerle capaz de comprender
todos los valores del signo linglistico.

La formacion de palabras por derivacion
provoca, entre otros, dos tipos de fendmenos
de capital importancia: al Cambio de signi-
ficado o de matizacion expresiva,; bien sea en
el valor de la palabra aislada o en su uso con-
textual, b) Vinculacién a categorias y funcio-
nes gramaticales que el primitivo no tenia.
Comparense los valores significativos de una
familia léxica como casa - casero - caseron -
casilla - casillero - casillas (sacar a.uno de
sus...), etc. Sin cambio de categoria gramati-
cal el valor significativo es muy diferente en
alguno de los derivados respecto de la palabra
primitiva {casa - casillas). Parece atil usar de
este tipo, y otros semejantes, de creaciones
léxicas para aumentar el vocabulario activo de
los alumnos. En relacion al segundo punto,
podemos pensar en efemplos del tipo precio -
preciar - precioso, en los que el deslizamiento
semantico va unido a la aparicion de una cate-
goria o funcién gramatijcal nueva: preciar ver-
baliza el contenido de precio, precioso /o ad-
jetiva. El valor “apreciar” para el verbo y el
de “hermoso, bello” para el adjetivo sélo es
explicable a partir de un cambio de categoria
gramatical.

Dejamos anotado asi una vez mas la conve-
niencia de no separar lo gramatical de lo sig-
nificativo. Forma, funcidon y significacion son
interdependientes. Nos atrevemos a sugerir
asi un tipo de analisis 1éxico muy claro y ele-
mental que combine los tres planos y que esti-
mamos mucho mas atil que los frios analisis
de las partes de la oracién que la tradicion
didactica ha consagrado. Como condicionante
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de tipo pedagdgico estaria la adecuada moti-
vacion de los ejemplos elegidos, de tal modo
que la actividad Jingiiistica parta de la nece-
sidad de comunicaciéon inherente al hablante.
De ahi ha de partirse para llegar después a la
comprension del mecanismo funcional,

El analisis de la palabra compuesta ofrece
también interesantes modos de penetrar en
el mecanismo lingdistico. Conviene distinguir
entre palabras compuestas en que los dos tér-
minos pueden funcionar autébnomamente en
un enunciado (v. gr. abrelatas, limpiabotas,
etcétera) y aquellas que no ofrecen tal posibili-
dad porque al menos uno de sus elementos no
pueden funcionar fuera del compuesto (verbi
gracia automdovil, teléfono, biblidfilo, etc.).
Ello indica que el grado de “fusién léxica” no
es el mismo en todos los compuestos. El nivel
de integracién formal es caracterizable por
sus diversas posibilidades de combinar mor-
femas y formar derivados, por la naturaleza
sémica del compuesto en relacidon con los ele-
mentos que lo constituyen, por su especiali-
zacién contextual, etc.

En relacién con los tipos de palabras com-
puestas se halla otra clase de combinaciones
léxicas en la que los términos no estan fundi-
dos formalmente, pero designan una unidad
de significado (v. gr.: caballo de carreras,
sello de Correos, hombre de nagocios, obra
maestra, etc.) (6). Es evidente que tales com-
binaciones, cualquiera que sea el grado de
autonomia de sus componentes, conserva el
caracter basico de la palabra al poseer unidad
significativa y funcional. Deben ser estudiadas
dentro del vocabulario general.

La aplicacién didactica de las cuestiones
apuntadas en los péarrafos precedentes debe
formar parte de los ejercicios de andlisis /éxi-
co que propugnamos como actividad para
aumentar el vocabulario de los alumnos y para
conocer los mecanismos de que se vale el
lenguaje.

(6} Apuntamos aqui al concepto de Jexia en el sentido de unidad
léxica constituida por elementos que conservan su autonomia formal
Ingistﬁmos en que no se trata de introducir términos sino conceptos.
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Es obvio subrayar que el grado de complica-
cion que deben presentar los ejercicios debe
ser minimo y estar graduados adecuadamente.
Interesa que el alumno comprenda las relacio-
nes formales, significativas y funcionales al
mismo tiempo que usa el lenguaje.

LEXICO Y ETIMOLOGIA

La etimologia es un elemento importante en
fos estudios lexicolégicos, pero hay que aria-
dir inmediatamente que el concepto de etimo-
logia como estudio del origen de las palabras
es hoy excesivamente limitativo en el terreno
cientifico y casi inatil en el aspecto didactico.
De este modo, la moderna etimologia trata de
describir la historia entera de la palabra a
través de sus usos especificos y, lo que es mas
importante, no la considera aislada sino como
unidades de conjuntos mas amplios (7).

No puede negarse, sin embargo, la actual
crisis de los estudios etimolégicos, incluso en
el plano cientifico. Asi lo ha puesto de relieve
el gran etimélogo de la Filologia Roménica
Jacob Malkiel (8). En su aplicacion didactica
de crisis parece igualmente grave por el casi
general abandono de las lenguas clasicas en
los grados primario y medio. Estimamos, no
obstante, que la etimologia puede seguir des-
empenando un papel importante en la adquisi-
cion de nuevo léxico y en la comprensién de
sus valores significativos. Haré falta, eso si,
invertir el proceso, en el sentido de hacer del
étimo el denominador comin de un conjunto
de palabras al que el alumno llega a partir de
su propia lengua. Es decir, no aprender latin
para mejor saber espanol, sino partir de la pro-
pia experiencia lingdistica para percibir los ele-
mentos de procedencia y relacionar asi las
unidades léxicas en campos mas amplios.

(7) Este sentido tienen las palabras de Wartburg: “La investiga-
cion de la raiz de una palabra o de un grupo de palabras no es hoy
fa Unica tarea de la etimologia. Debe seguir el grupo que se considere
durante todo el tiempo que pertenece a una lengua, en todas sus
ramificaciones y en sus relaciones con otros grupos”. V. W. von
Wartburg, Problémes et methodes de la linguistique, Paris, 1946. En
espafiol contamos con el monumental Diccionario Critico Etimolégico
de /a Lengua Castelfana, de J. Corominas, esfuarzo gigantesco que
aborda los problemas etimoldgicos con una amplia perspectiva.

(8) V. por ejemplo su articulo Etymology and the Structure of
Word Families, Word, X, 1954, pag. 265-74,



La mas atil aplicacion didactica de la etimo-
logia es la de establecer familias léxicas uni-
das formal y semanticamente por un tronco
etimologico coman. Las posibilidades de en-
riguecimiento de vocabulario con este tipo de
efercicios son muy amplias. La actividad no
debe limitarse a reunir palabras, sino a serialar
las variedades significativas de cada una de
ellas, su nivel de empleo, etc. Comparese las
posibilidades que ofrece un tipo de familia
léxica como la de nino, con varios étimos
actuantes: nino, niriez, nirieria, infante, infan-
til; puericultor. pueril..., pedagogia, pedia-
tra...Cada uno de los étimos ha provocado
una serie de derivados que se han especializa-
do en un nivel de empleo distinto, desde el
general correspondiente a la voz nifio hasta el
técnico de los derivados de paidos.

El analisis de esos conjuntos léxicos pone
de relieve algo que consideramos esencial en
el aprendizaje del idioma y que sélo podemos
dejar aqui apuntado. la existencia de diversos
niveles de empleo de la lengua, que va desde
las hablas jergales hasta la lengua cientifica,
técnica y literaria. Es preciso que la enserianza
del léxico subraye que también en el vocabu-
lario se manifiestan diferencias de uso segin
el plano del habla de que se trate. La confu-
sidn y mezcolanza de léxico y fraseologia per-
tenecientes a niveles distintos es uno de los
defectos capitales de expresion en el momen-
to actual. El problema afecta, ademds, a todos
los niveles de la enserfianza.

CAMPOS SEMANTICOS

El concepto de campo asociativo que la mo-
derna semantica esta desarrollando puede
seren un futuro inmediato un buen medio para
aumentar la competencia lingdistica de los
hablantes (9). Ya Saussure trazé un esquema
de las conexiones que es posible establecer
en un campo. Unas son meramente formales,
mientras que otras implican tanto la forma
como el significado. Afirma Saussure que “un
término dado es como el centro de una cons-

{9) V. el estudio citado en la nota 5.

telacion, el punto donde convergen otros tér-
minos coordinados, cuya suma es indefini-
da” (10). Sobre esta base se ha desarrollado
la moderna teoria del campo semantico, que
constituye subsistemas léxicos en el que cada
unidad se opone a las deméas por sus rasgos
distintivos.

Hay que advertir que el desarrollo de /a se-
mantica estructural tropieza con no pocas di-
ficultades. Algunas de ellas han llegado a ser
cuestion polémica, como es la consideracion
de que no todo el léxico es estructurable. En
el plano del habla —del que hay que partir
forzosamente en la ensenanza—, los rasgos
sémicos de la palabra pueden ser modificados
por factores contextuales. Es ésta una circuns-
tancia que debe ser tenida muy en cuenta
cuando se aplican las modernas teorias cien-
tificas a la realidad didactica.

A pesar de los inconvenientes antes enume-
rados —y de muchos otros que podrian aducir-
se— estimamos util un tipo de actividad para el
aprendizaje del vocabulario basado en el con-
cepto de campo semantico. En efecto, la ela-
boracidn de campos léxicos puede ser un
modo fecundo de descubrir la realidad cir-
cundante y de su correspondiente nominali-
zacion. Tiene ademas la ventaja de ofrecer
amplias posibilidades de gradacién, de acuer-
do con el nivel del alumnado y, por tanto,
realizarse practicamente desde el comienzo
de/ aprendizaje lingiistico: desde una inicia-
cion basada en campos asociativos relaciona-
dos con la percepcibn sensorial (nombres de
colores, de sabores, de olores, etc.) hasta
aquellos que pertenecen a la creaciéon abstrac-
ta e intelectual. Muy importante sera el mundo
de los sentimientos, que ofrece una amplia
variedad semantica, con sus correspondientes
asociaciones de tipo léxico. En definitiva, lo
esencial sera que el progresivo descubrimiento
de la realidad vaya acompanado del uso y
comprensiéon del vocabulario apropiado. A ello
se puede llegar con ejercicios del caracter que
aqui proponemos.

(10) V. F. de Saussure, Curso de lingdistica general, trad. de Ama-
do Alonso, Ed. Losada, Buenos Aires, 1970, 8.* ed.
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SEMANTICA Y ESTILISTICA

La funcién afectiva del lenguaje puede ser
en un momento dado mas importante que la
puramente designativa. De ahi la importancia
de descubrir los valores expresivos del léxico
que si son importantes en la creacion literaria,
actuan también constantemente en el habla
coloquial y familiar. Habré que tener en cuenta
los diferentes elementos que confluyen en la
funcion expresiva: valor evocador, motivacion
fénica o semantica, creacién metaforica, etc.

Tradicionalmente el analisis del valor expre-
sivo del lIéxico se hacia a través de los estudios
de técnica literaria de un modo teérico o por
medio del comentario de textos. Conviene
hacer notar sin embargo que los procedimien-
tos expresivos se hallan en la propia realiza-
cion lingdistica del nifo, y se debe partir asi
de su experiencia personal, a través de una
reflexion dirigida, para percibir posteriormente
cémo esos recursos pueden convertirse en
materia estética por medio de la creacién
literaria.

El tratamiento didactico de los valores ex-
presivos del Iéxico debe intentar unir, como en
tantas otras cuestiones, lo puramente lingiis-
tico con lo especificamente literario. Es un
testimonio mas de la inseparabilidad de ambos
aspectos para la formacién lingdistica. Ad-
vertimos, sin embargo, que tal conexion debe
realizarse desde las dos perspectivas. Partir
de una situacion de habla (oral o escrita, fa-
miliar o literaria, técnica o cientifica) debe ser
el principio siempre aplicable para la reflexién
sobre el hecho lingliistico.

CONSIDERACIONES FINALES

La forzosa limitacién impuesta a este articu-
lo nos hace conscientes de la generalizacion
con que hemos tenido que tratar cuestiones
que la linglistica moderna trata con gran rigor
cientifico. Tampoco ignoramos la omisién de
problemas fundamentales de léxico y semanti-
ca, como son los cambios de significado, el
problema de la sinonimia, la situacion de la
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lengua esparniola en su dimension universal en
relacion con la entrada de neologismos no
siempre necesarios, y tantos otros temas que
deben ser tenidos muy en cuenta en la ense-
rianza de nuestra lengua. Terminaremos, pues,
haciendo alguna observacion complementaria.

Conocer el funcionamiento de los mecanis-
mos linglisticos en el plano teérico es indis-
pensable para el profesor, pero seria dispara-
tado intentar ensernarlo sisteméaticamente a
los alumnos. Estos deben partir de la realidad
del habla, unica que puede provocar situacio-
nes motivadoras. Es misiéon del profesor sus-
citar actos de comunicacion que sirvan de fun-
damento a un analisis posterior del funciona-
miento interno del lenguaje. Hay que operar
sobre situaciones reales tanto en lenguaje oral
como en la expresion escrita. Sigue siendo
bésica la lectura. El vocabulario de los alum-
nos sera tanto mas rico cuanto mas amplio
sea el caudal de lecturas. Nuestras sugeren-
cias seran siempre un complemento para in-
tensificar el dominio del léxico, enriqueciendo
el vocabulario activo y colaborando asi en el
gran objetivo de la ensefnanza de la lengua:
aumentar la capacidad de expresion y com-
prension.

Deliberadamente hemos prescindido de re-
ferencias concretas a grados de enserianza. Es
importante que el profesorado —cualquiera
que sea el nivel a que se dedique— se ponga
en contacto con los avances de la lingdistica,
Unica fuente para mejorar los métodos de en-
senanza. La aplicacion y gradacion didactica
de los nuevos modos de conocer la lengua
deberan ser objeto de un meditado estudio.
Subrayemos, sin embargo, que una renova-
cién metodolégica no se fundamenta en la
introduccion de nuevos términos sino en la
aplicacién de conceptos y enfoques nuevos
capaces de presentar la lengua desde pers-
pectivas mas claras. En todo caso la didactica
sélo puede incorporar lo que esta consolidado
en la investigacion cientifica. Tan peligroso
sera ignorar su progreso como incorporar lo
que no estd plenamente asimilado. Testimo-
nios de ambos extremos tenemos en el pano-
rama actual de nuestros libros de texto.



ENSENANZA

DE LA

REDACCION

(Redaccién composicion?

Hay cierta vacilacion en
cuanto al nombre que convie-
ne mejor a los ejercicios de
expresion escrita. Asi, mien-
tras unos prefieren el de
“composicion’, porque evi-
dencia el hecho de ""poner
unas ideas junto a otras, se-
gun cierto orden’’, otros, invo-
cando la etimologia latina de
la palabra “redaccion”, afir-
man que esta es mas com-
prensiva, porque el acto de
redactar consiste en “poner
por escrito cosas sucedidas,
acordadas o pensadas con an-
terioridad’’". La superioridad,
segun ellos, consiste en que a
la idea de orden anade otras
relacionadas con el contenido
de los escritos.

En todo caso, la palabra re-
daccion ha adquirido carta de
naturaleza entre nosotros y su
uso esta mucho mas generali-
zado que el de la palabra com-
posicion, por lo que debemos
preferirla.

Objetivos.

Los ejercicios de redaccion
en la E. G. B. deben proponer-
se los siguientes objetivos:

a) El paso del lenguaje oral
al lenguaje escrito, en la ex-
presion de los contenidos
mentales.

b) Habituar a los alumnos
a clarificar, ordenar y expresar
con sencillez, correccidén, y
hasta cierto punto, elegancia,
tales contenidos.

Dificultades.

La enunciacion de los obje-
tivos pone de manifiesto sus
extraordinarias dificultades,
tanto desde el punto de vista
linguistico como psicoloégico.

Las de indole lingliistica se
refieren, principalmente, al
objetivo a), es decir, al paso
del lenguaje oral al lenguaje
escrito. Sabido es que se trata
de dos codigos diferentes, ya

que el primero coloca a emi-
sor y receptor del mensaje en
el mismo contexto situacional,
y utiliza elementos de infor-
macion (entonacién, pausas,
gestos, acentos de intensidad,
etcétera) que el lenguaje es-
crito tiene que suplir, muy im-
perfectamente, mediante des-
cripciones, alusiones y adver-
tencias diversas. El paso de lo
oral a lo escrito supone, pues,
cierta inhibicion, y la adquisi-
cién de nuevos habitos en un
tipo de expresion mucho mas
dificultosa e imperfecta que la
de caracter oral, por lo que re-
clama toda una serie de recur-
sos (signos de puntuacion,
normas ortograficas, etc.) in-
necesarios en el lenguaje
hablado.

Los obstaculos relativos al
apartado b) son predominan-
temente psicoldgicos y versan
sobre los escollos que supo-
nen para el nino no solamente
la ordenacion de las ideas o
sentimientos que desea ex-
presar, sino también, y princi-
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palmente, la visién global, la
perspectiva abarcadora que
exige dicha ordenacién para
que el orden de los detalles
transcriba con exactitud la
sintesis de lo sentido o de lo
pensado.

Por otra parte, una dificul-
tad genérica y de gran volu-
men radica en la inevitable
torpeza con que el alumno
maneja un idioma cuya reali-
dad sélo se objetiva (y se hace
susceptible, por tanto, de con-
sideracion, conocimiento y
“posesién’), en la escritura, es
decir, mediante una leccién
atenta y capaz de penetrar en
el sentido de palabras, frases
y proposiciones. Sélo a medi-
da que el alumno va poseyen-
do la lengua puede ir dando
forma por escrito a sus con-
tenidos mentales, hecho que
proporciona ya uno de los
principios metodoldgicos ca-
pitales en la ensefianza de la
redaccion.

Fundamentos.

Son de tres 6rdenes: lin-
guistico, psicoldgico y socio-
I16gico.

a) Desde el primer punto
de vista, acabamos de insinuar
la necesidad de acompasar los
ejercicios de redaccién al gra-
do de dominio de la lengua
que tenga el alumno. No basta
subrayar la importancia de los
factores psicoldgicos (motiva-
cién, estimulo de la creativi-
dad personal, etc., etc.) para
construir una metodologia de
la redaccién eficiente, toda
vez que la precedencia v,
hasta cierto punto, indepen-
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dencia de lo sentido y pensa-
do respecto de su formulacién
o expresion hace necesario,
ademas, un dominio de los
medios expresivos sin el cual
pensamientos, impresiones,
sensaciones y emociones per-
maneceran en el fondo oscuro
de lo inefable, por falta de
vehiculos capaces de servirles
de instrumentos de exteriori-
zacién.

b) Los fundamentos psi-
cologicos afectan, por una
parte, a los factores que la pe-
dagogia mas reciente consi-
dera como indispensables en
materia de expresion personal.
Hemos mencionado antes los
dos mas importantes: la moti-
vacién vy la creatividad, y a fe
gue constituyen pilares incon-
trovertibles de la ensefanza
de la redacciéon; pero, como
acabamos de decir, debemos
concordarlos con los factores
linguisticos, sin los cuales
apenas podran provocar en el
alumno otra cosa que senti-
mientos de impotencia y frus-
tracion.

Otro aspecto de lo que po-
driamos denominar psico-di-
dactica de la redaccién alude
a la marcha légica que hemos
de seguir en a sucesion de los
ejercicios. En obediencia al
método inductivo, en la déca-
da de los afos 20 se insistia
de modo especial en la nece-
sidad de comenzar por lo que

.los franceses llamaban el "“tra-

bajo de la frase”, tras el cual
venia el tratamiento de las
oraciones y las clausulas o pe-
riodos, como podia verse en
las “Instrucciones Oficiales”
de 1923. Las de 1938, por el

contrario, suprimian esta via,
sustituyéndola por su opuesta,
de cariz deductivo y analitico,
al decir: “en el habla y en la
redaccién, como en el dibujo,
la marcha del pensamiento va
necesariamente del todo a la
parte”. No hace falta decir que
la razén de este viraje se en-
contraba en la difusion alcan-
zada por el postulado del ca-
rdcter sincrético del pensa-
miento infantil, divulgado por
Piaget.

¢) Losfundamentos socio-
Iégicos, que evidencian, asi-
mismo, una considerable di-
ficultad, se refieren a la hete-
rogeneidad de los niveles de
lengua manifestados por los
alumnos, segun los estratos
socio-econémicos de los que
proceden. Reducir a denomi-
nador comun esos niveles no
es tarea fécil, y aunque la es-
cuela tiende a convertir en pa-
radigma la lengua literaria
empleada en los manuales,
ello supone un obstaculo tan-
to mayor cuanto mas bajo es
el nivel de lengua con el que
los nifios ingresan en la Ense-
fnanza General Basica.

En otro orden de considera-
ciones (ligadas a las que aca-
bamos de enunciar) tenemos
el tipo de hombre que la es-
cuela se proponga formar,
cuestidon que pertenece a los
ideales educativos, pero que
incide directamente sobre
nuestro asunto, ya que no
es lo mismo pretender mol-
dear a todos a base de la
lengua culta, como si fueran
a formar parte de la “élite” so-
cial, que conceder plena beli-
gerancia, asi en el Iepguaje



oral como en el escrito, a la
lengua usual, incluso a la len-
gua “popular’, mas o menos
correcta, desde el punto de
vista académico, para elevar-
se, paulatinamente, a niveles
de lengua superiores, bien que
nunca tan selectos como la
lengua literaria.

Programacion.

Sin espacio para hacer otra
cosa que indicar los grandes
problemas pedagdgicos y di-
dacticos que plantea la ense-
fianza de la redaccién, consig-
naremos las lineas generales
de una programacion de los
ejercicios de redacciéon elabo-
rada con un criterio ecléctico
en cuanto a los fundamentos
que acabamos de mencionar.

Consideramos conveniente
dividirla en tres grandes apar-
tados: etapas, aspectosy tipos
de ejercicios. *

A) Etapas.

A grandes rasgos, y con to-
das las modificaciones im-
puestas por las caracteristicas
del alumnado, estimamos pro-
cedente establecer las si-
guientes etapas en el trata-
miento didactico de la redac-
cibnenlaE. G.B.:

. De preparacién: hasta
los 8 anos.
Il. De desarrollo: de B a
12 anos.
il. De perfeccionamiento:
de 12 a 14 anos.

Es innecesario advertir que
tales etapas se dividiran en
periodos o ciclos, cada uno de

los cuales comprenderd, por
regla general, dos cursos.

B) Aspectos.

Con diversa intensidad y
propdsitos acomodados a
cada etapa, todas ellas com-
prenderan ejercicios destina-
dos a desarrollar determina-
das facetas psicologicas vy
linguisticas para un cabal tra-
tamiento de la expresion es-
crita. Tales aspectos son, prin-
cipalmente, tres:

— Creacion (que actuara
sobre la “imaginacion
constructiva’' de los
nifos.

— Instrumentacién (enca-
minada a proporcionar
medios linguisticos apro-
piados, mediante el es-
tudio, ampliacién y co-
rreccion de elementos
expresivos —palabras, gi-
ros, oraciones, etc.—).

— Ordenacién de las ideas
(como base indispensa-
ble de la redaccion).

C} Tipos de ejercicios.

En tanto la escuela tradicio-
nal limitaba una pretendida
iniciaciéon a la redaccién me-
diante la escritura de cartas
(el género literario mas perso-
nal y mas dificil) y tas corrien-
tes posteriores, imperantes
hace cinco o seis decenios,
convertian en recurso meto-
doldgico unico al famoso “re-
sumen de lecciones’, moder-
namente los ejercicios de re-
daccion adquieren una gran
diversidad de formas, con el
acento puesto sobre la espon-
taneidad y el impulso de la
creatividad de los alumnos.

Ante la imposibilidad de
enumerarlos todos, he aqui al-
gunos gque consideramos im-
portantes, cuyo encuadra-
miento en las distintas etapas
es tarea relativamente facil,
que puede llevar a cabo todo
maestro:

a) Aspecto creacion.

Invencion y expresion ver-
bal de oraciones simples cons-
truidas

— libremente por los ninos,

— a base de observacion

de acciones,

de gestos y actitudes,
de imagenes,

de objetos,

de paisajes, etc., etc.

Invencién y expresion ver-
bal (o escrita, segun las eta-
pas) de oraciones simples o
compuestas, por los mismos
procedimientos.

Invencién de relatos o cuen-
tos libremente.

Continuar una narracion ini-
ciada por el maestro.

Ejercicios de descripcion

— de escenas vividas o re-
presentadas,

— de grabados o foto-
grafias,

— de peliculas,

— de emisiones
sadas,

— de acontecimientos ac-
tuales, etc., etc.

televi-

b) Aspectoinstrumenita-
cion.

Modificaciéon de oraciones,
simples o0 compuestas, o de
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clausulas a base de transfor
maciones que afecten

— al cambio de tiempo de
los verbos,

— a la conversion del suje-
to unico en sujeto com-
puesto, o viceversa,

— a la amplificacion y com
plicacién de sus elemen-
tos principales,

— a la multiplicacion de los
complementos,

— a la transformacioén de la
expresion afirmativa por
otra

negativa,
interrogativa,
exclamativa,
interrogativo-negativa,

— a la sustitucion de ver-
bos, adjetivos o adver-
bios inapropiados por
otros mas expresivos.

Complicacion de oraciones
simples.

Sintesis de oraciones di
versas.

c) Aspecto ordenacion de
/as ideas.

Esta clase de ejercicios es
de importancia excepcional
para el aprendizaje de la re-
daccién en cuanto su secreto
esencial radica en la correcta
ordenacién de los elementos
que deseamos expresar.

Aqui reside el nicleo funda-
mental de los ejercicios de re-
daccion propiamente dichos,
de los cuales los anteriormen-
te citados son como practicas
preparatorias. Ahadamos que
no es facil realizarlos y que
conviene, sobre todo en los
comienzos, darles forma co-
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lectiva, para que todos los
alumnos se beneficien, no so-
lamente de las indicaciones
del maestro, sino también de
la colaboracién de sus com-
paneros. Por su trascendencia
vamos a consignar, con algun
detalle, un ejemplo de esta
clase de ejercicios.

Se trata de una modalidad
que hemos puesto en practica
muchas veces en nuestras vi-
sitas a las escuelas.

Un ejemplo de ejercicio de
iniciacion a la redaccion
propiamente dicha.

Es necesario que los nifnos
dominen ya el mecanismo de
la escritura, lo que puede ocu-
rrir a partir de los 8-9 aros.

Finalidad: ensefiar a los ni-
nos a ordenar las ideas.

Asunto: lo mismo puede ser
un tema libremente elegido
por los nifos, que uno sugeri-
do por el maestro, a condicién
de que aquéllos lo acepten de
buen grado, o bien un relato
que el maestro inicia y los ni-
nos deben continuar, o tam-
bién la ordenacion de parrafos
que se dan desordenados
(aunque este ultimo tipo co-
rresponde a una etapa en la
que se hayan realizado ya nu-
merosos ejercicios de ordena-
cion propiamente dicha de
ideas).

Desarrollo: El grupo de ni-
fos se sitia en torno al maes-
tro, frente a uno o dos ence-
rados. Se propone el tema,
qgue sera, por ejemplo: £/ cam-

po, titulo que el propio maes-
tro, o uno de los nifios, escribe
en el encerado.

El ejercicio comprende dos
fases: la primera, de busca de
las ideas; la segunda, de orde-
nacion de las mismas.

En aquélla, el maestro invita
sucesivamente, uno por uno,
a varios ninos que piensen vy
digan “cosas sobre elcampo”.
Uno propone, por ejemplo: “el
campo es bonito”. Otro, el
campo tiene muchos arbo-
les’”; otro, “en el campo hay
flores', etc., etc., etc. Cada
uno de los nifos escribe en el
encerado, por el orden en que
se han enunciado, las oracio-
nes mencionadas, y otras
varias.

Agotadas las posibilidades
de invencion de los pequenos,
comienza la segunda fase, que
es la decisiva: la ordenacién
de las ideas, que reclama por
parte del maestro gran aten-
cion y cuidado. El sabe que
hay varios procedimientos ge-
nerales de ordenacion: la in-
duccién, que va de lo particu-
tar a lo general; la deduccién,
qgue sigue el camino contrario;
la sintesis inicial, que se con-
tinda luego detallando los ele-
mentos en ella incluidos, etcé-
tera, etc. Pero se guarda de
hablar sobre tales procedi-
mientos, al menos mientras
los ninos estan inicidndose en
la ordenacién, es decir, mien-
tras se encuentran en la etapa
de desarrollo.

Mediante preguntas, hace
ver la necesidad de establecer
un orden para redactar el ejer-



cicio. Interroga, pues, a los
ninos sobre qué frase creen
que debe ir en primer lugar.
Nuestra mentalidad latina pre-
fiere el orden deductivo. Por
consiguiente, después de oir
el parecer de varios alumnos,
el maestro propone la frase
de sentido mas general, que
puede ser, por ejemplo: “el
campo es muy grande’ (en el
caso de que no haya otra mas
abarcadora y que incida no
sobre el tamafo, sino sobre
la diferencia ultima del campo
en relacion con los poblados).

Si hemos aceptado, como
concepto directriz, el de ex
tension o continente, hay que
descender ahora a los ele-
mentos que lo integran (arbo-
les, fuentes, camings, sembra-
duras, cercas, etc., etc.), o
bien podemos acudir antes
que a los elementos a las cua-
lidades (el campo es bonito”,
“a mi me gusta salir al cam-
po’’, etc., etc.), aunque es pre-
ferible dejar losjuicios de valor
o estimativos para el final (1).

Es innecesario decir que
cuando la imaginacién de los
nifos se agote y no pueda
proponer mas datos, el maes-
tro suplira las deficiencias, no
simplemente afadiendo ideas,
sino sugiriéndolas en dialogo
animado y estimulante.

Pero la dificultad y el valor
de este ejercicio no se limita
a establecer el orden en que
deben ir las ideas. Este orden
supone o impone, desde el
punto de vista linglistico, la
tarea de modificar las expre-

(1) Es obvio yue el maestro evitard toda
terminclogia inasequible a los ninos.

siones que contienen frases
u oraciones en estado “"bruto”
y espontaneo, tal como sur-
gen en el lenguaje oral, dan-
doles la correccion exigida
por la expresion escrita. He
aqui la segunda, y también
asencial, caracteristica de este
tipo de ejercicios: ensefiar a
los nifios a refundir oraciones
evitando esas repeticiones en
que abundan los escritos de
quienes no han practicado
oportunamente ejercicios de
preparacion para la redaccién
(polisindeton, monotonia en el
comienzo de las frases, etcé-
tera, etc.).

Asi, por ejemplo, si las dos
primeras oraciones del ence-
rado eran: el campo es muy
grande” y “en el campo hay
muchos arboles”, el diadlogo
didactico, dirigido habilmente
por el maestro, conducira a
fundir las dos oraciones en
una sola, que dira: "El campo
es muy grande y en él hay
muchos arboles’”’. He aqui
como el ejercicio de ordena-
cion se dobla con otro de ins-
trumentacion, en el que los
nifos aprenden practicamen-
te, vitalmente, el empleo del
pronombre personal como
sustituto del nombre, y ello
sin ninguna perorata definito-
ria, antes por el contrario, del
modo mas natural posible,
apelando a la mas sencilla y
fecunda ‘‘gramatica fun-
cional”.

Pero no se reducira la ins-
trumentacion a la fusion de
oraciones y a la consiguiente
utilizacién de pronombres de
diverso tipo (personales, de-
mostrativos, etc.). Surgiran

vucasiones en las cuales la ne-
cesidad de variar el comienzo
de las oraciones, para evitar
la monotonia, aconseje em-
plear conjunciones que el len-
guaje infantil incluye, pero no
utiliza apenas. Asi el maestro
propondra, por ejemplo, el
empleo de “aunque’’, “pero’,
““por consiguiente’’, segun
proceda, en armonia con el
sesgo de la significacion del
contexto.

De esta suerte, el ejercicio
se convierte en una verdadera
escuela de aprendizaje de la
redaccion mediante una gim-
nasia global, que abarca tanto
a la creacion (propuesta de
frases por los nifios), la instru-
mentacion (sustitucion de pa-
labras o giros), proposicion de
otras u otros no propuestos
por aquéllos y la ordenacion
de las ideas, en una labor con-
junta de maestro y ninos de la
mayor fecundidad forma-
tiva (2).

Observacion final.

La falta de espacio nos im-
pide entrar en otros aspectos
importantes de los ejercicios
de redaccion, tales como el
perfeccionamiento del estilo,
la utilizacion de la lectura
como medio de acelerar una
redaccion correcta, el empleo
de las encuestas para elaborar
informes, la correspondencia
inter-escolar, etc. etc.

{2) Tanto en la fase de propuesta de fra
ses como en la correspondiente a su ordena
cion, el maestro, sin perjuicio de respetar af
maximo la espontaneidad del lenguaje infan
til, aportara palabras y giros que mejoren la
expresion de los nifos, siempre en didlogo
abierto con ellos.
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Orientaciones para
ensenanza

Por Juan Iglesias Marcelo

Inspector Técnico de Educacién

Un enfogue funcional.

Hay una idea central, que no debe perderse
de vista al enfrentarse con los problemas de la
enserfianza de la ortografia, o de cualquier otro
sector del “‘curriculum escolar”, dentro del
contexto de la nueva Educacion General Bési-
ca. Y esta idea es que ningun contenido, nin-
guna disciplina constituye un objetivo por si
mismo, sino un campo de actividad que propi-
cia, estimula y orienta el crecimiento de la
vida humana de nuestros alumnos.

De la ortografia hay que decir que, menos
aun que otros saberes, no puede erigirse en
una meta sustantiva, en un saber valioso por
sf mismo, sino que, por el contrario, debe pre-
sentarse como un saber funcional al servicio
de la expresibn escrita, la que a su vez tampo-

d

e la
ortografia

co reposa sobre si misma, sino que tiene su
sentido al servicio de la comunicacién huma-
na, del crecimiento del hombre.

La ortografia es para la expresibn escrita, y
ésta a su vez es para el hombre. Todo cuanto
en la ortografia se presente como instrumento
y estimulo de la composicion escrita debe te-
nerse en cuenta en la programacién de /a en-
sefianza,; todo cuanto suponga frustracién del
alumno, exigencia desproporcionada, repeti-
cién o efercicio mecanico, debe ser desterrado.

La exigencia de actividad en el aprendizaje
de la ortografia, como en toda el area lingliisti-
ca, es fundamental. S0lo se puede aprender
ortografia mediante una actividad constante,
graduada y suficientemente variada, mediante
la cual el alumno entre en contacto habitual
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con la lectura y la escritura, fuentes directas
de la ortografia.

Todos los maestros saben que es muy dis-
tinto el rendimiento ortografico de un alumno
segun el tipo de ejercicios que se realicen. En
el dictado se cometen menos faltas que en la
redaccién, seguramente porque el dictado tra-
dicional es un ejercicio esencialmente enca-
minado a la ortografia, mientras que la redac-
cion pretende la elrpresién adecuada del mun-

do interior, lo que obliga a concentrar la

atenciébn del alumno sobre otros aspectos

maés importantes que los meramente ortogra-

ficos. Este hecho nos descubre lo artificioso
del aprendizaje de /a ortografia desconectado
del amplio -contexto de la expresién escrita:
sélo mediante la expresién escrita, en ella y
para ella tiene sentido la ortografia,

Lo que el maestro necesita saber.

Para la adecuada programacién y realizacion
del trabajo escolar, se requiere que el maestro
posea los conocimientos y habitos siguientes:

1. Conocimiento del modo de programa-
cibn y hébito de esta tarea. Programacién no
es sinbnimo de preparacién complicada y difi-
cil, sino de tarea prevista y organizada racio-
nalmente, siempre de un modo sencillo y reali-
zable; las programaciones detalladas y muy
cientificas suelen quedarse en meros proposi-
tos o degenerar en formalidades que hay que
cumplir para cubrir el expediente, pero que
nada influyen en el quehacer escolar.

¢En qué puede consistir una programacion
sencilla y orientadora del trabajo ortogréfico?
Creo que bastan dos cosas:

a) Determinar los objetivos a conseguir en
cada curso y en cada unidad temporal (trimes-
tre, mes, quincena, etc.). Por ejemplo: para el
primer curso, objetivos ortograficos: dominio
de la ortografia natural, separacion adecua-
da de las palabras y uso de las mayusculas.
Para el primer trimestre: uso de mayusculas
en nombres de persona y de cosa. Para el se-
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gundo trimestre: uso de mayuscula al comien-
zo de escrito o después de punto.

b) Determinar los tipos de ejercicios que
se van a utilizar. Por ejemplo, para primer cur-
so: ejercicios de copia, de dictado-copia,
de completar frases de tres o cuatro palabras
en que falte una, redactar frases con varias
palabras dadas.

2. Conocimijento de las destrezas basicas
de las que depende el aprendizaje de /a orto-
grafia. Este conocimiento puede reducirse a
una idea clara de la contestacion que debe
darse a la pregunta: ;como se aprende la orto-
grafia?, sin necesidad de dominar su funda-
mentacién cientifica.

3. Dominio suficiente a nivel tedrico y con
precisibn a nivel practico de la metodologia
correspondiente. Este dominio metodolégico
exige: conocer toda la variedad de ejercicios y
actividades susceptibles de ser utilizadas, asi
como su respectivo valor y el proceso comple-
to de su realizacion.

4. Conocimiento de los niveles ortografi-
cos exigibles en cada curso. No todo se puede
ensenar, ni es indiferente hacerlo en cualquier
momento.

5. Saber utilizar en cada caso los recursos
convenientes para la motivacion del escolar,
aspecto interesante del problema, pues la
ortografia, segun el modo tradicional de con-
cebir su enserianza, presenta pocos atractivos
intrinsecos. Dentro de un amplio contexto de
expresién escrita, la ortografia puede benefi-
ciarse del interés que estas actividades des-
pilertan.

6. Conocer y practicar un sistema de eva-
luacién del rendimiento ortogréfico de los
alumnos, que sea facil de aplicar.

Las destrezas basicas.
El aprendizaje ortogréafico presupone, como

cualquier otro aprendizaje, un conjunto de co-
nocimientos, aptitudes y destrezas que lo con-



dicionan, bien en el sentido de que sin ellas
es imposible la tarea, bien en el de que, en su
ausencia, el aprendizafe resulta dificil, penoso
y de escaso rendimiento. Estas destrezas son:

1. Posesion previa de la lectura y la escri-
tura. La ortografia supone la escritura, y ésta
a su vez depende psicolégicamente de /a lec-
tura. Sin la posesién de estas técnicas (a nivel
de simple iniciacién) es imposible el aprendi-
zaje de /a ortografia.

2. La memoria visual, auditiva y motriz re-
sulta ser una aptitud fundamental para este
aprendizaje. La capacidad de evocar correcta-
mente la imagen de una palabra, de los soni-
dos que la componen y de los movimientos de
la mano necesarios para escribirla es, sequra-
mente, el factor que méas influye en la buena
0 mala ortografia de una persona.

3. La capacidad de generalizacién, en el
dominio de la ortografia, supone la posibilidad
de aplicar a nuevas palabras los conocimien-
tos que el alumno posee sobre la estructura
de las palabras ya conocidas. Es imposible
que el repertorio completo de nuestra lengua
sea objeto directo de aprendizaje escolar; ne-
cesitamos transferir, generalizar a regiones de
palabras cada vez mas extensas lo que vamos
aprendiendo.

4. El/ manejo del diccionario es una técni-
ca de gran importancia. Sobre ello volveremos
mas adelante.

5. La exigencia constante de correccion y
el habito de autocorrecciéon. No sélo hay que
exigir correccién ortogréafica en los ejercicios
destinados a este fin, sino que hay que hacerlo
siempre, sobre cualquier trabajo de expresién
escrita. Y como no es posible que el maestro
revise personalmente todos los escritos esco-
lares (especialmente en los cursos avanzados,
en que la cantidad de trabajo escrito de los
escolares es muy considerable), es preciso
habituar a los alumnos a una constante autq-
correccion. Para ello creemos que es un buen
recurso el inventario personal de faltas de
ortografia, del que hablaremos méas adelante.

Lo que debe exigirse en cada nivel.

El vocabulario lector define el campo sobre
el que habran de realizarse las tareas ortogra-
ficas. Es decir, para cada curso, y mas aun,
individualmente, para cada alumno, el conjun-
to de palabras y las estructuras sintacticas que
se es capaz de leer comprendiendo constitu-
yen el contenido virtual de su aprendizaje or-
tografico.

Las dificultades ortograficas de nuestra
lengua son muy variadas: sonidos Unicos que
son representados por grafias distiiitas (b, v;
9. J. ...). grafias que suenan de varias mane-
ras (¢, g. y). grafias que no suenan (h, u des-
pues de g o de g), sonidos compuestos que se
representan por grafias simples (x), grupos
consonéanticos (mp, mb, bt, ..), palabras que
no presentan diferencias fonéticas, pero que
se escriben de distinto modo segun sus signi-
ficaciones (revelar. y rebelar..), etc. Todas
estas dificultades, o varias de ellas, pueden
presentarse en el vocabulario lector de un
curso determinado, ;quiere esto decir que
todas esas dificulades hayan de abordarse
simultaneamente? Evidentemente, no. Debe
establecerse una graduacién de dificultades
ortograficas que .establezca claramente los
objetivos a cubrir en el transcurso de la esco-
laridad completa. Esta graduacién es la si-
guiente:

Primer nival. E/ objetivo a conseguir es el
dominio de la ortografia natural, lo que supone
la versién gréfica de los fonemas del lenguaje
oral, sin considerar la dificultad de la duplici-
dad de grafias que representan un sonido Uni-
co (b-v: g-j; c-z; lN-y). de las letras mudas
(h. u después de q o g) y de los sonidos com-
puestos (x); separaciébn correcta de palabras y
uso de las mayusculas. Un alumno de primer
curso que escriba: “La baca estd en el can-
po”’, domina los objetivos de su nivel.

Segundo nivel. El alumno sera capaz de
escribir al dictado frases de hasta seis pala-
bras, y de redactar oraciones de siete u ocho
palabras;, dominaré la dificultad de m antes
de by p y se iniciard por el uso en el trata-
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miento de otras letras de escritura dudo-
sa (b-v-h).

Tercer nivel. E/ dictado aumentard hasta
veinte palabras, lo mismo que la redaccion de
sencillos temas narrativos. Deben dominarse
las dificultades de b-v-h, y las de la acentua-
ciébn ortografica. Se iniciara el aprendizaje
por el uso de las dificultades der, Il y. g. J, vy
las terminaciones d y z. El alumno debera
saber manejar el diccionario.

Cuarto nivel. El dictado llegara a las treinta
palabras; en redaccion los alumnos deben do-
minar el desarrollo por escrito de un argumen-
to dado y la capacidad de elaborar resimenes
de lo leido y escuchado. Se trataran sistemati-
camente las dificultades de v después de |,
nys dell y gyj ylas terminaciones en z
y d. Debe dominarse la acentuacion diacritica.
Se iniciara el aprendizaje por el uso de las difi-
cultades de x, k, grupos consonanticos (bs, bt,
gn, mn,..). Se iniciara igualmente el uso del
punto, la coma y los signos de interrogacién
y exclamacion.

Quinto nivel. El alumno sera capaz de es-
cribir al dictado un texto de cualquier exten-
sién, la redaccion adquirira una importancia
creciente, serialandose el objetivo de la expre-
sion de las ideas con claridad, exactitud y eco-
nomia. Se exigira el dominio de todas las difi-
cultades. ortograficas fundamentales, siempre
referidas al vocabulario lector propio de este
nivel.

Seaexto nivel. Dominio de las normas orto-
graficas elementales y de los principios a que
obedecen. Todo ello a nivel muy elemental y
por método inductivo. Esto supone el comien-
2o de una reflexién cientifica sobre los conte-
nidos ortogréficos que el alumno ya posee.
Debe proseguirse el aprendizaje ortografico
del vocabulario propio de este nivel y practi-
carse una ensenanza correctiva sobre los con-
tenidos de los niveles anteriores cuyo apren-
dizaje haya sido deficiente.

Séptimo y octavo nivel. Los objetivos son
los mismos: dominio de todas las dificultades
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ortogréaficas de los vocabularios respectivos;
ensenanza correctiva, en caso necesario.

Tipos de ejercicios.

Esta todavia vigente en muchas escuelas
una vieja costumbre, segun la cual el dictado
constituye el ejercicio central de la enserianza
de la ortografia, y aun de toda la expresion
escrita. Sin que pensemos que haya que su-
primir los ejercicios de dictado, hemos de ad-
vertir el error de los que convierten el dictado
en actividad principal de la escuela, sin tener
en cuenta que en la expresion escrita el fac-
tor fundamental es la capacidad expresiva, es
decir, la posibilidad de verter en lenguaje co-
rrecto y personal el mundo interior, experien-
cia, pensamientos, deseos, sentimientos, etc.
Todo esto esta ausente del dictado.

Hay que huir, pues, del dictado como ejerci-
cio unico al servicio de la ortografia. Como
sustitucién, proponemos la variada gama de
ejercicios siguientes: copia, dictado-copia,
dictado puro, dictado invencién, redaccion,
familias de palabras, descubrimiento de
errores y ejercicios de generalizacion orto-
gréfica.

La copia es ejercicio apropiado para el pri-
mero y el sequndo cursos. Su finalidad es tan-
to /a escritura como la ortografia. Puede hacer-
se copia de un texto impreso (siempre pocas
palabras, con significado completo), de lo
escrito en la pizarra, 0 de una muestra escrita
en el cuaderno del nifio. Exige mas esfuerzo,
y por tanto, mayor ejercicio de la memoria,
copfar unas frases escritas en el encerado. E/
tipo de letra que se utilice es fundamental:
muy clara, facilmente perceptible e identifica-
ble en todos sus signos. Para empezar el
aprendizaje, las mayusculas tipo romano y la
letra script son muy adecuados.

El dictado-copia es un ejercicio intermedio
entre la copia {en que se transcribe lo que se
esta viendo escrito) y el dictado puro (en que
se transcribe el texto que se oye, sin haberlo
visto previamente). Consiste en expresar gra-



ficamente lo que poco antes se ha leido y
comprendido. Segun sea la distancia temporal
entre el momento de “ver” y el momento de
“escribir”, estaré& mas o menos cerca de la
copia o del dictado puro. Es ejercicio funda-
mental para los cursos 3.°, 4.°y 5.° y puede
también practicarse con alumnos de 1.°y 2.°

La marcha didactica de un ejercicio de dic-
tado-copia es la siguiente: 1.° Seleccién del
texto a dictar (adecuado al nivel del curso).
2.2 Escritura del mismo en la pizarra; lectura
y comprensién del mismo, senalizacion. de las
dificultades ortograficas. 3.° Borrado el texto
escrito, se procede al dictado. 4.° Correccion.

El dictado puro carece, como medio de en-
sefanza, de eficacia, ya que, si el contenido
que se dicta ha sido previamente asimilado
por el alumno, lo que hacemos es comproba-
cion de lo aprendido, y si el contenido es nue-
vo, dictar sin previa presentacion de ese mate-
rial, sin su lectura y comprension, resulta una
tarea realizada con la vana esperanza de que
el alumno acierte con las grafias correctas
por azar.

Este tipo de dictado puede utilizarse como
medio de comprobacién del rendimiento del
trabajo escolar, y ello no sin restricciones, ya
que sabemos que ese rendimiento resulta dis-
tinto, casi siempre mas bajo, en otro tipo de
ejercicios que permitan una mayor libertad
expresiva.

El dictado-invencion es ejercicio que cubre
la distancia existente entre el dictado puro y
la redaccién, y consiste en anadir, complicar,
inventar nuevos elementos que enriquecen el
texto ofdo y escrito,; con ello se anticipa y pre-
para el ejercicio de redaccién, en que, al dicta-
do de la propia interioridad, el escolar trans-
cribe reflexivamente un contenido personal.

La realizacién de este efjercicio puede sequir
la siguiente marcha: 1.° Dictado del texto ma-
triz, previamente leido y comprendido. 2.° De-
terminacién clara y ejemplificada de la tarea
de complementacién que se va a realizar (aria-
dir complementos, afiadir adjetivos a los nom-

bres, complicar las frases con desarrollos mas
amplios, afadir nuevas oraciones, inventar un
nuevo final para la historia, etc.). 3.° Reali-
zacion. 4.° Correccion.

La redaccion es ejercicio clave del sector de
la expresion escrita, y sus objetivos y meto-
dologia rebasan el ambito de la ortografia.
Hay que seralar que el nivel ortogréfico dado
en la redacciéon es mas significativo que en [os
ejercicios de dictado, porque en aquélla la
atencion se concentra sobre la expresion de
los contenidos y no sobre la correccién gréfica,
que fluye entonces a un nivel habitual, que es
donde verdaderamente reside esta destreza.

Las familias de palabras o vocabularios
ortogréficos ofrecen un excelente punto de
apoyo para mdiltiples ejercicios; estas familias
estan formadas por palabras derivadas y com-
puestas de otras de dudosa ortografia, siendo
muy constantes las caracteristicas ortogréfi-
cas de cada familia y escasas las excepciones.
El uso de estas familias de palabras refuerza
considerablemente los modos correctos de la
escritura, a la vez que permite constituir un
amplio parentesco de significaciones alrede-
dor de la palabra primitiva.

Un efercicio tipo podria ser: el maestro es-
cribe en la pizarra una palabra primitiva, cuyo
significado es explicado. Los alumnos propo-
nen derivadas y compuestas, que, si son co-
rrectas, se escriben debajo, formando la
correspondiente familia; se explican las varia-
ciones de significado, se componen oraciones
en que figuren las nuevas palabras y, finalmen-
te, se procede a su dictado.

El ejercicio de descubrimiento de errores
no debe practicarse hasta que los escolares no
dominen un contenido determinado, ya que |la
presentacién prematura de un texto incorrecto
podria conducir a la formacién de imégenes
visuales defectuosas. Su realizacién contribu-
ye al desarrollo de la capacidad discriminativa,
y puede aplicarse a partir del tercer curso.
Consiste en ofrecer a los alumnos un texto
con errores ortogréficos, preferentemente me-
canografiado o multicopiado, para que locali-
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cen los errores existentes, indicando en cada
caso /a grafia correcta.

Los ejercicios de generalizacion ortogréfi-
ca ponen en juego la capacidad de transfe-
rencia de lo ya dominado a /o nuevo. Esta
capacidad es el fundamento de las reglas orto-
gréaficas. Un alumno que aprende a escribir
amaba, pasaba y cantaba utiliza su capaci-
dad de generalizacion al darse cuenta de que
se escribiran con b todas las formas verbales
semejantes a ésta.

Pueden realizarse ejercicios como el si-
guiente: Escribir en el encerado la palabra in-
teligente. Se pronuncia con claridad y se ex-
plica su significado. Se escribe a continuacién:
re.ente, a.ente, diri.ente, indi.ente. Indicar a los
alumnos que se trata de rellenar los huecos
senialados con puntos, colocando en su lugar
g o j. La palabra inteligente es modelo para
este grupo.

De este modo pueden inferirse las reglas
ortogréficas fundamentales.

El manejo del diccionario.

En la realidad del trabajo escolar, es imposi-
ble conseguir que todas las palabras que apa-
recen ante el alumno sean previamente cono-
cidas, comprendidas y dominadas. Los térmi-
nos nuevos aparecen constantemente, y por
ello es necesario formar el habito de /a consul-
ta al diccionario, no sélo con fines ortogra-
ficos.

La adquisicion de esta técnica presenta dos
problemas distintos:

1.2 Conocimientos necesarios para el ma-
nejo del diccionario. Estos conocimientos de-
ben dominarse al nivel del 3.° curso.

2.° Formacion del habito. Iniciada esta for-
macién en el 3.° curso, debe proseguirse cons-
tantemente a lo largo de toda la escolaridad.

El proceso de adquisicién de los conoci-
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mientos se descompone en los siguientes
pasos.

a) Aprendizaje de las letras en el orden al-
fabético.

b} Localizacién de una letra cualquiera en
el conjunto del alfabeto.

c) Clasificacion por orden alfabético de un
grupo de palabras atendiendo solamente a /a
primera letra de cada una de ellas.

d) Clasificacion de un grupo de pa/abfas
atendiendo a las dos primeras letras de cada
una.

e} Clasificacion de un grupo de palabras
atendiendo a cuantas letras sean necesarias.

fy Utilizacién de las palabras-quia que figu-
ran en la cabecera de las paginas del diccio-
nario.

Respecto de la formacién del habito, debe
imponerse la norma de la consulta al dicciona-
rio en cuantas dudas surjan.

El inventario personal de faltas de orto-
grafia.

Puede individualizarse, en alguna medida,
este aprendizaje mediante el uso del inventario
personal de faltas de ortografia. Después de co-
rregido un ejercicio de expresion escrita, cada
escolar anotara en un cuaderno, o en las pagi-
nas finales del cuaderno de lenguaje, las pa-
labras en que ha cometido errores. Las pala-
bras se escribiran agrupadas por orden alfabé-
tico, escritas correctamente y sefialando con
un color distinto, o con un subrayado, las
letras que fueron equivocadas. De esta mane-
ra, al cabo de unos meses de trabajo escolar,
dispondremos de un repertorio completo de
las faltas usuales de cada alumno, que nos:
servira como contenido para mdltiples ejerci-
cios correctivos (dictados, formacién de frases,
redacciones, consultas al diccionario sobre las
mismas, etc.).



La
gramatica
en la 10
E. G. B.

Por
Teresa Ballé

Catedrético
de E. Normal

En el primer periodo de la E. G. B. sélo de
modo funcional ha de ponerse al nifio en con-
tacto con lo que pudiéramos llamar “reflexio-
nes sobre la lengua”.

En el segundo periodo comienza ya de modo
sistematico el estudio de la /engua, si bien a
un nivel elemental: no olvidemos nunca esto.

Se plantea ahora un nuevo interrogante:
(Enfocaremos los estudios gramaticales con
una direccién clésica, tradicional, académica?
O por el contrario (lo haremos con los postu-
lados de una gramatica moderna, estructural o
funcional?

Admitamos que se ha impuesto un cambio
en los estudios gramaticales. Pero este cambio
no ha de ser producto de un simple “snobis-
mo’’ o de una imposiciéon. Sino por convenci-
miento de su necesidad y urgencia. Sélo asfi
el cambio seréa real y no aparente (que muchas
veces el cambio es asi: sélo aparente) y ade-
mas lo hard el educador de modo consciente.

Parte la renovacion de los estudios gramati-
cales, de las aportaciones del linglista gine-

SKGHERS ’ﬂ

Saussure

par Georges Mounin
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FERDINAND DE SAUSSURE

brino, Saussure. Muy interesante seria refle-
xionar méas detenidamente sobre la importan-
cia de su doctrina y las consecuencias que
tienen en escuelas posteriores. Pero hoy nos
vamos a limitar a reflexionar sobre las conse-
cuencias que tiene con vistas a nuestra didac-
tica de la Lengua, el concepto que de Lengua
nos da Saussure: Lengua es un sistema es-
tructurado de signos.

Vamos a ir analizando cada uno de los ele-
mentos que forman este concepto:

Signo: El signo linglistico es una entidad
psiquica formada por dos caggs: significado,
que apunta al concepto. Significante, o huella
que el aspecto sonoro de la lengua deja en
nosotros: huella acustica.

Asi representa Saussure el signo lingiistico:

i A

significado

significante

S ——

Estos dos aspectos del signo linglistico son
inseparables. No puede darse un significado
sin significante (pensemos por medio de pala-
bras). Como tampoco es posible se dé un sig-
nificante sin significado: esto no seria signo
linglistico, sino s6lo la huella producida en
nosotros por'un sonido cualquiera.
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Los dos aspectos del signo lingiiistico son
inseparables: por esto se dice que forman
una entidad psiquica. Distinguibles el uno del
otro como distinguibles son las dos caras de
un papel, pero igualmente inseparables.

Unidos significante y significado hacen re-
ferencia a una realidad exterior:

e

\_ arbol

Esta unién entre significante y significado
es arbitraria.

Precisamente una de las razones que distin-
guen a los dos conceptos: signo y simbolo.
Este no es totalmente arbitrario: en él hay una
remota razén de semejanza que une al signi-
ficante y significado. Ej.: la “justicia’ |a repre-
sentamos simbdlicamente por una balanza: la
remota razén de ambos conceptos seria la
igualdad, equidad, etc.

El signo lingiiistico carece de esta razén de
semejanza: es totalmente arbitrario.

No quiere dggir esto, que el sujeto hablante
pueda modificarlo a su capricho o criterio. No.
El signo lingiiistico ha sido convenido por una
comunidad y ya es invariable por el individuo.

Queda claro, pues, que lo arbitrario del signo
linglistico esta en la unién de un determinado
significado-significante.

Lineal. El signo lingiistico es lineal. El sig-
nificante por ser de naturaleza auditiva sélo
se da en una dimensidn: el tiempo.

. De suma importancia es esta nota, dada por
Saussure, y es uno de los fundamentos del
estructuralismo linguistico.

Los significantes se presentan uno tras otro
vvf»ormando:ﬂla»tf:adgna linglistica.
N
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La Glosematica. Los Glosematicos (escuela
de Copenhague) y, concretamente, Hjelmsilev,
siguiendo la teoria del signo lingiistico, distin-
guen en significante y significado dos planos:
sustancia y forma.

sustancia
significante
forma

sustancia
/

forma

significado

Sitenemos dos frases como:

El ardiente sol de Sevilla
En Sevilla el sol es ardiente
La sustancia en ambas es la misma: un mismo
significado. La forma es diferente: la primera
es un sintagma nominal formado por un nu-
cleo: “sol” con un modificador directo: “ar-
diente”, y un modificador indirecto: “de Se-
villa".

La segunda es un nexo, o sintagma verbal:
es oracién bimembre, formada por un sintag-
ma nominal sujeto: “el sol”, y un sintagma
verbal predicado: “en Sevilla es ardiente’.
La forma es en ambas diferente. En el signifi-
cante sucede igual: tendriamos que distinguir:
sustancia, que son los sonidos sensibles, con-
cretos. Forma, que son los modélicos, abstrac-
tos. Los sonidos pertenecen al habla. Los fo-
nemas al sistema, Lengua.

Estos aspectos del signo lingiiistico son
cada uno de ellos objeto de una ciencia, no
nueva, pero si con un moderno desarrollo y
tratamiento:

sustancia. Semantica
significado
forma.... Morfosintaxis
Signo
sustancia. Fonética
significante
forma.... Fonologia

Semantica: tiene por objeto el estudio de
ta sustancia del significado.

Morfosintaxis (que es lo exclusivamente
gramatical): estudia las formas y relaciones de
los signos linglisticos. |



Fonética: estudia los sonidos en el habla.

Fonologia: estudia los fonemas componen-
tes de la lengua.

Comparemos esta diversificacién con las
tradicionales partes de la Gramatica. Vemos
que la Prosodia es absorbida por dos nuevas
ciencias: Fonética y Fonologia. La Ortografia
gueda solo como Normativa (limitaciones que
se ponen al hablante en el uso de la Lengua).
Queda pues sélo la Morfosintaxis. Los demas
aspectos desbordan lo puramente gramatical
para entrar en el campo de lo linguistico.

Estructurando: Hemos visto que el signo
lingliistico es lineal. Quiere decir esto, que si
oyéramos una lengua desconocida oiriamos el
llamado “continuum linglistico™: . ......... ?

Al oir una lengua conocida, de modo rapido,
instintivo, por practica adquirida en el uso,
hacemos en el “continuum lingdistico™ cortes,
distinguimos partes en la cadena, encontra-
MOS estructuras: ........ ......

Estas estructuras se dan en la lengua porgue
es una red de conexiones y relaciones. En los
dos planos se dan estas relaciones:

En el sistema relaciones: ... paradigmaticas.

En el habla relaciones: sintagmaticas.
Paradigma: asociacion mental que estable-
cemos entre los miembros de un sistema.
Ejemplo: El paradigma de las vocales : a, e, i,
0, u. El paradigma verbali:
canto... cantaba... cantaria...

Sintagmatica: encadenamiento lineal entre
los elementos de una cadena linglistica. Ejem-
plo: El 4rbol grande de mi huerta.

Las relaciones que vinculan a los signos lin-
gliisticos (ya en el habla, ya en el sistema) son:

Interdependencia: un signo exige al otro
y viceversa. Ej.: El verbo castellano lleva un
morfema de ndmero y persona: estos concep-

tos son inseparables. Su relacidén es una inter-
dependencia.

Determinacién: un signo exige al otro, pero
no viceversa. Ej.: el verbo ser en castellano
exige predicativo. No a la inversa.

Constelacién: los signos no se exigen, son
simplemente compatibles. Ej.: en el sistema
existen los sistemas de género, nimero, caso.

E! andlisis de una lengua consiste precisa-
mente en buscar esas relaciones que forman
las estructuras.

Sistema. Llamamos sisterna a algo que
esta organizado, de modo que los elementos
que lo componen se relacionan, oponen y con-
dicionan. Ej.: Un centro de ensefanza es un
sistema. Se compone de profesores, alumnos,
subalternos, director, etc. etc. Sus componen-
tes se relacionan y oponen.

El profesor es profesor, porque no es alumno
y porque hay alumnos.

El alumno es alumno, porque no es profesor
y porque hay profesores.

Etcétera... Asi podriamos ir relacionando a
los miembros del sistema.

Igual sucede con el sistema Lengua. Fue
Saussure el que dijo: “"Los componentes del
sistema linguistico son opositivos, relativos y
negativos’. Ej.: la vocal a se relaciona oposi-
tiva-negativamente con la e, i, o, u. El modo
indicativo se relaciona opositva-negativamen-
te con el subjuntivo. El sujeto se relaciona
opositiva-negativamente con el predicado.

En el sistema encontramos una serie de re-
laciones de este tipo que son las que lo
forman.

Consecuencras didacticas,

Las reflexiones anteriores nos traen una
serie de consecuencias para la didactica en el
estudio de la Lengua, que, ademas, son las
razones que motivan el cambio impuesto y al
que se aludia al comienzo de este articulo.
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De la consideracidon de signo lingdistico ve-
mos clara la separacion de distintas ciencias
linglisticas: Semantica, Morfosintaxis, Foné-
tica, Fonologia. Y no olvidemos la Normativa,
importante e insustituible, pero no con el crite-
rio de ciencia, sino con el de norma util para el
buen uso de la Lengua.

La Gramatica se preocupa sélo de la forma
del significado y trata de fijar las relaciones
existentes entre los miembros de la cadena
linguistica. Esta cadena esta formada por es-
tructuras que son precisamente el punto de
arranque en nuestro estudio de la Lengua.

Punto este de los mas interesantes, ya que
por si sdio origina un cambio de postura:

En la Gramética tradicionai se parte de la
letra, para ir a la silaba y de esta a la palabra
(a la que se da importancia extraordinaria) y
de ella llegar a la frase u oracién.

En la nueva Gramatica {estructural o funcio-
nal) el proceso es inverso: partiremos de es-
tructuras (que tendran el maximo interés} y en
sucesivas particiones iremos descubriendo los
elementos que las componen hasta llegar al
sonido (fonema en el sistema) en el habla.

Va de acuerdo este proceso con la mentali-
dad del nifio: globalizadora sincrética. Y con su
desarrollo posterior hacia lo abstracto.

Ya los pedagogos avanzaron este “‘comen-
zar por estructuras’” en los métodos de ense-
fanza de la lectura. De la ensefianza han desa-
parecido hoy los anticuados métodos sintéti-
cos y han sido sustituidos por los métodos
globales o analiticos. Pero no ha sucedido asi
en la ensefianza de la Gramatica, en la que se
viene siguiendo un método inductivo: de la
parte al todo. El cambio, pues, es el siguiente:

Gramatica tradicional:
letra... silaba... palabra... oracién

Gramatica moderna (estructural o funcional):
Oracion-sintagma... palabra... plerema... mor-
fema... sonido-fonema
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Cambio total de orientacién, muy interesan-
te de captar en toda su dimension.

También si aceptamos que la Lengua es un
sistema y todo sistema supone orden y clasi-
ficacién, con un orden, tendremos que enfren-
tarnos con el estudio de la Lengua. A este or-
den es alo que llamamos criterios.

Un centro de ensefianza tiene organizados
sus elementos seguin criterios: alumnos de
1.°.. 2.°.. 3.°. Profesorado, Directivos, etc.

Los criterios que vamos a seguir en la Len-
gua son:

Criterio semaéntico: estudio de las clases de
signos lingiisticos (clases de palabras) y sus
significados.

Criterio sintactico: funcién y relaciones de
ios signos linglisticos en las estructuras.

Criterio morfolégico: formas del signo lin-
glistico.

Criterio fonético: estudio del significante.

Normativa: normas para el correcto uso de
la Lengua.

Todo este estudio desde un punto de vista
puramente linglistico, es decir, prescindiendo
de otras intervenciones de caracter l6gico o
psicoldgico.

Y sincrénicamente: en el estado actual de
la Lengua, partiendo del habla.

Con estas premisas habremos entrado en un
estudio de la Lengua segun las nuevas orienta-

~ ciones. Hemos dejado atras una:

Gramética: normativa, l6gico-psicologica,
asistematica, que es la Gramatica tradicional.

Y hemos adoptado una:

Gramatica: descriptiva, sistemaética, pura-
mente linglistica que es {a Gramadtica moder-
na {estructural o funcional).



LA DIVINA COMEDIA

PROBLEMAS DIDACTICOS

El estructuralismo.

Una exposicion que respon-
de a este enunciado impone
como primera condicion re-
cordar en qué consiste el es-
tructuralismo. La tarea pre-
senta ciertas dificultades
porque la palabra se ha usado
con diversos sentidos en dis-
tintos campos de la ciencia.
Sin embargo, comparando /as
diversas acepciones y utilizan-
do lo que hay en ellas de
.comun, podemos llegar a la
conclusion de que el estruc-
turalismo es una metodolo-
gla, una via de acceso al co-
nocimiento cientifico basada
en el estudio de las estruc-
turas.

Lo dicho anteriormente re-

CANTIGAS DE
ALFONSO X

quiere una segunda definicion:
la de estructura. En la vida co-
rriente, cuando wusamos la
palabra estructura pensamos
en la distribucion ordenada de
algo, ya sean las partes de un
edificio o las de una obra lite-
raria. Evocamos en general la
distribucion y combinacion de
un todo, sea de la clase que
sea. De una manera mas cien-
tifica podemos decir que una
estructura es un sistema for-
mado por diversos elemen-
tos y sometido a unas leyes
que dan al conjunto propie-
dades distintas de las espe-
cificas de cada uno de los
elementos. Para una mejor
comprension podemos utilizar
el simil de un automovil con
Su caracteristica propiedad de
poder desplazarse. Esta pro-

LIBRO DE LOS CABALLEROS
DE SANTIAGO

ESTRUCTURALISMO Y LENGUAJE:

Por Manuel
Montero Martin

Inspector Técnico
de Educacién

piedad no la tienen por sepa-

rado ninguna de las piezas que

integran el conjunto, pero el’
movimiento del vehiculo y la

posibilidad de viajar en él son

el resultado de la accion com-

binada de todas y cada una de

sus piezas.

El psicélogo Jean Piaget
define la estructura “‘como sis-
tema de transformaciones, so-
metido a leyes, que se con-
serva o enriquece por el juego
mismo de sus transformacio-
nes sin recurrir a elementos
exteriores’’. Volviendo al
ejemplo anterior, cuando to-
das las piezas del automovil
actuan normalmente y se dis-
pone de carburante, un proce-
so de transformaciones inter-
nas permite al vehiculo mo-
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verse a voluntad del conductor
sin necesidad de ninguna fuer-
za externa que lo impulse.

El estructuralismo y las
ciencias.

En nuestro tiempo los mé-
todos estructuralistas apare-
cen en todos los dominios
cientificos y los encontramos
lo mismo en la matematica
que en la l6gica, en la fisica y
en la biologia; en las ciencias
sociales e incluso en la filoso-
fia, a pesar de que los funda-
mentos filosoficos del sistema
pueden ya considerarse doctri-
na superada. La difusion al-
canzada ha hecho que por
algunos se supervalore el es-
tructuralismo déandole el ca-
racter de una nueva doctrina
integradora de todas las dis-
ciplinas, como ya lo fuera la
vieja filosofia en los primeros
tiempos de su historia.

Reduciendo la cosa a sus
justos limites y dando por
descontado que la filosofia de
origen —el positivismo— es
algo superado, nos queda el
estructuralismo como una
simple metodologia que no
puede ser exclusiva y que
debe utilizarse asociada a
otros caminos de la investiga-
cién. Asi considerado, el es-
tructuralismo puede ser —y de
hecho lo esta siendo— un ca-
mino extraordinariamente fe-
cundo para el progreso cienti-
fico.

Estructuralismo y fenquaje.

El introductor del estructu-
ralismo en los estudios del

lenguaje fue Ferdinand de
Saussure, linglista suizo, pro-
fesor en la universidad de Gi-
nebra. Las ideas desarrolladas
por Saussure durante varios
cursos fueron recopiladas des-
pués de su muerte por dos de
sus discipulos en la obra “Cur-
so de Lingdlstica General”, en
la que se han fijado los prin-
cipios de lo que hoy se llama
Lingdistica Estructural.

Los principios fundamenta-
les derivados de la obra de
Saussure son los siguientes:

1. Lengua y habla. E/
lenguaje es un fenémeno
heterogéneo, “multiforme y
heteroclito”, decia Saussure.
En 8/ hay que distinguir dos
aspectos: lengua y habla. La
lengua es el confjunto de nor-
mas que, en una comunidad
lingdistica dada, determinan
el uso de sonidos y formas, de
medios sintacticos y léxicos
de expresion. Dicho en otros
términos, la lengua es el con-
junto de signos que usa una
comunidad para entenderse;
el habla es el uso que de esos
signos hace cada  individuo.
Para la lingdistica lo intere-
sante es la lengua que es el
hecho social, el sistema; no el
habla, cuyas manifestaciones
son individuales y transitorias.

2. El signo lingiistico.
El signo es una combinacién
de pensamiento y sonido en la
que lo esencial es la relacion
entre ambos. Cualquier signo
—una palabra, por ejemplo—
presenta estos dos elementos
asociados e inseparables: una
idea o concepto, que es lo que
se quiere decir, el significado,



y una representaciéon acustica
formada por una serie de fo-
nemas que constituyen el sig-
nificante o medio de expresar
la idea. Pensemos, por ejem-
plo, en la palabra té :
Significado: bebida aro-
maética, estimulante, etc.
Significante: unién del fo-
nema dental, oclusivo sordo (t)
y el vocal palatal cerrado (e).

Aclaraba Saussure que esta
terminologia no esté de acuer-
do con el uso corriente que
aplica la denominacién de sig-
no para lo que él llamaba sig-
nificante. Realmente él mismo
incurrié alguna vez en ello y el
hecho se presenta con cierta
frecuencia en obras posterio-
res a Saussure.

3. La lengua como siste-
ma. Los signos no aparecen
aislados, sino que se relacio-
nan formando un sistema
(Saussure no emplea la pala-
bra estructura), es decir, un
conjunto en el que el valor de
cada uno de ellos depende de
su relacién con los demés. Por
ejemplo, la palabra “azul” no
podemos clasificarla de una
manera o de otra, si no la rela-
cionamos con las demaéas pala-
bras del contexto, v. g.:

El azul del mar es fascinan-
te (sustantivo).

El traje azul te sienta bien
{adjetivo).

Los componentes del siste-
ma son “opositivos, relativos
y negativos”, Ejemplos: Cual-
quier componente de nuestro
sistema vocélico, v. g., la e es
opositivo porque se diferencia
y opone, por decirlo asi, a las
deméas vocales y tienen un va-

lor en relacién con ellas. Es
negativo porque e€s e y no es
ni aniu, etc. De la misma ma-
nera el femenino se opone al
masculino, el singular al plu-
ral; la primera persona a la
segunda y las dos a la tercera;
es sujeto lo que no es predica-
do y viceversa. Es decir, el va-
lor de cada elemento depende
de su enfrentamiento con los
demaés.

Las relaciones entre los sig-
nos del lenguaje pueden ser
de dos clases: sintagméticas
y asociativas o paradigméati-
cas. Las primeras son las que
se producen entre términos
presentes en la cadena del
habla, o en su expresién grafi-
ca. En la expresién “traje de-
teriorado” los dos términos
estan unidos en una relacién
sintagmaética, lo mismo que
ocurre en la palabra “sacacor-
chos” o en la oracién “Pedro
come patatas”. Las relaciones
asociativas son las que se pro-
ducen por evocacion de otros
signos con lbs que hay analo-
gia de forma o de contenido.
La palabra “perimetro” puede
despertar en nosotros la evo-
cacién de “contorno” y “figu-
ra”, pero también puede traer
a nuestra mente la imagen de
“periferia’” o “periscopio” o la
de los maltiplos y divisores del
metro. Como diria el propio
Saussure las relaciones sin-
tagmaéticas son relaciones “in
praesentia”, en tanto que las
asociativas lo son “in ab-
sentia”.

4. Sincronia y diacronia.
Lalengua es algo vivo e inmu-
table sometido a constantes
transformaciones. Sirva de

muestra la comparacién de un
mismo texto, dos versos del
Poema de Mio Cid, presenta-
dos como aparecen en el texto
primitivo y en una version mo-

B. F. SKINNER,
UN LINGUISTA EN “TIME"”

‘derna adaptada al lenguaje
actual:
a) Siviéredesyentes
{venir-
por conusco ir, abbat,
dezildes que prendan el
(rastro-
e pienssen de andar.

b) Siviereis que vienen
(gentes-

a juntarsenos, abad,
decidles que sigan el
(rastro-
y que vean de avanzar.

Aun tratando de adaptarse
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al texto primitivo, hay entre
una y otra versién diferencias
notables en vocabulario, re-
presentacién grafica y cons-
truccion, El espariol actual es
muy distinto al del siglo Xil, al
de los siglos de oro e incluso
al del siglo XIX. Lo mismo
ocurre en otros idiomas: .el
francés de ahora y el de Mo-
ligre; el inglés contemporaneo
y el de la época de Shakes-
peare, etc.

Los cultivadores de la gra-
matica histérica en el siglo
pasado fijaron especialmente
su atencién en la evolucién y
cambios experimentados por
las diversas lenguas, siguien-
do una linea de sucesion tem-
poral. A esto se llama pers-
pectiva diacrénica. Sin em-
bargo, los hechos del lengua-
je pueden estudiarse también
en una linea de simultaneidad
y, precisamente, para que una
teoria lingdistica resulte cohe-
rente, la lengua ha de estu-
diarse sélo en una etapa de su
evolucion. Esta es la perspec-
tiva sincrdnica utilizada des-
de Saussure por los modernos
estructuralistas que basan su
estudio en las caracteristicas
de la lengua actual, coinci-
diendo en ello con la gramati-
ca tradicional.

5. Forma y sustancia.
Los elementos lingdisticos se
caracterizan esencialmente
por su funcién, por sus rela-
ciones con los demas elemen-
tos del sistema. Cualquier uni-
dad de lengua (consonante,
vocal, acento, etc.] se define
solamente en términos de sus
relaciones con otras unidades,
no por otras propiedades (ar-
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ticulacion, estructura acusti-
ca, etc.). Lo que interesa en la
lengua es la forma, no /a sus-
tancia.

Esto lo aclara Saussure con
el conocido ejemplo del juego
de ajedrez. No importa que las
piezas (caballos, alfiles, torres,
etcétera) sean de marfil o de
madera, ni que sean de un
color o tamarno determinado,
lo que las define y diferencia a
cada una de |as deméas es la
direccién y amplitud de sus
movimientos, es decir, Su ma-
nera de actuar dentro del jue-
go. De la misma manera no
importa que -los signos lin-
glisticos se manifiesten en
sohidos, letras del alfabeto,
movimientos de banderas o
percusiones del alfabeto Mor-
se. Lo que interesa no es /a
sustancia en que se manifies-
tan, sino la forma en que se
relacionan.

Escuelas estructuralistas.

La obra de Ferdimand de
Saussure ha sido el punto de
partida. Después de él han
surgido otras escuelas que
han desarrollado los puntos
de vista del lingiista ginebrino
0 han iniciado otras tenden-
cias dentro del denominador
comun del estructuralismo.

Lallamada Escuela de Pra-
ga fue iniciada por el lingiista
ruso Nikolaj S. Trubezkoy y se
dedicé al estudio de la Fono-
logia. La labor de Trubezkoy y
sus colaboradores —Jacobson
principalmente— se ha centra-
do en el estudio de los fone-
mas, unidades minimas que

" no tienen significacion por si

mismas, pero que determinan
valores semanticos, ya que, si
cambia uno de ellos, cambia
la significacién del contexto a
que pertenece.

Comparando estas expre-
siones: “ya no se ve la luna”
y “va no se ve la lona” se
aprecia perfectamente que un
cambio completo de significa-
cién ha sido determinado por
la simple sustitucién de un
elemento minimo: u por o.

Aplicando a estas unidades
minimas los criterios de rela-
ci6n y oposicién se ha llegado
a una doctrina muy elaborada
sobre ellos en la que se estu-
dian sus identidades y dife-
rencias, la clasificacién, tipos
de combinaciones, estadlsti-
cas de frecuencia en las com-
binaciones, etc.

Trubezkoy y sus colabora-
dores tuvieron destacado em-
peno en presentar la fonologia
como algo distinto de la foné-
tica, a la que consideraron
como una ciencia natural, re-
servando para la fonologia el
carécter de disciplina lingdiis-
tica.

La Escuela de Copenha-
gue, o escuela danesa, tiene
como principal representante
a Louis Hielmslev, una de las
figuras m4s interesantes y dis-
cutidas de la lingliistica es-
tructural. Partiendo de la obra
de Saussure y desarrollando
hasta sus ultimas consecuen-
cias algunos de los principios
de ésta, Hielmslev ha formu-
lado una interesante doctrina
de la que s6lo cabe destacar



aqui algunos de sus rasgos
mas caracteristicos. Pudieran
ser éstos:

1. Inmanencia de la lin-
giiistica. Segun Hielmslev,
los estudios tradicionales so-
bre el lenguaje se han basado
en consideraciones afenas al
lenguaje mismo. Unas veces
se le ha estudiado en rélacién
con la légica; otras en relacion
con la historia; otras, con la
psicologia o sociologia. A esto
llamaba Hielmslev una lingiis-
tica transcendente, es decir,
que no tiene sus fundamentos
en si misma, sino fuera de ella.
Hielmslev busca una lingiisti-
ca inmanente que estudie el
lenguaje por el lenguaje en si,
sin recurrir a fundamentacio-
nes exteriores.

2. En el lenguaje hay que
considerar dos planos, el del
contenido y el de la expre-
sién, distincién equivalente a
la de Saussure entre significa-
do y significante. Entre ambos
planos hay una relacién de so-
lidaridad y cada uno de ellos
es implicado por el otro.

Tanto el contenido como la
expresion tienen forma y sus-
tancia y su diferenciacion es
establecida por Hielmslev de
una manera muy estricta. A la
lengua le interesa la forma y
las relaciones mutuas entre
los distintos elementos, insjs-
tiendo de modo particular en
el estudio y clasificacion de
los diversos tipos de rela-
ciones.

3. Andlisis de la lengua.
Toda lengua es una estructura
formada por un namero limi-

tado de elementos que admi-
ten una inmensa variedad de
combinaciones. Interesa bus-
car, entre las variaciones, las
constantes del hecho lingiiis-
tico, para llegar a establecer
lo que es comun a todo el len-
guaje humano sin importar de
qué lengua se trata.

Para ello hay que utilizar
una descripcién analitica ba-
sada en métodos analiticos y
procedimientos deductivos
para llegar a las unidades mi-
nimas, tanto de contenido
como de expresion, en una
descripcién que debe ser con-
gruente, exhaustiva y tan facil
como sea posible.

4. La glosemética. Hiel-
mslev aspira a crear una lin-
giiistica cuya ciencia de ex-
presién no sea la fonética y
cuya ciencia del contenido no
sea la semantica, es decir, un
4lgebra del lenguaje. Para
ella acundé un término nuevo,
Glosemética, que destacaréa
maés la diferencia entre su teo-
ria y las anteriores. Este crite-
rio de diferenciacién, con la
utilizacién de un lenguaje eso-
térico, para iniciados, consti-
tuye a veces una dificultad
para la divulgacién y compren-
sién de la obra de Hielmslev.

En los Estados Unidos el
desarrollo de la lingiistica
moderna presenta ciertas ca-
racteristicas especiales naci-
das, en parte, de una diferen-
cia en la disponibilidad de ma-
terial lingiistico con respecto
a los investigadores europeos.
Mientras éstos han realizado
sus investigaciones sobre un

ingente arsenal de materiales
orales y escritos, pertenecien-
tes en general a lenguas de la
familia indoeuropea, en los
Estados Unidos se han encon-
trado con el hecho de la exis-
tencia de las lenguas indige-
nas, reducidas casi exclusiva-
mente a la expresién oral,’y
que habia que interpretar por
razones puramente practicas
o de tipo cultural, de aqui la
frecuente vinculacién entre la
lingliistica americana y la an-
tropologia.

A pesar de las diferencias
existentes, los principios y mé-
todos utilizados presentan
sorprendentes coincidencias
con la lingdistica estructural
utilizada en Europa. Entre los
representantes de esta ling iis-
tica estructural americana
destaca en primer lugar Leo-
nard Bloomfield, cuya obra
Languaje ha sido considerada
como una especie de biblia
paralos lingdistas americanos.

Dentro de la obra de Bloom-
field podemos destacar [0s
rasgos siguientes:

Su conviccion de que una
descripcién del lenguaje auto-
suficiente y basada en hechos
puramente linglilsticos es mas
sélida que la que se realiza
apoyandose en otros campos
de la ciencia. Hay en esto una
clara coincidencia con la glo-
sematica.

Su vinculacién a la psicolo-
gia "behaviorista” que le lleva
a considerar el lenguaje como
un juego de estimulos y de
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respuestas en el que descan-
sa la convivencia social y la
organizacion del trabajo. Con
ello se da al lenguaje un sen-
tido mas amplio que el de la
glosemaética, ya que esta or-
ganizacion podria conseguirse
con otro tipo de seriales y no
sélo con el lenguaje articulado
propio de la especie humana.

Blomfield es partidario de-
cidido del sincronismo y cen-
sura aquellos que han restrin-
gido su ciencia al estudio de
los cambios lingdiisticos.

Su teoria sobre el anélisis
de la lengua no difiere en el
plano de la expresién de las
sustentadas por las escuelas
estructuralistas europeas, sin
embargo en el anélisis del
contenido no recoge la distin-

cion entre forma y sustancia;
sélo distingue la forma, que
es la expresion, y el significa-
do, que se refiere al conte-
nido.

La obra de Bloomfield y sus
seguidores ha supuesto una
valiosa aportacion a la técnica
de la descripcién lingiiistica,
siendo de lamentar la existen-
cia de diferencias terminol6gi-
cas con respecto a las escue-
las europeas que pueden dar
lugar a confusiones. La pala-
bra fonema, por ejemplo, se
emplea en los Estados Unidos
en una acepcién méas amplia
que la de la fonologia de Pra-
ga, aplicandose no sélo a las
unidades minimas, sino a
otros elementos (entonacién
de las palabras, longitud,
acento, etc.). Igualmente el

término morfema que en /a
terminologia europea se opo-
nia al de lexema o semante-
ma, en los Estados Unidos
sirve también para designar a
estos ultimos. También es co-
rriente el analisis por niveles,
en el que se prescinde en cier-
to modo de la distincién glo-
sematica entre unidades de
contenido y unidades de ex-
presién, basando la distincién
Gnicamente en criterios de
magnitud: las oraciones se
descomponen en sintagmas,
los sintagmas en palabras, las
palabras en morfemas y los
morfemas en fonemas. Hay
en ello un criterio de simplifi-
cacion que indudablemente
tiene sus ventajas.

Una figura interesante entre
los lingiiistas americanos es la
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de Noam Chomsky, que en su
obra Syntactic Structures pa-
rece abrir nuevas perspectivas
al estructuralismo lingdiistico.
La obra de Chomsky se carac-
teriza por la busqueda de una
teoria gramatical “necesaria
y suficiente” para caracterizar
la estructura comun de las
lenguas y para diferenciarla,
segun las diversas lenguas
particulares. Los elementos de
esa estructura basica son sus-
ceptibles de transformaciones
que dan lugar a otras formas
derivadas. El conjunto de
estas transformaciones cons-
tituyen “las gramaticas gene-
radoras” capaces de estable-
cer relaciones entre contenido
y expresion en una infinita po-
sibilidad de combinaciones.
Las teorias de Chomsky han
sido muy discutidas, sin em-
bargo su gramatica “genera-
tiva” no deja de ofrecer inte-
resantes perspectivas.

El estructuralismo en Es-
pana.

La llegada a Espana de las
nuevas corrientes lingtilsticas
mundiales ha venido a incidir
en una ya viefa aspiracién de
renovar los estudios lingiisti-
cos con la consiguiente reper-
cusion en la enserianza del
idioma.

Como obras preliminares en
este movimiento de renova-
cién, pueden citarse la “Gra-
matica castellana”, de Andrés
Bello y Rufino J. Cuervo, pu-
blicada en Paris en 1921, asi
como la obra del mismo nom-
bre de Amado Alonso y Pedro
Henriquez Ureria, editada en

Buenos Aijres en 1939, exce-
lente por su claridad expositi-
va y la precision de sus defini-
ciones.

En época mas reciente se
ha publicado la “Gramatica
Estructural”, de Emilio Alar-
cos Llorach, en la que se ha
expuesto y sintetizado la doc-
trina de Hielmslev en un in-
tento de adaptacion al estudio
de nuestra lengua. Son del
mayor interés las aportacio-
nes de Lazaro Carreter con su
“Diccionario de Términos Fi-
lolégicos’, imprescindible
como orientador de la nueva
terminologia,; los estudios de
Vidal Lamiquiz; los de Quilis y
Fernandez, referentes a Foné-
tica y Fonologia, y la Gramati-
ca Estructural, de Rodriguez
Adrados.

Otra via de penetracion ha
sido la aportacion de autores
hispanoamericanos. Las obras
de Ofelia Kovacci, Ana Maria
Barrenechea y Mabel Mana-
corda han contribuido tam-
bién a la difusién entre noso-
tros de las nuevas corrientes
lingdisticas.

Probtemas didacticos.

Lo anteriormente expuesto
responde a un simple criterio
de informacién sobre las co-
rrientes modernas en el cam-
po de la lingdistica, informa-
cién forzosamente somera,
esquemaéatica e incompleta. Si
no lo fuera asi, desbordaria
por completo el marco de un
simple articulo y requeriria
una exposicion incomparable-
mente mas extensa.

La existencia de estas co-
rrientes y, en consecuencia,
de una gramaética estructu-
ral, plantea serios problemas
a la hora de pensar en su apli-
cacion a nuestra Ensenanza
General Basica. Sin embargo,
la dificultad de los problemas
no supone la posibilidad de
eludirlos, maxime cuando en
una reforma educativa se
hace constar como indispen-
sable “la fidelidad de la ense-
Aanza al progreso continuo de
la ciencia en métodos y con--
tenidos’’. Siendo esta asi,
fcomo va a permitirse que
nuestros alumnos de E. G. B.
realicen su aprendizaje de la
lengua materna con arreglo a
unos criterios distintos a los
que pueden encontrar des-
pués en otros niveles de la en-
serianza, si acceden a ellos, y
desfasados respecto a la si-
tuacién actual de la ciencia
lingdistica?

La dificultad en la renova-
cion presenta diversas facetas.
En primer lugar esta el peso
de una larga tradiciébn en la
que nos hemos formado en
un porcentaje casi absoluto
los actuales profesionales de
la docencia.

Por otra parte, y como muy
bien ha serfialado A. Medi-
na (1), carecemos —con algu-
nas excepciones— de un con-
junto de doctrina a nivel me-
dio capaz de salvar la enorme
distancia existente entre las
investigaciones de los lingils-
tas y las necesidades de un
alumno en edad escolar.

(1) DidActica de lengua en la E. G. B., pa-
ginas 235 y 236.
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Hay otra dificultad que afec-
ta a la materia en si. El estruc-
turalismo gramatical “no es
algo hecho sino algo que se
esta haciendo”, Como se ha
visto anteriormente, las diver-
sas escuelas no siempre estan
de acuerdo entre si; a veces,
las divergencias se presentan
dentro de representantes de
la misma escuela e incluso en
obras de un mismo autor, es-
critas con no muchos arnos de
intervalo.

Por altimo esta la cuestion
de la terminologia, no siempre
coincidente, en ocasiones di-
ficil y a veces no més signifi-
cativa que los términos que
se trata de sustituir. Se impo-
ne la necesidad de llegar, aun
suprimiendo algunds matiza-
ciones, a un lenguaje claro,
comprensible y preciso y que,
precisamente, por reunir esas
cualidades, alcance la acepta-
cibn necesaria.

Estas dificultades no son
por otra parte exclusivamente
nuestras, aunque en otros pai-
ses estén mas avanzados en
el proceso de renovacion. Se
han escrito gramaticas esco-
lares de acuerdo con los prin-
cipios estructurales y que, 8
pesar de ello, no han logrado
despegarse de los moldes de
la tradicién greco-latina. ¢Se
deberi esto al peso de la tra-
dicién exclusivamente o pue-
de obedecer a otras razones
maés profundas? Mas bien me
inclino por esta Gltima razén,
ya que no todos los aspectos
de la gramatica tradicional
han perdido su vigencia y los
hay perfectamente aprove-
chables.
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La Gramatica Estructural y
la Ensenanza General Ba-
sica.

La existencia de las dificul-
tades serfialadas podria llevar-
nos a la idea de que el estruc-
turalismo y sus conquistas
gramaticales son algo inase-
quible para nuestros alumnos
de Enserianza General Basica.

.Naturalmente que no se pue-

de enseriar toda la gramética
estructural, como no se ense-
riaba toda la gramatica tradi-
cional, y no puede ser asi por-
que hay mecanismos en la
lengua, basados en la abstrac-
cion, que no estan al alcance
de los alumnos de la primera
etapa y no siempre resultan
faciles para los de la sequnda.
Sin embargo, la existencia de
contenidos que haya que eli-
minar no supone que haya
que renunciar a todo lo demas.

El “quid” de la cuestion esta
primeramente en situar a la
gramatica en el lugar que le
corresponde dentro del area
de expresion lingdistica; en
considerar que la gramética
—sea estructural o tradicio-
nal— no es un fin en si mismo,
sino un medio de lograr el do-
minio del idioma, mediante
una actitud reflexiva sobre el
mismo, que permita utilizarlo
mejor y con mas posibilidades
para la expresién del propio
pensamiento y la compren
sién del de los demas. Esto
—sin duda— podria lograrse
sin la Gramatica, pero con ella
puede lograrse mejor. La cues-
tion estriba en encontrar la
gramatica adecuada y, sobre
todo, la forma idénea de pre-
sentarla a los alumnos, lo que

no puede hacerse simplemen-
te con una reduccién en can-
tidad (2); se necesita, sobre
todo, una adaptacién cualita-

tiva.

Por supuesto no es postura
adecuada la adopcién de un
manual, mas o menos orien-
tado hacia el estructuralismo,
y hacerlo aprender a los alum-
nos lo mismo que se hacia
con las gramaticas antigquas.
El remedio es tan malo —o
quizas peor— que la enferme-
dad, ya que los viejos males
de la enserianza gramatical
resultan incrementados con
la confusién propia que impli-
ca la adopcién del nuevo sis-
tema, careciendo de la base
formativa necesaria.

Ya hace bastantes anos
que se viene postulando en el
marco de la Enserianza Prima-
ria la necesidad de una ense-
Aanza practica del idioma (2).
Asi lo reconocieron los prime-
ros cuestionarios nacionales
para la enserianza aparecidos
en 1953, Jo refrendaron los
de 1965 y programas poste-
riores que desarrollaban di-
chos cuestionarios; lo confir-
man igualmente las nuevas
orientaciones pedagébgicas
que, desarrollando los criterios
generales de la Ley de Educa-
cion, han aparecido en esta
revista (niam. 124-126).

Enseitanza linguistica en la
primera etapa.

De acuerdo con las normas
anteriores, las nociones de ca-

{2) A. Maillo: Ensefanza activa del ldio-
ma. il, pAg. 285.



racter gramatical han de ad-
quirirse en los primeros nive-
les de modo “intuitivo y fun-
cional”, mediante la practica
constante de ejercicios y acti-
vidades. Se trata de llegar por
esta via al conocimiento de
los elementos basicos de la
lengua, partiendo del habla
utilizada por el alumno y de lo
que lee o escucha en su en-
torno social y familiar.

La eliminacién del estudio
de la morfosintaxis en esta
primera etapa no significa que
los ejercicios y actividades no
estén orientados a lograr una
visién de la lengua como sis-
tema de valores, en el que
cada uno depende de su rela-
ciébn con los demés, y no
como un catadlogo de palabras
encasilladas en categorias so-
metidas a reglas, a las que
hay que aplicar con tanta fre-
cuencia el recurso de las ex-
cepciones.

La preferencia por la finali-
dad practica de capacitar al
alumno en el manejo instru-
mental del lenguaje es algo
que-goza del asentimiento ge-
neral; pero teniendo en cuen-
ta que no se eliminala grama-
tica, sino que simplemente se
convierte en una gramédtica
latente, o una gramética sub-
yacente, esté de acuerdo con
las corrientes lingliisticas del
momento. Silos alumnos, me-
diante la practica de ejercicios,
pueden llegar a los conceptos
de oracion, adjetivos califica-
tivos, complemento directo,
etcétera, ;qué inconvenientes
hay en que por el mismo ca-
mino se lleque a las ideas de
sintagma, nacleo, modificado-

res y otros términos de la gra-
matica moderna que cuentan
ya con una general acep-
tacion?

Tampoco existen graves
obstaculos para que, con vis-
tas a la sistematizacion de /a
etapa posterior, se vayan los
alumnos acostumbrando a la
delimitacién de campos y se
den cuenta de que la oposi-
cién sintagma sujeto-sintag-
ma predicado corresponde a
una manera de estudiar los
hechos distinta de la que su-
ponen las oposiciones gato-
gata o Bilbao-ciudad. Asi se
if4 preparando la diferencia-
cién entre el criterio sintacti-
co, el morfolégico y el seman-
tico.

La utilizacién de procedi-
mientos intuitivos como e/ ci-
tado en el numero 1371-132
de esta revista (3) o los que
aparecen en la obra “Gramati-
ca estructural del francés mo-
derno’’, de Galichet, basados

en la utilizacién de simbolos o

cartulinas de diversas formas
y colores, puede ser un cami-
no interesante para llevar al
alumno a la comprensién de
estructuras lingdisticas ele-
mentales de una manera facil
y agradable. En todo caso el
valor de estos recursos didac-
ticos, como el de muchas re-
presentaciones graficas usa-
das en |la enserianza de la ma-
tematica moderna, esta en
funcién del uso mas o menos
adecuado que se hagade ellos
y, sobre todo, de /a atencion
al paso obligado de estas in-
tuiciones al reconocimiento

{3) Teresa Ballo: La expresién lingdistica.

de las estructuras de los
hechos vivos de lalengua.

La Gramatica en la segunda
etapa.

En la segunda etapa la apli-
cacion de métodos estructu-
ralistas al estudio sistemati-
zado de la lengua es perfecta-
mente factible con la ventaja
de que aqui tenemos parcial-
mente desbrozado el camino
con las aportaciones —no mu-
chas, por cierto— de la aplica-
ciébn de estos métodos en
obras destinadas a la ense-
rianza de la lengua en el Ba-
chillerato Elemental (4).

La aparicién en esta etapa
de una gramatica, ya sistema-
tizada y no encubierta no
debe interpretarse como un
sustitutivo de anteriores acti-
vidades lingiisticas, sino
como un obligado comple-
mento para coronar de una
manera mas consciente e/
proceso de adquisicién de los
mecanismos del lenguaje,
pero, ;qué tipo de lenguaje? A
mi entender el objetivo esta
en el paso del lenguaje colo-
quial, base de las experiencias
linglisticas extraescolares a
un lenguaje usual apto para
entenderse conlas dema4s per-
sonas en la vida corriente, sin
perder de vista la iniciacién a
otros tipos de lenguafe mas
elevados con vistas a la com-
pleta formacioén del alumno y
a sus posibilidades en el fu-
turo.

(4) Carmen Pleyan: Nombre, Verbo, Pa-
radigma y Sintagms. Angeles Cardona: Len-
gua espafiola. J. M. y L. A. Blecua: Lengua
espanola.



El analisis estructural.

El estudio analitico de tex-
tos es fundamental parala for-
macién gramatical en esta
etapa,; pero no puede pensar-
se en un anélisis hecho a la
antigua usanza, donde se
mezclaban los criterios y se
definian unas palabras por su
significacién (el nombre), y
en otros casos por sus relacio-
nes con otras palabras (caso
del adverbio). El tipo de anéli-
sis que se propugna es de tipo
estructural, puesto que se tra-
ta de analizar estructuras.

Un anélisis estructural mo-
derno ha de basarse principal-
mente en un criterio sintacti-
co, ya que la relacién con las
demas en el contexto es lo
que define a cada unidad lin-
guistica y es lo que permite
“a posteriori”’ incluirla en una
determinada categoria. No
tendria objeto definir la pala-
bra “casa” como un sustanti-
vo, cuando podemos encon-
trarla en una expresibn como
ésta: “‘Mariana se casa Pepi-
ta”, en la que la definicién ya
no seria vélida.

£/ estudio sintactico debe
completarse con el morfol6gi-
co y fonolbgico, dentro de las
posibilidades escolares. Es
conveniente la utilizacion de
niveles de anélisis siguiendo
las normas simplificatorias de
la lingdistica norteamericana,
ya expuestas con anterioridad.
Por altimo, el estudio no debe
quedar reducido a los aspec-
tos puramente formales y ex-
presivos y deberan tenerse en
cuenta las funciones seméanti-
ca y légica, algo descuidadas
por los estructuralistas.
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Para ayudar a una mejor
comprension de las estructu-
ras linglisticas puede ser de
gran utilidad el empleo de
esquemas representativos.
Como ejemplo vamos a pre-
sentar dos casos en los que
figuran los llamados “indica-
dores sintagmaticos” o series
de simbolos representativos
de la estructura del contexto.

Oracion: “Mi amigo es buen
estudiante”.
Esquema:

0

SN SPred.

/N

Det. N Aux. GV
Copula

SN
Dé \N

Oracién: “Este nifio estudia
la leccion”,

Esquema:
0
/SN SPri
Det. \N Aux,/ GV
Cépula SN
/N
Det. N

Valor de los simbolos utili-
zados:
O =Q0racibn
SN =Sintagma nominal
SPred. =Sintagma Predicativo
Aux. =Auxiliar
GV =Grupo verbal
Det.=Determinante
N=Nombre
Cépula=Verbo copulativo

Advertencia: El simbolo
Aux. (auxiliar) no es un “verbo
auxiliar”, sino un componente
que indica tiempo, modo, per-
sona, numero y aspecto del
verbo.

Conclusion.

Como resultado de lo ante-
rior, podemos llegar a la con-
clusion siguiente: Nos encon-
tramos ante una labor cienti-
fica que, prescindiendo de
otras aplicaciones did4cticas
posibles (enserianza de len-
guas extranjeras, de hipoacu-
sicos, etc.), hay que hacer lle-
gar a la ensenanza del idioma
en la Ensenanza General Ba-
sica.

Las dificultades son consi-
derables, pero no insupera-
bles. Se necesita, sobre todo,
ampliar y divulgar ese material
bibliogréafico intermedio capaz
de llenar el vacio entre lalabor
de los investigadores y las exi-
gencias de nuestros escolares.
Esto requiere una /abor de
equipo en que intervengan lin-
guistas, psic6logos y docentes
en activo, que aporten los re-
sultados de su experiencia.

Indudablemente el proble-
ma nos produce inquietud y
desasosiego. Viviamos mas
tranquilos cuando discurria-
mos por las viejas rutas que
hace dos mil anos marcaron
con su “Téchne Grammatiké”
Dionisio el Tracio y sus cola-
boradores, pero, al fin y al
cabo, /a inquietud es el signo
de la época y ni siquiera la
Gramética puede constituir
una excepcion.
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NEBRIJA EN SU CATEDRA

LIN-
1 GUIS-

TI-

CA?

La polémica entablada afnos ha, entre los
que opinan que la ensenanza de la Gramatica
contribuye o no realmente al aprendizaje de la
Lengua, creemos que esta ya superada en el
sentido del sic et non, que dirian los escolés-
ticos.

Si, si se trata de una Gramatica dinamica,
sincrénica, funcional o generativa, tal y como
queda configurada por las modernas corrien-
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tes estructuralistas, que la dejan reducida al
aspecto morfolégico o formas variantes de los
vocablos y al sintactico o contextual de las
frases, con todas las implicaciones l6gicg-
psicolégicas que esta concepciéon y metodo-
logia nueva comportan. Porque no hay que ol-
vidar que la Gramética estructural es como la
Mateméatica moderna, no sélo una nueva
concepcion cientifica, sino, al mismo
tiempo y como afadidura, una nueva me-



todologia o didactica, tanto que si separamos
lo uno de lo otro, me parece que no hemos
comprendido la innovacién en todo su alcance.

Y asi queda reducida a una parte de la Lin-
gliistica, en cuyo conjunto Nno es Mas que un
aspecto de fa Lengua como sistema, al que ni
siquiera se le lama ya Gramatica, sino Morfo-
sintaxis.

En el mas pesimista de los supuestos po-
driamos admitir que dicha concepcidon y meto-
dologia estdn auin en vias de proceso, y todavia
es pronto para evaluar el producto o resultado
en términos de conducta hablante.

No, si se trata de una Gramatica estatica,
histérica o diacréonica, mas normativa que ac-
tiva, mas analitica que integradora y coercitiva
de los estimulos ideo-expresivos, al pretender
encajarlos en unos moldes tradicionales, poco
dados al cambio y a la evolucién de un fend-
meno tan vivo como es el Habla. La Gramatica
cladsica se ha venido presentando a los alum-
nos como un conjunto de modelos o paradig-
mas, gue negesariamente venian a parar en un
colofén sistematico-cientifico, demasiado ce-
rrado al desarrollo natural y espontaneo del
aprendiz incipiente, mas necesitado de flexibi-
lidad que de ligaduras, mejor dispuesto a un
aprendizaje informal que al .exclusivamente
formalista.

De acuerdo con ello, no necesitamos esgri-
mir argumentos de autoridad ni de cualquier
otro orden, para demostrar que una Gramatica
asi concebida y ensefiada no es precisamente
“el arte de hablar y escribir correctamente”

El problema de la nueva terminologia.

Cierto es que a una nomenclatura dificil y
complicada como la que presentaba la Grama-
tica tradicional, con todo su aditamento de
clasificaciones y analisis mas o menos capri-
chosos, y repletos de excepciones y distincio-
nes puramente nominalistas, la Grdmatica mo-
derna ha venido a incorporar una serie de
"estridencias terminoldgicas’’, cultismos en su

mayoria de origen helénico, que a los que
bebimos en fuentes de los Menéndez Pidal,
Andrés Bello, Gili Gaya y otros autores clasi-
€OS, nos suenan como “snobismos” o neolo-
gismos que, en muchos casos, mas que acla-
rar, confunden, sobre todo si no los hemos
considerado a fondo. Tal ocurre con toda esa
cadena de términos como cenemas y prosode-
mas, plerematemas y cenematemas...

Ahora bien, si lo que se busca es la univer-
salizacion de unos vocablos, en aras de que
lleque a constituirse una Gramética de grama-
ticas y, en definitiva, una Linguistica como
ciencia general del Lenguaje, que se llegue a
hablar en Lengua de forma tan internacional
a como se habla de Matematica o de Biologia,
pongamos por ejemplo; si ello es, seglin ex-
presion de Pottier (1) “un metalenguaje indis-
pensable para /la presentacion y explicacion de
los hechos de la Lengua”, estad claro que, sin
un vocabulario plenamente dominado y co-
munmente admitido, no hay entendimiento
posible ni, por lo tanto, ensefianza valida vy
eficiente.

Asi pues, deberia empezar todo texto o estu-
dio de la Gramatica moderna, por enfrentarnos
con esa extensa y un tanto exotérica, para
muchos, terminologia bien dosificada o gra-
duada, segun los distintos niveles del aprendi-
zaje del Habla.

Avances consolidados.

Pero, sin darnos cuenta, hemos derivado
hacia un aspecto soélo de efte trabajo, cuando
el propdsito inicial era contestar al interrogan-
te que sirve de titulo.

La Morfosintaxis o configuracidn clara de la
Gramatica actual es indiscutible gue ofrece al
docente unas sugerencias o estimulos que no
se pueden despreciar ni menos ignorar.

Sin pretender hacer una exposicién exhaus-

{1) Confr. Ponencia presentada en el || Congreso para fa En. dei
Es. por el Profesor Dr. Juan Martinez Ruiz, titulada: Problemética
de la Terminologle Gramatical, a nivel de Enseflanza Medis.
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tiva, estimamos ya como avances un tanto
consolidados los siguientes:

~ La identificacion de norma con Gramati-
ca, y el sefialar a ésta como campo estricto de
estudio la denominada Morfosintaxis o inte-
gracion de las relaciones paradigmaticas y
sintagmaticas.
’

— La distincién entre palabras con sentido
y simples nexos, descomponiendo las primeras
en pleremas y morfemas.

—El reducir todo el campo de la oracién bi-
membre a los grupos nominal y verbal, con
sus respectivos nucleos y modificadores di-
rectos e indirectos.

— Y que toda el area del discurso o péarrafos
se concretice en oraciones y proposiciones.

Aparte, claro esta, de que como deciamos al
principio, la Gramatica funcional o estructural
debe ser, ante todo para el docente, mas un
método que un sistema, que transcurre favore-
ciendo la creatividad y originalidad en la expre-
sién linguistica. Y, siguiendo poco més o
menos a Manacorda (2), podriamos concluir
que la nueva concepcion y orientacion meto-
dolégica contribuye a simplificar la teoria gra-
matical; reducida a los conceptos bdésicos fun-
damentales y, desarroilando una verdadera ac-
titud critica, implica al pensamiento y refiexion
de la palabra y del discurso.

Lingiliistica y no solo Gramatica.

Y ahora ya viene nuestra respuesta que,
aungue no tenga més valor que el de pura
conviccion o personal creencia, ya que todavia
no se posee la suficiente experimentacion, nos
atrevemos a exponer a continuacion.

Entendemos que la cuddruple distincién
saussuriana (3) de /engua y habla, significante
vy significado, y, si se quiere también la de

{2) Vid. Mabel V. Manacorda de Rosetti: La Graméatica estructural
en la Escuela Primaria. Edit. Kapelusz. B. Aires, 1965, Pag. Xt.

(3) Confr. F. de Saussure: Curso de Lingiistica General. Edit. Lo-
sada. B. Aires. 1970. P4g. 170.
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forma y sustancia, contribuyen a esclarecer la
perspectiva del Habla.

Por otra parte, el dar la suficiente entidad a
las relaciones fonético-ortograficas de un lado,
a las léxico-semanticas de otro, y a las morfo-
Iédgico-sintacticas en tercer lugar, haciendo de
estos tres aspectos de la palabra los capitulos
fundamentales de la Linglistica, sistamatiza
todo un contenido verdaderamente cientifico.

En realidad, la sintesis de esos tres capitulos
que, como hemos visto, se desdoblan en seis
aspectos, engloba, aparte de las realizaciones
concretas de la Lengua que constituye la lla-
mada Literatura, el contenido de dicha ciencia,
con sus puntos de incidencia correspondien-
tes, y cuya representacion mas exacta puede
verse en el siguiente cuadro de doble entrada:

AHEE
LA LENGUA %r"f £ : =
cComo g1z]<]2
SISTEMA ol=1%1¢
S|2|o|o
5
FONOLOGIA o
z
LEXICOLOGIA 2
[m]

MORFOLOGIA

DIMENSION DIACRONICA

Cada uno de los citados aspectos, asi como
sus dos dimensiones referidas al tiempo, no
se pueden considerar nunca totalmente inde-
pendientes, por darse en todo momento y en
cualquier manifestacion del Habla como fené-
meno vivido y vivo al mismo tiempo. Las diver-
sidades espaciales que dan origen a los dife-
rentes idiomas son mas accidentales que
sustanciales.

Ello nos lleva a la afirmacidon de que debe-
mos, en |la ensefianza, atender a todo el campo



de ta Linguistica méas que a uno de sus aspec
tos, cual es la Morfosintaxis o Gramatica. Es
méas, las nuevas orientaciones pedagogicas
oficiales asi lo reclaman al haber incluido en
los contenidos del area de la Lengua, aparte
de los ejercicios o actividades relativas a la
comprensidn y expresion oral y escrita:

a) Los distintos significados de la pronun-
ciacién o Fonologia.

b) Los distintos significados de la palabra
aislada y en el contexto (Léxico y Semantica).

¢/ La estructura y funcionalidad de los vo-
cablos y frases {Morfosintaxis).

Pero, vayamos por partes y analicemos
cémo cada uno de estos aspectos puede con-
tribuir al aprendizaje y perfeccionamiento del
lenguaje, en su proceso de adquisicion y des-
arrollo.

La Fonética o Fonologia.

Sin entrar en disquisiciones sobre si debe
flamarse de una forma o de otra, esta bien
claro que esta parte de la Linglistica puede
contribuir a la perfecta emisiéon de los fone-
mas, sobre todo ahora que en la ensefianza
podemos contar con instrumentos didacticos
tan importantes como son los llamados me-
dios audio-visuales, mas eficaces y objetivos
que las propias normas escritas o explicadas
por el profesor que, quiérase o no, tiene ya, en
muchos casos, viciada su pronunciaciéon por
influencias regionales.

Por otra parte, la escritura fonoldgica o re-
presentacién grafica de los fonemas, asi como
cuantos aspectos de la estructura de los voca-
blos e irregularidades verbales, y en definitiva,
la Ortografia, se comprenden mejor conside-
rando conjuntamente las interrelaciones que
ofrecen las palabras en su doble vertiente
audio-grafica. El hecho, por ejemplo, de que el
alfabeto fonoldgico del espafol esté consti-
tuido por sélo veinticuatro fonemas y, en cam-
‘bio, contemos con veintiocho grafemas o sig-

nos para representarlos, encierra toda la pro-
blematica tan complicada de nuestra Ortogra-
fia, sin contar con que ésta incluye, a veces
contrapuestos, por 1o menos tres criterios: el
de autoridad, el etimolégico y el fonético.

Finalmente, se puede concluir con Gili Gaya
que, “precisamente la Fonética, por estudiar
los hechos que se hallan mas en la superficie
del Lenguaje (todo el material audio-oral),
ofrece para el principiante la ventaja metddica
de ser una buena introduccion al habito de
observar y comparar’ (4).

La Semantica.

La distincién entre sustancia fénica'y sus-
tancia semantica se ha puesto de relieve en la
moderna Semantica, cuyo conocimiento es
indudable que contribuye al desarrollo del
binomio pensamiento-lenguaje. Por otra parte,
el significado basico de un vocablo (iéxico), y
su valor contextual {semantica), son aspectos
gue debemos comprender si queremos “hablar
con propiedad”.

Asi pues, jcomo se puede aprender a hablar
sin ensenar toda la problematica de la deriva-
cion y composicion de las palabras, los fend-
menos denominados adaptacion y transplan-
tacion, la homonimia y sinonimia, la metéfora
y la metonimia, que vienen a constituir poco
mas o menos todo el 4mbito de ia Seman-
tica?...

¢{Que todo ello es un tanto dificil para un
escolar de diez u once anos, que es cuando
debe empezarse el aprendizaje mas o menos
sistematizado de la Semantica? No lo duda-
mos, pero también encierran parecida dificul-
tad determinados razonamientos o postulados
cientificos y no por ello renunciamos a su en-
sefanza. Todo depende de establecer ciertos
niveles de dificultad en su didactica, y de en-
contrar los métodos mas adecuados en cada
momento cronoldgico o evolutivo.

{4) S. Gili Gaya: Elementos de Fonética Genersal. Edit. Gredos.
Madrid, 1966. Pag. 7.
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La Morfosintaxis.

De esta parte ya hemos dicho bastante;
bastenos repetir que la Gramatica generativa o
funcional se fija concretamente en este capitu-
lo de la Linguistica para resolver todos los
problemas de estructura y funcionalidad-de la
frase, al servirse de la palabra, unidad material
y concreta del Habla. La distincién entre pala-
bras-plenas y palabras-formas, entre pleres-
mas y morfemas, paradigmas y sintagmas,
estd determinando ia formacién e invencion
de expresiones a base de unos esquemas o
patrones susceptibles siempre de ampliacién
en cadena, de modificacién y enriquecimiento
en contenido, de perfeccién en estilo y agi-
lidad.

Y, sobre todo, aun contando, como decia-
mos al principio, con que todavia es pronto
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para haber podido apreciar los resultados ex-
perimentales de esta moderna tendencia, ya
que todavia no ha llegado a cuajar definitiva-
mente ni a cristalizar en una terminologia to-
talmente admisible, si se puede asegurar que
la consideracion de la Lengua como un siste-
ma abierto y en proceso continuo de recons-
truccion y adaptacidon a las nuevas formas de
dinamicidad creadora, es mas sugerente y ten-
tadora que la Gramatica normativa tradicional,
poco flexible y presentada como un hecho
acabado.

Conclusion.
Concluimos en apoyatura a nuestra tesis:

Primero: La total consideracion det hecho
linglistico, requiere cuando menos una reca-
pitulacién de las unidades o materiales basicos
que constituyen el discurso, y que son:

a) Los fonemas, cuyo estudio lo hace la
Fonologia.

b) Las palabras, cuya significacién es obje-
to de la Semantica.

¢) Las frases, cuya estructura y funcionali-
dad implica la Morfosintaxis.

Segundo: De todo lo anteriormente expues-
to se infiere que lo que se impone en Didactica
de la Lengua es una sintesis integradora de la
realidad del Habla y de su sistema cientifico,
que es otra direccion mas actual de los estu-
dios gramaticales.

Tercero: En el campo de la ensefianza evo-
lucionar es siempre mejor que revolucionar.
No debemos olvidar que, por una parte, el pro-
fesorado no puede variar de concepcién ni de
técnica de la noche a la manana, y en su ma-
yoria estd formado por lo que pudiéramos
llamar escuela clasica; y por otra, que los tex-
tos o instrumentos didacticos, formulados con
idéntica mentalidad, no se pueden “quemar”
sin contar con otros que les sustituyan con
ventaja.
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EL PROBLEMA DE LA SELECCION

DE TEXTOS

LITERARIOS

El conocimiento literario, la ensenanza de la
Literatura, tiene su sitio, su justo, obligado y
oportuno sitio en el campo de la E. G. B. Y po-
nemos especial énfasis en esta afirmacion, a la
vista de lo que se determina —aunque sea a
titulo experimental— en el Area de Lengua de
las Orientaciones Pedagdgicas promulgadas
para este amplio estamento de la educacion, y
en donde los contenidos programados se re-
ducen a unas imprecisas, asistematicas e in-
suficientes indicaciones (1). Indicaciones que
parecen responder a una concepcion antihis-
toricista, puesto que incardina el conocimiento

(1) Valdria la pena detenerse en una comparacion, tanto cuanti
tativa como cualitativa, entre el tratamiento que a la Literatura se da
en la segunda etapa de la E. G. B. y el que todavia recibe en los cur
505 equivalentes del Bachillerato. La diferencia es sustancial, y tanto
mas extrafia y sorprendente cuanto que en esas mismas Orientacio-
nes se concede, negandosela a la Literatura, la importancia que mere-
cen otras ciencias humanas, como es la Historia. La reduccion es
aun méas ostensible si confrontamos los contenidos a alcanzar que se
indican en la 0. M. del 6 de agosto de 1971, con respecto a los que
aparecieron en la O, M. del 2 de diciembre de 1970.

literario en unos presupuestos casi exclusiva-
mente linglisticos.

De acuerdo, sin duda, en que Lengua y Lite-
ratura, como recordé Damaso Alonso, "son
una misma cosa, o dos perspectivas en las que
contemplamos una misma cosa’. Conformes,
asimismo, con lo que es irreversible: Penetrar
en el terreno de la Literatura Unicamente se
puede hacer a través del contacto directo con
los textos. Y por eso, parque comulgamos con
estas posiciones, séanos permitido opinar de
gue el alumno, ademas de marcar su habla
con la impronta lingiistica que entrana lo lite-
rario gracias a la lectura morosa y analitica de
las obras, necesita que sepa y estime el “con-
tinuum” cultural que es la Historia de /a Lite-
ratura. Conscientes, pues, de que la Literatura
es no sélo goce estético y aprehension lingdils-
tica, sino también, fidelisimo testigo en la
evolucion de las ideas y del pensamiento,
quisiéramos dejar constancia de los valores

— 93



—sin agotarlos— que abonan el que se imparta
en la E. G. B., y en su auténtica y conveniente
dimensién, una materia lingiistica, humanis-
tica, como la nuestra. Valores lingiisticos,
unos, derivados de la privativa naturaleza de
la obra literaria. Extralingliisticos, otros, pero
no de menos validez y primacia. Y asi en el
estudiante de Ljteratura se despiertan, se esti-
mulan, permanecen:

— Recursos lingdisticos de toda indole, que
por ser de representativos creadores del
idioma tienen el sello de lo modélico y
una fuerte cargazén de posibilidades ex-
presivas. Vocablos, giros, estructuras...
Lenguaje y pensamiento, en definitiva,
de los que el alumno se apropia y que
podré utilizar mas tarde en su futura vida
de comunicacion, provocando la creati-
vidad.

— Héabitos para discernir lo bello de lo que
no lo es, con la adquisicién de datos que
confirmaran la depuracién del gusto y el
afinamiento de la sensibilidad.

— Destrezas para salvar resistencias lecto-
ras y para enfrentarse gradualmente con
mas extensos y profundos contenidos,
fomentando /a aficion.

— Motivaciones morales, sociales, intelec-
tuales..., con las que se trazaran normas
de conducta y se engendraran y se desa-
rrollaran actitudes ante la vida.

— Afianzamiento de la personalidad, si ante
el texto literario impulsamos al nino a
que adopte un talante critico y emita, en
consecuencia, juicios de valor para des-
velar la correspondencia espiritual autor-
lector.

— Enraizamiento con la cultura y la comu-
nidad que forjé esa literatura, ampliando
su mundo cultural.

— Posibilidades para inquirir en nosotros
mismos, en donde tal vez hallemos ecos
de vivencias pasadas, y de las que la
literatura defé constancia.
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— Puesta en marcha, en suma, de todas las
facultades de la vida interior, que, en
continua autoexigencia, se ejercitaréan y
desenvolveran con el trato literario.

No glvidemos tampoco resenar entre estas
aportaciones, el papel inestimable que la Lite-
ratura desemperia como ayudantia en el
aprendizaje de otras materias (2). Una leccién
de Ciencias Naturales puede redondearse, y
segun los niveles a que correspondiese, con la
lectura comentada de la “Cancién de cuna de
los elefantes” de Adriano del Valle, o con
“Las encinas” de Machado, o con la descrip-
cion de flores y frutos de la “Introduccion del
simbolo de la fe” de Fr. Luis de Granada. O co-
rroborar los caracteres de la meseta castella-
na, con Azorin. O la Historia, con un romance
o con determinadas paginas de los “Episodios
Nacionales” de Galdés.

Y ya casi es obvio el decirlo: Mas que ense-
rianza literaria, formacién literaria. Mas que
acopio de conocimientos, adquisicién de expe-
riencias. Mas que datos, orientacién. Méas que
instrucciébn culturalista, gustacién de bellezas
e integracién lingiistica y humanistica. Pero,
cuidado también, el hecho de que propugne-
mos y resaltemos lo formativo sobre lo ins-
tructivo, no implica que éste se descuide y que
el alumno desatienda el entorrfo histérico-
cultural en que nacio6 la obra y la linea existen-
cial de su creador. Desconocer estas obligadas
premisas presupone entrar en precario en la
apropiacibn y apreciacion del texto, que no
surgié porque si, sino en virtud de unas bien
concretas caracteristicas de un hombre y de
una época.

Condiciones que han de reunir los textos
literarios enla E. G. B.

Pero ;qué textos? jcuadndo y cémo estos
textos?, icon qué extensién?, sen qué canti-
dad’?... Quede sentado de antemano que nos
vamos a referir a aquellos textos cuya esencial

(2) Incide esto en la consideracidn de que toda enseflanza serd
tanto mas vélida cuanto mayor fundamentacién y saber linguistico
se posea. Y creacion literaria es creacion idiomatica.



funciéon es su intencionalidad educativa litera-
ria, independientemente de que en la E. G. B.
nos sirvamos también de textos literarios abo-
cados a reforzar la conquista de otros objeti-
vos e intereses.

Vaz Ferreira habla de un tipo de “libros pe-
netrables” (3), aludiendo a la literatura en la
que el nino es capaz de captar lo que poten-
cialmente en la obra se brinda y que no fue
creado “intencionadamente” para él.. Y he
aqui la duda inicial, de cuya aclaracién habre-
mos de partir para hallar respuestas adecua-
das a Jos muchos interrogantes que plantea la
cuestion de los textos literarios: el cémo de-
tectar y calibrar el poder de captacién y de es-
timacion que el nifio detenta ante esta clase
de creacion artistica. En este sentido nos mo-
vemos bastante en la cuerda floja, pues si bien
los investigadores han promovido y realizado
interesantes encuestas sobre la literatura pro-
piamente infantil y juvenil, no existe ningtn
estudio serio —al menos que nosotros sepa-
mos— que haya indagado sobre la oportunidad
o no de entregar al escolar, y en qué momento
y con qué fines, obras literarias no escritas
expresamente para la infancia (4). Nosotros,
desde nuestra catedra de la Escuela Normal de
Madrid y valiéndonos de obras fundamentales,
previamente espigadas por mis propios alum-
nos de Magisterio, hemos tratado de averiguar
en Agrupaciones Escolares la aceptacion o
rechazo, junto a sondeos sobre algunas pecu-
liaridades lingliisticas o estéticas que mostra-
ban, a diferentes niveles, textos completos o
fragmentados (5). A pesar de no haber llegado
todavia, por razones que no hacen al caso, a
conclusiones méas o menos definitivas, cree-
mos que estamos en condiciones —basando-
nos en nuestros no terminados ensayos— de
puntualizar ciertos extremos.

(3) Véase lo que a este respecto expone Jesualdo: “La Literatura
Infantil”, Buenos Aires. Losada, 1967.5." ed. Pag. 33 y ss.

(4) Y asl, cuando alguien en nuestros medios ha suscitado estos
problemas, lo ha hecho en tono dogmético y teorizante y sin funda-
mento experimental en que apoyarse, alejdndose de la realidad del
idioma y del nifio, de los intereses de éste y de sus posibilidades ad
quisitivas. Recordemos, por lo muy reveladoras, las discusiones casi
bizantinas a que dio lugar en Espafia una disposicién oficial de 1920,
que imponia que el "Quijote” habria de ser forzosamente leido en
todas las Escuelas de Ensefianza Primaria.

(5) Fruto. en algo, de estos trabajos fue nuestra antologia lirica
"El silbo del aire”, dos vols. Barcelona. Vicens-Vives, 1971. 7.* ed.

G. A. BECQUER PEREZ GALDODS

La calidad artistica es el denominador co-
mun que ha de informar los textos. Esta cali-
dad artistica acarrea en muchas ocasiones
—no se nos oculta— franjas no del todo claras
para los nirios. No descartemos ya de ante-
mano obras incuestionables, porque nos pa-
rezcan que son en parte inasequibles para el
escolar. El nino carece de incisivas dotes de
captacion, pero posee una facilidad asombrosa
para desechar lo que no le interesa, o lo que se
encuentra alejado de una favorable compren-
sion (6). Esto es verdad, pero un relativo mar-
gen de dificultades es, en cierto modo, conve-
niente “para que se produzca la aureola miste-
riosa que siempre debe acompanar a la poesia
y al arte” (7). Este argumento, sin embargo,
no ha de hacernos incurrir en extremos de
textos oscuros e incomprensibles, de alta dig-
nidad, si, pero inalcanzables a nuestros mu-
chachos y, por ende, inoperantes. Literatura
“penetrable”, permeable a la potencialidad de
entendimiento del alumno, y aunque esta
penetracion lleve aparejado esfuerzos. Porque
en estos esfuerzos por entender, por gustar, el

(6) Juan Ramon Jiménez, que tanto supo de nifos y de puesia,
apostillaba que “en casos especiales nada importa gue el nifo no lo
entienda, no lo "comprenda’ todo. Basta que se tome del sentimientc
profundo, que se contagie del acento, como se llena de la frescura dal
agua corriente, del calor del sol y la fragancia de los arboles; drboles,
sol, agua, que ni el nido, ni el hombre, ni el poeta mismo entienden
en Gitimo término lo que significan”. Pag. 325 de "Antologia para
nifios y adolescentes’’, Buenos Aires. Losada, 1950,

(7) J. Leif y G, Rustin: "Didactica de la moral y el lenguaje”. Bue
nos Aires. Kapelusz, 1961. Pag. 221
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lector hace maéas firmes y permanentes las
adquisiciones que la obra le depara. No sus-
cribimos, pues, el dictamen de los que asegu-
ran que al nirio ha de entregéarsele tan sélo
textos de diadfana claridad y comprension.
Ello conduciréa a estancarlo en repetidos hori-
zontes, sin oportunidad entonces de anadir
nuevos materiales y nuevas experiencias.

No es preciso que la jerarquia literaria vaya
senalizada con un designio indispensablemen-
te ético, como-en tantas ocasiones han clama-
do, en sus moralejas, los manes pseudomora-
lizadores para estas edades. Aparte, claro es,
de que en la génesis y confeccion de muchi-
simas producciones no se inserta ninguna
suerte de ética intencién. Ahora bien, si la obra
contiene una virtud o esfuerzo noble que exal-
tar, 0 una torpeza que condenar, bien venga
la ensenianza, si es que ésta fluidamente se

transfiere de la exposicién o del relato. Y, por -

otro lado, no manejamos, y por mucha cober-
tura poética que presente la obra, textos en
los que hayan planteamientos morales, socia-
les, ... que para el nifio pudiesen resultar am-
biguos. La ductilidad de estos anos pone de
manifiesto el peligro dé anticipadas y, con
frecuencia, equivocadas interpretaciones de
problemas gue todavia le son ajenos.

Y también que esta literatura promueva la
emocion y avive el interés. La emoci6n, de
tanta fuerze para la actividad creadora. Y el

GARCII ASO DE LA VEGA

LOPE DE VEGA

interés, que es el indicador de las preferencias
y el empuje imprescindible para el avance.

¢{Obras originales? ;Adaptaciones?

Los anteriores condicioanamientos limitan,
logicamente, el nimero de obras. Limites que
suben de punto si no olvidamos el revesti-
miento formal de los textos anteriores al si-
glo XVI —y aian XVII—, con léxico y construc-
ciones no concordes, muchas de ellos, con la
lengua de nuestros dias. Ante esta manifiesta
dificultad se han apuntado dos soluciones:
a) Versién modernizada, en la que la pala-
bra o el giro en desuso son substituidos por
sus equivalencias actuales; y b) Adaptacion,
mediante la cual la obra es reducida y reconta-
da, o recompuesta, de acuerdo con las dis-
ponibilidades de aprehension del lector.

Ninguna de las dos nos han dado resultados
satisfactorios. No nos convencen. La primera,
porque la obra es tanto expresion como con-
tenido. Variar el texto es falsear, bastardear,
la verdadera y cabal sustantividad de la obra,
que es criatura unica e intransferible. Esta
aparecio —repetimos— predeterminada por sus
circunstancias, y con el sello de su tiempo y
ambito y con el estifo de su autor hay que verla
y conocerla.

En cuanto a las adaptaciones, las hemos to-
lerado, en algunas ocasiones, como una situa-

M. DE CERVANTES




cion de emergencia con vistas a una primera y
superficial familiarizacion, y exclusivamente
con las obras que se han prestado a ello, esto
es, las narrativas y las dramaticas. Nunca, des-
de luego, con -la lirica. Mas la adaptacion,
aparte de incurrir en el error de considerar que
el hecho literario se mide por el contenido,
presenta escollos casi insalvables. Al adapta-
dor habria que pedirle cualidades similares a
las que poseyé el autor. Y esto es imposible.
Tendrd mejores o peores cualidades, pero no
las mismas. Por excelente que resulte la adap-
tacion, ésta jamas seré el original.

(Obras completas? ; Fragmentos?

Lo ideal es la obra completa. Pero ni siquiera
en los Gltimos cursos es factible —con muy
escasas excepciones: la de las obras breves—
la lectura de obras extensas en su integridad.
Juzgamos que es solucion viable el conocerlas
en sus fragmentos mas significativos, sosla-
yando pasajes :‘naprop;'ados por lo que alli se
diga o porque sean inentendibles por su com-
plejidad de comprensién. Confirma atun mas
lo valedero y coherente de este recurso, la
realidad del apretado horario en que el nino se
desenvuelve agobiado de deberes, que le im-
piden el conocimiento total de la obra. Ade-
mas, en todo caso, la lectura fragmentaria es
una incitacion a saber de /a totalidad y ya fuera
del recinto y horario de clase (8).

Estos fragmentos tendran que tener la sufi
ciente unidad y extensién para que en ellos
pueda inducirse la estructura general de la
obra, y para que a través de los mismos el
alumno perciba sus valores, los asimile y los
goce. No se trata de mutilar la obra, sino de
fragmentarla, con lo cual se da de ella lo que
efectivamente corresponde y atrae al nifio. Y
sobre todo, que se consigue la aproximacion,

(8} Siempre que sea hacederc —que no lo 8s fanlo—, muy mer-
madas de por sl las posibilidades de lectura, dadas las condiciones
socioecondmicas y culturales de la gran masa de los escolares—. En
una encuesta llevada a cabo por Marta Mata en escuelas barcelone-
sas, en 1961, se llegd a resultados desalentadores. El 41,56 por % de
las casas poseian menos de 25 libros, y s6lo en 2 % de familias tenian
mias de 1,000 libros. Las cifras no pueden ser mas tristemente elo-
cuentes. Véase José M.* Espinds: "Los nifios quieren leer libros™.
Barcelona. Amigos de la Cultura y el Libro. 196 1.
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sin afeites ni sucedaneos, al hecho poético tal
como salio de la mente del creador, aunque
sea en visiones parciales (9).

Para subsanar en algo estas visiones parcia-
les y para evitar también la desconexion entre
los fragmentos, el pertinente comentario y
aclaracién del Profesor —o del seleccionador,
si es que tales libros asi se editasen— servirian
de enlace entre el antes y el después y llena-
rian las obligadas lagunas.

;Autores extranjeros? jAutores locales?

No hay que insistir demasiado para que
todos estemos conformes en que para conse-
guir una formacion literaria sélida y auténtica
se necesita del concurso de los grandes de la
literatura universal. Para la cultura del hombre
es de mas trascendencia la aportacion que
supone Shakespeare o Moliére, por ejemplo,
que la de un Hurtado de Mendoza o un Melén-
dez Valdés, pongamos por caso. Simultanea-
mente, por tanto, al conjunto de autores espa-
noles habran de anadirse —con las reservas

19) Y si el fragmento elegido contiene voces o frases anticuadas,
a pie de pagina la explicacidn consiguiente.



que hemos apuntado— textos de las mas cul-
minantes figuras de la literatura de otros idio-
mas. Y sin preterir a los hispanos americanos,
puesto que, sin ellos, la comunidad lingistica
hispano hablante, a la que pertenecemos, no
se entenderia en su ancha y permanente rea-
lidad.

E igualmente, con distinto propdsito, textos
de autores locales o regionales que tuvieran
que ver con el lugar donde la escuela esté
ubicada. Si esos escritores acertaron en la
diana del arte, mefor que mejor. S/ acaso el
autor local quedé humildemente reducido a
espacios provinciales, pero que para un pue-
blo, una ciudad o una regién, se hallan con
legitimidad consubstanciados, hagamos que el
nino los conozca. Nunca se es tan de todos,
como cuando partimos —sin renunciar— de lo
que es privativo y de uno.

Graduacion.

El postulado basico para una graduacion de
textos ha de ser la idoneidad de los mismos
con los procesos evolutivos de la mente y
sensibilidad infantiles. Cada obra, cada activi-
dad, pide en el lector, en el hombre, la madu-
rez precisa, su momento, su tiempo.

Pensamos que no es nada facil —y nuestras
experiencias nos lo han avalado— caracterizar
las edades en virtud de sus preferencias lite-
rarias, ya que el medio, el temperamento, el
sexo,... son factores determinantes de los gus-
tos y apetencias. Como asimismo el que la
atencién por tal o cual lectura sea a menudo
fluctuante e imprevisible aun en los mismos
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sujetos. No obstante, es evidente que el nifio
prefiere, en términos generales, lo narrativo
y lo objetivo a lo lirico y subjetivo. Distincion
que nos faculta para organizar el comienzo
de wuna aceptable graduacion, anticipada,
ademas, en el hecho de quée ya antes de saber
leer no existe impedimento alguno, sino todo
lo contrario, para que el nifio participe de un
clima literario. Seran entonces las canciones,
los cuentos, los poemillas, aprendidos de /a
viva voz de |a maestra lo primero a oir y apren-
der por el escolar. La musicalidad, el ritmo, la
cadencia y ciertas percepciones de contenido
en la lirica subrayan un positivo y eficiente
punto de partida.

Después el alumno, incurso ya en las malti-
ples, variadas, actividades que le impone el
dinamismo lingiistico, debera proseguir pau-
latina e insensiblemente en el concierto lite-
rario que le prestan esas actividades. Sera un
conocimiento informal, pero conocimiento al
fin, v una constante incitacion, obtenida en
una escala de textos asistematicos que oscilan
desde lo narrativo —cuentos, romances, fabu-
las...—, descriptivo y dialogado —teatro—, hasta
utilizar poemas de tipo subjetivo y prosa de
tono didactico —ensayo—.

Todo ello como preparacién al estudio de la
literatura como cuerpo de doctrina. Y ahora si,
la lectura, anélisis y comentarios de los textos
estaran vertebrados, supeditados, natural-
mente, al susodicho estudio literario.

Criterios de seleccion y ordenaciéon de los
lextos.

En lo que llevamos expuesto tiene ya el pre-
sunto selector bastante de lo que habra de
tener en cuenta. Pero aun hay maés, porque
cualquier seleccidon de textos literarios destina-
dos a los alumnos de la E. G. B. ha de estar
sujeta a la finalidad inmediata con que ese
texto va a ser.empleado. Es decir, el texto se
someterd, tanto en lo que es su estructura
como en su ordenacién, a aquello que se pre-
tende conseguir en una concreta actividad
lingiistica: lectura, vocabulario, elocucién,
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redaccion, ortografia, gramatica, historia de la
lengua, preceptiva, etc. (10).

En el caso de que con los textos se aspire a
la penetracion en la literatura como materia
de conocimiento, las obras han de ser presen-
tadas, mas que como un acaecer historico,
cronologico, de autores y que seria una con-
cepcion “estatica’ un tanto alejada de la com-
prensién infantil, como un encadenamiento de
obras ligadas por “géneros literarios”, mas
acorde, en sus encuadres referenciales varia
bles, con la visiéon dinamica que todo arte pide
para su estudio, y en donde se patentiza mas
a las claras la continuidad de una constante
o la evolucion de una corriente (11).

Y en las coordenadas que moldean los “gé-
neros”, las obras mas representativas de aque-
llos autores que hayan escalado altas cotas
literarias, desde los primitivos a los modernos
y con predominio de éstos. Panoramica crono-

{10} Sirva de ejemplo t"“' gue no emprender los primeros tan
teos lectores sobre creaciones literanas y con meétodos. necesana
mente, frasoldgicos o contextuales? ,Por qué descartar el afianza
miento y perfeccionamiento de la lectura sobre trozos de innegable
cateqgoria artistica y no con insipidos cuentecillos o sucedidos? ; Qué
inconveniente habria, sujetandose a las obligadas técnicas del pro-
cedimiento didactico que hayamos puesto en uso. para que el nino se
inicie en la lectura, y la vaya confirmando, con la ejercitacion en textos
sensillos de Machado, de Baroja, de Alberti, de Cela...? Dificil progra
ma lector seria eéste, pero no imposible, Inapreciable entonces, el

aprendizaje a través de |las palabras de los poetas.

{11} Un enfoque tematico como ocupacion y recreo de tiempo
libre es enormemente sugeridor y atractivo: Naturaleza, viajes, pro
fesiones, etc
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légica progresiva, coincidente asi con el es-
tudio paralelo de otras disciplinas historico-
culturales. No ignoramaos que en toda eleccion
antolégica, habrian de incluirse, junto a lo
indiscutible, muestras de menor significacion,
y cuya insercion consentiria advertir la verda-
dera dimensién de la figura o de la obra cum-
bre. Pero estamos operando en edades infanti-
les, ademas de que en la ordenacion por "gé-
neros’ no es de tan perentoria obligatoriedad
la seleccion de autores y de textos menores, y
a las que en postrera instancia puede acudir
a ellos el lector interesado. Y a mayor abun-
damiento para justificar este criterio restricti-
vo, porque es preferible saber bien de una
obra fundamental que no a medias de unas
cuantas secundarias.

Los textos iran precedidos de una corta re-
sera biografica y bibliografica del autor. Y
éste encuadrado en su época, independiente-
mente de que estas notificaciones puedan ser
ampliadas con el libro de consulta o por las
explicaciones del Profesor.

Y si nos decidimos por textos variados en
volumenes antolégicos de “géneros’, esos
textos tendran que ir interrelacionados, me-
diante parrafos coordinadores que hagan ver,
Jjunto a |a singularizada hermosura del texto en
cuestion, que éste no es un hecho aislado,
inconexo, sino un eslabén mas en e/ persisten-
te devenir del arte literario.
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Fundamentos legales.—No
creemos confundirnos si de-
cimos que nuestro sistema
educativo estd basado en la
consideracion de que la co-
municaciéon es el fundamento
de la sociedad actual. Enton-
ces es natural que el objetivo
de la ensefianza esté especial-
mente concebido en funcién
expresiva y se estime la Len-
gua como instrumento de ma-
tizacion expresiva. La preocu-
pacion porqgue el alumno
lleque a expresarse correcta-
mente va desde las orienta-
ciones didacticas de la ense-
fianza preescolar al Curso de
Orientacion Universitaria.

Naturalmente esto no re-
presenta una novedad y es
facil encontrarle anteceden-
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tes, tanto en publicaciones y
revistas particulares como en
las orientaciones metodolégi-
cas de planes anteriores. Lo
nuevo es haber cargado el
acento’en las posibilidades
creadoras del hombre. En el
parrafo 2.° del articulo 14 de
la Ley General de Educacion
se advierte ya, al referirse a la
ensefanza preescolar, que los
métodos “serdan predominan-
temente activos para lograr el
desarrollo de l|la espontanei-
dad, la creatividad y la res-
ponsabilidad”. Posteriormente
y con respecto a la Ensefnanza
General Basica, vuelve a con-
signarse que estos estudios
"habran de fomentar la origi-
nalidad y creatividad de los
escolares” (articulo 18) y en
el articulo 27 se repite: “La

accion docente del Bachille-
rato debera concebirse como
una direccion del aprendizaje
del alumno y no como una
ensefanza centrada exclusi-
vamente en la explicacion de
la materia. Tendera a desper-
tar y fomentar en el alumno la
iniciativa, la originalidad y la
aptitud creadora”. La Orden
de 13 de julio de 1971 sobre
regulacién del C. O. U. (Bole-
tin Oficial del Estado del 29)
lo primero que dispone, en
cuanto a metodologia, es que
se inspirara en los principios
de individualizacidn, sociali-
zacion, actividad y creati-
vidad.

Entendimiento de un neo-
logismo.—No entramos en si
resulta acertado o no. Concre-



tandonos a su significado
creemos que esta expresa-
mente declarado en el articu-
lo 27 en el que la palabra
creatividad ha sido sustituida
por aptitud creadora. Resulta
extremado entender este de-
seo del legislador como un
afan subversivo, como un pe-
ligroso subjetivismo al colocar
la personalidad o conciencia
del nino por encima de toda
ensefianza, de toda verdad re-
cibida. El hombre no sera bue-
no por naturaleza; pero por
ello no hay que cargarlo de
cadenas y encerrarlo en una
torre. Claramente nos advierte
Calderoén:

...de suerte que cuando yo,

por mi nobleza gallarda,

por mi sangre generosa,

por mi condicién bizarra,

hubiera nacido docil

y humilde, sélo bastara

tal género de vivir,

tal linaje de crianza,

a hacer fieras mis costum-

(bres:

iqué buen modo de estor-

(barlas!

S e e e e LT T S T TR

ESCENAS DE "EL QUIJOTE"

por injusticia y venganza,

porque antes se incita mas;

y asi, quien vencer aguarda

a su fortuna, ha de ser

con cordura y con tem-
(planza.

San Juan de la Cruz habia
establecido como principio
pedagdgico ““donde no hay
amor, pon amor y sacaras
amor’’. Al alumno, como diria
Ortega, cabe “'seducirle”, no
imponerse. Y, en ese sentido,
interpretamos la orientacion
de la Ley: respetar su perso-
nalidad, tratar de sacar en él
lo que hay de original, no ma-
tar su aptitud creadora, su
fantasia.

La sociedad tecnoldgica ac-
tual absorbe de tal manera
nuestras vivencias que se ha
llegado a un punto en que no
se concibe otra cultura que la
del oficio. Y, sin embargo,
ahora que el ocio no es priva-
tivo de una minoria, sino un
bien mostrenco, alcanza ma-
yor valor el humanismo, vy se
hace mas interesante la fan-
tasia. La fantasia alegrala vida
al permitirnos ver las cosas

desde distintos puntos de vis-
ta. "Toda accidn consciente
parte de la fantasia” —escribe
Fritz Bachner—. Y al lado de
la frase del mdsico Sibelius
—"iCuéntas veces me ha ayu-
dado mi fantasia en horas
buenas y malas”'— refuerza su
tesis con una cita de Rudolf
Diesel: “Entre todos los gran-
des pensamientos de este
mundo habra siempre muy
pocos que se conviertan en
realidad. Y el invento realiza-
do sera siempre muy distinto
a la idea formada por la fanta-
sia que nunca se lograra. Por
lo tanto, todo inventor trabaja
siempre con un exceso increi-
ble de ideas, proyectos y ex-
perimentos. Hay que desear
mucho para lograr algo”. Don
Quijote todo lo acomodaba a
su fantasia, pero Sancho,
cuando va perdiendo rustici-
dad, cuando deja de oler a si
mismo, acaba inventando a
lomos de Clavileno un viaje
espacial tan fantastico como
las visiones de su sefor en la
cueva de Montesinos.

También se cultiva la fanta-
sia. Es casi seguro que no
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hallaremos en nuestros alum-
nos muchas novedades. Bas-
tara, al principio, con que pro-
cedan a simples transforma-
ciones, combinando objetos

conocidos en un orden no

existente hasta entonces.
Debe importarnos mas la idea
que la perfeccion del trabajo.
Asimismo, conviene acostum-
brar a los niflos a que no vean
las cosas en si, tal como apa-
recen, sino dindmicamente,
considerando toda su evolu-
cién. El maestro, en fin, tendra
la misién de alumbrar, mas
que de apagar, la fantasia del
nino; pero después de dirigir-
la, de encauzarla, de hacerla
fértil. Concretandonos al cam-
po literario, puede sernos util
la clasificacion de los alumnos
que el P. Alonso Schokel ha
hecho en su libro "'La forma-
cién del estilo’':

1.° Los de naturaleza lite-
raria. Lo que puede hacer por
ellos el profesor es que se
descubran pronto a si mismos.

2.° Los que tienen capaci-
dad, posibilidad y talento sufi-
ciente, perc hay que lograr en
ellos que esa posibilidad se
traduzca en realidad, ya que
ellos no la ven por si mismos.

3.° Los incapaces. No
hace falta desenganarlos para
que dejen de trabajar; tampo-
€O conviene gastar energia es-
pecial con ellos. ’

La creacidn literaria y su
estimulacién.—Es evidente
que el arte no se aprende con
normas. Se capta por el fre-
cuente contacto de las obras
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artisticas. Todo profesor de
Lengua y Literatura sabe que
no puede pretender hacer es-
critores a sus alumnos. Su
quehacer es que la inmensa
mayoria llegue a expresarse
correctamente, y descubrir en
algunos sus facultades litera-
rias. Gerardo Diego en su
“Brindis” a sus amigos de
Santander, que festejaban su
nombramiento de catedratico,
viene a decirnos:

Y les hablaré de versos y de
{hemistiquios,
y del Dante, y de Shakes-
{peare, y de Moratin (hijo),
y de pluscuamperfectos vy
(de participios.
Y el uno bostezara y el otro
{me hara un guifo,
y otro, seguramente el mas
(tisto,
me pondra un alias defini-
{tivo.
Pero un dia tendré un disci-
(pulo,

un verdadero discipulo,
y moldearé su alma de nifo
y le haré hacerse nuevo y
(distinto,
distinto de mi y de todos; él
(mismo.

Y el P. Alonso Schokel ven-
drd a apoyar estos versos de
Gerardo Diego: “Confia en el
maestro que de cada discipulo
ha sabido hacer una persona
unica y distinta... La capaci-
dad de expresarse pertenece
a la integridad de la persona’’.
No podemos pretender forjar
escritores ni siquiera dotarlos

de un estilo. "Amigo mio —es-

cribe Jovellanos a Vargas
Ponce en diciembre de 1799—
la naturaleza ha dado a cada

hombre un estilo, como una
fisonomia y un caracter. El
hombre puede cultivarle, pu-
lirte, mejorarle, pero cambiar-
le, no". Es, pues, a eso —me-
jorarle, cultivarle, pulirle— a lo
que tenemos que contribuir.
Nuestra misién sera que los
alumnos vayan formando su
propio estilo bajo nuestra di-
reccién. Si aceptamos que “el
estilo —como decia Buffon—
es el hombre’’, viene a resultar
que nuestra tarea es nada
menos que formar hombres,
poner a nuestros alumnos en
trance de desarroliar sus cua-
lidades naturales de observa-
cién y de expresién, su creati-
vidad o aptitud creadora. Pero
icomo?

1.  Observar.—Hay un ver
que es el mirar. No basta pa-
sar apresuradamente los ojos
por las cosas: hay que dete-
nerse en ellas, mirarlas y re-
mirarlas con morosidad, amo-
rosamente, hasta quedarnos
con ellas. Si pedimos a los
alumnos una composicion
sobre la calle, el barrio y aun
el lugar en que viven, nos da-
remos cuenta, en seguida, de
que apenas si han reparado
en su entorno. Al ya citado
poeta y profesor Gerardo Die-
go le oimos en una ocasién
que, cuando hacia sus pinitos
literarios, se los presentd a su
maestro y éste le aconsejd
que escribiese primero sobre
todo lo que tenia ante sus
ojos. Cada dia se hace mas
necesario que los ninos apren-
dan a observar y estimar el
mundo en que viven, las cosas
y las gentes que tratan a dia-
rio. Pero, naturalmente, estas
dotes de observacion son, por



lo mismo, aplicables a cuanto
leen y estudian.

2.° Leer.—Es evidente que
hay ingenios naturales. Pero
no lo es menos que éstos se
perderian si no son cultivados
adecuadamiente. Si nosotros
tenemos que intentar que
nuestros alumnos aprendan
“a decir cosas bellas y a decir
bellamente las cosas™ no hay
mejor forma de conseguirlo
que poniendo en contacto al
nifno, desde la ensefianza pre-
escolar, con las obras maes-
tras de la literatura. La cultura
literaria despierta y favorece
el desarrollo de la perfeccién
artistica, forma el gusto y crea
el habito de la lectura inteli-
gente. "Del mismo modo que
hay un ver que es un mirar,
hay un leer —dira Ortega— que
es un intelligere o leer lo de
dentro”. Hay, pues, entre la
simple lectura y la lectura
comprensiva la misma dife-
rencia que entre el ver y el
mirar. El toque esta en la de-
bida eleccion de los textos. En
nuestros escritores clasicos y
modernos pueden encontrar-
se perfectamente ejemplos
para todas las edades. €El
alumno debe vivir inmerso en
las buenas lecturas desde el
nivel primario de la ensenan-
za, si N0 queremos que se Nos
desmande y extravie en la
falsa y perniciosa literatura.

3.° Vocabulario.—El hom-
bre es un animal dicente. En-
tonces es tarea esencial de la
educacion ensenarle a decir, a
hablar y escribir. Hay que en-
sanchar el vocabulario del
nino. Tenemos que corregir
Sus errores; pero no matar su

natural tendencia a la deriva
cion, la analogia y la metafora,
propias de todo escritor. Es
curioso observar como el
lenguaje infantil, en contra de
lo que cabia esperar, tiende a
las formas regulares —ando,
vola, apreta— y esa misma ra-
cionalidad se impone en sus
derivaciones y hasta en sus
creaciones. Asi, si la escopeta
hace "pum’, es natural que
un nino de dos a tres anos nos
diga, viendo a un hombre
muerto en la pantalla de la te-
levision que “esta pum’. En
fin, hay que salvar del lengua-
je infantil lo poco que sea sal-
vable, en cuanto tenga de
creacion y no de impropiedad,
Y hay que tratar siempre de
enriquecer y no de empobre-
cer el vocabulario del alumno.
Si el escritor ha de buscar la
propiedad y la expresividad
del lenguaje, no debemos exi-
gir que los alumnos olviden,
por ejemplo, nombres de
animales o plantas aprendidos
en sus pueblos, obligandoles
a usar el nombre mas acepta-
do. Unamuno enriquecera su
estilo con palabras tomadas
de la lengua popular de Sala-
manca. Lorca se vale de me-
taforas populares.

4.° Ascesis.—Todo lo an-
terior N0 es MAas que una ma-
nera de potenciar la facultad
de expresion. Pero ha de ana-
dirse la necesidad de ejerci-
tarla. "No separemos nunca el
arte de la técnica, por un re-
condito enlace, también cre-
ce la capacidad artistica”. Los
ejercicios de composicion vie-
nen a constituir esta practica
necesaria. No nos incumbe
hablar de ellos, de su adecua-

ORTEGA Y GASSET.
POR IGNACIO ZULOAGA

da distribucidén, de su corres-
pondiente dosis. Solamente
diremos que la composicion
libre debe reservarse para los
altimos cursos de la Ensefan-
za General Basica y, aun asi,
con muchas limitaciones. Una
cosa es anular al alumno y
otra evitarle el trabajo y la dis-
ciplina. El escritor, como el
hombre de ciencia, se hacen
a fuerza de estudio, sacrificio
y paciencia. El estilo hay que
sacarselo al alumno, frecuen-
temente, exigiendo.

5.° No hay recetas.—Ni
para el profesor ni para el
alumno. El profesor unica-
mente puedg recoger los prin-
cipios generales expuestos en
unos y otros sistemas para
construir el suyo propio. Nada
podra hacer, sin embargo, si
desconoce las grandes obras
de la literatura, si carece de
una experiencia estética, si él
mismo no domina los recur-
sos del oficio, si carece de
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sensibilidad literaria, si no tie-
ne debidamente desarroillada
la facultad de analizaryjuzgar,
si no posee un gusto amplio y
seguro. Todavia el P. Alonso
Schokel exige mucho mas:
que nada humano le sea aje-
no. Al alumno, un consejo que
por {a autoridad de quienes io

han dado y lo mucho que se
ha repetido tiene que mere-
cernos crédito: {laneza, senci-
lez, naturalidad... Ya el empe-
rador Augusto aconsejaba:
“Guardaos de escribir o de
hablar rebuscadamente’’. Cer-
vantes: “llaneza, muchacho,
no te encubras que toda afec-

tacion es mala’; Shakespeare:
“soltura, naturalidad, modera-
cion”; Ramaén y Cajal: “la re-
torica enfatica, como el flo-
reado y policromado de los
mantones de Manila, favorece
poco a la belleza, pero afea la
vulgaridad’’. No ha de olvidar-
se tampoco que el habla es
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para el presente; lo que se
escribe, para el futuro, y que
si el habla viva es la fuente del
idioma, la lengua literaria
quien lo fija y prestigia.

6.° Ejercicios finales.—Pa-
sada la ascesis de los frecuen-
tes y graduados ejercicios de

composicion pueden estimu-
larse los alumnos con periddi-
cos murales, tirados a ciclos-
til o, si los medios econdmi-
cos lo permiten, impresos;
con certényenes literarios; so-
licitandoles piezas para gui-
nol; acostumbrandoles a las
entrevistas y los reportajes, la

critica literaria, deportiva, et-
cétera... Pero todos esos tra-
bajos solamente podran reali-
zarse en el ultimo curso de la
Ensenanza General Béasica,
cuando el contacto con las
diversas obras literarias los
haya familiarizado con los di-
versos modos de elocucién,

e
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SEPTIEMBRE 1972
6’ NIVEL E.G.B.

un paso mas en el proceso
de la reforma educativa.

A los cinco primeros niveles ya presentados, se une, para el proximo
curso, el sexto nivel,con el que damos comienzo a nuestro plan para
la Segunda Etapa de Educacion General Basica.

En el planteamiento de este nivel se han tenido en cuenta los mas
recientes logros en el campo de las Ciencias de la Educacion, en
especial sobre objetivos educacionales, su enunciado en términos
operativos y las técnicas de evaluacion. Novedad importante sera la
incorporacion de un programa paralelo para el desarrollo de la
creatividad.

El futuro ha impuesto la reforma;

. . se ha impuesto
_%ntlllana hacerla jacil.
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MATERIAL PARA EL ALUMNO

CONSULTOR - Ciencias Sociales Fichas de Ciencias Sociales
CONSULTOR - Ciencias Naturales Fichas de Ciencias Naturales
SENDA - Libro de Lectura Fichas de Lenguaje

NORMA - Libro de Lenguaje Fichas de Matematica
DELTA - Libro de Matematica Material de Evaluacion
OFRENDA - Libro de Religion

MATERIAL PARA EL PROFESOR

Tecnologia Educativa Ciencias Sociales Fichas con respuesta incorporada Ciencias Sociales
Tecnologia Educativa Ciencias Naturales Fichas con respuesta incorporada Ciencias Naturales
Tecnologia Educativa Lenguaje Fichas con respuesta incorporada Lenguaje
Tecnologia Educativa Matematica Fichas con respuesta incorporada Matematica
Tecnologia Educativa Creatividad

SLIS NIVELES EDITADOS solicite catalogo a
SANTILLANA, S. A., DE EDICIONES Elfo, 32 - Madrid-27
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