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En todos los paises de la OCDE, los gobiernos estan buscando
politicas para hacer mas eficaces los sistemas educativos, a la
vez que tratan de conseguir recursos adicionales para satisfacer la
creciente demanda de educacion.

Panorama de la educacion 2010. Indicadores de la OCDE permite
a los paises contempiarse a si mismos a la luz de los resultados
obtenidos por otros paises. Ofrece una amplia gama de indicadores
actualizados y comparables de los logros de diversos sistemas
educativos. Esta labor es fruto del consenso profesional sobre cémo
medir el estado actual de la educacién a escala internacional.

Los indicadores muestran quiénes participan en la educacion,
cuanto se gasta en ella y como funcionan los sistemas educativos.
Contribuyen también a esclarecer una extensa serie de resultados
educativos al comparar, por ejemplo, el rendimiento de los
estudiantes en areas curriculares clave y el impacto de la educacion
en los ingresos y en las oportunidades de empleo de los adultos.

Esta edicion incluye las siguientes novedades:

* Indicadores sobre la eleccion de centro educativo y la voz de los
padres en la educacion.

e Un indicador sobre el impacto econémico a largo plazo de la mejora
de los resultados educativos.

* Un indicador que compara los costes laborales por nivel educativo
en los diferentes paises de la OCDE.

¢ Un andlisis de las tendencias de los niveles educativos alcanzados.

* Una actualizacién de los recursos humanos y econdmicos que se
invierten en educacion.

* Un indicador que compara las retribuciones de los profesores y los
ingresos de trabajadores con un nivel de educacién terciaria.

Un andlisis de la participacion de adultos en educacién y formacién.
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Los gobiernos prestan cada vez mas atencion a los analisis comparativos internacionales en su busque-
da de politicas eficientes que contribuyan a mejorar las expectativas sociales y econémicas de los
ciudadanos, puesto que dichas comparaciones les proporcionan incentivos para fomentar una mayor
eficiencia de los sistemas educativos y les ayudan a movilizar recursos para responder a las crecientes
demandas. Como parte de su respuesta, la Direccion de Educacion de la OCDE dedica un gran
esfuerzo a la elaboracion y al analisis de indicadores cuantitativos susceptibles de comparacion inter-
nacional, que se publican anualmente en Panorama de la educacién. Estos indicadores ofrecen por igual
a los responsables politicos y a los profesionales la posibilidad de considerar sus sistemas educativos a la
luz de los rendimientos de otros paises y, junto con los informes de la OCDE sobre politicas nacionales,

estan disenados para apoyar y revisar los esfuerzos de reforma de los gobiernos.

Panorama de la educacion responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos
que buscan ensefianzas politicas a investigadores que necesitan datos para la elaboracion de nuevos
andlisis, hasta el pablico general que desea seguir el progreso de su sistema educativo en la produc-
cién de estudiantes a escala mundial. Esta publicacion examina la calidad de los resultados del apren-
dizaje, los instrumentos politicos y los factores contextuales que condicionan dichos resultados, asi

como los diversos beneficios individuales y sociales derivados de la inversion en educacion.

Panorama de la educacién es el producto de una larga labor de colaboracion entre los gobiernos de los
paises miembros de la OCDE, los expertos y las instituciones que participan en el programa de ana-
lisis de indicadores de sistemas educativos de la OCDE (INES), y el Secretariado de la OCDE. La
publicacion ha sido preparada por la Division de Indicadores y Analisis de la Direccién de Educacién
de la OCDE, con asistencia del Centro de Investigacion e Innovacion Educativa, bajo la responsabili-
dad de Andreas Schleicher, en cooperacion con Etienne Albiser, Eric Charbonnier, Pedro Lenin Gar-
cia de Leon, Bo Hansson, Corinne Heckmann, Karinne Logez, Koji Miyamoto y JeanYip. Se ha
contado con el apoyo administrativo de Sandrine Meireles y el consejo analitico y editorial de Marika
Boiron, Niccolina Clements, Julia Gerick y Estelle Herbaut. La produccion de la publicacién ha sido
coordinada por Corinne Heckmann y Elisabeth Villoutreix. Los paises miembros han dirigido la ela-
boracion de esta publicacién a través del Grupo de Trabajo INES y de las Redes INES. Al final del libro
se facilita la lista con los nombres de los miembros de los diversos organismos y los expertos indivi-
duales que han colaborado con esta publicacion en particular y con el programa INES de la OCDE
en general,

A pesar de que en los ultimos afios se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la
OCDE siguen haciendo un esfuerzo para fortalecer la relacion entre las necesidades de las politicas y
la disponibilidad de datos susceptibles de comparacion internacional. Para lograﬂo, este programa de
trabajo se enfrenta a varios desafios y compromisos. En primer lugar, los indicadores deben abordar
cuestiones educativas prioritarias en las agendas politicas nacionales, en las que las comparaciones
internacionales puedan ofrecer un valor afiadido importante a los analisis y las evaluaciones de ambi-
to nacional. En segundo lugar, los indicadores deben respetar tanto la posibilidad de comparacién
internacional como la fidelidad a las peculiaridades nacionales que permitan tener en cuenta las dife-

rencias histéricas, institucionales y culturales de cada pais. En tercer lugar, es necesario presentar los
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indicadores de la manera mas sencilla posible, sin por ello perder de vista los detalles que reflejan la
existencia de realidades educativas complejas. Por tltimo, aunque se intenta limitar el conjunto de
indicadores, este ha de ser lo suficientemente amplio como para que resulte util a los responsables
politicos de paises que hacen frente a diferentes desafios educativos.

La OCDE seguiré afrontando tales desafios con determinacién y no se limitara al andlisis de indica-
dores en areas de facil y prometedor acceso para la elaboracion de los datos, sino que continuara
avanzando precisamente en aquellas otras areas en las que todavia se requiera una considerable in-
version en el trabajo conceptual. En este sentido, los proximos esfuerzos se van a centrar en conti-
nuar con el desarrollo del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) y en su
extensién mediante el Programa de la OCDE para la Evaluacién Internacional de Competencias de
Adultos (PIAAC en sus siglas en inglés), asi como en el Estudio Internacional sobre Ensefianza
y Aprendizaje (TALIS en sus siglas en inglés) de la OCDE.

4‘ Panorama de la educacién © Sarnflana 2010
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EDITORIAL

por Angel Gurria, Secretario General de la OCDE

Invertir en el futuro

En la estela de una crisis economica global, la mayorfa de los paises de la OCDE se enfrentan al doble
reto de mantener la financiacion publica y, al mismo tiempo, edificar las bases para un crecimiento
economico sostenido en el tiempo. La educacién es una partida presupuestaria elevada en la mayoria
de los paises, pero también una inversion esencial para desarrollar el potencial de crecimiento a largo
plazo de los paises y para responder a los cambios fundamentales en la tecnologia y la demografia que

estan remodelando los mercados de trabajo.

La edicién de este afio de Panorama de la educacién muestra que los recursos publicos invertidos en
educacion suelen generar una compensacion a largo plazo, pues se traducen en una recaudacion tri-
butaria atin mayor. Como media en los paises de la OCDE, una persona con un nivel de educacion
terciaria generara unos 119.000 dolares estadounidenses adicionales en impuestos sobre la renta
y aportaciones sociales a lo largo de su vida laboral, en comparacion con una persona que solo haya
alcanzado la educacién secundaria superior. Aun después de sustraer los ingresos publicos que hayan
financiado la licenciatura, quedan 86.000 dolares estadounidenses, es decir, una cantidad que casi
triplica la suma de la inversién pblica por estudiante en educacion terciaria. Para la sociedad en su
conjunto, los rendimientos de la educacién son mayores incluso, ya que muchos de ellos no se refle-

jan directamente en los ingresos tributarios.

La educacion contribuye asimismo de forma muy considerable a que los individuos permanezcan mas
tiempo en la actividad laboral, una ventaja que se esta convirtiendo en una necesidad a medida que
mas paises de la OCDE se enfrentan a cambios demograficos y estructurales de los mercados de
trabajo.Y, lo que es mas importante, una buena formacion aumenta la posibilidad de obtener un em-
pleo. Los datos de 2008 sobre las condiciones del mercado laboral muestran que, en los paises que
han sido golpeados antes por la recesion, las personas con un nivel de formacién mas bajo tienen mas
dificultades para encontrar y mantener un puesto de trabajo. Por término medio, en los paises de la
OCDE, las tasas de desempleo de las personas con un nivel de educacion terciaria se han mantenido
en un porcentaje del 4% o menos, mientras que las tasas de desempleo de las personas sin educacion

secundaria superior han excedido en muchas ocasiones el 9 %.

Por lo general, la demanda de una mejor formacion apenas ha dado muestras de aminorar su ritmo,
pese al muy significativo aumento del namero de titulados en educacion terciaria. En los paises de la
OCDE, en 2007, casi un 75 % de las personas con educacion terciaria encontré un trabajo cualifica-
do durante sus primeros afios en el mercado de trabajo. Este porcentaje es similar al de 2003, El
hecho de que los mercados laborales hayan absorbido este aumento significativo de individuos con
educacion terciaria refleja lo rapidamente que ha aumentado la demanda de trabajadores cualificados
en el mercado. A medida que la rivalidad global por los trabajos sube peldafios en la escala de la edu-
cacion, se hace crucial el desarrollo por parte de los paises de politicas que fomenten la adquisicion
y el uso eficaz de estas competencias. Con ello se consigue mantener tanto los trabajos de alto valor

como a los trabajadores de alta cualificacion.
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Los mercados de trabajo estin cambiando, y aumenta la demanda de competencias. En consecuencia,
se ha de facilitar el acceso de los adultos a una nueva formacion para poner al dia sus competencias
0 para cambiar de profesion. Panorama de la educacion muestra que en la OCDE mas del 40% de la
poblacion adulta ya accede a la educacién académica de caracter formal o no formal en un afio deter-
minado. No obstante, esto registra significativas variaciones no solo entre unos paises y otros, sino
también entre distintos niveles de educacién y grupos de edad. Por ejemplo, los individuos con un
nivel terciario de educacién tienen casi tres veces mas probabilidades de acceder a mas formacion en
un futuro que los que no han alcanzado el nivel de educacién secundaria superior. Esto significa que
en los sistemas educativos vigentes los que mas necesitarfan dicha formacién son precisamente los

que tienen menos probabilidades de beneficiarse de ella.

Pese a los evidentes beneficios economicos y sociales de la educacion, en estos tiempos de encogi-
miento presupuestario hay una gran necesidad de efectividad y eficiencia en la respuesta de los siste-
mas educativos a las exigencias de cualificacién de un mercado laboral que cambia con celeridad. Los
paises han de encontrar nuevas maneras de hacer mas rentable la inversion en educacion. Es preocu-
pante que el aumento significativo del gasto por alumno que se ha producido a lo largo de la pasada
década no pueda equipararse en muchos paises a mejoras significativas en la calidad de los resultados
educativos. Los indicadores del Panorama de la educacion de este afio subrayan la magnitud del esfuer-
20 necesario para que la educacion se reinvente a st misma, de la misma forma que lo han hecho otras

profesiones, para que pueda generar un mayor rendimiento de las inversiones.

Mejorar el funcionamiento de los sistemas educativos y generar rentabilidad para el dinero invertido
va a constituir una tarea herctlea para la politica piblica. Los sistemas educativos, que con frecuencia
han tendido a operar en funcién de la oferta, habran de desarrollar mecanismos eficaces para enten-
der unas demandas sociales y econémicas de competencias en constante mudanza y responder a ellas.
Las politicas eficaces en este campo requieren un sélido entendimiento no solo del desarrollo de las
competencias, sino también del grado de eficacia de las economias en el uso de su reserva de talento
y del modo en que una mejora de las competencias se traduce en mejores trabajos, una productividad
mas alta y, por ultimo, mejores resultados sociales y econémicos. En el futuro, el éxito de los sistemas
educativos yano se vaa medir por lo que se gasten en educacidn, o por cuantos individuos obtengan
una titulacion, sino por los resultados educativos y por su impacto en el progreso social y econémico.

Los ciudadanos y los empleadores de hoy esperan que los sistemas educativos:

® respondan a demandas cambiantes, garantizando que la educacion y los proveedores de formacién

se adaptan eficientemente a ellas;

® aporten calidad y eficiencia en la provision del aprendizaje, de manera que se adquieran las compe-

tencias adecuadas en el momento adecuado, en el lugar adecuado y de la manera mas eficaz;

" proporcionen la flexibilidad necesaria para que las personas puedan estudiar y formarse en lo que

deseen, cuando quieran hacerlo y de la manera en que quieran hacerlo;

= reduzcan obstaculos para acceder a la educacién, como las rigideces institucionales, las tasas por
anticipado y las restricciones de edad, y garanticen suficiente variedad de vias de acceso y huevo

acceso; y

® desarrollen perspectivas sostenibles y eficientes a la financiacion del aprendizaje con una base ra-
cional para quién debe pagar qué, cuando, dénde y cuanto. (El que vaya en tltimo lugar no resta

importancia a este punto).
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La sociedad del conocimiento esta totalmente asentada. Requiere unos trabajadores capaces, innova-
dores y altamente cualificados. No es tarea facil gestionar el crecimiento de los sistemas educativos ¥
su desarrollo de forma que mejoren el acceso a ellos, su calidad y su rendimiento, a la vez que poten-
cian la rentabilidad de la inversion. Los paises deben establecer qué tipos y combinaciones de politicas
fomentan un aprendizaje eficaz en sus contextos especificos. Las comparaciones internacionales pue-
den ofrecer visiones valiosas, ya que permiten a los paises contemplar sus propios sistemas educativos
en relacion con la calidad, equidad y eficiencia de los servicios educativos del resto del mundo. Com-
partir la experiencia politica también puede indicar cémo diferentes sistemas educativos se enfrentan
a problemas similares.

Panorama de la educacion se ha convertido en un punto de referencia fundamental para el analisis com-
parativo internacional. La OCDE va a seguir proporcionando puntos de referencia internacionales
que ayuden a los paises a desarrollar sus propias respuestas a las demandas de mano de obra cada vez
mas cualificada y especializada en cada contexto nacional. En una economia global no se trata tan solo
de mejorar de acuerdo con estandares nacionales. Los sistemas educativos que mejor funcionan a
escala internacional son los puntos de referencia del éxito, y los individuos y las naciones que se
adapten mas rapidamente seran los que lo alcancen. La tarea de los gobiernos es garantizar que sus

paises esten a la altura de este reto.

_—-—<’ #
L
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INTRODUCCION: LOS INDICADORES
Y SU ESTRUCTURA

Bl Estructura organizativa

Panorama de la educacién 2010. Indicadores de la OCDE ofrece un amplio abanico de indicadores actua-
lizados y comparables que reflejan un consenso profesional sobre como evaluar el actual estado de la
educacion a escala internacional. Los indicadores aportan informacion sobre los recursos humanos
y financieros invertidos en educacion, sobre el funcionamiento y la evolucion de los sistemas educa-
tivos y de aprendizaje, y sobre el rendimiento de las inversiones realizadas en educacion. Los indica-
dores estan organizados por temas y van acompaniados de una serie de datos contextuales. Los indi-
cadores de educacion se presentan dentro de una estructura organizativa que:

® distingue entre los actores de los sistemas educativos: los alumnos y profesores, el marco de la
ensefanza y el entorno del aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del
sistema educativo;

® agrupa los indicadores dependiendo de si estos abordan los resultados educativos desde una
perspectiva individual o nacional, los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan
estos resultados, o los antecedentes o limitaciones que sithan las decisiones politicas en su contexto; y

® determina las cuestiones politicas relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias
principales: la calidad del rendimiento educativo y de la oferta de ensefianza, la equidad de los
resultados educativos y de las oportunidades educativas, y la adecuacion y eficiencia de la gestion
de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1.1  Calidad 21 Actitudes, compromiso 3.1 Caracteristicas

y distribucién de los y comportamientos del entorno de
resultados educativos individuales con los alumnos
individuales respecto a la ensefianza y profesores

y el aprendizaje

1.I1 Calidad de 2.11 Pedagogia y practicas 3.I1 Condiciones de

la transmision de aprendizaje y ambiente aprendizaje de los
de conocimientos en el aula alumnos y condiciones
de trabajo de

los profesores

LI Productividad 2.111Entorno y organizacion 3.11I Caracteristicas de

y rendimiento escolar los proveedores

de los centros de servicios

e instituciones y de sus colectividades
docentes

LIV Rendimiento global | 2.1V Parametros escolares de 3.1V Contextos nacionales

del sistema educativo todo cl sistema, asignacion de caracter educativo,
de recursos y politicas social, econémico
educativas y demografico

Panorama de la educacion  © Santilana 2010 17



Los siguientes apartados profundizan en las dimensiones de la tabla:

B Los actores de los sistemas educativos

El programa de indicadores educativos (INES) de la OCDE pretende evaluar el rendimiento global
de los sistemas nacionales de educacion, mas que comparar distintas instituciones u otras entidades
regionales y locales. No obstante, cada vez es mas evidente que muchas de las caracteristicas impor-
tantes del desarrollo, del funcionamiento y del impacto de los sistemas educativos solo pueden ser
evaluadas mediante un analisis de los resultados educativos y de su relacion con los recursos utilizados
y los procesos a un nivel individual e institucional. Con el fin de explicar todo lo anteriormente ex-
puesto, la estructura de los indicadores distingue entre un nivel macro, dos niveles intermedios y un
nivel micro de los sistemas educativos. Estos niveles se refieren a:

® ¢l conjunto del sistema educativo;
® las instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;
® el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones; y

® los participantes individuales en la educacion y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los datos, pero
su importancia se centra sobre todo en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas educa-
tivos tienen efectos muy diferentes segin el nivel del sistema de que se trate, lo cual debe tenerse en
cuenta. Por ejemplo, en el nivel de los alumnos de una clase, la relacién entre los resultados de los
alumnos y el tamafio de la clase puede ser negativa en el caso de que grupos con pocos alumnos se
beneficien de un mayor contacto con los profesores. En el nivel de la clase o del centro escolar, a me-
nudo se tiende a agrupar intencionadamente a los alumnos de forma que aquellos que presentan mas
dificultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos y reciban una atencién mas individualizada.
A nivel del centro escolar, por tanto, es frecuente que la relacion que existe entre tamafio de la clase y
rendimiento de los alumnos sea positiva, lo que sugiere que el rendimiento de los alumnos de clases
relativamente numerosas es mejor que el de los de clases mas reducidas. A nivel del sistema educativo
en su conjunto, la relacién entre los resultados de los alumnos y el tamaiio de la clase también puede
verse afectado, por ejemplo, por el entorno socioeconomico de los alumnos del centro o por factores
asociados a los habitos de aprendizaje de los diferentes paises. Por este motivo, andlisis realizados en el
pasado a partir de datos exclusivamente de nivel macro han conducido a veces a conclusiones erréneas.

B Resultados, instrumentos politicos y antecedentes
La segunda dimension de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles
anteriormente mencionados:

® |os indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los relacionados
con el impacto de los niveles de conocimiento y destreza en los individuos, en las sociedades
y en las economias, estan agrupados bajo el subtitulo de rendimiento y resultados de la educacién y el
aprendizaje;

® el subtitulo instrumentos politicos y circunstancias agrupa las actividades que buscan informacién sobre
los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan el rendimiento y los resultados en
cada nivel; y

® por lo general, estos instrumentos politicos y circunstancias tienen antecedentes, es decir, factores
que definen o limitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de antecedentes
o limitaciones. Conviene sefalar que los antecedentes o limitaciones suelen ser especificos para
un determinado nivel del sistema educativo y que los antecedentes a un cierto nivel pueden muy
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bien constituir instrumentos politicos en un nivel superior. Por ejemplo, para los profesores y los
alumnos de un centro escolar, las cualificaciones de los profesores son una limitacion determinada,
mientras que en el nivel del sistema educativo el perfeccionamiento profesional del cuerpo docente
es un instrumento politico clave.

Il Cuestiones politicas

Cada una de las celdas asi construidas se puede utilizar para abordar una variedad de cuestiones des-
de diferentes perspectivas politicas. Para los propositos de esta tabla, las perspectivas politicas se han
agrupado en las tres categorias siguientes, que constituyen la tercera dimension de la estructura de-
finida para organizar los indicadores INES:

® calidad de los servicios y resultados educativos;
® igualdad de resultados de la educacion y equidad de oportunidades educativas; y

® adecuacion, efectividad y eficiencia en la gestion de los recursos.

Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal, como dimensién adicional
en Ja estructura, también permite modelar los aspectos dinamicos de la evolucion de los sistemas
educativos.

Los indicadores presentados en Panorama de la educacion 2010 se ajustan a esta estructura, aunque
a menudo se refieren a mas de una celda.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A titulado Resultados de las instituciones educativas e
impacto del aprendizaje estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendi-
miento y los resultados de la educacion. Ademas, los indicadores del Capitulo A que evaltan, por
ejemplo, el nivel de formacion de diferentes generaciones no se limitan a presentar los resultados de
los sistemas educativos, sino que también proporcionan una explicacion contextual de interés para
politicas educativas actuales, como pueden ser las que se refieren al aprendizaje a lo largo de la vida.

El Capitulo B, que analiza los Recursos financieros y humanos invertidos en educacién, proporciona in-
dicadores que constituyen tanto instrumentos politicos como antecedentes de interés para las poli-
ticas o, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por ejemplo, el gasto por alumno es una de las medidas
politicas clave que mas directamente influye en el alumno, ya que actia como una limitacion en el
entorno del aprendizaje en el centro y en las condiciones de aprendizaje del alumno en el aula.

El Capitulo C aborda cuestiones relativas al Acceso a la educacion, participacién y progresion. Los indi-
cadores de este capitulo combinan informacion sobre resultados, instrumentos politicos y contextos.
Por ejemplo, los porcentajes de internacionalizacion de la educacion y progresion miden los resulta-
dos de politicas y practicas en el aula, en el centro escolar y en el sistema educativo. También pueden
facilitar informacién contextual que permita elaborar politicas, mediante la identificacion de areas en
las que es necesaria la intervencion, por ejemplo, para afrontar el problema de la falta de equidad.

El Capitulo D analiza El entorno de aprendizaje y la organizacion de los centros escolares. En este capitulo,
los indicadores sobre horas lectivas, jornada laboral y retribucion de los profesores no son inicamen-
te instrumentos politicos que pueden ser utilizados, sino que proporcionan asimismo informacion
contextual referida, por una parte, a la calidad de la ensefanza en el marco educativo y, por otra
parte, a los resultados del alumno individual. También ofrece datos sobre la eleccion de centro edu-
cativo y la voz de los padres.

Hay que senalar que, por primera vez, Panorama de la educacién incluye una cantidad significativa de
datos de China, India y Indonesia (consulte la Guia del lector para mas informacion).
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B Cobertura estadistica

A pesar de que la falta de datos en muchos paises todavia limita el alcance de los indicadores,
la cobertura, en principio, abarca la totalidad del sistema educativo (dentro del territorio
nacional), independientemente del caracter publico o privado de las instituciones implicadas,
de sus fuentes de financiacion y de los mecanismos utilizados para la prestacion de servicios.
Con una excepcion, que se detallara mas adelante, en las estadisticas estan incluidas todas las
categorias de alumnos y todos los grupos de edad: ninos (incluidos los alumnos con necesida-
des especiales), adultos, ciudadanos del pais, ciudadanos extranjeros y alumnos matriculados
en programas de educacion a distancia, programas de educacion especial o programas educa-
tivos organizados por ministerios distintos al Ministerio de Educacion, a condicion de que el
programa educativo tenga como principal objetivo la formacion del individuo. No obstante,
el gasto basico en educacion y las cifras de matriculacion no incluyen la formacion profesional
y las ensenanzas técnicas dispensadas en el lugar de trabajo, a menos que se trate de programas
de formacién que combinen estudios y practicas laborales consideradas explicitamente como
parte del sistema educativo.

En las estadisticas se incluyen también las actividades educativas clasificadas como ensenanza
«para adultos» o «no regladay, siempre que impliquen estudios o contenidos curriculares si-
milares a los de la ensefianza reglada o que los programas basicos lleven a la obtencion de ti-
tulos similares a los de los programas de ensefanza ordinaria correspondientes. No obstante,
se han excluido los cursos para adultos que se realizan basicamente por interés general, con
fines de enriquecimiento personal o como actividad de tiempo libre.

M Informacion de los paises

Este volumen incluye datos sobre educacién de los 31 paises miembros de la OCDE, de cinco
paises no miembros de la OCDE que participan en el Programa de Indicadores de los Sistemas
Educativos de la OCDE (INES), a saber, Brasil, Eslovenia, Estonia, Federacion Rusa ¢ Israel,
y de tres paises no miembros de la OCDE que participan en el proceso de Fomento de la
Participacion de la OCDE: China, India ¢ Indonesia.

Cuando se imprimio este libro, Eslovenia, Estonia e Israel estaban en las ultimas fases de acce-
so a la OCDE, pero atn no eran paises miembros. En consecuencia, la presente edicion no
incluye a estos tres paises en la lista de paises de la OCDE ni en los calculos de las medias de
la OCDE.

Los datos estadisticos de Israel han sido suministrados por las autoridades israelies pertinentes
y bajo su responsabilidad. El empleo de dichos datos por parte de la OCDE no menoscaba el
estatus otorgado por el derecho internacional a los Altos del Golan, Jerusalén Este y los asen-
tamientos israelies en la Ribera Occidental.

I Caiculo de medias internacionales

En muchos indicadores se presenta una media de los paises de la OCDE, mientras que solo
algunos muestran un total de la OCDE.
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La media de paises de la OCDE es la media no ponderada de los datos de todos los paises de
la OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Por consiguiente, la

. media de paises de la OCDE se refiere a una media de los valores obtenidos en los sistemas

22

educativos nacionales y se puede utilizar para comparar el valor de un indicador de un pais
determinado con el valor de un pafé tipo o pais medio. La media de paises no tiene en cuenta
el tamano absoluto del sistema educativo de cada pais.

El total de la OCDE se calcula como la media ponderada de los datos de todos los paises de la
OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Esta media refleja
el valor para un indicador determinado si se considera toda la OCDE en su conjunto. Este
enfoque se utiliza, por ejemplo, en los graficos sobre el gasto para comparar los datos de un
pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE para los que hay datos disponibles,
considerando esta zona como una entidad individual.

Notese que tanto la media de paises como el total de la OCDE pueden verse afectados de
manera significativa por la falta de datos. Al tratarse de un nimero de paises relativamente
bajo, no se ha utilizado ningin método estadistico para compensar esta carencia. En los casos
en los que una categoria de datos no es aplicable a un pais determinado (codigo «a») o el valor
de los datos es insignificante para el calculo correspondiente (codigo «n»), se ha atribuido el
valor cero con el fin de calcular la media de paises. En los casos en los que ni el numerador ni
el denominador de una ratio es aplicable a un pais determinado (codigo «a»), dicho pais no se
incluye en la media de paises.

En las tablas sobre financiacion que utilizan datos de 1995 y 2000, la media de la OCDE y el
total de la OCDE han sido calculados para los paises que tienen datos disponibles de 1995,
2000 y 2006, lo cual permite realizar una comparacion de la media de la OCDE y el total de
la OCDE para ese periodo de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusion
de ciertos paises en diferentes anos.

Asimismo, se presenta en muchos indicadores una media UE 19, que se calcula como la media
no ponderada de los valores de los datos relativos a los 19 paises de la OCDE miembros de la
Union Europea para los cuales hay datos disponibles o que se pueden estimar. Estos 19 paises
son Alemania, Austria, Belgica, Dinamarca, Espaia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda,
Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republi-
ca Eslovaca y Suecia.

Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacion de los niveles educativos esta basada en la revision de la Clasificacion Inter-
nacional Normalizada de la Educacion (CINE, ISCED-97 en inglés). La mayor diferencia
entre CINE-97 y la CINE anterior (CINE-76) es la introduccion de un marco de clasificacion
multidimensional que permite la correspondencia entre los contenidos de diversos progra-
mas educativos mediante el uso de criterios de clasificacion multiples. CINE es un instru-
mento para la recogida de estadisticas sobre educacién a nivel internacional y en la actuali-
dad distingue entre seis niveles educativos. El glosario que aparece en la pagina de Internet
www.oecd.org /edu/eag2010 describe detalladamente los niveles educativos CINE y el Anexo 1
muestra las edades tipicas de obtencion de los titulos correspondientes a cada nivel CINE.
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M Simbolos utilizados para los datos que faltan

En las tablas y los gréﬁcos se utilizan siete simbolos para indicar la falta de datos:

a

C

BT

Datos no aplicables porque la categoria no existe en el pais.

El nimero de observaciones no es suficiente para permitir calculos fiables (es decir, hay
menos de un 3 % de alumnos para este apartado o no los suficientes centros escolares
para obtener conclusiones validas). No obstante, estas estadisticas han sido incluidas en
el calculo de las medias nacionales.

Error tipico.

Datos no disponibles.

Magnitud insignificante o igual a cero.

Datos retirados a peticion del pais en cuestion.

Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2)
significa que los datos figuran en la columna 2 de la tabla,

Media no comparable con otros niveles de educacion. -

[l Otros recursos
La pagina de Internet www.oecd.org/edu/eag2010 proporciona informacion detallada acerca de

los metodos empleados para el caleulo de los indicadores, la interpretacion de los mismos

en los contextos nacionales respectivos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita acce-

so a los datos de base de los indicadores, asi como a un glosario en inglés y francés de los

términos técnicos usados en esta publicacion.

Todos los cambios introducidos después de la publicacion de Panorama de la educacion 2010

aparecen en la pagina de Internet www.oecd.org/edu/eag2010.

Panorama de la educacion 2010 utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y graficos
de la presente edicion incorporan un enlace al libro de Excel® correspondiente, que contiene

los datos base del indicador. Estos enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademas, los

usuarios de la version electronica de Panorama de la educacion podran acceder directamente al

libro de Excel en una ventana separada a través de estos enlaces.

B Codigos utilizados para las entidades territoriales
Los siguientes codigos se emplean en algunos graficos. El nombre del pais o entidad territorial
se emplea en el texto. Notese que en todo el texto la comunidad flamenca de Bélgica se puede

denominar «Bélgica (FL.)» y la comunidad francofona «Belgica (Fr.)», respectivamente.

DEU
AUS
AUT
BEL
BFL
BER
BRA
CAN

Alemania CHL Chile
Australia KOR Corea

Austria DNK Dinamarca
Belgica SCO Escocia
Bélgica (comunidad flamenca) SVN Eslovenia
Bélgica (comunidad francéfona) ESP Espana

Brasil USA Estados Unidos
Canada EST Estonia
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INDICADOR A1

ZHASTA QUE NIVEL HAN ESTUDIADO LOS ADULTOS?

Este indicador presenta el nivel de formacion de la poblacion adulta, obtenido median-
te las titulaciones académicas de carécter formal. Como tal, proporciona una muestra
del conocimiento y las cualificaciones disponibles para diferentes economias y socieda-
des nacionales. Con el objeto de medir la evolucion de las cualificaciones disponibles se
incluyen en el anlisis datos sobre tendencias de crecimiento del nimero de personas
con titulaciones educativas de diferentes niveles,

Resultados clave \

Gréfico Al.1. Poblacién que ha alcanzado la educacién terciaria (2008)

El grdfico compara la poblacién de 25 a 34 anios con educacidn terciaria y la poblacion
de 55 a 64 afios con educacidn terciaria en 2008, en porcentaje por grupo de edad.
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1. Ao de referencia 2002.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 34 aiios que ha
alcanzado el nivel de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink W= http://dx.doi.org/10.1787/886932310092
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR

® El gran cambio en el nivel de formacion de la poblacion adulta a lo largo de la pasada =

. . s * s K . : ‘Sl A,
década se ha situado en los extremos superior e inferior de la distribucion de los ni- "

veles educativos. Por término medio, en los paises de la OCDE, un 29 % de los
adultos ha alcanzado solo un nivel de educacién primaria o de secundaria inferior,
un 44 % de la poblacion adulta ha obtenido una titulacion de educacién secundaria
superior y un 28 % ha obtenido una titulacién en educacién terciaria.

En la mayoria de los paises de la OCDE, las cohortes de menor edad obtienen, como
norma general, una titulacién en educacion secundaria superior. Por término medio,
la proporcion de estudiantes de 25 a 34 afios con esta titulacion es 22 puntos porcen-
tuales mas alta que la de los individuos de 55 a 64 afos. El cambio ha sido particular-
mente acusado en Bélgica, Chile, Corea, Espaiia, Grecia, Irlanda, Italia y Portugal.
Todos estos paises han registrado un crecimiento de la tasa de titulaciones en educa-
cion secundaria superior de 30 o mas puntos porcentuales.

® Si se mantienen las tasas de titulacion en educacion terciaria del grupo de 25 a 34
anos de edad, Corea, Irlanda y Japon registraran un aumento en el total de poblacion
(de 25 a 64 anos) con educacion terciaria, en comparacion con la media de la OCDE,
mientras que Alemania, Austria y el pais asociado Brasil se quedaran muy rezagados.

® Con la excepcion de Dinamarca, Islandia, México y Turquia, el numero de individuos
con un nivel de formacién inferior a la educacion secundaria en el mercado laboral
decreci6 entre 1998 y 2008, de forma significativa en algunos paises.

® Estados Unidos y Japon tienen, por si solos, un 48 % de todos los individuos con ti-
tulaciones terciarias de los paises de la OCDE. Esto es debido al tamario de su pobla-
cion y a unos altos niveles generales de titulaciones terciarias. La rapida expansion de
la educacion superior ha situado a Corea en cuarto lugar (lo que representa un 5%
del total de la OCDE: 200 millones de personas con educacion terciaria).
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacién con un buen nivel de educacion y de formacion continuas es esencial para el bienestar
social y econémico de los paises. La funcién de la educacion es clave, ya que proporciona a los indi-
viduos los conocimientos, las habilidades y las competencias que les permitiran participar eficazmen-
"te en la vida social y econdmica. La educacién contribuye igualmente a la expansion del conocimiento
cientifico y cultural. El nivel de educacion de la poblacion se utiliza habitualmente como indicador
del capital humano, es decir, de las cualificaciones disponibles de la poblacion y de la mano de obra.

La composicion del capital humano disponible varia en gran medida entre unos paises y otros, depen-
diendo de la estructura de su industria y de su nivel general de desarrollo economico. Uno de los
factores que han afectado a los sistemas de trabajo han sido las innovaciones tecnolégicas. En muchos
casos, un requisito previo para la adopcion de nuevas tecnologias ha sido un nivel mas alto de educa-
cién y formacion. Algunos paises han disfrutado de la ventaja comparativa de tener durante varias
décadas un grupo grande de mas individuos con educacion superior. Esta ventaja de ser el primero
en mover ficha ha afectado seguramente al desarrollo de industrias de alta tecnologia y altas cualifi-

caciones en estos paises.

No obstante, la demanda de cualificaciones cambia constantemente. Tras una disminucién en décadas
recientes de la demanda de trabajo manual, ha habido disminuciones mas recientes en tareas cogniti-
vas basicas que ahora se pueden computarizar. No obstante, tendencias recientes registran también
marcados aumentos de la demanda de personas que puedan hacer tareas que requieren una comuni-
cacion compleja y que implican la interaccion entre individuos y grupos para obtener, procesar y
difundir informacion, ademas de extraer conclusiones para actuar. De manera similar ha habido un
aumento de la demanda de capacidades analiticas avanzadas, fuera de estructuras «basadas en nor-
mas». Estas tendencias favorecen por regla general una mano de obra con un mayor nivel de educa-

cion y, por lo tanto, la demanda de educacion esta aumentando a un ritmo veloz en muchos paises.

Para poder tener una vision clara de la demanda presente y futura de cualificaciones en el mercado
de trabajo, no solo es importante analizar los niveles generales de educacion, sino también como han
ido evolucionando estos a lo largo del tiempo. Aun cuando la desfavorable coyuntura econémica ace-
lere los cambios, crecen los incentivos de los individuos para invertir en educacién. Un empeora-
miento de las perspectivas del mercado laboral hace que disminuyan los costes de oportunidad de la
educacion, tales como los ingresos a los que se renuncia mientras se esta estudiando.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Niveles de educacién en los paises de la OCDE

Por término medio, en los paises de la OCDE, menos de un tercio de los adultos (29 %) ha comple-
tado solo un nivel de educacion primaria o secundaria inferior, un 44 % de la poblacién adulta ha
obtenido una titulacion en la educacion secundaria superior y mas de un cuarto (28 %) ha obtenido
una titulacion en educacion terciaria. No obstante, hay marcadas diferencias entre los distintos paises
en la distribucion de los niveles de formacion de la poblacion (Tabla Al.1a).

Educacion secundaria superior

En 25 de los 30 paises de la OCDE, asi como en los paises asociados Eslovenia, Estonia, Federacion
Rusa e Israel, un 60 % o mas del grupo de poblacién de 25 a 64 afios ha obtenido al menos una titu-
lacion en educacion secundaria superior. Sin embargo, algunos paises muestran un perfil diferente.
Por ejemplo, en México, Portugal, Turquia y en el pais asociado Brasil, mas de dos tercios de la po-
blacion de 25 a 64 afios no ha completado la educacién secundaria superior (Tabla A1.2a).
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Grifico Al1.2. Poblacién que ha alcanzado al menos la educacién secundaria superior’
(2008)

Porcentaje por grupo de edad

A De 25 a 34 afios B De 55 a 64 afios
%

100 “*A
A A A A
90 B
A A
_l* . | 4 444,
80
u " \ 4 s
T L .
o i A
60 L.l u @
50 l a
40 = L |
30 L §
[ |
20 i
[ ]
10
0
8 8 8 8 8 95 @ 8 2 g5 8 8 8 & d 0 &8 89 aleE 008 e d=RE.S 0
00U Dy g @ O NagogtE & O RN g eiea ol g B8 0L T B9 G E =g E 5 0
5§ 258 S i PEES I ERQESE EERET Y
c z s = — z = fEgR s ] ey ] e
CRRee0P E02T FEEAET SELFSO8ETOE A7 52%
2 i = = oz = Li8s 2 2
§ = 1 - - £9 z 533
=3 B 3 TN E O e
o 3 - =
& B, U 71
= < i} =z
T 51
e

1. Excepto los programas cortos CINE 3C.

2. Ano de referencia 2002,

Los patses estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 34 afios que ha alcanzado al menos la
educacién secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tabla A1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink EnsP http://dx.doi.org/10.1767/888932310092

En general, la comparacion de los niveles de educacion en los grupos de menor y mayor edad indica
un marcado progreso en la obtencion de titulaciones en educacion secundaria superior, salvo en Es-
tados Unidos, donde la diferencia entre los grupos de edad es minima (Grafico A1.2).

Por término medio, en los paises de la OCDE, la proporcion de personas de 25 a 34 afos que ha
completado al menos la educacion secundaria superior es 22 puntos porcentuales mas alta que la de
personas de 55 a 64 afios. Este aumento ha sido particularmente acusado en Bélgica, Chile, Corea,
Espafia, Grecia, Irlanda, Italia y Portugal. Todos estos paises han registrado un crecimiento de 30
o mas puntos porcentuales en la obtencién de educacion secundaria superior.

En los paises cuya poblacion adulta tiene generalmente un nivel de educacion alto son menos pronun-
ciadas las diferencias entre grupos de edad (Tabla A1.2a). En los 12 paises de la OCDE donde el 80 %
o mas de los individuos de 25 a 64 afios de edad ha finalizado al menos la educacion secundaria supe-
rior, la diferencia en la proporcion de individuos de 25 a 34 afios de edad que ha finalizado la educa-
cién secundaria superior y la proporcién de individuos de 55 a 64 afios de edad que ha obtenido este
nivel es de 12 puntos porcentuales por término medio.

En Alemania y Estados Unidos, la proporcion de titulaciones en educacion secundaria superior o mas
es casi idéntica entre todos los grupos de edad. En paises en los que hay mas margen para los aumen-

Panorama de la educacion  © Santiliana 2010 2 9



CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

tos, el incremento medio de titulaciones en estos grupos de edad suele ser elevado, aunque las situa-
ciones sean muy diferentes. En Noruega, la diferencia entre los individuos de 25 a 34 afios y los de 55
a 64 afios con titulaciones en educacion secundaria superior es de 6 puntos porcentuales; en Corea,
la diferencia llega a los 57 puntos porcentuales.

Educacion terciaria

En casi todos los paises, el grupo de personas de 25 a 34 anos de edad tiene un nivel de educacion
mas alto que la generacion que estd a punto de abandonar el mercado laboral (55 a 64 anos de edad).
Como media en los paises de la OCDE, un 35 % de la cohorte més joven ha obtenido una titulacion
en educacién terciaria, alcanzada tan solo por un 20% de la cohorte de mas edad, mientras que esa
media es del 28 % en la poblacion total de 25 a 64 afios de edad. En los distintos paises hay diferencias
significativas respecto a la expansion de la educacion terciaria. En Corea, Irlanda y Japén, la diferen-

cia en titulaciones terciarias entre las cohortes de mayor y menor edad es de 25 puntos porcentuales
o mas (Tabla A1.3a).

Gréfico Al.3. Proporcién de la poblacién con educacién terciaria y crecimiento potencial

(2008)
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1. Ao de referencia 2002.
Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink By http://dx.doi.org/10.1787/888932310092
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El Grafico A1.3 aporta una vision general de la influencia que tendra la educacion terciaria de las
personas de 25 a 34 afios en las titulaciones terciarias en general (de personas de 25 a 64 afios) si se
mantienen los niveles actuales entre los individuos jovenes. El eje vertical muestra el cambio porcen-
tual que generaran los logros del grupo mas joven en los logros de la poblacion total y el eje horizon-
tal muestra los niveles actuales de titulaciones terciarias en los distintos paises.

El cuadrante superior derecho comprende los paises que tienen altos niveles de titulaciones terciarias
y que pueden aumentar su ventaja comparativa en educacion terciaria a lo largo del tiempo. A esta
categoria pertenecen Corea, Irlanda y Japon. En el extremo inferior derecho del grafico se incluyen
paises con un nivel de titulaciones alto, a los que pueden llegar a alcanzar a largo plazo otros paises
de la OCDE. Estados Unidos, Finlandia, Islandia y los paises asociados Estonia, Federacion Rusa
e Israel van a encontrarse con que un nimero creciente de paises los superan o se acercan mas a sus
niveles de titulaciones terciarias durante los proximos afios.

Algunos paises tienen unos niveles mas bajos de titulaciones terciarias que la media de la OCDE, pero
estan en vias de alcanzar una posicion menos desfavorable. Si tenemos en cuenta las tasas actuales de
titulacion de la cohorte de 25 a 34 afios, Francia, Luxemburgo y Polonia van a situarse en afios veni-
deros por encima de la media de la OCDE en titulaciones terciarias. Los paises que van a quedarse
muy rezagados estan situados en el extremo inferior izquierdo del grafico; esta desventaja es particu-
larmente acusada en Alemania, Austria y el pais asociado Brasil. Las tasas de titulaciones terciarias
aportan datos mas recientes sobre la evolucién potencial de las titulaciones de la poblacion (véase
Indicador A3).

El Grafico A1.4 presenta la proporcion de la poblacion de cada pais en los casi 200 millones de per-
sonas de 25 a 64 afios de la OCDE con educacién terciaria. Pese a los significativos cambios registra-
dos en los niveles de titulacién de muchos paises de la OCDE en las ultimas décadas, siguen siendo
los paises grandes con un alto nivel de titulaciones los que destacan en el horizonte.

Grafico Al.4. Porcentaje de cada pais en el total de la OCDE del grupo de poblacién
de 25 a 64 aiios con educacién terciaria (2008)
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Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink SEsP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310092
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Estados Unidos y Japon tienen, por si solos, un 48 % de todos los individuos con educacioén terciaria,
debido al tamafio de su poblacion y a un nivel alto, en general, de titulaciones terciarias. Ambos pai-
ses disfrutaban de altos niveles de titulaciones terciarias dntes de que la mayor parte de los demas
paises hubieran empezado a expandir sus sistemas de educacion superior. Los tnicos paises con nive-
les de titulacion de un 40 % o mas en la poblacion de 45 a 54 anos son Canada, Estados Unidos y Ja-
pon (Tabla A1.3a). El alto nivel educativo de la poblacién activa en una fecha temprana no solo
afecta a los niveles de titulacion en general, sino que también ha proporcionado a estos paises una
posicién ventajosa en muchas areas de altas cualificaciones. Probablemente, la ventaja de ser el pri-
mero en mover ficha ha sido especialmente importante en lo que respecta a las innovaciones y a la
adaptacion a nuevas tecnologias.

No obstante, la expansion de la educacion terciaria en muchos paises ha reducido su ventaja compa-
rativa, tanto en lo que respecta a los niveles de titulacion en general como al mero niimero de indi-
viduos con educacion terciaria. La rapida expansion de la educacion superior ha situado a Corea en
cuarto lugar, con un 5% del total de la proporcion de la OCDE de individuos con titulaciones ter-
ciarias, detras de Alemania con un 6 %, Jap6n con un 15 % y Estados Unidos con un 33,5 %. Canada,
Francia y Reino Unido tienen, cada uno de ellos, un 5% de individuos con educacion terciaria, se-

guidos de Espana y México.

Tendencias en las tasas de titulacion de los paises de la OCDE

Las mediciones de las mejoras en los niveles de titulacion en distintas cohortes de edad proporcionan
un esbozo de la evolucién del capital humano en diferentes paises. Las tendencias de los niveles de
titulacion aportan una imagen mas nitida, que permite examinar la evolucion de los logros a lo largo
del tiempo. En algunas circunstancias, dichas tendencias pueden revelar pequefias diferencias de ana-
lisis de niveles de titulacién por cohortes de edad, porque los niveles de titulacion no se distribuyen
uniformemente dentro de una cohorte de edad.

Los niveles educativos también han aumentado, debido a que los adultos de 25 a 64 afios han obtenido
mayores cualificaciones tras completar la educacion inicial. Ademas, en algunos paises la inmigracion
puede tener una gran influencia en los niveles de titulacion a lo largo del tiempo.

En consecuencia, las tendencias de los niveles de titulacién a lo largo del tiempo proporcionan
una imagen complementaria del progreso del capital humano disponible en la economia y la
sociedad. LaTabla A1.4 presenta las tendencias de los niveles educativos de la poblacion adulta
(de 25 a 64 afios). En 1998, un 37 % de la poblacién de los paises de la OCDE, por término
medio, no habia completado la educacion secundaria superior, un 42 % habia completado la
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria y otro 21 % habia completado la educa-
cion terciaria,

Estas cifras han experimentado un cambio bastante acusado a lo largo de la Gltima década, como
consecuencia de los esfuerzos por conseguir que la poblacion acceda a niveles de educacion mas altos.
La proporcion de la poblacion adulta que no ha obtenido una titulacién en la educacion secundaria
superior ha descendido a un 29 %, la proporcién que ha obtenido una titulacién terciaria ha aumen-
tado hasta un 28 %, y la que ha completado la Educacién secundaria superior y postsecundaria no
terciaria se ha mantenido casi sin cambios en un 44 %.

Por lo tanto, el gran cambio del nivel educativo de la poblacién adulta a lo largo de la ultima
década se ha situado en los extremos superior e inferior de la distribucion de cualificaciones. La
tasa media anual de crecimiento de los niveles de titulacion terciaria ha superado el 5% en Ita-
lia, Polonia y Portugal, aun cuando se debe tener en cuenta que, al principio de la década, los

3 2 Panorama de la educacion © Sarvillena 2010



¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR Al CAPITULO A

niveles generales de titulaciones terciarias en estos paises eran bajos. La proporcion de la pobla-
cion que no ha completado la educacion secundaria superior decrecio un 5% o mas por afio en
Hungria, Polonia y Republica Eslovaca. Solamente en Espaiia hubo un aumento superior al 5%
de las tasas de crecimiento de las titulaciones en educacion secundaria superior y postsecundaria
no terciaria (Tabla A1.4).

Tendencias en el total de personas con diferentes niveles educativos
en los paises de la OCDE

Debido a los cambios demograficos (el crecimiento de la poblacion), en muchos casos la produccion
real del sistema educativo puede desviarse significativamente de lo que se muestra al medir los nive-
les de educacion alcanzados. LaTabla A1.5 aporta calculos de la tasa media anual de crecimiento del
total de individuos de la poblacién adulta en diferentes niveles educativos entre 1998 y 2008.

El nimero de individuos con educacién terciaria disponibles en el mercado laboral ha crecido
un 4,6 % anual por término medio en los paises de la OCDE. Parte de este crecimiento se debe
a la jubilacion de los individuos de cohortes de mas edad con niveles menores de titulaciones
terciarias. No obstante, cabe destacar las inversiones significativas totales en capital humano que
se han realizado y el cambio general en la oferta de individuos con altos niveles de formacion
durante este periodo.

El crecimiento medio anual de la poblacion adulta con titulaciones en Educacion secundaria superior
y postsecundaria no terciaria ha quedado bastante rezagado respecto al de la educacion terciaria. Este
dato refleja el hecho de que muchos individuos ya han alcanzado este nivel educativo. El total de in-
dividuos que no han obtenido una titulacion en educacion secundaria superior ha disminuido un
2,1% al afio por término medio durante este periodo. Con la excepcion de Dinamarca, Islandia,
México yTurquia, el nimero de individuos disponibles en el mercado laboral con un nivel de forma-
cion por debajo de la educacion secundaria decrecio entre 1998 y 2008, y de forma significativa en
algunos paises.

Este indicador describe el lado de la oferta, examinando el nivel educativo en todos los paises de la
OCDE. El lado de la demanda se analiza en los indicadores del mercado laboral sobre el empleo y el
desempleo (Indicador A6), los ingresos (Indicador A7), los incentivos para invertir en educacion
(Indicador A8) y la transicion del estudio al trabajo (Indicador C3).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de poblacion y nivel educativo proceden de las bases de datos de la OCDE y de EUROSTAT,
compilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacion Activa. Las fuentes nacionales figuran
en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Los perfiles de los niveles educativos se han establecido a partir de los porcentajes de poblacion de
25 a 64 afos que han completado un nivel de educacion especifico. Para definir el nivel de educacion’
se ha utilizado la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE-97). La descrip-
cion de los programas educativos de CINE-97 y de los niveles de educacion de CINE-97 para cada
pais esta disponible en el Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2010).

Alcanzar el nivel de educacion secundaria superior significa haber finalizado algin programa de se-
cundaria superior de tipo A, B o C, de duracién similar. La superacion de programas de tipo C (des-
tinados al mercado de trabajo) de duracién significativamente inferior no se clasifica como nivel de

educacion secundaria superior.
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Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatlLink Si=rs http://dx.doi 4 OIg/lO .1787/888932310092

. Tabla Al.1b. Nivel de educacion: Poblacion de hombres (2008)
* Tabla Al.lc. Nivel de educacion: Poblacién de mujeres (2008)

* Tabla A1.2b. Poblacién de hombres que han alcanzado al menos la educacién secundaria superior

(2008)

 Tabla Al.2¢c. Poblacién de mujeres que han alcanzado al menos la educacion secundaria superior

(2008)
* Tabla Al.3b. Poblacién de hombres con educacién terciaria (2008)

* Tabla Al.3c. Poblacién de mujeres con educacion terciaria (2008)
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Tabla Al.1a.
Nivel de educacion: poblacion adulta (2008)

Distribucién de la poblacion de 25 a 64 afios por el nivel de educacion mds alto aleanzado

CAPITULO A

Educacion I
secundaria ‘q
superior Educacién terciaria
=
3 A
=2
= § L.—.
?ﬁ" . E d
IR —
F y 5%
B » QE < Educacion E S
Educacién | Educacién|  CINE3C " & post- ‘g < ;-nﬁ Todos los
infantil y |secundaria| (programa z §° Z |secundaria| 2 §.. ¢ 2 |nivelesde
primaria | inferior corto) SEZ| T |noterciaria E E & .2 | educacién
% Alemania 3 1 a 50 3 7 9 15 l 100,
2 Australia 8 22 x(5) x(5) 30 4 10 26 | x(8) 100
= Austria x(2 17 2 48 6 10 3 1| x(@8) 100
< Bélgica 13 17 a 1 24 2 16 16 1 100
% Canada 4 9 5 «5) | 26 12 24 | 25 | x®) 100
£ Chile 29, 3 (S 12 32 a 8 16 | x(8) 100
Corea 10 1t a x(5) 43 a i1 26 x(8) 100
Dinamarca n 23 2 37 6 n 7 25 1 100
spaii: 21 27 a 8 14 n 9 19 1 100
Estados Unidos 4 7 x(5) x(5) 48 x(5) 10 | 30 1 100
Finlandia 9 10 a a 44 1 15 20 1 100
Francia 12 18 a 31 12 n 11 16 1 100
Grecia 25 11 3 3 26 8 7 16 n 100
Hungria 2 19 a 30 28 2 n 18 n 100
Irlanda 14 17 n x(5) 25 11 12 22 n 100
Islandia 2 28 6 12 11 10 3 27 1 100
Italia 14 32 1 7 31 1 n 14 n 100,
Japén x(5) %(5) x(5) x(5) 57’ a 19 24| x(8) 100
Luxemburgo 17 9 7 17 20 3 8 18 2 100
México 46 21 a 6 11 a 1 15 | x(8) 100
Noruega n 19 a GHE 11 3 2 33 ald 100
Nueva Zelanda x(2) 21 i 12 9 11 15 25 | x(8) 100
Paises Bajos 7 20 x(4) 16 22 3 2 29 1 100
Polonia x(2) 13 a 3 3 4 x(8) | 20 | x(8) 100
Portugal 54 18 x(5) x5 | 13 1 |x®) | 13 1 100
Reino Unido n 13 17 30 7 n 9 i) 1 100
Republica Checa n 2 a 40 36 a x(8) 14 x(8) 100
Reptiblica Eslovaca 1 9 x(4) 35 40 x(5) 1 14 n 100
Suecia 5 10 a x(5) L5 6 9 23 | EX (B)] 100
Suiza 3 8 1 45 6 3 10 | 20 = 100
Turquia 59 11 a 8 10 a x(8) 12 | x(8 100

£ Brasil 6 15 x(5) x(5) | 28 A [x@® | 11 | x@®) 100
£ Eslovenia 2 16 @ 8 | 32 a TR Bl 100
g Estonia 1 1 a 4 44 6 12 22 n 100
% Federacién Rusa' 3 8 x(4) 16 | 18 | x4 34| 20 n 100

Israel i 8 s 10 | 28 a 15711 . 2 | R 1,001

Nota: Debido a discrepancias en los datos, no se han caleulado promedios para cada columna individualmente.

1. Ano de referencia 2002,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink %= http://dx.doi.org/10.1787/888932310092
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Poblacién que ha alcanzado al menos la educacion secundaria superior' (2008)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Porcentaje por grupe de edad

Grupo de edad

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canadi
Corea
Dinamarca

Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia
[Italia
Luxemburgo
México

Noruega

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia

Portugal

‘Reino Unido
Repiiblica Checa
Republica Eslovaca
Suecia

‘Suiza
Turquia

35-44

73
85

90

93
80
89
88
77
69
83
75
68
57
70
36
82
74

91
29
70
94
93

88
27

45-54

55-64

55
71
52
80
39

63

39
66
55
39
70
45
56
35
57
19
78
62
62
76
13
63
85
81
75
83
19

Estonia
Federacién Rusa?
Drael

39
82
88
88

81

E L
,‘j!‘. s

83

7

7

1. Excepto los programas cortos CINE 3C.

2. Afio de referencia 2002.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatlLink E=re http://dx.doi.org/10.1787/8688932310092
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Tabla Al.3a.
Poblacién que ha alcanzado la educacién terciaria (2008)
Porcentaje de la poblacion que ha alcanzado el nivel de educacion terciaria de tipo B o de educacion terciaria de tipo A
J programas de investigacion avanzada, por grupo de edad.
La columna 16 se refiere a nimeros absolutos en miles.

Educacién terciaria de
tipo A y programas de
Educacién terciaria de tipo B investigacién avanzada Total educacién terciaria
25-34 35-44 45-54 55-64 |25-64|25-34 35-44 45-54 55-64|25-64
i EET 4 l®|l@® @ © 190

2 Alemania 9 6 9 10 9

8 Australia e gl 11 10

£ Austria 7 6 8 8 Tl 1 13 12 & 8 18 19 19 18 15 828

‘-J: Bélgica 16 20 17 15 12| 16 | 23 18 14 10 | 32 | 42 35 28 22 1.866

g Canada 24 26 26 23 19|25 | 30 28 21 21 |-49 | 56 54- 44 40 8.922

£ Chile 8 11 11 7 93 [ ES | 22N AR 3 | R ]| S D A S0 1) R 7 1.964
Corea 11 23 11 4 1| 26 35 32 19 11 37 58 43 23 12 10.470
Dinamarca 7 8 8 T 5| @7 35 29 25 ] 34 43 37 32 26 998
Espana 9 13 11 7 49105200 5| £265 L2208 417 12 || B2 (I S/ 3o e i1 6 7.663
Estados Unidos 10 9 10 10 91| 132 32 33 30N 31 41 42 43 40 40 | 65.569
Finlandia 15 5 20 9 15| 22 33 24 17 14 | 37 38 44 37 29 1.052
Francia 11 17 13 9 6| 16 | 24 18 12 12 27 | 41 31 20 17 8.814
Grecia 7 10 8 5 3 | 19 OS5 13| B2 35 B9 BN 78 5 15 1.425
Hungria n 1 n n n| 19 2L 19 17 16 ik 24 19 17 16 1.069
Irlanda 12 14 13 10 | 22 31 23 17 12 34 45 37 27 12 792
Islandia 3 2 4 4 3| 28 31 32 26 21 31 33 36 30 24 51
Italia n n 1 n n| 14 | 20 15 9SO S 1A 5 O R 12 10 4.754
Japén 19 24 23 18 10| 24 | 31 WE R 16 | 43 55 48 43 26 | 28.790
Luxemburgo 8 11 5 7 6| 20 28 29 15 13 28 39 28 22 19 73
México 1 1 1 1 1| 15 19 15 14 9 16 20 16 15 10 7.675
Noruega # 2 2 S 334 |44 36 29 125 36 | 46 38 32 28 894
Nueva Zelanda 15 14 14 16 16| 25 34 26 22 18 | 40 | 48 40 38 34 839
Paises Bajos 2 2 3 2 21 30 38 30 28 24 |32 |40 33 31 26 2.871
Polonia x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 20 | 32 19 13 12 | 20 | 32 19 13 12 4.082
Portugal x(11) [ =(12) =(13) =x(14) x(15)| 14 | 23 15 10 8 14 |23 1§ 10 8 847
Reino Unido 9 8§ 10 10 |24 (131 23 200 19 33 38183 300 ag 9.844
Repiblica Checa | x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 14 | 18 14 15 11 14 18 14 15 11 880
Repiiblica Eslovaca 1 1 1 1 1] 14 18 13 13 10 | 15 18 14 14 11 451
Suecia ] 8 8 9 %23 [ 32 24 19 18 32 | 4 SN RO 6 1.541
Suiza 10 10 11 11 D\ N23 29 a5 2 18 344 [F38 136 3T 27, 1.433
Turquia x(11) | x(12) x(13) x(14) x(15)| 12 15 11 10 8 12 15 11 10 9 3.754

Total OCDE (en miles) 195.438

(1) | x(12) x(13)
Eslovenia
Estonia
Federacion Rusa’

Paises asociados

Israel

1. Ao de referencia 2002,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink &asP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310092
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Paises de la OCDE

RESULTAPOS PE LAS | NSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tendencias en el nivel de educacion: poblacién de 25 a 64 afios (1997-2008)

TablaAl.4.

Porcentaje por nivel de educacién

2008/1998
Tasa media de
crecimiento
1997|1998 19992000 2001 | 2002| 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 anual

Alemania Inferior a educacion secundaria superior™ | 17 | 16 | 19 | 18 |17 | 17 | 17 |16 |17 | 17 |16 | 15 -1,0

Educacion secundaria superior 61 |61 |58 |58 |59 |60 |59 |59 |59 |so |0 |60 | -0

¥ postsecundaria no terciaria

Educacion terciaria 235 N3 | B2 322 B2 3R 2281 | |A24 8 1250|255 | R84 M2 | 25 1,0
Australia Inferior a educacion secundaria superior | 47 | 44 | 43 |41 |41 |39 |38 |36 |35 |33 |32 |30 -3,7

uggel Gnspnt i g enion 29 |31 |31 |31 |30 [30 |31 |33 [33 |34 34|34 1,1

-\’ POSISECU"(]ZU’]{[ no terciaria

Educacion terciaria 24|25 |27 |27 |29 |31 |31 [ 31 |32 [33 | 34 | 36 3,4
Austria Inferior a educacion secundaria superior | 26 | 26 | 25 |24 |23 | 22 |21 |20 |19 |20 | 20 |19 -3,0

Education secunidatia syperio 63 |61 |61 |62 |63 |64 |64 |62 |63 |63 |63 |63 0.4

¥ postsecundaria no terciaria

Educacion terciaria 11 (14 | 14| 14 [ 14 (15 |15 |18 [ 18 | 18 | 18 | 18 2,8
Bélgica Inferior a educacion secundaria superior | 45 | 43 | 43 | 41 |41 |39 |38 |36 | 34 |33 |32 |30 4.5

Flieatlifel s Ta ape i, 30 |31 |31 [31 |32 |33 |33 |34 |35 |35 |36 |37 7

Y pﬂstsea_mdana no terciaria %

Educacion terciaria 25 | 25/ |27 |27 |28 (28 |29 |36 | 3¥ | B2 | 32 | 32 2.5
Canada Inferior a educacion secundaria superior. | 22 | 21 | 20 | 19 [ 18 [ 17 | 16 | 16 |15 | 14 | 13 | 13 4.9

Educaribpsecundara siperion 40 |40 |40 |41 |40 |40 |40 |40 |39 |39 |38 |38 | .06

y postsecundaria no terciaria

Educacion terciaria 37 | 38 |39 |40 |42 |43 |44 |45 |46 | 47 |48 |49 2,5
Chile Inferior a educacion secundaria superior m|m | m|m|m | m|m|m|m|m]|32]|32

E(iu(jacii)n secu'nclaria supen:icr i || e || e | e [ma 1| sl | e ) me | sk || e | |

-\.' Pcstircllndarla no terclaria

Educacion terciaria m|m | m|m|[m| m|m|m|m]|m)| 2|22
Corea Inferior a educacion secundaria superior | 38 | 34 [ 33 | 32 | 30 | 29 |27 |26 | 24 |23 | 22 |21 -4,7

R e s 42 (44 |44 (44 |45 45 |44 |44 |44 |44 |43 |43 | 03

¥ postsecundaria no terciaria

Educacién terciaria 200 | 22 | 23 |24 |25 |26 |29 |30 |32 |33 |35 | 37 5,0
Dinamarca | Inferior a educacion secundaria superior m |21 |20 |21 |19 |19 |19 |19 |19 |18 | 25 | 22 L9

bl e m |53 |53 52 |52 |52 |49 |48 |47 |47 |43 |43 | 2

}’ PGSBCLUH&H]& no terciaria

Educacion terciaria m |25 |27 |26 |28 |30 |32 [33 |34 |35 |32 |34 3.1
Espafia Inferior a educacién secundaria superior | 69 | 67 [ 65 | 62 | 60 | 59 [57 [55 |51 |50 |49 |49 -3,1

Educacion secandaria superior ’

ypostsecundaria Shinii el B LSSl e = | el | e S B sl i s R el R IRl L 2l ) o2

Educacion terciaria 19:) 200 | 21 |23 |24 |24 | 257 | 26 |28 |28 |29 | 29 4,0
Est?dos Inferior a educacion secundaria superior | 14 | 14 [ 13 | 13 |12 |13 [12 [12 |12 |12 |12 |11 1,8
Unidos .

Educacion secundaria superior

. postsecundaria P 52 | 52 | 51 1 50 |49 |49 |42 |49 |48 | 48 | 48 -0,8

Educacion terciaria 34 |35 |36 |36 |37 |38 |38 (39 |39 |39 40 |41 1,7
Finlandia Inferior a educacion secundaria superior | 32 | 31 | 28 |27 |26 |25 | 24 (22 |21 |20 |19 |19 4.8

Educacion secundaria superior ) :

¥ postsecundaria no terciaria 39 [ 39 |40 |41 [42 |42 |43 [43 |44 | 44 | 44 | 44 1,4

Educacion terciaria 298| R80PI E32 325330 331 1340|1350 35| 1836 | 13 2,0
Francia Inferior a educacion secundaria superior | 41 [ 39 | 38 | 37 |36 |35 |35 |34 |33 [33 |31 |30 -2,6

b a2 39 | 40 |40 |41 |41 |41 [41 (41 (41 |41 |42 |43 0,6

)r POStSECUﬂdJ.r]El no terclaria

Educacion terciaria 20 | 21 | 21 |22 |23 |2 |24 |24 |25 |26 |27 | 27 2.8
Grecia Inferior a educacion secundaria superior | 56 | 54 [ 52 | 51 |50 | 48 |47 (44 |43 | 41 |40 | 39 -3,2

Educacion secundaria superior

¥ postsecundaria no terciaria 295|829 [ 30| 53255 FB280 [3 35134 (8358 (L3 68 K378 R3Ta |- 38: 2,5

Educacion terciaria 165 WS 170 S0 (TSR FELSE RS | G2S) @ (2 8l P2 38|23 B
Hungria Inferior a educacion secundaria superior 37 1 37 (33 |31 |30 |29 |26 [25 |24 (22 |21 | 20 -5.8

RS AT s parint s1 |50 |54 |55 |56 |57 |59 (59|59 |60 |61 |6 1,9

‘\. I)ostﬁecundaﬂa no terciaria 3

Educacion terciaria 12 |13 [ 14 |14 |14 |14 |15 |17 |17 |18 |18 | 19 3,8

Nota: Para las interrupciones en las series Lemporalt-s, consulte Anexo 3.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds irJarmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Gula del lector.

StatLink =M http://dx.doi.org/10.1787,/888932310092
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Paises de la OCDE

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

Tabla A1.4. {continuacion - 1)

Tendencias en el nivel de educacién: poblacion de 25 a 64 aiios (1997-2008)

Porcentaje por nivel de educacion

cAPiTULO A

2008/1998
Tasa media de
crecimiento
1997|1998 1999|2000| 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 anual

Irlanda Inferior a educacion secundaria superior | 50 | 49 | 45 54 |45 |40 |38 |37 [35 |34 |32 |31 -4.6
Educacion secundaria superior
y e e berrt 27 |30 |35 (28 |32 (35 |35 |35 (35 |35 (35 |36 1,6
Educacion terciaria 23 2100 200 | 9024 |11255 ] 267 |28 |29 3T 32N |1 3% 4,9

Islandia Inferior a educacion secundarfa superior | 44 | 45 [ 44 | 45 | 43 | 41 |40 | 39 | 37 | 37 | 36 | 36 -2,2
HesEEtr Shommiini apeciar 35 |34 [34 |32 |32 |33 |31 32 |32 34 |34 |33 0,5
y POS‘SECuﬂdﬂrlﬂ no terglaria
Educacion terciaria 21 |21 |22 |23 |25 |26 |29 |29 |31 |30 (‘30 | 31 4,1

Italia Inferior a educacion secundaria superior | m | 59 | 58 | 58 | 57 | 56 | 52 [ 51 |50 |49 |48 |47 2,4
Educacién secundaria superior /

y postsecundaria no terciaria | 32513375 | 5338 R33N 8348 SR8 ST B [F3 88| (39 M| 13D 139
Educacion terciaria e | (RGN (RRC I EEC I (5 0 o)) O okl 8 F A (2] BB I 8 e & 5.3

Japén Inferior a educacion secundaria superior | 20 |20 {19 [ 17 [17 |m |m |m |m | m | m | m
Educacion secundaria superior 49 |49 |49 |49 |49 |63 |63 |61 |60 |60 |59 |57 1,5
y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria 31 |31 |32 |34 |34 |37 |37 |39 |40 |40 |41 |43 3.4

Luxemburgo | Inferior a educacién secundaria superior | m | m 44 |44 |47 38 (41 |37 |34 | 34 |34 | 32 -3,1
Educacion secundaria superior
S m | m |38 |38 |35 [43 |45 |40 [39 |42 |39 |40 0,7
Educacion terciaria m | m |18 [18 |18 [19 | 14 |24 (27 |24 27 | 28 4,2

México Inferior a educacion secundaria superior [ 72 |72 |73 |71 |70 |70 | 70 [ 69 |66 |65 | 67 | 66 -0,8
Educacién secundaria superior €
i s 15 (15 |14 |14 [15 |15 |14 |15 |20 |21 |17 |18 1,9
Educacion terciaria 13 |43 |33 |45 |15 | 85 | 16 | ¥ | 18 | |16 |16 1,8

Noruega Inferior a educacion secundaria superior | 17 [ 15 [ 15 | 15 | 14 | 14 [ 13 [ 12 |23 |21 |21 |19 -1,6
B s b e 57 (57 |57 |57 |55 |55 |56 |56 |45 |46 |45 |45 0.0
y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria 26 |27 |28 28 (30 |31 |31 |32 (33 |33 |34 |36 1,0

Husva Inferior a educacion secundaria superior | 40 | 39 | 38 |37 [ 36 | 34 |33 |33 |32 |31 (29 |28 32

Zelanda
Eilgcoiineomitrispeior 33 |34 |33 [34 |36 |35 35 [32 |29 [31 |30 |32 0,5
y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria 27 (28 (28 |29 |29 (30 (32 |35 |39 (38 |41 |40 3,8

Paises Bajos | Inferior a educacion secundaria superior | m | 36 | 45 | 35 | 35 |32 | 31 | 29 [ 28 |28 |27 | 27 -2.9
R S o m |40 [32 |41 |42 |43 |42 |41 |42 |42 |42 |4 03
y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria m 240|230 238 |23 8] 25| 2871 3001305 | 303151132 29

Polonia Inferior a educacién secundariasuperior | 23 | 22 (22 |20 (19 |19 |17 |16 |15 |14 | 14 |13 -5,
b R e 67 |67 |67 |69 |69 |69 |68 |68 |68 |68 |68 |68 0,0
y postsecundaria no terciaria 4
Educacion terciaria 1011 11 17 |12 | i3 | 1% | 16 | 17 |18 | 19 |20 6,1

Portugal Inferior a educacion secundaria superior | m | 82 [ 81 (81 (80 |79 |77 |75 |74 |72 |73 |72 -1,3
Educacion secundaria superior
e m |10 |10 [11 |11 |0 12 [ 13 ] 0% (14 |14 |14 3.9
Educacion terciaria m 8 9 9 9 C I P B A B 3 BT 1 el 5,6

Repiblica | 1. ior g educacién secundariasuperior | 15 | 15 | 14 | 14 |14 |12 |14 [11 {10 [10] 9| 9| a7

Checa
BGOSR et BRE By 7 |75 |75 |75 |75 |76 |74 |77 |77 |72 |77 | 76 0.2
} pﬂstsccundana no terciaria
Educacion terciaria 11 110 (11 Q11 11 [ 12 [ 12 |12 |13 |14 |14 | 14 3.4

Repiiblica . 1 . ;

Eiovad Inferior a educacién secundariasuperior | 21 | 20 | 18 |16 | 15 | 14 (13 |13 [ 12 [ 11 [11 |10 -6,5
Educacion secundaria superior 68 |70 |72 |73 | 74 (75 |75 |74 |74 |74 |75 |75 0,7
¥ postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria y (o O o I N6 e JRLA T I U 8 O 1 B | S T sy [ 3.7

Suecia Inferior a educacion secundaria superior | 25 | 24 |23 |22 (19 |18 | I8 |17 |16 [ 16 |15 | I5 4.6
Educacion secundaria superior — .

5 iy i 48 |48 |48 [47 [49 |49 |49 |48 |54 |54 |53 |53 1,0
Educacion terciaria 28 |28 |29 |30 | 32 | 33" | 33 | 35 | 300 |31 |31 |32 1,3
Nota: Para las interrupciones en las series temporales, consulte Anexo 3.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd, org/edu/eag2010),
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consuite la Guia del lector.
StatlLink Mr=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310092
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CAPITULO A  REsuLTAPOs DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENMZAJE

Tabla A1.4. (continuacion - 2)
Tendencias en el nivel de educacién: poblacién de 25 a 64 afios (1997-2008)
Porcentaje por nivel de educacin

Paises de la OCDE

2008/1998
Tasa media de
crecimiento
1997 1998|1999 2000|2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 2007 | 2008 anual
Suiza Inferior a educacion secundaria superior [ 16 | 16 [ 16 |16 |15 [ 15 [ 15 |15 |15 [ 15 [ 14 [ 13 =21
ek ot 61 |61 [60 | 60 |59 |60 |58 |57 |56 [56 |55 |53 S1k3
Edmﬁntﬂrﬂm’lﬁ 22 (23 |24 |24 |25 |25 |27 |28 |29 |30 |31 |34 359
Turquia Inferior a educacion secundaria superior | 79 | 78 | 78 | 77 |76 |75 |74 | T4 |73 |72 |70 | 70 -1,1
Educacion secundaria superior \

¥ postsecundaria no terciari 13 | 14 (14 [ 15 (15 |16 | 17 |17 |18 |18 |18 | 18 2.4
Educacion terciaria 8 7 8 8 8 9|10 9 |10 |10 |11 |12 4,9
Reino Unido | aria superic 40 |38 |37 |37 |36 [35 |34 |33 |32 |32 |30 -2;7
: 36 (37 (37 |37 (37 37 |37 |37 |38 |37 (37 02
24 25 |26 |26 |27 |28 |29 |30 |31 [32 |33 3.2

Brasil m | m |m|m|m|m
3 Educadiénterdiaria m|m|m|m m m | m | m
Eslovenia Inferior a educacion secundariasuperior | m | m [ m | m | m |23 |22 | 20
Educacion secundaria superior
y et m|m|m|[m|m|62 |60 6! |60 |60 |60 |59
Educacién terciaria m|m|m|m|m/[15 |18 |19 20 |21 |22 |23
Estonia ‘ superfor | m' | m [ m [ m | m | 120012 | 6| 10|12 |11 (12
m | m|m|m|m |57 |58 |57 55 | 56 | 54
- ducacion terdi | m | m [ m | m [ m |30 31|31 13 | 34
Israel Inferior a educacion secundarfasuperior | m | m | m | m | m |20 |18 | 21 19
Educacion secundaria superior
ypostsccundarianoterciaria m(m|m|m| m|38 39 | 34 |33 |34 |37 |37
Educacion terciaria m|m | m |[m|m|[42 [43 |45 [46 |46 |44 | H4

Nota: Para las interrupciones en las series temporales, consulte Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbelos utilizados en fugar de los datos que faltan, consulte la Gufa del Tector.
StatLink Zr=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310092
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Paises de la OCDE

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

TablaAl.5.

CAPITULO A

Crecimiento medio anual de la poblacién de 25 a 64 afios entre 1998 y 2008

Porcentaje por nivel de educacién

Inferior a educacién
secundaria superior

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canadi

Corea
Dinamarca
Espaiia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Jap6n
Luxemburgo'
México

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Reino Unido
Repiiblica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza
Turquia.

45

=2,0:

-1,8

Educacion
secundaria superior
¥ postsecundaria
no terciaria

-2,0
8,1
0,5
1,7
1,2
35
25
4.4
1.7
25
96
42
0,5
0,5
0,7
5.0
0,7
1,3
1,9
1,5
-0,6
5,1

Educacion terciaria

3,2
6,9
3,0
2,3
3.6
44
4.5
7.7
6,4
5.8
35|
6.5
4,0
49
371
6,8
%
3,6
4.5
&0
1,8
47
7.6

Todos los niveles
de educacion
=

0,3
1.7
1,3
0,3
0,6
1,0
0,6
3,1
2.3
0,5
-0,3
k)
8.3
1,3
0,3
0,7
1)

0,4
1,1
1,2
0,5
0,7
2,6

1. Crecimiento medio anual de la poblacion de 24 a 64 afios entre 1999 y 2008.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink e http: //dx.doi.org/10.1787/868932310092
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NGOV ,CUANTOS ESTUDIANTES FINALIZAN LA EDUCACION
SECUNDARIA Y ACCEDEN A LA EDUCACION TERCIARIA?

La creciente demanda de cualificaciones en los paises de la OCDE ha convertido las
titulaciones de la educacion secundaria superior en el requisito minimo para acceder
con éxito al mercado laboral. Este indicador muestra el rendimiento actual de los sis-
temas educativos en lo q-ue se refiere a la titulacion en la educacion secundaria superior,
es decir, el porcentaje de la poblacion en edad tipica de finalizar dicho nivel que termi-
na con éxito los programas correspondientes. También muestra el porcentaje de la
cohorte més joven que se matriculara en diferentes programas de educacion terciaria
a lo largo de su vida y el impacto de los estudiantes internacionales.

Resultados clave

Grafico A2.1. Tasas de titulaciéon en educacién secundaria superior (2008)
El grdfico muestra el porcentaje estimado de estudiantes de una cohorte de edad que ha completado
la educacion secundaria superior por primera vez en 2008 (basado en los modelos actuales
de graduacion); también indica la proporcion de la tasa de titulacion en educacion secundaria
superior en individuos que no tienen la edad tipica de graduacién.

Se estima que una media del 80% de una cohorte de edad ha completado la educacion

secundar DE de los que se dispone de datos. La
proporci de estu inaliz u ..": -dm_‘a__.';upgﬁor.-&em.'de la edad tipl&

1arca, F ) ‘-y.N.bfuéga‘,:donﬂé las tasas de titulacion
para los estudiantes de mas de 25 anos de edad suponen 10 puntos porcentuales o mas.

M Total =25 H<25
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ca

2.8 c g oo Sgge ggRAEE 38w 8 0 F 8.8
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1. Afio de referencia 2007.
Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en educacién secundaria superior

en 2008.
Fuente: OCDE. Tabla A2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink MuEr™ http://dx.doi.org/10.1787/886932310111
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Otros puntos destacables de este indicador

® En 22 de los 26 paises de la OCDE y en todos los paises asociados para los que hay
datos comparables, la proporcion de titulados en educacion secundaria superior res-
pecto a la poblacion de la edad tipica de titulacion sobrepasa el 70 %. En Alemania,
Corea, Finlandia, Grecia, Irlanda, Japén, Noruega, Reino Unido, Suiza y el pais aso-
ciado Israel, las tasas de titulacion alcanzan o sobrepasan el 90 %.

® Las mujeres tienen actualmente mayores probabilidades que los hombres de terminar
la educacion secundaria superior en casi todos los paises de la OCDE y paises asocia-
dos, un cambio de las pautas historicas. Hoy dia, las tasas de titulacion de mujeres

- - - - - - ’ . -

solo son significativamente inferiores a las de los hombres en Suiza y Turquia. Asimis-
mo, actualmente es mayor el numero de mujeres que se gradua en programas de
formacion profesional. Por consiguiente, sus tasas de graduacion se estan acercando a
las de los hombres.

® En la mayor parte de los paises, la educacién secundaria superior ha sido concebida
para preparar a los estudiantes para acceder a la educacion universitaria (terciaria de
tipo A). No obstante, en Alemania, Suiza y el pais asociado Eslovenia, los estudiantes
tienen mas posibilidades de obtener una titulacién en programas de educacion secun-
daria superior que dan acceso a la educacion terciaria de orientacion profesional
(programas terciarios de tipo B), donde los cursos suelen ser mas cortos y suelen
centrarse en el desarrollo de destrezas practicas, técnicas u ocupacionales.

® Las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A registraron un
aumento de mas de 20 puntos porcentuales de media en los paises de la OCDE entre
1995 y 2008. En 2008, en Australia, Corea, Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva Ze-
landa, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca, aproximadamente un 70 % o mas de
los jovenes accederan a programas terciarios de tipo A lo largo de su vida.

® Se suelen matricular menos estudiantes en programas terciarios de tipo B que en pro-
gramas terciarios de tipo A. En los paises de la OCDE para los que se dispone de datos,
como media un 16 % de jovenes se matriculara en programas terciarios de tipo B,
un 56 % se matriculara en programas terciarios de tipo A y un 2,4% en programas
de investigacion avanzada.

® Las altas proporciones de estudiantes internacionales influyen en los niveles de tasas
de ingreso. En Australia, el impacto de estudiantes internacionales es tan importante
que su tasa de ingreso se redujo significativamente al excluirse los estudiantes interna-
cionales, provocando su pérdida de la primera posicion en la clasificacion por paises.

INDICADOR A2
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CAPITULO A RESULTADPOS DE LAS [NSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La educacion secundaria superior sirve de base para los estudios avanzados y las oportunidades de
formacién, asi como de preparacién para un acceso directo al mercado laboral. Aunque muchos pai-
ses permiten que los estudiantes abandonen el sistema educativo al finalizar la educacion secundaria
inferior, en los paises de la OCDE los jovenes que dejan los estudios antes de obtener una titulacion
en educacién secundaria superior suelen tener grandes dificultades para acceder al mercado laboral
y mantenerse en €l (véanse Indicadores A6 y A7).

El hecho de que las tasas de titulacién en educacion secundaria superior sean elevadas no garan-
tiza que un sistema educativo haya proporcionado a sus titulados las competencias basicas y los
conocimientos necesarios para acceder al mercado laboral, ya que este indicador no capta la ca-
lidad de los resultados educativos. Sin embargo, estas tasas dan una idea de la eficacia con la que
los sistemas educativos preparan a los jovenes para responder a los requisitos minimos del mer-
cado laboral.

La tasa de ingreso en el nivel terciario es una estimacion de la probabilidad de que un joven que ter-
mina la educacion secundaria se matricule en educacion terciaria a lo largo de su vida. En consecuen-
cia, indica la accesibilidad de la educacién terciaria y la valoracién de acceder a programas de educa-
cién terciaria. Ademas, proporciona una indicacion parcial del grado en que una poblacion esta
adquiriendo el nivel alto de cualificaciones y de conocimiento que valora el mercado laboral en la
actual sociedad del conocimiento. Unas tasas altas de ingreso y participacion en educacion terciaria
contribuyen a asegurar el desarrollo y mantenimiento de una poblacion y de unos trabajadores con
un elevado nivel de formacion. En un contexto de crisis, también podria aumentar la flexibilidad del
mercado laboral.

Las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria tanto de tipo A como de tipo B han aumen-
tado a la par que la conciencia que tienen los estudiantes de los beneficios sociales y economicos de
la educacion terciaria. El crecimiento continuado de la participacion, unido a una diversidad cada vez
mayor en los intereses y origenes de los que aspiran a cursar una educacion terciaria, hacen necesarios
nuevos tipos de oferta educativa. Las instituciones terciarias se enfrentan al reto no solo de satisfacer
la creciente demanda ofreciendo mas plazas, sino también de adaptar los programas educativos, la
ensefianza y el aprendizaje para que satisfagan las diversas necesidades de la nueva generacion de es-
tudiantes. Por otra parte, la relativa popularidad de los diversos campos de estudio afecta a la deman-
da de cursos y de profesores.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Titulaciones en programas de educacion secundaria superior

En 22 de 26 paises de la OCDE y en todos los paises asociados con datos disponibles, las tasas de ti-
tulacion por primera vez en educacion secundaria superior exceden el 70 %. En Alemania, Corea,
Finlandia, Grecia, Irlanda, Japén, Noruega, Reino Unido, Suiza y el pais asociado Israel, las tasas de
titulacion igualan o exceden el 90% (Grafico A2.1).

Aunque la titulacion en educacién secundaria superior se esta convirtiendo en norma en la mayor
parte de los paises de la OCDE vy paises asociados, varia la proporcion de estudiantes que no tienen
la edad tipica de graduacion. Los que obtienen la titulacion por primera vez suelen tener entre 17 y
20 anos (Tabla X1.1a del Anexo 1). No obstante, algunos paises proponen programas de segunda
oportunidad o educacion para adultos. Por ejemplo, en los paises nérdicos los estudiantes pueden
abandonar el sistema educativo con relativa facilidad y volver a acceder a €l mas tarde; en Dinamarca,

Finlandia, Islandia y Noruega, las tasas de titulacion de los estudiantes mayores de 25 afios suponen
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;Cudntos estudiantes finalizan la educacion secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2 carituLo A

al menos 10 puntos porcentuales. Tener unas tasas de titulacion altas no significa que todos los jovenes
hayan obtenido una titulacion en educacion secundaria superior cuando acceden al mercado laboral;
puede que obtengan la titulacion mas adelante. Los responsables de la toma de decisiones tienen
margen de maniobra para fomentar la titulacion en educacion secundaria superior a una edad mas
temprana, antes de acceder al mercado laboral, ya que este nivel se suele considerar como el minimo

requisito para un acceso con éxito al mercado laboral (Grafico A2.1).

El equilibrio entre las proporciones de mujeres y hombres por niveles educativos difiere en la mayo-
ria de los paises. Historicamente, las mujeres no han tenido suficientes oportunidades o incentivos
para alcanzar el mismo nivel de educacion que los hombres. En general, las mujeres siempre han sido
mayoria entre quienes no continuaban en la educacién secundaria superior y minoria, por lo tanto,
en los niveles educativos terciarios. No obstante, estas diferencias entre sexos son mas evidentes
en grupos de poblacién de mas edad, mientras que se han reducido significativamente o invertido en
los grupos mas jovenes (véase Indicador A1).

Hoy dia, en 23 de 26 paises de la OCDE y en todos los paises asociados con datos comparables por
sexo, las tasas de titulacién de las mujeres en educacion secundaria superior superan a las de los hom-
bres. Las excepciones son Suiza y Turquia, donde las tasas de titulacion masculina superan de forma
significativa a las de la femenina. La diferencia entre sexos es mayor en Dinamarca, Espaiia, Islandia,
Noruega, Nueva Zelanda, Portugal y el pais asociado Eslovenia, donde las tasas de titulacion de las

mujeres superan en 10 puntos porcentuales o mas a las de los hombres (Tabla A2.1).

Desde 1995, en los paises de la OCDE con datos comparables ha crecido siete puntos porcentuales
por término medio la tasa de titulacion en educacion secundaria superior. El mayor crecimiento se
ha registrado en Chile, Espafia, Grecia, Noruega y Suecia (mas de 10 puntos porcentuales de creci-
miento entre 1995 y 2008) (Tabla A2.2).

Aunque la titulacion en educacion secundaria superior se esta convirtiendo en norma, el contenido
curricular de los programas correspondientes puede variar, dependiendo del tipo de educacion
u ocupacion para el que estén diseniados. En los paises de la OCDE y paises asociados, la mayoria de
los programas de educacion secundaria superior estan disenados basicamente para preparar a los es-
tudiantes para los estudios terciarios, y su orientacion puede ser general, preprofesional o profesional
(véase Indicador C1). En 2008, se calcula que el 47% de una cohorte de edad obtendra una titulacion

en programas generales, y un 44 % en programas preprofesionales o profesionales.

En 2008, en casi todos los paises de la OCDE y paises asociados con datos comparables, la tasa de
titulacion de las mujeres en programas generales supera a la de los hombres. La tasa media de titula-
cion en programas generales en los paises de la OCDE es de un 53 % para mujeres y de un 41 % para
hombres. Destaca una proporcion mas alta de mujeres en Austria, Islandia, Italia, Noruega, Polonia,
Reptublica Checa y los paises asociados Eslovenia y Estonia, donde superan a los hombres en una
proporcion de al menos tres mujeres por cada dos hombres. Corea es el unico pais en el que las pro-
porciones de ambos sexos son casi equivalentes. Asimismo, actualmente es mayor el nimero de
mujeres que se gradia en programas de formacion profesional. La media de mujeres que se gradué
en programas de formacion profesional y preprofesional en los paises de la OCDE en 2007 fue del
43% (la de hombres del 45 %). Este modelo puede afectar a las tasas de ingreso en programas ter-
ciarios de tipo B en afios venideros (Tabla A2.1). .

Ademas, la proporcion de estudiantes que no tienen la edad tipica de graduacion afecta a las tasas de
graduacion en los niveles de formacion preprofesional y profesional. Se registran marcadas diferen-
cias entre unos y otros paises en la edad tipica de graduacion (Tabla X1.1a del Anexo 1). Los estu-
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diantes adultos tienen un efecto especialmente acusado en las tasas de graduacién de Australia, Dina-
marca, Finlandia, Islandia, Noruega y el pais asociado Brasil, ya que representan alrededor de un 40 %
de las tasas totales de graduacion. En estos paises, algunos programas de este nivel educativo, como
los programas a tiempo parcial o nocturnos, pueden haber sido concebidos especialmente para la

- poblacién adulta (Tabla A2.1).

Transiciones posteriores a la educaciéon secundaria superior

La inmensa mayoria de los estudiantes completa programas de educacion secundaria superior cuya
finalidad es proporcionar el acceso directo a la educacion terciaria (CINE 3A y 3B). En todos los
paises, los estudiantes prefieren los programas que dan acceso directo a la educacion terciaria de
tipo A, excepto en Alemania, Suiza y el pais asociado Eslovenia, donde es mas probable que tanto
hombres como mujeres completen programas que dan acceso a estudios terciarios de tipo B. En los
paises de la OCDE, la tasa de graduacion en programas CINE 3C (largos) es del 16 % por término
medio (TablaA2.1).

No obstante, es interesante comparar la proporcion de estudiantes titulados en programas concebidos
como preparatorios para el ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A con la proporcion
de estudiantes que realmente se matricula en estos programas. El Grafico A2.2 muestra esta compa-
racion y refleja diferencias significativas entre distintos paises. Por ejemplo, en los paises de la OCDE
Bélgica, Chile, Finlandia, Grecia, Irlanda, Italia, Japon y en los paises asociados Estonia e Israel, es
bastante grande la diferencia entre las tasas de titulados en programas de educacion secundaria supe-
rior concebidos para programas A de nivel terciario y la tasa de escolaridad real en este tipo de pro-
gramas (mas de 20 puntos porcentuales). Esto indica que muchos estudiantes que consiguen las cuali-
ficaciones que necesitan para entrar en la universidad no llegan a matricularse en ella. No obstante, al
menos en Bélgica, Japon y en los paises asociados Estonia e Israel, dichos programas de educacion se-
cundaria superior también proporcionan acceso a programas terciarios de tipo B. Ademas, Japon tiene
«escuelas universitarias junior» que ofrecen programas similares a los terciarios de tipo A, pero se
clasifican como programas terciarios de tipo B porque el periodo de estudio es menor (2 o 3 afios) y
los programas mas practicos (sobre la base de CINE 97). En el caso de Israel, se puede atribuir la dife-
rencia a la gran diversidad de edades de acceso a la universidad, debida en parte a los dos o tres afos
de servicio militar que han de cumplir los estudiantes antes de incorporarse a ella. En Finlandia, la
educacion secundaria superior incluye la formacion profesional, en la que muchos titulados acceden al
mercado laboral nada mas finalizar sus estudios y no contintian sus estudios al nivel terciario. En la
educacion superior finlandesa, por otra parte, hay un sistema de niimerus clausus, lo cual significa que
hay un numero limitado de plazas. Ademas, los titulados en educacién secundaria superior se toman
un descanso de dos o tres afios antes de entrar en la universidad o en la escuela politécnica. En Irlanda,
la mayoria de los estudiantes de segundo nivel se presentan al examen Leaving Certificate (CINE 3A).
Aunque se trata de un curso CINE 3A concebido para el acceso al tercer nivel, no todos los estudiantes
que se presentan a este examen lo hacen para acceder a estudios terciarios. Hasta hace poco, los que
terminaban la educacion secundaria en Irlanda tenian otras alternativas a las que ha podido afectar esta
diferencia, como participar en un sélido mercado laboral.

Por el contrario, en Australia, Austria, Islandia, Noruega, Suiza y los paises asociados Eslovenia y Fe-
deracion Rusa, la tasa de titulaciéon en educacion secundaria superior es muy inferior a la tasa de
ingreso en programas terciarios de tipo A (mas de 10 puntos porcentuales). En Australia, Austria,
Islandia, Noruega y Suiza, esto podria deberse al alto nimero de estudiantes internacionales o ex-
tranjeros; las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A aumentan debido a los estudiantes
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Grifico A2.2. Acceso a educacién terciaria de tipo A de titulados
en educacion secundaria superior (2008)
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1. Aiio de referencia para las tasas de titulacion 2007.

2. Incluye programas CINE 4A (Berufshildende Hohere Schulen).

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en programas de educacion secundaria superior
diseniados para preparar a los estudiantes para seguir estudios de educacion terciaria de tipo A en 2008.

Fuente: OCDE. Tablas A2.1 y A2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink W= http://dx.doi.org/10.1787/8688932310111

que han completado la educacion secundaria superior en su propio pais, pero han decidido seguir su
formacién en el extranjero (véase Indicador C2).

Como se ha mencionado anteriormente, en Suiza y en los paises asociados Eslovenia y Federacién
Rusa, aunque muchos estudiantes buscan obtener una titulacion en educacion secundaria superior
para acceder a programas terciarios de tipo B, algunos pueden decidir posteriormente cursar estudios
universitarios, gracias a las conexiones que existen entre ambos tipos de programas terciarios.

Titulaciones en programas de educacion postsecundaria no terciaria

En 26 paises de la OCDE y 4 paises asociados se ofrecen programas postsecundarios no terciarios de
varios tipos. Desde el punto de vista de una comparacion internacional, dichos programas estan a
caballo entre la educacion secundaria superior y la educacion postsecundaria, aunque en un contexto
nacional podrian considerarse claramente como de educacion secundaria superior o de educacion
postsecundaria. Pese a que el contenido de dichos programas puede no ser mucho mas avanzado que
el de los programas de educacion secundaria superior, los programas postsecundarios no terciarios
sirven para ampliar los conocimientos de los estudiantes que ya han obtenido una titulacion de edu-
cacién secundaria superior. Estos estudiantes suelen ser mayores que los que se matriculan en educa-
cién secundaria superior. Para mas informacion sobre los programas de educacion postsecundaria no
terciaria, véase laTabla A2.5 en Internet o el Indicador A2 de Panorama de la educacion 2009.
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Acceso general a la educacion terciaria

Los titulados en programas de educacion secundaria superior y la poblacion activa que quiera actualizar
sus capacidades pueden elegir entre una amplia gama de programas de educacion terciaria. Cuanto mas
altas sean las tasas de titulacion en educacion secundaria superior, mas altas seran las tasas de ingreso
previstas en educacion terciaria. Este indicador examina la orientacion de los estudiantes hacia la edu-
cacion terciaria y ayuda a comprender las elecciones que hacen al final de la educacion secundaria su-
perior. Ademas, dicha orientacion es extremadamente importante y va a afectar posteriormente a las
tasas de abandono (véase Indicador A4), asi como a las tasas de desempleo (véase Indicador A6), en el
caso de que los programas propuestos no se ajusten a las necesidades del mercado laboral.

Si persisten los actuales modelos de acceso, se calcula que un 56 % de jovenes adultos de los paises de la
OCDE va a matricularse en programas terciarios de tipo A a lo largo de su vida. En Australia, Corea,
Finlandia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca, un 70 % o mas de
los jovenes adultos acceden a programas de educacion terciaria de tipo A. Aun cuando en Turquia se ha
registrado un gran aumento del nimero de estudiantes que acceden a programas terciarios de tipo A
desde 1995, su tasa de ingreso es solo del 30%, lo que la sittia, junto con Belgica, Luxemburgo y Méxi-
co, en el extremo inferior de la escala. La universidad de Luxemburgo se fundé en 2003 para desempe-
fiar tres actividades principales, al mas alto nivel internacional: la ensenanza, la investigacion y la valori-
zacion (Grafico A2.3). Las tasas de ingreso y graduacion en el nivel terciario son bajas, ya que muchos
estudiantes prosiguen sus estudios en el extranjero (Grafico A2.3 y véanse Indicadores A3 y C2).

En la mayoria de los paises de la OCDE, la proporcién de personas que acceden a programas de educa-
cion terciaria de tipo B suele ser menor, porque estos programas estan menos desarrollados. En los
paises de la OCDE para los que se dispone de datos, una media de un 16 % de jovenes accede a progra-

Graifico A2.3. Tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A (1995, 2000 y 2008)
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1. Las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A incluyen las tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo B.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A en 2008.
Fuente; OCDE. Tabla A2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2010).
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mas de educacion terciaria de tipo B. La media de paises de la OCDE difiere algo de la media de los
19 paises de la UE (12%). Las cifras oscilan desde un 3% o menos en Italia, Luxemburgo, México,
Noruega, Paises Bajos, Polonia, Portugal y Reptiblica Eslovaca a un 30% o mas en Belgica, Corea, Rei-
no Unido y los paises asociados Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa, hasta mas de un 45 % en Chile y
Nueva Zelanda. La proporcion de programas terciarios de tipo B en Paises Bajos es muy pequefia, pero
va a aumentar debido a un nuevo programa de «titulaciones mixtass. Finlandia yano tiene programas
de educacion terciaria de tipo B en su sistema educativo (Grafico A2.4) y Noruega solo tiene uno.

En Bélgica y Chile, un amplio acceso a los programas de educacion terciaria de tipo B compensa unas
tasas de ingreso comparativamente bajas en programas de educacion terciaria de tipo A. En otros
paises de la OCDE, sobre todo Reino Unido y el pais asociado Eslovenia, las tasas de ingreso en pro-
gramas de educacion terciaria de tipo A son cercanas a la media de la OCDE, y las tasas de ingreso
en programas de educacion terciaria de tipo B son altas en comparacion. Nueva Zelanda, con unas
tasas de ingreso en ambos niveles situadas entre las mas altas de la OCDE, destaca frente a otros
paises. No obstante, dichas tasas se ven aumentadas por una tasa mas alta de ingreso en edades mas

tardias y una mayor proporcion de estudiantes internacionales (véase a continuacion).

Como media en todos los paises de la OCDE con datos comparables, 9 puntos porcentuales mas de jo-
venes adultos que en 2000 acceden actualmente a programas terciarios de tipo A y 22 puntos porcentua-
les mas que en 1995. Las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A han aumentado mas de 20
puntos porcentuales entre 2000 y 2008 en Australia, Corea, Republica Checa y Republica Eslovaca. Es-
pana, Hungria y Nueva Zelanda son los tnicos paises de la OCDE que registran un auténtico descenso en
el acceso a programas terciarios de tipo A, si bien en Espania y Hungria este descenso se ve Compensado
por un aumento significativo en las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo B entre 2000 y 2008.
En Nueva Zelanda, el crecimiento y descenso de las tasas de ingreso en el periodo de 2000 a 2008 refle-

jo el crecimiento y descenso en el nimero de estudiantes internacionales a lo largo de ese mismo periodo.

Entre 1995 y 2008, las tasas netas medias de ingreso en los programas terciarios de tipo B han per-
manecido estables en los paises de la OCDE, salvo en Corea, Grecia, Espana y Turquia, paises en los
que aumentaron. La nueva clasificacion de programas terciarios de tipo B como programas terciarios

Graifico A2.4. Tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B (1995, 2008)
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Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B en 2008.
Fuente: OCDE. Tabla A2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org /edu /eag2010).
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de tipo A en Dinamarca a partir de 2000 explica parcialmente los cambios registrados en este pais
entre 1995 y 2008 (Graficos A2.3 y A2.4).

Mas de un 2,4 % de los jovenes adultos de los 22 paises de la OCDE con datos comparables accedera
-a programas de investigacion avanzada a lo largo de su vida. Estas cifras oscilan entre menos de un
1% en Chile, Luxemburgo, México y_Turquia, y un 4% o mas en Austria, Grecia y Suiza (Tabla A2.3).

Las tasas de ingreso en educacion terciaria también deberian ser consideradas a la luz de la participa-
cién en programas de educacién postsecundaria no terciaria, una importante alternativa a la educa-
cion terciaria en algunos paises de la OCDE.

El impacto de los estudiantes internacionales en las tasas de ingreso
al nivel de educacion terciaria de tipo A

Por definicion, se cuenta como nuevos matriculados a todos los estudiantes internacionales que se
matriculan por primera vez en el pais que facilita los datos, con independencia de que hayan recibido
formacion en otros paises anteriormente. El motivo es que es menos probable que los paises estén
informados de la formacion previa de los estudiantes internacionales. Las tasas de ingreso estiman la
proporcion de la poblacién que va a matricularse en un programa terciario de tipo A a lo largo de su
vida. En el Grafico A2.5 se presentan las tasas de ingreso con ajuste y sin ajuste, para subrayar el
impacto de los estudiantes internacionales en las tasas de ingreso al nivel terciario de tipo A (es decir,
la tasa de matriculacion excluyendo los estudiantes internacionales).

El impacto de los estudiantes internacionales, entre los paises con datos disponibles, es significativo en
Australia, Austria, Islandia y Nueva Zelanda. En Australia, con ajustes de 26 puntos porcentuales, el
impacto es tan grande que sus tasas de ingreso han bajado de la primera a la quinta posicion de la clasi-
ficacion. Las tasas de ingreso de Austria, Islandia y Nueva Zelanda, con ajustes de 11, 10 y 14 puntos
porcentuales respectivamente, también se ven afectadas por los estudiantes internacionales (TablaA2.3).

El mayor impacto de los estudiantes internacionales en indicadores como la tasa de matriculacion y la
tasa de titulacion (véase Indicador A3) se observa, como es logico, en los paises que tienen una mayor
proporcion de estudiantes internacionales (por ejemplo, Australia y Nueva Zelanda). Aunque estos
indicadores suelen centrarse en el pais del que se trate, pueden ser malinterpretados en los paises en

Grafico A2.5. Tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo A:
impacto de los estudiantes internacionales (2008)
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1. Las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A incluyen las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo B.
Los paises estan clasificados en orden descendente de la tasa de ingreso ajustada en educacion terciaria de tipo A en 2008.
Fuente: OCDE. Tabla A2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/888932310111

50 Panorama de la educacion © Santilana 20710



;Cudntos estudiantes finalizan la educacion secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2 cAPiTULO A

los que hay una alta proporcion de estudiantes internacionales (por ejemplo, Australia y Nueva Zelan-
da). En consecuencia, para mejorar la comparabilidad de estos indicadores entre distintos paises, se ha
de excluir en la medida de lo posible el impacto de los estudiantes internacionales. Por desgracia,
muchos paises todavia tienen dificultades para recopilar datos fiables sobre estudiantes internacionales,

de modo que no siempre es posible realizar ajustes en los indicadores para esos estudiantes.

Conexiones entre programas terciarios de tipo A y programas terciarios de tipo B

En algunos paises, diferentes instituciones proveen programas terciarios de tipo A y B, pero esto esta
cambiando. Cada vez es mas frecuente que las universidades u otras instituciones ofrezcan programas
de ambos tipos; por otra parte, los dos niveles se parecen cada vez mas en cuanto a las materias im-

partidas, la orientacion y los resultados educativos.

Los titulados en programas terciarios de tipo B suelen tener la oportunidad de ser admitidos en pro-
gramas terciarios de tipo A, ya sea en el segundo o en el tercer afio del programa, o incluso en un
master. Segun el pais o el programa de que se trate, esta via de acceso suele estar sujeta a determina-
das condiciones (examen especial, logros personales o profesionales en el pasado, realizacion de un
programa «puente», etc.). Por su parte, los estudiantes que abandonan la educacion terciaria de tipo
A sin haberse licenciado pueden en algunos casos orientarse con éxito hacia un programa terciario de
tipo B (véase Indicador A4). Los paises con tasas altas de ingreso en educacion terciaria también pue-

den tener vias de acceso entre ambos tipos de programas.

CuadroA2.1.Edad delos que acceden por primera vezala educacién terciaria

La edad de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria varia en diferentes paises de
la OCDE. La edad tipica de graduacion en la educacion secundaria superior puede ser diferente o
los graduados en educacion secundaria superior pueden haber accedido al mercado laboral antes
de matricularse en educacion terciaria, Las personas que acceden a programas terciarios de tipo B
también pueden acceder a programas terciarios de tipo A posteriormente. Por lo tanto, sumar las
tasas de ingreso en los programas terciarios de tipo A y los de tipo B para obtener las tasas de in-

greso totales en el nivel educativo terciario podria resultar en una sobreestimacion de los datos.

En muchos paises de la OCDE, los estudiantes suelen acceder a programas terciarios de tipo
A nada mas completar la educacion secundaria superior. Por ejemplo, en Bélgica, Espafia, Ir-
landa, Italia, Japon, México, Paises Bajos, Polonia y el pais asociado Eslovenia, un 80 % de los
que acceden por primera vez a programas terciarios de tipo A tiene menos de 23 afios de edad

(Tabla A2.3).

En otros paises de la OCDE y paises asociados, la transicion al nivel de educacion terciaria
suele retrasarse, en algunos casos porque se pasa cierto tiempo en el mercado de trabajo. Los
que acceden a programas terciarios de tipo A en estos paises suelen ser mayores y la gama de
edad en el momento del acceso es mucho mas amplia. En Dinamarca, Islandia, Luxemburgo,
Portugal, Suecia, Suiza y el pais asociado Israel, un 20% de los estudiantes que acceden por

primera vez a este nivel tienen por término medio mas de 21 afios y medio.

La proporcién de personas de mas edad que acceden por primera vez a programas terciarios
de tipo A puede reflejar, entre otros factores, la flexibilidad de estos programas (en Estados

LR
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Unidos, por ejemplo) y su adecuacion a los estudiantes fuera del grupo de edad tipica. Tambien
puede reflejar una vision del valor de la experiencia laboral para los estudios de educacién su-
perior, caracteristica de los paises nordicos y extendida en Australia, Hungria, Nueva Zelanda,
Republica Checa y Suiza, donde una considerable proporcion de los que acceden por primera
vez a este nivel educativo tiene una edad muy superior a la edad tipica de acceso. Tambien pue-
de reflejar el servicio militar obligatorio que se ha de prestar en algunos paises, que pospondria
el acceso a la educacion terciaria. Por ejemplo, en el pais asociado Israel —donde mas de la mitad
de los estudiantes acceden al nivel terciario de tipo A por vez primera a la edad de 23 afios o
mas-— el servicio militar es obligatorio para los hombres de 18 a 21 afos y para las mujeres de
18 a 20 afios. No obstante, acceder en una fase mas tardia a la educacién terciaria también tiene
ciertas consecuencias en la economia (es decir, pérdida de ingresos procedentes de los impues-
tos). Algunos gobiernos estan tomando medidas para animar a los estudiantes a que saquen el
maximo rendimiento de sus capacidades accediendo con mayor rapidez a la educacion terciaria
vy desplazandose con mayor rapidez por ella, ademas de proporcionar a las universidades mas

incentivos para promover que se completen los estudios a tiempo (Tabla A2.3).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al afio académico 2007-2008 y se basan en la recopilacion de estadisticas edu-
cativas UOE (UNESCO-UIS/OECD/EUROSTAT) gestionada por la OCDE en 2009 (para mas

informacién, véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010).

Las tasas de titulacion de los afios 2005-2009 en educacion secundaria superior o postsecundaria no
terciaria (Tablas A2.1 y A2.2) se calculan como tasas de titulacion netas (es decir, la suma de las tasas
de titulacion por edades). Las tasas de titulacién netas representan el porcentaje estimado de la co-
horte de edad que completara la educacion secundaria superior (basado en los modelos actuales de
titulacién). Se presentan las tasas brutas de titulacion para los anos 1995 y 2000-2004 y en los afios
siguientes (2005-2008) para los paises que no pueden proporcionar datos tan precisos. Para poder
calcular las tasas de titulacion brutas, los paises identifican la edad a la que los jovenes suelen obtener
la titulacion. Se calculan como cociente entre el namero de personas de cualquier edad que finaliza
por primera vez un programa de este nivel y la poblacion a la edad teorica de finalizacion de la edu-
cacion secundaria superior, Las tasas de titulacién tienen en cuenta a los individuos que obtienen el
titulo a la edad teérica (modal) y a los estudiantes de mas edad (como, por e¢jemplo, los que acceden
a programas de «segunda oportunidad») o a otros de menos edad. En el Anexo 1 se presenta infor-
macion sobre los métodos utilizados para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas

netas) para cada nivel de educacion.

El total de titulados por primera vez (columnas 1 a 4 de laTabla A2.1) se calcula excluyendo a los es-
tudiantes que han obtenido una titulacion en otro programa de educacion secundaria superior en afios
anteriores. La tasa neta de las demas columnas de las tablas se calcula cuando se dispone de datos.

El nimero de titulados por categoria CINE 3A, 3B y 3C si puede incluir duplicaciones. Por lo tanto,
no se pueden sumar las tasas brutas de titulacion de estas categorias, ya que algunos individuos fina-
lizan mas de un programa de educacion secundaria superior (o postsecundaria no terciaria) y se
contarian dos veces. Esta consideracién es igualmente aplicable a la tasa de titulacion por orientacion
de programa (general o profesional). No obstante, las edades tipicas de titulacion no son necesaria-
mente las mismas en los diferentes tipos de programas (vease Anexo 1). Los programas preprofesio-

nales }’ profesionales incluyen tanto los impartidos enteramente en un centro educativo como IOS que
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combinan formacion teorica y practica laboral, reconocidos por el sistema educativo. No se han te-
nido en cuenta la ensenanza y la formacion basadas exclusivamente en el trabajo, que no hayan sido
supervisadas por una autoridad educativa formal.

En laTabla A2.2 (tendencias de las tasas de titulacion en la educacion secundaria superior) y laTabla
A2.4 (tendencias de las tasas de ingreso), los datos para los afios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y
2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en los paises de la OCDE y cuatro de los seis
paises asociados en enero de 2007.

Las tasas de ingreso distinguen entre diferentes categorias de cualificaciones terciarias: programas
terciarios de tipo B (CINE 5B), programas terciarios de tipo A (CINE 5A) y programas de investiga-
cién avanzada a nivel de doctorado (CINE 6). Los programas terciarios de tipo A tienen una base
teorica y han sido concebidos para proporcionar cualificaciones para la entrada en programas de in-
vestigacion avanzada y profesiones que requieren una alta cualificacién. Los programas terciarios de
tipo B requieren el mismo nivel de competencia que los programas terciarios de tipo A, pero estan
mas orientados hacia el acceso directo al mercado laboral. Suelen tener una duracion mas corta que
los programas terciarios de tipo A (normalmente de dos o tres afios) y no han sido disefiados gene-
ralmente para acceder a titulaciones universitarias. La ubicacion institucional de programas puede
proporcionar una idea bastante clara de su naturaleza (por ejemplo, institucion universitaria o no
universitaria de educacion superior), pero estas distinciones se han hecho mas difusas y, por lo tanto,
no se aplican en los indicadores de la OCDE.

LaTablaA2.3 y laTabla A2.4 muestran la suma de las tasas netas de ingreso para todas las edades. La
tasa neta de ingreso para una edad especifica se obtiene dividiendo el nimero de los individuos de esa
edad que acceden por primera vez a cada tipo de educacion terciaria por la poblacion total del co-
rrespondiente grupo de edad. La suma de las tasas netas de ingreso se calcula afiadiendo las tasas de
cada afio de edad. El resultado representa una estimacion de la probabilidad de que una persona joven
acceda a la educacion terciaria a lo largo de su vida, partiendo del supuesto de que persistan las ac-
tuales tasas de ingreso por edad especifica. LaTablaA2.3 también muestra los percentiles 20, 50 y 80
de la distribucién por edades de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria, es decir, la
edad por debajo de la cual acceden un 20, 50 y 80 % de estudiantes. Por ultimo, los datos sobre el
impacto de los estudiantes internacionales en las tasas de ingreso en educacion terciaria se basan en
una encuesta especial llevada a cabo por la OCDE en diciembre de 2009.

Los nuevos ingresados son estudiantes que se matriculan por primera vez en el nivel correspondien-
te de educacion. Los estudiantes extranjeros que se matriculan por primera vez en un programa de
poslicenciatura se consideran ingresados por primera vez.

No todos los paises de la OCDE pueden distinguir entre estudiantes que acceden por primera vez a
un programa de educacién terciaria y los que acceden a otro nivel de educacion terciaria, repiten un
nivel o ingresan de nuevo tras una ausencia. Por lo tanto, las tasas de primera matriculacion en cada
nivel de educacion terciaria no se pueden afiadir a la tasa de ingreso total en educacion terciaria,
porque podria producirse una duplicacion del nimero de nuevos ingresados.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
Statlink &w=Ps http://dx.doi.org/10.1787/888932310111

* Tabla A2.5.Tasas de titulacién en programas postsecundarios no terciarios (2008)

* Tabla A2.6. Porcentaje de nuevos ingresados en educacién terciaria y proporcién de mujeres, por
campo educativo (2008)
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CAPITULO A  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA2.1.
Tasas de titulacion en educacion secundaria superior (2008)
Suma de las tasas de tirulacion para cada afio de edad, por destino y orientacion del programa y sexo
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: J ‘82| 64 59 57 NG R R a 16 | x(19)
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Malia 85 ''m 783 18734 m 24 G I T Ise TS n a 23
Japén. ! 95 eI 95 L T2 iim ok 69 23 i 260 200 L ETL 1 22 x(19)
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Suecia n o F60 767 74 791’3333 1128 43 \ﬁ 46 40 76 n n n
Suiza 90 m 92 88 | 31 m 26 AL S TR R LN 2T, 69 6 | x(13)
Turquia 26 26 29 23 W 17 18 9 L] 11 7 26 a a m
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YN e R R T T R T IR el I SEC T e

z mEEm s mEm J ' b I 1 8 J £
Z China m-om m m| 35 x5 x5 x5) | ¥ x9 xO x®| 36 |x(13) Ew22 21
§ Eslovenia 8 m 78 93| 33 33 25 41| 67 67 69 65 35 41 22 2
# Estonia m m m m| 57 56 45 70| 19 18 25 13| 74 a [ -
% FederacionRusa |m m m m | 54 m x(5 x(5) | 39 m x(9 x(9)| 54 13 227 P4
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Indonesia m m m m| 28 28 27 30| 16 16 18 13| 28 16 a a
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Nota: Las columnas que muestran las tasas de titulacion de mujeres y hombres en educacién secundaria superior por orientacion de programa (columnas
14-15, 17-18, 20-21, 23-24) estin disponibles para su consulta en Internet (véase StatLink),

Para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspondientes cdades
tipicas, consulte Anexo 1.

Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre titulados significan que las tasas de titulacion de aquellos paises que son
exportadores netos de estudiantes (por cjemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores netos pueden estar
sobreestimadas,

1. Suma de las tasas de titulacion en un afio de hombres y mujeres menores de 25 afios,

2. Afio de referencia 2007.

Fuente: OCDE, China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial relativo a los Indicadores de la Educacion /WEI),
Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiv.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,

StatLink RIE™ http://dx.doi.org/10.1787,/888932310111
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudntos estudiantes finalizan la educacion secundaria y acceden a la educacién terciaria? — INDICADOR A2 CAPITULO A

TablaA2.2.
Tendencias de las tasas de titulacién (titulados por primera vez) en educacién secundaria superior (1995-2008)

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Alemania' 100 92 92 94 7 99 99 100 100 97
Australia m m m m m m m m m m
Austria m m m m m m m m m m
Bélgica m m m m m m m m m m
Canada' m m 77 79 83 79 80 79 76 m
Chile 46 63 m 61 64 66 w1l 71 69
Corea' 88 96 100 29 92 94 94 93 91 93
Dinamarca 80 920 91 93 87 90 82 84 85 83
1'-2spau‘ia'l 62 60 66 66 67 66 72 72 74 73
Estados Unidos 69 70 71 73! 74 75 757 T 78 77
Finlandia 91 9 85 84 90 95 94 94 97 93
Francia m m m m m m m m m m
Grecia 80 54 76 85 96 93 100 98 96 91
Hungria m m 83 82 87 86 82 85 84 78
Irlanda m 74 T 78 91 92 91 87 920 96
Islandia 80 67 70 79 81 87 79 87 86 89
Italia m 78 81 78 m a7 81 84 85 85
Japén' 91 94 93 92 91 91 93 93 93 95
Luxemburgo m m m 69 7 69 75 71 75 73
México m 33 34 35 37 39 40 42 43 44
Noruega 77 99, 105 97 92 100 89 88 92 91
Nueva Zelanda 72 80 79 77 78 75 73 75 77 78
Paises Bajos m m m m m m m m m m
Polonia m 90 93 91 86 79 85 81 84 83
Portugal® 52 52 48 50 60 53 51 54 65 63
Reino Unido m m m m m m 86 88 89 91
Repiblica Checa' 78 m 84 83 88 87 89 90 88 87
Reptiblica Eslovaca 85 87 72 60 56 83 83 84 85 81
Suecia 62 75 71 72 76 78 78 76 74 76
Suiza' 86 88 91 92 89 87 89 89 89 90
Turquia 37 37 37 37 41 55 48 52 58 26

Brasil e m i m m m m : m m m m
Eslovenia' [T | B g m m m 83 97 Sl 85
Estonia m m m m m m m 75 m m
Federaciéon Rusa m m m m m m m m m m
Israel e | IS 90 89 93 90, 90 92 90

Nora: Hasta 2004, las tasas de titulacion en educacion secundaria superior se calcularon como tasas brutas de titulacion. A partir de 2005 y para
aquellos paises de los que hay datos disponibles, las tasas de titulacion se calculan como tasas netas de titulacion (es decir, como la suma de las tasas
de titulacion a la edad tipica).

1. Las tasas de titulacion se han calculado como tasas brutas de titulacion.

2. Afio de referencia 1997 en lugar de 1995.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink FRZr® http://dx.doi.org/10.1787/888932310111
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

s | T e

Paises de la OCDE

TablaA2.3.
Tasas de ingreso en educacién terciaria y distribucién por edad de nuevos ingresados (2008)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada edad, por sexo y programa de destino

Educacién terciaria Programas de
de tipo B Educacién terciaria de tipo A investigacién avanzada
Tasas netas de ingreso Tasas netas de ingreso Edad en: Tasas netas de ingreso
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9 9 7 10| 5 39 44 56(195 21,1 253| 54 41 5§57 52
37 m 31 44| 13 m 29 32[183 187 198| m m m m
“mim m m| m m m m| m m m| m m m m
48100 an S0 A6 s 42 401860 19,80 25,601.00,4.m. .04 103
38 m 35 42| 7 m 72 70|183 188 240/ 2.2 W 27 1d
Dinamarca 21 m 21 21 59 m 46 73| 20,6 22,1 26,1 2,7 m 28 26
Espaiia oD ES R T R & | mease NAg Gaal 89 2090 | Sl m o 2.4 3.0
 Estados Unidos x(S) x(6) x(T, x8)| 6 63 57 772|184 194 255| m m m m
Finlandia m a a 70 m 61 790197 21,3 26,2 m m m m
Francia m m m m m m m m m m m m m
m 27 2%| 4 m 33 53[182 189 288| 42 m 47 37
Hungria TP 70 L | RS e s S 2 621 M19,20R 2013 S4B BNI551 e 155 15
Irlanda 20 19 21 46 45 43 491 184 193 21,1 m m m m
Islandia 6 6 5 6| 73 64 54 94210 232 321 1,8 1,3 1,7 19
Ttalia n om my A =) {57 SR N E T BRI CE R U N N AT
Japén ) e T D0 2 R || IS e o4 S A | TR0 SRS R O R 200 Hn. A4 006
Luxemburgo n m n n 25 m 25 251199 21,5 24.7| 0,7 m 06 07
México 2 2 3 2] ¥ 34 M4 34184 195 227| 03 03 03 0.2
Noruega n m n o | LGOI S 7 R EG R g A2 20 Al PR ST B0
Nueva Zelanda A5 AR TS st | g2 ISR I Eo R4 | TrR e 20)6 A Ris s st s
Paises Bajos n m n n 62 57 57 67 | 184 198 22,7 m m m m
Polonia 1 m n 1 83 82 76 90 | 19,4 20,3 23,0 a m & a
R e o TR I T TR R T TR i PSR 1 LA
Reino JO)wyemue 21 390 5570 e mna 50y oARlA85% 19,59 24,6 |1 125 mid 260e23
Repiiblica Checa 9 m 6 12| 57 m 50 65|196 205 258| 3,5 m 39 30
Repiiblica Eslovaca 1 m 1 1 72 m 59 86| 19,5 20,8 279 33 m 32 33
' 10 10 CE S o DT S | S I C IO A s TV B B S L B i JR
190 m 21 18 38 30 37 . 39[20,00 21,6 266 43 22 47 39
22 m 26 19| 30 m 32 228|185 198 235| 06 m 07 06
§ - m X))  x( 6 m x5) &m 24 m x(12) x(12)
H m 32 32| 5% m 43 69[192 197 209| 1,0 m 08 1,3
g Es 31 22 40| 4 41 33 52)/192 198 234| 28 26 23 32
£ K 300 m ox(1) x| 8 m xG x®|[ m m m| 21 m x2) x(12)
Indi: i em m m ans, o S m  m oSS m m
Indonesia 5 m 4 5] 2 m 21 22[183 187 19,1 | 02 m 02 0,1
Israel 26 m 24 28| € m 54 66| 214 237 269| 21 m 2,0 22

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacién y la de los datos sobre nuevos ingresados significan que las tasas de ingreso de
aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes pueden estar subestimadas y las de aqueﬁos que son importadores netos pueden estar
sobreestimadas. Las tasas ajustadas de ingreso intentan compensarlo,

Vease el Anexo 1 para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de ingreso (tasas brutas frente a tasas netas) y la edad de
ingreso correspondlcme

1. Las tasas ajustadas de i corres| 12 la tasa de ingreso excluyendo de ella a los estudi internacional

2, E120%, ¢l 50% y el 80% rcspccu\amemc de nuevos ingresados estin por debajo de esta edad.

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial relativo a los Indicadores de la Educacion / WEI).
Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/ edu/ eag2010).

Para ohtener mas informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink e http://d:.doi.org/10.1787/888932310111
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cariTuLo A

Tabla A2.4.
Tendencias de las tasas de ingreso en educacién terciaria (1995-2008)
Educaci6n terciaria de tipo 5A! Educacién terciaria de tipo 5B

1995 2000 2003 2004 2005 2006 2007 2008 | 1995 2000 2003 2004 2005 2006 2007 2008

Z Alemania w{a T 37 S5 SR 34T 15 LIS 15 i IR E R
2 Australia 0] 59 GUEBITNT0 DR LSRRI S8 S T B it AU S (R o (RS v e
= Austria 27 34 34 37 37 40 42 50 m m 8 9 9 7d 7 9
"E Bélgica m m 33 34 33 35 30 31 m m 33 35 34 36 37 37
2 Canadi TP Ty Ty S T R S v | T TRy Ry D I (R 1 T Ty
£ Chile m m 54 46 46 43 41 45 m LS 25 35:-. 34 49, 4%
Corea 41 45 47 49 54 59 6l 7 27 51 47 47 51 50 50 38
Dinamarca 40 52 57 55 57 59 57 59 33 28 22 21 23 22 22 21
Espania T R 7 A G 1 B TR S 41, =5l 0 S 22 925 88 DL 2] 22
Estados Unidos m 42 63 63 64 6+ 65 64| m 13 x5 x(6) x(7) x(8) x(9) x(10)
Finlandia 39 71 73 73 73 76 71 70 32 a a a a a a a
Francia m m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia 15 307 35 35 43 Hon Ty 4 5 21 227 RATE S 3E T 39 93 26
Hungria G4 6D 68 68 66s M 63 ST 1 7 CRA ! 198! 12
Irlanda m 32 41 44 45 40 44 46 m 26 17 17 14 21 <K 20
Islandia 38 66 83 79 74 78 73 73 12 10 9 8 if 4 3 6
Italia g3 BAL AEER Lo B6 50 53 |, 51 m 1 1 1 n n n n
Japén R o R R TR R R IR ) 1 R TR TS
Luxemburgo m m m m m m m 25 m m m m m m m n
México m 27 29 30 30 31 32 34 m 1 2 2 2 2 2 2
Noruega SO CT 8 ST SR IR TS OO 7] 5 5 1 1 n n n
Nueva Zelanda S S L 3 6 T A 7 2 N o 28 B S 2: 58 500 48 49 48 46
Pafses Bajos +4 53 52 56 59 58 60 62 n n n n n n n
Polonia 36 65 70 71 76 78 78 83 1 1 1 1 1 1 1 1
Portugal I m mEE53 64+ 81 m m m m m 1 1 n
Reino Unido i A AR e I s e iR | Eem 00 50RY WOR I 0siN 207 301 30
Repliblica Checa m 25 33 38 41 50 54 59 m L) 10 8 g 8 9
Repiblica Eslovaca 28 37 40 47 59 68 74 72 1 3 3 2 2 1 1 I
Suecia TR R S O e a7 0 R ] YRS O R Gt Ty SN AR 7 ey SR/ R (2% =0 T )
Suiza 1729 SRS S ST 3 & 20 R L k7 TN SteEN 15 16 19
Turquia 18 21 24 26 27 31 29 30 9 9 24 16 19 21 21 23

Brasil
Eslovenia
Estonia

Paises asociados

Federacion Rusa
Israel

&8 =5 8 8

39

Bl

50

m o om i

m Sm Pml Umil 490 43 33032
m m m m 34 32 32 31
m  m 38 34 33 32 31 30
s 25 Bl 2526, 28 26

Nota: Los afios 2001 y 2002 estan disponibles para su consulta en Internet (véase StatLink).

Véase el Anexo | para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de ingreso (tasas brutas frente a tasas netas) y la edad
de ingreso correspondiente.
1. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A incluye programas de investigacién avanzada para 1995, 2000-2003 (excepto para

Bélgica y Alemania).

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink M= http://dx.doi.org/10.1787/888932310111
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DRGNSl  :CUANTOS ESTUDIANTES FINALIZAN LA EDUCACION
TERCIARIA?

La educacion terciaria cubre una amplia ganlla de programas, pero en conjunto funcio-
na como un indicador del ritmo al que los paises producen cualificaciones avanzadas.
Una titulacion universitaria tradicional esta asociada con la finalizacién de programas
de educacion terciariade tipo A, mientras que el tipo B se refiere por lo general a cur-
sos mas cortos, a menudo orientados hacia la formacion profesional. Este indicador
muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en lo que se refiere a la obten-
cion de titulaciones de educacion terciaria, es decir, el porcentaje de la poblacion en
edad tipica de obtener dicho titulo que completa con éxito los programas correspon-
dientes, asi como la evolucion del sector desde 1995,

Resultados clave

Grifico A3.1. Tasas de titulacién en educacién terciaria de tipo A en 2008
(primera titulacion)
El grafico muestra el niimero de estudiantes que completan por primera vez programas
de educacion terciaria de tipo A, como porcentaje del grupo de edad menor de 30 arios,
asi como el mismo cdlculo del grupo de edad mayor de 30 arios.
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1. Afio de referencia 2007.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo A
en 2008.

Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2010).
Statlink =™ http://dx.doi.ora/10.1787/888932310130
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Otros puntos destacables de este indicador

® La tasa de titulados en programas terciarios de tipo A oscila entre menos del 10% en
Luxemburgo y el 45 % o mas en Australia, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Islandia,
Nueva Zelanda, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca. La presencia de un mayor
nimero de estudiantes internacionales en algunos paises infla artificialmente la tasa
de titulacién; cuando se excluyen estos estudiantes, las tasas de titulacion ajustadas de
Australia y Nueva Zelanda son del 35% y 39 %, respectivamente.

® Las disparidades entre paises son mayores cuando se tiene en cuenta el sexo. Como
media en los paises de la OCDE, el nimero de mujeres que obtiene titulos terciarios
de tipo A es significativamente mayor que el nimero de hombres; la tasa de titulacion
femenina es del 46 % en comparacion con un 30% en el caso de los hombres.

® Como media en los paises de la OCDE, la tasa de titulados en programas terciarios
de tipo A ha aumentado 21 puntos porcentuales en los tiltimos 13 afios. En todos los
paises con datos comparables, las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A
aumentaron entre 1995 y 2008, a menudo de forma sustancial.

® Seguin los patrones de titulacion actuales, se calcula que en los 26 paises de la OCDE
con datos comparables una media de un 10% de una cohorte de edad complet6 pro-
gramas de educacién terciaria de tipo B en 2008, y una media de un 1,4 % programas
orientados a la obtencion de cualificaciones en investigacion avanzada.

® Los estudiantes internacionales suponen una contribucion significativa al total de las
titulaciones de educacion terciaria en varios paises y estos estudiantes tienen un im-
pacto importante sobre las tasas de titulacién estimadas. Cuando se tiene en cuenta
el impacto que tienen los estudiantes internacionales sobre ¢l total de las titulaciones,
ademas del de los estudiantes que no tienen la edad tipica de titulacion, las tasas de
titulacion de Australia y Nueva Zelanda descienden 20 puntos porcentuales.

INDICADOR A3
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CAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La obtencion de titulaciones en educacion secundaria superior se ha convertido en norma en casi todos
los paises de la OCDE. Ademas, la mayor parte de los estudiantes obtiene una titulacién en programas
de educacion secundaria superior concebidos para proporcionar acceso a la educacién terciaria, lo que
conlleva un aumento de las tasas de acceso y matriculacion en educacion terciaria (véanse Indicadores
A2 y CI). Los incentivos de los paises de la OCDE para obtener una cualificacion terciaria siguen
siendo fuertes, tanto en lo que respecta a los altos salarios como a unas mejores perspectivas de em-
pleo (véanse Indicadores A6 y A7). Ademas, ha crecido significativamente la demanda del mercado de
trabajadores altamente cualificados (véase Indicador A1) y los paises con altas tasas de titulacion en el
nivel terciario de educacion son también los que tienen mas posibilidades de desarrollar o mantener
un colectivo de trabajadores altamente cualificado. Por Gltimo, es probable que, si se consigue expan-
dir la educacién terciaria al menos sin merma de su calidad, se generen presiones para que se manten-

gan o incrementen los niveles actuales de gasto en educacion terciaria.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Las tasas de titulacion en educacion terciaria muestran el ritmo al que el sistema educativo de cada pais
genera capital humano. No obstante, la estructura y el ambito de los programas terciarios varian mu-
cho en diferentes paises. Dichas tasas estan influidas tanto por el grado de acceso a programas tercia-
rios como por la demanda de mayores cualificaciones en el mercado laboral. También se ven afectadas
por la manera en que se organizan las estructuras de titulaciones y cualificaciones en cada pais.

Tasas de primera titulacion en educacién terciaria de tipo A

Los programas terciarios de tipo A suelen tener una base teérica y han sido concebidos para el acceso
a programas de investigacion avanzada y profesiones que requieren un alto grado de conocimientos y
cualificaciones. La organizacion de los programas de educacién terciaria de tipo A difiere en los distin-
tos paises. El marco institucional pueden ser universidades u otras instituciones. La duracién de los
programas que permiten obtener una primera titulacion terciaria de tipo A oscila entre tres afios (por
ejemplo, el Bachelor’s degree en muchas universidades de Irlanda y Reino Unido en la mayoria de los
campos de estudio, y la licence en Francia) y cinco afios o mas (por ejemplo, el Diplom en Alemania).

En muchos paises se da una clara distincion entre las titulaciones universitarias de primer y segundo
grado (es decir, programas para pregraduados universitarios y programas para graduados universita-
rios), pero en otros no. En algunos sistemas se obtienen titulos comparables a escala internacional con
un master por medio de un solo programa de larga duracion. El proceso de Bolonia tiende a armonizar
en los paises europeos la duracion de los programas propuestos a los estudiantes (Cuadro A3.1).

Basandose en patrones actuales de titulacion, se calcula que, en los 26 paises de la OCDE que cuentan
con datos comparables, una media del 38 % de la cohorte de poblacién en edad tedrica de obtener
titulos terciarios ha finalizado estudios terciarios de tipo A en 2008. Esta cifra oscila entre menos del
10% en Luxemburgo y 45 % o mas en Australia, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, Islandia, Nueva Ze-
landa, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca (Tabla A3.1).

Las disparidades entre pal'ses son mayores cuando se tiene en cuenta el sexo

Como media en los paises de la OCDE, el nimero de mujeres que obtiene titulos terciarios de tipo A
es significativamente mayor que el nimero de hombres; la tasa de titulacion femenina es del 46 % en
comparacién con un 30% en el caso de los hombres. La diferencia entre sexos es igual o superior a 25
puntos porcentuales en Finlandia, Polonia y Reptblica Eslovaca, y de mas de 40 puntos porcentuales
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en Islandia. En Alemania, Luxemburgo, México, Suiza y Turquia, los sexos estan bastante equilibrados.
En Japén, un nimero mayor de hombres obtiene titulos de educacion terciaria de tipo A.

En todos los paises con datos comparables han aumentado las tasas de titulacion
entre 1995 y 2008, a menudo de forma bastante significativa

Como media en los paises de la OCDE, las tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo A aumen-
taron en 21 puntos porcentuales en los ultimos 13 aflos. En Dinamarca, Espaiia, Noruega y Nueva
Zelanda, los aumentos fueron mas marcados de 1995 a 2000 que entre 2000 y 2008. La tasa de titu-
lacion de Nueva Zelanda ha experimentado incluso un descenso desde 2000, debido principalmente
a la fluctuacion del namero de estudiantes internacionales que entran y salen del pais (Grafico A3.2).

Grafico A3.2. Tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A en 1995, 2000 y 2008
(primera titulacion)
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1. Aio de referencia 2007 en lugar de 2008.
2. La interrupcion en la serie de tiempo se debe a un cambio en la metodologia en 2008.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo A en 2008.

Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatlLink @M hrep://dx.doi.org/10.1787/888932310130

Los aumentos mas importantes entre 2000 y 2008 se produjeron en Repuiblica Checa y Suiza, donde la
tasa casi se triplic, y en menor medida en Islandia, Italia, Portugal y Turquia. En Suiza, el impresionante
aumento al principio del siglo xx1 reflejo la creacion en 1997 de Fachhochschulen (universidades técnicas)
y su ulterior ampliacion a mas instituciones y programas. Esos dos paises, Republica Checa y Turquia, han
reducido parte de su retraso en titulaciones y estan en 2008 justo por debajo de la media de la OCDE.

Debido a la implementacién del proceso de Bolonia en los paises europeos, la tasa de titulacién ha
crecido con rapidez en los ltimos afios en algunos paises (Cuadro A3.1). Esto es lo que ha sucedido
en Republica Checa entre 2004 y 2007 y en Finlandia y Republica Eslovaca entre 2007 y 2008. En
Finlandia, este aumento tan acusado es temporal y se debe al final de determinados programas de
estudios previos a Bolonia. En 2008, Republica Eslovaca agrupo titulados de programas antiguos (es
decir, algunos de sus programas mas largos) y programas nuevos. El aumento registrado en Italia
entre 2002 y 2005 se debio en gran parte a cambios estructurales. La reforma del sistema terciario

Panorama de la educacién © Santilana 2010 6 I




_cAriTuLo A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E [MPACTO DEL APRENDIZAJE

italiano en 2002 permiti6 a los estudiantes universitarios que se habian matriculado inicialmente en
programas de mayor duracion obtener una titulacion después de tres afios de estudios.

Entre 2000 y 2008, la tasa de titulacién en Espana, Estados Unidos y Noruega aumenté menos que
en otros paises. Alemania y Austria siguen estando muy por debajo de la media de la OCDE, pese
a que han registrado un aumento en la tasa de titulaciones terciarias de tipo A (en Alemania, la dura-
cién de los cursos se ha reducido y se han suavizado las restricciones de nimerus clausus).

En algunos paises, los estudiantes obtienen la titulacién fuera de la edad tipica

La titulacién en una etapa mas tardia puede conllevar ciertos beneficios, pero también determinados
costes. Por una parte, cuando los adultos tienen la posibilidad de acceder a la educacién terciaria tras
haber estado en el mercado laboral, aumenta el capital humano, mejora la capacidad de adaptacién
de la poblacion activa a los cambios en curso y se satisface la demanda de mas altas capacidades en el
mercado de trabajo. En algunos paises, la experiencia de trabajo de un estudiante tiene un auténtico
valor para los estudios de educacion superior.

De los 21 paises con datos disponibles sobre la edad de los estudiantes, los estudiantes maduros tie-
nen un alto impacto en Finlandia, Islandia, Nueva Zelanda, Suecia y el pais asociado Israel, ya que las
tasas de titulacion de los estudiantes fuera de la edad tipica de titulacion representan una cuarta par-
te del total de las tasas de titulacion (Grafico A3.1).

No obstante, permanecer mas tiempo en el sistema escolar implica algunos costes adicionales, a saber,
un mayor gasto por estudiante (véase Indicador B1), pérdida de ingresos publicos en forma de impues-
tos, una vida laboral mas corta y un inicio mas tardio de la trayectoria profesional. Los gobiernos de
algunos paises se toman muy en serio esta situacion. En Finlandia, muchos titulados en educacion se-
cundaria tienen que esperar un extenso periodo de tiempo antes de entrar en la universidad o en la
escuela politécnica (véase Indicador A2) y ademas el periodo de estudios es largo. En consecuencia,
la edad media de los estudiantes que obtienen una titulacion en educacion terciaria, casi 27 anios, es la
tercera mas alta en el area de la OCDE (después de Islandia y Suecia). El gobierno finlandés esta adop-
tando algunas medidas para que baje la edad media de titulacién en educacion terciaria, con el objeto
de aumentar la vida laboral de la poblacion y financiar las pensiones del grupo de edad préximo a la
jubilacion, debido a un descenso de la poblacién activa en relacion con la poblacién jubilada.

En el caso de Israel, la alta proporcion de titulaciones tardias se debe al tiempo que los titulados han
pasado en el servicio militar obligatorio antes de incorporarse a este nivel de educacién. En conse-
cuencia, la edad media de titulacién en un programa de educacion terciaria de tipo A es de 27 afios
(2 afios mas que la media de la OCDE).

Finlandia, Islandia y Noruega son los tres paises con mayores posibilidades de titulacion tardia de los
adultos tanto en educacién secundaria superior como en educacion terciaria.

Primeras y segundas titulaciones y cualificaciones en investigacién avanzada

Todos los paises tienen datos disponibles sobre sus programas de primera titulacion; no obstante, no
sucede lo mismo con las tasas de primera titulacion, ya que los sistemas de informacién de datos de
educacién de algunos paises no incluyen informacion suficiente sobre los titulados por primera vez.

Se calcula que en 2008, por término medio en los paises de la OCDE, mas de un tercio de una cohor-
te de edad ha obtenido una primera titulacién en eduacion terciaria de tipo A. La proporcién excede
el 50% en Australia, Islandia, Nueva Zelanda, Republica Eslovaca y el pais asociado Federacién Rusa,
y el 80% en Finlandia. Las altas tasas de titulacion en Finlandia son temporales y estan vinculadas a
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la finalizacién de determinados programas de estudios previos a Bolonia. Por el contrario, en Chile,
Luxemburgo, México y Turquia la tasa de titulacion es inferior al 20%. El pais asociado Eslovenia es
el tnico en que mas personas obtuvieron una primera titulacion de programas mas orientados al
mercado laboral (programas terciarios de tipo B) que de programas fundamentalmente tedricos
(programas terciarios de tipo A). En Bélgica y Chile, las tasas de titulacion en ambos tipos de progra-
mas son similares (Tabla A3.3).

Cuadro A3.1. Estructura de la educacion terciaria:
principales bloques de programas

El proceso de Bolonia tiene su origen en la Declaracion Conjunta de la Sorbona para la armoni-
zacion del diseno de la educacion superior europea, firmada en 1998 por Alemania, Francia,
Italia y Reino Unido. Su proposito era proporcionar un marco comun para la educacion terciaria
en Europa en los niveles de licenciatura, master y doctorado. En el nuevo sistema se ha armoni-
zado la duracién media de la licenciatura, el master y el doctorado, para mejorar la comparabili-
dad de los datos en los paises europeos, asi como en los paises no europeos de la OCDE, y faci-
litar las posibilidades de movilidad de los estudiantes entre distintos paises y el reconocimiento
de la equivalencia entre programas similares. LaTabla A3.4 presenta los principales bloques de
programas en la educacion terciaria y la distribucion de titulados en los bloques correspondien-

tes. Los bloques se organizan asi:

® Programas con una duracién inferior a tres afios, pero que se siguen considerando parte de la edu-
cacion terciaria. Estos programas han representado en 2008 una media del 6% del nimero total
de titulaciones y mas del 10% en Corea, Dinamarca, Estados Unidos, Francia y Reino Unido.

Programas de grado o equivalentes, que duran de tres a cuatro afios. Este es el bloque de pro-
gramas mas comun y representa en 2008 una media del 43 % del ntimero total de titulaciones,
y mas del 50% en Bélgica, Corea, Dinamarca, Islandia, Irlanda, Italia, Noruega, Paises Bajos,
Republica Eslovaca y el pais asociado Estonia.

Programas de master o equivalentes, que suelen durar entre uno y cuatro afios y preparar para
una segunda titulacion o cualificacion tras un programa de grado. En consecuencia, la duracion
acumulativa de los estudios de educacién terciaria es de cuatro a ocho afios, o incluso mas. En
2008 representaron una media del 16 % del niimero total de titulaciones, y el 20% o mas en
Dinamarca, Estados Unidos, Irlanda, Islandia, Italia, Noruega, Paises Bajos, Polonia y Suecia.

Programas largos y titulaciones con una estructura sencilla y una duracién minima de cinco
afios. Los programas largos de cinco o mas afios de duracion son en su mayor parte equivalen-
tes a las titulaciones de master, aunque en algunos casos excepcionales la cualificacion obtenida
es equivalente a un grado. Son muy frecuentes en los estudios médicos, arquitectura, ingenie-
rias y teologia. En 2008 han constituido solamente un 4% de la titulacion total, mas del 8 %
en Francia y Reino Unido, y mas del 20 % en Polonia, Republica Eslovaca y Suecia. No obstan-
te, se deberia tener en cuenta que parte de las titulaciones de las que se ha informado como
fuera del programa de Bolonia pertenecen a esta categoria.

® Programas y titulaciones de doctorado o titulacion equivalente. Este nivel corresponde nor-
malmente a CINE 6 (Tabla A3.2). La duracion del programa es de tres a cuatro afios de estu-
dios, dependiendo del programa y del pais. Este bloque ha representado por término medio
en 2008 un 2 % del total de las titulaciones.

LI
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1. O en programas que conducen a una titulacion similar en paises no europeos.

2. Ano de referencia 2007.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcién de titulaciones que siguen las estructuras de Bolonia.
Fuente: OCDE, Tabla A3.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink EgEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310130

El proceso de Bolonia permitira comparar mejor los datos, ya que pretende crear una equiva-
lencia entre titulaciones en distintos sistemas educativos (por ejemplo, para los programas de
primera o segunda titulacién). También lleva, a corto plazo, a un aumento estructural de las
tasas de titulacion en los paises europeos (véanse los datos sobre tendencias y su explicacion
en laTabla A3.2). No obstante, en algunos paises determinados campos de educacién atin no
se han orientado hacia los diferentes bloques por las dificultades para decidir cual es la mejor
situacién de los programas en los bloques. En 2008, estos programas han representado una
media del 29% del total de titulaciones, y mas del 60 % en Alemania, Austria, Espaiia, Hun-
gria y el pais asociado Eslovenia. El desafio para estos paises sera tomar estas decisiones para
poder estar plenamente integrados en la estructura de Bolonia, que originalmente se ide6 para
que funcionara plenamente en 45 paises, principalmente en el area europea, a partir de 2010.

Se calcula que en los 30 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 1,4 % de una co-
horte de edad ha obtenido una cualificacién en investigacion avanzada en 2008 (como por ejemplo
un doctorado). Dicha proporcién supera el 2% en Alemania, Finlandia, Portugal, Reino Unido, Sue-
cia y Suiza (Tabla A3.3).

Tasas de primera titulacion en educacion terciaria de tipo B

Los programas de educacion terciaria de tipo B se clasifican en el mismo nivel de competencias que los
programas de educacion terciaria de tipo A, pero tienen una orientacion mas profesional y suelen
proporcionar un acceso directo al mercado laboral. Suelen ser de menor duracién que los programas
de tipo A —normalmente de dos a tres afios— y en general no han sido concebidos para conducir a titu-
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Grifico A3.4. Tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo B en 1995, 2000 y 2008
(primera titulacién)
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1. Afio de referencia 2007 en lugar de 2008.
Los paises estdn dasﬁcados en orden descendente de las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo B en 2008.

Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLinik FI=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310130

laciones de nivel universitario. En la cohorte de edad tipica de los 26 paises de la OCDE con datos
comparables, la tasa media de titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B es de un 10%.
De hecho, la titulacion en programas de educacion terciaria de tipo B es una caracteristica significativa
del sistema de educacion terciaria solo en unos cuantos paises, particularmente en Canada, Irlanda,
Japon, Nueva Zelanda y en el pais asociado Eslovenia, donde se calcula que mas del 20% de los indi-
viduos de la cohorte de edad tipica ha obtenido titulaciones terciarias de tipo B en 2008 (TablaA3.1).

Las tendencias en la provision de programas de estudios terciarios de tipo B y la titulacién en los
mismos varian a pesar de que la media de la OCDE se ha mantenido estable durante los Gltimos 13
afios. Por ejemplo, en Espafia, un acusado aumento de las tasas de titulacion en educacion terciaria
de tipo B entre 1995 y 2008 es atribuible al desarrollo de nuevos programas de formacion profesional
de nivel avanzado. En cambio, en Finlandia estos programas se estan suprimiendo y, por tanto, la
proporcion de la cohorte de edad que obtiene estos titulos ha descendido rapidamente (Tabla A3.2).

Contribucion de los estudiantes internacionales al total de las titulaciones

Los estudiantes internacionales suponen una contribucion significativa al total de las titulaciones de
educacion terciaria en varios paises y estos estudiantes tienen un impacto importante sobre las tasas
de titulacién estimadas. Para poder comparar las tasas de titulacion entre paises, es importante exa-
minar el impacto que tienen los estudiantes internacionales sobre el total de las titulaciones. La
presencia de una alta proporcién de estudiantes internacionales en algunos paises (por ejemplo, Aus-
tralia y Nueva Zelanda) infla artificialmente la tasa de titulacion ya que, por definicion, se cuenta
como nuevos matriculados a todos los estudiantes internacionales que se matriculan por primera vez
en el pais que facilita los datos, con independencia de que hayan recibido formacién en otros paises
anteriormente. En los casos de Australia y Nueva Zelanda, las tasas de titulacion ajustadas —sin incluir
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Grafico A3.5. Tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A (primera titulacion):
4 ) | . A 4 4
. impacto de los estudiantes internacionales/extranjeros (2008)
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1. Los programas de primera titulacion incluyen programas de segunda titulacion.

2. Afio de referencia 2007.

3. Proporcién de titulados extranjeros en el nivel de primera titulacién en educacién terciaria de tipo A. Estos
datos no son comparables con datos sobre titulados internacionales y, por lo tanto, se presentan por separado.

Los paises estan clasificados en orden descendente de la tasa ajustada de titulacién en programas de primera titulacién de
educacion terciaria de tipo A.

Fuente: OCDE. Tabla A3.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

StatLink Riy£P http: //dx.doi.org/10.1787/888932310130

a los estudiantes internacionales— son de un 35 % y un 39 %, respectivamente. Si anadimos el impac-
to de los estudiantes internacionales al del grupo de estudiantes de edad no tipica, las tasas de titula-
cion de Australia y Nueva Zelanda descienden 20 puntos porcentuales (Tabla A3.1).

Solo nueve paises tienen informacion sobre las tasas de primera titulacion de los estudiantes interna-
cionales, y 18 paises tienen datos sobre primeras titulaciones de los estudiantes que han viajado a un
pais diferente al suyo con el propésito de cursar estudios terciarios (y otros 10 paises mds en el caso
de los estudiantes extranjeros).

Si se excluyen los estudiantes internacionales en Australia, Nueva Zelanda y, en menor medida, en
Reino Unido, el impacto en la tasa de titulacion de programas terciarios de tipo A se ve reflejado
en una caida de 15, 8 y 5 puntos porcentuales, respectivamente. Este patrén implica que el total de
los titulados nacionales esta sobreestimado. Esto se da de manera mas significativa en programas
terciarios de tipo A de segundo grado en Australia y Reino Unido, donde las tasas de titulacién regis-
tran una caida de 10 y 9 puntos porcentuales cuando se excluyen los titulados internacionales. En
programas de investigacion avanzada, los titulados internacionales representan mas del 40 % del total
de las titulaciones en Reino Unido y Suiza. En Austria y Suiza, la contribucién de estudiantes inter-
nacionales al total de las primeras titulaciones en educacion terciaria de tipo A también es significa-
tiva, aunque en menor medida (alrededor del 10% de los titulados). En paises para los cuales no hay
datos de movilidad disponibles, la contribucion de estudiantes extranjeros es del 10% o mas en Bél-
gica y Francia (Grafico A3.4).
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Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al afio académico 2007-2008 y se basan en la recopilacion de estadisticas educa-
tivas LUOE gestionada por la OCDE en 2009 (para mas informacion, vease el Anexo 3 en www.oecd.
org/edu/eag2010).

Los titulados en educacion terciaria son aquellos que obtienen una titulacion terciaria en el afio de
referencia especifico. Este indicador distingue diferentes categorias de cualificaciones terciarias: 1)
cualificaciones terciarias de tipo B (CINE 5B); 2) cualificaciones terciarias de tipo A (CINE 5A); y 3)
titulaciones de nivel de doctorado en investigacion avanzada (CINE 6). Algunos paises no disponen
de datos para estas categorias. En tales casos, la OCDE ha asignado a los titulados la categoria mas
apropiada (véase Anexo 3 en wwu-‘.oecd.org fedu/ eagZOl 0, con una lista de los programas incluidos para
cada pais en los niveles terciarios de tipo A y B).

Para permitir las comparaciones, con independencia de las diferencias en estructuras nacionales de
titulacion, las titulaciones terciarias de tipo A también se subdividen por las correspondientes dura-
ciones tedricas totales de los estudios, es decir, el nimero de anos estandar (fijado por la ley u otras
disposiciones oficiales) en que un estudiante puede completar el programa educativo. La clasificacion
de la OCDE divide las titulaciones en tres grupos especificos, segin su duracion: media (de tres a
cinco anos), larga (de cinco a seis afios) y muy larga (mas de seis afios). Las titulaciones obtenidas en
programas de duracion inferior a tres afios no se consideran equivalentes a la finalizacion del nivel
terciario de educacién de tipo A y, por consiguiente, no se incluyen en este indicador. Los programas
de segunda titulacion se clasifican segin la duracion por acumulacion de los programas de primera y

segunda titulacion. No se incluyen los individuos que ya tienen una primera titulacion.

En lasTablas A3.1,A3.2 (de 2005 en adelante) y A3.3, las tasas de titulacion para los primeros pro-
gramas de estudios terciarios (programas de estudios terciarios de tipo A, B y programas de inves-
tigacion avanzada) se calculan como tasas netas de titulacion (es decir, la suma de los porcentajes de
titulacion de cada edad). Las tasas netas de titulacion representan el porcentaje estimado de la cohor-
te de edad que completara la educacion terciaria de tipo A o B (basado en los patrones actuales de
titulacion). En los paises que no pueden proporcionar datos tan especificos, se presentan tasas de ti-
tulacién brutas. Para poder calcular las tasas de titulacion brutas, los paises informan de la edad
tipica de titulacion (veéase Anexo 1). El nimero de titulados, independientemente de su edad, se
divide entre la poblacion de la edad tipica para obtener un titulo terciario. Sin embargo, en muchos
paises resulta dificil definir una edad tipica de titulacion, ya que los titulados estan repartidos en un
amplio rango de edades. Por ultimo, los datos sobre el impacto de los estudiantes internacionales
en las tasas de titulacion terciarias se basan en una encuesta especial llevada a cabo por la OCDE en

diciembre de 2009,

En laTabla A3.2, los datos sobre las tendencias en el nimero de titulaciones terciarias durante los
anos 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en los paises
de la OCDE y en cuatro de los seis paises asociados en enero de 2007.

Otras referencias
El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:

Statlink =M™ http://dx.doi.org/10.1787/888532310130

* Tabla A3.5. Distribucién relativa de titulados, por campo de estudio (2008)

* Tabla A3.6. Porcentaje de cualificaciones terciarias otorgadas a mujeres en el nivel terciario, por

campo de estudio (2008)

* Tabla A3.7.Tendencias de las tasas netas de titulacién en investigaciéon avanzada (1995-2008)
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Paises de la OCDE

I'aiscs asociados

Tabla A3.1.
Tasas de primera titulacién en educacién terciaria y distribucion por edades de los titulados
en educacién terciaria de tipo A (2008)
Suma de las tasas de titulacion para cada afio de edad, sexo y destino del programa

Programas de educacion terciaria de tipo A

ramas de educacion terciaria

(primera titulacién) de tipo B (primera titulacién)
Ajuste de Ajuste de

§_ estudiantes §_ estudiantes

3 = inter- go s inter-

% v | nacionales' Edad en o v | nacionales'

2.l 8 3 .| 2 F

82l S IERE Y | £ s |2 | |2 |2E| % |RE8l¢ | ¢ &

g 58 © 2 £ £ : 8= g |§5% k g

23| 8 |28% 2e| B | £ B [B. |2 3| 2 |28% 5| B |

gs| = [BSs 3D 2 2 s 3 5 8| % |8 et g 2

38| ¢ |88 sv| 2| = |£8|£R|£] 3-u S g2 %v | £ | =
Alemania 25,500 217S m m | 240 27,0 | 24,6 26,5 29,3 lﬂ.l m m m 75 12,7
Australia® 48,5 41,0 | 346 28,7| 40,5 568 | 21,5 231 27,7 (178 123 m m | 162 194
Austria 250 205|225 186|219 28,1 | 23,5 258 298 7.8 5.3 7.7 5.3 8.2 7.4
Bélgica m m m m| m m m m m m m m m m m
Canada® 34,4 m m m | 255 43,8 m m m | 29,6 m| m m | 23,8 357
Chile m m m m| m m m m m m m m m m m
Corea m m m m m m m m m m m m m m m
Diviamiaréa 468 386| m m 363 575[237 258 304|106 82| m m[109 103
Espana A T e | B ey o st iy s e e
Estados Unidos 37,3 m | 34,5 m | 31,0 43,9 m m m | 10,2 m | 10,0 m 7.4 13,1
Finlandia 62,6 442 m m | 459 B00 | 247 26,9 33,3 n n m m n n
Francia m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia m m m m m m m m m m m m m m m
Hung 30,1 m m m | 19,9 40,6 m m m 4,0 m m m 21 6,0
Irlanda 46,1 m m m | 37,0 554 m m m | 26,0 m m m | 26,7 253
Islandia 566 346 (555 340370 782 | 240 272 388 4.1 1,1 4.0 1,1 3.6 46
Italia 28 277 | m  m|267 392[233 254 30607 m| m m| 07 o8
Japén 394 m | 38,6 m | 43,7 34.9 m m m | 27,2 m | 26,5 m | 20,0 348
Luxemburgo 5,3 4.5 m m 5,1 56| 226 244 290 n m m m n n
México 18,1 16,9 m m| 166 196 | 22,7 239 259 1,2 1,2 m m 1,4 1,1
Noruega 41,5 338 [41,1 335|306 527229 252 309| 06 03| m m| 05 o038
Nueva Zelanda 48,3 35,5386 27,0°| 38,2 582 | 21,6 '23;8 355 |21,3 130|173 9,5 | 18,0 244
Paises Bajos 41,4 37,9 | 38,9 358 | 36,5 464 | 21,6 234 26,5 n m m m n n
Polonia 50,0 41,5 m m | 36,4 640 | 24,2 257 28,3 0,1 0,1 m m n 0,2
Portugal 453 363 m m | 356 554|228 250 31,20 24 23 m m 1,3 3,6
Reino Unido 349" 3159 m m: | 29,7 40,2 | 20,6 21,6 23,7 |\15,8 7.8 m m | 11,1 204
Repiiblica Checa | 35,8 30,3 m m| 293 428|233 250 287 50 47 m m 27T 75
Repdbiios 57,1 43,3 38,1 769 229 247 314| 09 07 05 1.3
Eslovaca ¥ " m m * » » ' i 1} ] m m " +
Suecia SOERIT 0N 37105204183 V27186258 T4 B AR SN 573 559 4,0 5,9 40 49 6,9
Suiza 324 250 m m | 31,7 33,2 | 24,5 26,9 32,6 | 18,7 m m m | 240 133
Turquia 19,5 m m m | 206 184 m ‘m m | 133 1L5 m m | 144 122

Estoma
cherac:én Rusa
lsrael

365

26,9

'3 3 EEI

m

m| m om
m | 129 28,0
m m m
m m m
"m 3000 31

)

25l

m

m
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m
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m 3
290 | 26,1
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318

Nota: Para obtener informacién sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspondientes
edades tipicas, consulte Anexo 1.
Las diferencias entre la cobertura de los da,lmdepobham; la de los datos sobre titulados significan que las tasas de titulacion para aquellos paises que

son

netos de

ajustadas de titulacion intentan unmpms:lr cstas thfm
1. La tasa ajustada de titulacion corresponde a la tasa de titulacién excluyendo a los estud
2. E1 20%, ¢l 50% y el 80%, respectivamente, de titulados por primera vez estin por debajo de esta edad.
3. Afio de referencia 2007,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwioecd.org /edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar

StatLlink B http://dx.doi.org/10.1787/888932310130
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudntos estudiantes finalizan la educacion rerciaria? — INDICADOR A3

Tabla A3.2.

Tendencias de las tasas de titulacién en educacién terciaria (1995-2008)
Suma de las tasas de titulacidn para cada afio de edad, por destino del programa

CAPITULO A

Educacién terciaria de tipo 5A Educacion terciaria de tipo 5B
(primera titulacion) (primera titulacién)

1995 2000 2003 2004 2005 2006 2007 2008 | 1995 2000 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Alemania 14 18 18 19 20 21 23 EL5 13; 11 10 10 11 11 10 10
Australia m 36 50 51 S0 IS0 Y m m m m m m m 18 m
Austria 10 15 19 20 20 21 22 25 m m m 7 8 7 T 8
Bélgica m m m m m m m m m m m m m m m m
Canadi Sl U T N T e e e o
Chile ‘m m m m m mi am m m m m m m: m m m
Corea m m m m m m m m m m m m m m m m
Dinamarca 25 37 43 +4 46 45 47 47 8 10 14 11 10 10 11 i
Espafia 24 30 32 33 38 33 32 33 2 8 16 17 17 15 14 14
Estados Unidos 33: 34 32 38 34 36, 37 37 9 8 9i %) 10 10 10 10
Finlandia 20 4] 48 47 48 48 48 63 34 7 1 n n n n n
Francia m m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia T T T R
Hungria T T, ST ) S 1 S () SN VI8 ST S N R~ S N I s
Irlanda m 30 37 39 38 39 45 46 m 15 19 20 24 27 24 26
Islandia 20 33 45 51 56 63 63 5% 10 6 4 5 4 4 2 4
Italia m 19 m 36 41 B9 35: 33 m n m n n n m 1
Japon 25 29 34 35 36 39 39 29 28 29 26 26 27 28 28 27
Luxemburgo m m m m m m m 5 m m m m m m m n
México m m m m m m m 18 m m m m m m m 1
Noruega e N R R T R T
Nueva Zelanda 331 50 49 50 51 52, 48 48 12 17 20 21 21 24 20 21
Paises Bajos 29 35 38 40 42 43 43 41 m m m m n n n n
Polonia m 34 44 45 45 47 49 50 m m n n n n n n
Portugal 15 23 33 32 32 33 43 45 6 8 7 8 9 9 6 2
Reino Unido! m 37 38 39 39 39 39, 35 m m 14 16 157 15 15 16
Repiblica Checa 13 14 17 20 25 29 35 36 6 5 4 5 6 6 5i 5
Repiiblica Eslovaca 15 m 25 28 30 35 39 57 1 2 2 3 2 1 1 1
Suecia 24 28 35 37 38 41 40 40 m 4 4 4 5 5 5 6
Suiza 9 12 22 26 27! 30 31 32 13 14 12 12 8 10 18 19
Turquia 6 9 1 1; i} 15 m 20 m m m m m 11 12 13

OV m
Estonia m
Federacion Rusa m

Meras] SO

Sz 328 8

'z 3 8 8

i

il
m
m

ERERERERE-t

Nota: Los afios 2001 y 2002 estan disponibles para su consulta en Internet (véase StatLink abajo).
Hasta 2004, las tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo A o B se calcularon como tasas brutas de titulacién. A partir de 2005 y para
aquellos paises de los que hay datos disponibles, las tasas de titulacion se calculan como tasas netas de titulacion (es decir, como la suma de las
tasas de titulacion para cada afio de edad). Para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas
frente a tasas netas) y las correspondientes edades tipicas, consulte Anexo 1.
1. La ruptura en la serie temporal sigue al cambio metodologico de 2008,

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds irifurmacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932310130
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Paises de la OCDE

cariTuLo A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENPIZAJE
Tabla A3.3.
Tasas de titulacion en diferentes niveles de educacion terciaria,
impacto de los estudiantes internacionales/extranjeros (2008)
Suma de las tasas de titulacion para cada afio de edad por destino del programa
Pn:Framas Programas Programas
de educacion de educacién de educacion
terciaria de tipo B terciaria de tipo A terciaria de tipo A Programas de
(primera titulacién) | (primera titulacién) | (segunda titulacién) |investigacién avanzada
- - - - s 2 s =
g s g g 3 5 8 £
s E g\ & =& §\ = £ & §~ =3 sz B
b - (P QB P o] O = b= ] O = w
g5 (w8 & 548 |©% 8 5% |98 & 5% €% 8
£2 |88,39 42 |f8,%g f:2 |8S,%q =i |8%,%q
2% |57BS¥ 2% |57BSB 2% |EoEs8 28 |57g5¢
o Je sl Ty 525 2.8 g SeeEge et SR EDS
$3 |338d% o3 |258dy o2 |208Ef ef |29f:t
ET e ET L G £ 2T L
28 |32E85 3§ |[g228E 8§ (9288 g8 |gzZ2s¢
2 |HE888% &2 |S58E83 &L |[S53Ef &2 |SBBES
Alemania 10,1 m 255 23,7 2,2 1,6 2,5 2,1
Australia’ 19,9 13,9 59,2 4.7 17,9 7,6 1,9 1,8
Austria 7.8 7.6 25,0 22,5 4.6 4,0 1,9 15
Bl:'lgi(:a2 293 26,4 27.8 24.9 14,6 11,8 1,3 1,0
Canada! 32,5 31,0 40,0 37,3 9.1 7.5 1,1 0,9
Chile 14,8 14,8 16,0 16,0 43 4.0 0,1 0,1
Corea 30,2 m 434 m 8,9 m 1,1 m
Dinamarca 11,8 1.4 46,5 45,2 16,9 16,1 1,5 1,4
Espafia 14,2 m 29,8 m 2,2 m 0,9 m
Estados Unidos 10,2 10,0 373 36,3 16,8 15,1 1555 1,1
Finlandia n m 82,0 80,0 0,8 x(4) 23 2,1
Francia? 25,0 m 354 31,7 14,0 11,0 1,4 1,0
Grecia 14,7 m 23,6 m 5.3 m 0,9 m
Hlmgrfaz 4.7 4.7 343 33,1 4,5 4.5 0,7 0,7
Irlanda 26,0 25,8 46,1 45,6 19,2 19,1 1,3 1,3
Islandia® 4.4 4.2 57,4 56,7 16,1 15,4 0,5 0,4
Italia? 0,7 0,7 32,8 32,1 m m m m
Japén 27,2 26,5 39,4 38,6 5.6 551 1,1 0,9
Luxemburgo? n m 5.3 2.1 a m 0,1 n
México 1,2 m 18,1 m 3,0 m 0,2 m
Noruega 0,7 m 449 44,6 10,6 10,2 1,8 1,7
Nueva Zelanda 242 19,9 50,7 42,5 16,0 13,0 1.4 1,1
Paises Bajos n m 4.7 423 15,8 15,2 1,6 m
Polonia 1,0 m 50,0 49,8 34,0 34,0 0,9 m
Portugal® 2,4 24 453 44,1 6,7 R ) 25
‘Reino Unido 16,5 15,3 40,1 34,9 22,78 AE| 2,0 11
Repiblica Checa® 5,0 4,9 37,3 34,7 15,3 14,6 1,4 1,3
Republica Eslovaca® 0,9 m 57,1 56,5 14,5 m 1,9 m
Suecia 6,0 6,0 39, s T 37,2 43 3.4 3.0 2,5
Suiza 247 m 30,4 27351 L1510 9,0 | 1,8

Paises asociados

Brasil ooz (N ‘m 27,7 m 1,2 m 04 m
China m m m m m ‘m m m
Eslovenia 28,9 28,7 222 21,9 4,0 3,9 1,3 1,3
Estonia 19,4 19,4 245 24,1 11,7 11,5 0,9 0,8
TFederacién Rusa? 28,1 27,8 52,8 50,9 0,6 ‘m 1,5 “j_:m
India m m m m | ‘m m m
Indonesia 3,0 m 6,8 m 0,4 m n m
Israel m m 36,5 m 14,4 m 1,4 m

Nota: Para obtener informacion sobre el método utilizado para calcular las tasas de titulacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las correspondientes
edades tipicas, consulte Anexo 1.
Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre titulados significan que las tasas de titulacion para aquellos paises

que son exportadores netos de estud

5|

estar subesti

d 1

) g

ylasdeaq

Las tasas ajustadas de titulacion intentan compensar estas diferendas,

1. Afio de referencia 2007,

que son importadores netos pueden estar sobreestimadas,

2. Las tasas de titulacion estin calculadas para estudiantes extranjeros (su definicion se basa en ¢l pais del que tienen la ciudadania). Estos datos
no son comparables con los datos sobre titulados internacionales y por tanto se presentan separadamente en el Grifico A3.4.

Fuente: OCDE, China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial relativo a los Indicadores de la Educacién /
WEI), Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizades en fugar dv los dataos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Byg™® http://dx.doi.org/10.1767/888532310130
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;Cudntos estudiantes finalizan la educacion terciaria? — INDICADOR A3

Tabla A3 .4.

CAPiTULO A

Estructura de la educacién terciaria: principales bloques de programas (2008)
Proporcion de titulaciones/ titulados siguienda las estructuras de Bolonia
(0 en programas que conducen a una titulacion similar en paises no europeos)

Alemania
Australia?
Austria
Bélgica
Canads

Chile

Corea
Dinamarca
Espafia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japén
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Pbrtugal'

Reino Unido
Republica Checa
Republica Eslovaca
Suecia

Suiza
Turquia

Brasil

‘Eslovenia
Estonia
Federacion Rusa
Israel

de titulados segun las

ion
estructuras de Bolonia'

Propor
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Programas con una duracién
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1. O en programas que conducen a una titulacién similar en paises no europeos.

2. Ao de referencia 2007.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mas informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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¢CUANTOS ESTUDIANTES COMPLETAN LA EDUCACION
TERCIARIA?

Este indicador muestra las actuales tasas de finalizacion de la educaciéon terciaria en los
sistemas cducativos, es decir, el porcentaje de estudiantes que cursan programas tercia-
rios y se titulan en ellos. Aun cuando el no completar estos programas no indica nece-
sariamente un fracaso desde la perspectiva del estudiante individual, las altas tasas de
abandono pueden indicar que el sistema educativo no satisface las necesidades de los

estudiantes.

Resultados clave

Grafico A4.1. Proporcion de estudiantes que acceden a la educacion
terciaria y no obtienen al menos una primera titulacién en este nivel (2008)

En los 18 paises de la OCDE con datos disponibles, alrededor del 31% de los estudiantes de
educacion terciaria que acceden a ella no obtienen una titulacion equivalente a este nivel
de educacion. Las tasas de finalizacién registran grandes diferencias en unos y otros paises de la
OCDE. En Estados Unidos, México, Nueva Zelanda y Suecia, mds de un 40% de los que acceden
a programas terciarios no obtiene al menos una primera titulacion en este nivel (ya sea en un
programa terciario de tipo A o de tipo B). Por el contrario, en Bélgica (comunidad ﬂamencé) Corea,
Dinamarca, Espana Francia, Japon y ¢l pais asociado Federacion Rusa, la proporcion es inferior
al 25%. En los paises en los que solo se dmpene de datos sobre programas terciarios de tipo A, las
tasas de abandono oscilan desde un 38 % en el pais asociado Israel a un 20 % en Australia.
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Neta: Algunos de los estudiantes que no han obtenido titulacion pueden continuar matriculados, o
pueden haber finalizado su educacion en una institucion diferente a aquella en la que empezaron,
como en Estados Unidos.

1. Incluye estudiantes que ingresan en un solo curso y que puede que nunca tengan la mtcncmn de
estudiar todos los cursos necesarios para obtener una titulacion.

2. Solo terciaria de tipo A.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcidn de estudiantes que ingresan en educacion
tetcicm'aj no obtienen al menos una primera titulacion en este nivel.

Fuente: OCDE. Tabla A4.1 Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/2ag2010).
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787,/888932310149
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Otros puntos destacables de este indicador

® | as tasas de finalizacién de la educacion terciaria de tipo B son de un 62 %, algo infe-
riores a las de los programas terciarios de tipo A, y hay una gran variacion entre
paises. Las tasas de finalizacion en programas terciarios de tipo B oscilan entre un
80% o mas en Alemania, Bélgica (comunidad flamenca), Corea y Japén, y menos
del 40 % en Estados Unidos, Nueva Zelanda y Portugal.

® Empezar pero no finalizar un programa de educacion terciaria de tipo A no necesa-
riamente supone un fracaso si el estudiante se beneficia del tiempo dedicado al pro-

grama para poder pasar a la via de educacion terciaria de tipo B, y viceversa,

® Los estudiantes a tiempo completo tienen mas posibilidades de obtener una titulacion
en el curso que estudian que los estudiantes a tiempo parcial. En Nueva Zelanda se
registra la mayor diferencia entre los estudiantes a tiempo completo y a tiempo par-
cial. En este pais, las tasas de finalizacion de los estudiantes a tiempo completo que
acceden a la educacion terciaria de tipo A es 28 puntos porcentuales mas alta que la
de los estudiantes a tiempo parcial.

® El no completar un programa no significa que las habilidades y competencias que se
han adquirido se pierdan y no sean valoradas en el mercado laboral. Esto sucede so-
bre todo en los paises donde un solo afio de estudio puede brindar a los estudiantes
atractivas oportunidades de empleo en el mercado laboral y contribuye a explicar la
decision de los estudiantes de abandonar el sistema educativo antes de obtener la ti-
tulacién correspondiente. Asimismo, algunos de los estudiantes que acceden a la edu-
cacion terciaria (generalmente estudiantes maduros) no tienen la intencion de obte-
ner una titulacion en un programa especifico, sino solo de estudiar una asignatura en
particular, o bien de estudiar solo unos cuantos cursos, como parte de su aprendizaje
alo largo de la vida. Esto sucede, por ejemplo, en Nueva Zelanda y Suecia.

® No se observa relacion alguna entre el cobro de tasas de matricula y las tasas de fina-
lizacién. En Australia, Corea, Estados Unidos, Japon, Nueva Zelanda, Paises Bajos
y Reino Unido, donde las tasas de matricula que cobran las instituciones de educa-
cion terciaria de tipo A son superiores a 1.500 dolares estadounidenses, las tasas de
finalizacion en educacion terciaria de tipo A son bastante mas bajas que la media de la
OCDE en Nueva Zelanda y Estados Unidos, pero superan el 70 % en los demas pai-
ses. Por el contrario, en Dinamarca, donde no se cobran tasas de matricula y el nivel
de ayudas publicas para los estudiantes es alto, las tasas de finalizacion estan por en-
cima de la media de la OCDE (82 %).

INDICADOR A4
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CAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZAJ

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las tasas de finalizacion en educacion terciaria pueden ser, un indicador util de la eficacia interna de
los sistemas de educacion terciaria. No obstante, puede haber diversas razones por las que un estu-
diante abandone un programa de educacion terciaria: puede que se dé cuenta de que ha elegido una
asignatura o programa educativo que no le va bien; puede que no alcance los niveles fijados por la
institucion educativa, sobre todo en el caso de los sistemas terciarios que facilitan bastante el acceso;
o puede que encuentre un empleo atractivo antes de completar el programa. Los estudiantes pueden
encontrar que los programas educativos que se les ofrecen no satisfacen sus expectativas o sus nece-
sidades en el mercado laboral. También puede ser que los programas duren mas que el nimero de
arios durante los cuales los estudiantes pueden justificar estar fuera del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Tasas de finalizacion en educacidn terciaria

En términos generales, las tasas de finalizacion en educacion terciaria incluyen a los estudiantes que se
matriculan en un programa de educacion terciaria de tipo A y obtienen una titulacién en un programa
terciario de tipoAoB,oa aquellos que se matriculan en un programa de educacién terciaria de tipo B
y obtienen una titulacion terciaria de tipo A o B. En los 18 paises de la OCDE con datos comparables
en 2008, aproximadamente el 31 % de los estudiantes terciarios no llega a finalizar los programas
equivalentes a este nivel de formacion en los que se matricula. Las tasas de finalizacion varian mucho
entre los paises de la OCDE y los paises asociados. En Estados Unidos, México, Nueva Zelanda y Sue-
cia, mas del 40% de los que se matriculan en un programa terciario lo abandonan sin haber obtenido
la titulacién (bien sea de tipo A o de tipo B), al contrario que sus homélogos en Bélgica (comunidad
flamenca), Corea, Dinamarca, Espana, Japon y el pais asociado Federacion Rusa, donde la proporcion
es inferior al 25%. En los paises en los que solo se dispone de datos de educacion terciaria de tipo A,
las tasas de abandono varian del 38 % en el pais asociado Israel al 20% en Australia (Gréfico A4.1).

La diferencia entre la proporcion de empleos cualificados y la proporcion de personas con educacion
terciaria (véase Indicador A1) sugiere que la mayor parte de los paises podrian beneficiarse de un
mayor aumento del nimero de graduados en educacion terciaria. Aumentar la proporcion de estu-
diantes que accede a un programa de educacion terciaria y que consigue una titulacion puede ayudar
a mejorar la eficiencia interna de los sistemas educativos terciarios, sobre todo cuando una pequefia
proporcion de estudiantes de educacion secundaria superior accede a la educacion terciaria (debido
a un proceso de admision muy selectivo, en comparacién con un proceso de aceptacion sin restric-
ciones) o cuando la tasa de titulacion es relativamente baja en comparacion con la media de la OCDE.
En términos de tres variables (tasas de ingreso, de titulacion y de finalizacion), dos paises pueden
tener tasas de titulacion similares, pero diferencias significativas en las otras dos variables, de manera
que podrian adoptar distintas estrategias para mejorar su eficiencia interna. Por ejemplo, Japén
y Suecia tuvieron tasas de primera titulacion similares en 2008 (39% y 40 %, respectivamente), pero
también diferencias significativas en las tasas de ingreso y las tasas de finalizacién en educacién tercia-
ria de tipo A. Mientras que Japon contrapesa una tasa de matricula en los programas de educacion
terciaria de tipo A inferior a la media (un 43 % en 2003 frente a una media de la OCDE del 53 %)
con el mayor porcentaje de finalizacion (un 93%) de los paises de la OCDE y paises asociados, la tasa
de ingreso de Suecia fue muy superior a la media en 2003 (80 %), pero su tasa de finalizacion fue
inferior a la media (49 %) (véanse Indicadores A2, A3 yTabla A4.1).

Los estudiantes a tiempo completo tienen mas posibilidades de finalizar sus estudios que los estudiantes
a tiempo parcial. No obstante, en algunos paises no todos los programas de educacion terciaria se cursan
para obtener una titulacion. Por ejemplo, una persona podria asistir a cursos de un programa o asigna-
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;Cudntos estudiantes completan la educacion terciaria? — INDICADOR A4 CAPITULO A -

tura especificos para su propio desarrollo profesional, como parte de su aprendizaje permanente, sin la
intencion de conseguir la titulacion asociada. Pese a que sus objetivos son alternativos, se sigue incluyen-
do a estos estudiantes en la categoria de nuevos matriculados en educacion terciaria, junto a los estu-
diantes a tiempo completo, mas tradicionales. En Nueva Zelanda, donde los estudios a tiempo parcial
son habituales —las tasas de finalizacion de los estudiantes a tiempo completo que se matriculan en pro-
gramas de educacion terciaria de tipo A son 28 puntos porcentuales mas altas que las de los estudiantes
a tiempo parcial-, se calcula que uno de cada cinco estudiantes completa todos los modulos en los que
se matricula, pero nunca se matricula en suficientes modulos como para obtener una titulacion. Este
modelo tiende a camuflar el rendimiento de los estudiantes a tiempo completo, mas tradicionales, que
fue de un 74% en 2008 en el nivel de educacion terciaria de tipo A (Tablas A4.1 y A4.2).

Tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo A y educacion terciaria de tipo B

En los 23 paises de la OCDE con datos disponibles, un promedio de alrededor del 30% de los estu-
diantes de educacion terciaria de tipo A no llega a finalizar los programas en los que se matricula. Las
tasas de finalizacion varian mucho entre los paises de la OCDE. En Estados Unidos, México, Nueva
Zelanda y Suecia, menos del 60 % de los estudiantes que se matriculan en programas de educacion
terciaria de tipo A finalizan con éxito el programa, en contraste con sus homélogos en Australia,
Corea, Dinamarca, Portugal, Reino Unido y el pais asociado Federacion Rusa, donde las tasas de fi-
nalizacién son de alrededor del 80%, y en Japn, del 93 %. Las tasas de finalizacion en educacion
terciaria de tipo B van de un 80 % o mas en Alemania, Bélgica (comunidad flamenca), Corea y Japén
a menos del 40% en Estados Unidos, Nueva Zelanda y Portugal (Tabla A4.1).

Incrementar las tasas de matricula para mejorar las tasas de finalizacion en la educacion terciaria de tipo
A es una cuestion que se debate a menudo en los paises de la OCDE cuyas instituciones educativas co-
bran tasas de matricula bajas. De hecho, incrementar las tasas de matricula cobradas por las instituciones
de educacion terciaria de tipo A y la exencion de tasas de matricula por mérito académico son medidas
ya aplicadas en algunos paises de la OCDE para intentar aumentar el incentivo de los estudiantes para
terminar sus estudios rapidamente. Sin embargo, es dificil observar una relacion entre las tasas de fina-
lizacion en programas de educacion terciaria de tipo A y el nivel de tasas de matricula cobradas por las
instituciones educativas terciarias de tipo A. Los paises con datos de finalizacién disponibles en los que
las tasas cobradas por las instituciones educativas terciarias de tipo A superan los 1.500 délares estado-
unidenses son Australia, Corea, Estados Unidos, Japon, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido
(véase Indicador B5). Las tasas de finalizacion son significativamente inferiores a la media de la OCDE
(70%) en Estados Unidos y Nueva Zelanda, pero superiores en los demas. En contraste, Dinamarca no
cobra tasas de matricula y ofrece un elevado nivel de ayudas publicas a los estudiantes, pero tiene unas
tasas de finalizacion (82 %) superiores a la media de la OCDE. Esto no es sorprendente, ya que todos
los indicadores sobre educacién terciaria, y especialmente los que guardan relacion con las tasas de re-
torno, muestran que en comparacion con la finalizacion de la educacion secundaria superior, la finaliza-
cion de la educacion terciaria de tipo A aporta beneficios significativos a los individuos en términos de
ingresos y empleo. Esto puede suponer un incentivo de suficiente peso, con independencia del nivel

de las tasas de matricula, para que los estudiantes terminen sus estudios (véase Indicador A8).

Consecuencias de no completar un programa de educacion terciaria de tipo A

En primer lugar, es importante resaltar que empezar un programa de educacion terciaria de tipo A,
pero no graduarse, no esta ligado necesariamente a un fracaso si los estudiantes pueden reorientarse
hacia la educacion terciaria de tipo B, y viceversa. Asi, en Francia, una proporcion significativa de
estudiantes (15 %) que no han completado estudios terciarios de tipo A son reorientados a un nivel
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

terciario de tipo B. En otras palabras, en Francia, de cada 100 estudiantes que empiezan un programa
terciario de tipo A, 64 obtendran al menos una titulacion inicial de educacion terciaria de tipo A,
15 serén reorientados a un programa terciario de tipo B'y solo 21 abandonarén sin una titulacién
terciaria. En menor medida, en Dinamarca y Nueva Zelanda, a un 3% de estudiantes que no com-

pletan el nivel terciario de tipo A se les reorienta con éxito hacia el nivel terciario de tipo B. La

reorientacion es mas frecuente en la educacion terciaria de tipo B; en Islandia, Nueva Zelanda y Sue-
cia, un 21%, un 7% y un 9 %, respectivamente, de los estudiantes que no completan este nivel son
reorientados a un programa terciario de tipo A. Entre estos paises, solo Nueva Zelanda cuenta con
una gran proporcion de estudiantes matriculados en educacion terciaria de tipo B (Tabla A4.1).

No terminar una titulacién no significa que se pierdan las cualificaciones y competencias adquiridas y que
no sean valoradas por el mercado laboral de esos paises. En Estados Unidos y Suecia, los estudiantes pue-
den dejar un programa de educacion terciaria de tipo A antes de terminarlo, trabajar durante algin tiem-
po y luego decidir reemprender sus estudios. No pierden el beneficio de los médulos ya completados con
anterioridad. Ademas, en paises con sistemas modulares como Suecia se debe tener en cuenta que los es-
tudiantes reciben créditos por cada curso que hayan finalizado. Aunque hayan estudiado lo suficiente como
para obtener la titulacion, puede que no obtengan un diploma, ya que los créditos de los cursos individua-
les para muchos programas se reconocen como el equivalente a un diploma en el mercado laboral.

El grado en que la no finalizacion de los programas de educacion terciaria pueda o no ser un problema
politico variara en los distintos paises, y las tasas de finalizacion se deben interpretar con cautela. Seria
interesante ver si los cambios futuros en el mercado laboral tendran un efecto en los incentivos de los
individuos para obtener una titulacion en estudios terciarios. Si la educacion terciaria contintia expan-
diéndose a lo largo de la proxima década (una opcion factible en muchos paises), la finalizacién con éxito
de un programa terciario se valorard mucho mas en el mercado laboral y se vera mermado el beneficio
de acceder a la educacion terciaria sin obtener al menos una primera titulacion (véase Indicador AT1).

Cuadro A4.1. Interaccién entre las tasas de ingreso,
de titulacién y de finalizacién

Estos tres indicadores estan muy relacionados entre si y son complementarios cuando se trata
de explicar e interpretar las principales diferencias entre los sistemas de educacion terciaria en
diferentes paises. Un cambio en uno de estos factores afecta a los demas. Las tasas de ingreso
y titulacion se basan en el total de poblacion, al contrario que las tasas de finalizacion, que se
recopilan de una cohorte de ingreso a determinado nivel educativo. Los datos sobre titulados
y nuevos ingresados se basan en la recopilacion anual de datos de la UOE. Las tasas de finali-
zacion se recopilaron a partir de un estudio especial llevado a cabo entre 2009 y 2010.

Las definiciones de las tasas de ingreso, de titulacion y de finalizacion (véase mas abajo el
apartado de Conceptos y criterios metodolégicos) arrojan luz sobre las relaciones entre ellas.
En realidad, las tasas de finalizacién no corresponden a una simple division de la titulacién
por las tasas de ingreso, pero un cambio significativo en las tasas de ingreso o en las tasas de
finalizacion si va a influir, sin lugar a dudas, en el indicador de tasas de titulacion. Un aumen-
to o disminucion significativos en las tasas de finalizacién de educacion terciaria deberia tener
un impacto directo en las tasas de titulacion en educacion terciaria si las tasas de ingreso en
programas terciarios permanecen estables durante el mismo periodo. Igualmente, un aumen-

N
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to o disminucion significativos en el indicador de tasas de ingreso en educacion terciaria
pueden tener un impacto directo en las tasas de titulacion terciaria si las tasas de finalizacion

en programas terciarios permanecen estables.

Como se ha mencionado anteriormente en el texto, las tasas de finalizacion difieren mucho
en distintos paises de la OCDE. Jap6n, donde mas de un 90% de estudiantes culmina con
éxito los estudios, esta en el extremo superior; en Suecia, por el contrario, alrededor de uno

de cada dos estudiantes abandona antes de conseguir siquiera una primera titulacion.

En los paises con tasas de finalizacion bajas (teniendo en cuenta que en algunos paises puede
haber diversos motivos por los que los estudiantes no obtengan una titulacion), los respon-
sables de la adopcion de politicas tienen mucho campo de accién para elevar el namero de
titulados y satisfacer la necesidad de trabajadores. Igualmente, en paises con un bajo acceso
a programas terciarios en comparacion con la media de la OCDE, las altas tasas de finaliza-
cién en comparacion con la media pueden compensar el primer factor y mantener las tasas
de titulacion al nivel de la media de la OCDE.

En 12 de los 25 paises de la OCDE con datos disponibles sobre la educacion terciaria de
tipo A, mas de 3 estudiantes de cada 10 no han obtenido una titulacion en el nivel de estudios
que han cursado inicialmente. Si se mantuvieran las tasas de ingreso en estos paises, y se
elevaran las tasas de finalizacion hasta alcanzar el mismo nivel que las de Japon (alrededor
del 90 %), se registraria un acusado aumento de las tasas de titulacion (Grafico A4.2).

Grifico A4.2. Tasas de titulacién estimadas para un nivel del 90%
de las tasas de finalizacién en el nivel terciario de educacion de tipo A
si el nivel de las tasas de ingreso permanece constante (2008)
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1. Tasas de obtencién de primera titulacion en vez de tasas de titulacion por primera vez.-

2. Afio de referencia 2007,

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion estimadas para un nivel del 90 % de tasas
de finalizacion en 2008.

Fuente: OCDE. Tablas A3.1,A3.3 y A4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatlLink E<™ http://dx.dol.org/10.1787/888932310149
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En Australia, Nueva Zelanda y los paises nordicos, desde hace mucho tiempo, las tasas de

ingreso estan muy por encima de la media de la OCDE en (véase Indicador A2). Estos paises |
facilitan a todo tipo de estudiantes el acceso a la educacion terciaria (por ejemplo, a los adul- |
tos o estudiantes internacionales). Hay diversos tipos de estudiantes que pueden matricular- |
se en estudios terciarios por motivos ligeramente diferentes a los habituales (por ejemplo, |
puede que accedan a un programa sin intencion de culminarlo con éxito, o que decidan cur- |
sar un programa a tiempo parcial mientras trabajan para pagarse los estudios con un trabajo, "
y obtener la titulacion mas adelante). De ello se sigue que, en comparacion con el nivel de sus

tasas de ingreso, estos paises tienen un nivel de tasas de titulacion relativamente bajo Y, por ’
tanto, bastante margen para mejorar. !

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre las tasas de finalizacion se obtuvieron de un estudio especial llevado a cabo en
2009-2010. El calculo de la tasa de finalizacion se define por medio de un analisis de cohorte en la
mitad de los paises listados en laTabla A4.1 (método de cohorte real). El calculo de los demas paises
refleja los flujos continuos de estudiantes al nivel terciario, debido a la necesidad de coherencia entre
el grupo de titulados en el afio de referencia y el grupo de estudiantes que se matricularon n afios
antes (método transversal). Este supuesto, sin embargo, podria constituir una simplificacion excesiva
(véase Anexo 3 en www.OECD.org/edu/eag2010).

Las tasas de ingreso netas se calculan como porcentaje de una cohorte de edad que va a ingresar
en la educacion terciaria por primera vez en su vida. Las tasas de ingreso se definen como la suma de
todas las tasas de ingreso netas para distintas edades. Por lo tanto, la tasa de ingreso neta es la suma
de las proporciones de nuevos ingresados en programas de educacion terciaria de tipo A y de tipo B
con una edad i y la poblacion total con edad i, en todas las edades. Las tasas de ingreso de los estu-
diantes de mas edad se calculan a partir de datos en grupos de edad de cinco en cinco afios, ya que
solo se dispone de datos afio por afio de los 15 a los 29. En consecuencia, las tasas de ingreso indican
la accesibilidad de la educacion terciaria, asi como el valor percibido de la asistencia a un programa
terciario (véase Indicador A2).

Las tasas de titulacién corresponden al porcentaje de una cohorte de edad que se calcula va a com-
pletar la educacion terciaria, a partir de los modelos actuales de titulacion (véase Anexo 1). Las tasas
netas de titulacién se calculan de la misma forma que las tasas de ingreso. Las tasas de titulacion in-
dican la produccion actual de conocimiento de nivel superior del sistema educativo de cada pais
(véase Indicador A3).

Las tasas de finalizacién se definen como la proporcién de nuevos ingresados en un nivel es-
pecifico de educacion que obtiene al menos una primera titulacion en este nivel. La tasa de fina-
lizacién se calcula como la ratio del niimero de estudiantes que obtiene una primera titulacion
durante el afio de referencia y el nimero de estudiantes que se matricul6 por primera vez para
obtener esta titulacion n afios antes. La n representa al nimero de afios de estudio a tiempo com-
pleto que se necesitan para obtener la titulacion.

Los estudiantes que abandonan son los que dejan un nivel educativo especifico sin obtener una pri-
mera cualificacion en ese nivel. La primera cualificacion se refiere a cualquier titulacién, con inde-
pendencia de la duracién de los estudios, que se obtenga al final de un programa que no tenga una
titulacion previa al mismo nivel como requisito previo. En algunos paises, es dificil distinguir entre
las interrupciones y los abandonos de los estudios.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudntos estudiantes completan la educacion terciaria? — INDICADOR A4

Tabla A4.1.
Tasas de finalizacion en educacion terciaria (2008)

Calculadas separadamente para programas terciarios de tipo A y de tipo B: ntimero de titulados en estos pregramas dividido
entre el nimero de nuevos ingresos en estos programas en el afio tipico de ingreso

carituLo A

Educacién Educacién
Educacion terciaria terciaria
terciaria de tipo A de tipo B
B ~ |8 £

.g g F: E ,g - d % .g - i E

§Eo| % |§vE |c88T8wE |55

- oy ©8 S5 (22 T2t ©AgE

Eie| 25 [EE2 |S<EsEER BT

S8F| Fs8 |Sg5 |Ehfiloge [3osg

“EE| % |25 |2E2ESvEL E2E°

. 2@ B9 |2CE-|SE2LCS|fRE.T2E S

Aiio utilizado ﬁ_g o =2 Bt f sl e ERe R o E

para nuevos ingresos EEs| 2% |[E58GzsE8rR eBZzs §-o

Método 5A 5B

Alemania C_Fm::l] 55‘;’ 1999-2000 | 1995-97 m m 67 n 50 n
Australia Transversal 2003-05 m m m 80 m m m
Austria Transversal 2002-05 m m m 64 m m m
Bélgica (FL.) Transversal 2005-06 2005-06 76 24 7 m 80 m
Canadi m m ‘m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Corea Transversal 2000-02 2002-04 85 15 84 m 86 m
Dinamarca Transversal 1997-98 1997-98 84 16 82 3 77 3
Espaiia Transversal 200306 | 2005-07 76 24 79 m 70 m
Estados Unidos® Cohorte real 2001 2004 46 54 57 m 28 m
Finlandia Cohorte real 1995-2005 a 72 28 72 a a a
Francia Cohorte real 1996-2003 1996-2003 79 21 64 15 78 2
Grecia m m m m m m m m m
Hungria m m m m m m m m m
Irlanda m m m m m m m m m
Islandia Cohorte real 1998-99 1998-99 73 27 72 1 63 21
Italia m m m m m m m m m
Japén ‘Transversal 2002-04 2006 89 11 93 m 84 m
Luxemburgo m m m m m m m m m
Meéxico Transversal 2004-05 2006-07 58 42 58 a 60 a
Noruega Cohorte real 1997-98 1997-98 63 37 63 m 60 m
Nueva Zelanda Cohorte real 2001 2001 53 47 7 3 35 7
Paises Bajos Cohorte real 1999 a 72 28 72 a a a
Polonia Transversal 2003-06 2005-06 61 39 61 m 73 m
Portugal Transversal 2003-08 2006 72 28 86 m 17 m
Reino Unido Transversal Varios 2005/06 65 35 81 m 45 m
Republica Checa Cohorte real 2001 m m m 70 m m m
Rep. Eslovaca Transversal 2002-05 2005-07 63 37 63 m 68 m
Suecia® ‘Cohorte real 1999-2000 | 1999-2000 54 46 49 1 52 9
Suiza Cohorte real 1998-2003 m m m 72 m m m
Turquia m m m m m m m m m
Brasil m m TS m m m m m. m
Eslovenia Transversal 2001-02 2001-02 65 35 64 m 67 m
Estonia m m m m m m m m m
Federacion Rusa Transversal 2003-04 2004-05 79 21 80 m 78 m
Israel Transversal 2002 m m m 62 m m m

Nora: El método transversal se refiere al nimero de titulados en ¢l afio 2008 y se calcula siguiendo la aproximacion tradicional de la OCDE,
teniendo en cuenta diferentes duraciones. El método de cohorte real se define a partir de un andlisis de cohorte y basado en datos de panel.

1. Las tasas de finalizacién en educacién terciaria representan la proporcion de aquellos que ingresan en un programa terciario de tipo A o un
programa terciario de tipo B y contintian hasta titularse al menos en un primer programa terciario de tipo A o en un primer programa terciario

de tipo B.

2. La columna 2 corresponde a 100 menos la columna 1.
3. Las tasas de finalizacion en educacién terciaria de tipo A representan la proporcion de aquellos que ingresan en un programa terciario de tipo A
y contintian hasta titularse al menos en un primer programa de tipo A. -
4. Las tasas de finalizacién en educacion terciaria de tipo B representan la proporcion de aquellos que ingresan en un programa terciario de tipo B
y contindian hasta titularse al menos en un primer programa de tipo B.
5. Incluye estudiantes que ingresan en un solo curso v que puede que nunca tengan la intencion de estudiar todos los cursos necesarios para

obtener una titulacion.

6. Incluye estudiantes a tiempo completo que se titularon en 6 afios en la institucion en la que ingresaron.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexa 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink Fa=/™ http://dx.doi.org/10.1787,/888932310149
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CAPITULO A

Proporcion de est
al menos en un programa terciario de tipo A, por forma de matriculacién

1

RESULTAPOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENPIZAJE

Tabla A4.2.
Tasas de finalizacion en educacién terciaria de tipo A, por forma de matriculacién (2008)

que ing en un prog

rercigrio de tipo A y contintian hasta graduarse

Tasas de finalizacién 5A
Proporcién de nuevos (al menos el primer
_ingresos matriculados' en programa 5A)
“Aiio utilizado Tiempo Tiempo Tiem]po TiemPo
para nuevos ingresos completo arcial completo arcial
Método SA 5B
£ Alemania m 1992-95 1995-97 m m m m
g Australia m m m m m m m
= Austria Transversal 2002-05 m 100 a [ a
< Bélgica (Fl.) Transversal 2005-06 2005-06 m m m m
E Canadd m m | m m 1 m m m
£ Chile m . m ; m m ! m m m
Corea Transversal 2000-02 2002-04 m m m m
Dinamarca Transversal 199798 1997-98 m m 82 m
Espafia Transversl | 200306 | 2005.07 m m = -
dos Unidos® ‘Cohorte real 2001 2004 m m 57 m
Finlandia Cohorte real 1995-2005 a m m m m
Francia m m m m m m m
Grecia m m m m m m m
Hung m m m m m m m
Irlanda m ‘m m m m m m
Islandia Cohorte real 1998-99 1998-99 §1 19 74 63
Japén Transversal | 2002-04 2006 98 2 93 m
Luxemburgo m m m m m m m
México Transversal 2004-05 2006-07 100 a 58 a
Noruega Cohortereal | 1997.98 | 199798 88 12 65 49
Nueva Zelanda Cohorte real 2001 2001 38 62 T4 46
Paises Bajos Cohorte real 1997-98 1997-98 90 10 73 57
Polonia Transversal 2003-06 2005-06 49 51 66 56
Portugal Transyersal 2003-08 2006 m m m m
Reino Unido “Transversal Varios 2005/06 92 8 m m
Repiiblica Checa Cohorte real 2001 m m m 71 m
Repiiblica Eslovaca Transversal 2002-05 2005-07 64 36 62 65
Suecia  Cohorte real | 1999-2000 | 1999-2000 m ‘m m m
Suiza - Cohorte real 1998-2003 m m N m m m
Turquia m m m m m m m
EBradiTN fll iy m x|y e e T m ‘m m
. Eslovenia “Transversal 2001-02 2001-02 ﬁ 9y S m
Estonia m m m m m m m
§ Federacién Rusa “Transversal 2003-04 2004-05 54 46 78 8
E Mstael © =0 00| Wtvangversal™| = 9002 | W | igo T g0 SRR 7
Nota: El método transversal se refiere al nimero de titulados en el afio 2008 y se calcula siguiendo la apr cion tradicional de la OCDE,

teniendo en cuenta diferentes duraciones. El método de cohorte real se define a partir de un analisis de cohorte y basado en datos de panel.
1. Se basa en los datos recogidos en la encuesta 2005-2010 de la OCDE.
2. Incluye estudiantes a tiempo completo que se titularon en 6 afios en la institucion en la que ingresaron.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiv.oeed, org/edu/eag2010),

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Hg=P® http://dx.doi.org/10.1787/888932310149
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e Dt  (CUANTOS ADULTOS PARTICIPAN EN LA EDUCACION
Y LA FORMACION?

Este indicador examina la participacién de la poblacion de 25 a 64 afios en la educacion
formal o no formal y la inversion en la educacion no formal. Muestra hasta qué grado
los adultos buscan informacién sobre las posibilidades de aprendizaje y su relacion con
las tasas de participacién. Otros factores determinantes de la participacion en la educa-
cién y la formacién examinados son el nivel educativo, la edad y el sexo, la situacion
laboral y las caracteristicas del lugar de trabajo.

Resultados clave

Gréfico AS.1. Participacién en educacién formal o no formal (2007)

Este grdfico muestra la participacion de la poblacién de 25 a 64 afios
en la educacion formal o no formal en 2007.

TE "ee___g_' ,f‘"g"_g.ﬂ..'!.ﬂ'&qg"n"s.ﬂ's'ogn:g§'ufn
HELIHEI AR E R IR}
m R B S gesg Gggﬁzsgzé 85
= i o= vt
) z2 5 & § = g
1.. Afio de referencia 2006. =
2. Aiio de referencia 2008.
3. Afo de referencia 2005.
Los paises estdn clasificados en orden ascendente de la participacion en educacién l}'orma! o no formal.
Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA),

Grupo de Trabajo sobre el Aprendizaje Adulto, Tabla A5.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2010).

StatlLink M http://dx.doi.org/10.1787/888932310168
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A5

® Los adultos con un mayor nivel educativo tienen mas probabilidades de participar en
educacién formal o no formal que los adultos con un nivel educativo menor. Por
término medio en la OCDE, los individuos con educacion terciaria tienen ventaja en
la participacién en actividades educativas: es casi tres veces mas probable que parti-
cipen en actividades educativas que aquellos con niveles educativos mas bajos.

® El 52% de todos los adultos no ha participado en educacion formal o no formal y no
ha buscado informacion sobre actividades de aprendizaje. Mas de dos tercios de la
poblacién de 25 a 64 afios estaban fuera tanto del sistema educativo y de formacién
como del sistema de informacién y orientacion en Grecia, Hungria, Italia, Polonia
y Portugal, mientras que dos tercios habian participado en esos sistemas en Finlandia,
Paises Bajos, Reino Unido y Suecia.

® Los individuos de 25 a 34 afios tienen casi el doble de probabilidades de participar en
la educacién para adultos que los individuos mayores (de 55 a 64 afios). Las diferen-
cias en las tasas de participacion entre hombres y mujeres en la educacién formal o
no formal son generalmente pequefias y alcanzan los 5 puntos porcentuales 0 mas
solo en ocho paises. En Canada, Estados Unidos, Finlandia, Suecia y el pais asociado
Estonia, las tasas de participacion de las mujeres son mis elevadas, mientras que la
diferencia entre los sexos favorece a los varones en Alemania, Paises Bajos y Republi-
ca Checa,

® Aspectos del lugar de trabajo como el sector y la ocupacién influyen fuertemente
sobre la participacion en la educacién para adultos. En el conjunto de la OCDE, el
61% de empleados en ocupaciones no manuales altamente cualificadas participan en
la educacién para adultos, la tasa desciende al 46 % en las ocupaciones no manuales
de baja cualificacién, al 34 % en las ocupaciones manuales altamente cualificadas y al
32% en las ocupaciones manuales de baja cualificacion.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Es esencial invertir mas en educacion y formacion tras la educacion inicial para mejorar las cualifica-
ciones de la poblacién activa e incrementar el nivel gﬂﬁcral de cualificaciones de la economia. Uno
de los objetivos de la educacion y la formacion de adultos es desarrollar las cualificaciones para la
sociedad y la economia del conocimiento, para el mercado de trabajo actual y futuro. La globalizacién
y los cambios en las tecnologias, el empleo, la organizacion del trabajo y la demografia aumentan el
nivel y el rango de conocimientos y competencias necesarias en el lugar de trabajo.

Globalizacién: Las nuevas tecnologias, junto con las politicas comerciales gubernamentales, han ampliado
el mercado internacional de bienes y servicios. Esto a su vez ha aumentado la competencia de cualifica-
ciones entre los paises y sus ciudadanos, sobre todo en los mercados de gran crecimiento y alta tecnologia.

Cambio tecnolégico: Ademas de fomentar la globalizacién en general, el desarrollo de nuevas teenologias
de la informacion ha acelerado ¢l crecimiento de los sectores basados en el conocimiento que dependen
de una plantilla altamente preparada. Un segmento cada vez mayor de los trabajadores (y de la poblacién)
debe estar preparado para adaptarse a las tecnologias cambiantes con el fin de operar con eficacia.

Cambios en el empleo: El empleo se ha trasladado de la agricultura y la industria manufacturera a los
sectores de servicios. Los estudios indican «un incremento en la aplicacion de competencias en las
ocupaciones» (OECD and Statistics Canada, 2000, p. 8), tales como competencias de comunicacion,
competencias sociales y solucion de problemas. La educacion y la formacion continua pueden ayudar
a preparar a la poblacion activa actual, sobre todo a los trabajadores mayores, a adaptarse a los cam-
bios en su entorno de trabajo.

Cambios en la organizacién del trabajo: En respuesta a las crecientes presiones de competitividad, las
empresas estan yendo hacia pricticas de «gestion flexible», que otorgan mis responsabilidad y autonomia
a los trabajadores de niveles inferiores aumentando asi su necesidad de competencias de mayor nivel.

Demografia: La poblacion de los paises de la OCDE esta envejeciendo, asi como su poblacién activa.
Para mantener o incrementar los niveles de competencias de la poblacion activa, la «antigua» solu-
cién —seleccionar a jovenes cada vez mas formados y preparados— no seré suficiente. Es indispensable
desarrollar las competencias de la poblacion activa existente, incluyendo a los trabajadores mayores.

La educacién para adultos, dentro del aprendizaje permanente, se considera crucial para superar los
retos de la competitividad economica y los cambios demogréficos y para combatir el desempleo, la
pobreza y la exclusion social, que marginan a un nimero significativo de personas en todos los paises.
Con este fin, otros objetivos de las politicas para la educacion de adultos son:

® fomentar ¢l aprendizaje permanente también por motivos no econémicos, como la realizacién
personal, una mejor salud, la participacion civica, la inclusion social, una reduccion de la erimina-
lidad y la proteccion del medio ambiente;

® mejorar la demanda de oportunidades de aprendizaje (general y en el lugar de trabajo; formal, no
formal e informal), el acceso a ellas mismas y el éxito en las mismas para las personas con poca
preparacion y otras que se enfrenten a barreras o estén infrarrepresentadas;

® apoyar estrategias de aprendizaje que conduzcan a la participacion activa de personas mayores en
el empleo y la sociedad;

® reforzar las inversiones en la educacion para adultos tanto en el sector publico como el privado;
P P P 3

® mejorar la provision de informacién, orientacién y asesoramiento con el fin de motivar, inspirar
y fomentar la confianza para participar en el aprendizaje, en cualquier etapa de la vida, especial-
mente para los grupos privados de informacién y asistencia.
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#Cudntos adultos participan en la educacion y la formacion? — INDICADOR A5 CAPiTULO A

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Grandes diferencias entre paises en la educacion para adultos

Existen sustanciales variaciones entre paises en la participacion de adultos en la educacion y forma-
cion formal o no formal. En el conjunto de la OCDE, mas del 40 % de la poblacién de 25 a 64 afios
participa al menos en una actividad de educacion formal o no formal en un afo cualquiera. Dos pai-
ses —Nueva Zelanda y Suecia— encabezan la lista con mis del 60 % de la poblacién adulta implicada
en educacion o formacion; en Grecia y Hungria participa menos del 15% de la poblacién. Entre :ﬂ
estos dos extremos, la incidencia de la educacién para adultos varia mucho; es menos del 25% en —
Italia y Polonia, pero hasta el 50 % o mas en Finlandia, Noruega y Suiza (Grafico A5.1). En el caso de

Nueva Zelanda, su tasa se ve significativamente influida por un gran porcentaje de adultos que asisten

a seminarios breves, conferencias, talleres o charlas especiales, etc.

La formacion conduce a mas formacion

A pesar de las grandes diferencias en las tasas de participacion, se observa un patron llamativo y co-
mun: las tasas de participacion varian segin el nivel educativo previo. En todos los paises existen
desigualdades en el acceso a la educacion para adultos. Por término medio en los paises de la OCDE
estudiados, la participacion en la educacién formal o no formal es 20 puntos porcentuales mayor en
las personas que han completado la educacién terciaria que en aquellas con educacion secundaria
superior o educacion postsecundaria no terciaria. A su vez, la tasa de participacion de estas Gltimas
es 18 puntos porcentuales mayor que la de aquellas personas que no han completado la educaciéon

Grifico A5.2. Participacién en educacién formal o no formal,
por nivel educativo (2007)

I Todos los niveles educativos O Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
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1. Afio de referencia 2005,

2. Afio de referencia 2006.

3. Ano de referencia 2008,

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la participacion en educacion_formal o no_formal para todos los niveles
educativos.

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo de
Trabajo sobre el Aprendizaje Adulto. Tabla AS. 1b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatlLink MiEr http://dx.doi.org/10.1787/888532310168
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secundaria superior (Grafico A5.2). Por término medio en la OCDE, los individuos con educa-
cion terciaria tienen ventaja en la participacion en actividades educativas: es casi tres veces mas
probable que participen en actividades educativas que aquellos con niveles educativos mas bajos. En
general, esta ventaja de participacion de aquellos con estudios superiores muestra una fuerte relacion
negativa con las tasas globales de participacion en la educacion para adultos. En la mayoria de los
paises con elevadas tasas de participacion la ventaja de aquellos con estudios superiores es inferior a
la media de la OCDE, y lo contrario es cierto para los paises con bajas tasas de participacion. Es
importante comprender mejor las causas subyacentes de estas diferencias para ayudar a promover el
aprendizaje permanente de los menos preparados.

La necesidad de llegar mas lejos

Para aumentar la participacion en la educacion para adultos, unos servicios eficaces de informacion,
orientacion y asesoramiento pueden contribuir a crear entornos de aprendizaje accesibles, apoyar el
aprendizaje a cualquier edad y en diversos ambitos, y facultar a los ciudadanos para gestionar
su aprendizaje y trabajo. Un objetivo especial es llegar a los grupos privados de informacion y asis-
tencia. En el Grafico A5.3 se muestra el porcentaje de adultos que no han participado en educacién
formal o no formal ni han buscado informacion sobre las posibilidades de aprendizaje en los dltimos
12 meses. El indicador pretende medir el tamaiio de la poblacion tanto fuera del sistema educativo
y de formacion como del sistema de informacion y orientacion,

Grifico A5.3. Personas que no han participado en educacién formal o no formal
y que no han buscado informacién, y participacién en educacién formal

o no formal (2007)
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1. Afio de referencia 2005,

2. Ao de referencia 2008.

3. Ao de referencia 2006,

Los paises estdn clasificados en orden ascendente de la no participacion en educacion formal o no formal.

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo de
Trabajo sobre el Aprendizaje Adulto. Tabla A5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiv.oecd.org /edu/eag2010).
StatLink R http://dx.dol ,org/10.1787/888932310168
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;Cudntos adultos participan en la educacion y J'a_furmucldn.‘ — INDICADOR A5 cAPiTULD A

Por término medio en los paises que han proporcionado datos, el 52 % de la poblaciéon de 25 a
64 afos no tenia contacto con ninguno de los sistemas, el 41 % participaba en educacion para adultos
y €l 7% buscé informacion, pero no participaba. Los paises varian notablemente en estos tres para-
metros. Mas de dos tercios de la poblacion de 25 a 64 afios estaba fuera de los sistemas en Grecia,
Hungria, Italia, Polonia y Portugal, mientras que dos tercios participaban en tales sistemas en Finlan-
dia, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia. La relacion entre la tasa de participacion en educacion formal
o no formal y el porcentaje de poblacion que no busca informacion sobre actividades de aprendizaje

es negativa.

Grafico A5.4. Participacion en educacién formal o no formal, en funcién de si los
individuos han buscado y encontrado informacién sobre actividades de aprendizaje (2007)
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1. Afio de referencia 2005.

2. Ano de referencia 2006,

3. Afio de referencia 2008.

Los paises estdn das!ﬁcm]os segin la tasa de participacion de los individuos que han buscado informacion sobre actividades de
aprendizaje.

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo de
Trabajo sobre el Aprendizaje Adulto. Tabla AS.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2010).

StatLink WGP http://dx.doi.org/10.1787/888932310168
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Incluso entre aquellos que no han buscado informacién sobre posibilidades de aprendizaje en los
i 12 meses anteriores, un considerable 27% en los paises de la OCDE con datos relevantes ha partici-
m pado en actividades educativas (Grifico A5.4). ;Cémo es esto posible? Probablemente la explicacién
© mads importante es la formacion promovida por la empresa: a los trabajadores se les da formacion que
ﬂ? ni han buscado ni han elegido. Otra posibilidad es la asistencia a actividades de aprendizaje de dura-
cién bastante larga, que contintan sin la necesidad de mas informacion para el participante.

Las personas que buscaron informacion tenian el doble de probabilidades de participar en educacion
formal o no formal que las que no lo habian hecho. La diferencia relativa es inferior al doble de pro-
babilidades de participar en Alemania, Finlandia, Repiblica Eslovaca y Suecia, pero mis de tres veces
mas probable en Grecia, Hungria, Italia, Polonia y Portugal (Tabla A5.3).

Participacion por edad y sexo

Las diferencias de la participacion en educacion para adultos segtin la edad de los participantes estin
bien establecidas: en la mayoria de los paises el grupo de edad de 25 a 34 afios es el que mds parti-
cipa en educacion formal o no formal y en todos los paises la cohorte mayor de 55 a 64 afios es la
que menos participa (Tabla A5.1a). Por término medio, los mds jovenes tienen el doble de probabi-
lidades de participar en la educacién formal o no formal que los del grupo de mas edad. Esto puede
deberse a que las personas de mas edad otorgan menos valor a la adquisicion de nuevas competen-
cias y a que las empresas proponen formacién con menor frecuencia a los trabajadores mayores. El
patron de declive y el grado de participacion varia. En algunos paises, la gente tiende a asistir a
educacion formal regular incluso ya bien entrada la treintena, elevando asi la participacion de la
cohorte mas joven.

Las diferencias en las tasas de participacion entre hombres y mujeres en educacion formal o no for-
mal son generalmente pequefias y alcanzan los 5 puntos porcentuales o mis solo en ocho paises. En
Canada, Estados Unidos, Finlandia, Suecia y el pais asociado Estonia, las tasas de participacion de las
mujeres son mds elevadas, mientras que la diferencia entre los sexos favorece a los varones en Alema-
nia, Paises Bajos y Republica Checa (Tabla A 5.1a). En todos los paises a excepcion de Nueva Zelanda,
la diferencia en las tasas de participacion a favor de los individuos con un nivel educativo mayor es
mas pronunciada entre las mujeres que entre los hombres (Tabla A5.1b).

Participacion segun aspectos del lugar de trabajo

El mundo laboral actual exige un desarrollo continuo de destrezas y competencias a lo largo de la
vida profesional. Esto se traduce en unas tasas de participacion mas clevadas en educacion formal
o no formal en los sectores de servicios de primer nivel, asi como en ocupaciones no manuales de
alta cualificacion, las ubicaciones tipicas de los lugares de trabajo basados en el conocimiento. En el
conjunto de la OCDE, el 61 % de los empleados en ocupaciones no manuales altamente cualificadas
participan en la educacion para adultos, la tasa asciende al 46 % en las ocupaciones no manuales de
baja cualificacion, al 34 % en las ocupaciones manuales altamente cualificadas y al 32 % en las ocupa-
ciones manuales de baja cualificacion (Tabla A5.4a).

Todos los paises muestran este patron general, excepto la Repuiblica Checa y la Republica Eslovaca,
donde la tasa de participacion de trabajadores en ocupaciones manuales de baja cualificacion es signi-
ficativamente superior a la de los trabajadores en ocupaciones manuales de alta cualificacion. En toda
la OCDE, el 58 % de los empleados en sectores de servicios de primer nivel participan en la educa-
cion para adultos. La tasa desciende al 39 % en los sectores de servicios de nivel inferior y sectores
productores de bienes, y al 35 % en los sectores de recursos. Sin embargo, la tasa de participacion
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mas baja no se encuentra entre los trabajadores de los sectores de recursos en Alemania, Canada,

Finlandia, Noruega, Nueva Zelanda, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suiza.

En practicamente todos los sectores de todos los paises, el conocido patrén de mayor participacion
en la educacion para adultos de las personas con un mayor nivel educativo se repite, en distintos
grados de participacion, lo que refleja la tasa de participacion general del sector y el pais (véase Ta-
bla A5.4b disponible en Internet). El sector, el nivel educativo del individuo y el nivel general de
participacion de los adultos en la educacién aumentan la probabilidad de que una persona desarrolle
su nivel de competencias. Se observa una participacion extremadamente elevada entre los trabajado-
res suecos en los sectores de servicios de primer nivel con educacion terciaria y una participacion
extremadamente baja entre los trabajadores hingaros en los sectores de recursos con un nivel edu-
cativo inferior a la educacién secundaria superior,

Participacion en educacion no formal relacionada con el trabajo

Por término medio, dos tercios del total de participantes en educacion formal o no formal participan
en educacion no formal relacionada con el trabajo. La proporcion de participantes en educacion re-
lacionada con el trabajo es de cuatro de cada cinco 0 mas en Alemania, Finlandia, Francia, Noruega,
Paises Bajos, Republica Checa, Repiiblica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Estonia (Tabla A5.1a
y A5.5). Menos de tres de cada cinco participantes cursan educacion no formal relacionada con el
trabajo en Australia, Corea, Dinamarca, Nueva Zelanda y Suiza. En todos los paises hay una mayor
tasa de participacién en la educacion no formal relacionada con el trabajo entre los ocupados que
entre los desempleados. Solo en Alemania, Finlandia, Noruega, Paises Bajos vy Suecia, mas del 10%
de los individuos que no estan en ¢l mercado laboral participan en educacion relacionada con el tra-

bajo (Tabla A5.5).

La media de horas de instruccion por participante en la educacion no formal

El tiempo dedicado a asistir a actividades de educacion no formal representa una inversién en el de-
sarrollo de las cualificaciones de una persona, generalmente tanto por parte de la empresa como del
individuo. La media de horas de instruccién por participante en educacion no formal refleja en parte
un equilibrio entre la participacion extensiva e intensiva (Grafico A5.5). La correlacién entre la tasa
de participacion y la media de horas de instruccion por participante es ligeramente negativa. La me-
dia de horas de instruccién oscila entre mas de 100 en Bélgica, Corea, Dinamarca, Espafia y Hungria
y menos de 50 en Canada, Italia, Nueva Zelanda, Reino Unido y el pais asociado Eslovenia. En todos
los paises excepto Canada y Dinamarca, los participantes desempleados dedican mas tiempo a la

instruccion que los participantes empleados (Tabla A5.6).

Por término medio, la media de horas de instruccion en educacion no formal no varia segin el nivel
educativo de los participantes. El promedio oculta dos patrones que se distinguen claramente: en
Corea, Espania, Grecia, Polonia, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Eslo-
venia, los participantes con educacion terciaria dedican por término medio mas horas a la educacion
que los participantes que no han completado la educacion secundaria superior; se da el caso contrario
en Alemania, Bélgica, Dinamarca, Estados Unidos, Hungria, Paises Bajos y Reino Unido.

La educacion para adultos puede ser un medio eficaz de combatir el desempleo, ya que los indivi-
duos pueden desarrollar competencias que les hagan mas atractivos para las empresas. Dados los
cambios en las tecnologias, los métodos de trabajo y los mercados, los responsables de adopcion de
politicas de muchos paises estan promoviendo la educacion para adultos. La mayoria de los paises
cuenta con una mayor tasa de participacién entre los ocupados, pero una media mas larga de horas
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de instruccion por participante entre los desempleados. Esto puede ser reflejo tanto de la necesi-
dad de un desarrollo mas intensivo de competencias entre los desempleados como del hecho de que
la formacion de los ocupados compite con las horas de-trabajo. La formacion para los desempleados
normalmente es a tiempo completo y se ofrece a través de programas dirigidos que pueden ser de

Iarga duracion.

Grifico A5.5. Media de horas por participante y participacién en educaciéon no formal

(2007)
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1. Ao de referencia 2006.

2. Aiio de referencia 2008.

3. Ano de referencia 2005.

4. Excluye adultos que participaron solo en «seminarios, conferencias, talleres o charlas especiales de corta duracions.
Los paises estan clasificados en orden ascendente de la media de horas por participante en educacién no formal.

Fuente: OCDIE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo de Trabajo
sobre el Aprendizaje Adulto. Tablas A5, 1a y A5.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).

StatLink S htrp://dx.doi .org/10.1787/888932310168

Conceptos y criterios metodolégicos

Este indicador se basa en una recopilacién especial de datos de la OCDE. Los datos de los paises no
europeos se calcularon con encuestas a los hogares especificas de cada pais (véase Anexo 3). Los
datos de los paises en el sistema estadistico europeo provienen de la Encuesta piloto sobre Educa-
cion para Adultos de la UE (EEA). Las encuestas EEA de la UE fueron realizadas en 29 paises en la
UE, EFTA y paises candidatos entre 2005 y 2008. La EEA de la UE es un ejercicio piloto que pro-
ponia por primera vez un marco comun que incluia un cuestionario, herramientas e informes de
calidad estiandares.

El indicador se centra en la participacion en educacion formal o no formal. La educacién formal se
define como la educacién proporcionada en el sistema de centros escolares, centros de educacion
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superior, universidades y demas instituciones educativas formales y que normalmente constituyen
una «escala» continua de educacion a tiempo completo para los nifios y jévenes. La educacién no
formal se define como una actividad organizada y sostenida que no corresponde exactamente a la
definicion anterior de la educacion formal. Por tanto, la educacion no formal puede tener lugar tan-
to dentro como fuera de las instituciones educativas y estar dirigida a personas de cualquier edad.
Dependiendo del contexto del pais, puede abarcar programas educativos de alfabetizacién de adultos,
educacion basica para nifios fuera del colegio, competencias para la vida, competencias para el traba-
jo y cultura general. La EEA utiliza una extensa lista de posibles actividades educativas no formales
que incluye cursos, clases privadas y formacion guiada en el trabajo para inducir a los encuestados a
enumerar todas sus actividades de aprendizaje en los Gltimos 12 meses. Algunas de estas actividades
de aprendizaje pueden ser de corta duracion.

LIna persona se considera participante en educacién no formal relacionada con el trabajo cuando asisti6 al
menos a una actividad de aprendizaje por motivos de trabajo.

La ocupacidn de los empleados se presenta como un agrupamiento de cuatro categorias del nivel de
1 digito de la Clasificacion Internacional Uniforme de Ocupaciones (CIUO 88):

® Las ocupaciones no manuales de alta cualificacion (codigos 1+2+3) incluyen a los legisladores, altos
cargos y directivos, profesionales y téenicos, y profesionales relacionados.

® Las ocupaciones no manuales de baja cualificacién (4+5) incluyen a administrativos y trabajadores de
servicios, y dependientes de tiendas y comerciales.

® Las ocupaciones manuales de alta cualificacién (6+7) incluyen a los trabajadores agricolas y de la pesca,
artesanos y trabajadores de oficios afines.

® Las ocupaciones manuales de baja cualificacién (8+9) incluyen a los operadores y montadores de plan-
tas y maquinarias, y ocupaciones basicas.

La actividad econémica del lugar de trabajo del empleado, denominado sector, es una agrupacién de
cuatro categorias del nivel de 2 digitos de la Clasificacion Industrial Internacional Uniforme (CIIU):

® Servicios de primer nivel (los dos primeros digitos 40-41 0 60-85); la categoria incluye transporte
y comunicaciones, finanzas, investigacion y desarrollo, educacion, sanidad y trabajo social y otros
sectores.

® Servicios de nivel inferior (los dos primeros digitos 50-55, 90-97 0 99); la categoria incluye comercio
mayorista y minorista, hoteles y restaurantes, actividades de ocio, culturales y deportivas, hogares
Privados )' otros sectores.

® Sectores productores de bienes (los dos primeros digitos 15-37 0 45); la categoria incluye la fabricacion
y la construccion.

® Sectores de recursos (los dos primeros digitos 01-14); la categoria incluye la agricultura y la mineria.

Otras referencias

OECD and Statistics Canada (2000), Literacy in the Information Age: Final Report qf the International Adult
Literacy Survey, OECD Publishing,
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Tabla A5, 1a.
Participacién en educacion formal o no formal, por sexo y edad (2007)
Tasa de participacion de la poblacion de 25 a 64 ufios

j’] Hombres Mujeres Total
. 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 235-64 | 25-34 | 3544 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 [ 45-54 | 55-64 | 25-64
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Eslovenia 47 46 36 20 | 38 | 58 49 40 4 | 43| 52 48 33 22| 4

;!i Estonia 50 42 27 4| 37| 55 54 46 30| 47| 53 48 ;27| 42

1. Aiio de referencia 2008.

2. Aiio de referencia 2006.

3, Ao de referencia 2005.

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Gru deTrabajo sobre el Aprondizaje Adulto.

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink .ﬁ http://dx.dol .arg/10.1787/888932310168
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Participacién en educacién formal o no formal,

TablaA5.1b.

por sexo v nivel educativo (2007)

Tasa de participacion de la poblacion de 25 a 64 aiios
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1. Afio de referencia 2008.
2, Aiia de referencia 2006,
3. Ailo de referencia 2005,
Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del A rendizaje (RSA), Grupo de Trabajo sobre el Aprendizaje Adulto.
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TablaAS5.2.
Adultos que no han participado en educacién formal o no formal y que no han buscado informacion,
por sexo, grupo de edad, nivel de educacion y situacién laboral (con empleo) (2007)
Porcentafe de la poblacidn de' 25 a 64 afios

Situacion
Sexo Grupo de edad Nivel de educacion laboral
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secundaria
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no terciaria
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1. Ao de referencia 2008,

2. Ao de referencia 2006,

3. Ao de relerencia 3005, '

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo deTrabajo sobre el Aprendizaje Adulto,
Statlink Wg=r™ http://dx.dol.org/10.1787/888932310168
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Tabla A5.3.

cariTuLo A

Participacidn en educacion formal o no formal, por sexo, en [uncién de si los individuos han buscado y
encontrado informacion (2007
Tasa de participacion de la poblacidn de 25 a 64 aros

Paises de la OCDE
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1. Ao de referencia 2008,
2. Ao de referencia 2006.
3. Afio de referendia 2005,

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo de Trabajo sobre el Aprendizaje Adulto,
Pary obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lectar.
Statlink EEP http://dx.doi.org/10.1787/888932310168

Panorama de la educacidn  © Santitars 2010

95

-l

!



cavituro A

Participacion en educacién formal o no formal, aspectos del lugar de trabajo

(tiempo completo/tiempo
Fuadtpa‘;m?mﬁqdekpuﬂmdn:kZSa64nﬁmm¢mplw

Tabla A5 .4a.

parcial, ocupacién y sector) (2007)

RESULTADDS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E |MPACTO DEL ARRENIMZAJE
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1. Afio de referencia 2008, e
2. Afta de referencia 2006,
3. Ao de referencia 2005,

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Gru
Para-obtener mids informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que fultan, consulte la Gula dol fecror.
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Paises de

;Cudntos adultos participan en lu educacion y .‘a_!&rmu:fdn? — INDICADOR A5 CAPITULO A

Tabla A5.5.

Participacion en educacion formal o no formal, por sexo y situacion laboral (2007)
Tasa de participacion de la poblacion de 25 a 64 afios

Hombres Mujeres Total
2 2 2 s | % £ s | 2
= g s | 2| ¢ s | 2 | 2
g < E% B | § |ed3 § | £ |giz

EL L < EEE = b EE
z gZ 2| & g : |B58 B H : |52 2
S 28=E| & (5] 5 |ESE| 8 o w |ESE| B
Alemania | S 2% 4+ 42 46 22 8 33 48 D2 10 38
Australia 29 18 3 25 27 15 + 20 28 16 4 22
Austria 41 33 7 36 4 28 6 28 41 31 6 32
Bélgica! 39 16 3 31 38 17 3 26 38 16 3 29
Canada' 34 27 3 31 37 3 3 30 36 16 3 31
Corea 14 21 10 15 1 9 3 7 3 17 7, 1"
Dinamarca' 26 < 4 24 27 7 4 22 27 9 4 23
ia 26 11 3 22 27 10 2 17 26 i1 2 20
Estados Unidos? 36 17 10 32 50 18 9 37 43 18 2 34
Finlandia? 45 14 9 39 61 22 17 48 54 -18% 4 4
Francia® 39 24 4 33 38 25 7 29 38 24 6 31
Grecia 14 5 1 12 17 7 c 10 15 6 i 1
Hungria® 8 3 ¢ 6 9 3 c 6 8 3 c 6
Italia® 19 7 3 16 23 2 13 21 7 2 14
Noruega 53 23 1 47 59 c 1 47 56 24 1 47
Nueva Zelanda®! 30 13 5 27 32 14 6 25 31 13 6 26
it 46 e 12 41 46 i 11 31 46 iy 12 16
23! 5 1 16 27 4 i 16 24 + 'i- 16
25 4 1 20 26 7 0 17 25 5 1 19
Reino Unido? 37 19 10 3 41 17 7 30 39 I8 8 31
Repiiblica Checa' | 46 6 2 38 41 1 3 28 44 9 < 33
Repiiblica Eslovaca | 49 7 4 41 48 4 3 35 49 5 3 38
Suecia’ 71 30 16 62 76 32 15 60 73 31 15 61
Suiza 38 26 7 3s 39 28 7 31 39 27 3 i3

1. Ao de referencia 2008,

2. Aito de referencia 2006,

3. Ao de relerencia 2005,

4. Excluye adultos que participaron solo en sseminarios, conferencias, talleres o charlas especiales de corta duracions.,

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo deTrabajo sobre ¢l Aprendizaje Adulto.
Para cbtener mds try‘wmldn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte a Guia del lector.
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carituro A

Media de horas dedicadas a educacién no formal por participante, por sexo,

TablaAs5.6

RESULTADOS PE LAS [NSTIMACIONES EDUCATIVAS € IMPACTO DEL APRENDIZAJE

nivel de educacién y situacion en el mercado laboral (2007)

En ia poblacion de 25 a 64 afios

Situacién en el mercado laboral

Estonia 48

&
e 38

51

85

7

100 78 76

1| R 97 88 _ 81

14 114 127 147 92 101 274 168 114
54 43 61 48 48 % 13 110 49
A3 aya 67 14 136 118 3o 130 32
i e LY R 7 7 109 121 88 136 121
9% 127 101 17 100 177 165 112
62 58 8 38 58 97 58 59
80 107 98 100 Bl 170 184 95
LY R 55 58 42 24 101 57
77 95 63 93 79 168 12 86
108 114 120 89 101 238 156 1
47 48 | 42 48 45 76 56 48
85 i | 93 81 ] 187 114 78
46 47 47 50 40 65 105 47
64 53 81 - 58 59 95 55 59
% 8| & 64 9 7 127 09 | 81
BE 98 9 90 97 80 238 197 93
49 43 59 50 36 43 106 60 16
50 61 30 46 88 54 124 61 55
51 64 25 45 87 56 12 68 58
72 74 64 62 9 70 93 ‘93 3

1, Afio de referencia 2008,

2. Ao de referencia 2006,

3. Ao de referencia 2005,

4, Excluye adulvos que participaron solo en eseminarios, conferencias, talleres o charlas especiales de corta duracions,

Fuente: OCDE, recogida de datos especial de la Red de Resultados Sociales del Aprendizaje (RSA), Grupo deTrabajo sobre el Aprendizaje Adulto,
StatLink BEM http://dx.doi.org/10,1787/888932310168
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INDICA X A6 ¢COMO AFECTA EL NIVEL EDUCATIVO A LA PARTICIPACION
EN EL MERCADO DE TRABAJO?

Este indicador examina la relacion entre el nivel de educacion alcanzado y la situacion
laboral. Se presta especial atencién a las diferencias de sexo. Conjuntamente, la infor-
maci6n sobre el empleo y el desempleo ofrece una imagen completa de la participacion
en el mercado de trabajo. Igualmente, los datos sobre tendencias indican los cambios en
la situacion laboral a lo largo del tiempo, asi como la variacién en el empleo y los ries-
gos de desempleo de grupos con distintos niveles de educacion alcanzados.

B

Resultados clave

Gréfico A6.1. Relacién positiva entre educacién y empleo (2008)

El grdfico muestra el porcentaje de personas de 25 a 64 afios empleadas,
seguin nivel educativo alcanzado.

A Educacion terciaria
B Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
@ Inferior a la educacion secundaria superior

&

&
v

NuevaZelanda | | | |

30 *
S LSS 8882 B ET S 802022 % S38TE RS E5283
'25"=§~“EE==EE=‘° EEZE5nE SEEEEE D
SEw & EEs g2 g5 = £ -8 2 =2 £
T B A R ST s
8F 3 £ 5 3 3
o = -a
g < A
-4

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de empleo de las personas de 25 a 64 aiios con

educacion terciaria.
Fuente: OCDE, Tabla A6.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink HyZP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310187
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR |

® Las personas con un bajo nivel educativo tienen menos probabilidades de participar =
en el mercado de trabajo y mas probabilidades de estar desempleadas. Por término
medio en los paises de la OCDE, los hombres sin secundaria superior tienen el doble _ o
de probabilidades de estar desempleados que los hombres con secundaria superior
y tres veces mas probabilidades de estar desempleados que los hombres con educa- ™ 3
¢ion terciaria.
® La educacion superior mejora las perspectivas laborales en general y la probabilidad
de mantener el empleo en épocas de dificultades econémicas. Por término medio en
todos los paises de la OCDE, las tasas de desempleo de quienes han alcanzado un
nivel terciario permanecen en el 4% o menos, las tasas de desempleo con secundaria
superior permanecen por debajo del 7%, mientras que las tasas de desempleo de
aquellos con un nivel educativo inferior a secundaria superior han rebasado el 10%
en varias ocasiones desde 1997,

® Las diferencias en las tasas de empleo entre hombres y mujeres son también mas
grandes entre los grupos con menor nivel educativo. La probabilidad de estar em-
pleado es cerca de 23 puntos porcentuales mayor para los hombres que para las
mujeres entre quienes no han completado la educacion secundaria superior, pero
solo 10 puntos mayor para quienes cuentan con la maxima titulacion.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTD DEL APRENDIZAJ

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las economias y los mercados de trabajo de los paises de la OCDE dependen de una oferta estable
de trabajadores cualificados para avanzar en su desarrollo economico. Los indicadores relacionados
con los resultados en el mercado de trabajo segin el nivel educativo alcanzado muestran la medida
en la que la oferta de cualificaciones coincide con la demanda. Sin embargo, la mayoria de los pro-
gramas educativos tienen largos horizontes temporales, mientras que los cambios en la demanda la-
boral pueden surgir rapidamente. Estos y otros factores han de tenerse en cuenta a la hora de inter-
pretar los resultados del actual mercado de trabajo.

En épocas de declive econémico, los gobiernos desempefian un papel importante para mitigar las
dificultades y preparar a la fuerza laboral para los empleos que estaran disponibles cuando se recupe-
re la actividad econémica. Un objetivo clave para cualquier gobierno es garantizar que el desempleo
ciclico no se convierta en desempleo estructural, o peor aln, que una gran parte de la poblacion sea
arrojada fuera del mercado de trabajo. Una vez que grandes proporciones de la poblacion estan fuera
de la poblacién activa, esta demostrado que es dificil invertir esta tendencia negativa.

Normalmente, las tasas de empleo se elevan con el nivel de educacion. Esto se debe principalmente
a una posicion mas competitiva en el mercado de trabajo, pero también a que aquellos con un mayor
nivel educativo han invertido mas en su capital humano y necesitan recuperar su inversion, Sin em-
bargo, la variacion de las tasas de empleo entre paises refleja también diferencias culturales, diversas
estructuras economicas y diferencias en las tasas de participacion de las mujeres trabajadoras en el
mercado laboral. También refleja el tamafio de las familias y ¢l rango de edades, las preferencias de
los padres y la participacion en otras actividades, como los estudios. Asimismo puede verse influida
por circunstancias economicas y la extension del desempleo.

Las tasas de desempleo son generalmente menores para los individuos con un mayor nivel educativo,
normalmente porque esto los hace mas atractivos en el mercado de trabajo. Las tasas de desempleo
indican tanto el deseo de los individuos de trabajar como su atractivo para los empleadores potenciales.

En este sentido, las tasas de empleo estin més estrechamente conectadas con la oferta laboral, mien-
tras que las tasas de desempleo estin mas estrechamente ligadas a la demanda laboral. Las series
temporales en ambas mediciones revelan asi una informacion de gran importancia para los planiﬁca-
dores politicos sobre la oferta y la oferta potencial de cualificaciones para el mercado de trabajo,
y sobre la demanda de dichas cualificaciones por parte de los empleadores.

Si hay una relacién, sin embargo, entre estas dos mediciones, ya que la oferta de mano de obra tam-
bién depende de las perspectivas reales de encontrar trabajo. Las elevadas tasas de desempleo nor-
malmente desaniman a quienes aspiran a entrar en el mercado de trabajo, y esto es especialmente
cierto si las tasas de desempleo han sido altas durante periodos prolongados de tiempo. Las politicas
activas de educacion y formacién son, por tanto, importantes para reducir el desempleo.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Empleo

La educacion tiene un impacto sustancial sobre la perspectiva de obtener empleo. Las tasas de em-
pleo de hombres y mujeres en todos los paises de la OCDE aumentan una media del 73,9 % para los
hombres y del 50,1% para las mujeres con la educacion secundaria inferior completada, hasta una
media del 89,8 % para los hombres y el 79,9 % para las mujeres con titulacion terciaria de tipo A. Las
tasas de empleo para las mujeres con un nivel educativo de secundaria inferior son especialmente
bajas, y en Chile, Hungria, Polonia, Reptblica Eslovaca y Turquia, las tasas de empleo son inferiores
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£Como afecta el nivel educativo a la participacion en el mercado de trabajo? — INDICADOR A6 cAaritTuLo A

al 40 %, Las tasas de empleo para las mujeres con un nivel educativo terciario de tipo A equivalen al
75 % o lo superan en todas partes, salvo en Chile, Corea, Japén, México y Turquia, pero siguen

estando por debajo de las de los hombres en todos los paises (Tabla A6. 1a).

Aparte de la educacion, las variaciones en la tasa de empleo de las mujeres son asi un factor que con-
tribuye a las diferencias de las tasas de empleo globales de los paises. Los paises con la mayor tasa
global de empleo para las personas de 25 a 64 anos —Dinamarca, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda,
Suecia y Suiza— tienen también las tasas de empleo femenino mas altas (Tabla A6.1a).

No obstante, el empleo crece sustancialmente con un mayor nivel educativo y la diferencia entre las
tasas de empleo masculino y femenino normalmente se reduce de forma considerable con un nivel
educativo més elevado (Grafico A6.2). La diferencia en las tasas de empleo de los hombres y mujeres

Grifico A6.2. Diferencia entre las tasas de empleo de mujeres y hombres
por nivel educativo alcanzado (2008)

®Hombres @ Mujeres

Inferior a la educacién secundaria superior Educacion terciaria
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Eslovenia
Dinamarca
Paises Bajos
Reino Unido
Suiza
Portugal
Finlindia
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la tasa de empleo de mujeres con educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tablas A6.3b y A6.3c. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www. oecd.org/edu/eag2010).
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con educacion terciaria es de 5 puntos porcentuales o menos en Dinamarca, Noruega, Paises Bajos,
Reino Unido, Suecia y el pais asociado Eslovenia.

En todos los paises excepto Corea y Republica Eslovaca, las diferencias de empleo entre hombres y
mujeres son menores entre las personas con educacion terciaria que en aquellas que no han comple-
tado la educacién secundaria super_ior. En todos los paises menos siete, las tasas de empleo de las
mujeres con educacion terciaria son superiores a las de los hombres que no han completado la edu-
cacion secundaria superior, Por término medio, las mujeres con un mayor nivel educativo tienen una
tasa de empleo 8,5 puntos porcentuales superior a la de los hombres con un nivel inferior a secunda-
ria superior, ‘

Por término medio, en los paises de la OCDE, las tasas de empleo de las mujeres con un nivel infe-
rior a la secundaria superior son 23 puntos porcentuales inferiores a las de los hombres. En la educa-
cion terciaria esta diferencia se reduce a 10 puntos porcentuales (Tabla A6.3b yTabla A6.3c, disponi-
bles en Internet).

En [talia, Republica Eslovaca y el pais asociado Israel, las tasas de empleo de las mujeres de 25 a 64
afos con secundaria superior son al menos 30 puntos porcentuales mayores que las de aquellas cuyo
nivel educativo es mas bajo que la secundaria superior. Las mujeres con educacion terciaria parecen
tener una ventaja especial en Turquia, con tasas de empleo 35 puntos porcentuales mayores que las
de las mujeres con secundaria superior (Tabla A6.3c, disponible en Internet).

Asimismo, en el grupo de hombres de 25 a 64 anos existe una diferencia especialmente grande en las
tasas de empleo entre aquellos que completaron secundaria superior y los que no lo hicieron. Los
casos extremos son Hungria, Republica Checa y Repiblica Eslovaca, donde las tasas de empleo de los
hombres que han completado secundaria superior son al menos 25 puntos porcentuales mayores que
las de los hombres que no lo han hecho. La diferencia en la tasa de empleo entre los hombres con y
sin secundaria superior es de 4 puntos porcentuales o menos en Islandia, Luxemburgo, México
y Portugal (Grafico A6.2 y Tabla A6.3b, disponible en Internet).

Las tasas de empleo para los hombres titulados en educacién terciaria son también mas elevadas —al-
rededor de 5 puntos porcentuales por término medio en los paises de la OCDE- que para los hom-
bres titulados en secundaria superior. En 2008, la diferencia entre estos dos grupos oscila de unos
cuantos puntos porcentuales a 10 puntos porcentuales o mas en Hungria, Luxemburgo, Polonia y el
pais asociado Israel (Tabla A6.3b, disponible en Internet).

Aunque ha habido algunos grandes cambios a lo largo del tiempo en las tasas de empleo de los grupos
educativos en los paises, las diferencias globales entre los grupos educativos se han reducido minima-
mente en los Gltimos afios. Las tasas de empleo de los grupos con un menor nivel educativo han au-
mentado, mientras que las tasas para educacion terciaria han permanecido bastante estables. En la
medida en que las perspectivas laborales de las personas con menor nivel educativo son mas sensibles
a los cambios en las condiciones econémicas y ciclos empresariales, es probable que dichas diferencias
vuelvan a ampliarse (Tabla A6.3a).

Las tasas de desempleo disminuyen con un mayor nivel educativo

Las perspectivas de empleo de las personas con distintos niveles educativos dependen en gran medi-
da de los requisitos de los mercados de trabajo y de la oferta de trabajadores con distintas cualifica-
ciones. Las tasas de desempleo indican, por tanto, la coincidencia entre lo que genera el sistema
educativo y las cualificaciones demandadas por el mercado de trabajo. Las personas con una menor
preparacit')n educativa corren un riesgo especial de marginacién econdmica, puesto que tienen menos
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probabilidades de participar en ¢l mercado de trabajo y mas probabilidades de no tener trabajo, aun-
que lo busquen activamente,

LaTabla A6.2a muestra las tasas de desempleo de los distintos niveles educativos, por sexo. Como
media, en los paises de la OCDE, las tasas de desempleo tanto en hombres como mujeres disminuyen
a medida que aumenta el nivel educativo alcanzado. Las tasas de desempleo de los titulados en edu-
cacion terciaria de tipo A son inferiores al 4% en la mayoria de los paises de la OCDE (por término
medio 2,9 %y 3,6 % para hombres y mujeres, respectivamente). Las tasas de desempleo para quienes
han cursado educacion secundaria inferior aumentan al 8,5 % para los hombres y al 10% para las
mujeres. Las mujeres y los hombres que solo han completado la educacion secundaria inferior son
especialmente vulnerables en Hungria, Republica Checa y Republica Eslovaca, donde sus tasas de
desempleo son del 15% o mas. Este es también ¢l caso de las mujeres en Espaia, Grecia y Turquia
y de los hombres en Alemania.

En los paises de la OCDE, la educacion secundaria superior se suele considerar el nivel minimo para
lograr un puesto competitivo en el mercado laboral. Por término medio, la tasa de desempleo entre
quienes han completado la educacion secundaria superior es cerca de 4 puntos porcentuales menor
que entre aquellos que no han completado este nivel (Tabla A6.4a). El riesgo de desempleo asociado
a no haber alcanzado el nivel de educacién secundaria superior depende de la composicion industrial
y del nivel de desarrollo econémico del pais. El riesgo es elevado en Alemania, Bélgica, Espana, Es-
tados Unidos, Hungria, Polonia y Republica Checa (10% o mas) y es especialmente elevado en la
Republica Eslovaca (36,3 %). Solo en Chile, Corea, Grecia, Luxemburgo, México y el pais asociado
Brasil, la falta de una titulacién en educacion secundaria superior no esta asociada a un mayor riesgo
de desempleo; en estos paises, la tasa de desempleo es menor para quienes tienen un nivel educativo
inferior a la educacion secundaria superior que para quienes tienen el nivel de educacion secundaria
superior y educacion postsecundaria no terciaria.

En los paises de la OCDE, por término medio, la poblacién activa masculina de 25 a 64 afios con un
nivel educativo inferior a educacion secundaria superior tiene ¢l doble de probabilidades de estar
desempleada que los hombres de este grupo de edad que han completado la educacion secundaria
superior y tres veces mas probabilidades que aquellos con educacion terciaria (Tabla A6.4b, disponi-
ble en Internet). La asociacion negativa entre el desempleo y el nivel educativo es similar aunque algo
menor para las mujeres (Tabla A6.4¢, disponible en Internet).

Las diferencias de las tasas de desempleo entre hombres y mujeres son menores entre aquellos con
educacién terciaria (Grafico A6.3). Entre las mujeres, las tasas de desempleo son 2 puntos porcen-
tuales mayores a las de los hombres solo en Espafia, Grecia, Italia, Portugal y Turquia. Aunque las
tasas generales de desempleo son considerablemente inferiores para aquellas mujeres con secundaria
inferior, las mujeres con secundaria superior tienen en general tasas de desempleo algo superiores
que los hombres con el mismo nivel educativo. En 15 paises de la OCDE, las tasas de desempleo de
los hombres con un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior son mayores que para
las mujeres con el mismo nivel educativo.

Entre 1997 y 2008, en los paises de la OCDE, las tasas de desempleo de las personas con educacion
secundaria superior y educacién postsecundaria no terciaria disminuyeron en 1,8 puntos porcentua-
les de media (Tabla A6.4a). Las tasas de desempleo de quienes tienen la educacién secundaria supe-
rior y educacién postsecundaria no terciaria han mejorado 5 puntos porcentuales o mas en Espana,
Finlandia y Suecia. Las tasas de desempleo de las personas con un nivel educativo inferior a la educa-
cion secundaria superior también han disminuido en 6 puntos porcentuales o mas en Espana, Finlan-
dia e Irlanda. Sin embargo, las tasas de desempleo de las personas con un nivel educativo inferior a la
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Grifico A6.3. Diferencia entre las tasas de desempleo de mujeres y hombres

por nivel educativo alcanzado (2008)
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Los paises estdn clasificadas en orden descendente de la diferencia entre las tasas de desempleo de mujeres y hombres que han
finalizado la educacion terciaria.

“Fuente: OCDE. Tablas A6.4b y A6.4c. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecd.org/edu/eag2010).
StatLink U™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310187

educacion secundaria superior han aumentado mas de 5 puntos porcentuales en Reptiblica Checa,

Republica Eslovaca y Turquia. Las tasas globales de desempleo en este grupo han mejorado en
1,4 puntos porcentuales en ese periodo. Para los titulados en educacion terciaria, la disminucién de

la tasa de desempleo es de 0,8 puntos porcentuales.

Aunque las diferencias en las tasas de desempleo entre los grupos educativos han disminuido algo
en la Gltima década, también reflejan la sensibilidad de diversos grupos de educacion a los cam-
bios en la demanda global de empleo. En todos los paises salvo Grecia, Japén y México, las tasas
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de desempleo de quienes tienen un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior
varian mas que las de aquellos con educacion terciaria, y sustancialmente en muchos paises (Gra-
fico A6.4).

La educacion superior mejora las perspectivas laborales en general y la probabilidad de mantener ¢l
empleo en épocas de dificultades econémicas. Por término medio en todos los paises de la OCDE,
las tasas de desempleo de quienes han alcanzado un nivel terciario permanecen en el 4% o menos, las
tasas de desempleo con secundaria superior permanecen por debajo del 7%, mientras que las tasas
de desempleo de aquellos con un nivel educativo inferior a secundaria superior han rebasado el 10 %
en varias ocasiones desde 1997 (Tabla A6.4a).

Grafico A6.4. Dilerencia entre las tasas de desempleo mas altas y mas bajas de las personas
de 25 a 64 aiios con educacion inferior a secundaria superior y con educacién terciaria
(1997-2008)
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Los paises estan clasificados en orden descendente de Ia diferencia entre las tasas de desempleo mds altas y mds bajas de las
personas de 25 a 64 anos con educacidn inferior a secundaria superior.

Fuente: OCDE. Tabla A6.4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink REE™ hctp://de.doi .org/10.1787/868932310187

En toda la OCDE, las tasas de desempleo de los individuos con un nivel inferior a secundaria superior
alcanzaron el 10,5 % en 2005 y desde entonces han descendido al 8,7%. Existe una variacion consi-
derable en este grupo. En Espana, Irlanda, Polonia, Reptblica Checa y Republica Eslovaca, las tasas
de desempleo han variado en mas de 8 puntos porcentuales en ese periodo.

Las personas con un nivel educativo inferior son, por tanto, el grupo mas vulnerable, y es probable
que las tasas de desempleo de aquellos con un nivel inferior a la educacion secundaria superior au-
menten en los proximos afios. Esto ya es evidente en los paises que entraron antes en recesion. Las
tasas de desempleo de las personas sin educacion secundaria superior han aumentado considerable-
mente mas que para aquellas con educacion terciaria en Espana, Estados Unidos e Irlanda en el 4l-

timo ano.
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La menor participacion en el mercado de trabajo de las personas que tienen un menor nivel educati-
vo es también evidente en la relacion entre tasas de desempleo y empleo. Los paises con elevadas
tasas de desempleo normalmente tienen también una elevada proporcion fuera de la poblacion activa
(Tablas A6.3a y A6.4a). Puesto que el riesgo de desempleo en ¢pocas de dificultades econdmicas es
normalmente mayor entre las personas con menor nivel educativo, también es en este grupo donde
la tasa ciclica puede convertirse en un problema estructural, en el que grandes partes de la poblacion
en edad laboral no estin en el mercado de trabajo y tampoco buscan empleo activamente.

Una vez que un individuo se encuentra fuera de la poblacion activa durante un periodo prolongado
de tiempo, es, en muchos casos, dificil invertir la situacién debido a la obsolescencia de las capacida-
des, al deterioro en los incentivos para buscar empleo y otras barreras para volver a entrar en el
mercado de trabajo. Muchos empleos perdidos no reaparecen una vez que la economia vuelve a cre-
cer, sobre todo en el segmento de menor cualificacion. Con mas del 40 % de aquellos sin secundaria
superior no empleados y las tasas de desempleo cercanas al 10 % en toda la OCDE (Tablas A6.3a
y A6.4a), pocos paises pueden permitirse no abordar la cuestion de los estudios superiores y la for-
macion para mejorar las perspectivas de empleo de este grupo.

Cuando los empleos escasean, el precio de volver a formar a las personas es menor, ya que los costes
de oportunidad son a menudo insignificantes. Los incentivos para invertir en educacion y formacion
y para preparar a la poblacion activa para los nuevos empleos que emergeran tras el declive econ6-
mico son, por tanto, elevados en muchos paises.

Las tasas mas elevadas de desempleo en general, y el aumento de la diferencia entre las tasas de des-
empleo de grupos educativos concretos, aportan también mayores incentivos a las personas para in-
vertir en su educacion. Primero, porque los ingrescs no percibidos mientras se estudia seran inferio-
res como consecuencia de un mayor desempleo. Puesto que los ingresos no percibidos son un
importante componente de costes en la mayoria de los paises, las condiciones del mercado de traba-
jo influyen sobre la decisién de invertir en educacion. Segundo, porque unas mejores perspectivas
laborales entre los grupos con un mayor nivel educativo se sumaran a los beneficios de la ecuacion
de inversion. Por tanto, es importante que los sistemas educativos respondan a esta oportunidad de
alta demanda y bajos costes de inversién incrementando el acceso a las instituciones educativas y los

recursos para las mismas.

Conceptos y criterios metodologicos

Bajo los auspicios de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) y las conferencias de exper-
tos en estadisticas laborales, se establecieron los conceptos y las definiciones para medir la parti-
cipacion de la poblacion activa y ahora se utilizan como referencia comun (OIT, 1982). La tasa de
empleo se refiere al nimero de personas empleadas como porcentaje de la poblacion en edad
laboral.

La tasa de desempleo se refiere al nimero de personas desempleadas como porcentaje de la pobla-
cion activa.

Los desempleados se definen como personas que, durante la semana de referencia de la encuesta, se
encuentran sin trabajo, buscan empleo activamente y estdn disponibles para empezar a trabajar en ese
momento. Los empleados se definen como aquellas personas que, durante la semana de referencia de
la encuesta: 1) trabajan a cambio de un salario (asalariados) o de un beneficio (auténomos y trabaja-
dores familiares no remunerados) durante al menos una hora; o 2) tienen un puesto de trabajo, pero
estan ausentes temporalmente del mismo (por accidente, enfermedad, vacaciones, huelga o cierre
patronal, permiso de estudios o formacion, maternidad o paternidad, etc.).
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Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink Gw=r= http: //dx.doi. org/10. 1787/888932310187

* Tabla A6.1b.Tasas de empleo por nivel educative alcanzado (2008)

* Tabla A6.2b.Tasas de desempleo por nivel educative alcanzado (2008)

* Tabla A6.3b.Tendencias de las tasas de empleo de los hombres de 25 a 64 afios, por nivel educativo
alcanzado (1997-2008)

* Tabla A6.3c. Tendencias de las tasas de empleo de las mujeres de 25 a 64 anos, por nivel educativo
alcanzado (1997-2008)

* Tabla A6.4b.Tendencias de las tasas de desempleo masculino, por nivel educativo alcanzado (1997-2008)
* Tabla A6.4c.Tendencias de las tasas de desempleo ﬁmenino, por nivel educativo alcanzado ( 1997-2008 )
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¢Como afecta el nivel educativo a la participazion en el mercada de trabajo? — INDICADOR A6

Tabla A6.2a.
Tasas de desempleo y nivel de educacion, por sexo (2008)
Niimero de personas de 25 a 64 aiios sin empleo como porcentaje de la poblacién activa de la misma edad, por nivel de educacién y sexo

SR INEE N O MM~ BN S SMn 0 M — N OUE — YA M e SAD X000 O SR [ NN LA S D s Do

PSP e sl eaA D N SR AT~ AT I 00 — o <+ AL O OO ~Iamre 1 -+ 46 LA S D B0 e e EN [~ S o S DY
—_ = oo = e =0

§ BEREERCE

HOmmB BN

e e e S S g e et e i Bt o S

SELAPA PP e O P D e 0 11 O v NG TN

Oin U U=miney UnO OV Uomining, <+ M o\ o\in\oun sy oy [0

Educacién terciaria

00U~ SmomEn —mntumdisamaicl ¢ VSIS ¢ SBHOW BIBno Bl wwianlsrgs

5 ] g A~ R
elemrrn e AN — e AT A e A A = R e —rr e bk Foel 2

e
ucacion|

_...Fn-.cc....nnﬂ...uc_..zﬂl.: l._l.lcc.._ Yot U U Uinoy Ui U Cuwc...m..ua mUU® U UsoIoMIS b U U CL\J“-;I inﬁn.- U L
<+ o~y s Y ney = -] ———n D h-ig -+ i g

mEssUuaa

N ER O O o AN O Sl DS o - ARG U UIeE O SRS OO O IRE OV RO TR VoVEIe:

ESnieT NGNS A DT MEN LAl A ot ele—ei Gt ek iy

Qmacinrey

ereg et

e i g I ORI e DA g =t i Y0 S Bt e ) b i B )
:lx.l-:ux Sﬁ\.ﬂrﬂn\'m‘ll H..l....\vn! -0 wu....ﬂ; 1..-6{!!\: i Y 2269.}!‘.! 3263” " ..{sm

i
P LYY
7 M
I-H * e

i 15\..,\15 LR RN aSl,\I..a o 35.9..... 35]..1,5 REaalUdalUilu—mr—~UUrAdafng e = e a——nn e

OO0 - i o [ R s
DEANID wH ¥ra e =gy MEGE B T

LA I - ﬁl.v...la mEeEA
4 [Ta)
1]

, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte Ancxo 3

£amEA40vn~ R0+ +OEMNORVVRMYMB U Un—arl St U4 —mMENa MO MM ~oRAc 1S
.WB;I:S.STH9705313305191930#57535 naw..l.)m.i i 4414II.}”83777%56569U

——— ——— ——
BECYaZoSha M SOan =SS mnii—nlR U YO nEaEn- UL SR Some U VoD U ua s U vl B
nm. O o A — A N N F NS G HRASE RIS NOIA e oo min S S G~ | Nem o B
g i HilSS = b 1 BN =g B % N =

SR e g e G R
L S e T

Repiiblica Eslovaca
Suiza
Turquia

Reino Unido

v

.|

M
Repiiblica Checa ﬁé?n&ul

Nueva Zelanda

PafseaBajos:

Polonia

México
Noruega

Alemania
Australia
Islandia
Italia

Japén
Luxemburgo

Grecia

Hungria

slovenia

1

.-.o.tsmuunn sasI

E

Para obtener mds informacién acerca de los sfmbolos wtilizados en lugar de los datas que faltan, consulte la Guia Jel lector.

StatLink MiE™ htep://dx.doi.org/10,1787/888932310187

Fuente: OCDE. Para ver una descripcion de los niveles CINE-97,

(www.oead.ong /edu/ cag2010).

111

Panorama de la educacion  © Sertiiana 2010



Paises de la OCDE

cApiTULO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZAJE

Tabla A6.3a.
Tendencias de las tasas de empleo de las personas de 25 a 64 afios, por nivel de educacion (1997-2008)
Niimero de personas de 25 a 64 afies con empleo como porcentafe de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion

1997 199819992000 2001 |200212003 | 2004 | 2005|2006 2007 | 2008

Alemania hﬁ:rirauj.ndﬁmnnhhm‘h 45,7 46,1 | 48,7 (50,6 | 51,8150,9150,2 |48,6 51,6 53,8 (54,6553
Educacit uperior y | aria no ia[ 68,2 167,9 (69,9 70,4 | 70,5 70,3 | 69,7 | 69.5 | 70,6 | 72,5 | 74,4 | 75,3

Educaciin terdaria §2,3182,2 (83,0 83,4 83,4 /83,6 (83,0 (82,7 |82,9|84,3 |85,5|85,8

Australia Inferior a ecducacion seoundaria superior §9,5(59,5/59,1 |60,8|59,960,0(61,0|60,6|62,9(63,5(63,9|61,5
Edumihsecwdarhmperixypmudrhmmﬁrﬁ:?&,l 75,9|76,2|76,7|78,0|77,8 (78,7 |78,8 79,8 | 80,4 | 80,5 80,9
£3,4183,8(82,0(82,9|83,1(83,5/83,2 (83,3 (84,4 |84 4 84,8831

Austria Hmnﬁxldﬁ)m&mh' 52,8152,6(53,3|53,7|53,5|54,4 55,0 52,2|53,355,7|57,9 57,0
mmmmymﬁhmm 75,6/75,0(75,6(74.8|74.8(75.3 75,6 | 73,9 [ 74,3 75,8 | 76,9 | 78,1

Educacion terdaria £6,0|85,8| 86,2 /87,5 | 86,6 86,0 |85,0|82,5 | 84,5 |85,9 86,8 | 86,4

Bélgica Inferior a educacion seaundaria superior 47,5 147,5|49,1 (50,5 (49,0 (48,8 | 48,9 | 45,8 149,0|49,0149.8 {494
Educacitn secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 73,4 [ 72,0 | 74,5 75,1 | 73,9 (73,8 | 72,8 | 73,1 [ 74,0 73,2 | 74,2 | 74,7

Educacion terciaria §3,9/84,3 854 85,3 | 84,5/83,783,6(83,9 84,2 83,6|84,9 84,7

Canadi Inferior  echicacién secundaria s 52,5|53,5| 54,4 (55,0 54,4 |55,3|56,4 57,1 |56,4(56,9|57,3157,7
Educacion secundaria superior y p daria no terciaria 73,9 | 74,5 | 75,4 | 76,1 | 75,4 | 75,9 | 76,3 | 76,7 | 76,3 | 76,0 | 76,5 | 76,5

Educacion terdiaria 81,7|82,3|82,4(82,7|81,9/82,0(82,0(82,2 |82,2|82,6(82,9 (82,6

Chile Inferior a educaciion secundaria superior m| m| m| m| m| m| m| m| m| m|594/589
Educacion secundaria superior y postsecondarianoterdaria) m| m| m| m| m| m| m| m| m| m|693|70,1

Educacion terdiaria m| m| m| m m| m| m m|77,9(79,5

Corea Inferior a educacion secundaria superior 71,2 66,1 66,9 68,0678 |68.4 66,5 _66.4- 659 66,266,066, 1
Educacin secundira superiory e 71,7(66.5 (66,4 (687|693 70,5 69,6 | 70,1 70,1 | 70.3{70.7 | 70.7

Felucacion terciaria -80.2 76,1 | 74,6|75.4|75,7{76.,1 | 76,4 | 76,7 | 76,8 |77,2| 77.2 | 77,1

Dinamarca | Inferiora educacion seaundaria superior m{60,9(61,7/62,2|61,5(61,2|62,6(61,7(61,5|62,8|66,6|66,9
Educacion secundaria superior y postsecundaria noerciaria)|  m [ 79,1[80,7(81,0(81,0{80,3 (79,8 79,9 (79,9 [81,3|82,5|83,2

Educacion terciaria ) m|87,5|87,9|88,6(87,2|86,0|85,2 85,5 86,4874 187.8(89,2

Espaia Inferior a ecucacion secundaria 43.2149,5(51,0153,8|55,1]55,7(56,6| 57,6 | 58,6 159,860,519, 1
) Mmﬂlﬁ!@hywﬁhmm 66,6167,5|69,6 72,1 71,8171,6|72,4173,2|74,7 (75,9 76,3175,2
Educacitn terdaria 75,5|76.3[77,6(79,7|80,7|80,8 | 81,6 81,9 82,4| 83,4 | 84,4 (83,6

Estados lrﬂ'mna]mmxmmhﬂamp-rkr 53,2|57,6|57,8|57.8|58,4|57,0(57,8/56,5]57,2|58,0(58,3(56,2
Unidos Hmmmﬂmm:pm:xhﬁmmdrﬁ 75,7175,8|76,2|76,7|76,2174,0/73,3|72.8172,8(73,3173,6|72.8
Educacion terciaria 85,4 85,3 |B4.6 (85,0 /84,4183,2 (82,2 /82,0182,5 82,7 83,3 83,1

Finlandia kﬁkrae&mﬁfmmdrhaqm 54,7(56,2 |58,6 (57,3 |58,2|57,7|57,9(57,1 | 57,9 | 58.4 |58,6(59,3
Mmmymmdrn terciarial 72,2 | 7371 | 74,3 [ 74,9 (75,5 | 74,4 | 74,4 [ 74,4 | 75,2 | 75,6 | 76,2 | 77,3

Educacion terdaria 82,683,2 84,7 (84,4 | 85,1 85,1 |85,0 (84,2 84,1 |85,0|85,2|85,6

Francia Inferior a educacion secundaria superior 56,3(56,3|56,4(57,0(57,7|57,8/58,9 59,1 |58,6|58,1 [57,8|38,1
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria| 75,0 75,0 | 75,1 (75,8 | 76,5 | 76,7 | 76,3 | 75,7 75,7 [ 75,6 75,8 | 75,9

Edducacién terdiaria 81,3|81,6/81,8(83,1|83,7(83,383,3/82,9/83,0/83,0|83,5|84,3

Grecia Inferior a ehucacitn secundaria superior T,4157,1|57,0157,5 | 57,2 | 58,3 [59.7(57,9] 59,1 | 53,5 59,9 60,3
Educacitn secundaria superior y possecundaria no terciaria 63,31 64,8 | 64,6 64,6 165,0165,3 66,8(68,168,7(69,7(69,4 69,8

Educacidn terciaria BO,2 80,5 [80,7(80,9 |80,3|81,2 [81,5|81,4 | 81,8|83,1|82,6/82,6

Hungria Inferior a educaciin sequndaria superior 36,2|36,2(35,8/35,8|36,6/36,7(37,4|36,9| 38,1 (38,2(38,5|38,7
Educacion secuncd ia superior y postsecunclaria no terciaria| 70,7 (70,9 | 72,1 [ 72,1 71,9171,7171,4|70,9 | 70,4 | 70,4 | 70,2 | 68,7

Educacion terciaria 81,4/81,0)82,1(82,482,6(82,0/82,7(82,9|83,0(81,8/80,4/79,9

Irlanda Inferior a educacién seeundaria superior (50,3 (53,4 54,4 60,7 | 58,4 |56,7|56,6 | 57,5| 58,4 [58,758,7{56,8
Mﬂmﬁhmym@ﬂ terciaria| 68,7 [ 71,7 [ 74,8/(77,0| 77,3 [ 76,6 | 75,6 | 75,9 76,7 | 77,3 | 77,1 | 75.5

. |B1,9(85,2(87,2|87,2|87,0|86,3|86,1|86,2]|86,8|86,5(86,7|85,2

Islandia k&'&nmmm 83,8|85,6|87,2(87,3|87,2(86,4|83,7|81,6/83,0|83,6|84,1|83,1
Edum&nmmﬁrhmmkr}'lmmwhriammm 88,088,6(90,5(89,0|89,7/89,4|88,7|87,8) 88,2 |88,6|858,6/86,3

) Educacion tercaria 94.6194,7)95,1(95,0|94,7(95,4192,7|92,0/92,0|92,0192,2 91,0
Italia h&uammm ‘m|[47,8|48,0148,6|49,4/50,5(50,7|51,7|51,7|52,5[52,8{52,5
Educacion sca superior y pastseundaria no tercarial - m 70,1 (70,3 |71,2(72,1 72,3 |72,4 | 73,5 73,5 [ 74,4 | 74,5 | 74,3

Educacion terciaria m | 80,8 sb7 81,4|81,6 32 2182, n. 81,2804 |80,6(80,2180,7

Japon Inlerior a educacion secundaria superior 69,4 68,8 |68,2|67,1|67,6 m| m| m{ m| m
Educacion seomdaria superior v postseaundaria no terdiaria} 75,3 (75,8 | 74,2 73,8 | 74,3 TI,S '?1.8 72,0172,3|73,2| T4 4| T4 4

Educacion terdiaria 80,7|79,5|79,2(79,0|79,9{79,2(79,2(79,3| 79,4|79,8 | 80,1 | 79,7

Luxemburgo | Inferior a educadiin sccundaria superior m| m|56,5(58,3/60,0/59,3]60,3[59,1|61,8 60,8[62,3|61,1
Edhucacion secundaria superior y posteaundara no terdiarial - m| m (73,9 | 74,6 | 74,8 73,6 73,3 72,6 | 71,7 73,4 | 73,9| 70,7

Educacitn wrciaria m| m|85,0/84,3|85,5/852/82,3|84,1|84,0|85,2{84,5|84,7

México klcrh-led:ndénxuuﬂarhsqxﬁur 61,8|61,3|61,4/60,7|60,5(61,3|60,9|62,2|65,4|67,0|/63,0/63,6
Edumﬁhmwhﬁampuinr}';xmwﬂuﬁmmﬂ 70,1 (69,1 |69,1{70,7| 69,8 (69,7/69,5|70,3[59,2|61,1173,5]72,9

Educackon terciaria $3,2183,2|82,0(82,5|80,9 80,9 |81,2|81,4]96,8|97.2|83,0/82,8

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (witw.oead. org /edu /2ag2010),
Para obtener mds infarmactin acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datoi que faltan, consulte la Guda del lector,
StatLink WP http://d:.doi.org/10.1787/888932310187
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Paises de la OCDE

;Como afecta el nivel educativo o la participacion en el mercado de trabajo? — INDICADOR A6 carituro A

Tabla A6. 3a. (continuacidn)
Tendencias de las tasas de empleo de las personas de 25 a 64 afios, por nivel de educacion (1997-2008)
Niimero de personas de 25 a 64 afios con empleo come porcentaje de la poblacian total de la misma edad, por nivel de educacion
1997 1998|1999 2000| 2001 2002|2003 | 2004 | 2005 | 2006|2007 2008
Noruega w«wammﬁﬁw 66,7 67,7 [67,1 65,3 63,3 |64,2 | 64,1 |62,1 | 64,3 | 64,7 | 66,3 |66,0
Educacitn securdiria superior y postsecundariano terciaria 3,3 83,9 82,9 (82,7 |82,7{81,5 [79,6{ 78,8 | 82,4 [83,1 |84,0 84,4 f

Educacion terciaria 90,2 (90,2 {90,2|89,9[89,6 89,5 85,8 89,3 [88,889.2|90,4 90,6
Nueva Inferior a educacion secundaria superior 63,1]62,4(63,6|64,8(65,967.0|67.468,9(70,0 71,0{70,5
Zelanda Educacitn secundaria superior y postsecundaria no terciaria) 80,3 | 79,1 | 79,7 80,0 (80,1 | 81,2 [$1,4 (82,7 84,2
Educacidn terciaria §2,3[81,5(81,9(82,2| 83,7 83,0
i 55,3(60,7 57,6 | 58,8 | 60,

m|76,8|79,5 (79,4 80,0179,8 | 78,8
il |G slons ial!
49,1 41,5
71,1 64,8
87,2 84,1
71,671,
‘m (80,1 181,983, .
360 1| 89,4 [90,090,6 [ 90,8 |
Reino Unido | Infirior a educacitn socundaria superior 4,7 64.5{65,0|65.3| 65,5
; i i fari 80,1{80,5 |81,1|80,9

Paises Bajos

Polonia

Portugal

m| m|{ m| m| m

m| m| ‘m| m| m

m| m| m| m| m

m m m m m

m| m| m| m| m

m| m| m| m|  mi

m| m| m| m| m 713

| Lelucacion terdiaria m| m| m| m| m 31 +6/|B0;3| 82,4 | 84,5 |87, 7 [B7 .4 |85
Israel Inferior a educcion secundaria superior m| m| m| m| m{43,5(42,7 (30,4 41,2 |41,8 (42,7 44,8

Educacion secundaria superior y postsccunchrianoterdaria. m| m| m| m m | 66,6 |65,9 66,4 66,6 |67,5(69,2 70,0
Educacian terciaria m| m| m| m| m|79,1[79,3(79,2{80,3|81,2|83,0/82.8

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiwoced.org/edu/eap2010),
Para obtener mds Informacidn acerca de las simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,
StatlLink W™ hrtp://dx.doi.ovg/10.1787/888932310187
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 carituio A

Paises de In OCDE

TablaA6.4a.
Tendencias de las tasas de desempleo de las personas de 25 a 64 aiios, por nivel de educacion (1997-2008)

Niimero de personas do 25 a 64 afios desempleadas como poreentafe de la poblacion activa de la misma edad, por nivel de educaciin

ResultAPOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMBACTO DEL APRENDIZAJE

1997

1998

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

Alemania Inferior a educacion secamdaria superior

hucacide sscundiaris aperior  postieeusxdaris o te
Eehocacsbi terciar: ¥ I
%ﬁammw

Educacié

Australia

Francia e e T p—

Grecia

15,4
1’99
5.7
9,6
6,1
3,5
6,6
33
2,5
12,5

Hungria

Trlands
Islandia
Italia

Japén
Luxemburgo

México

15,4
10,3
5.5
9.0
5,8
3,3
6,8
3,7
1,9
13,1
74
3,2

W9 11,9

7.5
47
m
m
m

e "6_,0'

3| 49

m
23
33
3.1

15,9
8,8
5,0
8.4
5,1
34
5,9
3,2
1,8

12,0
6,6
3.1

10,8
6,7
4.5

m
m
m
54

164

47

13,9
8,1
4.2
7.5
4.5
36
6.;
2,9

h1s

928
53
2T

102

59
41

13,9

2,4

13,5
3
4.2
7.6
47

15,3
9.0
4,5
7.5
4,3
3.3
6,7

18,0
10,2
5,‘2
7.0
43
3,0
3.4
2,0
10,7
6,7
3,5

10,9

6,5
m
m
m

22

3,3

3,1

20,4
1,2
516
6,2
1,9
2,8
7,8

3.8

29
1.7
6,9
3.9
10,2

6,2

48

20,2
11,0
5.5
6,3
i4
2,5
8,6
39
2,6
12,4
6,9
3.7
9.8
5,9
4,6
m
m
m
29
3.8
29
6,5
4,0
3,7
9.8
]
6,1
9,0
5,1
26

10,7

19,9
9,9
4.8
5,6
3,8
2,3
7.9
3,7
2,5

12,3
6.7
3.7
9,3
5.6
41

18,0
8.3
3,8
91 |
3,0
2.2
7,4
13
2,4

13
6,2
3,3
9,5
5.4
3,9
4.6
6,0
6,0
2,4
3.3

| 29"

4,2
2,5
29

9,0(13
|68l
| 48|

8,5
4,5
2,1
8,9

181

.6
10,2
6,0
49

21 10]
| 82
3] 6,1

16,0
5,9
2,6

7| 6.1

e

16,5
7,2
3,3

e oh=2%

'

.r.i'l\ﬂwma.—_r_q:a\mmm

0)

URlcn EN th, S
e B —

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.ong/edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolas utilizados en lugar de los dates que faltan, consulve la Guia del lecror.

StatlLink RSP http://dx.doi.org/10.1787/868932310187
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Paises de la OCDE

Paises asociados

iComo afecta ¢l nivel educativo o ly participacion en el mercade de trabajo? — INDICADOR A6 CAPITULO A

Tabla A6.4a. (continuacion)
Tendencias de las tasas de desempleo de las personas de 25 a 64 afios, por nivel de educacién (1997-2008)
Niimero de personas de 25 a 64 afios desempleadas como porcentaje de la poblacion activa de la misma edad, por nivel de educacion

1997|1998 1999|2000| 2001 | 2002|2003 | 2004 |2005| 2006 | 2007|2008 'J
Noruega +0] 2,9] 25[ 2.2| 34| 34| 3.9[ 40] 73| 47| 33| 3.8
' 3,1 24| 25 1 27| 29| 3,6 3.8 2,6 2,1 1,3| 1,3
1,71 1,5) 14 17] 20| 2,5) 2.4 2,0 1,8] 1.4] 1,3 1
Nueva 7.6| 89| 7.8| 6,6 58] 50| 44| 3.8| 35| 3.2| 31| 3.7
Zclanda 44| 5,1 50| 4,0 3,8 3,6/ 3,5 23| 2,3| 2.2| 2,0 2,6
35| 4,0] 3,7) 3,3 2.8 3.2( 3.1 | 2,3] 24| 2,2| 2,4 i
Paises Bajos m| 0,9 43| 3,9 29| 3,0| 45| 55| 58| 48| 4,0[ 3,4
m| 1,7] 2,3| 2,3| 1,6] 2,0( 2,8 38| 41| 3,5| 27| 2,1
m| m| L7| L9 2] 21 2,5 28] 28] 23] 1,8] 1,6
Polonia 13,8(13,9/16,4/20,6(22,6/25,2|25,9 27,1]21,5[15,5 11,5
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terdiaria) 9,9| 9,1110,7 13,9159 (17,8 17,8 16,6(12,7| 8,7| 6,3
Educacion terciaria 2.1) 25| 3.1 43| 50| 63| 66| 62| 62| 5.0] 3.8] 3.1

44| 40| 3,6 36| 44| 57| 64| 7,5 7.6/ 80| 7.6
5,01 45| 3,5| 33| 44| 53| 5,6/ 6, 68| 6,6
28| 3,1 2,7| 28] 3.9| 49| 4.4] 54| 54| 66| 5,3
7,5 7,1 6,0 6,2
3.7

Brasil m| m m| m m
Educacidn secundaria s m| m ‘m| m| m| m|
Educacién teraria m| m| m| m| m| m| m 3,3
Eslovenia Inferior a educacion secundaria superior m| m| m| m| m| 84| 87 59
Educacion secundaria superior y postsecundariano terdarda] m| m| m| m| m| 52| 55| 53| 57| 5,6/ 43| 3,5
Educacion terdiaria m|{ m|] m| m| m| 2,3| 3,0| 2,8| 3,0] 3,0| 3,2| 3,1
Estonia Inferior a educacién secundaria superior m| m| m| m| m|190(148[154[13,0/11,7] 86| 97
Educacién secundaria superior y postsecundariano terciaria) m | mi| m| m | m|10,5| 95| 9,5 57( 46| 5.2
 Educacion terciaria m| m| m| m| m|58 6550 38 32|24 28
Israel Inferior a educacidn secundaria superior m| m| m| m m{14,0]152|15,6]14,0(12,8(12,4| 9.8
Educacion secundaria superior y postsecundariano terdaria) m| m| m| m| m| 9.8/10,3{10,6] 9,5 8,7 7,2| 5,8
Educacion terdiaria m m| m m m| 64| 64| 61| 51| #.5] 3,8| 3,7

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiw.oeed.org/ edu/eag2010),
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los daios que faltan, consulte la Guia del lecror.
Statlink &W=F¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310187
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INDICADOR A7

CUALES SON LOS BENEFICIOS ECONOMICOS DE LA EDUCACION?

Este indicador examina los ingresos relativos de trabajadores con distintos niveles de
educacion de 28 paises de la OCDE y de los paises asociados Brasil, Eslovenia, Estonia e
Israel. Las diferencias en los ingresos antes de impuestos entre los distintos grupos edu-
cativos aportan una buena indicacion de la oferta y la demanda de la educacién. Junto
con los datos de los i'ngresos alo largo del tiempo, estas diferencias sefalan de manera
contundente si los sistemas educativos se ajustan a la demanda del mercado de trabajo.

Resultados clave

Grifico A7.1. Diferencias entre los ingresos a tiempo completo y aiio
completo entre mujeres y hombres (2008 o tiltimo aiio disponible)
Ingresos medios de las mujeres como porcentaje de los de los hombres (de 25 a 64 afios),

seguin el nivel educativo alcanzado

s salvo en Brasil la diferencia de ingresos es mayor que

ativo.

M Inferior a la educacion secundaria superior
M Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
@ Educacion terciaria

Canada

Portugal
Repuiblica Eslovaca

Republica Checa

gggnn.gncm
ES5cEEsgE
Egéaééaég
] £ = S bieg
= iz
z =

Notas: Los datos de Canadi, Corea, Ectaﬁa, Finlandia, Grecia y Noruega se refieren a 2007; los de
Bélgica, Francia, Italia, Japén, Luxemburgo, Paises Bajos, Portugal y el pais asociado Eslovenia a
2006; los de Australia e Irlanda a 2005; los de los demas paises a 2&)8.

Bélgica, Corea y Turquia informan de ingresos netos sin impuestos. Hungria, Luxemburgo, Polonia,
Portugal, Repiblica Checa y el pais asociado Eslovenia informan de ingresos cxcluyer:ﬁo datos de
individuos con trabajo a tiempo parcial. Hungria, Luxemburgo, Polonia y el pais asociado Eslovenia
también excluyen datos sobre ingresos en una parte del afio.

Los paises estan clasificados en orden descendente de los ingresos anuales a tiempo completo de las mujeres como
porcentaje de los de los hombres en la poblacion de 25 a 64 afios con educacion terciaria.

Fuente: OCDE, Compilacion de datos sobre ingresos anuales en trabajo a tiempo completo del Grupo
deTrabajo Econdmico en Red LSO.Tabla A7.3. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink GHEP http://dx.doi.org/10.1767/888932310206

l I 6 Panorama de la educacidon  © Sartilana 2010



Otros puntos destacables de este indicador

® Los ingresos aumentan con cada nivel de educacion. Las personas que han finalizado
la educacion secundaria superior, la educacion postsecundaria no terciaria o la edu-
cacion terciaria disfrutan de considerables ventajas en sus ingresos en comparacién
con aquellas del mismo sexo que no han finalizado la secundaria superior. La prima
media sobre el sueldo de quienes tienen una educacion terciaria es considerable en la
mayoria de los paises y supera el 50% en 21 de 31 paises.

® Los hombres con una titulacién terciaria de tipo A o un programa de investigacién
avanzada tienen una significativa ventaja economica en Austria, Estados Unidos, Hun-
gria, Luxemburgo, Polonia, Portugal, Reptblica Checa, Reptiblica Eslovaca y los pai-
ses asociados Brasil e Israel, donde ganan un 80% o mas que los que cuentan solo con
la educacion secundaria superior o con educacion postsecundaria no terciaria. En
Corea, Hungria, Irlanda, Japon, Reino Unido, Republica Eslovaca y el pais asociado
Brasil, las mujeres tienen una ventaja similar.

® Sin embargo, el rango de resultados varia sustancialmente segun el pais. En Hungria,
Portugal y el pais asociado Brasil, el 40 % o mas de las personas que han completado
un programa terciario de tipo A o de investigacion avanzada ganan el doble que un
trabajador medio. En Dinamarca y Noruega, una persona con esa titulacion tiene las
mismas probabilidades de estar en la categoria de ingresos mas bajos que en la de
ingresos mas altos.

® La ventaja en los ingresos relacionados con el nivel educativo alcanzado se amplia con
la edad. Los ingresos para las personas con educacion terciaria son relativamente mas
elevados a una edad mayor (en comparacion con la poblacion de 25 a 64 afios) en
todos los paises salvo en Australia, Italia, Reino Unido, Turquia y los paises asociados
Brasil e Israel. Para quienes tienen una educacion inferior a la secundaria superior, la
desventaja econémica generalmente aumenta con la edad (Grafico A7.3).

INDICADOR A7

e |
| |
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CAPITULO __A RESUVLTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENDIZAVE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una manera de que los mercados ofrezcan incentivos a las personas para desarrollar y mantener las
cualificaciones adecuadas es mediante las diferencias salariales, en concreto, mediante unos mayores
ingresos para las personas con mayores niveles de educacién. Al mismo tiempo, la educacion implica
unos costes que deben contraponerse a esos mayores ingresos. Este indicador examina los ingresos
relativos asociados a los diversos niveles de educacion y la variacion de dichos ingresos en el tiempo.

La ventaja de ingresos en los distintos niveles de educacion no solo aporta incentivos para invertir en
educacién, sino que proporciona informacion sobre la oferta y la demanda de educacion. Una venta-
ja de ingresos elevada y en alza puede en muchos casos indicar que hay una oferta reducida de perso-
nas con un alto nivel educativo, y por supuesto se da el caso contrario si la ventaja de ingresos es baja
y descendente. La consecuencia de haber un nimero demasiado bajo de personas con un alto nivel
educativo en el mercado de trabajo aumenta la desigualdad de los ingresos y, si se mantiene una ofer-
ta limitada, es posible que el precio de quienes cuentan con una educacion superior les coloque
fuera del mercado global de altas cualificaciones.

No obstante, a mas largo plazo, cualquiera de los limites de precio conducira a ajustes de la oferta de
personas cualificadas segiin la demanda. Los ingresos relativos y los datos sobre las tendencias de la
ventaja econémica en concreto son, por tanto, importantes indicadores del ajuste entre el sistema
educativo y el mercado de trabajo.

La distribucion de ingresos entre los grupos con distintos niveles educativos ofrece informacion adi-
cional sobre el riesgo asociado a la inversion en educacion. Los ingresos relativos ofrecen informacion
sobre lo que un estudiante tipico puede esperar ganar por término medio una vez conseguida una
titulacion o completado un programa educativo. La distribucion de los ingresos ofrece una imagen
mas matizada al dar un rango de posibles resultados para los distintos niveles educativos alcanzados.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Diferenciales de ingresos y nivel de educacion

Los diferenciales de ingresos son medidas clave de los incentivos economicos disponibles para que
una persona invierta en un nivel educativo superior. Puéden reflejar también las diferencias en la
oferta de programas educativos en distintos niveles (o las barreras para acceder a los mismos). La
ventaja econémica de completar la educacion terciaria puede observarse comparando los ingresos
anuales medios de los titulados en educacion terciaria con los ingresos anuales medios de los que
tienen la secundaria superior o educacion postsecundaria no terciaria. La desventaja econémica re-
sultante de no completar la educacion secundaria superior es evidente tras una comparacion similar
de los ingresos medios.

Las variaciones en los ingresos relativos (antes de impuestos) entre los paises reflejan diversos facto-
res, incluyendo la demanda de cualificaciones del mercado de trabajo, la legislacion sobre el salario
minimo, el poder de los sindicatos, la cobertura de convenios colectivos, la oferta de trabajadores con

diversos niveles de educacién y la incidencia relativa del trabajo a tiempo parcial y estacional.

Aun asi, los diferenciales de ingresos son uno de los indicadores mas directos de si la oferta de per-
sonas cualificadas satisface la demanda, sobre todo teniendo en cuenta los cambios en el tiempo. El
Grafico A7.2 muestra una fuerte relacion positiva entre el nivel educativo alcanzado y los ingresos
medios, En todos los paises, los titulados en educacion terciaria ganan mas en general que los titula-
dos en secundaria superior y en educacién postsecundaria no terciaria.
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¢Cudles son los beneficios econdmices de la educacion? — INDICADOR A7 CAPITULO A

Grifico A7.2. Ingresos relativos procedentes del empleo (2008 o (ltimo aiio disponible)
Por nivel de educacion y sexo de la poblacion de 25 a 64 anos

(educacién secundaria superior y educacion posisecundaria no terciaria = 100), del iltimo afio disponible

B Educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada
[F Educacion terciaria de tipo B :
B Inferior a educacion secundaria superior

Hombres

250

150
100
50

o

Brasil
Isracl
Austria
Irlanda

Japén

Dinamarca

Corea
Nueva Zelanda

Hungria
Portugal
Polonia
Francia

[talia
Turquia
Bélgica
Reino Unido

Estados Unidos

Republica Checa
Finlandia

Alemania
Australia
Noruega

" Media OCDE

Luxemburgo

Paises Bajos
Suiza
Espafia

Repiblica Eslovaca
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Notas: Los datos de Canadd, Corea, Espana, Finlandia, Francia, Grecia, Japon, NorueFa y el pais asociado Eslovenia
se refieren a 2007; los de Italia, Luxemburgo, Paises Bajos y Portugal a 2006; los de Australia, Bélgica, Irlanda y
Turquia a 2005; los de los demas paises a 2008,

Bélgica, Corea yTurquia informan de ingresos netos sin impuestos. Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal,
Republica Checa y el pais asociado Eslovenia informan de ingresos excluyendo datos de individuos con trabajo a
tiempo parcial. Hungria, Luxemburgo, Polonia y el pais asociado Eslovenia también excluyen datos sobre ingresos
en una parte del afio.

Los paises estan clasificados en orden descendente de los ingresos relativos de la poblacién con un nivel de educacidn terciaria de
tipo A (J'ndu}mdo investigacidn avanzada).

Fuente: OCDE. Tabla A7.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www. oecd.org/edu/eag2010).

StatLink BE hrep://dx.doi.org/10.1787/888932310206

La diferencia de ingresos entre las personas con educacion terciaria —sobre todo terciaria de tipo A
y programas de investigacién avanzada— y las que tienen solo la secundaria superior es generalmente
mas pronunciada que la diferencia entre las personas con secundaria superior y las personas con se-
cundaria inferior o menos. Esto sugiere que en muchos paises la secundaria superior (y, con pocas
excepciones, la educacion postsecundaria no terciaria) forma una linea divisoria por encima de la cual
una formacién adicional conlleva un valor afadido considerable. A medida que los costes de inversién
privada por encima de la secundaria superior normalmente aumentan de manera considerable en la
mayoria de los paises, un valor afiadido garantiza una oferta adecuada de personas dispuestas a inver-
tir tiempo y dinero en estudios superiores.
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CAPITULO A  Resti1APOS PE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL ARRENDIZAJL

Los hombres con una titulacion terciara de tipo A o un programa de investigacion avanzada tienen
mayores ingresos en Hungria y el pais asociado Brasil, donde la ventaja econémica supera el 100%
con un margen sustancial; y en Austria, Estados Unidos, Luxemburgo, Polonia, Portugal, Republi-
ca Checa, Repiblica Eslovaca y el pais asociado Israel, donde ganan un 80% o mas que los titulados
en secundaria superior y en educacion postsecundaria no terciaria. Las mujeres tienen una ventaja
similar en Corea, Hungria, Irlanda, Japon, Reino Unido, Republica Eslovaca y el pais asociado
Brasil.

Las mujeres con un nivel educativo inferior a la secundaria superior estan en desventaja en Canada,
Espafia, Estados Unidos, Irlanda, Portugal, Turquia y los paises asociados Brasil e Israel, con solo el
70% o menos de los ingresos que las que tienen la educacion secundaria superior. En Corea, Estados
Unidos, Portugal, Reino Unido y el pais asociado Brasil, los hombres con un nivel educativo inferior

a la secundaria superior se encuentran en una situacion similar (Tabla A7.1).

La ventaja econémica relativa de los titulados en educacion terciaria ha aumentado en la mayoria
de los paises en los ultimos diez afios, lo que indica que la demanda de personas con un mayor
nivel educativo sigue superando la oferta en la mayoria de los paises (Tabla A7.2a). En Alemania,
Hungria e Italia, la ventaja econdmica ha crecido sustancialmente. Sin embargo, en estos paises
los niveles de educacion terciaria son bajos en comparacion con el promedio de la OCDE (véase
Indicador A1).

En algunos paises se ha registrado un descenso de esta ventaja economica en los tltimos diez afios.
Espana, Noruega, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suecia han experimentado una disminucion mar-
ginal de la ventaja de ingresos de las personas con educacion terciaria. Es dificil saber si esta dismi-
nucion indica un debilitamiento de la demanda o si estas cifras reflejan el hecho de que titulados en
educacion terciaria mas jovenes con salarios iniciales relativamente bajos han entrado en el mercado
de trabajo. Notese también que existen diferencias en estas tendencias entre hombres y mujeres en

la mayoria de los paises (Tablas A7.2b y A7.2c¢).

Educacién e ingresos relativos en las distintas edades

LaTabla A7.1 muestra como los ingresos relativos varian.con la edad. La ventaja economica para las
personas de 55 a 64 anos con educacion terciara es en general mayor que para las personas de 25 a
64 aios; por término medio, el diferencial de ingresos aumenta en 12 puntos porcentuales. Estos
beneficios de la educacion se muestran en el Grafico A7.3. Mientras que las oportunidades de empleo
a una edad avanzada aumentan en la mayoria de los paises para las personas con educacién terciaria
(véase Indicador A6), también se incrementan las ventajas economicas. Los ingresos son relativamen-
te mas elevados a una edad mas avanzada en todos los paises, excepto en Australia, Italia, Reino Uni-
do, Turquia y los paises asociados Brasil e Israel.

Para las personas con un nivel educativo inferior a la educacion secundaria superior, la desventaja
economica aumenta con la edad (55 a 64 arios) en todos los paises, salvo en Alemania, Estados Uni-
dos, Finlandia, Republica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Estonia. La creciente desventaja econo-
mica para las personas de edad mas avanzada con un nivel educativo inferior a la secundaria superior
es menos marcada que la ventaja econémica para las personas con educacion terciaria, lo que indica
que la educacion terciaria es la clave para obtener mayores ingresos a una edad mds avanzada. En la
mayoria de los paises, por tanto, la educacion terciaria no solo aumenta la perspectiva de tener em-
pleo a una edad mas avanzada, sino que también esta asociada a unos mayores ingresos y diferenciales
de productividad durante toda la vida laboral.
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Grafico A7.3. Diferencia de ingresos relativos entre la poblacién de 55 a 64 afios
y la poblacién de 25 a 64 afios (2008 o dltimo aiio disponible)

Ingresos relativos para la educacion secundaria superior y la educacion posrsecundaria no terciaria
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Notas: Los datos de Canada, Corea, Espana, Finlandlia, Francia, Grecia, Japén, Noruega y el pais asociado Eslovenia se
refieren a 2007; los de Italia, Luxemburgo, Paises Bajos y Portugal a 2006; los de Australia, Bélgica, Irlanda y Turquia
a 2005; los de los demas paises a 2008.

Bélgica, Corca y Turquia informan de ingresos netos sin impuestos. Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal,
Repiblica Checa y el pais asociado Eslovenia informan de ingresos excluyendo datos de individuos con trabajo a
tiempo parcial. Hungria, Luxemburgo, Polonia y el pais asociado Eslovenia también excluyen datos sobre ingresos en
una parte del afio.

Los paises estan clasificados en orden descendente de la diferencia de ingresos relativos de la poblacion de 55 a 64 afios y de la
poblacién total (de 25 a 64 aiios) en el nivel de educacién terciaria,

Fuente: OCDE. Tabla A7.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiw.oecd.org/edu/ eag2010).

StatLink &E=P™ http://dx.dol.org/10.1787/8868932310206

Disparidad de ingresos seguin educacion y sexo

Para las personas de 25 a 64 aiios, las compensaciones econémicas de la educacion terciaria benefician
mas a las mujeres que a los hombres en Australia, Corea, Espana, Irlanda, Jap6n, Paises Bajos, Reino
Unido, Suiza, Turquia y los paises asociados Brasil y Estonia. Ocurre lo contrario en los demds paises,
con la excepcion de Austria, Canada y Noruega, donde —con relacion a la educacion secundaria su-
perior— los ingresos de hombres y mujeres estan igualmente mejorados por la educacion terciaria
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(Tabla A7.1). Tanto los hombres como las mujeres con educacion secundaria superior, educacion
postsecundaria no terciaria o terciaria cuentan con ventajas economicas sustanciales (en comparacion
con las personas del mismo sexo que no han terminado la educacion secundaria superior), pero el
diferencial de ingresos entre los hombres y las mujeres con el mismo nivel educativo sigue siendo
considerable.

LaTabla A7.3a muestra las diferenicias en los ingresos a tiempo completo y afio completo entre hom-
bres y mujeres. Considerando todos los niveles educativos alcanzados y todos los grupos de edad, las
mujeres ganan menos que sus homologos masculinos, salvo las mujeres con educacion secundaria
superior y postsecundaria no terciaria en Hungria. Por término medio, una mujer de 35 a 44 arios
con educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria puede esperar ganar el 76 % de los
ingresos de los hombres, en comparacién con el 74 % de quienes no han completado la educacion
secundaria superior, y solo el 71 % de las que han completado la educacion terciaria. Las mujeres en
la cohorte de 55 a 64 afios estin en especial desventaja en Canada, Corea, Francia, Italia y el pais
asociado Brasil, con unos ingresos inferiores al 60% de los de los hombres.

La diferencia de ingresos entre hombres y mujeres presentada en el GraficoA7.1 y en laTabla A7.3a
se debe en parte a las diferencias de las profesiones (dependiendo también de lo que hayan estudiado)
y al tiempo de permanencia en la poblacion activa. Sin embargo, los ingresos bajos, sobre todo de las
mujeres que han completado la educacion terciariz, son en muchos casos perjudiciales para la oferta
de mano de obra y, por ello, para el uso de cualificaciones producidas por los sistemas educativos. Por
tanto, las grandes diferencias entre los ingresos de hombres y mujeres influiran sobre el crecimiento
potencial de los paises.

Distribucién de ingresos segun niveles educativos alcanzados

Los datos sobre la distribucion de los niveles de ingresos entre distintos grupos de educacion pueden
indicar el ajuste de la distribucién de los ingresos en torno a la mediana del pais. Aparte de propor-
cionar informacion sobre la equidad de los ingresos, aportan datos sobre los riesgos asociados a in-
vertir en educacién. La distribucién de los ingresos complementa los ingresos relativos al proporcio-
nar informacion sobre como se distribuyen esos ingresos medios en los grupos de educacion.

Las Tablas A7.4a, A7.4b y A7.4c (en Internet) muestran la distribucion de los ingresos entre las
personas de 25 a 64 afios con un nivel educativo dado. Se ofrecen las distribuciones de las poblacio-
nes conjuntas de hombres y mujeres, asi como de hombres y mujeres por separado. Las cinco cate-
gorias de ingresos oscilan entre «En o por debajo de la mitad de la mediana» y «Mas del doble de la
medianay.

El Grafico A7.4 contrasta los resultados de quienes tienen una educacion inferior a la secundaria
superior con los que han completado programas terciarios de tipo A y de investigacion avanzada,
comparando la proporcion de asalariados en o por debajo de la mitad de la mediana con los que estan
en mas del doble de la mediana. Como es de esperar, existe una gran diferencia entre estas dos cate-
gorias de educacion; como media, las personas con educacion terciaria tienen una probabilidad sus-
tancialmente mayor de ganar el doble que el trabajador mediano y una probabilidad sustancialmente
menor de estar en la categoria de bajos ingresos que aquellos que no han completado la educacion
secundaria superior.

Existen, no obstante, algunas diferencias notables en los beneficios obtenidos por las personas con
educacion terciaria en los diversos paises. En Hungria, Portugal y el pais asociado Brasil, el 40 %
o mas de quienes han completado un programa terciario de tipo A o de investigacion avanzada ganan
el doble que un trabajador medio. En Austria y Canadad, el 15% o mas de las personas tituladas en
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educacion terciaria se encuentran en la categoria de los ingresos mas bajos (en o por debajo de la
mitad de la mediana). Igualmente, en Dinamarca y Noruega una persona con una titulacién terciaria :

de tipo A o un programa de investigacion avanzada tiene la misma probabilidad de estar en la catego-

ria de los ingresos mas bajos como en la de los més altos. Esto sefiala el riesgo de la inversion asi como

la oferta de la mano de obra, ya que estas estimaciones de ingresos incluyen los ingresos a tiempo

parcia[ ¥ de parte del ano.

Grifico A7.4. Diferencias en la distribucién de ingresos segiin el nivel educativo
alcanzado (2008 o tltimo afio disponible)

Proporcién de la poblacién de 25 a 64 afios en o por debajo de la mitad de la mediana y proporcion
de la poblacién que gana mds de dos veces la mediana, con educacion inferior a la secundaria superior
v con educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada.

Mis de 2 veces lamediana B [ En o por debajo de la mitad de la mediana
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Nota: Bélgica, Corea y Turquia informan de ingresos netos sin impuestos. Hungria, Luxemburgo, Polonia,
Portugal, Republica Checa y ¢l pais asociado Eslovenia informan de ingresos excluyendo datos de individuos con
trabajo a tiempo parcial, Hungria, Luxemburgo, Polonia y el pais asociado Eslovenia también excluyen datos sobre

ingresos en una parte del afo.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia entre la proporcidn de la poblacion de 25 a 64 anos en o por
debajo de la mitad de la mediana y la proporcién de la poblacidn que gana mas de dos veces la mediana, con educacién inferior

a la secundaria superior,
Fuente: OCDE. Tabla A7.4a disponible en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink S http://dx.doi.org/10.1787/888932310206
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Parte del motivo por el cual las personas con mas estudios pueden estar en un grupo de bajos ingre-
sos estd asociada con un diferencial de bajos ingresos y con la oferta de trabajo. En Dinamarca y No-
ruega, la ventaja economica para alguien con una titulacion terciaria de tipo A o de investigacion
avanzada es inferior al 30% (Tabla A7.1). La recompensa econémica relativamente baja de la educa-
cion superior probablemente influye sobre la oferta real de trabajo para quienes han completado la
educacion terciara. La interaccion entre ingresos relativos y la distribucion de los ingresos es com-
pleja, pero es importante comprenderla en el contexto del uso de cualificaciones, sobre todo para
quienes se ha realizado una gran inversion.

El hecho de no completar la educacion secundaria superior se asocia a mayores desventajas economi-
cas en todos los paises. Por término medio en los paises de la OCDE, el 3 % de las personas con un
nivel educativo inferior a la secundaria superior pueden ganar el doble de la mediana nacional. En
Canada, Irlanda, Italia, Japén, Portugai y los paises asociados Brasil y Estonia, esta cifra es superior al
5%, pero en ningln pais supera el 10%. Como media, mas del 26 % de las personas que no han
completado la educacion secundaria superior ganan menos de la mitad de la mediana; esto subraya la
dificil situacién en el mercado de trabajo de las personas con un nivel educativo bajo.

Conceptos y criterios metodologicos

El indicador actual se basa en dos recopilaciones de datos distintas, Una es la recopilacion de datos
regular que tiene en cuenta los ingresos de todas las personas con ingresos por su trabajo durante el
periodo de referencia, aunque hayan trabajado a tiempo parcial o parte del afio. La segunda, la nueva
recopilacion de datos de este afo, recoge datos sabre los ingresos de las personas que trabajan a
tiempo completo y todo el afio. Esta recopilacién de datos es la base de la informacion de la Ta-
bla A7.3a (diferencias por sexo en los ingresos a tiempo completo). La recopilacion de datos regular
es utilizada para todas las demas tablas.

Los datos de ingresos en las Tablas A7.1,A7.2 y A7.4 (recopilacion de datos regular) se basan en un
periodo de referencia anual en Austria, Canada, Corea, Dinamarca, Espana, Estados Unidos, Finlan-
dia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Noruega, Paises Bajos, Portugal, Reptblica Checa, Suecia, Turquia
y los paises asociados Brasil y Eslovenia. La referencia de ingresos es semanal en Australia, Nueva
Zelanda y Reino Unido, y mensual en Alemania, Bélgica, Francia, Hungria, Polonia, Suiza y el pais
asociado Isracl. Los datos sobre los ingresos son antes de impuestos, aunque los ingresos de Bélgica,
Corea y Turquia son netos. Los datos de los ingresos de las personas que trabajan a tiempo parcial
también se excluyen de la recopilacién de datos regular en Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal,
Repiiblica Checa y el pais asociado Eslovenia, mientras que los datos sobre los ingresos durante una
parte del afio estan excluidos en Hungria, Luxemburgo, Polonia y el pais asociado Eslovenia.

Para la definicion de los ingresos a tiempo completo, se pregunto a los paises si habian aplicado un
criterio subjetivo de tiempo completo o un valor umbral del nimero tipico de horas laborables a la
semana. Espafia, Irlanda, Italia, Reino Unido, Suecia y el pais asociado Israel informaron que habian
aplicado criterios subjetivos de tiempo com pleto; los demas paises definieron la condicion de tiempo
completo seglin el nimero de horas laborables a la semana. El umbral fue de 36 horas a la semana en
Austria, Hungria y Republica Eslovaca; de 35 en Alemania, Canada, Estados Unidos y el pais asociado
Brasil, y de 30 en Noruega, Nueva Zelanda y Repuiblica Checa. Los demas paises participantes no
aplicaron un niimero minimo normal de horas laborables para el trabajo a tiempo completo. Nétese
también que los datos sobre los ingresos a tiempo completo durante todo el afio en algunos paises se
basan en la Encuesta Europea sobre Ingresos y Condiciones de Vida (SILC), que utiliza un enfoque

subjetivo a la hora de establecer el criterio de tiempo comph:to.
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No todos los paises pudieron verificar la condicién de tiempo completo durante todo el periodo de
referencia para los datos de ingresos. Austria, Hungria, Irlanda y Nueva Zelanda refirieron solo la
condicion de tiempo completo en el momento de la encuesta, mientras que las encuestas en Alema-
nia, Espana, Italia, Noruega, Republica Checa y Repiblica Eslovaca verificaron la condicién de tiem-
po completo durante todo el periodo de referencia. Para los demas paises, la condicién de tiempo
completo se verifico durante un periodo de duracion similar al periodo de referencia, aunque dicho
periodo puede variar ligeramente del periodo de referencia de los ingresos. La duracion del periodo
de referencia de los ingresos también varia. Nueva Zelanda y Reino Unido notificaron datos sobre los
ingresos semanales, mientras que Alemania, Hungria, Irlanda, Paises Bajos y el pais asociado Israel
notificaron datos mensuales. En Austria, Espaiia, Estados Unidos, Italia, Noruega, Republica Checa,
Repiblica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Israel, el periodo de referencia para los datos de ingresos
fue de 12 meses.

Los datos de ingresos mostrados en este indicador difieren por paises en diversas formas. Por tanto,
los resultados deben interpretarse con cautela. En concreto, en los paises que proporcionan informa-
cion sobre ingresos anuales, las diferencias en la incidencia del trabajo estacional entre las personas
con diferentes niveles de educacion tendran un efecto sobre los ingresos relativos que no se refleja en
los datos de los paises que facilitan informacion sobre ingresos semanales o mensuales. Igualmente,
es importante ser conscientes de que las diferencias en la prevalencia de los ingresos a tiempo parcial
y de parte del afio en la recopilacién de datos regular contribuyen a los diferenciales de ingresos de
los paises.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:

StatlLink &a=re http: //cbc.doi.ozg/m.1?87/888932310206

* Tabla A7.4a. Distribucidn de la poblacién de 25 a 64 afios, por nivel de ingresos y nivel de educaciéon
(2008 o dltimo aiio disponible)

* Tabla A7.4b. Distribucién de la poblacién masculina de 25 a 64 aiios, por nivel de ingresos y nivel
de educacién (2008 o ultimo ainio disponib!c)

* Tabla A7.4c. Distribucién de la poblacién femenina de 25 a 64 aiios, por nivel de ingresos y nivel de
educacion (2008 o iiltimo ario disponible)
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TablaA7.1.

Ingresos relativos de la poblacién con rentas procedentes del empleo (2008 o dltimo afio disponible)
Por nivel d¢ educacion y sexo de la poblacidn de 24 a 64 anios, de 25 a 34 aiios y de 55 a 64 afios
{educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria = 100)

Educacion
terciaria
A Inferior de tipo A
I a educacién Educacién Educacién |y programas Toda la
secundaria postsecundaria i de investigacion
[ superior no terciaria avanzada
= Alemania 2008] Hombres
= H+M
< Australia 2005| Hombres
E M!.I]cn-_s
£ H+M
Austria 2008 | Hombres:
H+M
Bélgica 2005 | Hombres
Mujeres
H+M ,
Canadi 2007 | Hombres. 20
Mujeres 75
H+M
Corea 2007 | Hombres T
Mujeres m
H+M 77
Dinamarca 2008 | Hombres 79
Mujeres 7
H+M 80 i
Espaiia 2007| Hombres 83 89 100 95 108 | 102 101 100 | 148 125 165 | 133 116 152
Mujeres 70 82 97 104 87 [ 105 124 90 | 161 155 147 | 149 147 140
H+M 81 93 98 93 106 | 106 112 99 | 150 135 160 | 138 127 149
Estados Unidos |2008| Hombres | 65 67 m o m o om| U7 122 111 |19% 176 196|188 170 188
Mujeres | 60 S8 m m m|i0 U 118|177 181 165 [ 1m0 475 159
H+M 66 67 m m m | 115 116 112 | 185 170 188 177 165 180
Finlandia 2007| Hombres 90 89 m m m | 132 129 132 | 176 138 210 | 161 137 177
Mujeres 9% 89 m m m | 130 128 125 | 158 145 191 | 146 142 153
H+M 94 93 m m m| 124 116 126 | 164 131 207 | 148 129 167
Francia 2007| Hombres | 87 91 m o om o om[125 122 132|178 150 196|158 138 183
Mujeres 82 9% m m m | 129 132 132 | 161 154 185 | 147 144 166
H+M 84 94 m m m | J23 122 127 | 168 147 197 | 150 136 178
Grecia 2007 | Hombres m m m m m m m m m m m m m m m
Mujeres m m m m m m| m m m| m W mWm| m m m
H+M m m m m m m m m m m m m m m m
Hungria 2008 | Hombres 771 74127120 130 (127 125 104 | 248 214 271 | 248 213 271
. Mujeres 2 S o L I e e s U IR () T 1_25: l'éll 184 175 195 183 175 194
H+M 73 76 67 [118 115 121 | 127 120 148 (211 19y 237 | 210 191 237
Irlanda 2005 | Hombres 84 B8 76 96 124 76 | 104 95 140 | 165 136 204 | 147 125 187
Mujeres 67 55 82 93 113 93 [ 131 121 126 | 200 183 240 | 178 166 201
H+M 86 8¢ 8 95 122 80 | 110 102 124 [ 175 150 210 | 155 137 184
Italia 2006 |Hombres | 73 88 65 | m m  m | m m m |[178 130 189 [178 130" 189
Mujeres 74 81 57| m wm m| m m m|143 130 104|143 130 104
H+M 7% 9 6 | m m m| m m  m 155 124 146|155 124 146
Japdn 2007 Hombres 74 8 T m m m | 116 111 126 | 141 126 157 | 139 125 154
Mujeres 78 3T m m m| 134 134 146|191 171 225 | 161 155 178
H+M B0 90 74 m m m| 9 9 106|168 139 197 | 148 129 178
Luxemburgo 2006| Hombres 7h 80, D62 m. m,ogm | 135 129 140/ 184° 154 236 (158 142 183
Muijeres 73 071 60| m m m|123 124 110|150 146 138 | 134 133 121
H+M 74 78 62 m m m | 132 127 136|177 152 225 | 153 139 175

Nm:llélglm, Corea y Turquia informan de infrrmu netos sin impuestos, Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal, Repiblica Checa y el pais
asociado Eslovenia informan de ingresos excluyendo datos de individuos con trabajo a tiempo parcial. Hungria, Luxemburgo, Polonia v el
pais asociado Eslovenia también excluyen datos sobre ingresos en una parte del afio.

Fuente; OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiw.occd.org/ edr /eag2010),

Para obtener mds informacidon acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink M http://éx.6oi.org/10.1787/888532310206
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Tabla A7.1. (continuacion)
Ingresos relativos de la lacién con rentas procedentes del empleo (2008 o dltimo afio disponible)
Por nivel de educacion y sexo de la poblacion de 24 a 64 afies, de 25 a 34 afios y de 55 a 64 afos
{educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria = 100)

Educacion

terciaria

lnl'erlora de tipo A
‘Noruega 2007] Hombres _
) Mujeres
NucvaZelanda 2008 Hombres | 87 86 84 [102 108 97 [103 87 102 |137 120 150 133
Mujeres 81 82 78 | 89 91 86 (103 B8 106 [141 129 140 121
H+M 82 84 75|11l 113 103 | 93 82 92 |13 U8 141 18
PafsesBajos (2006 Hombres | 87 92 82 [100 100 100 | 152 150 148 [151 136 157 157
' Mujeres 75 76 71 |100 100 100 |147 157 137 [159 151 159 159
H+M 85 91 77 [100 100 100 [153 151 159 |54 140 160 160
Polonia 2008 Hombres | 87 85 82 [113 107 121 [ m m m [188 160 227 227
Mujeres 75 83 60 (119 114 119 | m m m [161 152 176 176
H+M 83 8 76 (109 104 118 | m m m |167 147 207 207
Portugal {2006 Hombres | 66 74 49 | 95 97 92 |IS§ 148 16) |190 170 201 192
Mujeres 67 7351|105 109 105 [152 150 147 [178 173 194 179
H+M 68 76 50| 99 103 95 |155 148 157 |182 168 206 194
ReinolUnido 2008/ Hombres | 68 70 72 | m m m [122 108 119 [153 143 159 146
Mujeres 73 73 70| m w om [135 133 127 [195 195 179 159
H+M 7 72 62 m m m I2+_ 114 121 [167 158 166 |154 149 15_0_
RepiiblicaCheca [2008 | Hombres | 76 77 78 | m  m  m (130 127 125 |19 160 202 |193 157 200
Mujeres 73 73 M| m m  m [132 118 130 [169 153 174 |164 147 171
H+M 72075 72| m  m om |120 115 124 [188 155 196 [183 150 193
Repiiblica 2008 Hombres | 72 61 79| m  m  m [139 143 134 | 189 163 190 | 187 162 188
Eslovaca Mujeres 72 65 67| m m m |13 131 129 |181 165 187 |176 162 182
1 H+M _59 _6! 70 m m m | 125 IIS I_Z-l 186 162 189 | 151 160 185
Suecia 2008| Hombres | 82 79 83 [123 82 126 |106 97 112 [144 119 158 |13+ 114 146
Mujeres 82 76 85 [108 85 126 [113 95 120 (131 128 147 |26 123 (37
H+M 83 79 86 |121 81 133 |105 95 111 [13¥ 117 152 [126 113 138
Suiza 2008| Hombres | 78 88 65 [103 82 128 [124 124 125 |146 136 142 |138 133 136
Mujeres 76 74 65 |122 119 132 [137 139 118 [164 142 156 [156 142 145
H+M 74 81 60 [111 97 134 [140 134 143 | 161 140 162 [154 138 156
Turquia S|Hombres | 72 77 60 [ m m m [128 54 121 |162 178 133 |153 171 129
Mujeres ¢3:- 37 49| m m om [131 93 m |62 150 307 154 133 307
H+M a0 (125 SR 57 166 138 | 149 156 135

Brasil m m m|m om
1 S T | G TS
Eslovenia m m m m m
m m m m m
m m m m m
Estonia 'm m m | m m
SSEm A | | e 140
Isracl 150 150 222 [ 125 114 116 [ 182 145 163 | 164 136 148
140 148 83 [ 118 115 122 [ 170 163 154 | 153 150 142
144 151 174 116 107 113 [ 169 141 157 | 152 131 41

Nota: Bélgica, Corea dahifmdcingmmmshmw Huugna meburgni‘olunh Pormgdﬂ. lica Checa y ol
amdulogEslm‘cnii h’l[ﬂl’“:ql;ﬂ de in excluyendo datos de i a tiempo parcial. Hungria, Lu:':umbhurgu Polonia ;“:1
pais asociado Esl bid uyundnmssobreiugrmmmpneddm

Fuente; OCDE, Para ver notas, mnmlwﬁmxoifmwmayfednhqg.’m@)

Para obtencr mds informacidn acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,
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CAPiTULO A RESULTAROS PE LaS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

E Tabla A7.2a,
Tendencias de los ingresos relativos: poblacion total (1998-2008)

Por nivel de educacion, para la poblacian de 25 o 64 anos (educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria = 100)

1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
s Alemania Inferior a educacion secundaria superior | ] 75 m 77 87 | 88 | 88 9 | 91 90
, 2 Educacion terciaria 1300 | 135 | 143 m 143 153 | 153 | 156 164 | 162 | 167
= Australia Inferior a educacion secundaria superior m 80 m 77 m m m 81 m m m
= Educacion terciaria m | 134 m | 133 m m m | 13] m m m
g Austria Inferior a educacion secundaria’superior m m m m m m m il 66 67 68
E Educacién terciaria m m m m m m m | 152 | 157 | 155 |160
£ Bélgica Inferior a educacion secundaria superior m m 92 m 9 89 90 89 m m m
Educacion terciaria m m | 128 m | 132 130 [134 |133 m m m
Canadi Inferior a‘educacié tariasuperior | 77 | s0 |79 | 76 | 77 | 78 |78 | 71 | |79 | m
Educaciin terciaria 143 | 144 [ 145 | 146 [ 139 | 140 |139 |138 |140 |142 m
Corea Inferior a educacion secundaria superior 78 m m m m 67 m m m [ m
) Educacion terciaria 135 m m m m | 141 m m m | 160 m
Dinamarca | Inferior a educacion secundaria superior 86 | 86 m 875|188 82| 8255 827 |83 82 | B3
‘Educacion terciaria: 124|124 m | 124 | 124 (127 [126 |125 |[126. [125 |[125
Espana Inferior a educacion secundaria superior 80 m m 78 m m 85 m m 81 m
Educacion terciaria 144 m m | 129 m m |132 m m | 138 m
Estados Inferior a educacidin secundaria superior 67 | €5 | 65 | m | 66 | 66 | 65 | 67 | 66 | &5 | 66
Unidos Educacion terciaria 173 (166|172 m (172 (172 (172 [175 |176 |172 [177
Finlandia Inferior a educacion secundaria superior 96 56 95 95 95 94 9% | 94 94 94 m
Educacidn terciaria 148 (153 [153 [150 [150 [148 [149 |149 (149 148 m
Francia Inferior a educacio laria superior B4 | 84 m m | 84 | 84 | 85 |86 | 85 | 84 | m
Educacidn terciaria 150 | 150 m m 150 |146 |147 |14+ [149 |150 m
Grecia Inferior a educacion secundaria superior m n m m m m m i m m m
Educacion terciaria ) m n m m m m m m m m m
Hungria Inferior a educacién secundaria superior o8 | 0 | T |70 |4 |4 | 7B |7 |73 |72 |13
Educacion terciaria ' 184|200 |194 |[194 [205 (219 (217 |215 |219 (211 (210
Irlanda Inferior a educacion secundaria superior T |m |8 | m |76 m | 85 | 8 m m | m
Educacion rerciaria | 142 m [153 m | 144 m | 169 |155 m m m
Italia Inferior a educacion secundaria superior 58 | m | 78 m | 78 m | 79 m 76 m | m
d Educacion terciaria 127 m 138 m |153 m | 165 m | 155 m m
Japon Inferior a educacion secundaria superior m m m m m m m m m 80 m
Educacion terciaria m m m m m m m m m | 148 m
Luxemburgo | Inferior a educacion secundaria superior m | m | m|m |7 | m | m|m || m|m
‘Educacion terciaria m m m m [145 | m m m | 153 m m
Noruega Inferior a educacion secundaria superior 84 | 4 m | 79|79 |78 | 78 | 78 7| 79 m
Educacion terciaria 132 | 133 m |131 [130 [131 [130 [129 |129 |128 m
Nueva Inferior a educacion secundaria superior 79 |8 - el - G X b A B e [/ 82 | 76 | B2
Zeland Educacion terciaria 19 | 120 | 1230 (120 [123 [123 |16 (120 (115 | 117 | 118
Paises Bajos | Inferior a educacion secundaria superior m m m m | 84 m m m | 85 m m
Educacion terciaria m m m m | 148 m m m | 154 m m
Polonia Inferior a educacion secundaria superior 84 | 82 m | 81 |\81 m | 82 m | 84 m | 83
Educacion terciaria 156 | 161 m |16 |172 m [ 179 m | 173 m | 167
Portugal Inferior a educacion secundaria superior 62 €2 m m m m 67 67 68 m m
) Educacion terciaria 177 | 178 m m m m |178 (177 (177 m m
Reino Unido | Inferior a educacié laria superior 66 | 69 | 69 | 70 | 68 69 | 69 73 O 7 | 70 | T
Educacion terciaria ] 157 |162 |160 | 160 |157 |162 |157 [158 |160 |157 |154
Republica Inferior a educacion secundaria superior 68 68 m m m m |73 | 712 74 73 72
Checa Educacion terciaria (179 | 179 m | m m m | 182 |181 |183 [183 |183
Republica | Inferior a educacion secundaria superior m | m [ m| m [|m m | m | m m | m | 89
Eslovaca Educacion terciaria y i m | m m m|im | m |['m| ™| m m | 181
Suecia Inferior a educacién secundaria superior 89 59 m 86 87 87 87 86 85 84 83
; Educacitn terciaria _ 130 131 | m {131 [130 [128 [127 |126 [126 |126 |12
Siitia :‘r!ﬁ.‘rfl:)__‘t-i!""'l'- ff‘“. [t e perior 73 o 75 3l 750 T 74 75 74 5 7+
Educacion terciaria i 155|153 | 152|155 154 |156 [156 |155 |156 |159 |[154
Turquia Inferior a educacidn secundaria superior m m m m m m 65 69 m m m
Educacion werciaria m m m m m m |14 | 149 m m m
£ Brasil Inferiora educacion secundaria superior - | m [ m [ m |'m (Tm | mo | om | om | om0 [ 50 | 52
[Educacion terciaria. m o[ m [fmlm | m [em [ m [ mo[ me | 268 [ 254
% Eslovenia Inferior a educacion secundaria superior m m m m m m | 73 m | 74 | 4 m
Educacion terciaria m m m m | m m | 198 m |193 [192 m
£ Estonia tcacior m | m | m | m | m | ‘m|m|m | omom|

£ m [ m m | m m m m | m e | S5t 12 il
Israel m m m m m m m | 79 78 | 83 75
m m m m m m m | I151 [151 |153 |152

Nota: Bélgica, Corea y Turquia informan de ingresos netos sin impuestos. Hungria, Luxemburgo, Polonia, l'ortugal. Repiblica Checa y el pais
asociado Eslovenia informan de in%rmms excluyendo datos de individuos con trabajo a tiempo parcial. Hungria, Luxemburgo, Polonia y el
pais asociado Eslovenia también excluyen datos sobre ingresos en una parte del afio.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexa 3 (wvw.oecd.org /edu/eag2010).

Para obtener mas informacion acerca de los simboles utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte lo Guia del lector.

Statlink ByZEP® http://dx.doi.opg/10.1787/868932310206
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudles son los beneficios econdmicos de la educaciin? — INDICADOR A7

Tabla A7.2b.
Tendencias de los ingresos relativos: poblacidn masculina (1998-2008)
Por nivel de educacion, para la poblacion de 25 a 64 afios (éducacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria = 100)

cArituLO A

1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Alemania Inferiora educacion secundaria superior 77 | 80 | B0 | m | B% | 90 | 91 | 93 | 92 | 90 | 97
Educacion terciaria 126 | 138 | 141 m [140 |150 | 149 | 151 [163 [158 |163
Australia Inferior a educacion secundaria superior m 86 m m m m 86 m m m
Educacion terciaria m [139 | m 2 m m m |136 m m m
Austria m-dmww m | m| m| m | m m [ | 76 | 72 | 72 | 71
- Educacion terciaria m | m | m | m| m | m | m |[149 |15 [151 |159
Bélgica Inferior a educacién secundaria superior m m 93 m | N 9 | 9N m
Ec]mcmn terciaria ; ;6 l;g m I.}g 132 1137 m
b Educacion te 1 i 143|154 151 [ 150 | 143 | 143 | 140 m
Corea Inferior a educacion secundaria superior 88 m m m m 73 m m
Educacion terclaria 132 | m [ m | m | m|[127 | m : m 8§ | m
Inferlor a educacion secundaris superior | 87 | 87 | 'm | 87 [ 87 |82 | 82 |82 | &2 |81 |82
due terclaria | 132 (133 | m |132 |131 |134 |133 133 |133 [133 |133
Espaiia Inferior a educacion secundaria superior 82 m m |79 m m 84 m m 83 m
\ LEdugacion terciaria 152 m | m |13§ m m (132 | m | m [133 m
Estados | Inferiora educacin sccundaris superior | 65 | 3 |6t |m | @ @ |6 |6 |6 |6 |6
Unidos Educacion terciaria g7 1178 | om | 178 (177 (179 [183° | 183 | 180 |188
Finlandia Inferior o educacion secundaria superior 93 | 93 | 92 |92 | 92 |92 | N | N 9 %W | m
Educacion terciaria 159 167 |169 |163 [163 |160 [161 [162 |162 [161 | m
Francia Inferior a educacian secundariasuperior | 88 | 88 | m | m | 88 | 8§ | 89 90 | 89 |87 | m
Educacidn terciaria 152 (159 [ m | m [159 [150 |154 |152 |157 [158 | m
Grecia Inferior a educacion secundaria superior m m m m m m m m m 99 m
air:"::én terciaria m | m | m g m | m | m | _;; r; 384 | m
Hungela 2 educacién sccundaria superior | 72 | B |75 | 75| 7 |77 |76 |76 | | % |7
P Educacion terciaria 218 |238 |232 (232 |245 |255 |253 [253 (259 |247 |248
Irlanda lnferior a educacion secundaria superior | 78 | m [ 84 | m |7l | m |85 (84 [m | m | m
) Educacion terciaria 131 m (138 | m |14] m [17) (147 m | m m
Italia MIMMW Ml m |7 | m [ | m | B | o B wn|m
o Educacidn terdaria 138 [ m |143 | m [162 | m |188 | m [I78 m | m
Japon Inferior a educacion secundaria superior m |m | m | m|m m | m m m | 7 | m
Educacion terdaria m m m m m m m m m |139 m
mammw ‘m | m | m m | 79 m| m| m|74| m| m
7 | Educacion terciaria m | m|m| m|1499 | m | m | m |[1538 | m | m
Noruega Inferior a educacion secundaria superlor 85 5 m | 80 80 | TWH || B 79 79 m
Educacion terciaria 133 |135 | m 134 1133 [134 (134 |34 |134 |134 | m
Nueva Inferior a educacion secundarfa superior | 83 | 87 | 82 | 81 | 84 | 80 | 77 | B3 | 85 | 78 | &7
Zelanda Educacion terciaria § 128 |131 [133 |124 [131 [135 |126 [129 |123 [128 |[126
Paises Bajos | Inferior a educacion secundaria superior m m m m | 84 m m m | 8§ m m
Educacidm terciaria m m | m m | 143 m m m | 151 m m
Polonia erior a 86 |85 [ m |85 | 84 | m | B6 | m | 86 | m | 87
L A ciar 175 182 | m | 185 (194 | m [204 | m |1%4 | m |[088
Portugal Inferior a cdmd:'m secundaria superior 61 60 m m m m | 64 | 64 66 m m
amnk Ed 178 1180 | m m m m |183 [1B3 183 m m
Reino Unido cacion secundas 7576 [ g om0 2 e ma e [es | e
Eduescion terciar 149 (155 [152 | 147 (147 152 [146 | 146 [148 145 |145
Reptiblica Inferior a edumciéﬂ secundaria superior b ] m m m m |79 |79 |8 78 | 76
Cheea | Fducacian terciari s 08 [ m | m | om | om [193 1190 [194 |192 |193
P T iR e o e [ [ S o [
Eslovaca Educacion terciaria m m | m | m m m | m m | m | m [187
Suecia Inferior a educacion secundaria superior 87 §7 m B4 85 85 85 84 83 83 82
e !E‘:l‘uudm e:;rrhrla 136|138 2 141 1%; 137 (135 [135 135 135 |1 73;
§ erior o educacion secundaria superior | 80 | 800 | 79 | 84 | 79 | 78 | 78 | 40 | 78 | 97 | 78
| Educacion terciaria 136|134 135|140 137|140 (139|140 [138 |14+ [138
Turquia Inferior a educacion secundaria superior m | m | m|[m|m|m]| |6 [72|m|m|[m
Educacion terciaria m m m m m m 139 |153 m m m
Brasil Mﬂw;udmdéumdarhmpuiur =2 o o] oo e o e o) ] s G MR B el [T
! 3 ‘Educacion terdaria m | m m m m | m | m| m | m |28 |263
Eslovenia Inferior a educacion secundaria supcﬁar m m m m m m 74 m 75 75 m
Educacion terciaria ) m m m m m m | 217 m [210 208 | m
Estonia Inferiora educacion sccundarasuperior | m | m [ m | m | m | m | m | m | m | m | 91
AT Educacién terdaria 4 mlm pbm | om| e | omofem me] me | w135
Israel Inferior a educacion secundaria superior m | m|m|m|m|m|m|7?M|7)| 8|7
Edhucacion terciaria m | m | m | m | m]| m | mli59 |166 |165 |i6s

Nota: Bélgica, Corea y Turquia informan de ingresos netos sin i
excluyendo datos de individuos con trabajo a tiempo parcial. Hungria, Luxemburgo,
en una parte del afio,

asociado Eslovenia informan de
pais asociado Eslovenia también uyerldawsxﬂm

os, Hungria, Luxemburgo, Polonia, Phﬂll;al Repiblica Checa y el pais

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 ftummd_uwfedufmg.?.')fﬂ)
Para ohecner max informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Gula del lecior.

StatLink D™ http://dx.doi.org/10.1787/8885932310206
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_carituio A

RESATARSS PE 1AS INSTITUCIONES ERUCATIVAS £ IMPACTO PEL APRENDIZAN

Tendencias de los in;

Tabla A7.2¢c.

relativos: poblacion femenina (1998-2008)
Por nivel de educaciin, para la poblacidn de 25 a 64 afos (educacion secundaria superior y postsecunduria no terciaria =

100)

1998 [ 1999 [ 2000 | 2001 | 2002 | 2003 [ 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Infierior a educacion sccundaria superior ‘85 |83 [ T | wm: | 73| 81 [ 81| 77| 83 | B4 | BO
Educacion terdaria 128 | 123 | 137 m | 137 [ 145 | 148 | 151 | 153 | 159 | 158
Inferior a nluadm secundaria superior m | 39 m | 84 m m m | 86 m m m
Educacion terciaria m |46 | m |46 [ m | m | m [146 | m | m | m
Inferior a educacion secundaria superior m | m | m | m[m| m| m|7#|7]| 73| M
Educacion terciaria m | m | m m m m m | 156 | 158 | 160 | 159
Inlerior a educacion -ecmdarhmpﬂ‘h' m | m | 8 | m | 8 | & | 8 | 8l m| m| m
Edumch‘mtfn:hria m | m | 132 m | 139 | 132 | 137 | 134 m m m
' educacidn secundaria superior | 68 | 68 | 69 | 66 | 65 | 68 | 69 | 68 | 66 | 67 | m
ucacion terciaria. e L 46 147 | 145 | 145 Iﬁ': T4 | 144 | 147 | 144 | 146 | 146 | m
Inferior a educacion secundaria superior 69 m m m 75 m m m 97 m
Educacion terciaria 141 m m m m |176 | m m m [167 | m
| Inferior a educacion secundariasupérior | 89 | 90 | m | 90 | 90 | 85 | 85 | 84 | 84 | 83 | 84
[Educacion terciaria. i 1241123 | 'm |24 | 1230 | 127 | 126 | 126 |125:|12% |123
Inferior a educacion secundaria superior 66 m m 64 m m | 78 m m | 70 m
Educacion terciaria 1 37 m | om [125 | m | m [i4] m | m [149 | m
Inferiora educacion secundaria superior | 63 | 61 [ 62 | m [ 63 | 66 | 62 | 63 | 63 | 61 | 60
Educacion terciatia 16+ | mo |165 |167 | 166 |167 |170 | 167 | 171
Inferior a educacion secundaria superior 99 98 98 97 97 | 98 97 | 9 m
&w&déﬂ terciaria 146 | 146 | 146 | 146 | 146 | 145 146 | 146 m
riora Mmmw 79| ™ | 'm D W % RN (N § I I G 8 T . 0 5 1 [
lucacion terclaria M5 45 | om | mo | 146 | 146 145 | 142 | 146 [147 | m
inferior s educacton x-cuml.n-h superior m m m m m m m m m m m
Educacion terciaria m | m m m m m m m m m m
: gl A e el e S (¢ T e S5 ke R 0 B2 [ A 6
159 [ 167 |164 | 164 | 176 (192 |190 [188 |89 |[185 |183
52 | m | 65 m | 60 m | 68 | 67 m | m m
145 m | 163 m |153 m | I68 | 178 m m m
6l | m [ 8 |'m | 78 | m |73 | m | # | m | m
A5 | m (137 | m [147 | m 138 | m (143 [ m [ m
m m m m m m m m m 78 m
m | m | m m m | m| m m m | 161 m
m|m|m|m| % m|m|m| B o|m
 terciaria mfm | m | w130 m | omo| om (134 m | m
Noruega Inl'cﬂm-a ednmdén secundaria superior 84 | 33 m | 8 | 81 | 81 | 81 | 8 81 | 81 m
136 | 135 | m [ 135 | 135 [ 137 | 136 [ 135 | 134 | 134 m
Nueva lllﬁb‘h'adwd& secundaria superi 88 | 78 | $6 | 82 | 86 | 84 | 83 | 79 | 89 | 85 | 83
Zelanda [ 280|121 | 126 | 1300 | 131|927 | 123 | 123 122 | 126 |425
Paises Bajos |rll'¢rinr uelluc.\dnn secundaria superior m m m m | 72 m m m| 7 m m
Educacion terciaria m m m m | 155 m m m | 159 m m
Polonia Infcrlunulﬂnldhmn&rhmpu-hr 776 | m | ALTY | m | | m | & m | 75
: Educacion terciaria 145 | 148 m | 155 \59 m | 166 [ m | 165 m | 16!
Portugal Inferior a educacion secundaria superior 62 | &3 m m m m | 66 | 66 | &7 m m
Educaciin terciaria 171 1170 | m | m | m | m |73 [173 [1B3 | m | m
Reino Unido | Inferior a educacion secundaria superior | 67 | 68 | 69 [ 73 [ 69 | 69 | 72 | 21 | 70 | 70 | 73
Educacion tereiaria. 176 | 178 [176 | 187 177 |182 [180 | 181 |182 [181 |177
Repiiblica | Inferior a educacion secundaria superior 72172 | m | m| m m |7 |78
Checa Educacion terciaria 170 | 170 m m m m | 160 | 161 |63 | 165 | 164
Repiiblica 'Wwaduudhmdﬁamp«dor m [ m | m| om}om | m 0 P ] 22
Eslovaca Educacién terciarla: m | m | m | m \l"m m | m | m | m| m/[176
Suecia Inferior a educacion secundaria superior 89 | 88 m | 87 | 87 | 88 | 87 | 8 | 8 | 84 | 82
_ Educacion terciaria 125 1126 | m |129 (129 [128 | 127 |126 [126 |127 | 126
Suiza Inferior a educacin secundaria superior | 73 | 72 | 72 | 73 | 74 | 76 | 77 | T6 13 76 | 76
Educacion terciaria 150 (146 | 144 (148 [ 148 | A50 [153 148 |15 156 | 156
Turquin Inferior a educacion secundaria superior m | m | m | m|m m | 46 | 43 m | m| m
Educacion terciaria m m m m m m | 164 | 154 m m m
Brasil lnfmadudﬁumm&m-hw m | om | om [Pom[Tmo | om | om | m | om | 44| 46
AEL T Educacion terciaria m | m | m m| om || m | m [ ome | 270|271
Eslovenia Inferior a educacion -cnm'hﬂamp:rk:r m | m | m | m| m m | 7 m | 72|72 m
Estonia ﬁéﬁw educacidn mnn\ﬁrhmpu-hr sl (e i E L Ll L
a me | m | om | o m| T m | Tm| m | om | m | m |82
5 A [Educacitn terciaria ‘m | m | 3 m m m| m E m | m | 146
Isracl Inferior a ed\mdnn secundaria superior m m m m m m m | 72 | 67 | 67 | 67
m m m m m m | m | 157 | 150 1155 | 153
Nota: Belgica, Corea y Turquia informan de netos sin impuestos. Hungria, Luxe Polonia, Port Repiblica Cheea y el pais
asociado Eslovenis informan de ingresos dawdem&vhhmc::gtnhhaﬁrmpuprch!H lmmburgn,l’okmh;‘e[
pais asoclado Eslovenia también yen datos sobre en una parte del afio.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oced.ong /edu/ 2ag2010).

Para ebtencr mds informacidn acerca de lox simbolos utilizades ¢n lugar de fos dotos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink TR htrp://dx.dol.org/10.1787/888932310206
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¢Cudles son los beneficics econdmicos de la educacion? — INDICADOR A7 CAPiTULO A

TablaA7.3a. A 7
Diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (2008 o altimo afio disponible) £2
Ingresos medi les de las mujeres de 25 a 64, de 35 a 44 y de 55 a 64 aos como porcentaje de los de los hombres
de la misma edad, por nivel de educacion "
Secundaria superior —
Inferior a educacién | y postsecundaria no Todos los niveles

secundaria superi terciaria Educacion terciaria educativos

& 8

2005 L

2008| 75 71 69 77 76 71 73 67 75 73 75

2006 70 73 67 76 74+ 78 82 74 82 83 76

i 2007, 61 68 63 74 70, 70 76 59 73 75 63

Corca 2007| 60 66 67 74 58 68 84 58 61 59 57

Dinamarca 2006 72 68 57 82 83 T4 72 76 80 78 78

Espaiia 2007 73 72 74 78 85 82 82 75 84 86 79
Estados Unidos ~ [2008) €9 67 6 | 71 69 65 68 @ 70
Fialandia 2007 79 8 77 T 6 reile il R R 8
Francia 2006| 72 76 63 80 78 73 81 55 79
Grecia 2006 54 3 45 7 78 7 73 68 89 74
3 I T (¢ 3R R ARy R

kS
SEEY SREE OERTCRRS

7 72 7% | 68 68 iy

2008| 74 78 T e N - 7 N8 g 5 e N R

2006 76 76 78 83 7 | 7 79 &5 79

2006 66 65 7+ &7 9 3 66 7 81

Portugal 2006| 65 & . 38 Fel i Sl 7 RS ] (U - T

Reino Unido P (S SO 5 SR 0 (R ST - SRS S (S S S, ) ¢

Repiblica Checa  |2008| 76 7 81 T 73 B | M 67 78 73
Repiiblica Eslovaca 2008 73 7 Bt | . 5 ] O 0 i 73 80
Suecia plu,v- (R LTRSS TR 7 (S, N, SR S (- SRS - R 7 o] B 83

Fuente: OCDE, Compilacion de datos sobre ingresos anuales en trabgjo a tiempo completo del Grupo de Trabajo Econdmico en Red LSO,
Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,

StatLink S htrp://dx.doi.org/10.1787/888932310206

Panorama de la educacian D Sariplana 2010 13]



__carituLo A

RESULTADOS DE LAS INSTITVCIONES EPUCATIVAS £ [MPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A7, 3b.
Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1998-2008)
Ingresos medios anuales de las mujeres de 25 o 64 afios como porcentaje de los de los hombres de la misma edad, por nivel de educacion

1998(1999 2000 2001{2002{2003 | 2004 | 2005|2006/ 2007 2008

Z Alemania Inferior a educacion secundaria superior 74| 70 | 56/ m| 53 | 54 | 54 | 52 | 56 | 55 | 49
2 Educacitin secundaria superior y postsecundariano tercaria | 67 | 68 | 63 | m | 61 | 60 [ 60 | 62 | 62 | 59 | 60
2 Educacion terciaria y 68 | 60 | 61 | m |60 |58 |60 |62 |58 |59 |58
i Australia Inferior a educacion secundaria superior m (66 | m |62 m|m|m|6l|[m|m|m
£ Educacion secundaria superior y postsecundardfanotercdaria | m | 64 | m | 62 | m | m | m [ 60 | m [ m | m
Educacion terciaria m|67 | m |63 | m| m|m|65| m| m|m

Austria lnﬁ:ﬂnraedunnﬁnmmdrhmpwlm’ m|m|m| m|m|m| m|s57|58]|60]61
Educacion secundaria superior y postsecundariano tercaria | m rna\ m | m| m|m| m|60|59|58]59

Educacidn terciaria. m|m|m|m|m|m|m|6|60|6 |59

Bélgica Inférior a educacion secundaria superior m| m |64 m |65 |66 |66 |67 | m| m|m
Educacion secundaria superior y postsecundarianotercaria | m | m | 72 | m | 72 [ 74 | 74 | 75 | m | m | m

Educacion terclaria m| m|M | m |7 || H|B|m| m|m

Canadi. Inferior a educacion secundaria superior 53|53 | m | m| m |52 |52|53|53[352|m
Educacitn secundaria superior y postsecundaria no tercaria [ 61 | 61 | m | m [ m | 60 (59 | 60 | 61 | 63 [ m

Educacion terciaria. 6262 | m| m|m[6 |61 [62|62[63|m

Corea Inferior a educacion secundaria superior 56 [ m | m| m|m|48 | m|m|m|60| m
Educacion secundaria superior y postsecundarianotercaria | 70 | m | m | m | m [ 47 | m | m | m |46 | m

Educacion terciaria ' B m|m|m|m|[6|m|m|m|6l|m

Dinamarca | nferora educacion secundaris superior N R A e e R R e A
Educacién secundaria superior v postsecundariano tercaria | 71 [ 71 | m [ 71| 73 [ 71 | 7L 71| 71|72 | T2

Educacion terciaria 66 | 66 | m | 67 | 68 | 67 | 67 | 67 | 67 | 67 | 67

Espaiia Inferior a educacion secundaria superior 6l | m| m |58 | m|m|63 | m|m|358|m
Educacion secundaria superior y postsecundarianotercaria | 76 | m | m | 71 | m | m |68 | m | m | 68 | m

Educacion terciaria 62 | m | m (64| m | m |73 | m|m |77 | m

Estados Unidos | Inferior a educacion secundaria superior 60 [ 59 |59 | m |63 |67 [63|63[65|64 |60
Educacién secundaria superior y postsecundariano tercaria | 62 | 61 | 60 | m | 63 | 64 | 63 | 65 | 65 | 66 | 65

Educacion terciaria 58|59 |56 | m |58 |6t [59|59[606r |59

Finlandia Inferior a educacion secundaria superior T1 |77 |76 | 76|76 |76 |76 |78 |77 |76 | m
Educacion secundaria superior y postsecunclariano terciaria | 72 | 72 | 71 | 71 | 72 (72 |72 | 73 | 72| 71 | m

Educacion terciaria 65 | 62 |61 [ 63 | 64 | 66 | 65 | 65 | 64 | 65 | m

Francia Infferior 3 educacion secundaria superior 68 | 68 mi| m |70 |68 68|68 |68 |70 |70
Educacion secundaria superior y postsecundlarianotercaria | 75 | 75 | m | m | 77 [ 75 | 74 | 75 | 74 | 75 | 75

Educacion terciaria 69 |69 | m | m |70 |72 | 70| 70 | 69| 70 | 73

Grecia Inferior a educacion secundaria superior m|m|m|m|m|m|m|m|m|m|m
Educacion secundaria superior y postsecundarianotercaria [ m | m | m [ m [ m | m [ m | m | m | m | m

Educacion terciaria m| m| m|m|m|{m|{m|m|m|m|m

Hungria Inferior a educacién secundaria superior ‘80 | 84 |83 83 |85 |89 |89 |88 | 93|87 |85
[Educacién secundaria superior y postsecunlaria no terciaria | 86 | 89 | 88 [ 88 | 93 | 95 | 96 | 93 | 96 | 91 | 93

 Educacion terciaria " 63 | 62 | 62|62 | 67|71 | 72| 69 70/|:68 | 69

Irlanda Inferior a educacion secundaria superior 48| m |46 | m |48 | m (49 |4 | m|m|m
Educaciin secundaria superior y postsccundariano terciarfa | 63 | m | 60 | m | 57 | m [ 61 | 55 | m | m | m

Educacion terciaria | m |7 | m|62| m|60|67| m| m|m

Italia Inferior a educacion secundaria superior 70| m |76 | m|70 | m|[67| m|67|m|m
Educacion secundaria superior ¥ postsecundarianoterciaria | 62 | m | 65 | m [ 86 | m [ 71 | m [ 66 | m | m

Educacion terciaria 52 | m [62 | m |60 | m |52 | m |53 |im| m

Japén Inferior a educacion secondaria superior m (m| m|m|m| m|m|m|m|4 | m
Educacion secundaria superior y postsecundarianotercdaria | m | m | m | m | m | m | m | m | m | 41 | m

Educacion terciaria m|m|m|m|m|m|m|m| m|47 | m

Luxemburgo Inferior a educacion secundaria superior | m|m|m|m|[8 | m|m|m|8| m|m
| Educacion secundaria superior y postsecundarianoterciaria | m [ m | m | m | 86 | m | m [ m |88 | m | m
Educacién terciaria m|m|m|m|7 | m|m|m|7|m|m

Fuente: OCDE. Para ver notas, cansulte Anexo 3 (i occd.org /edu/eag2010),
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del Jector.
StatLink SEEr http://dx.doi.org/10.1787/888932310206
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Paises de la OCDE

Paises asociados

sCudles son las beneficios econémices de la educacion? — INDICADOR A7

Tabla A7.3b. fcomtinuacién)
Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1998-2008)

CAPiTULO A

Ing fi les de las mujeres de 25 a 64 arios como porcentafe de los de los hombres de la misma edad, por nivel de educacion
199819992000 (2001 2002|2003 | 2004|2005 2006|2007 2008
Noruega Inferior a educacion secundaria superior 60 | 61 | m | 63 | 64 | 66 | 66 | 65 | 65| 65| m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terdaria | 61 | 62 | m | 62 | 63 | 64 | 64 | 63 | 63 | 63 | m
Educacion terciaria 62 | 62 | m | 63 |64 |65 |65 |63 |63 (63| m
NuevaZelanda | Inferior a educacion secundaria superior 62 | 57 |67 | 63 | 67 |67 | 68 | 61 | 68 | 68 | 61
Educacion secundaria superior y postsecunclaria no terciaria | 58 | 64 | 64 | 63 | 65 | 64 | 63 | 64 | 64 | 62 | 64
Educacion terciaria 58 | 59 | 61 | 65 |65 | 6D | 62 | 61 | 64 | 61 | 64
Paises Bajos Inferior a educacion secundaria superior m|m| m|m|49 | m|m|m|[48| m|m
Educacion secundaria superior y postsecundarianoterdara | m [ m | m | m |58 | m | m | m |55 | m [ m
Educacion terciaria m|m|m|m|[62|m|m|m|58| m|m
Polonia Inferior a educacion secundaria superior B2 m |23 | m |73 | m|71| m|69
Educacion secundaria superior y postsecunclaria no terciaria | 81 | 81 | m | 83 | 84 | m | 84 | m | 81 | m | 80
Educacion terciaria 68 |66 [ m |69 |68 | m [68 | m |69 | m| 68
Portl.lgai ‘Inferior a educacién secundaria superior T 7 m|m|m|m|73[73|73| m| m
Educacién secundaria superior y postsecunclaria no terciaria [ 69| 69 | m | m | m | m [ 70 | 71 | 71 | m [ m
Educacion terciaria 66 (65 | m' | m | m| m|67 67|67 | m| m
Reino Unido | Inferior a educacion secundaria superior 48 |49 [ 50 | 52 |53 |53 |55 |55 |53 |56]59
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terdiaria | 54 | 54 | 54 | 52 | 55 | 55 | 54 | 56 | 56 | 55 | 55
Educacion terciaria 64 | 62 | 63 | 66 |67 | 66 | 66 | 69 | 69 | 69 | 68
Replibllca Inferior a educacién secundaria supcnur 66 |66 | m | m | m|m|74 74| 73|75 75
Checa Educacion secundaria superior y pos 69|69 | m | m | m| m|[80)|80|80|79]|78
Educacion terciaria 65 |65 | m | m | m | m |67 | 68 | 67 | 68 | 67
Repiiblica Inferior a educacién secundaria superior m| m| m|m|  m|m|m|m|m|m|72
Eslovaca Educacion secundaria superior y postsecunclarianoterdiaria | m | m | m [ m | m | m | m | m | m | m | 72
Educacion terciaria m| m|m|m|[m|m|m|m|m| mn|68
Suecia Inferior a educacion secundaria superior 7474 | mo| 74 | 74|75 |75 | 473 |73
Educacion secundaria superior y postsecundariano terdiaria | 72 | 73 | m | 71 (72 | B3 |73 |73 | 13 | 72 | 73
Educacién terciaria 66 | 67 | m | 65 |67 |68 |69 |68 |68 68|69
Suiza Inferior a educacion secundaria superior 51 | 50 | 53 | 51 |53 | 55 |55 | 54 |55 | 57 | 53
Educacion secundaria superior y postsecunclaria no tercfaria | 55 | 56 | 58 | 58 | 56 | 56 | 56 | 57 | 56 | 57 | 55
Educacion terciaria 61 |61 |62 | 61 | 60 | 61 | 62 | 60 | 65 | 62 | 62
Turquia Inferior a educacion secundaria superior m|m|m|m|m|m|5 |47 | m| m|m
Educacion secundarfa superion y postsecandadianoterdadia | m | m | m | m | m | m | 75 | 78 | m | m | m
Educacion terciaria m|m|m|m|m|m|8 |78 | m|m| m
Brasil Inferior a educacion secundaria superior m|m | mim|m|m| m| m m49 )49
‘Educacion secundaria superior y postsecundarianoterdaria [ m- | m | m | m [ m | m | m | m [ m | 58 | 56
 Educacion terciaria. ' m|m|m|m|m|mn|m|m| m|55)|57
Eslovenia Inferior a educacion secundaria superior m|m|m|m|m|m|8 | m|8 |8 [m
Educacion secundaria superior y postsecundarianoterdaria | m | m | m | m | m | m | 88 | m | 86 | 84 [ m
Educacion terciaria mim| m|{m|m|m |77 | m|77|[76| m
Estonia Inferior a educacion smmdauasupmur x m| m|m|m|m| m|m|m|m|m)|5%
Y Eﬂmﬂénmundamvamﬂarhm terdarias | m| m | m | m | m|m|m|m|m|m|59
Israel ]nﬁ:rmr B e A e superior m|m|m|m| m|m|m]|57|5 52|57
Educacion secundaria superior y postsecundarianotersdaria | m | m | m | m | m | m | m | 59 | 64 | 63 | 62
Educacion terciaria m|m|m|m|m|m| m)| 58|55 |58
Fuente; OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org /edu/eag2010),
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulie la Guia del lector,
Statlink Hiy=r http: J//dx.doi oxg,’ 10.1787/888932310206
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¢CUALES SON LOS INCENTIVOS PARA INVERTIR EN EDUCACION?

Este indicador examina los incentivos para invertir en educacion mediante la estima-
cion del valor de la educacion en 20 paisv'u de la OCDE. Los retornos economicos de
la educacion se calculan para las inversiones realizadas en la educacion inicial y abarcan
los principales costes y beneficios asociados a esta decisién de inversion. Los valores
descontados de la inversion privada y publica en la educacion corresponden a la educa-
cién secundaria superior o postsecundaria no terciaria y a la educacion terciaria.

Resultados clave )

Grifico A8.1. Retornos econémicos piblicos y privados para un hombre
que obtiene la educacién secundaria superior o la educacién postsecundaria
no terciaria (CINE 3/4) y para otro que obtiene una educacién terciaria
(CINE 5/6) como parte de la educacién inicial (2006)

El grdfico muestra el valor actual de los futuros flujos de eaja netos de la inversion inicial,
descontados a un tipo de interés real del 3%

Privado ‘Publico
B Educacion terciaria \ B Educacion terciaria
'Egb“l"“i"l adslares [l Educacién secundaria superior I Educacién secundaria superior

«BEB888

Finlandia

Reino Unido

Nuev

Nota: Los datos de Corea se refieren a 2003 ; los de Espaiia a 2004; los de Australia, Bélgica y Turquia
a 2005; los de los demas paises a 2006. e
Los flujos de caja (componentes) se descuentan a un tipo de interés del 3 %.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente el valor total (privado + piiblico) del retorno neto para hombres
tras la inmediata obtencion del nivel educativo (edlucacién secundaria superior + terciaria).

Fuente: OCDE. Tablas AB.1,A8.2, A8.3 y A8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink WERw http://dx.doi .org/10.1787/888932310225
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INDICADOR As

Otros puntos destacables de este indicador

= Aunque la educacion terciaria aporta mas beneficios economicos, la ventaja econo-
mica bruta de un hombre con educacién secundaria superior o postsecundaria no -
terciaria supera los 200.000 délares estadounidenses a lo largo de la vida laboral en TP
Austria, Noruega, Portugal y Reino Unido. Los efectos del desempleo tienen un pa- _
pel importante en Alemania y Repiblica Checa, donde las mejores perspectivas de el 1 |
trabajo se valoran en 78 000 dolares estadounidenses o mas. '

® En el nivel terciario, el valor de la ventaja econémica bruta para hombres y mujeres
es sustancial, Por término medio, se aproxima alos 300.000 délares estadounidenses
para los hombres y excede los 200.000 délares estadounidenses para las mujeres en
los paises de la OCDE. En Hungria, Italia, Portugal y Reino Unido los hombres pue-
den esperar ganar 400.000 dolares estadounidenses adicionales a lo largo de su vida
laboral en comparacién con aquellos que tienen educacion secundaria superior
o postsecundaria no terciaria.

® Por término medio en todos los paises de la OCDE, una mujer que invierta en edu-
cacion terciaria puede esperar una ganancia neta cercana a los 100.000 dolares esta-
dounidenses. En Corea, Portugal y Reino Unido, la inversion genera un valor neto
superior a los 150.000 délares estadounidenses y, por tanto, crea un fuerte incentivo

para completar este nivel de educacion.

® En Alemania, Austria, Canada, Paises Bajos y Reino Unido, un individuo invierte mas
de 60.000 délares estadounidenses para obtener una titulacion superior, teniendo en
cuenta costes directos e indirectos. La decision de continuar la educacion en el nivel
terciario supone por tanto un reto. En muchos paises, el facil acceso a préstamos para
los estudiantes parece ser importante para garantizar que las limitaciones de liquidez
no impidan estas inversiones. En los Paises Bajos, los costes de inversion son elevados
debido a la larga duracion de los estudios (no existen los programas mas cortos de
CINE 5b).

® Por término medio en todos los paises, el retorno publico neto de una inversién en
educacion terciaria supera los 86.000 dolares estadounidenses para un hombre, te-
niendo en cuenta los principales costes y beneficios de este nivel de educacion. Esto
es casi el triple de la inversion pablica realizada en educacion terciaria y como tal
ofrece un fuerte incentivo para que los gobiernos amplien la educacion superior.
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cariruro A RESULTADOS PE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENDIZALE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Los retornos economicos de la educacion son factores clave en las decisiones de los individuos de
invertir tiempo y dinero en educacion mas alla de la ensefianza escolar obligatoria. Los beneficios
econémicos que conlleva la finalizacién de niveles superiores de educacion motivan a los individuos
para posponer el consumo de hoy a la espera de futuras retribuciones. Desde la perspectiva de la
adopcidn de politicas, es crucial conocer los incentivos econémicos para entender el flujo de indivi-
duos en el sistema educativo.,

El problema al que se enfrentan los responsables de la adopcion de politicas es el hecho de que los cam-
bios en las politicas educativas tardan, por lo general, algin tiempo en producir un impacto sobre el
mercado de trabajo. Los grandes cambios en la demanda de educacion pueden aumentar los ingresos y
retornos de forma considerable antes de que haya oferta suficiente. Este hecho constituye una clara senal,
tanto para los individuos como para el sistema educativo, de la necesidad de inversiones adicionales. Sin
embargo, es posible que el mercado de trabajo no indique de manera eficiente la demanda debido a rigi-
das leyes y estructuras laborales que tienden a comprimir los salarios de distintos grupos de educacién,

No obstante, aparte de los diferenciales de ingresos, los componentes principales de los retornos de
la educacion estan directamente relacionados con la adopcion de politicas: acceso a la educacion,
impuestos y costes de la educacion para el individuo. Retornos privados muy elevados indican la
posibilidad de que la educacién necesite expandirse aumentando el acceso y facilitando la concesion
de créditos a los individuos en lugar de disminuir los costes de la educacion. Por otro lado, retornos
bajos indican la ausencia de incentivos para invertir en educacién, ya sea debido a que la educacion
no esta retribuida en el mercado de trabajo, o debido a que los costes, en término de tasas de matri-
cula, pérdidas de ingresos y tributacién, son relativamente elevados.

Los beneficios econdémicos de la educacién fluyen no solo hacia el individuo, sino también hacia la
sociedad en forma de menores prestaciones sociales y a través de los impuestos adicionales pagados
por ¢l individuo una vez que entra en el mercado de trabajo. Los retornos publicos de la educacion,
que tienen en cuenta los costes y beneficios de la educacion para los gobiernos, facilitan informacion
adicional sobre los retornos globales de la educacion. Al disenar las politicas es importante considerar
el equilibrio entre los retornos privados y publicos. Este indicador presta especial atencién a los in-
centivos para invertir en educacion desde la perspectiva individual y publica, asi como a los incentivos
para hombres y mujeres en los diferentes niveles educativos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Retornos econémicos de la inversion en educacion

La relacion entre la educacién y los ingresos puede ser evaluada en un marco de anlisis de inversion.
Los beneficios globales de la educacion pueden ser evaluados mediante la estimacion del valor eco-
nomico de la inversion, que basicamente mide el grado en el que los costes de la obtencién de nive-
les superiores de educacion se traducen en niveles superiores de ingresos.

El indicador tiene en cuenta sustancialmente mas factores que influyen sobre los retornos que estu-
dios anteriores sobre cste tema. Para comprender como se comparten los costes y beneficios entre
el sector publico y el privado, el calculo de beneficios debe incluir impuestos, cotizaciones y presta-
ciones sociales, asi como las diferencias en la probabilidad de encontrar empleo segin el nivel edu-
cativo. Los componentes de los costes de la inversion incluyen costes publicos y privados directos,
ingresos no percibidos durante estudios ajustados segin la probabilidad de encontrar empleo, asi
como impuestos, cotizaciones y prestaciones sociales, para llegar al coste de inversion neto para el
sector privado y el pablico.
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sCudlex son los Incentives para invertir en educacion? — INDICADOR A8 cAPiTULO A

En la practica, mayores niveles de educacién dan lugar a un complejo conjunto de efectos fiscales mas
alla de los actualmente tenidos en cuenta. Dado que los ingresos aumentan generalmente con el nivel
educativo, las personas con un mayor nivel de educacién consumen mas bienes y servicios, y por
tanto pagan mas impuestos por su consumo. En los calculos actuales, los retornos piiblicos estan in-
fravalorados. Las personas con ingresos mas elevados normalmente también aportan maés a sus planes
de pensiones y, una vez fuera del mercado de trabajo, tienen una ventaja economica adicional que
actualmente no es tenida en cuenta en los calculos. Asimismo, muchos gobiernos cuentan con planc-s
que ofrecen ayudas y préstamos a los estudiantes con tipos de interés inferiores a los empleados en
este ejercicio, Estas subvenciones pueden a menudo suponer una diferencia sustancial en el rendi-
miento de la educacién para el individuo. La naturaleza evolutiva de este indicador debe, por tanto,
tenerse en cuenta al evaluar los retornos de la educacion en diversos paises.

Al calcular los retornos de la educacién, el planteamiento aqui empleado ha sido el valor actual neto
(VAN) de la inversion. Dentro de este marco, los costes y beneficios a lo largo de la vida se trasladan
en el tiempo al inicio de la inversion. Esto se hace descontando todos los flujos de caja de nuevo al
principio de la inversién con un tipo de interés establecido (tasa de descuento). La eleccion del tipo
de interés es, por lo general, una cuestion complicada, ya que debe reflejar no solo el horizonte tem-
poral global de la inversion, sino también el coste de los préstamos o el riesgo percibido de la inver-
sion. Para simplificar las cosas y facilitar la interpretacion de los resultados, se aplica el mismo tipo
de descuento en todos los paises de la OCDE.

El tipo de descuento utilizado aqui es del 3 %, reflejando en gran medida ¢l hecho de que los cilculos se
han realizado en precios constantes (véase la seccién sobre Conceptos y criterios metodolégicos para
mas detalles sobre el tipo de descuento). Descontar los costes y beneficios del valor actual con este tipo
de interés permite que los retornos econémicos de la inversion global y los valores de los distintos
componentes sean comparables a lo largo del tiempo y en todos los paises. La misma unidad de analisis
también tiene la ventaja de hacer posible el anadir o restar componentes en los distintos niveles educa-
tivos o entre el sector piblico y el privado para comprender como interactiian los diversos factores.

Los calculos del valor actual neto (VAN) se basan en el mismo método que los cleulos de la tasa
interna de retorno (TIR). La principal diferencia entre estos dos métodos es como se fija el tipo de
interés. Para los calculos realizados en el marco del TIR, el tipo de interés se eleva al nivel en el que
los beneficios economicos equivalen al coste de la inversién y precisa el tipo de descuento con el que la
inversion alcanza el punto de equilibrio.

Con el enfoque del VAN, el tipo de descuento se fija al inicio del analisis, y los beneficios economicos
y los costes se valoran a continuacion de acuerdo con el tipo de interés elegido. El valor actual neto
cuenta con algunas ventajas frente al TIR en el sentido de que es mds idoneo para inversiones a largo
plazo. EITIR normalmente favorece las inversiones a corto plazo con grandes flujos de caja cercanos
en el tiempo a la inversion. El valor actual neto es, por tanto, mas adecuado para las inversiones edu-
cativas que normalmente abarcan varias décadas. Otra ventaja del método VAN es su flexibilidad
y posibilidad de analizar los distintos componentes que conforman los retornos globales.

Es importante destacar que el VAN clasifica las inversiones de forma diferente al TIR debido a las dife-
rencias en la magnitud de los flujos de caja y como se distribuyen estos tltimos a lo largo de la vida de
la inversion. Las tasas de retorno internas aparecen en las tablas para ofrecer cierta orientacion sobre
el tipo de interés en el que la inversion alcanza el punto de equilibrio en diversos paises. Sin embargo,
el andlisis se centra en como el valor de la educacion difiere entre los paises. Se comparan los benefi-
cios economicos de la educacion terciaria con la educacion secundaria superior y, para la educacion
secundaria superior, los niveles inferiores a la misma se utilizan como puntos de referencia. En los
cdlculos, se comparan mujeres con mujeres y hombres con hombres,
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Incentivos del individuo para invertir en educacion
Educacién secundaria superior o educacion pas.tsecundaria no terciaria

Los diferentes costes y beneficios constituyen los componentes del valor de la educacion, y como
tales describen los factores clave de los retornos de la educacién en los diferentes paises. Para visua-
lizar los factores principales que influyen en los retornos, cada coste y beneficio es descontado con
caracter retroactivo con un tipo de descuento del 3%. LaTabla A8.1 muestra ¢l valor de cada com-
ponente y el valor actual neto de la inversion global para un hombre y para una mujer que complete
la secundaria superior o la educacion postsecundaria no terciaria.

L]

BEEE |

Gréfico A8.2. Componentes del valor actual neto privado para los hombres que completan
la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria, CINE 3/4 (2006)

B Efecto de transferencias B Ingresos no percibidos
[T} Efecto de las cotizaciones sociales [ Beneficios del salario bruto
[ Efecto del impuesto sobre la renta W Efecto del desempleo

Valor actual neto en equivalente

B Coste directo adﬂam;smdonn enses
Reino Unido ] 149.878%
L Norwega | | O ——— mmoes |
i d Poreuigal | o e ol R WS
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Nota: Los datos de Corea se refieren a 2003; los de Espaiia a 2004; los de Australia, Bélgica y Turquia a 2005; los de
los demds paises a 2006,

Los flujos de caja (componentes) se descuentan a un tipo de interés del 3%.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del valor actual neto.

Fuente: OCDE. Tabla A8.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2010).

StatLink SWEr™ hrtp://dx.dei.org/10.1787/888932310225
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El Grifico AB.2 muestra estos componentes parz las mujeres que invierten en secundaria superior
o en educacion postsecundaria no terciaria. En este nivel educativo, los costes directos de la educa-
cion son, por lo general, insignificantes y el principal coste de la inversion consiste en la pérdida de
ingresos. Dependiendo de la duracion de la educacion, del nivel salarial y de la posibilidad de encon-
trar empleo, la pérdida de ingresos varia notablemente de un pais a otro. En Espaia y Turquia, los
ingresos no percibidos son inferiores a los 13.000 délares estadounidenses, mientras que en Austria,
Dinamarca y Paises Bajos superan los 40.000 dolares estadounidenses. Unas buenas perspectivas en
el mercado de trabajo para los jovenes sin la secundaria superior tienen, por tanto, ¢l efecto de incre-
mentar los costes de oportunidad para invertir en estudios superiores. Notese que las recientes poli-
ticas para ampliar la educacién obligatoria hasta la secundaria superior en los Paises Bajos hacen la
comparacion con otros paises de la OCDE menos viable. Puesto que la educacion obligatoria llega
hasta los 18 afios, pocas personas de 15 a 18 afios habran dejado de estudiar para trabajar.

Los ingresos brutos y los efectos del desempleo sobre la vida laboral de una persona constituyen el
lado de los beneficios. En Austria, Noruega, Portugal y Reino Unido, el efecto de los ingresos brutos
descontados supera los 200.000 délares estadounidenses a lo largo de la vida laboral de un hombre
que complete la educacién secundaria superior o educacion postsecundaria no terciaria. Los efectos
del desempleo tienen un papel importante en Alemania y Republica Checa, donde las mejores pers-
pectivas de trabajo se valoran en 78.000 délares estadounidenses o mas.

Los efectos de los impuestos sobre la renta, cotizaciones sociales y prestaciones reducen el lado de
los beneficios, y por término medio en todos los paises, un hombre que invierta en secundaria supe-
rior o en educacién postsecundaria no terciaria puede esperar una ganancia de aproximadamente
68.000 dolares estadounidenses durante su vida laboral. Sin embargo, esto varia significativamente
entre paises; en Austria y Reino Unido alcanzar este nivel de educacion genera mas de 130.000 d6-
lares estadounidenses, mientras que en Bélgica, Dinamarca, Finlandia, Nueva Zelanda, Paises Bajos,
Polonia y Turquia los beneficios netos son inferiores a 40.000 délares estadounidenses (Tabla AS.1).

Los hombres obtienen generalmente un mejor retorno econémico de la secundaria superior o de la
educacion postsecundaria no terciaria que las mujeres, salvo en Bélgica, Espaiia, Hungria, Italia, Pai-
ses Bajos y Polonia, El impacto de los distintos componentes que conforman la inversion es normal-
mente mayor, salvo los efectos de prestaciones cuando el sistema de seguridad social del pais disuade
a las mujeres de invertir en educacién superior. Los salarios bajos de las mujeres con un nivel infe-
rior a la secundaria superior interactiian con los planes de prestaciones sociales en algunos paises y
restan algunas ventajas econémicas de completar la educacion secundaria superior.

Educacion terciaria

La recompensa de invertir en educacién terciaria es normalmente mayor para los hombres, salvo en
Australia, Corea, Espaia y Turquia, donde los retornos son mayores para las mujeres (Tabla A8.2).
Por término medio en todos los paises de la OCDE, una mujer que invierta en educacion terciaria
puede esperar una ganancia neta cercana a los 100.000 dolares estadounidenses y un hombre casi
150,000 délares estadounidenses.

El valor actual de los beneficios econémicos brutos para hombres y mujeres es considerable, por
término medio 300.000 dolares estadounidenses para los hombres y 200.000 délares estadouniden-
ses para las mujeres en los paises de la OCDE. En Hungria, Italia, Portugal y Reino Unido los hom-
bres pueden esperar ganar 400,000 délares estadounidenses adicionales a lo largo de su vida laboral
en comparacion con aquellos que tienen educacion secundaria superior o postsecundaria no terciaria.
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El Grafico A8.3 muestra los componentes de los retornos de la educacion terciaria para los hombres
en distintos paises. Con relacion a la secundaria superior y postsecundaria no terciaria, el impacto de
los beneficios de desempleo es menos pronunciado que el diferencial de ingresos, y los impuestos
y los costes directos de la educacion desempeiian un papel considerablemente mayor.

Aligual que en secundaria superior y en postsecundaria no terdiaria, los retornos de la educacion terciaria
se ven impulsados en gran medida por los beneficios econdmicos; otros componentes son menos impor-
tantes para explicar las diferencias entre los paises de la OCDE. Esto sugiere que es importante para los
responsables de adopcién de politicas comprender la oferta y la demanda de la educacion. Los compo-
nentes ilustrados en el Grifico A8.3 muestran, no obstante, la "importancia de factores especificos en
distintos paises y, por tanto, indican areas en las que las politicas pueden ayndar a mejorar los incentivos.

Grifico A8.3. Componentes del valor actual neto privado para las mujeres
que obtienen la educacién terciaria, CINE 5/6 (2006)

| Ingresos no percibidos
Beneficios del salario bruto
B Efecto del desempleo

M Efecto de transterencias

[ Efecto de las cotizaciones sociales
M Efecto del impuesto sobre la renta
M Coste directo

Valor actual neto en equivalente
a délares estadounidenses
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Nota: Los datos de Corea se refieren a 2003; los de Espafaa 2004; los de Australia, Bélgica y Turquia a 2005; los de
los demas paises a 2006.

Los flujos de caja (componentes) se descuentan a un tipo de interés del 3 %.

Los paises estdn clasificados en arden descendente del valor actual neto.

Fuente: OCDE. Tabla A8.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.aecd.org/edu /eag2010).

StatLinik MyEr™ http://d«.dol.org/10.1797/888932310225
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La educacion terciaria aporta una recompensa considerable para las mujeres en Corea, Portugal y
Reino Unido, donde la inversion genera mas de 150.000 délares estadounidenses, lo que supone un
fuerte incentivo para completar este nivel de educacion. En algunos paises, las mujeres deben conti-
nuar estudiando hasta el nivel terciario para cosechar plenamente los beneficios de la educacién mas

Cuadro AS8.1. Estimacidn de los retornos de la educacion

Existen esencialmente dos planteamientos en la estimacién de los retornos econémicos de la
educacion: el que se basa en la teoria de la inversion, surgida de los estudios financieros, y el
que se basa en un enfoque econométrico, surgido de los estudios de la economia del trabajo.

La base del planteamiento de la inversion es el tipo de descuento (el valor temporal del dinero)
que hace posible la comparacion de los costes o pagos (flujos de caja) en un periodo determi-
nado. El tipo de descuento puede ser estimado aumentandolo hasta el nivel en el que los bene-
ficios financieros igualen a los costes, lo cual seria la tasa interna de retorno, o fijando el tipo de
descuento a un tipo requerido que tenga en cuenta los riesgos que conlleva la inversion, lo cual
seria el calculo del valor actual neto, expresandose las ganancias en unidades monetarias.

El planteamiento econométrico asumido en la economia del trabajo tiene su origen en Mincer
(1974), segin el cual los retornos de la educacion son estimados en una regresion que relacio-
na los ingresos con los afios de educacion, experiencia y ocupacion en el mercado de trabajo.
Este modelo basico fue ampliado en estudios posteriores para incluir los niveles educativos, los
efectos en ¢l empleo y variables adicionales de control tales como el sexo y caracteristicas del
trabajo. El inconveniente del modelo de regresion es normalmente la escasez de informacion
mas alld de los ingresos brutos, lo cual dificulta la evaluacién de los incentivos reales de las
personas para invertir en la educacién.

Aparte de la disponibilidad de datos, la diferencia principal entre los dos planteamientos radica
en que el planteamiento de la inversion mira al futuro (aunque es frecuente el uso de datos
histéricos), mientras que el planteamiento econométrico intenta establecer la aportacion real
de la educacion a los ingresos brutos mediante el control de otros factores que puedan influir
en los ingresos y en los retornos, Esta diferencia tiene implicaciones en lo que respecta a las
presunciones ¢ interpretaciones de los retornos de la educacion. Dado que el planteamiento de
la inversion se centra en los incentivos en el momento de la decision de invertir, es prudente no
excluir el efecto (control) de otros factores, dado que estos son parte de los retornos que el |

individuo puede esperar recibir al decidir invertir en educacion.

Dependiendo del impacto de las variables de control, del grado de inclinacion de las curvas de
ingresos y del modo en el que los flujos de caja sean distribuidos a lo largo del periodo, los resul-
tados de los dos planteamientos pueden presentar diferencias muy notables. Dependiendo de otros
supuestos subyacentes, los retornos pueden diferir entre los distintos modelos y también dentro
de un mismo modelo. Por ejemplo, los flujos de caja pueden ser objeto de diferentes calculos y,
dependiendo del método elegido, los retornos pueden presentar diversas variaciones. Como se
senala en la introduccion, los resultados entre el valor actual neto y las tasas de retorno internas
también pueden diferir sustancialmente dependiendo del volumen de flujos de caja y de como
estos se distribuyen a lo largo de la vida. Por consiguiente, no resulta aconsejable con caricter
general la comparacion de las tasas de retorno obtenidas de planteamientos o estudios diferentes.
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alli de la escolarizacion obligatoria. En Corea y Portugal, la educacion terciaria genera para las mu-
jeres mas de 100.000 dolares estadounidenses como recompensa adicional en comparacion con la
educacion secundaria superior.

Los retornos de la educacion terciaria son inferiores a los 40,000 délares estadounidenses en Dina-
marca, Nueva Zelanda y Suecia. Sin embargo, muchos paises cuentan con consierables préstamos y
ayudas para estudiantes que reducen los costes de inversion y hacen mas atractivos los incentivos para
invertir. Los préstamos y las ayudas son una herramienta especialmente importante para captar a los
estudiantes de origenes menos favorecidos. En Dinamarca, las ayudas alcanzan los 7.500 dolares es-
tadounidenses al ano para un estudiante que no viva con sus "'padres- Si se tuvieran en cuenta estas
ayudas, se reduciria el coste de la inversion en mas de la mitad y se anadirian aproximadamente
28.000 délares estadounidenses al valor global de la educacién terciaria. Por supuesto existe el ries-
go de centrarse inicamente en el aspecto de la oferta de la inversion. A medida que las generaciones
jovenes se¢ mueven mas, una estructura de recompensas demasiado baja para las personas con un
mayor nivel de estudios superiores acabara desviando algunos de los recursos de alta cualificacion
a los paises con mayor potencial de ingresos.

Existe alguna compensacién entre impuestos y costes directos de la educacion (tasas de matriculacion)
ligada al apoyo del gobierno a la educacion superior. Los paises con tasas de matriculacion bajas o inexis-
tentes permiten a los individuos devolver las subvenciones publicas mas adelante a lo largo de la vida
mediante planes fiscales progresivos. En los paises en los que una proporcion mayor de la inversion recae
en el individuo (en forma de tasas de matriculacién) se acrecienta también para el individuo una mayor
proporcion del diferencial de ingresos. En general, existe una relacion positiva, aunque débil, entre los
costes directos privados de la educacion y el valor global de la educacién (valor actual neto de la inversion).

Tasa de retorno publica de las inversiones en educacién

Los retornos publicos son una manera de examinar el efecto que tienen sobre las cuentas del sector
publico las decisiones de los individuos de invertir en educacion y el efecto de las politicas que afec-
tan a estas inversiones. De igual modo, para justificar una intervencion de los gobiernos para mejorar
las tasas de retorno privadas de la educacion, es importante considerar los retornos puablicos con el
fin de tener una vision completa de los retornos globales de la educacion.

LasTablas A8.3 y A8.4 muestran los retornos piblicos relativos a personas que obtienen la secundaria
superior o postsecundaria no terciaria y la educacion terciaria como parte de la educacion inicial. El
Grafico A8.4 muestra los costes publicos y privados para los hombres que invierten en educacion
terciaria. Por término medio en todos los paises de la OCDE, el valor invertido en un hombre que
obtiene la educacion terciaria es de casi 80.000 délares estadounidenses, teniendo en cuenta el gasto
publico y el privado, asi como los costes indirectos en forma de ingresos no percibidos privados
y publicos y de impuestos. En Alemania, Austria, Canada, Dinamarca, Paises Bajos y Reino Unido, los
costes del valor actual de la inversion superan los 100.000 dolares estadounidenses (Grifico A8.4).

Los costes directos de la educacion son soportados generalmente por el sector publico, excepto en
Canada y Corea, donde las tasas de matriculacién constituyen una proporcién significativa de los costes
globales de inversion privada en educacion terciaria. Junto con los ingresos piblicos no percibidos en
forma de impuestos y cotizaciones sociales, los costes directos e indirectos de inversion publica superan
los 50.000 dolares estadounidenses en Austria, Dinamarca, Paises Bajos y Suecia para un hombre con
educacion terciaria. En Corea yTurquia, el coste de la inversién publica total no supera los 15.000 dé-
lares estadounidenses. Por término medio en los paises de la OCDE, el valor actual total de la inversién
publica para un hombre que obtiene una titulacion superior es de 33.000 délares estadounidenses.
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Grifico A8.4. Inversién priblica frente a privada para un hombre
que obtiene educacién terciaria (2006)
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Nota: Los datos de Corea se refieren a 2003; los de Espafia a 2004; los de Australia, Bélgica y Turquia a 2005; los de
los demis paises a 2006.

Los flujos de caja (componentes) se descuentan a un tipo ce interés del 3 %.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del coste total privado + publico.

Fuente: OCDE. Tablas A8.2 y A8 4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2010).
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Aunque la inversion publica en educacion terciaria es considerable en muchos paises, los costes de la
inversion privada superan a los del gobierno en la mayoria de los paises. En Alemania, Austria, Cana-
da, Paises Bajos y Reino Unido, un individuo debe invertir mas de 60.000 délares estadounidenses
para obtener una titulacion superior, teniendo en cuenta costes directos ¢ indirectos. En Canada, los
costes directos, como las tasas de matriculacion, representan mas del 50% de la inversion.

La decisién de continuar la educacion al nivel terciario es, por tanto, un reto, ya que es mucho lo que
esta en juego, sobre todo para los jévenes de entornos menos favorecidos. Dadas las considerables ga-
nancias piblicas y privadas de las inversiones terciarias, es muy importante proporcionar facil acceso a
préstamos para estudiantes para asegurar que las limitaciones de liquidez no impidan dicha inversion.
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Para un individuo, los ingresos no percibicos suponen una parte sustancial de los costes globales de
la inversion. En paises con largos estudios terciarios, como Alemania y Austria y, sobre todo, Paises
Bajos, donde no existen los programas de CINE 5b mas cortos, los ingresos no percibidos son consi-

- derables (Indicador BI). En esos paises las inversiones privadas relativamente elevadas son, por tanto,
igualadas por una permanencia mas larga aproximadamente equivalente en educacion terciaria. Los
ingresos no percibidos dependen también del nive! salarial esperado y de la probabilidad de encontrar
empleo. Puesto que el mercado de trabajo para los adultos jovenes probablemente se deteriore en los
proximos anos (Indicador C3), los costes de inversion disminuiran y, por tanto, se incrementara el
retorno para la educacion terciaria. Asi pues, los incentivos para invertir en educacion tanto desde
una perspectiva privada como piiblica se veran reforzados en la mayoria de los paises de la OCDE.

Grifico A8.5. Costes y beneficios piiblicos de un hombre que obtiene la educacién
secundaria superior o postsecundaria no terciaria y la educacion terciaria (2006)
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Nota: Los datos de Corea se refieren a 2003; los de Espaiia a 2004; los de Australia, Bélgica y Turquia a 2005; los de
los demas paises a 2006. ’

Los flujos de caja (componentes) se descuentan a un tipo de interés del 3%.

Los paises estan clasificados en orden descendente del valor actual neto piblico al obtener educacién rerciaria.

Fuente: OCDE. Tablas A8.3 y A8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (i www.oecd.org/edu/ eag2010).
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La inversion en educacion también genera retornos piblicos en forma de impuestos sobre la renta
mas elevados, mayores cotizaciones a la seguridad social y menores prestaciones sociales como con-
secuencia de un nivel de renta mas elevado. El Grifico A8.5 compara los costes y los beneficios eco-
némicos para un hombre que invierta en secundaria superior o postsecundaria no terciaria y en
educacion terciaria desde una perspectiva piblica,

Salvo algunas excepciones, los retornos puiblicos de la inversion en secundaria superior o postsecun-
daria no terciaria son positivos. Por término medio en los paises de la OCDE, la secundaria superior
o postsecundaria no terciaria genera una media de retorno neto de 36.000 dolares estadounidenses,
y en Alemania, Austria, Dinamarca, Portugal y Reino Unido esta cifra es superior a los 50.000 déla-
res estadounidenses. Los retornos publicos para una mujer que invierta en secundaria superior o
postsecundaria no terciaria son marginalmente inferiores, 7.000 dolares estadounidenses menos que
para un hombre como media en los paises de la OCDE (Tabla A8.3).

Los retornos piblicos de la educacion terciaria son sustancialmente superiores a los de la secundaria
superior o postsecundaria no terciaria, en parte porque una mayor cuota de los costes de inversion es
soportada por los propios individuos. Los principales factores son, sin embargo, un mayor nivel de im-
puestos y cotizaciones sociales, y menos prestaciones sociales como consecuencia de un nivel de renta
mas elevado para las personas con titulacion superior. En Alemania, Bélgica y Hungria estos beneficios
superan los 160.000 délares estadounidenses durante toda la vida laboral de un individuo (Grafico A8.5).

Considerando todos los paises, la media del retorno publico neto de una inversion en educacién
terciaria supera los 86.000 dolares estadounidenses para un hombre, teniendo en cuenta los costes
principales y los beneficios de este nivel de educacion. Esta cifra es casi el triple de la inversion pa-
blica realizada en educacién terciara en todos los paises de la OCDE, y como tal ofrece un fuerte
incentivo para que los gobiernos amplien la educacion superior.

En conclusion, parece existir espacio para una mayor expansion de la educacion superior en la mayo-
ria de los paises, ya sea mediante financiacion publica o privada. Como se muestra en este indicador,
con un tipo de descuento real del 3 %, la inversién en educacion produce unos retornos privados y
publicos sustanciales en la mayoria de los paises. La inversion publica en educacién y, sobre todo, en
¢l nivel terciario seria racional incluso incurriendo en un déficit de las finanzas piblicas. Como se
indica aqui, emitir bonos del estado para financiar dichas inversiones produce unos retornos signifi-
cativos y mejora las finanzas publicas a largo plazo. Los retornos piiblicos y privados de la educacion
terciaria acabaran disminuyendo en muchos paises con elevados retornos a medida que la oferta sa-
tisfaga la demanda, pero desde el punto de vista de la equidad, este puede ser un resultado deseable.

Conceptos y criterios metodolagicos

Como se senala en la introduccion, la eleccion del tipo de descuento es una cuestién complicada. Por
consiguiente, los calculos se realizan en precios constantes y se asume el hecho de que, al menos
desde la perspectiva publica, estas inversiones estin basicamente libres de riesgo.

Para llegar a un tipo de descuento razonable, se han utilizado bonos del estado a largo plazo como
referente. El tipo de interés a largo plazo medio en todos los paises de la OCDE fue de aproximada-
mente 4,5 % en 2006. Asumiendo que los bancos centrales de los paises hayan logrado anclar las
expectativas de inflacion en el 2% al afio 0 menos, un tipo de interés nominal a largo plazo del 4,5 %
implica un tipo de interés real del 2,5% al 3%. El tipo de descuento real del 3% utilizado en este
indicador corresponde, por tanto, aproximadamente al interés nominal del 5% utilizado en Panoranra
de la educacion 2009. El cambio en el tipo de descuento tiene un impacto notable sobre el valor actual
neto de la educacion que debe tenerse en cuenta al comparar los resultados de estas dos ediciones.
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carituro A RESULTADOS DE LAS INSTHIVCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL ARRENDIZAJE

En el cilculo del valor actual neto (VAN) privado, los costes de la inversion privada incluyen los in-
gresos no percibidos después de impuestos, ajustados a la probabilidad de encontrar un empleo (tasa
de desempleo), y el gasto privado directo en educacion. Ambos flujos de inversion tienen en cuenta
la duracion de los estudios. En el lado de los beneficios, se han utilizado los perfiles de edad-ganancia
para calcular el diferencial de ingresos de distintos grupos de educacion (inferior a secundaria supe-
rior, secundaria superior o postsecundaria no terciaria, y educacién terciaria).

Estos diferenciales de ingresos brutos se han ajustado segiin las diferencias en los impuestos sobre la
renta y cotizaciones sociales, asi como prestaciones sociales (prestaciones que incluyen ayudas para
la vivienda y asistencia social relacionada con el nivel de renta), para llegar al diferencial de ingresos
netos. A continuacion se han ajustado los flujos de caja segin la probabilidad de encontrar un empleo
(tasa de desempleo). Estos calculos se han realizado de forma separada para hombres y mujeres con
el fin de tener en cuenta las diferencias en el diferencial de ingresos y las tasas de desempleo.

Para calcular el VAN publico, los costes pablicos incluyen los impuestos no recaudados durante los
anos de estudios (impuesto sobre la renta y cotizaciones sociales) y el gasto piblico (teniendo en
cuenta la duracién de los estudios). Los impuestos no recaudados son bajos en algunos paises, porque
los jévenes tienen bajos niveles de ingresos. Con respecto al sector piblico, los costes de la educacion
incluyen los gastos directos en educacion (tales como el pago directo de la remuneracion de los pro-
fesores, el pago directo de la construccion de edificios escolares, la compra de libros de texto, etc.)
y las transferencias piblicas al sector privado (como las subvenciones publicas a las familias en forma
de becas y otras ayudas, y a otras entidades privadas para la provision de formacion en el lugar de
trabajo, etc.).

Los beneficios para el sector publico son impuestos adicionales y recaudacién de cotizaciones sociales
asociadas a un mayor nivel de ingresos y ahorro de prestaciones, por ejemplo, ayudas para la vivienda
y asistencia social, que el sector piblico no necesita abonar por encima de un nivel determinado de

ingresos.
Es importante considerar algunas de las amplias limitaciones conceptuales de la estimacion de los
retornos economicos aqui realizada:

® | os datos incluidos son solo valores contables. Los resultados difieren, sin duda, de las estimaciones
econométricas que utilicen los mismos datos a nivel micro en vez de un flujo durante toda la vida
de ingresos derivados de los ingresos medios.

® El planteamiento utilizado aqui estima los ingresos futuros de los individuos con distintos niveles
educativos, basado en el conocimiento de como los ingresos brutos actuales medios varian segin
el nivel alcanzado y la edad. Sin embargo, la relacion entre los distintos niveles de educacion y los
ingresos puede ser distinta en el futuro. Cambios tecnolégicos, econémicos y sociales podrian al-
terar la relacion de los niveles salariales con el nivel de educacion alcanzado.

® Las diferencias de los retornos entre los paises reflejan en parte las distintas condiciones institucio-
nales y no de mercado que afectan a los ingresos, como condiciones institucionales que limitan la
flexibilidad de los ingresos relativos.

® Al estimar los beneficios, se ha tenido en cuenta el efecto de la educacion sobre el incremento de
la probabilidad de encontrar un empleo cuando se desea trabajar. Sin embargo, esto hace también
que la estimacion sea sensible a la etapa del ciclo econémico en la cual se recopilaron los datos.
Puesto que los individuos con un mayor nivel de educacién tienen normalmente un vinculo mas
fuerte con el mercado de trabajo, ¢l valor de la educacion en general aumenta en épocas de poco
crecimiento economico.
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¢Cudles son los incentives para invertir en educacion? — INDICADOR A8 CAPiTULO A

Los calculos también incluyen diversos supuestos restrictivos necesarios para una comparacion inter-
nacional. Para calcular la inversion en educacion, los ingresos no percibidos se han normalizado al nivel
del salario minimo legal o su equivalente en aquellos paises donde los datos de ingresos incluyen tra-
bajo a tiempo parcial (en los casos en los que no se disponia de un salario minimo nacional se seleccio-
n6 el salario fijado en los convenios colectivos). Este supuesto parece contrarrestar los ingresos tan
bajos registrados en el grupo de 15 a 24 afios, que condujeron a estimaciones excesivamente elevadas
en anteriores ediciones del Panorama de la educacion. En Hungria, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino
Unido y Repiblica Checa, se utilizaron ingresos reales para el cilculo de los ingresos no percibidos, ya
que el trabajo a tiempo parcial se excluye de estas recopilaciones de datos sobre ingresos.

Para los métodos empleados en el calculo de los tasas de retorno, véase el Anexo 3 en wivw.oecd.org /
edu/eag2010.

Otras referencias

Mincer, J. (1974), Schooling, experience, and earnings, National Bureau of Economic Research (NBER),
Nueva York.
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capiTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabl AS8.1.
Valor actual neto privado para un individuo que obtiene la educacion secundaria superior
o postsecundaria no terciaria, CINE 3/4, como parte de la educacién inicial (2006)

- En equivalente a délares estadounidenses idos mediante PPA para el PIB

Efecto de
la cotizacion Efecto de Efecto del
social transferencias | desempl
Hombre, Mujer Hombre, Mujer Ho Mujer (Hombre| Mujer Hombre Mujer H Mujer
Aiio!

Alemania -36.486 | -29.288 | -13.532 | -12.609 | T8.846 | 48.169, B
§ Australia -1 0 0] -1.364 | -17.689 | 42.065 | 23.289 || i |
= Austria -54.652 [-37.211 | -8.397 | -19.751 | 46.596 | 23.156
< Bélgica 1| -25.741 | 41.993 0 0] 45.885 | 46.051
g&mdé 12100 | -14.727 0| -1.672] 28.695 | 24.625

Corea -3 | T426 499 0| -3912| 569 | 2.653 |

Di rca -15.480 | -11.851 | -36.387 | -45.893 | 23.393 | 15.785 A

Espaiia 22 | 6095 -5.860 0 0] 10,225 | 17,378 | !

Estados Unid w w w w w w 8

Finlandia 6,326 | -5.074 | -6.032 | -14.195 | 36,998 | 32.448

Francia w w w w W w

Huggrh 14,101 | -13.654 0 0| 2,095 | 28.113

Italia -17.786 | -15.224 0 0] 17.938 | 28.616

Noruega -18.695 | -11.294 | 4.876 | -14.435 | 33.255 | 16917

Nueva Zelanda 1224|858 -1.655|-12.984 | 12.015 | 10325

Paises Bajos -18.703 | 46.965 | -5.949 | -12.382 | 13.179 | 24.165

Polonia -19.927 | -22.513 0 0| 30.906 | 26.653

Portugal -23.029 | -17.666 0 0] -3.353 | 10.416

Reino Unido -29.889 | -25.686 | -3.697 | 46.808 | 44978 | 31.680

Repiiblica Checa -19.679 | -18.390 0 0| 86.273 | 68.363

Suecia -12,329 | 9636 | -19.654 | -24.984 | 33.571 | 33456

Tuﬂl.lh -1 | -10.055 | 9177 0 0] 3.617 |-14.154

Nota: Los fujos de caja (comy ) se desc a un tipo de interés del 3%,

Asumiendo que los ingresos no percibidos por todos los individuos se refieren al sueldo minimo, excepto en aquellos paises que
proporcionan datos de ingresos de tiempo completo, a saber, Hungria, Palonia, Portugal y Repiblica Checa.

1. Ultimo afio disponible comparado con 2006. -1 se refiere a 2005, -2 s refiere a 2004 y -3 a 2003,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www,oecd.org /edu/ eag2010).

Statlink Hrf™ http://dx.dol.org/10.1787/888532310225
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¢Cudles son los incentives pary invertir en educacion? — INDICADOR A8 carituLo A

Tabla A8.2.
Valor actual neto privado para un individuo que obtiene una educacion terciaria
mnp-ﬂedehedmd&amml.cm 5/6 (2006)
Eney a d idenses convertidos mediante PPA para el PIB
Ingresos no Beneficios del | Hlecto del impucsto
Coste directo percibidos salario bruto sobre la renta
Hombre | M Hombre  Mujer | Hombre| Mu Hombre er |Hombre K M
Afio'
Alemania -5.852 -5.852 | -59.004 60.677 366445 120,156 |-150.124 69334
§ Australia 1| 14426 | 19426 | 36420 | 3630 255,043 | 219.590 |-104.749 | 72,697
3 Aus 71879 -7.879 | 56,009 | -56.053 380.956 | 264.161 |-125.695 | -73.537
£ Bélgica 4| 2133 | 2133 | 30842 | 29.666 330,068 | 255955 |-146.283 |-103.529
£ Canadi 30820 | -30.820 | 30.327 | -31.009 295,600 | 208.439 | 94,63 | -53.516
Corea -3 | 15329 | -15329 | -21.144 | -21.731 176,206 | 233.259 | -18.025 6.7
Dinamarca -1.887 -1.887 | -50.254 -50.987 212423 | 133.560 |11 1.634 | A48.6%
“Espaita 2 | 708 | 7.086 | 24323 | 22.9% 157.114_| 157001 | 41.161 | .38.585
Estados Unidos w w w w w w w w
_mlamlh -1.603 <1603 | -51.547 -51.568 304,543 | 178,561 [-125.7 | -64.291
Francia w w w w w w w w
Hungria 4,034 403 | -25.719 | -22.910 410323 | 227.320 |-134.380 | -99.975
I_nIIa 6,977 6977 | 48.756 45.725 485.212 181.641 92,371 -62.065
Noruega 1043 143 | 49.699 -49.192 235.858 | 188,187 S6.646 | 54292
Nueva Zeland 8509 | 8509 | 33486 | -33.351 143270 | 102836 | 46971 | 22384
Paises Bajos -12.351 -12.351 81, 366 -75.816 360,262 249@ -157.021 91.090
Polonia 4547 4547 | -19.838 | -15.268 308019 | 182.336 | -35.830 | -20.299
5903 -5.903 | -M4.213 -20.594 484,638 | 355.877 8260 | 95.240
Reino Unido 13536 | -13.536 | -68.162 -69.881 410.275 331.46__2 114,054 | -76.150
Repiiblica Checa 2317 2317 | -19.785 | -17.356 o444 | 200077 | 65309 | 44.720
Suecia 4,149 4149 | 45679 | 45.46 193,165 | 115.319 | BE.264 | -33.816
TEH& -1 -1.061 <1061 9441 8.217 106,984 | 116.531 A8.705 | 20,327
Efecto de la
cotizacién Efecto de Efecto del
social transferencias
Hombre, Mujer Mu Hombre| Mujer | Hombre Hombre| Mujer |Hombre, M
Aiio"
Alemania 276217 | 51954 0 0 | 61.315 | 29.508
Australia -1 0 0 0 0 1.067 | 14976
& Austria -ﬂ.l!_g -48.803 0 0 |13.81 6.681
£ Bélgica 50,159 | -56.931 0 0 | 14.294 | 36372
Canada 6,736 | -16.998 0 0 [ 16283 | 11.184
Corea -3 |-12,536 | -16.175 0 0D | 4778 672
Dinamarca 16,201 | -10.647 | 4.702 | 9014 | -6.880 399
_Espafia -2 110315 11404 | 0 0 | 9.156 | 22.195
Estados Unidos w w w w w w
Finlandia 22,938 | -13.804 0 | 4733 | 27492 | 21.693
Francia w w w W w W
“Hungria 49280 | 35578 | 0 0 | 209% | 21197
Italia 24,098 | -16.963 1] 0| 472 | L72
Noruega 18,361 | 15448 0 0 <559 | 9.661
Nueva Zeland 696 | LT 194 | 3416 | 1872 | 10T
hbtlm -13.833 | -26.675 0 0 | 8808 | 14120
Polonia ~79.920 | -58.532 0 0 | 45499 | 44.285
ﬂ)ﬂ!ﬂl -30.377 | -37.339 0 0 |25278 | 9848
Reino Unido 472 | -37.753 0 -339 | 17.604 | 19.056
Repiiblica Checa 34291 | -28.291 0 0 [ 16.375 | 25841
Suecia 6857 | -B.645 0 & | 41% | 799
_Turquia -1_|-16.446 | -19.686 0 0 | 296 | 14471
Nota: Lmﬂuhadcnju(mnpwmm se descuentan a un tipo de interes del 3%.
Asumi ue Jos & percibidos toﬁmlmhdivdmsrm&-malmldommhm rmptomaqm!knpukuqmpmpordum
damdehgmdclkmpmplﬂu £ ria, Polomia, Portugal v Repablica Checa.

1. Ultima afia disponible comparado con 2006, I-.-rcﬂcnams -2 se refiere a 2004 v -3 2 2003,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.ong /edu/eag2010).
StatLink Mo http://dx.dod .org/10.1787/8868932310325
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CAPITULD A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO PEL APRENDIZAJE

Tabla A8.3.
Valor actual neto piiblico para un individuo que obtiene la educacion secundaria superior
o postsecundaria no terciaria como parte.de la educacién inicial (2006)

En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB
Ingresos no Efecto del impuesto|  Efecto de la
Coste directo percibidos sobre la renta cotizacion social
Hombre | Mujer | Hombre | Mujer | Hombre | Mujer | Hombre | Mujer | Hombre | Mujer
Afio'
Z Alemania 22539 | -22539 | 7629 | 769 24978 | 23568 | 19538 | 189
g Australia -1 | -14.757 | -14.757 4,357 4.495 36.052 | 25.858 0 0
< Austria -39.292 | -39.292 | 9068 | -8.724 60.880 | 26199 | 46290 | 33.072
3 Bélgica <1 -27.225 -27.225 9,674 -8.308 39.931 44,765 19,578 38,458
-g Canada -19.511 -19.511 -3.400 -3.486 44.500 29.612 10.174 13.092
= Corea -3 | -16.693 | -16.693 -1.663 -1.674 3.653 -520 7.036 318
Dinamarca -28.804 | -28.804 -241 -242 56.577 | 30.726 12.787 9.833
-2 | -11.856 -11.856 044 8§96 19,104 14.978 5.450 4.768
Estados Unidos W W W W W w W W
Finlandia -18.440 | 18440 -3.983 -3.885 21.167 10,058 4.487 2877
Francia w W w w w w w w
_Hungria -13.352 | -13.352 -3.611 -3.964 23,052 | 20.758 9.955 9.651
Italia -30.614 | -30.614 -8.568 <7466 59.924 | 40.842 16.143 12,613
Noruega -32.967 | -32.967 | -10.663 | -10.668 56.995 | 32.170 16.117 9.989
Nueva Zelanda -16.743 -16.743 -2.992 -2.876 27.907 12.854 1.081 735
Paises Bajos -24.389 | -24.389 -2.674 -1.689 37.712 16.547 15.315 40.732
Polonia 12824 | -12.84 -7.215 -5.684 4.246 5.661 11.99 15.984
Portuggl -19.937 -19.937 4,081 -3.283 53.611 29,640 23.397 16.527
Reino Unido -15.838 -15.838 -3.721 1.841 52,284 | 46.523 26.142 23.261
_Repiiblica Checa -17.604 | -17.604 -5.099 -3.856 13.281 13.158 8.953 9.893
Suecia -M4.332 -24.332 8400 B.419 37.846 26.593 9.999 7.323
Turquia -1 4.776 4.776 -4.566 4.951 9.997 10.025 9514 11.264
Efecto de Efecto del
transferencias desem
Hombre | Mujer | Hombre | Mujer | Hombre | Mujer | Hombre | Mujer | Hombre | Mujer
Mol
2 Alemania 13.532 12609 | 29.809 14.872
g Australia -1 1.364 17.689 9.215 4.092
< Austria 8397 | 19351 | 14.135 | 4.602
B Bé!x!ﬂ =1 0 0 16.474 11,136
g Canadi 0 1.672 5.514 3.646
Corea 3 0 3912 434 181
Dinamarca 36.387 | 45.893 9470 6.219
-2 0 0 L. 1.741
Estados Unidos w w w w
Finlandia 6.032 14.195 7459 7.646
TFrancia w | w | w| w
Hungria 0 0 8.067 7.083
Italia 0 0 5.277 6.610
Noruega 4,876 14.435 9.061 3.775
_Nueva Zelanda 1.655 | 12.984 2,670 2.037
Paises Bajos 5.949 12.382 4.130 7.286
Polonia 0 0 9.813 8.235
Poﬂugll 0 0 878 2.087
Reino Unido 3697 | 46.808 | 10,702 6.799
Repiiblica Checa 0 0 | 2.119 14.715
Suecia 19.654 | 24984 9.372 8.735
Turquia -1 0 0 1.072 -3.945

Nota: Los lujos de caja (componentes) se descuentan a un tipo de interés del 3 %.

Asumiendo que los ingresos no ‘rcrclbidm por todos los individvos se refieren al sueldo mini pto ¢n aquellos paises que
proporcionan datos de ingresos de tiempo completo, a saber, Hungria, Polonia, Portugal y Repiiblica Checa,

1. Ultimo afio disponible comparado con 2006. -1 se refierc a 2005, -2 se refiere a 2004 y -3.2 2003,

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wivw.occd. org /edu/ cag2010).

StatLink Bz http://dx.doi.org/10.1787/888932310225
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#Cudles son los incentives para invertir en educacién? — INDICADOR A8 cArituLo A

Tabla AS 4.
Valor actual neto piblico para un individuo que obtiene una educacion terciaria
como parte de la educacion inicial (2006)
En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB

Efecto de Efecto del
transferencias desempleo
Hombre Hombre Hombre Hombre Hombre
mt
Alemania 0 0 27.168 11.305
E Australia 1 0 0 396 | 3.366
= Austria 0 0 5.176 2.180
% Bélgica i 0 0 | 6402 | 13.646
! Canada 0 0 4.182 2412
Corea 3 0 0 S04 31
Dinamarca 4.702 9.014 -2.830 -149
Espafia 2 0 0 2.160 4.106
Estados Unidos w w w w
Finlandia 0 4733 92.744 6412
Francia W w w w
“Hungria 0 0 | 7788 | seH
Italia 0 0 -1.567 1.033
0 0 201 2,548
Nueva Zeh_n_d_a 194 34le 457 -220
Paiscs Bajos 0 0 3428 5.056
Polonia 0 0 14.706 14.534
“Portugal 0 0 | sise | 354
Reino Unido 0 996 | 4881 | 4966
Repiiblica Checa 0 0 | 413 | 6755
Suecia 0 [l 1432 2339
Turquia -1 0 0 931 +.291

hmmﬂqmdl:nup(mmlu)udmim dclmu&del”:l. Ba
Asumiendo ingresos no percibidos se refieren al sueldo minimo, excepto en aquellos paises que proporcionan
dﬂmdehgrmdelhnpomnplﬂn.aagﬂmgrh Polonia, Portugal ¥ Repiblica Checa,

1. Ultimo afio disponible comparado con 2006. -1 se refiere a 2005, -2 se refiere a 2004 y -3 2 2003,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (mwm.oecd. u,/.a.fqmoj

StatLlink S http://dx.doi.org/10.1787/888932310225
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iCUALES SON LOS RESULTADOS SOCIALES DE LA EDUCACION?
Este indicador examina la relacion que existe entre el nivel de educacion y el bienestar
social en 24 paises de la OCDE y 3 paises asociados. Se centra en tres resultados: la
autoevaluacion de la salud, el interés politico y la confianza interpersonal, y evalia
cémo varian entre distintos niveles de educacion, con y sin ajustes por diferencias indi-

viduales de sexo, edad e ingresos.

Resultados clave

Grifico A9.1. Proporcién de adultos que declaran buena salud,
por nivel de educacién (2008)
El grdfico presenta la proporcion de adultos que informan tener una buena salud,
iendo entre quienes:
a) no han completado el nivel de educacion secundaria superior,
b) si han completado 2l nivel de educacién secundaria superior
y ¢) han completado la educacion terciaria.

B Inferior a la educacion secundaria superior

" # Educacion secundaria superior A Educacién terciaria
lﬁ TR e s '\:':
= i
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1. Afio de referencia 2006.
2. Aiio de referencia 2004.
Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de adultos que han completado la
secundaria superior y que informan tener buena salud.

Fuente: OCDE. Tabla A9.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2010),

StatLink MrEP® http: //dx.doi.org/10.1787/888932310244
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INDICADOR A9

Otros puntos destacables de este indicador

® El nivel de educacion se asocia de manera positiva con la autoevaluacion de la salud, i_t ‘?“’r’:"‘ -
el interés politico y la confianza interpersonal. Es decir, los adultos con un nivel e -
de educacion mas elevado son en general mas propensos que aquellos con un ni- "EM"I :’-
vel educativo inferior a evaluar su salud por lo menos como buena, a interesarse : _"_' -
bastante por la politica y a creer que se puede confiar en la mayor parte de la gente. ﬁ'ﬂﬁf‘
En la autoevaluacion de la salud, un aumento del nivel de educacion desde los niveles s
inferiores a la secundaria superior a secundaria superior se asocia con un aumento
mayor y mas consistente de los resultados, en comparacion con el aumento en el ni-
vel de educacion de secundaria superior a educacion terciaria en todos los paises de
la muestra exceptuando Francia, Noruega, Suecia y el pais asociado Estonia. En lo
que se refiere al interés politico, un aumento del nivel de educacion desde los niveles
inferiores a la secundaria superior a los niveles de educacion terciaria se asocia con
aumentos mayores y mas consistentes en resultados sociales, en comparacién con
un aumento del nivel de educacion desde los niveles inferiores a la secundaria supe-
rior a los niveles de secundaria superior. No se aprecia un patrén tan consistente en
el caso de la confianza interpersonal.

® La relacién entre nivel de educacién y resultados sociales se mantiene generalmente
tras realizar los ajustes por sexo y edad. Por lo tanto, las diferencias entre distintos
grupos de nivel educativo no parecen estar motivadas principalmente por diferencias
de sexo o edad en individuos con diferentes niveles educativos. Por ejemplo, las per-
sonas jovenes tienen mas probabilidad de tener un nivel mas elevado de educacion.
A pesar de que la conclusion de que las personas con un nivel educativo mis alto
autoevaltan su salud como buena pueda ser resultado de su relativa juventud, los
resultados después de realizar el ajuste por edad sugieren que existe una relacion
persistente entre el nivel de educacion alcanzado y la salud.

® La relacion entre logros educativos y resultados sociales se debilita en general tras
controlar los ingresos familiares, lo cual sugiere que los ingresos son una via para
explicar esta relacion. Sin embargo, en la mayor parte de los paises, la relacién entre
educacion y resultados sociales sigue siendo fuerte después de aplicar ajustes por
ingresos familiares. Por tanto, lo que los individuos adquieren potencialmente me-
diante la educacién, por ejemplo, competencias cognitivas y socioemocionales,
puede desempenar un papel importante para mejorar los resultados sociales, inde-
pendientemente del efecto que tenga la educacion en los ingresos.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Mejorar la salud es un objetivo politico clave de todos los paises de la OCDE. Esto se refleja en nive-
les elevados de gasto en salud, que en 2007 ascendieron al 6,4 % del PIB en los paises de la OCDE
(OECD, 2009a). Esta cantidad supera con creces el gasto publico destinado a educacion (véanse Ta-
bla B2.4 ¢ Indicador B2). Aunque los importantes recursos dedicados a la atencién sanitaria han
ayudado, por lo general, a la gente a vivir mas tiempo, la naturaleza de los problemas de salud ha
cambiado, con aumentos recientes en afecciones crénicas debilitantes, tales como enfermedades
cardiacas, diabetes y depresion. Los esfuerzos para combatir estas tendencias dependen en parte de
cambios en las elecciones de estilos de vida de los individuos, elecciones que pueden mejorar con las
competencias cognitivas y socioemocionales que se desarrollan mediante la educacién.

La cohesién social, a menudo reflejada en niveles de participacién civica y social, es también objeto de
gran interés en los pa,ises de la OCDE. En general, los paises perciben que los niveles de participacion
civica, interés politico y confianza son inadecuados y plantean un desafio para el mantenimiento de insti-
tuciones democrdticas y procesos politicos que fundonen adecuadamente. La educacion puede desempe-
far un papel importante para garantizar la cohesion social al fomentar las competencias cognitivas, la
confianza en uno mismo y la capacidad de recuperacion que sustentan la interaccion social y politica.

Dado que los datos sugieren cada vez con mas fuerza que la educacion desempetia un papel signiﬁmti-
vo en la mejora de estos resultados, los responsables politicos que trabajan en las dreas de educacion,
salud y bienestar social podrian beneficiarse de tener en cuenta de manera conjunta los resultados
sociales de la educacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Nivel educativo alcanzado y resultados sociales

La educacion puede afectar a la vida de las personas de maneras que van mas alla de lo mensurable en
forma de resultados econémicos tales como ingresos obtenidos en el mercado laboral (véase Indica-
dor A7). Estos efectos potenciales incluyen diversos resultados sociales como salud, participacion
civil, interés politico y felicidad, asi como criminalidad. En la edicion de este aiio del Panorama de la
educacién nos centramos en tres resultados sociales para los cuales se dispone de microdatos compa-
rables en un gran nimero de paises; estos son: autoevaluacion de la salud, interés politico y confian-
za interpersonal. Cada uno de estos conjuntos de datos incluye medidas del nivel de educacion que
permiten comparar los resultados en relacién con el nivel educativo alcanzado.

La educacién puede tener un impacto sobre la salud de los individuos al ayudarles a elegir estilos de
vida mas saludables, gestionar mejor la enfermedad y evitar condiciones perjudiciales para su salud,
tales como trabajos peligrosos y el estrés derivado de la pobreza. La educacion puede tener un efec-
to directo al mejorar las competencias individuales, las actitudes ante el riesgo y la autoeficacia,
o indirecto mediante los ingresos, que permiten mejorar las condiciones de vida (por ejemplo, una
mejor nutricion) y el acceso a la atencion sanitaria.

La educacion puede aumentar directamente el compromiso civil y politico al proporcionar informacion
y experiencia relevantes y al desarrollar competencias, valores, actitudes y creencias que fomentan la
participacion civica. La educacion también puede aumentar indirectamente la participacion al elevar
el estatus social de los individuos, lo cual puede permitirles un mejor acceso al poder social y politico.

La educacién puede afectar directamente a la confianza interpersonal al ayudar a los individuos a com-
prender mejor y abrazar los valores de la cohesion social y la diversidad, También pucde elevar indi-
rectamente la confianza interpersonal porque las personas con niveles superiores de educacion son
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mas propensas a vivir y trabajar entre aquellas con niveles igualmente altos de educacién y en entor-
nos en los que la criminalidad y ¢l comportamiento antisocial tienden a ser menos frecuentes; en las
personas con niveles mas bajos de educacion se suele dar la tendencia opuesta.

La literatura empirica documenta asociaciones positivas entre la educacion y tanto la salud como la
participacion civica y social (por ejemplo, OECD, 2007; OECD, 2010). Los Graficos A9.1,A9.2

Grifico A9.2. Proporcién de adultos que expresan interés politico,

por nivel de educaciéon (2008)
- M Inferior a la educacién secundaria superior @ Educacion secundaria superior A Educacién terciaria
100
TR e —
L %
50 '
40
30
20
:
£ 8 % w88 B SEgmT g% 88 S w08 2FE S
Fiitifiiigii ikt
5553;&’% EFEYTEYREE I T39Oy
52 3 T I E 2
i E :
z 2 2
&

1. Afo de referencia 2004.

2. Aiio de referencia 2006.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de adultos que han completado la secundaria superior y que
expresan interés politico.

Fuente: OCDE. Tabla A9.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink RREPR http://dx.doi,org/10.1787/888932310244

Graifico A9.3. Proporcion de adultos que expresan confianza interpersonal,

por nivel de educacién (2008)
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1. Afio de referencia 2006.
2. Ano de referencia 2004,
Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcién de aduitos que han completado la secundaria superior y que
expresan confianza interpersonal.

Fuente: OCDE. Tabla A9.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink S hetp://dx.doi.org/10.1787/888932310244
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y A9.3 sugieren que la relacion entre la educacion, por un lado, y la autoevaluacion de la salud, el
interes politico y la confianza interpersonal, por otro, es desde luego generalmente positiva en un

gran nimero de paises.

Cabe preguntarse si la relacion positiva entre educacion y autoevaluacion de la salud se debe en gran
medida a la edad. Esto podria ser cierto si, por ejemplo, las cohortes mas jévenes autoevaluaran sus
condiciones de salud como mejores y también estuvieran mejor formadas en comparacion con las
cohortes mayores (Tabla A1.3). Asimismo, la relacion positiva entre educacion y confianza interper-
sonal podria deberse a diferencias de sexo, lo cual podria ser cierto si las mujeres tendieran a confiar
mas en los demads y estuvieran ademas mejor formadas en comparacion con los hombres (lo cual su-
cede en Canada y Noruega, por ejemplo; veanse las Tablas A1.3b y Al.3c¢, disponibles en Internet).

Grafico A9.4. Incremento de la autoevaluacién de buena salud asociado
con un incremento del nivel de educacién alcanzado (2008)
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1. Afio de referencia 2004.

2. Aiio de referencia 2006.
Los paises estan divididos en dos grupos: el de aquellos en los que los incrementos de la autoevaluacion de buena salud son

mayores en un nivel de educacion mds alto (Grupo 1) y el de los demds (Grupo 2). Los paises estin clasificados en orden
descendente de los incrementos de la autoevaluacion de buena salud con un cambio desde la educacién secundaria superior a la

finalizacion de la educacion terciaria.
Fuente: Tablas A9.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 ( www.oecd.org/ edu/eag2010).

StatLink T http://dx.doi.org/10.1787/886932310244
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Para tener en cuenta estas diferencias de sexo y edad, las Tablas A9.4, A9.5 y A9,6 proporcionan es-
timaciones basadas en regresiones ajustadas por sexo y edad. Sugieren que la relacion existente entre
el nivel de educacién y los resultados sociales generalmente se mantiene fuerte incluso después de

tener en cuenta el sexo y la edad.

;Son los ingresos una via importante para explicar la relacién entre el nivel de educacion y los resul-
tados sociales? LasTablas A9.4, A9.5 y A9.6 sugieren que la asociacion decrece por lo general después
de controlar los ingresos familiares; esto senala que podria darse un efecto indirecto de la educacion ¥
a través de los ingresos. Sin embargo, las mismas tablas también sugieren que la relacién entre el nivel

Grifico A9.5. Incremento del interés politico asociado
con un incremento del nivel de educacién alcanzado (2008)
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1. Ano de referencia 2004.

2. Ao de referencia 2006.
Los paises estan dividios en dos grupos: el de aquellos en los que los incrementos del interés politico son mayores en un nivel de

educacién mds alto (Grupo 1) y el de los demads (Grupo 2). Los paises estdn clasificados en orden descend de los incr
del interés politico con un cambio desde la educacion secundaria superior a la finalizacion de la educacion terciaria.
Fuente: Tablas A9.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink g™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310244
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Grifico A9.6. Incremento de la confianza interpersonal con un incremento
del nivel de educacién alcanzado (2008)
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1. Ano de referencia 2006.

2. Ao de referencia 2004,

Los paises estan divididos en dos grupos: el de aquellos en los que los incrementos de la confianza interpersonal son mayores en
un nivel de educacion mds alto (Grupo 1) y el de los demds (Grupo 2). Los paises estan clasificados en orden descendente de los
incrementos de la confianza interpersonal con un cambio desde la educacin secundaria superior a la finalizacién de la
educacion terciaria.

Fuente: Tablas A9.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink MND™ hep://dx.dod .org/10.1787/888932310244

de educacion y los resultados sociales se mantiene generalmente incluso cuando se comparan adultos
del mismo nivel de ingresos: esto es consistente con los efectos directos de la educacion (es decir,
competencias cognitivas y socioemocionales) sobre los resultados sociales.

Incrementos en resultados sociales asociados con un nivel superior de educacion

A los responsables politicos, administradores de centros educativos y profesores les interesa com-
prender las caracteristicas de la educacion (por ejemplo, contenidos del curriculo, estilos de ense-
fanza y ambiente escolar) que tienen impacto sobre la salud y la participacion civica y social. Aunque
tratar esto iria mas alli del alcance de lo que los indicadores pueden decir, los Grificos A9,1-A9.6
presentan informacion sobre los niveles educativos que se relacionan més directamente con los resul-
tados sociales. Esta informacion puede ayudar a explicar cuiles son las experiencias de aprendizaje
o las competencias mas relevantes a estos efectos.

En lo que se refiere a autoevaluar la propia salud como buena, los Grificos A9.1 y A9.4 sugieren que
los incrementos son gcneralmcntc mayores y mas consistentes en los niveles educativos inferiores
(es decir, desde una educacién por debajo de la secundaria superior a la secundaria superior) que en

158  panorama de ta educacion © Sartions 2610



;Cudles son los resultedos sociales de la educacion? — INDICADOR A9 CAPITULO A

los niveles superiores (es decir, desde la secundaria superior a la educacion terciaria). En Republica
Checa, por ejemplo, la probabilidad de que los individuos que hayan completado la educacion secun-
daria superior autoevaluaran su salud como buena era 36 puntos porcentuales mayor que la de aque-
llos con nivel de educacion inferior a la secundaria superior; sin embargo, esta probabilidad era solo
16 puntos porcentuales mas clevada entre aquellos que habian completado la educacion terciaria en

comparacién con los que habian completado la secundaria superior. Esto sugiere que las experiencias
de aprendizaje en el nivel de secundaria superior pueden ser especialmente importantes para mejorar —m
los resultados relacionados con la salud; esto es asi incluso después de controlar factores como sexo A
y edad (Tabla A9.4).

En lo que se refiere al interés politico, los Graficos A9.2 y A9.5 sugieren que los incrementos son
generalmente mayores y mds consistentes en los niveles educativos superiores que en los niveles
educativos inferiores. En Canada, por ejemplo, la probabilidad de que los individuos que han com-
pletado la educacién terciaria expresen interés por la politica es 25 puntos porcentuales mayor que
en el caso de aquellos que han completado la educacion secundaria superior; sin embargo, esta pro-
babilidad era solo 2 puntos porcentuales mayor en el caso de quienes habian completado la secunda-
ria superior en comparacion con quienes tenian niveles inferiores a la secundaria superior. Esto su-
giere que las experiencias del aprendizaje en el nivel de educacion terciaria pueden ser
especialmente importantes para estimular el interés politico; una vez mas, esto es asi incluso después
de controlar factores como sexo y edad (TablaA9.5).

En cuanto a confianza interpersonal, los Graficos A9.3 y A9.6 sugieren que los incrementos en los
niveles de educacién superiores son generalmente comparables con los que se dan en los niveles
inferiores de educacion.

Dado que los ingresos guardan relacion con la eleccion del lugar de residencia y la ocupacion de una
persona, los incrementos tras realizar ajustes por ingresos pueden reflejar los efectos directos de la
educacion sobre los resultados sociales. Las Tablas A9.4, A9.5 y A9.6 muestran que controlar los ni-
veles de ingresos solo altera los incrementos ligeramente, lo cual sugiere que lo que los nifios apren-
den en el sistema educativo puede tener un efecto directo sobre estos resultados sociales.

Conceptos y criterios metodolégicos

Este indicador esta basado en el trabajo de desarrollo realizado conjuntamente por la Red INES de
Resultados del Aprendizaje: Laborales, Economicos y Sociales (LSO), en colaboracion con el Centro
de Investigacion e Innovacion Educativa (CERI) de la OCDE. Las metodologias adoptadas se basan en
el trabajo llevado a cabo por el proyecto del CERI Resultados Sociales del Aprendizaje (OECD, 2007;
OECD, de proxima aparicién). Para consultar los detalles del calculo de los incrementos, véase el
Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010. Este indicador se denominé «efectos marginales» en Panorama
de la educacién 2009, pero ha pasado a llamarse «incrementos».

Los indicadores se calculan utilizando microdatos de la Encuesta Social Europea (ESE) 2004, 2006
y 2008, el Programa Internacional de Encuestas Sociales (ISSP) 2006, la Encuesta Social General
2008 de Canada y Nueva Zelanda (GSS), la Encuesta sobre Capital Social KEDI de Corea 2008 y el
Estudio de Entrevistas sobre la Salud (NHIS) 2008 de Estados Unidos. La eleccion de encuestas re-
fleja los siguientes aspectos:

® Cobertura de paises: un objetivo importante consistia en elegir encuestas en las cuales se incluyera un
gran numero de paises de la OCDE.

® Resultados sociales comparables: se seleccionaron encuestas que permitieran comparar las variables de
autoevaluacion de la salud, interés politico y confianza interpersonal.
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® lariables de nivel de educacion comparables: en principio solo se utilizaron microdatos en los cuales la
distribucion de niveles de educacién no diferia en mas de 10 puntos porcentuales de los datos pu-
blicados en afios comparables en Panorama de la educacion. Sin embargo, se hicieron algunas excep-
ciones siguiendo la recomendacion del representante del pais en cuestion en el Grupo de Trabajo
de INES o en la Red LSO de INES [es decir, Austria (ESE), Canadi (ISSP), Dinamarca (ESE), Gre-
cia (ESE), Israel (ESE), Nueva Zelanda (ISSP), Polonia (ESE), Eslovenia (ESE), Suecia (ESE) y Rei-
no Unido (ESE)].

® Restriccion de edad: se utilizaron encuestas realizadas a adultos entre 25 y 64 afios de edad.

® Tamano de la muestra: se utilizaron encuestas con un minimo de aproximadamente 1.000 observa-
ciones.

La autoevaluacion de la salud se refleja en el porcentaje de adultos que autoevaliian su salud por lo
menos como «buenax, ESE (2004, 2006 y 2008), la Encuesta sobre Capital Social KEDI (2008), la
GSS de Canada y Nueva Zelanda (2008) y el NHIS de los Estados Unidos (2008) proporcionan esta
informacion utilizando en sus encuestas las siguientes preguntas (el texto en negrita indica las res-
puestas que se han contado para obtener el porcentaje final):

¢En general, como es su salud? ;Diria que es muy buena, buena, aceptable, mala, muy
mala?

¢En general, diria que su salud es excelente, muy buena, aceptable, mala?

;En general, diria que su salud es excelente, muy buena, buena, aceptable o mala?

;Diria que en general la salud de [nombre del encuestado] es excelente, muy buena,
buena, aceptable o mala?

El interés politico se refleja en el porcentaje de adultos que dicen estar por lo menos bastante inte-
resados en la politica. ESE (2004, 2006, 2008), la Encuesta sobre Capital Social KEDI (2008) y el
ISSP (2006) proporcionan esta informacién utilizando en sus encuestas las siguientes preguntas
(el texto en negrita indica las respuestas que se han contado para obtener el porcentaje final):

¢Cudnto le interesa la politica? Mucho, bastante, poco, nada,

¢Cuinto le interesa personalmente la politica? Mucho, bastante, algo, no mucho, nada.

La confianza interpersonal la refleja el porcentaje de adultos que creen que se puede confiar en la
mayoria de la gente. ESE (2004, 2006, 2008) proporciona esta informacién utilizando en su encues-
ta la siguiente pregunta (el texto en negrita indica las respuestas que se han contado para obtener el
porcentaje final):

¢Diria que en general se puede confiar en la mayoria de la gente, o que nunca se es lo
bastante precavido en el trato con la gente? (Escala de 0.a 10, 0 = Nunca se es lo bastante
precavido y 10 = Se puede confiar en la mayoria de la gente), Las respuestas de 6 a 10
estaban codificadas como confianza interpersonal.
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La variable del nivel educativo en cada fuente de datos se convirtio a una variable de nivel educativo
CINE (inferior a secundaria superior, secundaria superior y educacion terciaria). La categoria «edu-
cacion secundaria superior» incluye a quienes han completado educacion postsecundaria y educacion
no terciaria (CINE 4).

Otras referencias .

OECD (2007), Understanding the Social Qutcomes of Learning, OECD Publishing.

OECD (2009a), Health at a Glance 2009: OECD Indicators, OECD Publishing.

OECD (de proxima aparicion), Improving Health and Social Cohesion through Education, OECD Publishing.
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Paises de la OCDE

Tabla A9.1.
Proporcion de adultos que declaran buena salud, por nivel de educacion
Inferior a la educacion | Educacién secundaria
secundaria superior superior Educacién terciaria Fuente de datos
Austria 0,78 0,86 0,89 ESE 2006
Bélgica 0,64 0,80 0,85 ESE 2008
Canada o7 0,85 0,90 GSS 2008
Corea 0,33 - (3,54 0,60 KEDI 2008
Dinamarca 0,57 0,79 0,87 ESE 2008
Espafia 0,69 0,78 0,85 ESE 2008
Estados Unidos 0,75 0,87 0,95 NHIS 2008
Finlandia 0,51 0,68 0,79 ESE 2008
Francia 0,55 D66 078 ESE 2008
Grecia 0,79 0,89 0,94 ESE 2008
Hungrh 0,34 0,56 0,75 ESE 2008
Irlanda 0,81 0,87 0,58 ESE 2006
Ttalia 0,54 07 0.80 ESE 2004
Noruegs 0,65 0,73 0,87 ESE 2008
Nueva Zelanda 0,82 0,91 0,92 GSS 2008
Paises Bajos 0,69 0,30 0,87 ESE 2008
Polonia 0,50 064 078 ESE 2008
Por 0,51 0,73 075 ESE 2008
0,66 0,76 0,86 ESE 2008
0,30 0,66 0,82 ESE 2008
0,42 0,61 0,74 ESE 2008
0,77 0,79 0,86 ESE 2008
0,69 0,85 0,92 ESE 2008
0,65 0,79 0,79 ESE 2008

0,65 0,80 ESE 2008
Estonia 0 38 0,44 0,68 ESE 2008
_sracl 0,67 0,78 0,81 ESE 2008

Notas: Las cifras de la colunma «lnlerior a la educacion secundaria su

Jucacion inferior a

laria superior v declaran tener buena sal

iors muestran la proporcion de sdulmn que. hm ulc.mzadn un nivel de

. Asimismo, las cifras de las col fore ¥

ia super
«Educacion terciarias muestran la proporcion de adultos que han alcanzado I educacion secundaria superior y I educacién terclaria, y declaran

tener buena salud.
Fuente: Encuesta Social

(ESE) 2004, 2006 y 2008; Encuesta Social General (GSS) para

Canadi y Nueva Zelanda; KEDI Encuesta C;

apital

Social Careano 2008; National Health Interview Survey (NHIS) para Estacos Unidos, Plra ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecd.ong /edu /eay2010),
StatLink FrER™ http://dx.doi.ore/10,1787/88R912310244
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TablaA9.2.

cariTuLo A

Proporcion de adultos que expresan interés politico, por nivel de educacién

Inferior a la educacién

Educacion secundaria

Turquia

secundaria superior superior Educacion terciaria Fuente de datos

£ Austria 0,45 063 0,83 ESE 2006
Z Bélgica 0,34 045 0,69 ESE 2008
£ (Canada 0,26 0,28, 0,53 ISSP 2006
< Corea 0,29 o4 0,52 KEDI 2008
£ Dinamarca 0,50 072 0,84 ESE 2008
£ Espafia 0,18 0,36 0,53 ESE 2008

Estados Unidos 0,46 0,66 0,79 ISSP 2004

Finlandia 0,41 044 0,59

Francia. 0,41 047 0,69

Grecia 0,26 032 0,44

Hungria 0,28 043

Irlanda 0,33 0,51

Italia 0,27 0,42

Norucga 035 042

Nueva Zelanda 0,40 045

Paises Bajos 0,50 0,73

Polonia 0,36 046

Portugal 0,24 040 .

Reino Unido 0,40 0,59 ESE 2008

Repiblica Checa 0,13 0,16 ESE 2008

Repiiblica Eslovaca 0,27 02 ESE 2008

Suecia 0,42 0,50 ESE 2008

Suiza 0,33 0,52 ESE 2008

0,39 ESE 2008

0,42 0,50 0,71 ESE 2008
Estonia 0,34 041 0,61 ESE 2008
2 Isracl 0,41 047 0,60 ESE 2008

Notas: Las cifras de la calumna «lnferior a la educacion secundaria superiors muestran la proporcion de adultos que han alcanzado un nivel de
educacitn inferior a secundaria superior y expresan interés politico. Asimismo, las cifras de las columnas «Educacion secundaria superiors y
«Educacion terciarias muestran la proporcion de adultos que han alcanzado la educacion secundaria superior v la educacion terciaria, y expresan

interés politico.

Fuente: Encuesta Social Europea (ESE) 2004, 2006 y 2008; Programa Internacional de Encuestas Sociales (ISSP) 2004 y 2006; KEDI Encuesta
Capital Social Coreana 2008. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwoecd, org/edu /eag2010).
Statlink M= http://dx.doi.org/10.1787/888932310244
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RESULTADSS DE LAS INSTTUCIONES EDUCATIVAS E INPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA9.3.
Praporcién de adultos que expresan confianza interpersonal, por nivel de educacion
Inferior a la educacion | Educacién secundaria
secundaria superior superior Educacion terciaria Fuente de datos
0,38 0,51 0,56 ESE 2006
0,30 0,41 0,57 ESE 2008
0,59 0,76 0,88 ESE 2008
0,35° 0,38 0,54 ESE 2008
0,56 0,70 0,78 ESE 2008
0,14 0,26 0,43 ESE 2008
0,16 0,25 0,26
0,22 0,22 0,36
042 0,45 0,60
028 0,38 044
0,65 oM 0,86
0,51 0,63 0,77
0 024 042
rtugal 0,20 0,32
Reino Unido 0,34 0,46 0,57
Republica Checa 0,28 0,38 0,43 ESE 2008
llqpﬁblieagﬁm'ﬁ 0,21 927 0,26 ESE 2008
0,61 0,60 0,82 ESE 2008
Suiza 0,38 0,53 0,68 ESE 2008
Turquia 0,16 0,12 0,12 ESE 2008

Eslovenia 0,17 0,29 0,52 ESE 2008
Estonia 0,31 0,44 0,64 ESE 2008
Isracl 0,36 0,47 0,56 ESE 2008

Notas: Las cifras de la columna sinferior a la educacién secundaria superiors muestran la proporcion de adultos que han alcanzado un nivel

de educacion inferior a secundaria superior y expresan confianza inte
superiors y «Educacion terciarias muestran la proporcion de adultos que han ale

y expresan confianza int

rsonal, Asimismo, las cifras de las columnas «Educacion secundaria
lo la educacion sccundaria superior v la educacion terciaria,

Fuente: Encuesta Social Europea (ESE) 2004, 2006 y 2008. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink SHE™ http://dx.doi.org/10, }.mmemlﬂw
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;Cudles son los resultzdos sociales de la educacion? — INDICADOR A9 CAPITULO A

TablaA9.4.
Incremento de la autoevaluacion de la salud asociado
‘con un incremento del nivel de educacion alcanzado

Diferencia de resultado entre
la educacion inferior a secundaria Diferencia de resultado entre secundaria
superior y secundaria superior superior y educacién terciaria
Ajustes ' Ajustes
Ajustes por edad, Ajustes por edad,
por edad sexo ) por edad SeXO Fuente

Sin ajustes - sexo cingresos | Sin ajustes y sexo cingresos | dedatos

Z Austria 0,05 0,04 0,04 0,04 ESE 2006

2 Bélgica 0,06 0,06 0,05 ESE 2008

= Canadd ; GSS 2008

= Corea 0,04 0,03 KEDI 2008

§ Dinamarca 0,06 0,04 ESE 2008

Espaiia 0,03 0,03 0,06 0,07 0,08 ESE 2008

Estados Unidos ] NHIS 2008

Finlandia 0,07 0,07 0,09 0,06 ESE 2008

Francia 0,06 0,09 0,06 ESE 2008

Grecia 0,04 0,05 0,04 0,02 ESE 2008

Hungria ESE 2008

Irlanda 0,05 0,04 0,02 0,02 0,02 0,01 ESE 2006

Italia 0,09 0,06 0,07 ESE 2004

Noruega 0,11 0,09 ESE 2008

Nueva Zelanda 0,01 0,02 0,01 GSS 2008

Paises Bajos ! 0.06 0,05 ESE 2008
Polonia 0,08 0,06 ESE 2008 .

Portugal 0,02 0,04 0,02 ESE 2008

Reino Unido ? 0,05 ESE 2008

Repiiblica Checa ESE 2008

Repiiblica Eslovaca. 0,10 ESE 2008

Suecia 0,02 0,03 -0,03 ESE 2008

Suiza 0,05 ESE 2008

Turquia 0,08 0,05 0,00 0,03 | -0,07 ESE 2008

g_- Eslovenia ; 0,11 ESE 2008

=¢ Estonia 0,06 0,06 0,03 ESE 2008

Z lsrael ; ] 0,04 0,03 0,03 0,01 ESE 2008

Nota: Las celdas coloreadas en gris son estadisticamente significativas y distintas a cero en el nivel 5%. Los cilculos estin basados en regresi
lincales, Los modelos no |im’a€ {modelos Probit) producen resultados similares.

Fuente: Encuesta Social Europea (ESE) 2004, 2006 y 2008; Encuesta Social General (GSS) para Canadi y Nueva Zelanda; KEDI Encuesta Capital
Social Coreano 2008; National Health Interview Survey (NHIS) para Estados Unidos, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wivw.oecd.arg/ edu /eag2010).
StatLink Bzl http://dx.doi.org/10.1787/888932310244 '
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CAPITULO A  ResuATADOS PE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENDIZAJE

" TablaA9.5.
Incremento del interés politico asociado con un incremento del nivel de educacion alcanzado
(con y sin ajustes por edad,; sexo ¢ ingresos)

Diferencia de resultado entre
1a educacién inferior a secundaria Diferencia de resultado entre secundaria
superior y secundaria superior superior y educacién terciaria
Ajustes Ajustes por
poredad | edad,sexo Fuente
¢ SEX0 © es08

008 | 006 [paiNis ol s 2008
2 Isracl 0,06 | 007 [N i | ESE 2008
Nota: Las celdas coloreadas en gris son estadisticamente significativas y distintas a cero en el nivel 5%, Los cilculos estin basados en regresiones

lincales. Los modelos no (modelos Probit) producen resultados similares,
Fuente: Encuesta Social Europea (ESE) 2004, 2006 v 2008; Internacional de Encuestas Sociales (ISSP) 2004 v 2006; KED] Encuesta

Capital Social Coreano 2008, Para ver notas, Anexo 3 fwww.occd.ong/edu/eag2010).
StatLink B http://dx.doi.org/10,1787/888932310244
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Paises de la OCDE

¢Cuidles son los resultados sociales de la educacion? — INDICADOR A9

TablaA9.6.

carituLo A

Incremento de la confianza interpersonal asociado con un incremento del nivel de educacion alcanzado
(con y sin ajustes por edad, sexo ¢ ingresos)

Diferencia de resultado entre
la educacion inferior a secundaria Diferencia de resultado entre secundaria
superior y secundaria superior superior y educacion terciaria
Ajustes Ajustes por Ajustes ustes
poir edad edad, u!;:; puir edad ‘:Ld. ae]:lf Fuente
Sin ajustes SeX0 ei Sin ajustes ¥ SeX0 e ingresos de datos
Austria 0,06 0,06 0,05 ESE 2006
Bélgica ESE 2008
Dinamarca ESE 2008
0,04 0,04 0,04 ESE 2008
Finlandia 0,05 ESE 2008
Francia ESE 2008
Grecia 0,01 0,01 0,01 ESE 2008
_Hungria 0,01 0,01 0,01 ESE 2008
Irlanda 0,03 0,06 0,05 ESE 2006
Italia 0,07 0,06 0,06 0,06 ESE 2004
Noruega 0,05 0,05 0,03 ESE 2008
Paises Bajos ESE 2008
Polonia 0,06 0,07 0,05 ESE 2008
0,05 0,06 0,06 ESE 2008

Isracl I
Nota: Las celdas coloreadas en

son estadisticamente

y distintas a cero en el nivel 5%, Los cileulos estin basados en regresiones

lincales. Los modelos no | (modelos Probit) arrojan resultados similares.
Fuente: Encuesta Social (ESE) 2004,

StatLink W= hrtp://dx.dol.org/10.

1787

0244

0,07

2006 % 2008, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwwioecd. ong/edu/eag2010).
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INDICADOR A10

:CUALES SON LAS CONEXIONES ENTRE LA ECONOMIA
Y LA EDUCACION?

La educacion tiene una gran influencia en la evolucién de las economias. Las cualifica-
ciones de su poblacién activa son una ventaja sostenible muy importante que los paises
pueden utilizar como palanca estratégica a largo plazo. En consecuencia, la educacion
desempena un importante papel en la conformacién del crecimiento econéomico
presente y futuro. Este indicador analiza con mas detalle los nexos entre educacién
y resultados econémicos. Se examinan, en primer lugar, los costes de personal por
niveles de cualificacién (educativos) en los paises de la OCDE.

Resultados clave

Grafico A10.1. Desviacion respecto a la media de la OCDE
en los costes anuales de personal de trabajadores
con educacién terciaria por grupos de edad

64.000 délares estadounidenses para la poblacion de 25 a 64 afios
y 50.000 délares estadounidenses para la poblacion de 25 a 34 arios

fﬁfﬂx’mmmem M Poblacion de 25 a 64 afios [ Poblacion de 25 a 34 afios
40.000
30.000
20.000
10.000
0
-10.000
-20.000
-30.000
-40.000
-50.000

Italia
Islandia
Suecia

Paises Bajos
Bélgica

Noruega
Alemania
Reino Unido
Austria
Dinamarca
Finlandia
Canada
Corea
Australia
Portugal
Grecia
Espafia
Nueva Zelanda
Rep. Checa

; Hungria
Rep. Eslovaca
Polonia

Estados Unidos

Nota: Los datos de Australia se refieren al afio 2005; los de Austria, Bélgica, Dinamarca, Grecia,
Islandia, Italia, Paises Bajos, Polonia, Portugal y Suecia a 2006; los de Canada, Corea, Espaiia
y Finlandia a 2007; los de los demas paises a 2008.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la desviacion de la media de la OCDE en los costes
anuales de personal de los titulados en educacion terciaria de 25 a 64 anos.

Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Economico en Red INES, LSO.
Tablas A10.1 y A10.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink M2 http://dx.doi.org/10.1787/888932310263
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INDICADOR A 10

Otros puntos destacables de este indicador

® Como media, en la zona de la OCDE, los costes anuales de personal para hombres [ (e 3
con educacién secundaria inferior son de 40.000 dolares estadounidenses y de
29.000 délares estadounidenses para mujeres con el mismo nivel educativo (pobla- =
cion de 25 a 64 anos). Estos costes aumentan’en el nivel secundario superior ==
(CINE 3/4) a 48.000 délares estadounidenses para hombres y 36.000 dolares esta- = B - e
dounidenses para mujeres. No obstante, se produce un gran aumento en los costes de —
personal para trabajadores de alta cualificacion. Los empleadores pagan como media
74.000 dolares estadounidenses a un hombre con educacion terciaria y 53.000 dola-
res estadounidenses a una mujer con el mismo nivel de educacion.

® La ventaja en costes relativa depende de los niveles educativos. Unos cuantos paises
con niveles de costes mas altos, en general, muestran una disminucion de los costes
de personal para trabajadores con niveles educativos mas altos. En Bélgica, Dinamar-
ca, Finlandia y Suecia, a diferencia de lo que sucede en otros paises de la OCDE, es
menos costoso contratar a trabajadores con educacién superior que a otros con un
nivel de educacion inferior.

® Los costes anuales de personal cualificado registran significativas variaciones y oscilan
entre menos de 20.000 délares estadounidenses para un hombre recién licenciado
(de 25 a 34 afios) en Polonia y mas de 140.000 dolares estadounidenses para un hom-
bre con experiencia (de 45 a 54 afos) y educacion terciaria en Italia. Como media,
en los paises de la OCDE, un empleador puede calcular que habra de pagar unos
27.000 délares estadounidenses al ano mas a un trabajador con experiencia y educa-
cion terciaria, lo que indica el valor que la experiencia en el mercado laboral aporta
a la productividad y versatilidad de los trabajadores con educacion superior.

® Existe un vinculo entre el coste de los licenciados terciarios y el flujo neto de inver-
sion extranjera directa (IED). Los paises con costes laborales relativamente bajos para
los trabajadores con educacion superior atraen mas inversiones. Hungria, Nueva
Zelanda, Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca han conseguido capitalizar
esta ventaja en costes y han registrado un flujo neto de IED que corresponde a mas
del 2% del PIB entre 2003 y 2008.

® Como media, en los paises de la OCDE, los empleadores pagan 2,2 veces mas (ratio)
alos licenciados en educacién terciaria que a los que carecen de educacion secundaria
superior (de 45 a 54 afios). El valor afiadido de las cualificaciones de los trabajadores
con experiencia es especialmente alto en los paises con bajos niveles de formacion.
En Hungria, Italia, Polonia, Portugal y Republica Checa, los niveles de formacion
terciaria estan por debajo del 20% y el coste de los licenciados en educacion terciaria
supera en mas de 2,5 veces al de los individuos que no han alcanzado el nivel de edu-
cacion secundaria superior.
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_ CAPITULO A ResuLTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Es dificil relacionar la educacion con las cuestiones economicas y el crecimiento en general, ya que
la educacion y los niveles de formacién evolucionan con lentitud, mientras que los indicadores eco-
nomicos cambian cada mes ¥ por tanto, las variaciones anuales pueden ser signiﬁcativas. La interac-
cién entre educacién y crecimiento reviste igual importancia, puesto que puede reforzar la oferta y la
demanda de cualificaciones. Los responsables de la adopcién de politicas tienen que guiarse a menu-
do por intuiciones sobre las consecuencias economicas de sus decisiones respecto a la educacion
y como van a afectar al crecimiento y a la economia en general.

Se pueden extraer algunas conclusiones de lo que se observa a un nivel individual (micronivel). El
Panorama de la educacién aporta una cantidad significativa de informacion a este nivel: participacion en
la poblacién activa, tasas de desempleo, diferenciales de ingresos y oportunidades de inversién
en educacion. En casi todos los casos, estos indicadores sefialan que la educacion genera beneficios
economicos significativos, sobre todo la educacion terciaria. Este indicador se apoya en estos hallaz-
gos para mostrar una imagen complementaria y vincular estos resultados a las cuestiones econdmicas
en general.

Las cualificaciones de la poblacién activa y el precio de estas competencias son la base para competir
en un mundo global. Los paises de la OCDE se enfrentan a una creciente competencia en los seg-
mentos de las cualificaciones inferiores y, mas recientemente, de gama media. Pero incluso en estos
segmentos muchos paises siguen manteniendo una ventaja competitiva gracias a sus avances tecnolo-
gicos, su innovacion y sus inversiones, que potencian los niveles de productividad.

A medida que los servicios y los sistemas de produccion se van volviendo cada vez mas complejos, la
educacion superior se convierte a menudo en un requisito previo para entrar en areas nuevas y apli«
car nuevas tecnologfas. Por tanto, contar con una poblacién activa altamente cualificada es importan-
te, no solo para los trabajos de alta cualificacion, sino también cada vez mas para mantener una ven-
taja global en costes en los segmentos de las cualificaciones inferiores. Este indicador analiza con
mayor detalle el precio de las cualificaciones, examinando los costes de personal por niveles educa-
tivos y algunas implicaciones en la economia.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Costes de personal por niveles de cualificacion (educativos) en los paises de la OCDE

En afios recientes, los costes medios de personal han atraido una atencion considerable en las compa-
raciones entre unos paises y otros. Sin embargo, dichos costes no especifican el precio que los emplea-
dores han de pagar por diferentes niveles de cualificaciones. Este indicador hace comparaciones direc-
tas entre los costes anuales de personal por niveles educativos. El indicador se basa en una nueva
recopilacion de datos sobre los ingresos de los individuos que trabajan a tiempo completo y todo el
ano, y se complementa con datos sobre el gasto de los empleadores. Se ha empleado una tasa de cam-
bio media de tres afios a d6lares estadounidenses para evaluar las ventajas comparativas de los paises
de la OCDE desde el punto de vista de un empleador (véanse los tipos de cambio en laTabla X2.1).

LaTabla A10.1 muestra los ingresos brutos anuales por niveles educativos, las correspondientes apor-
taciones sociales que tienen que pagar los empresarios, ademas de los salarios, y los costes anuales de
personal (la suma de ambos) resultantes. Las aportaciones del empleador se dividen en dos compo-
nentes: las aportaciones sociales del empleador, que se suelen pagar directamente al gobierno, y los
pagos obligatorios no tributarios, estipulados por ley, pero que se suelen pagar en planes de seguros
privados. Estos dos componentes configuran la retribucion adicional que pagan los empleadores en
diferentes paises.
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¢Cudles son las conexiones entre la economia y la educacion? — INDICADOR A10  CAPITULO A N

Como indica laTabla A10.1, las aportaciones adicionales del empleador varian. En algunos paises, las
aportaciones sociales las soporta exclusivamente el individuo y se desembolsan del salario percibido.
En este caso, las aportaciones sociales se incluyen en los ingresos brutos. En algunos paises se hace
una aportacion fija, con independencia del nivel de ingresos, mientras que otros tienen una aporta-
cion progresiva, con maximos y minimos, en las aportaciones sociales, que cambia el nivel de las
aportaciones dependiendo del nivel de los ingresos:

Los costes anuales de personal aumentan de forma marcada para hombres y mujeres con niveles
educativos mas altos. Como media, en los paises de la OCDE, los costes de personal para quienes no
han alcanzado la educacion secundaria superior son de 40.000 délares estadounidenses en el caso de
los hombres y de 29.000 dolares estadounidenses en el de las mujeres. Los costes de personal aumen-
tan en el nivel de educacion secundaria superior (CINE 3/4) a 48.000 dolares estadounidenses para
los hombres y 36.000 dolares estadounidenses para las mujeres. El mayor incremento de los costes
de personal se da, no obstante, en el caso de los trabajadores de alta cualificacion; los empleadores
pagan por termino medio 74.000 dolares estadounidenses a un hombre con educacién terciaria
y 53.000 doélares estadounidenses a una mujer con el mismo nivel de formacién.

Como media (para hombres y mujeres), los costes anuales de personal son de 36.000 dolares estadouni-
denses para quienes no han alcanzado la educacion secundaria superior, de 44.000 délares estadouniden-
ses para quienes han alcanzado la educacion secundaria superior y de 64.000 délares estadounidenses para
quienes tienen educacion terciaria. El Grafico A10.2 utiliza los costes medios anuales de personal
para subrayar las diferencias entre paises en los costes de personal para diferentes niveles de educacion.

LY

Gréfico A10.2. Desviacion respecto a la media de la OCDE en los costes anuales
de personal, por niveles de formacién

En equivalente a dolares estadounidenses para la poblacion de 25 a 64 afios
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Nota: Los datos de Australia se refieren al afio 2005; los de Austria, Bélgica, Dinamarca, Grecia, Islandia, Italia,
Paises Bajos, Polonia, Portugal y Succia a 2006; los de Canada, Corea, Espafia y Finlandia a 2007; los de los demis
paises a 2008,

Los paises estan clasificados en orden ascendente de la desviacion de la media de la OCDE en los costes anuales de personal de los
titulados en educacién terciaria.

Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Economico en Red INES, LSO, Tabla A10.1. Para
ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2010).

Statlink Zi=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310263
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

La estructura general de costes en Hungria, Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca es con-
siderablemente mas baja que en otros paises de la OCDE y los costes anuales de personal son, al
menos, de 20.000 délares estadounidenses por debajo dé la media de la OCDE en todos los niveles
educativos. Aun cuando los diferenciales de ingresos de estos paises en los individuos con educacion
terciaria (Indicador A7) estan entre los mayores, su ventaja relativa en costes suele permanecer en el
segmento de las altas cualificaciones. Esto sugiere que los diferenciales de ingresos se mantendran
bastante por encima de los de otros paises de la OCDE, e incluso aumentaran en afios venideros,
hasta que se alcance un equilibrio entre oferta y demanda.

Hay también una ventaja en costes significativa en el mercado de altas cualificaciones en Espafia
y Nueva Zelanda, donde es relativamente barato contratar a titulados de educacién superior en com-
paracion con sus colegas de un menor nivel de formacion. Australia y Canada se desvian poco de la
media de la OCDE en todos los segmentos. Unos cuantos paises con niveles de costes mas altos
muestran en general una disminucion de los costes de personal en los niveles mas altos de educacion.
Desde la perspectiva de la OCDE, es mas barato contratar a titulados de educacion terciaria que a sus
colegas con menor nivel de formacion en Bélgica, Dinamarca, Finlandia y Suecia. La fortaleza de los

sindicatos puede explicar, en parte, estos resultados.

Los costes medios de personal de los titulados en educacion superior registran un aumento significa-
tivo en los restantes paises. En Alemania, Estados Unidos, Islandia, Italia, Noruega, Paises Bajos
y Reino Unido, los costes anuales de personal superan a la media de la OCDE en unos 20.000 dolares
estadounidenses o mas, en gran parte como consecuencia de una estructura de costes mas elevada
y de niveles mas altos de productividad.

Los costes de personal en el segmento de las altas cualificaciones

En los paises de la OCDE, debido a su estructura de elevados costes, en general, suele haber una cre-
ciente competencia en el segmento de las bajas cualificaciones, donde es mas facil imitar los productos
y servicios, y la produccion puede desplazarse a paises de costes bajos. Su capacidad de fijar los precios
suele situarse en el mercado de las altas cualificaciones, aun cuando los costes de personal sean mas
elevados. La educacion terciaria representa, por tanto, el nivel de cualificacion que otorga a la mayoria
de los paises de la OCDE esa ventaja comparativa en el escenario global. El Grafico A10.3 compara
los costes anuales de personal de licenciados recientes de género masculino (de 25 a 34 afios) con los

que tienen de 20 a 30 anos de experiencia en el mercado laboral (de 45 a 54 afios).

Los costes anuales de personal registran variaciones significativas entre diferentes paises y entre titu-
lados de educacion terciaria con y sin experiencia. Estos costes oscilan entre los menos de 20.000 do-
lares estadounidenses de un recién licenciado en Polonia y los mas de 140.000 délares estadouniden-
ses para un trabajador experimentado con educacion terciaria en Italia. La distancia relativa entre los
costes de personal entre un recién licenciado en educacion terciaria y un licenciado en educacion
terciaria con experiencia refleja en cierto modo el valor afadido de la experiencia, pero también

indica las carencias del mercado de altas cualificaciones en alguuos de estos paises.

En Austria, Hungria, Polonia y Repiblica Eslovaca, los niveles generales de educacion terciaria son ba-
jos, en comparacion con la media de la OCDE (Indicador A1). Por otra parte, los recién licenciados
estan relativamente bien pagados en comparacion con sus colegas de mas experiencia (los costes anuales
de personal difieren en 10.000 délares estadounidenses o menos). En Italia, Corea y Portugal esta dife-
rencia excede los 44.000 dolares estadounidenses al ano. Estos dos ltimos paises han aumentado signi-
ficativamente la oferta de titulados en educacion terciaria entre los dos grupos de edad, y los costes mas
bajos de los recién licenciados pueden indicar que la oferta y la demanda han comenzado a equilibrarse.
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Pese a que Italia ha hecho algunos avances en la expansion de la educacion terciaria, estos son menores
que los de otros paises. Sus tasas de educacion terciaria se sitian, en general, en la mitad de la media de
la OCDE (14 %). Un gran valor afiadido derivado de la experiencia, asi como unos costes de personal
por encima de la media en el caso de los recién licenciados, indican que sigue siendo escasa la oferta de
licenciados en educacion terciaria. Como media, en la zona de la OCDE, un empleador puede calcular
que habra de pagar unos 27.000 délares estadounidenses adicionales al afio a un licenciado en educacion
terciaria con experiencia. Esto refleja el valor afiadido que tiene la experiencia en el mercado laboral de
los trabajadores con un mayor nivel de formacion, por su productividad y versatilidad.

Grafico A10.3. Costes anuales de personal de un recién licenciado en educacion
terciaria y de un licenciado en educacién terciaria con experiencia
Costes anuales de personal en equivalente a dolares estadounidenses de un recién licenciado

en educacion terciaria (de 25 a 34 afios) y de un licenciado con una experiencia laboral

de 20 a 30 afios (de 45 a 54 afos de edad) en los paises de la OCDE

B Poblacién de 45 a 54 aiios [ Poblacion de 25 a 34 afios
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Nota: Los datos de Australia se refieren al afio 2005; los de Austria, Bélgica, Dinamarca, Grecia, Islandia, Italia,
Paises Bajos, Polonia, Portugal y Suecia a 2006; los de Canada, Corea, Espaia y Finlandia a 2007; los de los demas
paises a 2008.

Los paises estdn elasificados en orden descendente de la desviacion de la media de la OCDE en los costes anuales de personal de
un titulado en educacién terciaria con experiencia laboral.

Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Econémico en Red INES, LSO. Tablas A10.2
yA10.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2010).

StatLink WiE™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310263

El atractivo de los trabajadores de alta cualificacion en los paises de la OCDE

El precio de los trabajadores de alta cualificacion refleja en gran medida diferenciales de productivi-
dad y la estructura general de costes en diferentes paises, pero también la oferta de individuos con
educacion terciaria. En sentido estricto, hay una correspondencia entre el precio-y las cualificaciones
que puede parecer atractiva para los inversores. Pese a las dificultades que puede provocar una gran
oferta de individuos con educacién superior en cuanto a un recrudecimiento de la competencia por
cada puesto de trabajo a nivel individual, una poblacion activa con altas cualificaciones a un precio

atractivo atraera la atencion de empleadores e inversores, tanto nacionales como extranjeros.
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La inversion extranjera directa (IED) da alguna indicacion del atractivo de los distintos paises para la
inversion. El Grafico A10.4 presenta la correlacion entre el flujo de IED (entrada de capital menos
salida de capital) como porcentaje del PIB y los costes anuales de personal de hombres con educacion
terciaria (de 25 a 64 afios). Hay un nexo entre el coste de los licenciados en educacion terciaria y el

) flujo neto de IED. Los paises con costes de personal relativamente bajos para titulados de educacion

terciaria atraen mas inversiones que los paises en los que los costes de personal para esos titulados
son relativamente altos. Se deberia tener en cuenta la existencia de otros factores que podrian expli-
car parte de esta asociacion y, en consecuencia, se deben interpretar con cautela los datos del grafico.

El motivo de la ventaja en costes en el segmento de las altas cualificaciones difiere en unos y otros paises.
Por ejemplo, Hungria, Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca se benefician de una estructura
de costes laborales baja, en general. Por el contrario, en Espaiia y Nueva Zelanda, los costes relativamen-
te bajos de los trabajadores de alta cualificaciéon son consecuencia de una gran oferta de licenciados en
educacion terciaria (Indicador A1). Nueva Zelanda ha podido capitalizar esta ventaja, mientras que Es-
pania ha sido incapaz de atraer la inversion en la misma medida a lo largo del periodo de 2003 a 2008.

Gréifico A10.4. Inversién extranjera directa y costes anuales de personal para hombres
titulados en educacion terciaria de 25 a 64 afios de edad
Balance neto de la inversién extranjera directa (IED) como porcentaje del PIB (media de 2003 a 2008) y costes anuales
de personal (en dolares estadounidenses) para hombres titulados en educacién terciaria de 25 a 64 anos de edad

Flujo neto IED como % del PIB 2003-2008
[
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Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Economico en Red INES, LSO. Tablas A10.1
yA10.6 (disponible en Internet). Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.oecd.org/edu/eag2010).
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Varios paises estan haciéndolo mejor de lo esperado en lo que respecta a los costes de personal. Pese
a tener unos costes de personal mas elevados que otros paises, Belgica, Estados Unidos, Finlandia,
Italia y Reino Unido atraen mas IED a un precio mas alto que otros paises de la OCDE. Esto se debe
potencialmente a unos niveles de productividad mas altos y a otras oportunidades de mercado.
A grandes rasgos, la IED neta indica el atractivo de los mercados laborales y el acceso a trabajadores
cualificados, pero también otras oportunidades de inversion ligadas, por ejemplo, a los mercados de
productos (tamafo y crecimiento del mercado local), asi como al marco regulador de cada pais para
la actividad comercial (véase la seccion Conceptos y criterios metodologicos).

Oferta de titulados en educacion terciaria y el valor anadido de las cualificaciones

El precio de las cualificaciones varia de forma significativa en los distintos paises, dependiendo del
grado de desarrollo econémico y tecnologico que tengan. En cada pais, tanto las organizaciones em-
presariales como los organismos publicos requieren trabajadores con educacion terciaria, y tambien
los requieren sectores que compiten en un escenario global. En general, se suele requerir un deter-
minado nivel de titulados en educacion terciaria para gestionar con eficiencia los servicios publicos,
con independencia de los avances de la economia en su conjunto. Tener un numero insuficiente de

titulados en educacion superior generaria una presion creciente en los costes de personal.

Los empleadores pagan una prima adicional por la experiencia en el mercado laboral, como se mues-
tra en el Grifico A10.3, pero la principal diferencia en los costes de personal esta vinculada al nivel
de cualificacion. El Grafico A10.5 compara la prima de las cualificaciones de los individuos de 45 a

Grafico A10.5. Ratio del coste de personal y los niveles educativos

Ratio entre el coste de personal de los titulados en educacion terciaria (5/6) y el de quienes no han alcanzado
la educacion secundaria superior (0/1/2), y niveles educativos de la poblacion de 45 a 54 afios (hombres + mujeres)

Ratio entre el coste de personal para CINE 5/6
y para CINE 0/1/2 (de 45 a 54 afios)
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Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Econémico en Red, INES, LSO. Tablas A10.4
v Al.la. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
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54 afios de edad (los costes de personal de titulados en educacion terciaria en comparacion con los
de quienes no han alcanzado la educacion secundaria superior) y los niveles de educacion terciaria
para el mismo grupo de edad. Los costes de personal de un titulado en educacion terciaria oscilan

entre casi cuatro veces mas en Portugal y menos de 1,5 veces mas en Dinamarca, Finlandia, Nueva

Zelanda y Suecia, que los costes de personal de quien no ha alcanzado la educacion secundaria supe-
rior. Como media, en los paises de la OCDE, los empleadores pagan 2,2 veces mas a los titulados en
educacion terciaria que a quienes no han alcanzado la educacion secundaria superior. La prima por

cualificaciones desciende con niveles mas altos de formacion terciaria.

La prima por cualificaciones (ratio) para los trabajadores con experiencia es especialmente alta en los
paises con bajos niveles educativos. En Hungria, [talia, Polonia, Portugal y Republica Checa, esta
prima de coste laboral excede 2,5 veces el coste de los trabajadores sin experiencia y, al mismo tiem-
po, los niveles de educacién terciaria en estos paises son inferiores al 20 % (Indicador Al). Los costes
de personal de los titulados en educacion terciaria en Corea y Estados Unidos también estan mas de
2,5 veces por encima de los costes de quienes no han alcanzado la educacion secundaria superior,
pero los niveles educativos son mas altos en Corea (23 %) y bastante mas altos en Estados Unidos
(40%). Esto refleja, o bien que la demanda de titulados en educacién terciaria es mayor, pese a que
hay una oferta relativamente grande de ellos, o bien que los diferenciales de productividad entre
estas dos categorias educativas son particularmente acusados en esos dos paises.

Las cualificaciones de la poblacion laboral son la principal ventaja comparativa de los paises en la
competencia global por las inversiones y los trabajos. A medida que la competencia global se despla-
za a nuevas areas, disponer de una poblacion activa con altas cualificaciones se convierte basicamente
en el Gnico modo de mantener los ingresos y los altos niveles de vida a largo plazo. En este contexto,
también se deberia reconocer que quiza sea necesario tomar decisiones politicas para mejorar los
incentivos econémicos y aprovechar al maximo la poblacion activa con altas cualificaciones.

Conceptos y criterios metodologicos

Este indicador se basa en una nueva recopilacion de datos sobre ingresos de los individuos que traba-
jan a tiempo completo y todo el afo. Esta recopilacion de datos se complementa con informacion
sobre las aportaciones sociales de los empleadores y los pagos obligatorios no tributarios de laTaxing
Wages Database (base de datos de impuestos sobre los salarios) de la OCDE.

Se ha preguntado a los paises si, en la definicion de ingresos a tiempo completo, aplican una medicion
propia de tiempo completo o un valor umbral del nimero de horas habitual a la semana. Espafia,
Italia, Reino Unido, Suecia y el pais asociado Israel comunicaron que habian hecho una medicion
propia de tiempo completo; los otros paises definieron el estatus de tiempo completo por el nimero
de horas laborales a la semana. El umbral era de 36 horas a la semana en Hungria y Republica Eslo-
vaca; de 35 en Alemania, Canada, Estados Unidos y el pais asociado Brasil, y de 30 en Noruega,
Nueva Zelanda y Republica Checa. Otros paises participantes no informaron de un nimero minimo
de horas de trabajo para considerar que un trabajo es a tiempo completo. Los datos de ingresos anuales
en trabajos a tiempo completo de algunos paises se basan en el estudio European Survey on Income
and Living Conditions (SILC) (Estudio europeo sobre ingresos y condiciones de vida), que emplea
una perspectiva de medicion propia de lo que se considera una jornada a tiempo completo.

No todos los paises pudieron verificar un estatus a tiempo completo en los datos de los ingresosa lo
largo de todo el periodo de referencia. Hungria y Nueva Zelanda solo informaron de un estatus a
tiempo completo en el momento en que se realizo el estudio; por otra parte, los estudios realizados
en Alemania, Espania, Italia, Noruega, Republica Checa y Republica Eslovaca verificaron el estatus de
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tiempo completo a lo largo de todo el periodo de referencia. Los otros paises verificaron la medicion
del tiempo completo para un periodo similar a la longitud del periodo de referencia, pero quiza li-
geramente diferente del periodo de referencia para los ingresos.

También se registraron diferencias en el periodo de referencia para los ingresos. Nueva Zelanda y Rei-
no Unido informaron de datos sobre ingresos semanales, mientras que Alemania, Hungria, Paises Bajos
y el pais asociado Israel comunicaron datos sobre ingresos mensuales. Se hizo una correccién en los
datos de estos paises para situar los ingresos sobre una base anual. En Espaiia, Estados Unidos, Italia,
Noruega, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Israel, el periodo de referen-
cia de los datos sobre los ingresos fue de 12 meses. Los ingresos a tiempo completo que se muestran en
este indicador difieren, por tanto, hasta cierto punto en distintos paises. Ademas, la inmigracion puede
a veces provocar un impacto en los niveles de ingresos y contribuir a explicar algunas de las diferencias
que se observan entre los paises. Por consiguiente, se han de interpretar los resultados con cautela.

La inversion extranjera directa (IED) como porcentaje del PIB para los paises de la OCDE se ha to-
mado de OECD Science, Technology and Industry Scoreboard (OECD, 2009b) (Marcador de ciencia, tec-
nologia e industria de la OCDE) y las estadisticas base proceden del informe Balance of Payments
Statistics (Estadisticas de balanza de pagos) del FMI de julio de 2009. Téngase en cuenta, no obstante,
que la inversion extranjera neta se compone de diversas entradas y salidas de capitales, como por
ejemplo inversiones directas en produccion y servicios, fusiones y adquisiciones entre companias, asi
como préstamos entre companias y otras transacciones financieras que pueden tener poco que ver
con la poblacién activa. Esto hace que los flujos de IED sean volatiles en distintos afios, asi como
entre entradas y salidas de capitales. La media de seis afios (2003 a 2008) de IED neta mitiga algunos
de estos problemas, pero se han de interpretar las cifras con cierta prudencia.

La publicacion anual Taxing Wages (Impuestos sobre salarios) por parte de la OCDE aporta detalles
sobre los impuestos pagados sobre los salarios en sus treinta paises miembros. La informacion conte-
nida en el informe abarca el impuesto sobre la renta de las personas fisicas y las aportaciones a la segu-
ridad social pagadas por los empleados y sus empleadores, asi como los beneficios monetarios percibi-
dos por las familias. Los resultados permiten realizar comparaciones cuantitativas entre distintos paises
de los niveles de costes de personal y la situacion respecto a impuestos y beneficios sociales de perso-
nas fisicas y familias. El informe de la edicion de 2010 de Taxing Wages (OECD, 2010b) (Impuestos
sobre salarios) se centra en la presentacién de calculos precisos de la situacion respecto a impuestos
y beneficios de empleados en 2009. El informe expone datos definitivos sobre la situacion respecto
a impuestos y beneficios de empleados para el afio 2008 y las cargas impositivas del periodo 2000-2009.

Otras referencias

OECD (2009b), OECD Science, Technology and Industry Scoreboard 2009 (Marcador de ciencia, tecnolo-
gia e industria de la OCDE, 2009), OECD Publishing,

OECD (2010a), Taxing Wages 2008-2009 (Impuestos sobre salarios 2008-2009), OECD Publishing.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:

StatLink mw=r http://dx.doi.org/10.1787/888932310263

* Tabla A10.3. Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en equivalente a ddla-
res estadounidenses de la poblacién de 35 a 44 afios.

* Tabla A10.5. Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en equivalente a délares
estadounidenses de la poblacion de 55 a 64 arios.

* Tabla A10.6.Salidas y entradas de inversion extranjera directa (I ED)y balance neto como porcen taje
del PIB para paises de la OCDE y como promedio de 2003 a 2008.
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Paises de la OCDE

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA10.1.
Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en equivalente a délares estadounidenses,
para la poblacién de 25 a 64 afios

Afio

Fuente

Sexo

Ingresos brutos anuales
a tiempo completo

Contribuciones sociales
del empleador y PONT

Costes anuales de personal

Alemania

Australia

Austria

Bélgica

Canada

Corea

Dinamarca

Espaia

Estados

Unidos

Finlandia

Francia

Grecia

Hungria

Islandia

Italia

2008

2005

2006

2006

2007

2007

2007

2008

2007

2006

2008

2006

Nacional

Nacional

SILC

SILC

Nacional

Nacional

SILC

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

ISILC

Nacional

SILC

Nacional

Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M

45350
32.503
41.661
29.267
26.873
28.469
34,521
25.139
30.126
40,028
28.146
37.350
40,387
24.570
35.293
21.704
12.834
18.046
57.999
41.846
51.746
24 882
18,127
22.999
32.302
22.139
29.101
45.288
35.790
41,189
w

w

w
25.214
13.587
21.691
8.597
7.229
7.857
49.637
37.008
44,512
34.993
25.947
32.463

38.919
45.079
35.355
30,022
34.053
46.957
34.261
43.068
44470
33.736
41,729
47.693
35.339
43.023
33.108
23711
30.597
59.979
49.056
55.961
29.492
23.099
27.019
47.987
34.310
42314
46.691
36.161
41.807
w
w
W
29.797
21.164
26.841
11.081
10.187
10.672
59.053
41.819
53.949
45.745
33.069
40.917

56.365
70.805
55.258
43.837
50.765
65.692
50.410
60.500
60.744
47.267
55.118
67.814
47.478
58.896
54.586
35.774
50.941
83,422
61.921
72.762
39.363
32.289
36.291
87.208
56.437
73.247
65,758
48.119
55.741
=
W
w
46.749
34.049
40.902
26.886
18.253
21.863
94.550
59.618
76.726
85.088
46.360,
64.666

T7.272|5

i

35.775
39.260
50.418
36.951
45.961
50.405
41,298
47426
56.951
41.497
50.710
37.758
21,780
33.155
65.614
52.355
60.156
31.001
25.947
29.153
64.023
44,673
55.791
53,903
42.109
47.939

=
. w

w
32.255
23.715
29.150
14.147
12,065
13.098
65.163
47.428
58.267
45.689
33.986
41412

0/ 1/2

8849 9,386
6.342| 7.594|10.998
8.129| 8.79612.853
4390| 5303 8.289
4.031| 4.503| 6.576
4.270| 5.108| 7.615
10.532| 14.326 | 20.042
7.669(10.452| 15.379
9.191[13.139/ 18.458
11.654| 13189 18.809
6.947| 9.481] 14.154
10.729] 12.242| 16.866
4.618| 4.992| 5.904
2.788| 4.079| 4.982
4.074| 4.776| 5510
3.927| 5.99)| 9.373
2.322| 4290| 6473
3.265| 5.536| 8.877

355|355 355

355|355 355

355|  355) 355
7.502| 8.892( 11.868
5465 6.964) 9.735
6.934 8.146] 10.942
8.399 12.477)22.674
5756 8.921 14674+
7.566 | 11.002 | 19,044
10,869 11.206 | 15.782
8.590| 8.679|11.549

9.885(10.03413.378
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w wilow
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7.075| 8.36113.118
3.813| 5.939| 9,554
6.087| 7.532|11.477
3.004| 3.836| 19.131
2.546{13.537| '6.239
2.756| 3.699| 7.448
6.622| 7.878|12.613
4.937| 5.579| 7.953
5.938| 7.197|10.235

13.818] 18.064{ 33:599
10.246] 13.058| 18.306

12.819] 16.157| 25.535

15.382
11.273
14.022
15.238
12.093
14.209
5.420
4,706
5.131
6.832
3,941
5.999
355
355
355
9.347
7.823
8.790
16,646
11.615
14.506
12.937
10.106
11.505
=
w
w
9.051
6.654
8.179
4.863
4.166
4512
8.693
6.327
7.773
18.042
13.420
16.353

0/1/2

54.199

38.845 |

49.790
33.657
30,904
32.739
45.053
32.808
39317
51.682
35,093
48.079
45.005
27.358
39.367
25.631
15.156
21.312
58.354
42.201
52.101
32.384
23.592
29933
40,701
27.895
36.667
56,157
44.380
51.075
W
w
w
32.290
17.400
27.778
11.601
9.775
10.614
56.258
41.945
50.450
48.811
36.192

45.282

10) | (1)

39.161
61.282
44.713
56.207
57.659
43.217
53.971
52.685
39.418
47.800
39.099
28.001
36.132
60.334
49411
56.316
38.384
30.064
35.166
60.463
43.231
53.315
57.897
44.840
51.840
w

o

w
38.158
27.102
34.373
14.917
13.724
14.371
66.931
47.397
61.146
63.809
46.127

57.074

5B/
S5A/
6

T [

90.875
67.363

83.657

63.547
50.412

58.380
85.734
65.790

78.958
79.553
61.421
71.985

73.717
52.460
64.405
63.959
42.247
59.819
83.777
62.276
73.117

51.231

42,024
47.232
109.882

71.110
92.292
81,540
59.668
69.119

w

W

w

59.866
43.603
52.379
36.016
24492
29.311
107.163
67.571
86.961

118.687
64.666

90.201

69.176
52.768
63.917
47.032
41.141
45.149
65.800
48.204
59,983
65.643
53.390
61.635
62.371
46,203
55.841
44,590
25.721
39.153
65.969
52,710
60.511
40.348
33.770
37.943
80,669
56.288
70.297
66.840
52.216
59.444

w

w

w
41.306
30.369
37.329
19.011
16.231
17.610
73.855
53.755

166.039

63.731

47.406

57.765

Notas: PONT: pagos obligatorios no tributarios; las contribuciones sociales del empleador y los PONT se basan en la base de datos de Impuestos
sobre salarios de la OCDE (Centre for Tax Policy and Administration), excepto para Estados Unidos, pais para el que se usa la informacién de
la Oficina de Estadisticas Laborales (Bureau of Labor Statistics), y para ¢l Reino Unido, para el que se usa la Encuesta sobre costes salariales de la
UE (EU Labour Cost Survey). SILC son las siglas de Statistics on Income and Living Conditions (Estadisticas sobre i ingresas y condiciones de vida)
(Eurostat). El valor del dolar estadounidense esti basado en el promedio del cambio de divisas a lo largo de tres afios (tasas anuales del cambio
de divisas de la OCDE).
Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupn de Trabajo Econdmico en Red INES, LSO.
StatLink W http: //dx.doi.org/10.1787/888932310263
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cuales son las conexiones entre la cconomiu)‘ la educacion? — INDICADOR A 10

Tabla A10.1. (continuacién)

CAPITULO A

Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en equivalente a délares estadounidenses,
para la poblacién de 25 a 64 afios

Afio

Fuente

Sexo

Ingresos brutos anuales
a tiempo completo

Contribuciones sociales
del empleador y PONT

Costes anuales de personal

Noruega
Nueva
Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Reino Unido
Republica
Checa

Reptiblica
Eslovaca

Suecia

Brasil

Eslovenia

Estonia

Israel

2008

2008

2006

2006

2006

2008

2008

2008

2006

2008

2008

Nacional

Nacional

INacional

SILC

SILC

Nacional

Nacional

Nacional

SILC

Nacional

SILC

Nacional

Nacional

Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+ M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M

Mujeres
H+M

Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
M.dj'cre,s-
H+M
Hombres

Mujeres

H+M

HomBrv;:s

5.054
3214
4530
20.189
17.321
18,979
12.355
6.819
10.138
17.496
12.826

68.632
39.640
30.710
36.746
50,487
39.569
48,195

9.678

7.179

8.713
26.517
19.228

9|23.374

51.585
36.287
46.218
16.822

)| 13,247

15.588
12.347
9.280]
10.980
42,249
33.333
39.134

9.514

5,693

7.949
26.467
23.236
25.158
13.316
8.138
10,913
23.784
17.761

16.664

37.265
43.394
76.780
54.631
70.717
18.146
13.293
15428
53.171

75.368
58.305
68.085
34.816
24,573
31.869
22.527
15.728
19.297
54.294
41.403
47.787

24111
15.048
19.621
52.468
42.099
46.648
17.993
11.826
14.101
41.930
27.027

21.654

37.706 |
43.847| 20,

45.031
36.693
41.761

8.244
6.272
7.551
30.286
27.974
19,258
14,518
9,678
12,005
32.938
23.571

['9:556

7.258
845
422
313
376
8.693
5.624
8.214
1.564
1.027
1362
4.067

| 2.641

3.491
8.389
6.394
7.750
4493

| 3.394

3.922
3.954
2.892
3.321

17.707

14.875

16.990

35.299

29.210

5B/
5A7/
6

1
14.795
10.045

| 12.476

621
470
547
16.933
11.927
15.896
4.453
3.262
3.786
12.628
8.955
10.414
17.033
13.177
15.387
12.185
8.600
11.154
9,048
6.386
7.784
25.203
19.219
22.182

474
12.735
9.140
11.943
2.720
2213
2.502
5.333
4.238
4.851
13.237
10.354
12,164
7.031
5.103]
6.363]
5.943
4.374
5.226
20.903
17.033
19.386

7(74.127
50/ 56.298 | 63.
| 67.834

33.917
25.136
30.242
52,257

38.683 | -

50.137|58.24

7.936
5.212
6.912
21.190

13,761

18.190
45,506
34.688
42.045
17.330

13.093| 17

15.128
13.646

9.979
11.461
55.854]

46.918 |48,

53.592

| 77.915
| 96.774

3| 93.713
| 66.558

| 46.661
| 54.261

4 33173
| 43.023

| 79.497
| 60.622
| 69.969

5B/
5A/
6

=)
92.823
68.651
83.235
41.993
32.764
38.110
70,131
54.232
66.627
13.805
11,230
12.699
27.787
22,083
25.276
71.810
56.168
65.989
27.121
19.683
24.544
20539
15.095
18.036
65.934
53.726
61.147

49,920
37.735
43.941

86.613
22.599
16.555
19.214
65.799

92.401
71.482
83.473
47.001

31.575
22.115
27.081

Notas: PONT: pagos obligatorios no tributarios; las contribuciones sociales del empleador y los PONT se basan en la base de datos de Impuestos
sobre salarios de la OCDE (Centre for Tax Policy and Administration), excepto para Estados Unidos, pais para el que se usa la informacion de
la Oficina de Estadisticas Laborales (Bureau of Labor Statistics), v para el Reino Unido, para el que se usa la Encuesta sobre costes salariales de la
UE (EU Labour Cost Survey). SILC son las siglas de Statistics on Income and Living Conditions (Estadisticas sobre ingresos y condiciones de vida)
(Eurostat). El valor del délar estadounidense esta basado en el promedio del cambio de divisas a lo largo de tres afios (tasas anuales del cambio
de divisas de la OCDE).
Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo deTrabajo Economico en Red INES, LSO.
StatLink BrEM http://dx.doi.org/10.1787/888932310263
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO PEL APRENDIZAJE

Tabla A10.2.
Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en equivalente a délares estadounidenses,
para la poblacion de 25 a 34 afios

Ingresos brutos anuales | Contribuciones sociales
a tiempo completo del empleador y PONT | Costes anuales de personal

5B/
. SA/ SA/
0/1/2| 3/4 6 |Todos|0/1/2| 3/4 6 |Todos|0/1/2| 3/4

49.389
41.656
45.911

47.205
26.223(31.118{40.812
33.228|37.949(43.799

11.752| 14.133 44.237 61.338
5.971| 8.455[11.925)|10.957|32.194|39.572|52.737
10.936| 12,957 | 11.881|42.533 | 48. 56.756

48.965

17.457| 22.957| 29.819] 26.036| 3.158| 4.154| 5.395| 4.711|20615]27.111[35.214
Mujeres c c| 4.592) 4114 4252 c| 29.969| 26.849| 27.754
17457 31,571

31,221 34
19.228|27.181{ 23.421| 5.411| 5.797| 8.195| 7.061|23.358)25.025| 35.376| 30.482
23.363| 29.231 129.301

Finlandia 41,828 |43.619 | 54.275 [47.237
[42,71139.042 | |
47.823

Grecia

19.002| 19.833 63| 5. 65| 7. ! 1333 25.398| 33.642

Islandia 47.931| 54.007| 77.514
28.470| 37.114| 47.690
42.311|48.420| 60.023

Notas: PONT: i ubligatorim no tributarios; las contribuciones sociales del empleador y los PONT se basan en la base de datos de tos
sobre salarios OCDE (Centre for Tax Pnllc’y and Administration), excepto para Estados Unidos, pais para el que se usa la informacion de la
Oficina de Estadisticas Laborales (Bureau of Labor Statistics), y para el Reino Unido, para el que nmruEmmwbre costes salariales de la UE
(EU Labour Cost Survey), SILC son Iasnghsdc Statistics on Income and Living Conditions (Estadisticas sobre ingresos y condiciones de vida)
(Eurostat). El valor del dolar est.i basado en el promedio del cambio de divisas a lo largo de tres anos (tasas anuales del cambio
de divisas de la OCDE).

Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Economico en Red, INES, LSO,

StatLink R http://dx.doi.org/10.1787/888932310263
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudles son las conexiones entre la economia y la educacion? —

Tabla A10.2. (continuacion)
Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en equivalente a délares estadounidenses,
para la poblacion de 25 a 34 afios

INDICADOR A10

CAPITULO A

Afo

Fuente

Sexo

Ingresos brutos anuales

Contribuciones sociales

at

comple

to

del

dor vy PONT

Costes anuales de personal

Noruega 2008

Nueva 2008
Zelanda
Paises Bajos | 2006
Polonia 2006

Portnga.l 2006

Reino Unido | 2008

Repiiblica | 2008

Checa

Repiiblica 2008

Eslovaca

Suecia 2006

Brasil 2008 Nacional
Eﬂld\'l:;‘lia 2006 SILC

Estonia 2008 [Nacional
Israel 2008 [Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

SILC

[sie

Nacional

Nacional

MNacional

SILC

Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hu]ei-ies
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Humbrt's
Mujeres
H+M

H+M

Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mu}l:rt‘s
H+M

Hombres.

Hombres

0/1/2

57.270
42,725
52.860
30.119
23,990
27.983
37.976
30,701
36.569

7.140

4.874

6.668
14.117
10.286
12,605
35.615
27.835
33.290

3/4

68.837
48.775
62.542
35.647
30.657
33.972
41114
35.912
39.525

8.293

5.789

7.455
17.725
14.198
16.217
44,540
33,601
40,852

13.038| 16.937

10.124
12,078
9,483
7.390
8.603
30.973
22.580
29.036

13.709
15.983
12.619

9.397
11.333
36.500
26.130
33.211

4256 7.

2942| 4.

3918
18.661
16.741
18.114
13.536

6.778.
11.085
14.956
10,922
14.298

24.657
19.617
22.645

13.847[19.
8.8561

11.918
19.642
14.522
18.013

5B/
5A/
6

76.679
58.199
66.560
41.188
34.274
37.705
54.681
47.221
51.508
13.542
10,467
11.836
31.387
25.993
27.635
61.342
52.378
57.047
27.6%4
21.351
25.455
19.833
14,703
17.473
41.680
33.042
37399

27.234

Todos

68.559
53.233
62.257
36.493
31472
34.385
45.028
40.984
43.677

9.605

7.989

8.949
16.813
15.632
16.271
51.067
44.591
48.506

0/1/2

8476
6.323
7.823

380

02

353
7.060
4.935
6.650
1.752
1,19
1.636
3.353
2443
2.994
8.049
6.291
7.524

19.113] 4.563

15.576
18.015
14.832
11.372
13.375
37.567
29515
3448

6654
5.647
6.292
26.343
23,681
25.160
15.579
10.180
13.277
25.257
20,106
23.198

3.543
4227
3.869
3.015
3.510
14.378

10.482

13478

3/4

10.188
7.219
9.256

449

428
7.978
6.458
7.513
2.035
1.421
1.830
4210
3372

10.066
7.594
9.233
5.923
4.798
5.59%
5.148
3.834
4.624
16.943

12.129
15.417

5B/
5A/
6

11.348
8.613
9.851

519
432
475

11,941
9.762

11,014
3.323
2.569
2.905
TAS4
6.173

| 6.563

13.863
11.837
12,893
9.693
7473
8.909
7.993
5.985
7.069

19348

15.338
17.360

Todos

10.147
7.879
9214
460
397
433
9.121
7.939
8.726
2.357
1.961
2,19
3.993
3713
3.864
11.541
10.078
10.962
6689
5.452
6.305
6.035
4.640
5.457
17.438]
13.701
1 519?]

0/1/2

65.746
49.049
60.684
30.499
24,292
28.336

45.03649.0

35,636,
43.219
8.892
6.071
8.305
17.469,
12.729

15.598|.

43.664
34.126
40.813

17.602| 22

3/4

79.025
55.993
71,798
36.0%

31.043
34.400
2| 66.623
56,983
62523
16.865

42.369
47.039
10.328
7.209
9.285

13.667| 18.

16.306]21.

13.352
10.405

12.114
45,351/
33.061 |
42.514 |48,

21.934| 38.84

5B/
5A/
6

$8.027
66.813
76411
41.707
34.706
38.180

27.826
20.688

24,542

53.443| 61.028] 55.
48,3814
154759 | 50.

Todos

78.706
61.112
71472
36.953
31.869
34.818
54.149
48.923
52.403
11.962

9,950
11.145

e
6(19.345
20.136

62.608
54.669
59.468

Notas: PONT: p-'l%ﬂs obligatorios no tributarios; las contribuciones sociales del empleador y los PONT se basan eni la base de datos de Impuestos

sobre salarios de

a OCDE (Centre for Tax Policy and Administration), excepto para Estados Unidos,
Oficina de Estadisticas Laborales (Bureau of Labor Statistics), y para el Reino Unido, para el que se usa

'I)Iiﬂ para el que se usa la informacion de la

Encuesta sobre costes salariales de la UE

(EU Labour Cost Survey). SILC son las siglas de Statistics on ' Income and Livi ing Conditions (Estadisticas sobre i ingresos y condiciones de vida)
(Eurostat). El valor del dolar estadounidense estd basado en ¢l promedio del cambio de divisas a lo largo de tres anos {tasas anuales del cambio

de divisas de la OCDE).

Fuente: OCDE, l‘t'&.'upi]ncit'm de datos cspl.‘riai del Grupo de Trabajo Econdmico en Red, INES, LSO.
Statlink ZZP® http: //dx.doi.org/10.1787/888932310263
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cAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A10.4,
Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de personal en cquivalcnte a dolares estadounidenses,
para la poblacién de 45 a 54 afios

Ingresos brutos anuales Contribuciones sociales

a tiempo completo del empleador y PONT | Costes anuales de personal
5B/ 5B/ 5B/
5A/ S5A/ 5A/

3/4

0/1/2 01’[2

0/1/2| 3/4 6 6 |Todos

Afio | Fuente Sexo |[EREL)E 1180 |
Alemania 2008 Nacional | Hombres [48.884(50.016| 83,019 51 507- 9.5
Mujeres. [34.488[41.084| 59.706|46.249 | 6.7:
H+M  [44.421|47.084| 76.402|56.823
Australia 2005Nacional |Hombres | 27.461 | 36.069 | 59.667 |42.409
Mujeres |26.201 (29,393 | 45.852(35,187
H+M [26915]34. 39,932
Austria 2006ILC | Hombres |37.120|48.470| 63.75851. 347(11.325 | 14.788 | 19.452 | 15.665 | 48.44¢
Mujeres | 25.614 35.457| 55.625(38.120| 7.814|10.817|
H+M [30.932/43.987| 61.093|46.556| 9.437(13.420|18.6
Bélgica 2006SILC  [Hombres|41.424|47.863| 66.998|53.608(12.136 | 14.361
Mujeres |27.715(35.683| 52.309(43.579| 6.728{10.153
H+M |37.981 13.320

| |\ |
59.775 | 97.28873.393
49.100| 71.271{55.273
156,272 | 89.90467.910
41.479| 68.617|48.771
33.801 | 52.730|40.465
39.644| 62.436]45.922
63.258 83.210|67.012
146.274| 72.596(49.750
57.407| 79.731|60.760
62.224| 87.856/69.953
45.837| 68.204 56.460
58.173| 80.416|65.904

Canadd |2007Nacional | Hombres | 46.260( 52.362| 79.: 26| 5.208| 6.128 51.186|57.569| 85.472{69.911
Mujeres | 24.612|40.434| : | 4623 5343 4145.057| 60.628[51.349
H+M |39.632]47.533 63935;56935 4.546| 4.985| 5.925| 5.419 52.517| 74.860|62.354

Corea 2007|Nacional | Hombres | 22.445| 35.455| 68.398|40.925| 4.061| 6.415
Mujeres | 11,154 28.829| 53.219|22.499| 2.018| 5.216
H+M [17.731|33.782| 66.640|35.753| 3.208| 6.112
Dinamarca |2006SILC  [Hombres|57.250(63.707| 88.129|67.829| 355/ 355
Mujeres 11 66.507| 56,004 355|355
H+M | 76.843|62.816| 355| 355

41.870| 79.64848.330
34.045| 62.406| 26.570
39.894| 77.651|42.222
1605 64+.062| 88.484| 68.184
| 52.266| 66.862|56.359
59.810| 77.198| 63.171

Espaia 2007|Nacional | Hombres 46,516/ 33.590| 7.865| 9.929| 14,025 10.127| 33.951| 42.860| 60.54143.717
Mujeres 38.775| 28.072| 5.557| 7.707|11.691| B.464|23.987| 33.269| 50.465| 36.535
H+M 43.130| 31.584| 7.168| 9.101| 13.004| 9.523(30.941| 39.287| 56.134] 41.106
Estados 2008Nacional | Hombres 581 97.906| 70.684| 8.587 13\{1\ 25.455| 18.378| 41.613| 66.251| 123.361 89.062
Unidos 5| 58.914(45.783| 6.078| 9.219

8| 9.219(15.318(11.903 29.456 | 44.675|. 74.232 57.686
80.061 |59.754| 7.709 | 11.73420.816 |15.536 | 37.359 | 56.867 | 100,877 |75.290
70.560(56.319|11.008 | 11.545 |16.934 | 13.517 | 56.876 | 59.647| 87.495|69.836
36.185|36.772| 50.273(43.087| 18.684| 8.825 [12.066[10.341|44.870|45.597 62.338(53.427
41.443|42.233| 58.52149.151| 9.946 | 10.136 | 14.045 | 11.796| 51.38952.369 | 72.565|60.947

Finlandia 2007 Nacional

Francia 2006{Nacional |Homb w w w w ‘w w w w w|l w w w
w w W w w ‘g‘ w W W w w w

H+M w w| ol w w wl w w w w w w

Grecia 20068I1LC Hombres [ 27.722|36.170| 54.222|37.593| 7.779|10.14915.215| 10.549| 35.501 [ 46.319| 69.437|48.141

Mujeres | 15.198]22.850| 42,732(26.993| 4.265| 6.412|11.991| 7.574|19.462|29.261| 54.722| 34.567
H+M [23.621]31.137| 49.283|33.626| 6.628| 8.737/13.829| 9.435)30.248|39.875| 63.112|43.061
y 1 ] s )
Hungria  [2008Nacional {Hombres| 8.949]11.286] 27.485(13.948| 3.122 3;9% 9.332| 4.797|12.070[15.191| 36.817|18.745
Mujeres | 7.275| 10,598 19.38312.197 _-2;_5%_1 3674 6.617| 4.210| 9.836| 14.273| 26.001{ 16407
H+M | 7.897|10.946| 22.315[12.977| 2.769| 3.791| 7.599| 4.47110.666| 14.737| 29.914|17.449
Islandia 2006|SILC Hombres | 50.455|60.220| 96.145|67.443| 6,731| 8.033|12.826| 8.997|57.186|68.253| 108,970| 76.439
Mujeres [39.797|47.277| 66.873|52.679| 5.309| 6.307| 8.921| 7.027|45.106| 53.584| 75.794| 59.706
H+M [45.723|56.228| 81.349|61.462| 6.100| 7.501|10.852| 8.199]51.823|63.729| 92.201|69.661
Italia 2006/ Nacional | Hombres | 33.907| 62.558(105.750| 53.976| 13.389 | 24.702 | 41.758| 21,314 47.2‘l95 87,260 147.508| 75.290
Mujeres |24.971{37.811| 64.555| 38.187| 9.86014.931|25.491|15.079| 34.831|52.742| 90.046| 53.266
H+M |[31.361]52.506| 86.759]48.252|12.383|20.733 | 34.259| 19.054/ 43.744| 73.239 '121.018 67.306
Notas: PONT: pa%ns obligatorios no tributarios; las contribuciones sociales del empleador y los PONT se basan en la base de datos de Impuestos
sobre salarios de la OCDE (Centre for Tax Policy and Administration), excepto para Estados Unidos, pais para el que se usa la informacion de la
Oficina de Estadisticas Laborales (Bureau of Labor Statistics), y para el Reino Unido, para el que se usa la Encuesta sobre costes salariales de la UE
(EU Labour Cost Survey). SILC son las mglas de Statistics on Income and Livi ing Conditions (Estadisticas sobre ingresos y condiciones de vida)
(Eurostat). El valor del délar 1 esta basado en el promedio del cambio de divisas a lo largo de tres afios (tasas anuales del cambio
de divisas de la OCDE).

Fuente: OCDE, recopilacion de datos especial del Grupo de Trabajo Economico en Red, INES, LSO,
StatLink BIE™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310263
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudles son las conexiones entre la economia y la educacién? — INDICADORA10  CAPITULO A

para la poblacién de 45 a 54 afos

Tabla A10.4. (continuacién)
Ingresos anuales a tiempo completo y costes anuales de pcrsonai en equivalente a dolares estadounidenses,

Afio

Fuente

Sexo

Ingresos brutos anuales
a tiempo completo

Contribuciones sociales

del empleador y PONT | Costes anuales de personal

Noruega
Nueva
Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Reino Unido
Repiiblica
Checa

Republica
Eslovaca

Suecia

Brasil

Eslovenia

Estonia

Israel

2008

2008

2006

2006

2006

2008

2008

2008

2006

2008

2008

2008

acional

INacional

INacional

SILC

SILC

Nacional

INacional

Nacional

SILC

Nacional

SILC

INacional

Nacional

Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+ M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+ M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M

Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M
Hombres
Mujeres
H+M ,
Hombres
Mujeres
H+M

43.895
6.230
4.289
5.362

18.464

11.620

15475

39,525

27.775

34.927

13.068
9.653

10.871
9.861
7.124
7.978

40.194

33.457

38.485

5.638
3.357
4,932
21.055
17.610
19.442
11.268
6.170
9.237
19.113
14.135
18.195

80.787
57.791
72.705
41.529
30.917
37.791
55.558
42.209
53.233
10.210
7.861
9.164
37.798
26.167
33.252
56.489
37.357
48.969
16.242
12.949
14.933
12123
9219
10.700
44.247
36.515
41.439

12.371

7.101
10.357
27.013
25.376
26.284
13.460

7.637
10.403
26.331
19.942
23.877

5B/
S5A/ E
6 |Todos

[ 114.274|88.144 ]

74.559|63.409
95.268 [78.223
53.952143.819
38.525|32.766
46,068 | 38.922
85.72162.936
60,314 | 46,909

80.667(60.029

19.494| 11.092
15.795| 9.329
17.285|10.259
68.417|25.413
56.178|20.673
60.990|23.295
83.459(62.976
61.143] 46,136
73.197| 56.054
37.260| 19.950
26454 13.941
34,264 17.550
23.608| 14.198
16.346( 10.423
19.806] 12.266
62.704| 47.862
47.591 [40.492
54.665 44911

28.762 | 9.669
17.751| 6.945
23.509| 8.716
59.016|31.778
50.645 | 30.015
54.501 | 30.948
16.133 | 13.964
11.318| 9.171
12,766 11.184
49.222|37.039
28.535|25.024
39.50632.014

391| 47
9.377/12.198
5.922| 8.297
8.790|11.518
1.529| 2.506
1.053| 1,929
1.316] 2.249
4.385| 8.977
2.760| 6.215
3.675| 7.897
8.933|12.767
6.277| 8.443
7.894|11.067
4.574| 5.685
3.378| 4.532
3.805| 5.227
4.023| 4.946
2.907| 3.761
3.255| 4.365
18.658 | 20.539
15.531 | 16.950
17.865 {19.236

SB/ 5B/
5A/ 5A/
0/1/2 6

Todos

i ik
16.913 79.906 |92.743 | 131.186] 101,189
11.035| 9.385|59.689|66.344 | 85.594| 72.794
14.100 | 11.577 | 71.793 | 83.465 | 109.368 | 89.800

680  552|36.001|42.053| 54.632| 44.371
485 413|25.721(31.306| 39.011| 33.179
580| 490 |31.456|38.267| 46.649| 39.413
18.462 |14.353 | 55.282 | 67.756 | 104.183| 77.289
13.587| 9.67140.003|50.507| 73.901| 56.580
17.598 | 13.504 | 52.685 | 64.751 | 98.264| 73.533
4784| 2.722| 7.759]12.716| 24.278| 13.814
3.876| 2.289| 5.342| 9.790| 19.671| 11.619
4.242| 2.518| 6.678|11.413| 21.526| 12.777
16.249| 6.036(22.849|46.775| 84.666( 31.448
13.342| 4.910|14.380|32.382| 69.520| 25.582
14.485| 5.533|19.151|41.149| 75.475| 28.827
18.862 | 14.232 | 48.458 | 69.256 | 102.320| 77.208
13.818(10.427| 34.052 | 45.800| 74.961| 56.563
16.543| 12.668 | 42.821| 60.036| 89.740| 68.722
13.041| 6.983|17.642(21.927| 50.301| 26.933
9.259| 4.879(13.031| 17.482| 35.712| 18.820
11.992| 6.142| 14.676( 20.160| 46.257| 23.692
9.471| 5.787(13.884| 17.069| 33.079| 19.985
6.628| 4.253/10.031|12.981| 22.974| 14.676
7.983| 5.005(11.233| 15.065| 27.788| 17.271
29.107|22.218| 58.853| 64.787| 91.811| 70.080
22,092 |18.796 (48.988 | 53.464 | 69.683| 59.288
25.376 20,848 | 56.350 | 60.676 | 80.041 | 65.758

Notas: PONT: pagos obligatorios no tributarios; las contribuciones sociales del empleador y los PONT se basan en la base de datos de Impuestos
sobre salarios de la OCDE (Centre for Tax Policy and Administration), excepto para Estados Unidos, pais para el que se usa la informacion de la
Oficina de Estadisticas Laborales (Burcau of Labor Statistics), y para el Reino Unido, para ¢l que se usa la Encuesta sobre costes salariales de la UE
(EU Labour Cost Survey). SILC son las siglas de Statistics on Income and Living Conditions (Estadisticas sobre ingresos y condiciones de vida)
(Eurostat). El valor del délar estadounidense esté basado en el promedio del cambio de divisas a lo largo de tres afios (tasas anuales del cambio
de divisas de la OCDE),
Fuente: OCDE, recopilacién de datos especial del Grupo de Trabajo Econémico en Red, INES, LSO.
Statlink R=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310263
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CAPiTULO B

Clasificacion de los gastos en educacion

Los gastos en educacion se clasifican en este capitulo segin las tres dimensiones
siguientes:

® La primera dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje horizontal-

define el destino de los gastos. Los recursos destinados no solo a los centros escolares
y a las universidades, sino también a los ministerios de Educacion y otros organismos
que tienen por vocacion impartir o apoyar la ensenanza, constituyen uno de los com-
ponentes de esta dimension, como ejemplo de otros gastos en educacion fuera de las
instituciones educativas. :

® La segunda dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje vertical - se

refiere a los bienes y servicios adquiridos. No todos los gastos efectuados en institu-
ciones educativas pueden clasificarse como gastos directos en ensefianza o en edu-
cacion. En numerosos paises de la OCDE, las instituciones educativas ofrecen no solo
servicios en materia educativa, sino también diversos tipos de servicios complemen-
tarios dirigidos a ayudar a los estudiantes y a sus familias. A modo de ejemplo se
pueden citar la comida, el transporte, el alojamiento, etc. Ademas, conviene sefialar
que la parte de los recursos destinados a las actividades de investigacion y desarrollo
puede ser relativamente importante en la ensefianza terciaria. Los gastos en bienes y
servicios de educacion no se verifican en su totalidad dentro de las instituciones edu-
cativas. Las familias, en efecto, pueden comprar material y manuales escolares por su
cuenta o pagar clases particulares a sus hijos.

Fondos publicos [l Fondos privados [ Fondos privados subvencionados

Gastos en educacion fuera
Gastos en instituciones educativas de las instituciones educativas

fejemp!'o: cafeg:'os, universidades, (ejempfo: compras prﬁ'adas de bienes
administracion y servicios de ayuda y servicios de educacion, incluidas
a los estudiantes) las clases particulares)

investigacion

de educacion

bl

Gastos en
servicios
educativos
basicos

Gastos en

y desarrollo

Gastos en
servicios

aparte de la
ensefianza
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® La tercera dimension —representada en el diagrama de abajo por distintos colores—
clasifica los origenes de los fondos, que comprenden los recursos del sector publico
y de organismos internacionales (indicados en azul claro) y los de las economias do-
meésticas y otras entidades privadas (indicadas en azul intermedio). En el caso en que
los gastos de caracter privado estén subvencionados, las celdas de la tabla estan colo-

CAPITULO B

readas en gris.

Diagramas de cobertura

Para los Indicadores B1, B2 y B3
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INDICADOR Bi

188

¢CUAL ES EL GASTO EN EDUCACION POR ALUMNO?

Este indicador ofrece una evaluacion de la inversion por alumno. El gasto de institucio-
nes educativas por alumno depende en gran medida de la retribucion de los profesores
(Indicadores B6 y D3), de los sistemas de pensiones, de las horas de instruccion y en-
sefanza (Indicadores B7, D1 y D4), del coste de los materiales pedagégicos y de las
instalaciones, de la orientacion de los programas ofrecidos a los alumnos (por ejemplo,
general o profesional) y del nimero de alumnos matriculados en el sistema educativo
(Indicador C1). Las politicas concebidas con el fin de atraer a nuevos profesores o re-
ducir el tamafio medio de la clase o modificar las dotaciones de personal (Indicador
D2) también han provocado cambios a lo largo del tiempo en el gasto por alumno de
las instituciones educativas. Los servicios complementarios y de I+D también pueden

influir sobre el nivel de gasto por alumno de las instituciones educativas.

Resultados clave

Grafico Bl.1. Gasto anual de instituciones educativas por alumno desde
la educacion primaria hasta la terciaria, por tipo de servicio (2007)

El gasto de las instituciones educativas por alumno da la medida del coste unitario en la educacion
_formal. Este grdfico muestra el gasto anual de las instituciones educativas por alumno para cada tipo
de servicio en equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante las paridades de poder
u:fquisicim ¥ en equi valente a alumnos a tiempo compfero

El conjunto de los Paisa de la OCDE irmerte anualmente 9.195 dblares estadounidenses por
alumno desde la educacion | primaria hasta | rciaria: 6.756 dolares estadounidenses
por alumno de primaria, 8.153 dolares estadounidenses por alumno de educacion secundaria y
16.625 dolares estadounidenses por alumno de terciaria. Segiin la media de todos los paises de la
OCDE, estos invierten casi dos veces mas por : umno de educacién terciaria que de primaria.
Con todo, estas medias enmascaran grandes diferencias en el gasto entre paises. Cuando se
incluyen los servicios con plementarios y de I+D, el ‘por alumno para todos los servicios
puede aumentar de manera significativa. Esto es partl nente cierto en el caso de Finlandia,
Francia, Reino Unido y Suecia. E

B Servicios complementarios (transporte, comida y alojamiento
proporcionado por las instituciones) e I+D

B Servicios educativos basicos
En equivalente a délares

estadounidenses convertidos
mediante PPA - Total

16.000
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1. Solo instituciones publicas.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto de instituciones educativas por alumno
para servicios bdsicos.

Fuente: OCDE. Tabla B1.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

StatLink Bl http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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Otros puntos destacables de este indicador

® En educacion terciaria, las actividades de I+D o los servicios complementarios pue-

den representar una proporcion significativa del gasto. Cuando se excluyen estas ca-
tegorias, el gasto en servicios educativos basicos en las instituciones de educacién
terciaria representa como media 8.587 délares estadounidenses por alumno y va
desde 5.000 dolares estadounidenses o menos en Polonia y Republica Eslovaca a mas
de 10.000 dolares estadounidenses en Austria, Canada, Estados Unidos, Paises Bajos,
Suiza y los paises asociados Brasil e Israel.

® Existe una clara relacion positiva entre el gasto de las instituciones educativas por
alumno y el PIB por habitante en los niveles de primaria y secundaria. La relacion es
menos evidente en el nivel de terciaria. Sin embargo, los paises con un gasto bajo de
las instituciones educativas por alumno pueden mostrar un nivel de inversion por
alumno con relacién al PIB por habitante similar a aquellos paises con un alto nivel
de inversién por alumno. Por ejemplo, en los niveles de primaria, secundaria
y postsecundaria y no terciaria, Corea y Portugal —paises con un gasto de institucio-
nes educativas por alumno y un PIB por habitante inferiores a las medias de la
OCDE-— gastan mas por alumno con relacion al PIB por habitante que la media de
la OCDE.

Los paises de la OCDE invierten una media de 94.589 dolares estadounidenses por
alumno a lo largo de la duracion teérica de la educacion primaria y secundaria. El
gasto acumulado para cada alumno de primaria y secundaria oscila desde menos de
45.000 délares estadounidenses en Chile, México, Republica Eslovaca y el pais aso-
ciado Brasil hasta 100.000 délares estadounidenses o mas en Austria, Dinamarca,
Estados Unidos, Irlanda, Islandia, Italia, Luxemburgo, Noruega, Reino Unido, Suecia
y Suiza,

El gasto de las instituciones educativas por alumno en educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria aument6 en todos los paises una media del 43 % entre
1995 y 2007, un periodo con un nimero relativamente estable de alumnos. En edu-
cacion terciaria, el gasto por alumno ha disminuido durante el mismo periodo en una
cuarta parte de los paises de la OCDE y paises asociados. Sin embargo, entre 2000 y
2007, el gasto de las instituciones educativas por alumno aument6 en 14 puntos por-
centuales de media en los paises de la OCDE tras haber permanecido estable desde
1995 hasta 2000. Esto da muestra en parte de los esfuerzos gubernamentales para
atender a la expansion de la educacion terciaria mediante inversiones sustanciales.

® Cinco de los 13 paises (Estados Unidos, México, Polonia, Republica Checa y Repu-
blica Eslovaca) en los que la matriculacion de alumnos en educacion terciaria se in-
crement6 en mas de 20 puntos porcentuales entre 2000 y 2007 aumentaron su gasto
de instituciones educativas de nivel terciario en una proporcion como minimo similar
en el mismo periodo, mientras que Chile, Hungria, Irlanda, Islandia, Paises Bajos,
Suiza y los paises asociados Brasil e Israel no lo hicieron.
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carituLo B Recursos FinanciEros ¥ Humanos INnvERTIDOS EN EPUcACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Un centro educativo eficaz requiere una combinacién adecuada de personal formado y capaz, un cu-
rriculo adecuado, instalaciones idoneas y alumnos motivados y dispuestos a aprender. La demanda de
una educacion de calidad, que puede significar unos costes por alumno mas elevados, debe confron-
tarse con otras demandas sobre el gasto publico y la carga fiscal total. De ello resulta la importancia
que tiene para el debate publico la cuestion de si los recursos destinados a la educacién producen be-
neficios adecuados a las inversiones realizadas. Aunque resulta dificil evaluar el volumen éptimo de
recursos necesarios para preparar a cada alumno para la vida y el trabajo en las sociedades modernas,
las comparaciones internacionales del gasto por alumno de las instituciones educativas (vease la sec-

cién Conceptos y criterios metodoldgicos) pueden proporcionar un punto de partida Gtil.

Los responsables politicos también han de equilibrar la importancia de mejorar la calidad de los ser-
vicios educativos con la conveniencia de ampliar el acceso a las oportunidades educativas, especial-
mente en el nivel de educacion terciaria. El estudio comparado de la evolucién de las tendencias de
gasto educativo por alumno de las instituciones educativas muestra que en muchos paises de la OCDE
el aumento del nimero de alumnos matriculados, especialmente en el nivel de educacion terciaria,

no siempre ha ido acompanado de un aumento de la inversion educativa.

Ademas, son importantes las decisiones acerca de la distribucion de fondos entre los diferentes nive-
les educativos. Por ejemplo, algunos paises de la OCDE hacen hincapié en un acceso amplio a la
educacion terciaria, mientras que otros invierten en un acceso casi universal a la educcion para nifios

de tan solo tres o cuatro afios de edad.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto publico y privado directo de instituciones educativas con relacion al
nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo matriculados en estas instituciones. Las ayudas
publicas destinadas a los gastos de manutencion de los alumnos han sido excluidas para poder com-
parar los datos a nivel internacional. De algunos paises de la OCDE no existen datos acerca del gasto
por alumno de instituciones educativas privadas, y otros paises no ofrecen informacion completa
acerca de las instituciones privadas independientes. En estos casos, solo se ha tenido en cuenta el
gasto en centros publicos y en centros privados dependientes del gobierno. Nétese que la variacion
del gasto de instituciones educativas por alumno puede reflejar no solo la variacion de los recursos
materiales facilitados a los alumnos (por ejemplo, variaciones en la proporcion de alumnos por pro-
fesor), sino también la de los niveles relativos de retribucion y precios.

Gasto en educacion por alumno de Ias instituciones educativas en equivalente
a dolares estadounidenses

El gasto anual por alumno de las instituciones educativas desde la educacion primaria hasta la educa-
cién terciaria sirve para evaluar la inversion realizada en cada alumno. El conjunto de paises de la
OCDE invierte anualmente una media de 9.195 délares estadounidenses por alumno matriculado
desde la educacion primaria a la terciaria. En 2007, en 11 de los 32 paises de la OCDE y paises asocia-
dos, el gasto de las instituciones educativas oscilo entre 8.000 y 10.000 dolares estadounidenses por
alumno y se situ6 entre 4.000 délares estadounidenses por alumno o menos en Chile, Méxica, Rep-
blica Eslovaca y el pais asociado Brasil y mas de 10.000 délares estadounidenses por alumno en Austria,
Dinamarca, Estados Unidos, Noruega, Suecia y Suiza (Tabla B1.1a). Los factores que influyen en el
gasto por alumno varian en los distintos paises (para mas detalles, véase Indicador B7). Entre los seis
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¢Cudl es el gasto en educacion por alumno? — INDICADOR B1 carituro B

Grafico B1.2. Gasto anual de instituciones educativas por alumno
para todos los servicios, por nivel de educacion (2007)

En equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, basado en equivalentes a tiempo completo

Gasto por alumno (en equivalente a dolares
estadounidenses convertidos mediante PPA)
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1. Solo instituciones publicas.
Los pases estdn clasg‘]’cados en orden descendente del gasto de instituciones educativas por alumno en educacién primaria.
Fuente: OCDE. Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.ocecd.org/edu/eag2010).

StatLink Sz http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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paises con el gasto mas elevado de instituciones educativas por alumno, Suiza es el pais en el que el
salario de los profesores es el mas elevado en educacion secundaria (Indicador D3), Estados Unidos
tiene el nivel mas elevado de gasto privado en educacion terciaria, mientras que Austria, Dinamarca
y Noruega estan entre los paises con la ratio mas baja de alumnos por profesor (Indicador D2).

Aunque el gasto global por alumno es similar en algunos paises de la OCDE, la forma de asignar los
recursos a los diferentes niveles educativos varia enormemente. El conjunto de paises de la OCDE
invierte 6.756 délares estadounidenses por alumno en educacién primaria, 8.153 délares estadouni-
denses por alumno en educacién secundaria y 16.625 doélares estadounidenses por alumno en educa-
cion terciaria. En educacién terciaria, estas medias se ven influidas por el elevado gasto en algunos
paises grandes de la OCDE, en particular Canada y Estados Unidos. El gasto de instituciones educa-
tivas por alumno en un pais tipico de la OCDE (representado por la media simple de todos los paises
de la OCDE) asciende a 6.741 dolares estadounidenses en primaria, 8.267 dolares estadounidenses
en secundaria y 12.907 dolares estadounidenses en terciaria (Tabla B1.1a y Grafico B1.2).

Estas medias ocultan amplias diferencias del gasto por alumno de las instituciones educativas. En
educacion primaria y secundaria, el gasto de las instituciones educativas oscila, sobre la base de un
coeficiente de 7, desde 2.111 dolares estadounidenses o menos en educacién primaria en México y
el pais asociado Brasil hasta 13.985 délares estadounidenses en Luxemburgo en educacion primaria,
y desde 1.750 dolares estadounidenses en el pais asociado Brasil hasta 17.928 dolares estadouniden-
ses en Luxemburgo en educacion secundaria. El gasto de las instituciones educativas por alumno de
terciaria oscila entre 5.434 délares estadounidenses en el pais asociado Federacion Rusa hasta mas
de 20.000 dolares estadounidenses en Canada, Estados Unidos y Suiza (Tabla B1.1a y Grafico B1.2).

Estas comparaciones estan basadas en paridades de poder adquisitivo para el PIB y no en el tipo de
cambio del mercado. Por tanto, reflejan la cantidad de divisas nacionales necesarias para producir la
misma cantidad de bienes y servicios en un pais determinado que los producidos con délares estado-
unidenses en Estados Unidos.

Gasto por alumno en servicios educativos basicos

El gasto en servicios educativos basicos representa una media del 81 % del gasto total entre educacion
primaria y terciaria y excede el 95% en México, Polonia y el pais asociado Brasil. En 6 de los 24 paises
de la OCDE y paises asociados con datos disponibles —Finlandia, Francia, Hungria, Reino Unido, Re-
publica Eslovaca y Suecia— el gasto anual en I+D y servicios complementarios por alumno desde la
educacion primaria hasta la educacion terciaria supone menos del 15 % del gasto total anual por alum-
no y puede influir en la clasificacion de paises en lo que respecta a todos los servicios de manera con-
junta. Sin embargo, esta imagen general oculta grandes variaciones entre niveles de educacion.

En los niveles de educacion primaria y secundaria, el gasto educativo esta dominado por la inversion en
servicios docentes. Como media, los paises de la OCDE con datos disponibles gastan 6.675 dolares
americanos en servicios educativos basicos en los niveles de primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria. Esto se corresponde con el 88 % del gasto total por alumno de las instituciones educativas en
estos niveles. En 12 de los 24 paises de la OCDE y paises asociados con datos disponibles, los servicios
complementarios prestados por las instituciones de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
no representan mas del 5% de la inversion total por estudiante. La proporcion excede el 10% del gas-
to total por alumno en Corea, Finlandia, Francia, Hungria, Reino Unido, Republica Eslovaca y Suecia.

En el nivel de educacion terciaria se observan mayores diferencias en el gasto por alumno de institu-
ciones educativas dedicado a servicios basicos en comparacion con el gasto total, en parte debido a que
el gasto en [+D representa una proporcion significativa del gasto educativo. Los paises de la OCDE en
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los que la mayor parte de la I+D se realiza en instituciones educativas terciarias tienden a presentar
gastos mas elevados por alumno que aquellos paises en los que una gran parte de la [+D se realiza en
otras instituciones publicas o en la industria. Excluyendo las actividades de I+D y los servicios com-
plementarios, el gasto en servicios educativos basicos de las instituciones terciarias representa una
media de 8.587 dolares estadounidenses por alumno y oscila entre 5.000 dolares estadounidenses
o menos en Hungria, Polonia y Republica Eslovaca y mas de 10.000 délares estadounidenses en Aus-
tria, Canada, Estados Unidos Paises Bajos, Suiza y los paises asociados Brasil e Israel (Tabla B1.2).

El gasto medio en I+D y servicios complementarios en educacion terciaria representa respectiva-
mente el 30% y el 4% del gasto total terciario de instituciones educativas por alumno. En 12 de los
20 paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos sobre 1+D y servicios com-
plementarios separados del gasto total ~Alemania, Australia, Beélgica, Canada, Finlandia, Francia,
Italia, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia y Suiza— el gasto en I+D y servicios complemen-
tarios en las instituciones terciarias representa aproximadamente un tercio o mas del gasto total
terciario de instituciones educativas por alumno. En términos de gasto por alumno, estos datos se
pueden traducir en cantidades significativas, ya que en Alemania, Australia, Bélgica, Canada, Estados
Unidos, Finlandia, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia y Suiza el gasto en I+-D y servicios

complementarios supone mas de 5.000 dolares estadounidenses por alumno (Tabla B1.2).

Gasto de instituciones educativas por alumno en los diferentes niveles de educacion
para todos los servicios

El gasto de las instituciones educativas por alumno aumenta notablemente de la educacion primaria a la
terciaria. La cantidad y el patron del gasto reflejan en gran medida las diferencias en cuanto a la locali-
zacién y a la modalidad de servicios educativos ofrecidos. En esencia, la educacion se sigue prestando
todavia en marcos con organizacion, curriculo, estilo de ensefianza y gestion generalmente similares.
Estos rasgos comunes tendian a generar a su vez pautas similares de gasto unitario desde la educacion
primaria hasta la postsecundaria no terciaria. Durante la tltima década, sin embargo, el incremento en
el uso de fondos privados en la educacion terciaria ha aumentado la diferencia entre la cantidad y el

patron del gasto en este nivel en comparacion con otros niveles educativos (vease Indicador B3).

Al comparar la distribucion del gasto en los diferentes niveles educativos se observa el enfasis relati-
vo que los diversos paises de la OCDE ponen en la educacion de los distintos niveles, asi como los
costes relativos que supone la provision de educacion en esos niveles. Aunque el gasto de instituciones
educativas por alumno aumenta con el nivel educativo en casi todos los paises de la OCDE y pai-
ses asociados, los tamarios relativos de los diferenciales varian notablemente entre paises (Tabla B1.1a
y Grafico B1.3). En educacién secundaria, la media del gasto educativo por alumno es 1,2 veces
mayor que la de la educacion primaria y supera el 1,5 en Francia, Paises Bajos, Republica Checa y
Suiza. En Suiza, este aumento se debe fundamentalmente a las variaciones en las retribuciones de los
profesores. En los otros tres paises es resultado del aumento del nimero de horas de ensefanza reci-
bidas por los alumnos y de un descenso significativo, en comparacion con la media de los paises de la
OCDE, del nimero de horas de ensefianza impartidas por los profesores entre la educacion primaria
y la secundaria (véanse Indicadores B7, D1, D3 y D4).

Los paises de la OCDE invierten en instituciones educativas por alumno como media 1,9 veces mas
en educacion terciaria que en educacion primaria, pero los patrones de gasto varian notablemente de
un pais a otro, basicamente debido a que las politicas educativas de los diferentes paises varian en
mayor medida en la educacién terciaria (véase Indicador BS). Por ejemplo, Hungria, Islandia, Italia,

Polonia y el pais asociado Estonia invierten menos de 1,5 veces mas en un alumno de educacion ter-
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Grifico B1.3. Gasto de instituciones educativas por alumno en diversos niveles
de educacién para todos los servicios en relacién con la educacién primaria (2007)
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Nota: Una ratio de 300 para educacion terciaria significa que el gasto de instituciones educativas por alumno en
educacion terciaria es tres veces el gasto de instituciones educativas por alumno en educacién primaria.

Una ratio de 50 para educacion infantil significa que el gasto de instituciones educativas por alumno en educacién
infantil es la mitad del gasto de instituciones educativas por alumno en educacién primaria.

1. Solo instituciones publicas.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto de instituciones educativas por alumno en educacion terciaria en
relacion con la educacion primaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1. 1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink ZarsP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310282

ciaria que en uno de primaria, mientras que México y el pais asociado Brasil invierten un minimo de
3 veces mas en un alumno de educacion terciaria (Tabla B1.1a y Grafico B1.3).

Gasto de instituciones educativas por alumno a lo largo de la duracion tedrica

de la educacion primaria y secundaria

Los paises de la OCDE invierten como media 94.589 délares estadounidenses por alumno a lo largo
de la duracion tedrica de los estudios de primaria y secundaria. Aunque la duracion teérica de dichos
estudios es similar (entre 12 y 13 afios en 31 de los 36 paises de la OCDE y paises asociados), el
gasto acumulado de las instituciones educativas por alumno varia considerablemente y puede oscilar
entre menos de 45.000 dolares estadounidenses en Chile, México, Republica Eslovaca y el pais aso-
ciado Brasil y 100.000 dolares estadounidenses o mas en Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Irlan-
da, Islandia, Italia, Luxemburgo, Noruega, Reino Unido, Suecia y Suiza (Tabla B1.3a y Grafico B1.4).

Gasto de instituciones educativas por alumno a lo largo de la duracion media
de los estudios de educacion terciaria

Tanto la duracion tipica como la intensidad de los estudios de educacion terciaria varian entre unos
paises y otros de la OCDE. Por esta razon, las diferencias entre paises en el gasto anual en servicios
educativos por alumno (como se muestra en el Grafico B1.2) no reflejan necesariamente la variacion
del coste total que supone educar a un alumno representativo de educacion terciaria. Hoy dia, los
alumnos pueden elegir entre una amplia gama de instituciones educativas y opciones de matricula-
cion con el fin de encontrar la mejor solucion para sus objetivos de titulacién, sus capacidades y sus
intereses personales. Muchos alumnos deciden seguir estudios a tiempo parcial, mientras que otros
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combinan trabajo y estudios. Los alumnos pueden asistir a mas de una institucion educativa antes de
obtener un titulo. Estas pautas de matriculacién pueden afectar la interpretacion del gasto de las
instituciones educativas por alumno.

En particular, un gasto anual comparativamente bajo de instituciones educativas por alumno puede
dar como resultado un coste total comparativamente elevado en educacion terciaria, si la duracién
tipica de los estudios terciarios es larga. El Grafico B1.5 muestra el gasto medio por alumno a lo
largo de los estudios de educacion terciaria. Las cifras se refieren a todos los alumnos en los que se
ha invertido dinero, incluyendo aquellos que no completan sus estudios. Aunque los calculos estan
basados en un nimero de suposiciones simplificadas y, por tanto, deberian ser manejados con cuida-
do (véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010), existen algunas diferencias sorprendentes entre el
gasto anual y el agregado en el orden de clasificacion de los paises de la OCDE y paises asociados.

Por ejemplo, el gasto anual por alumno de educacion terciaria en Irlanda es casi el mismo que en Francia:
12.631 délares estadounidenses en Irlanda y 12.773 dolares estadounidenses en Francia (Tabla B1.1a).
Sin embargo, debido a las diferencias en la estructura de la titulacion terciaria (Indicador A3), la duracion
media de los estudios de educacién terciaria en Francia supera en mas de medio afio a la de Irlanda
(4,0 afios en Francia y 3,2 afos en Irlanda). En consecuencia, el gasto acumulado por cada alumno de
educacién terciaria es de mas de 10.000 délares estadounidenses inferior en Irlanda —40.925 doélares
estadounidenses— que en Francia —51.346 délares estadounidenses— (Grafico B1.5 yTabla B1.3b).

El coste total de los estudios terciarios de tipo A en Suiza (121.850 dolares estadounidenses) es mas
de dos veces mayor que en los demas paises analizados, con la excepcién de Alemania, Austria, Espana,
Finlandia, Francia, Japon, Paises Bajos y Suecia (Tabla B1.3b). Estas cifras deben interpretarse, sin
duda, teniendo en cuenta las diferencias en cuanto a la estructuracion de las titulaciones de cada pais,
asi como las posibles diferencias en lo que se refiere al nivel académico de los titulos que reciben los

Grafico Bl.4. Gasto acumulado de instituciones educativas por alumno a lo largo
de la duracion tedrica de los estudios de educacién primaria y secundaria (2007)
Gasto anual de instituciones educativas por alumno, multiplicado por el periodo medio de duracién de los estudios,
expresado en equivalente a ddlares estadounidenses convertidos mediante PPA
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1.Solo instituciones publicas.

Los paises estan dasjﬁm:fos en orden descendente del gasto de instituciones educativas por alumno a lo largo de la duracién
teorica de los estudios de educacion primaria y secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
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Grafico B1.5. Gasto acumulado de instituciones educativas por alumno
alo largo de la duracién media de los estudios terciarios (2007)
Gasto anual de instituciones educativas por alumno, multiplicado por el periodo medio de duracion de los estudios,
expresado en equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA
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Nota: Cada segmento de la barra representa el gasto anual de instituciones educativas por alumno. El nimero de
segmentos representa el periodo medio de duracidn de los estudios de educacién terciaria.

1. Solo instituciones publicas.

2. Solo programas terciarios de tipo A y de investigacion avanzada.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto de instituciones educativas por alumno durante el periodo medio de
duracion de los estudios de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.3b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
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alumnos al salir de la universidad. Aunque las tendencias son similares en los estudios de educacion
terciaria de tipo B, el coste total de estos estudios tiende a ser mucho mas bajo que el de los progra-
mas de nivel terciario de tipo A, debido en gran parte a que su duracion es menor.

Gasto de instituciones educativas por alumno en relacion con el PIB por habitante

El gasto de instituciones educativas por alumno en relacion con el PIB por habitante es una unidad de
medida del gasto que tiene en cuenta la riqueza relativa de los paises de la OCDE. Puesto que la educa-
cion es universal en los niveles inferiores, el gasto de las instituciones educativas por alumno en relacién
con el PIB por habitante en dichos niveles puede interpretarse como los recursos invertidos en la pobla-
cién escolar con relacion a la capacidad de pago de un pais. En los niveles superiores, esta medida se ve
afectada por una combinacion de renta nacional, gasto y tasas de matricula. En el nivel de educacion
terciaria, por ejemplo, los paises de la OCDE pueden ocupar una posicion relativamente elevada si in-
vierten una proporcién grande de su riqueza en educar a un niimero relativamente pequefio de alumnos.

El gasto de instituciones educativas por alumno representa por término medio un 20 % del PIB por
habitante en la educacion primaria, un 24 % en la educacién secundaria y un 40% en la terciaria (Ta-
bla B1.4). Los paises con niveles bajos de gasto de instituciones educativas por alumno pueden, a pesar
de ello, reflejar distribuciones de gasto en relacion con el PIB por habitante similares a las de los paises
con niveles altos de inversion por alumno. Por ejemplo, Corea y Portugal —paises donde tanto la in-
version de instituciones educativas por alumno en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria como el PIB por habitante estan por debajo de la media de los paises de la OCDE— invierten
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Grifico B1.6. Gasto anual de instituciones educativas por alumno
en relacion con el PIB por habitante (2007)

En equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, por nivel de educacidn
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estadounidenses convertidos mediante PPA)

Consulte la Guia del lector para ver la lista de cédigos de los patses utilizada en este grdfico.
Fuente: OCDE. Tablas B1.1a, B1.4 y Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).
Statlink == http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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mas por alumno en relacion con el PIB que la media de los paises de la OCDE. De forma similar, Es-
tados Unidos, Suecia y Suiza invierten un minimo del 50% del PIB por habitante en cada alumno de
educacion terciaria, una de las proporciones mas altas después de Brasil. Brasil tiene la proporcion mas
alta, al invertir el 102 % del PIB por habitante en cada alumno de educacion terciaria. Este elevado
nivel de inversién en comparacion con el PIB por habitante deberia considerarse a la luz del hecho de
que los alumnos de educacion terciaria representan solamente el 3% de los alumnos matriculados en
todos los niveles educativos combinados en Brasil (Tabla B1.2 y Tabla B1.6 disponible en Internet).

La relacion entre el PIB por habitante y el gasto de instituciones educativas por alumno es compleja.
Como cabe esperar, existe una clara relacion positiva entre el g;‘;\sto de las instituciones educativas por
alumno en la educacion primaria y secundaria y el PIB por habitante; los paises mas pobres de la
OCDE tienden a gastar menos por alumno que los paises mas ricos de la OCDE. Aunque la relacion
es en general positiva en estos niveles, se observan variaciones incluso entre paises con niveles de PIB
por habitante similares, especialmente entre aquellos que sobrepasan los 30.000 dolares estadouni-
denses. Australia y Austria, por ejemplo, tienen niveles similares de PIB por habitante, pero invierten
proporciones de su PIB por habitante muy diferentes en los niveles educativos de primaria y secun-
daria. En Australia, las proporciones son respectivamente 17% y 24 %, y se encuentran cercanas a la
media de los paises de la OCDE (20% y 24 %). En Austria, por el contrario, son 24 % y 30 %, res-
pectivamente, lo que las sitia entre las mas altas (Tabla B1.4 y Grafico B1.6).

Una mayor variacion se aprecia en el gasto de instituciones educativas por alumno en educacion ter-
ciaria, y la relacion entre la riqueza relativa de los paises y sus niveles de inversién es mas variable
también, Islandia y Suecia, por ejemplo, tienen niveles similares de PIB por habitante, pero muestran
niveles de inversion en educacion terciaria muy diferentes (Tabla B1.4 y Grafico B1.6).

Cambio en el gasto de instituciones educativas por alumno entre 1995 y 2007

El gasto de instituciones educativas varia principalmente debido a cambios en el tamaiio de la pobla-
cion en edad escolar y a cambios en los salarios de los profesores. Tiende a aumentar con el tiempo
en términos reales en la medida en que la retribucion de los profesores (principal componente de los
costes) aumenta en linea con los niveles de ingresos de la poblacion del pais. El tamano de la pobla-
cion en edad escolar influye tanto en la tasa de matriculacion como en la cantidad de recursos y es-
fuerzo organizativo que un pais debe invertir en su sistema educativo. Cuanto mayor sea la poblacion
en edad escolar, mayor sera la demanda potencial de servicios educativos. LaTabla B1.5 y el Grafi-
co B1.7 muestran, en indices y a precios constantes, los efectos de los cambios en la matriculacion
y el gasto total entre 1995, 2000 y 2007.

El gasto de instituciones educativas por alumno de educacion primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria aumento en todos los paises por término medio en un 43 % entre 1995 y 2007, un pe-
riodo en el que hubo un nimero relativamente estable de alumnos en estos niveles. La tasa de incre-
mento fue bastante similar durante la primera y segunda mitad de este periodo de tiempo; solo
Noruega, Republica Checa y Suiza mostraron una disminucion entre 1995 y 2000, seguida de un

aumento entre 2000 y 2007 (Tabla B1.5).

Entre 2000 y 2007, en 21 de los 30 paises de la OCDE vy paises asociados de los que existen datos dis-
ponibles, el gasto de instituciones educativas por alumno de educacion primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria aumento al menos un 10%. El aumento super6 el 40% en Corea, Hungria, Irlan-
da, Polonia, Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca y los paises asociados Brasil y Estonia.
En Alemania, Bélgica, Francia, Italia, Suiza y el pais asociado Israel (Tabla B1.5 y Grafico B1.7), el gasto
de instituciones educativas por alumno aumenté solo un 5% o menos entre 2000 y 2007.
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Grifico B1.7. Cambios en el nimero de alumnos y en el gasto de instituciones
educativas por alumno, por nivel de educacién (2000, 2007)

Indice de cambio entre 2000 y 2007 (2000 = 100, precios constantes de 2007)
1

B Cambios en el gasto
[ Cambios en el ntimero de alumnos (en equivalente a tiempo completo)
> Cambios en el gasto por alumno

Indice de cambio
](29(:;)0 =210y Educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
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México
Finlandia
Islandia®
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Hungria"”’
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Repiblica Eslovaca’
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Chile
Brasil'+?

Hungra"”’
Irlanda
Israel

Suiza'’
Suecia
Bélgica
Francia
Finlandia
Canada'"?
‘Polonia’
Estonia’
Austria
Espafia
Corea
Portugal'
Reino Unido

Islandia®

Paises Bajos
Reptiblica Eslovaca’
Noruega2
Alemania

Australia

Estados Unidos
Dinamarca’
Republica Checa

1. Solo instituciones publicas.
2. Solo gasto publico.

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mds informacién.
Los patses estdn dasiiﬁcad'os en orden ascendente de los cambios en el gasto de instituciones educativas por alumno.

Fuente: OCDE. Tabla B1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink &n=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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La variacion de las matriculaciones no parece haber sido la causa principal de los cambios producidos
en el gasto de instituciones educativas por alumno de educacion primaria, secundaria y postsecunda-
ria no terciaria en la mayoria de los paises de la OCDE vy paises asociados. Sin embargo, en Espana,

. Hungria, Japon, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Reptiblica Eslovaca y el pais aso-

ciado Estonia, una disminucion de mas del 5% en el numero de matriculas coincidié con un aumen-
to significativo del gasto de instituciones educativas por alumno entre 2000 y 2007. En Japén y Por-
tugal, la disminucion de las matriculaciones fue simultanea a un ]igero incremento en el gasto de
instituciones educativas de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. En los otros
paises, la disminucion de las matriculaciones estuvo acompanada por un fuerte aumento del gasto
(Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

La pauta es diferente en el nivel de educacion terciaria. El gasto por alumno disminuyo en algunos
casos entre 1995 y 2007, ya que la inversién no fue paralela al incremento del nimero de alumnos.
El gasto de instituciones educativas por alumno de educacion terciaria permanecio estable durante el
periodo de 1995 a 2000, pero aument6 en un 14 % de media en los paises de la OCDE desde 2000
a 2007, en parte debido a que los gobiernos realizaron inversiones sustanciales en respuesta a la ex-
pansion de la educacion terciaria (véanse Indicadores B3 y B4). Corea, Islandia, Portugal, Reino
Unido, Republica Checa, Repiiblica Eslovaca y el pais asociado Estonia siguieron esta pauta y las ins-
tituciones educativas incrementaron su gasto un 50 % o mas entre 2000 y 2007. Sin embargo, el
aumento del gasto por alumno entre 2000 y 2007 no logr6 contrarrestar el descenso entre 1995
y 2000 en Republica Checa y Republica Eslovaca. Solamente en Hungria y el pais asociado Israel se
produjo un descenso en el gasto de instituciones educativas por alumno de educacion terciaria entre
la primera y la segunda mitad de este periodo (Tabla B1.5).

Entre 2000 y 2007, de los 30 paises de la OCDE y paises asociados de los que existen datos disponi-
bles, Chile, Hungria, Irlanda, Islandia, Paises Bajos, Suiza y los paises asociados Brasil e Israel regis-
traron una disminucion del gasto en educacion terciaria por alumno. En todos estos paises, este
descenso fue principalmente el resultado de una escalada (del 10% o mas) en el nimero de estudian-
tes terciarios (Grafico B1.7). Sin embargo, grandes aumentos en el nimero de alumnos de educacion
terciaria no necesariamente conllevan una disminucion en el gasto por alumno. Cinco de los trece
paises de la OCDE y los paises asociados en los que el numero de estudiantes matriculados en edu-
cacion terciaria aument6 en un 20 % o mas entre 2000 y 2007 (Estados Unidos, México, Polonia,
Republica Checa y Republica Eslovaca) aumentaron su gasto en educacion terciaria durante ese pe-
riodo al menos en la misma proporcion. Los demas —Chile, Hungria, Irlanda, Islandia, Paises Bajos,
Suiza y los paises asociados Brasil e Israel— no lo hicieron. Espana fue el tnico pais en el cual el na-
mero de alumnos de educacién terciaria descendio entre 2000 y 2007 (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2007 y se basan en la recopilacién de estadisticas educativas
UOE gestionada por la OCDE en 2009 (para obtener mas detalles, consulte el Anexo 3 en la pagina
de Internet www.oecd.org/edu/eag2010).

El gasto de instituciones educativas por alumno en un nivel particular de educacion se calcula divi-
diendo el gasto total de las instituciones educativas en ese nivel por la correspondiente cifra de ma-
triculaciones de alumnos en equivalente a tiempo completo. Solo se han tenido en cuenta los progra-
mas e instituciones educativas para los que habia datos disponibles tanto de matriculacién como de
gasto. El gasto en divisas nacionales se ha convertido al equivalente en dolares estadounidenses divi-
diendo la cifra en divisa nacional };or el indice de paridades de poder adquisitivo (PPA) para el PIB.
La razon por la que se usa el tipo de cambio PPA es porque el tipo de cambio del mercado se ve
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afectado por diferentes factores (tipos de interés, politicas comerciales, expectativas de crecimiento
economico, ete.) que tienen poco que ver con el poder adquisitivo nacional relativo actual en dife-
rentes paises de la OCDE (para mas detalles, consulte el Anexo 2).

La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los que se
dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador si se considera el area OCDE
como una totalidad (para mas detalles, consulte la Guia del lector).

LaTabla B1.5 muestra los cambios del gasto de instituciones educativas por alumno entre los ejerci-
cios fiscales de 1995, 2000 y 2007. A los paises de la OCDE se les pidi6 que recabaran datos de 1995
y 2000 segun las definiciones y la cobertura de la recopilacion de datos UOE de 2009. Todos los datos
acerca del gasto, asi como el PIB de 1995 y 2000, han sido ajustados a los precios de 2007 utilizando
el deflactor de precios del PIB.

El gasto de instituciones educativas por alumno con relacion al PIB por habitante se calcula expresan-
do el gasto de instituciones educativas por alumno en unidades de moneda nacional como porcenta-
je del PIB por habitante, también en moneda nacional. En los casos en los que los datos del gasto en
educacién y del PIB pertenecen a distintos periodos de referencia, los datos del gasto se adaptan al
mismo periodo de referencia que los del PIB, usando los mismos indices de inflacion para el pais de
la OCDE en cuestion (véase Anexo 2).

El gasto acumulado para la duracion media de los estudios de educacion terciaria (Tabla B1.3b) se
calcula multiplicando el gasto del afio en curso por la duracion tipica de los estudios de educacion
terciaria. La metodologia empleada para la estimacion de la duracién tipica de los estudios de educa-
cién terciaria aparece detallada en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010). Para la estimacion de la

duraci6n de la educacion terciaria, los datos se basan en una encuesta especifica realizada en los paises
de la OCDE en 2009.

La clasificacion de paises de la OCDE segin el gasto anual en servicios educativos por alumno se ve
afectada por las diferentes formas en que cada pais define la matriculacion a tiempo completo, a
tiempo parcial y en equivalente a tiempo completo. Algunos paises de la OCDE consideran que todos
los alumnos en educacion terciaria son alumnos a tiempo completo, mientras que otros paises deter-
minan la intensidad de participacién de un alumno por el nimero de créditos que este obtiene tras
completar unidades especificas de cursos durante un periodo de referencia determinado. Los paises
de la OCDE que ofrecen cifras exactas de matriculacion a tiempo parcial tienen un mayor gasto apa-
rente por alumno en equivalente a tiempo completo que los paises de la OCDE que no pueden dis-
tinguir entre diferentes modalidades de asistencia a clase.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatlLink @™ http: //dx.doi.org/10.1787/888932310282

* Tabla B1.1b. Gasto anual de instituciones educativas por alumno en servicios bdsicos (. 2007)

* Tabla B1.6. Distribucion del gasto (como porcentaje) de instituciones educativas comparado con el
numero de alumnos matriculados en cada nivel de educacién (2007)

* Tabla Bl.7 Gasto anual de instituciones educativas por alumno para todos los servicios, por tipo de

programa (. 2007)

Panorama de la educacion  © Santilana 2010 201




Bi

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla B1.1a.

REcursos FINANCIEROS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EDUCACION

Gasto anual de instituciones educativas por alumno para todos los servicios (2007)
En equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacion, en equivalente a alumnos a tiempo completo
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‘Hungria® 4.304
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Italia? 7.191
Japén 4.518
Luxemburgo? x(2)
México 1.979
Noruega 5.886
Nueva Zelanda 5.185
Paises Bajos 6.130
Polonia? 4.658
Portugal® 5.006
Reino Unido 7.598
Republica Checa 3.700
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Suecia 5:665
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10.249 | 11.068 | 10.641 6.518 | 12.364 | 15.174 | 15.039
x(5) x(5) | 8.992 x(5) x(9) x(9) | 13.482
x(5) x(5) | 8.045 x(7) | 15.091 | 24.424 | 20.278
2.190 [ 2.239 || 2222 a | 3.360 | 8.746 | 6.626
6.287 9.620 7.860 a 5.279 | 10.115 8.920
8.998 | 10,342 | 9.675 | x(%,9) x(9) x(9) | 16.466
8.155 | 9.867 | 8.730 a | 10.650 | 12.940 | 12.548
10.862 | 11.788 | 11.301 m x(9) x(9) | 27.010
9.730 | 6.806 | 7.829 x(5) n | 13.566 | 13.566
8.339 | 11.082 9.532 m | 10.632 | 13.467 | 12.773
m m o m | m m m
4.321 [ 4131 | 4225 | 4782 |} 3.714 | 6.869 | 6.721
9.207 | 9.575 | 9.375 | 6.570 x(9) x(9) | 12.631
9,147 | 7.807 | 8.349 x(5) x(9) x(9) | 9.309
8.222 | 7.864 | 8.004 m 7.772 8.678 8.673.
8.346 [ 9.159 | 8.760 | x(4,9) 9.139 [ 15.822 | 14.201
17.928 | 17.928 | 17.928 m m m m
1.814 | 3.070 | 2.236 a x(9) x(9) | 6.971
10,603 | 13.132 | 11.997 x(5) [ x(9) Nox(9) | 17.140
5.146 | 6.828 | 5.933 6.794 | 7322 | 10.666 | 9.905
9,902 | 10.616 | 10.248 | 10.881 -n | 15.969 | 15.969
3.643 | 3.543 | 3.590 | 4.461 ' 4.742 5.587 | 5.576
6.497 | 7.243 | 6.833 m x(9) x(9) | 10.398
9.166 | 8.714 | 8.892 x(4) x(9) x(9) | 15.463
5.635 5.428 5.527 1.939 3.438 8.621 8.209
2.946 | 3.475 | 3.219 x(4) x(#) | 5736 | 5.736
9.020 | 9.247 | 9.143 64-6'7 6005 19.013 | 18.361
10.574 | 17.362 | 13.982 7.506 3.\8_8,9 22.346 | 20.883
a m m a ‘m m m

Toda la educacion terciaria
excepto actividades I+D

5.447

5.862
10,071
8,539
10.421
4.637
7.428
9.023
6.824
4.922
19.402
10.977

primaria

Desde educacion
hasta terciaria

10.974
9.162

3.088
7.325
10.759
8.618
14.269
8.440
8.932

4.811
8.628
9.015
7.948
9.312

2.598
11.967
6.226
9.883
4134
6.677
9.600
5.426
3.694
10.262
13.031

Brasil? 000 | 15090 (11862t | 1947 | 427 || 10750 q x(9) | . x® | 10.950 | 10.326 | 2.080
China 882 778 | 986 | 1.549 | 1.153 m'| 3222 | 5138 | 4.380 m|  m
Eslovenia 8464 | x(3) | 7.981 | 6.072 | 7.267 x(4) x(9) x(9) | 8.559 | 7.037 | 7.560
Estonia 2.232 | 4.058 | 4.495 | 5.205 | 4.869 | 6.613 | 4.365 | 5.653 m | 5214 | 4783
Federacién Rusa? m x(5) x(5) x(5) | 4.878 X(5) | 44027 5753 | s5.43% | 5201 | 5.043
India ' m m m m m m m m m m | m
Indonesia 56 534 485 477 482 a m 635 m m m
Israel 3.631 | 5.060 |  x(5) x(5) | 5.741 | 4.910 | 9.092 | 11.977 | 11.435 m | 6344

1. Afio de referencia 2006.

2. Solo instituciones publicas (en Canada, solo en educacion terciaria; en Italia, excepto en educacion terciaria).

3. Afo de referencia 2008,

Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadisticas de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China; Anuario
Estadistico 2008 sobre la Financiacién de la Educacion 2008. Para ver natas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacién acerca de los simboles utilizados en lugar de los datos que ﬁl'ftrm. consulte la Guia del lector.
StatLink By http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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Tabla B1.2.
Gasto anual por alumno en servicios bdsicos, servicios complementarios e I+D (2007)
En equi;-a[enr.c a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacién, en aquiva;'ente a alumnos a tiempo completo

Educacion primaria,
secundaria y postsecundaria Desde educacién primaria
no terciaria Educacién terciaria hasta terciaria

y alojamiento proporcionado

| por las instituciones)
y alojamiento proporcionado

Servicios complementarios
por las instituciones)

(transporte, comida
Servicios educativos basicos
Servicios complementarios

= (transporte, comida

(transporte, comida

Total

= Servicios educativos basicos
Total

5| Servicios educativos basicos
| Servicios complementarios
| por las instituciones) e [+D

~ y alojamiento proporcionado
|

Alemania

Australia

Austria

Bélgica

‘Canadal; 23

Chile*

Corea

Dinamarca'

Espana =L

Estados Unid

Finlandia

Francia

Grecia m m m m m m m m m m
Hungria® 3751 620 4371 5037 328 1356 | 6721 3992 819 4811
Irlanda 7.589 202 791 8.907 x(7) 3.724 | 12.631 7.817 811 8.628
Islandia’ x(3) x(3) 8.949 x(7) x(7) x(7) | 9.309 | =x(10) x(10) 9.015
Italia*> 7.464 307 7.771 5.221 227 3.226 | 8.673 | 6.954 994 7.948
Japén! x(3) x(3) 8.012 x(7) x(7) x(7) | 14201 | x(10) | x(10) 9.312
Luxemburgo'? x(3) x(3) 15.579 m m m m m m m
México x(3) x(3) 2.165 5.862 m 1.109 | 6.971 2,498 100 2.598
Noruega x(3) x(3) |[10.855 | 9.982 89 7.069 |17.140 | x(10) | x(10) |11.967
Nueva Zelanda x(3) x(3) 5.454 | 8.539 x(4) 1.366 | 9.905 | x(10) | x(10) 6.226
Paises Bajos 8.571 n 8.571 10.421 n 5.548 | 15.969 §.899 984 9.883
Polonia® 3.784 20 3.804 4.637 n 938 5.576 3.943 191 4.134
Portugal® 5.766 132 5.898 7.428 x(4) 2.9_?(_}. 10.398 | 6.053 623 6.677
Reino Unido 7.032 1.591 8.622 57 1.266 6.441 | 15463 | 7.135 2.465 9.600
Repiiblica Checa 4.334 378 4.712 6.738 86 1.386 8.209 4.825 601 5.426
Repuiblica Eslovaca' 2.837 459 3.296 4.315 608 814 5.736 3.078 616 3.694
Suecia 7.878 895 8.773 9.402 n 8.959 | 18.361 8.114 2.148 10.262
Suiza’ x(3) x(3) |11.702 | 10.977 x(4) 9.906 |20.883 | x(10) | x(10) |13.031
Turquia m m m m m m m m m m

Brasil} x(3) x(3) 1.796 | 10.326 X(4) 623 | 10.950 | 2.060

China m m m m m m o m m 1
Eslovenia 6.947 320 7.267 | 7.011 2 1.522 | B8.559 | 6.961 599 7.560
Estonia x(3) x(3) 4.637 5.214 x(4) m | 5214 | x(10) x(10) 4.783
Federacién Rusa’ x(3) x(3) 4.878 x(7) x(7) 233 | 5434 | x(i0) x(10) 5.043
India m m m m m m m m m m
Indonesia 469 45 514 m m m m . m m m
Israel 5.058 288 5.345 | 10.077 1.358 n [ 11435 | 5.881 463 6.344

1. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.

2. Ano de referencia 2006,

3. Sola instituciones publicas (en Canada, solo en educacion terciaria; en Italia, excepto en educacion terciaria).

4. Aiio de referencia 2008,

5. Excepto educacién postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadisticas de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China: Anuario
Estadistico 2008 sobre la Financiacion de la Educacion 2008. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiwvw.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink http: //dx.doi.org/10.1787/888932310282
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carituro B Recursos FINANCIERDS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EDUCACION

Tabla B1.3a.
Gasto acumulado de instituciones educativas por alumno para todos los servicios
durante la duracién teérica de los estudios de primaria y secundaria (2007)
En equivalente a ddlares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacién

Gasto acumulado por alumno durante la duracion

Duracién media tedrica de los estudios de | tedrica media de los estudios de educacion primaria

educacién primaria y secundaria (en afios) y secundaria (en ddlares estadounidenses)

' K g

- o =

£ a £ § E: E = =8| €< | & % e '§ = EE | £

B 'K Cg 3 SZ= 8 B8 0y O3 5 o= 2 8T oR 8

S g SEE | 855 g5| 8§ BEE | 88% | w88 |z888

5.5 =R :Ian_. =l _g.: %Ug :g; 'E:’U g_g.:g

= A = gE T 83 [P = -9 i3 SR €T3 |ET A~
= Alemania 4.0 6,0 3.0 : 22.193 41.103 28.670 69.774 91.966
2 Australia 7,0 4,0 2,0 3 45.485 35¢8680 [0 174277 53.146 | 98.630
= Austria 4,0 4.0 4.0 34.655 40,996 44.274 85.270 119.925
< Bélgica 6,0 2,0 4.0 44.178 x(8) x(8) 53.950 | 98.128
% Canadd' 6,0 2,0 4,0 12,0 x(9) x(9) x(9) x(9) | 96.541
£ Chile? 6,0 2,0 4,0 12,0 13.608 4.380 8.955 13.335 26.943
Corea 6,0 3,0 3,0 12,0 32.623 18.861 28.861 47.722 80.345
Dinamarca 6,0 4,0 3,0 13,0 55.055 35.991 31.025 67.015 122.070
Espaiia 6,0 4,0 2,0 12,0 39.199 x(8) x(8) | 52380 | 91.579
Estados Unidos 6,0 IO 3,0 12,0 61.377 32.587 35.363 67.950 129.327
Finlandia 6,0 3,0 3,0 12,0 37.404 29,191 20.418 49,609 87.013
Francia 5,0 4,0 3,0 12,0 30.221 33.356 33.246 66.602 96.823
Grecia 6,0 3,0 3,0 12,0 m m m m i
Hungria® 40 4,0 4,0 12,0 18.624 17.283 16.525 33.808 | 52.433
Irlanda 8,0 3,0 2.5 13,5 55.205 27.620 23,938 51.558 106.763
Islandia 7,0 3,0 4,0 14,0 67.405 27.442 31.229 58.671 126.076
Italia? 5,0 3,0 5,0 13,0 36.915 24.667 39.320 63.988 100.903
jai)'én 6,0 3,0 3,0 12,0 43.484 25.039 27.476 52.515 95.999
Lum:mbl.u‘gt::l 6,0 3,0 4.0 13,0 83:212 53.785 71.710 125.495 209.407
México 6,0 3,0 3,0 12,0 12.663 5.442 9.209 14.651 27.314
Noruega 7,0 3,0 3,0 13,0 69.455 31.810 39.395 71.205 | 140.660
Nueva Zelanda 6,0 4,0 3,0 13,0 28.049 | 20.585 20484 | 41.069 | 69.118
Paises Bajos 6,0 2,0 3,0 11,0 39.313 19.803 31.848 51,651 90.964
Polonia* 6,0 3,0 4,0 13,0 24377 10.929 14174 25.103 49.479
Portugal® 6,0 3,0 3,0 12,0 30.068 19.492 | 21.730 | 41.222 | 71.289
Reino Unido 6,0 3,0 3,5 12,5 49,3385 27.499 30.499 57.796 107.129
Repiiblica Checa 5,0 4,0 4,0 13,0 16.793 22,539 21,712 44.251 61.045
Repﬁb]ica Eslovaca 4,0 5,0 4.0 13,0 13.996 14.729 13.901 28.630 42,626
Suecia 6,0 3,0 3,0 12,0 | 50,027 | 27.060 | 27.740 | 54.800 | 104.826
Suiza’® 6,0 3,0 3,5 12,5 55069 | 31.722 | 60.766 | 92.488 | 147.756
Turquia’ 8,0 a 3.0 11,0 Yom a m m m
£ Brasil® 4.0 4,0 3,0 100 | 7447 | 17,788 4.281 12.069 | 19516
£ Eslovenia’ ED 3,0 3,0 120 || x6) | 71826 | 18.217 | 90,042 | 90.042
% Estonia 6,0 3,0 3,0 12,0 24.348 13.484 15.615 29.099 53.448
i;‘ Federacion Rusa’ 4,0 5,0 2,0 11,0 x(9) x(9) x(9) x(9) 53.658
= lsracl 6,0 0N |30 12,0 30.359 x(8) x(8) | 34444 |'e4.803

1. Ao de referencia 2006.

2. Ano de referencia 2008.

3. Solo instituciones publicas,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www-oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizades en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink TrZP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudl es el gasto en educacion por alumno? — INDICADOR Bl

Tabla B1.3b.

Gasto acumulado de instituciones educativas por alumno para todos los servicios
durante la duracion media de los estudios terciarios (2007)

En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por tipo de programa

carituo B

Duracién media de los estudios
de educacion terciaria (en afios)

Gasto ac

lado por al

10 durante

la duracién media de los estudios terciarios
(en ddlares estadounidenses)

Educacién
terciaria
de tipo B

2,50
m
1,89
2,41
m
m
2,07
2,51
2,15
m
a
3,00
m
1,84
2,21
x(3)

2,09
1,72

2,22

3,52

2,47
2,20

Educacién
terciaria
detipoAy
programas de
investigacion
avanzada

516
3,48
4,80
3,67

m

m
4,22
5,97
5,54

m
478
474

'm'
3,74
4,02
x(3)
452
4,57

m
3,49

m
3,90
5,02
3,68

m

5,86
3,76
3,90
4,89
5,45
2,37

Toda
la educacién
terciaria

4,48
m
4,34
2,99
m
m
3,43
5,19
4,66
m
4,78
4,02
m
3,48
3,24
4,49
4
4,19
m
3,35
m
3,32
5,02

Educacién
terciaria
de tipo B

18.503
m
23.407
x(6)

m

m
10.928
x(6)
22.897
m

a
31,895
m
6.817
X(6)
x(6)

m
19.130
m

x(6)

m
16.284

Educacién
terciaria
de tipo Ay
programas de
investigacion
avanzada

76.651
55.483
72.816
x(6)

m

m
42.685
x(6)
71.690
m
64.846
63.835
m
25,692
x(6)
x(6)
39.226
72.303
m

x(6)

m
41.622
80.162
20.561
m

x(6)
32.404
22.370
92.923
121.850
m

Toda
la educacién
terciaria

61.896
m
65.316
40.312
m
<
30.59
85.390
58.474
m
64.846
51.346
m
23.419
40,925
41.799
m
59.500
m
23.354
m
32.914
80.162

Método'
Alemania MC
Australia MC
Austria FA
Bélgica MC
Canadi
Chile
Corea MC
Dinamarca FA
Espaiia MC
Estados Unidos
Finlandia MC
Francia® MC
Grecia
Hungria® FA
Irlanda MC
Islandia MC
Italia FA
Japén MC
Luxemburgo
México FA
Noruega
Nueva Zelanda MC
Paises Bajos MC
Polonia’ MC
Portugal
Reino Unido? MC
Repiiblica Checa® MC
Repiiblica Eslovaca FA
Suecia MC
Suiza? MC
Turquia® MC
Brasil
Eslovenia FA.
Estonia
Federacion Rusa
Israel MC

3,03

m
x(6)
m
m

36.291

1. El Método Cadena (MC) o una Formula de Aproximacion (FA) han sido usados para calcular la duracion media de los estudios terciarios.
2. La duracion media de los estudios terciarios se ha estimado basindose en datos nacionales.
3. Solo instituciones publicas.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org/ edu/ eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consule la Gufa del lector.
StatLink Zj=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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carituLo B

Bi

la OCDE

Paises de

Paises asociados

Gasto anual de instituciones educativas por alumno para todos los servicios

Tabla B1.4.

Recursos FINANCIERDS ¥ HUMANDS [NVERTIDOS EN EDUCACION

en relacién con el PIB por habitante (2007)
Por nivel de educacién y en equivalente a tiempo completo

(para nifios

Educacién infantil
de 3 afios o mis)

Alemania
Australia
Austria

Bélgica
Canada':?
Chile?

Corea
Dinamarca
Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria®
Irlanda
Islandia

Italia®

Japon
Luxemburgo’
México
Noruega

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia?
Portugal®
Reino Unido
Repiiblica Checa
Republica Eslovaca
Suecia

Suiza®

Turquia

15
x(5)

Educacion primaria

21
x(5)

16

20
25
2
22
18
19

25
16
27

24

22
17
15
18

17

17
25
22
24
14
17
23
2

Educacion terciaria
(incluyendo actividades
I+D

x(5) x(5) 26
x(5) x(5) 22
16 16 16
24 36 30
25 28 27
26 31 28
23; 25 24
28 19 22
26 34 29
o e m
23 22 23
21 22 21
25 21 23
27 25 26
25 27 26
2 22 22
13 22 16
200 24 22
19 25 22
25 27 26
22 22 22
29 32 30
26 25 25
23 23 23
15 17 16
25 TSN 5
25 Ao gl a3y
a m m

Educacién secundaria )
4 ) U g
i g s | 828
" ] 8 L= N
=} k- g S = C®& =
2 |2 | € = | § | 585 | £
3 g ) £ ] SE® (=
o ) g - @ g g 8
@ b = ..g - -G l
& & =2 -} & g£Eg
€, | 8 | BE |SEaflS | 825 | T
g8 o
2.2 2F =% RSE| . Em Rat SE
[*B 1*} [} L= 1 9@ e
3.0 ER =2 S¥D |.5¢ 3c3 5
< = ] EL | 'mA 2.z 'g &
= T3 =R Teg | BE =58 ]
o = o = e = s == - =s

x(5)

x(4,9)
x(5)

x(5)
25
271
27

A

x4
8

%
x(#)
18

18

x(9) x(9) 39
41 67 56
24 62 47
20 38 34

*x(9) x(9) 45
34 41 40

x(9) x(9) 58

n 38 38
33 41 39
m m m
20 37 36

x(9) x(9) 28

x(9) x(9) 26
25 28 28
27 47 42
m m m

*%(9) Lox(9) 49

xg x(9) 32
27 39 37

a 40 40
29 34 34

x(9) x(9) | 46

x(9) x(9) 44
14 36 34

x(4) 28 28
16 52 50

9 53 50
m m m

Toda la educacion terciaria
excepto actividades 1+D

primaria

Desde educacion
hasta terciaria

Brasil® 5 17 18 P La | x(9) () | oz T3
China 17 15 18 29 2 sl e || vy 82 m | m
Eslovenia 32 x(3) 30 23 27 x(#) | x(9) X(9) 32 26 28
Estonia 1 20 2 25 24 32 | & 27 m 5 | '3
Federacién Rusa® m x(5) x(5) x(5) 33 'x(5) | 30! 39 37 35 34
India m m m m m m m m m m m
Indonesia 2 14 13 13 13 a m 17 m m m
Israel 14 19 x(5) x(5) 22 19 34 45 43 m 24

1. Afio de referencia 2006.
2. Solo instituciones publicas (en Canada, solo en educacion terciaria; en ltalia, excepto en educacion terciaria),
3. Aiio de referencia 2008.
Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadisticas de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China: Anuvario

Estadistico 2008 sobre la Financiacion de la Educacion 2008. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd. org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink TP http: //dx.doi.org/10.1787/888932310282
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cual es el gasto en educacion por alumno? — INDICADOR B1

Tabla B1.5.

carituLo B

Cambios en el gasto de instituciones educativas por alumno para todos los servicios en relacién
con diferentes factores, por nivel de educacién (1995, 2000, 2007)
Indice de cambio entre 1995, 2000 y 2007 (deflactor del PIB 2000 = 100, precios constantes)

Educacién primaria, secundaria
¥ postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
Cambio en Cambio Cambio en Cambio

Cambio el nimero en el gasto Cambio el niimero en el gasto

en el gasto de alumnos por alumno en el gasto de alumnos por alumno

(2000=100) | (2000=100) | (2000=100) | (2000=100) | (2000=100) | (2000 =100)
1995 2007 1995 2007 1995 2007 1995 2007 1995 2007 1995 2007

Alemania 94 100 57 96 97 105 95 109 104 107 91 102
Australia 81 124 94 107 85 116 80 132 83 119 109 111
Austria 93 105 m 97 m 108 97 147 91 108 107 136
Bélgi(.‘a m 114 m 108 m 105 m 111 m 106 m 105
Canadah%? 106 120 m 106 m 113 7 128 m 108 m 19
Chile* 54 122 88 101 62 121 61 136 76 178 80 76
Corea m 157 107 97 m 161 m 150 68 107 m 140
Dinamarca' 84 116 96 104 87 111 91 123 96 102 95 120
Espaiia 99 117 119 _94 84 124 72 126 100 92 72 137
Estados Unidos 80 121 95 103 84 117 71 134 92 120 77 112
Finlandia 89 127 93 106 95 120 90 120 89 105 101 114
Francia 90 103 m 98 m 105 91 117 m 105 m 112
Grecia' 64 m 107 m 60 m 66 m 68 m 97 m
Hungr[a"‘ 98 151 105 88 93 171 77 133 58 151 133 88
Irlanda 82 173 105 106 78 163 57 17 86 124 66 94
Islandia’ m 145 9 107 m 136 m 153 TS 157 m 98
Italia’ 3 101 102 102 102 99 99 79 112 99 112 80 100
Japon! 98 [ 102 | 113 90 86 | 113 | 88 | 115 99 | 100 | 88 | 114
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México 81 128 923 108 87 119 77 149 77 129 101 116
Noruega"‘ 94 114 89 108 107 106 107 115 100 114 106 101
Nueva Zelanda® 71 100 m m m m 104 143 m m m m
Paises Bajos 82 124 97 104 84 119 95 122 9 125 99 98
Polonia? . 70 116 110 80 64 145 59 160 55 122 107 132
Porluga_p 76 27 105 89 72 109 73 170 77 108 9% 158
Reino Unido 86 137 87 88 99 156 97. 174 89 108 109 161
Repﬁ blica Checa 116 134 107 88 109 152 101 205 64 158 159 130
Repl.'lbliu Eslovaca' 97 145 105 86 92 168 81 170 72 169 113 100
Suecia 81 116 86 99 94 17 81 118 83 115 98 103
Suiza® 101 106 95 102 | 107 104 74 | 127 95 139 78 91
Turquia®*® 57 m m m m m 55 m m m m m

82 | 181 85 99 9 | 182 | 7 |26 |79 | 47 | 98 85

Esloyvenia m m m m m m ‘m m m m m m
Estonia® 78 146 96 79 81 186 69 158 60 118 115 134
Federacién Rusa m 322 m m m m m 317 m m m m
Isracl 85 114 89 [ 110 9 | 104 77 |- 118 74 | 125 | 104 95
1. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros, Consulte codigo «xn» enTabla B1. 1a para mas informacién.

2. Ano de referencia 2006 en lugar de 2007.

3. Solo instituciones publicas (en Canada, solo en educacion terciaria; en Italia, excepto en educacion terciaria).

4. Aiio de referencia 2008 en lugar de 2007.

5. Solo gasto publico.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiw.oeed.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que falvan, consulte la Guia del lector.

StatLini EEr™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310282
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INDICADOR B2

¢QUE PROPORCION DE LA RIQUEZA NACIONAL
SE DEDICA A LA EDUCACION?

El gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB muestra la prioridad que
un pais otorga a la educacion con relacion al reparto general de sus recursos. El pago
de las tasas de matricula y la inversion educativa realizada por entidades privadas que
no sean las propias familias (véase Indicador B5) tienen un fuerte impacto sobre las
diferencias en la cantidad global de recursos econémicos que los paises de la OCDE

invierten en sus sistemas educativos, especialmente en el nivel de educacion terciaria.

Resultados clave

Grifico B2.1. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB,
para todos los niveles de educacion (1995, 2000, 2007)

Este grdfico muestra la inversién en educacion mediante la proporcién de la renta nacional
que cada pais desting al gasto en instituciones educativas en 1995, 2000 y 2007.
Refleja tanto el gasto directo como el indirecto en instituciones educativas
proveniente de fuentes de financiacion piblicas y privadas.
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1. Solo gasto publico (para Suiza, solo en educacion terciaria).

2. Ao de referencia 2008 en lugar de 2007.

3. Afio de referencia 2006 en lugar de 2007.

Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto de fuentes publicas y privadas en instituciones
educativas en 2007,

Fuente: OCDE, Tabla B2.1, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink Rz http://dx.doi.org/10.1787/888932310301

208 Pancrama de la educacién @ Sanullanz 2010



Otros puntos destacables de este indicador

® Alrededor del 59% del gasto conjunto en instituciones educativas o el 3,7% del PIB
conjunto del area de la OCDE se destina a educacion primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria. En relacién con su PIB, Islandia gasta casi el doble que Repu-
blica Eslovaca. ' i

® La educacion terciaria representa casi un tercio del gasto conjunto de la OCDE en
instituciones educativas (2,0% del PIB conjunto). En Canada y Estados Unidos, el
gasto en este nivel alcanza hasta un 40 % del gasto en instituciones educativas.

® Canada, Chile, Corea y Estados Unidos invierten entre el 2,0% y 3,1% de su PIB en
educacion terciaria. Chile, Corea y Estados Unidos también muestran las proporcio-
nes mas altas de gasto privado en educacién terciaria (entre 1,7% y 2,1% del PIB).
En relacion con el PIB, Estados Unidos gasta en educacion terciaria mas del triple que
Hungria, Italia, Repiblica Eslovaca y el pais asociado Brasil.

® La cifra de personas que actualmente consiguen completar la secundaria superior y la
educacién terciaria es mas elevada que nunca. En muchos paises este aumento se ha
visto acompanado de un volumen masivo de inversiones financieras. En todos los
niveles de educacion en conjunto, el gasto publico y privado en educacion aumento
en todos los paises al menos un 8 % en términos reales entre 1995 y 2007, y aumen-
t6 como media un 49 % en los paises de la OCDE. En tres cuartas partes de estos
paises, el aumento es mayor en educacion terciaria que en los niveles de primaria
hasta postsecundaria no terciaria conjuntamente.

® El gasto para todos los niveles de educacién en conjunto aumenté por encima de la
tasa de crecimiento del PIB solo en 10 de los 27 paises de los que se dispone de datos
entre 1995 y 2007. El aumento durante este periodo fue de mas de 0,8 puntos por-
centuales en Chile (de 5,1% a 6,4 %), Dinamarca (de 6,2% a 7,1 %), Estados Uni-
dos (de 6,6 % a 7,6 %) y el pais asociado Brasil (de 3,7% a 5,2%).

® Entre 1995 y 2007, el gasto en los distintos niveles de educacion evolucioné de ma-
nera diferente. Desde la educacion primaria hasta la educacién postsecundaria no
terciaria, el gasto en instituciones educativas como proporcion del PIB descendi6 en
18 de los 27 paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos. En
educacion terciaria, descendié de manera significativa desde 1995 a 2007 solo en
Australia, Finlandia, Hungria, Irlanda, Noruega y Paises Bajos.

® Diez de los catorce paises con una proporcion de poblacion de edades correspondien-
tes a educacién primaria y secundaria inferior por encima de la media (Australia,
Chile, Corea, Dinamarca, Irlanda, Islandia, México, Noruega, Nueva Zelanda y el
pais asociado Brasil) tienen también un gasto en instituciones educativas como por-
centaje del PIB superior a la media de la OCDE.

® Los pronosticos sobre el tamafio relativo de la poblacion en edad escolar ayudan
a predecir la demanda futura de recursos. Se espera que entre 2000 y 2020, el tama-
fio de la poblacion entre 5 y 14 afios de edad disminuya en 28 de 36 paises de la
OCDE y paises asociados.
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carituto B Recursos FinaNGIERDS ¥ HUMANODS INVERTIDOS EN EDUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Este indicador mide la proporcion relativa de riqueza que un pais invierte en instituciones educativas,
El gasto en instituciones educativas es una inversion que puede fomentar el crecimiento econémico,

* mejorar la productividad, contribuir al desarrollo personal y social, y reducir las desigualdades socia-

les. En relacion con el PIB, el gasto en instituciones educativas indica la prioridad que un pais deter-
minado concede a la educacion en funcién de la asignacion de sus recursos globales. La proporcion
de los recursos financieros totales que un pais dedica a educacion depende de las decisiones tomadas
por el gobierno, las empresas, los alumnos y sus familias, y esta parcialmente condicionada por el
nimero de alumnos matriculados en educacion. ‘

El indicador también ofrece un repaso comparativo de los cambios de la inversion en educacién a lo
largo del tiempo. Al evaluar la cantidad que se invierte en educacion, los gobiernos deben valorar
también las demandas de aumento del gasto en areas tales como las retribuciones de los profesores
y las instalaciones educativas. Este indicador puede servir de punto de referencia, ya que muestra
como ha evolucionado a lo largo del tiempo el volumen del gasto en educacion en diversos paises de
la OCDE en términos absolutos y en relacién con la riqueza nacional.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto en centros educativos, universidades y otras instituciones ptblicas y
privadas implicadas en la oferta de servicios educativos y en el apoyo a los mismos (por ejemplo,
servicios educativos ofrecidos por empresas como parte de programas duales). El gasto en institucio-
nes no se limita al gasto en servicios de ensefanza, sino que también incluye el gasto publico y priva-
do en servicios complementarios para alumnos y familias (como alojamiento y transporte), cuando
estos servicios se ofrecen a través de instituciones educativas, En cuanto a la educacion terciaria, este
indicador incluye el gasto en investigacion y desarrollo, que también puede ser significativo, cuando
son las instituciones educativas las que llevan a cabo la investigacion.

No todo el gasto en bienes y servicios de educacion tiene lugar en las instituciones educativas. Por
ejemplo, las familias pueden comprar libros de texto y materiales educativos en comercios o buscar
profesores particulares para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En la educacién terciaria,
los gastos de alojamiento y manutencion de los alumnos y los ingresos no percibidos también pueden
suponer una proporcion significativa de los costes de la educacion. Sin embargo, los gastos que se
hacen fuera de las instituciones educativas estan excluidos de este indicador, aunque se subvencionen
con fondos publicos. Las subvenciones publicas para gastos educativos al margen de las instituciones
se tratan en los Indicadores B4 y B5.

Inversién global con relacién al PIB

Todos los paises de la OCDE invierten una proporcion sustancial de sus recursos nacionales en edu-
cacion. Teniendo en cuenta las fuentes de financiacién publica y privada, el conjunto de los paises de
la OCDE invierte un 6,2 % de su PIB colectivo en instituciones de educacién infantil, primaria, se-
cundaria y terciaria. Teniendo en cuenta las ajustadas restricciones que se estan aplicando actualmen-
te a los presupuestos publicos, un gasto tan elevado se ve sometido a un minucioso escrutinio por
parte de los gobiernos, que buscan maneras de reducir o limitar el crecimiento del gasto.

Los paises con el gasto mas elevado en instituciones educativas son Dinamarca, Estados Unidos,
Islandia y los paises asociados Federacion Rusa e Israel, donde al menos el 7% del PIB se destina
a inversiones publicas y privadas en instituciones educativas. Ocho de los 28 paises de la OCDE de
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los que se dispone de datos, asi como 1 de 5 paises asociados, invierten el 5% del PIB o menos; en
Italia y Republica Eslovaca, la cifra es la mas baja, el 2,7% y el 3,9 %, respectivamente (Tabla B2.1).

Gasto en instituciones educativas por nivel de educacion

Las diferencias mas destacables entre paises en cuanto a su gasto en instituciones educativas se dan en
el nivel de educacién infantil. En Australia se invierte menos de un 0,1 % del PIB en educacion infan-
til, frente a una inversion del 0,8 % o mas en Islandia y los paises asociados Federacion Rusa e Israel
(Tabla B2.2). Estas diferencias pueden deberse principalmente a las tasas de participacion de los nifios
mas pequenos (véase Indicador C1) y la edad de incorporacion a la educacién primaria, pero a veces
también son el resultado del grado en el que la educacién infantil privada queda cubierta por este
indicador.

Grifico B2.2. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB (2007)
Procedente de fuentes puiblicas y privadas, por nivel de educacion y - fuente de financiacion
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1. Solo gasto publico (para Suiza, solo en educacion terciaria).

2. Ao de referencia 2008.

3. Aiio de referencia 2006.

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de gasto piblico y privado en instituciones educativas de
educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2010).

StatLink BiEP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310301
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En Irlanda, por ejemplo, la mayor parte de la educacion infantil se ofrece en instituciones privadas
que atn no aparecen registradas en las estadisticas de ese pais. Ademas, las instituciones educativas
incluidas en este indicador no son las tnicas que ofrecen educacién infantil de calidad, ya que tambien
se ofrece en instituciones de caracter menos formal. Por lo tanto, las conclusiones en cuanto al acce-
so y la calidad de la educacion infantil han de realizarse con cautela.

En los paises de la OCDE, como media el 65 % del gasto en instituciones educativas (o el 59 % del
gasto conjunto del area de la OCDE) se destina a educacion primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria. Debido a que la matriculacion en educacion primaria y secundaria inferior es practicamen-
te universal en los paises de la OCDE, y a las elevadas tasas de i)articipacién en educacién secundaria
superior (véase Indicador C1), tales niveles absorben el grueso del gasto en instituciones educativas:
un 3,7% del PIB conjunto de la OCDE. Al mismo tiempo, un gasto en educacion por alumno nota-
blemente mas elevado en los niveles de educacion secundaria superior y educacion terciaria hace que
la inversion global en los mismos sea mas elevada de lo que la cifra de matriculaciones por si sola
podria sugerir.

El gasto en educacion terciaria supone casi una tercera parte del gasto conjunto de la OCDE en ins-
tituciones educativas. En este nivel educativo, las carreras y opciones disponibles para los alumnos, la
duracién de los estudios y la organizacién de la ensefianza varian considerablemente entre paises de
la OCDE, lo que conduce a diferencias significativas en cuanto al gasto. Por un lado, Canada, Chile,
Corea y Estados Unidos invierten entre 2,0% y 3,1 % de su PIB en instituciones terciarias; con la
excepcion de Canada, dichos paises también son los que dedican una mayor proporcion de gasto
privado a educacion terciaria. Por otro lado, la proporcion del PIB invertido en instituciones tercia-
rias en Bélgica, Francia, Islandia, México, Noruega, Reino Unido, Suiza y el pais asociado Brasil es
inferior a la media de la OCDE; estos paises se encuentran entre los paises de la OCDE en los que la
proporcion del PIB invertido en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria es su-

perior a la media de la OCDE (Tabla B2.1 y Grafico B2.2).

Cambios del gasto global en educacién entre 1995, 2000 y 2007

Hoy dia, la cantidad de personas que obtienen un titulo en secundaria superior y en educacion ter-
ciaria es mayor que nunca (véase Indicador A1). En muchos paises, esta expansion se ha visto acom-
pafiada de un volumen masivo de inversion economica. Para todos los niveles de educacion en con-
junto, la inversion publica y privada en instituciones educativas aument6 en todos los paises al menos
un 8 % entre 1995 y 2007 en términos reales y crecié como media un 49 % en los paises de la OCDE
(véase Tabla B2.5 disponible en Internet).

Las diferencias entre paises estan en parte relacionadas con las diferencias de poblacion en edad es-
colar, ademas de con las tendencias de la renta nacional. Por ejemplo, en Irlanda, el gasto en todos
los niveles de educacion en conjunto se duplico entre 1995 y 2007, pero el PIB aument6 mas del
doble en el mismo periodo, lo cual hizo disminuir el gasto en instituciones educativas como propor-

cion del PIB (Tabla B2.5 disponible en Internet).

El gasto para todos los niveles de educacién en conjunto aumento mas de lo que lo hizo el PIB solo
en 10 de los 27 paises de los que se dispone de datos para 1995 y 2007. El incremento superd los
0,8 puntos porcentuales durante este periodo en Chile (de 5,1% a 6,4 %), Dinamarca (de 6,2 %
a 7,1%), Estados Unidos (de 6,6 % a 7,6 %) y el pais asociado Brasil (de 3,7% a 5,2%). Sin embar-
go, el aumento del gasto en instituciones educativas tendié a quedarse por detras del crecimiento del
PIB en los demas paises (17 de los 27 paises de la OCDE y paises asociados de los que hay datos dis-

ponibles). Las diferencias mas notables se encuentran en Austria, Finlandia, Francia, Irlanda, Repu-
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blica Eslovaca y los paises asociados Estonia e Israel, donde la proporcion del PIB invertido en insti-
tuciones educativas disminuyo 0,6 puntos porcentuales o mas entre 1995 y 2007 (Tabla B2.1),
principalmente como resultado de la disminucion del gasto en instituciones educativas como porcen-
taje del PIB en los niveles de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Entre 1995 y 2007, el gasto en los distintos niveles educativos evolucioné de manera bastante dife-
rente. Desde educacion primaria a postsecundaria no terciaria, el gasto en instituciones educativas
como proporcion del PIB disminuy6 en 18 de los 27 paises de la OCDE y paises asociados de los que
hay datos disponibles. En educacion terciaria descendio de manera significativa entre 1995 y 2007
solo en Australia, Finlandia, Hungria, Irlanda, Noruega y Paises Bajos.

Entre 1995 y 2007, en 21 de los 27 paises de la OCDE y paises asociados para los que hay datos dispo-
nibles, el gasto en instituciones educativas (como proporcion del PIB) de educacion terciaria creci6 en
una proporcién mayor en comparacion con la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria. Esto esta ciertamente asociado al aumento de alumnos en educacion terciaria comparado con
la estabilizacion del nimero de alumnos en niveles mas bajos (Tabla B1.5). Las excepciones a este pa-
tron son Australia, Chile, Dinamarca, Paises Bajos, Reino Unido y el pais asociado Brasil (Tabla B2.1).

Relacion entre el gasto nacional en instituciones educativas
y los patrones demograficos

La cantidad de recursos nacionales destinada a la educacion depende de diversos factores interrela-
cionados de oferta y demanda, como la estructura demografica de la poblacion, las tasas de matricu-
lacién, la renta per capita, el nivel de la remuneracion del profesorado y la organizacion y provision
de la ensefanza. Por ejemplo, es posible que los paises de la OCDE con elevados niveles de gasto
matriculen a un gran numero de alumnos, mientras que los paises con un nivel bajo de inversion
puedan estar limitando el acceso a los niveles superiores de la educacion o proporcionando servicios
educativos de una manera especialmente eficiente. La distribucion de las matriculaciones entre los
diversos sectores y campos de estudio también puede variar, asi como la duracion de los estudios y la
escala y organizacion de la investigacion educativa pertinente. Por Gltimo, las grandes diferencias del
PIB entre los paises de la OCDE implican que un porcentaje similar de PIB invertido en educacion
puede traducirse en cantidades absolutas por alumno muy distintas (véase Indicador B1).

El tamario de la poblacién en edad escolar de un pais en concreto determina la demanda potencial de
educacion y formacion inicial: cuanto mayor sea esa poblacion, mayor sera la demanda potencial
de servicios educativos. En igualdad de circunstancias, un pais en el que la poblacion en edad escolar
sea relativamente grande tendra que invertir un mayor porcentaje de su PIB en educacion que un pais
en el que la poblacion sea relativamente pequena.

Se puede establecer una comparacion entre el gasto en instituciones educativas de primaria y secun-
daria inferior como porcentaje del PIB y el tamatio de la poblacion con edades comprendidas entre
los 5 y los 11 afos (aproximadamente la edad de la poblacion escolar de primaria y secundaria infe-
rior). Entre los paises que disponen de datos para ambas medidas, 10 de los 14 paises con una pro-
porcion de su poblacién por encima de la media dentro de este grupo de edad (Australia, Chile,
Corea, Dinamarca, Irlanda, Islandia, México, Noruega, Nueva Zelanda y el pais asociado Brasil) tam-
bién muestran un gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB por éncima de la media
(Grafico B2.3). En contraste, Alemania, Espafia, Italia, Japon, Republica Checa y los paises asociados
Eslovenia y Estonia, que cuentan con las proporciones mas bajas de poblacion entre los 5 y los 14 afios
de edad (menos del 10%), tienen, con la excepcion de Eslovenia, un gasto por debajo de la media en
instituciones educativas (Tabla B2.3 y Grafico B2.3).
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Grafico B2.3. Gasto en instituciones educativas de primaria y secundaria inferior
como porcentaje del PIB y proporcién de la poblacion de 5 a 14 afios de edad (2007)
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Consulte la Guia del lector para ver la lista de cédigos de los paises utilizada en este grdfico.
Fuente: OCDE. Tablas B2.2 y B2.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiv.oecd.org/edu/eag2010).
Statlink Susr™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310301

Se hace menos evidente una relacion similar entre el gasto y la proporcion de la poblacion con edades
comprendidas entre los 15 y los 19 afios y los 20 y los 29 afios (las edades aproximadas de la pobla-
cion de secundaria superior y educacion terciaria). Esto puede ser el resultado de varios factores,
tales como el hecho de que la edad de los alumnos en estos niveles varia mucho mas que en los nive-
les educativos inferiores. Ademas, la proporcion de la poblacién que esta dentro de un determinado
grupo de edad no determina por si misma el nivel de g:{sto. Paises con proporciones similares de
poblacion en el sistema educativo pueden gastar proporciones diferentes de su PIB en instituciones
educativas, dependiendo de la prioridad que den a la educacion o del modo en el que distribuyan el
gasto educativo entre niveles de educacion (Tabla B2.3 y Grafico B2.3). Por ejemplo, la proporcion
de la poblacion del grupo de edad correspondiente a los niveles de educacion primaria y secundaria
inferior es bastante similar en Polonia y Republica Eslovaca (11,1% y 11,3 %, respectivamente), pero
Polonia gasta una parte mayor de su PIB en instituciones educativas de estos niveles educativos que
Republica Eslovaca (2,4 % y 1,5 %, respectivamente). ;

Los pronosticos sobre el tamaio de la poblacién en edad escolar dan una idea de la posible evolucion
del gasto en educacion. El tamaiio de la poblacién de edades comprendidas entre los 5 y los 14 afios
disminuira en 28 de los 36 paises de la OCDE y paises asociados entre 2000 y 2020. Estas tendencias
pueden generar dificiles desafios, como la gestion de la capacidad excedente en los centros educativos
e incluso cierres. Los mayores desafios durante las proximas décadas (entre 2000 y 2020) probable-
mente se daran en Corea, Japon, México, Polonia, Republica Checa, Republica Eslovaca y el pais
asociado Federacion Rusa, donde se espera que las cifras de alumnos en primaria y secundaria inferior
disminuyan en un 20% o mas (Tabla B2.3). Sin embargo, paises como Australia, Espaiia, Irlanda y el
pais asociado Israel pueden enfrentarse a desafios relacionados con un aumento de la poblacién en
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edad escolar, dado que se espera que su poblacion entre los 5 y los 14 anos de edad aumente mas de
un 10% hasta 2020. El pais asociado Israel puede enfrentarse a un desafio particularmente serio,
dado que en 2007 ya se encontraba entre los tres paises de la OCDE y paises asociados que gastan
una mayor proporcion de su PIB en educacion primaria, secundara y postsecundaria no terciaria
(4,1% del PIB).

Estas tendencias varian mas entre los grupos de edades comprendidas entre los 15 y los 19 anos y los
20 y los 29 aiios, los grupos de edad que se corresponden en gran medida con la secundaria superior
y la educacién terciaria, aunque los pronosticos senalan una disminucion de la poblacion de un 7% y
un 5%, respectivamente, entre 2000 y 2020. Sin embargo, en estos niveles, la relacion media entre
el tamanio de la poblacién y el nivel de gasto es menos pronunciada. Mientras que las tasas de matri-
culacién se acercan al 100% en los niveles educativos inferiores (primaria y secundaria inferior) en
los paises de la OCDE (véase Indicador C1), de manera que el nimero de alumnos esta estrechamen-
te relacionado con los cambios demograficos, esta relacion es menos notable en la secundaria supe-
rior y en educacion terciaria (Tabla B2.3).

Gasto en instituciones educativas segun fuentes de financiacion

Un mayor gasto en educacion en respuesta al crecimiento de las matriculaciones implica una carga
economica mas pesada para la sociedad en su conjunto, pero dicha carga no recae tinicamente en la
financiacion publica. Como media, del 6,2% del PIB conjunto dedicado a la educacion en el area
de la OCDE, mas de tres cuartas partes del gasto provienen de fuentes publicas (Tabla B2.4). Estas
son las principales fuentes de financiacion en todos los paises y representan mas del 97 % en Finlandia
y Suecia. Sin embargo, el desglose del gasto educativo por fuente de financiacion y nivel de educacion
muestra mas diferencias entre los diversos paises (véase Indicador B3).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2007 y se basan en la recopilacion de estadisticas educati-
vas UOE gestionada por la OCDE en 2009 (para més detalles, véase Anexo 3 en www.oecd.org/
edu/eag2010).

El gasto en instituciones educativas que considera este indicador incluye el gasto en instituciones
educativas formativas y no formativas. Las instituciones educativas formativas son aquellas que ofre-
cen programas de instruccion (es decir, ensefianza) directamente a individuos organizados en grupos
o mediante educacién a distancia. No se incluyen empresas y otras instituciones que ofrecen cursos
de formacion de corta duracion o clases particulares. Sin embargo, el gasto de empresas que ofrecen
formacion o ensenanza a alumnos como parte de programas de formacién profesional dual si se in-
cluyen. Las instituciones educativas no formativas ofrecen servicios administrativos, de asesoria o
profesionales a otras instituciones educativas, pero no matriculan a alumnos directamente. Ejemplos
de estas instituciones son los ministerios o departamentos de educacion nacionales, estatales o pro-
vinciales; otros organismos encargados de gestionar asuntos educativos en los diferentes niveles de la
administracion y organismos analogos en el sector privado, y organizaciones que ofrecen servicios
relacionados con la educacion tales como orientacion profesional o psicolégica, pruebas de nivel,
examenes, becas para los alumnos, desarrollo de planes de estudios, investigacion educativa, servicios
y mantenimiento de edificios, transporte escolar, comidas y alojamiento para los estudiantes.

Esta definicion de las instituciones asegura que el gasto en servicios, que en algunos paises de la
OCDE son proporcionados por los centros educativos y universidades, y en otros por agencias ajenas
a los mismos, se calcule partiendo de una base comparable.
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La distincion segan fuentes de financiacion se basa en la fuente inicial de la financiacion y no refleja
transferencias posteriores de fuentes publicas a privadas o viceversa. Por este motivo, las subvencio-
nes a familias y a otras entidades, tales como las subvenciones para las tasas de matricula y otros pagos
a instituciones educativas, han sido incluidas dentro del gasto publico en este indicador. Los pagos
realizados por las familias y otras entidades privadas a instituciones educativas incluyen las tasas de
matricula y otras tasas netas después de haber deducido las subvenciones publicas. En el Indicador B5
se ofrece un analisis detallado de las subvenciones publicas.

LaTabla B2.1 muestra el gasto en instituciones educativas para los ejercicios fiscales 1995, 2000
y 2007. Los datos referentes a gasto de 1995 y 2000 se han obtenido a partir de un estudio especial
actualizado en 2009; el gasto de 1995 ha sido ajustado a los métodos y definiciones empleados en la
recopilacion UOE de estadisticas educativas de 2009. En las comparaciones que tienen en cuenta
diferentes afios, la media de la OCDE solamente se refiere a aquellos paises de la OCDE de los que
se dispone de datos para todos los afos de referencia indicados.

Los pronodsticos de poblacion se han tomado de la Base de Datos de Poblacién de Naciones Unidas,
Los cambios del tamaiio de las respectivas poblaciones durante el periodo entre 2000 y 2015 se ex-
presan como porcentajes relativos al tamafio de la poblacién en 2000 (indice = 100). Las estadisticas
incluyen a los residentes en el pais, independientemente de su ciudadania y de su situacion educativa
o laboral.

El cambio pronosticado del nimero de alumnos se estima a partir de los cambios previstos en la
poblacién de la siguiente manera: entre 5 y 14 afios para primaria y secundaria inferior, entre 15
y 19 afios para secundaria superior, entre 20 y 29 afios para educacion terciaria.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink Ei=r® http://dx.doi. org/ 10.1787,/888932310301

* Tabla B2.5. Cambio del gasto en instituciones educativas y del PIB (1995, 2000, 2007)
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Tabla B2.1.

Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB, por niveles de educacién

carituro B

(1995, 2000, 2007)
Procedente de fumrcs prjbffcas y privadas, por afio
2007 2000 1995
is 228 | s $28 | i« 25
$4E88| 8. | Sa% |84305| £ | 285 |S4005 5. | 258
= g- =" =359 b = - sa =5 5.8 - B -2
45329 BE £2: |TESED 3o E=Z |CESET Th 8= 5
§EEzs s.a 283 |E8cgs| B85 | 28% |8§2c5%:s| &8 | 28%
gHgzc| 2 8%% |8Egac| BE | EXS |RES 2% | 8%
Regte| ¥2 | 888 |REgne| §e | S%¢ |EEgNe| 885 [ 882
% Alemania 3,0 1,1 4,7 33 1,1 49 EE T ) 5,1
2 Australia 35 1,5 5,2 3.6 1,5 52 3,5 1,6 521
= Austria 1,6 1,3 5,4 3.9 11 55 43 1,2 6,2
% Bélgica 4,1 1,3 6,1 4,1 13 6,1 m m m
£ Canads"? 3,5 2,6 6,1 3,3 2,3 59 43 2,1 6,7
£ Chile? 3,9 2,0 6.4 44 2,0 6,7 3.2 1.7 5,1
Corea 4,0 2,4 7,0 3,5 2,2 6,1 m m m
Dinamarca® 43 1 7,1 4,1 1,6 6,6 4,0 1,6 6,2
Espaiia 2,9 1,1 48 3,2 1,1 4,8 3,8 1,0 53
Estados Unidos 4,0, 3,1 76 3,9 2,75 6,9 3.8 23 6,6
Finlandia 3,6 1,6 5,6 3,6 1,7 56 4.0 1,9 6,3
Francia 3,9 1,4 6,0 43 1,3 6,4 4,5 1,4 6,6
Grecia® m m m 2,7 08 3,6 2,0 0,6 2,6
Hungria! 3,2 0,9 4,9 29 1,1 4,9 3,5 1,0 5.4
Irlanda 3,5 1,2 4,7 29 1,5 4,5 3,8 1,3 5,2
Islandia? 5,1 1.2 7,8 4.8 1,1 7.1 m m m
Italia 3,1 0,9 45 357 0,9 4,5 35 0,7 4,6
Japén® 28 1,5 4,9 3,0 1.4 5,0 3,1 1,3 50
Luxemburgo®* 3,1 m m m m m m m m
México 3,8 1,2 5,7 3,5 1,0 5,0 3,7 1,0 5,1
Noruega* 3,7 1,3 5,5 3.8 12 5,1 4.3 1,6 5,9
Nueva Zelanda 4,0 155 5,9 m m m m m ‘m
Paises Bajos 3,7 1,5 5,6 3,4 1,4 5,1 3,4 1,6 5.4
Polonia 3,4 1,3 5.3 3,9 1,1 5,6 3,6 0,8 5,2
Portugal 3,5 1,6 5,6 315 1,0 5.4 3,6 0,9 5,0
Reino Unido 42 153 58 3,5 1,0 4,9 3,6 1,1 52
Repiiblica Checa 2,8 1.2 4,6 2,8 0,8 4,2 3,5 0,9 5,1
Repiiblica Eslovaca? 2,5 0,9 4,0 2,7 0.8 41 3,1 0,7 4,7
Suiza* 40 1,2 55 42 1,1 5,7 4,6 0.9 60
Turquia* m m m 1.8 0,8 2,5 1,2 0,5 1,7

£ Brasil* 40 08 25| [T o i Y R 3,7
E Eslovenia 3,6 1,3 5.6 m 'm m m ‘m
% Estonia* 3,3 1,3 5,0 3,9 1,0 5,4 4.2 5,8
Z Federacién Rusa* 3,5 1,7 74 1,7 0,5 2,9 m m m
= srael 4.1 [Feai T4 4,5 1594 739, 9| B8] 84
1. Aiio de referencia 2006 en lugar de 2007.
2, Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla Bi. 1a para mis informacién.
3. Ao de referencia 2008 en lugar de 2007.
4. Solo gasto piblico (en Suiza, solo en educacion terciaria).
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink By¥™ hctp://dx.doi.org/10.1787/868932310301
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CAPITULO B REecursos FINANCIEROS ¥ HuMANGS INVERTIDOS EN EDUCACION

Tabla B2.2.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB, por niveles de educacion (2007)
Procedente de fuentes publicas y privadas'

Paises de la OCDE

Educacién primaria, secundaria
E-_\ y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria &5
3 ” 3
=5 = = £ Fre | w8 gﬂ
b E 2 E E g5
B |$3¢ | E| L| o | £ | % 2.8 |E%
EE | 8 B ] - g g £88 |$isp
= = -E = = = 5 E g =7 (==}
g | 5 58 E n‘é'_g SEE | B Eu |ETEX< SBET
HoHT 5 el : : 8 i L ez gl ==
3% | = HHEHEHIE AR R L
5 £ | 593 E 522 L S5 |SESEE|EES 2
EE | ZiZ: | E%f| &% |S%:| ZE | f5 |fizsiSadcs
Alemania 4,7
Australia 5,2
Austria 5,4
Bélgica® 6,1
Canada’ 6,1
Chile* 6,4
Corea 7,0
Dinamarca 7,1
R 4,8
Estados Unidos 7,6
Finlandia 5,6
Francia 6,0
Grecia m
Hungria® 4,9
Irlanda 4,7
Islandia 7,8
Italia 4,5
Japon 4,9
Luxemburgo® m
México 5,7
Noruega® 5.5
Nueva Zelanda 5,9
Paises Bajos n \ 5,6
Polonia 0,6 34 2,4 0,9 n 1,3 n 1,3 53
Portugal 0,4 3,5 2,5 1,0 m g,‘s x(6) x(6) 5,6
Reino Unido 0,3 42 2,8 15 R 1.3 x(6) x(6) 58
Repiiblica Checa 0,4 2.8 1,6 1,1 n 1,2 n 1.3 4,6
Reptiblica Eslovaca | 0,4 2,5 1,5 1,0 x(4) .09 x(4) 0,9 40
Suecia 0,6 4.1 B 1,3 K n 16 x(6) x(6) 6,3
Suiza® 0,2 4,0 2.4 1,5 " 5 1,2 n 1,2 5,5
Turquia m m m m Ya m m m m

E1C ‘m m m m m m m 3,3
3 Eslovenia 0,7 %6 Fi5 11 x(4) 1.3 (6) X(6) 5,6
¢ Estonia 0,4 33 | 20 1,1 0,2 13 | 04 0,9 50
# Federacién Rusa® 1,6 3,5 x(2) x(2) x(2) i G 13 |74
India®® n 26 1,6 1,0 ‘n Wi | m J0F 3,3
Indonesia’® n 2,9 2,5 0,4 a 0,3 n 0,3 3,2
Israel 0,8 4,1 23 1,8 n 1,8 03 1,4 7.4

1. Incluye fuentes de financiacién internacionales.

2. La columna 3 se refiere solo a educacion primaria y la columna 4 se refiere a toda la educacion secundaria.

3. Afio de referencia 2006,

4. Ano de referencia 2008.

5. Solo gasto publico (en Suiza, solo en educacion terciaria).

6. Afio t%e referencia 2005,

Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacién). China: Boletin
Nacional de Estadistica de Gasto en Educacién 2007. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www:oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Fg=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310301
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Qué proporcion de la riqueza nacional se dedica a la educacion? — INDICADOR B2 cariturLo B

Tabla B2.3.

Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB (2007), proporcién de la poblacién en las edades
basicas de educacién primaria a terciaria (curso 2006-2007) y tendencias demograficas (2000-2020)
Gasto en instituciones educativas procedente de fuentes publicas y privadas; proporcién en 2007 e indice de cambio

entre 2000, 2(”0)1 2020 de la Pabfacio'n de5al4,del5a 19)' de 20 a 29 arios

Alemania
Australia
Austria
Bélgica'
Canad4'
Chile!
Corea
Dinamarca
Estados Unidos
Finlandia

Francia

Grecia

Hungria'

Irlanda

Islandia

Italia

Japén
Luxemburgo'
México

Noruega'

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia

Portugal

Reino Unido
Republica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza'

Turquia

Gasto en instituciones Porcentaje Cambio en el tamaiio de la poblacién (2000 = 100)
educativas como de la poblacién
porcentaje del PIB (2007) (curso 2006/2007) Edades 5-14 Edades 15-19 Edades 20-29
=
g & &| B
s 2 g 5 o g
g8 @i e v ok :
Lo :os 2 [T - 8
34| % 2| 8| 8| &
§z5| 8¢ 8 < k=) k=)
=% g 57 3 & &
ax2| 82| B = g Z | 2010 | 2020 | 2010 | 2020 | 2010 | 2020
2,6 0,8 14,0 104 116 110 112 121 132
23 1,3 12,7 Ll 88 104 91 106 104
1,5 2,6 12,4 96 93 104 97 99 98
x(2) 3,5 13,7 91 91 105 93 111 111
2,5 1,3 15,9 87 85 | 112 9 | 115 | 117
2,6 1.4 15,1 86 63 89 64 83 7%
3,0 1,3 11,4 103 94 126 120 86 99
il 146 | 106 i1 84 89 81 67
2.4 1,1 140 | 100 110 | 108 | 1t 13 | 117
23 1,4 12,6 91 95 100 89 105 103
2,5 1,3 12,8 102 103 9% 102 100 %
m m 13,8 91 95 78 75 82 69
2,0 1,0 144 81 83 88 74 83 70
2.5 0,7 16,9 106 115 82 94 103 91
35 1,4 14,5 96 97 108 100 101 104
1,9 12 ARG || 97 94 95 79 74
2,0 0.8 12,0 92 73 81 75 77 68
2,3 0,7 12,6 107 108 122 123 105 121
3,0 0,8 17,6 94 80 104 94 100 101
205 1,2 12,1 102 98 120 116 98 111
olg 1,3 13,2 99 95 117 113 106 112
25 1,2 12,0 100 920 108 107 % 100
2.4 0,9 16,8 70 66 74 53 106 75
2,5 1,0 13,9 99 92 81 83 84 74
2,8 1,5 13,2 92 103 107 97 115 113
1,6 1,1 14,8 * 78 86 68 81 63
1,5 1,0 16,9 70 70 78 57 94 70
2e7 1,3 12,0 84 94 122, 104 104 106
24 155 ) | 1252 93 89 108 96 107 106
m m m 82 8,7 18,4 105 100 102 29 98 105

Estonia
. Federacion Rusa'

3,2 0,7 0,8 18;2. 9,1 117 s (ST 01 (SR 5 CHES, St (13 107

2,5 1,1 1,3 95 | 59 | 144 81 89 74 65 | 9 70

2,0 1,1 1.3 9,9 7.7 | 149 69 87 75 63 110 73
%(2) 3,5 1,7 9.6 7,8 | 168 66 76 67 58 113 68

i3 1,8 1,8 18,2: 8,1 15,6 119 27 | iaTog) DR RO a2,

1. Se pueden consultar las notas sobre gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB en laTabla B2.2.

Fuente: OCDE, base de datos de los Principales Indicadores Econémicos. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www. woecd. org/edu/eag2010).
Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink TrZP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310301
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cAPiTuLo B Recursos Financieros v Humanos INVERTIDOS En EDUCACION

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla B2.4.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB, por fuente de financiacién y nivel de educacion
(2007)
Procedente de fuentes piiblicas y privadas
Educacién primaria, secundaria Conjunto de todos los niveles
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria de educacion
Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canada**
Chile®
Corea
Dinamarca*
Espafia
Estados Unidos
Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia
Italia
Japén*
Luxemburgo*
México 0,6 3,8 0,9 0,3 1,2 4,7 1,1 5,7
Noruega m m 1,2 m A m Fr m m
Nueva Zelanda 0,6 40 1,0 050 155 48 1,2 5,9
Paises Bajos 0,4 3,7 1,1 0.4 1,5 4.7 0,8 5,6
Polonia n 34 0,9 0,4 1,3 4.8 0,5 5.3
Portugal n 3,5 il 0,5 1,6 5,1 0,5 5.6
Reino Unido 0,1 42 0,7 0,6 1,3 5,2 0,6 5,8
Repiiblica Checa 0,3 28 1,0 0,2 1,2 4,1 0,5 46
Repiiblica Eslovaca 0,3 2,5 0,7 0,2 09 3.4 0,5 4,0
Suecia n = 1,4 02 | 16 A 6,1 0,2 6,3
Suiza 0,5 4,0 1,3 m \ 5,1 m m
Turquia m m

1,3 | %7 03 | 50

_ TS| G L AT e
India® : e 32 LA s
Indonesia m m 32 m m
Israel 0,3 4,1 1,0 0.8 1,8 5.9 1,8 74

1. Incluye ayudas publicas a familias, imputables a instituciones educativas, asi como el gasto directo de fuentes internacionales en instituciones
educativas. v

2. Ayudas publicas netas imputables a instituciones educativas.

3. Afio de referencia 2006.

4. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros, Consulte cédigo «x» enTabla B1. 1a para mds informacion.

5. Ano de referencia 2008,

6. Ao de referencia 2005.

Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacién). China: Boletin
Nacional de Estadistica de Gasto en Educacion 2007.Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink MM http://dx.doi.org/10.17687/888932310301
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INDICADOR B3

¢CUANTA INVERSION PUBLICA Y PRIVADA SE DESTINA
A EDUCACION?

Este indicador analiza qué proporcion de recursos publicos y privados se asigna a insti-
tuciones educativas en cada nivel de educacion. Desglosa asimismo la financiacion pri-
vada, distinguienda entre gasto familiar y gasto de otras entidades privadas. Este indi-
cador aporta algo de luz a la tan debatida cuestion del reparto de la financiacion de las
instituciones educativas entre sector piblico y entidades privadas, particularmente en
la educacion terciaria. Por tltimo, analiza la financiacion publica en relacion con el ta-
maiio de los sistemas educativos y la distribucion de los fondos publicos entre institu-
ciones publicas y privadas.

Resultados clave

Grifico B3.1. Proporcién del gasto privado en instituciones educativas (2007)
El grdfico muestra el gasto privado en instituciones educativas como porcentaje
del gasto total en instituciones educativas. Incluye todo el dinero transferido
a tales instituciones procedente de fuentes privadas, incluyendo financiacion publica
mediante subvenciones a las familias, tasas privadas de servicios educativos u otro gasto privado
(por ejemplo, alojamiento) que pase por la institucion.

M Educacion primaria, secundaria B Educacion terciaria
y postsecundaria no terciaria

&
5]
]
0
;’é%ﬁﬁﬁiEé%%ﬁ%i*%%%g%%%ééﬁﬁékgs
.Eo-én.sﬁg—am.“ugxcééoog_ 5u-‘§g_y‘d==zs
SO3=cE 8:y 532388 d0L8 25485 E5"
: g< JEN £*%83"F g™z “EEz
7 £ E g £ g £ A
ki Eé = £
o, o
o~
o

1. Afo de referencia 2008.

2, Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte c6digo «x» enTabla Bl.1a
a mas informacion.

3. Ao de referencia 2006.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcidon de gasto privado en instituciones educativas

de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink EyEP http://dx.doi.org/10.1787,/888932310320
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Otros puntos destacables de este indicador

® Entre 2000 y 2007, en todos los paises de los que se dispone de datos comparables,
la financiacion publica de todos los niveles de educacion en su conjunto ha aumenta-
do. El gasto privado se ha incrementado mas todavia en mas de tres cuartas partes de
estos paises. No obstante, en 2007, una media del 83 % del gasto en todos los niveles
de educacion en su conjunto procedia de fuentes publicas.

® La proporcion de gasto privado en educacion terciaria aumento sustancialmente en
algunos paises entre 2000 y 2007, pero no fue asi en los demas niveles de educacién.

® Como media en los 17 paises de la OCDE de los que se dispone de datos sobre las
tendencias, la proporcién de financiacion publica en instituciones terciarias disminu-
yo ligeramente de un 78 % en 1995 a un 76 % en 2000, a un 71 % en 2006 y a un
70% en 2007. Esta tendencia esta principalmente influida por los paises no europeos
en los que las tasas de matricula son en general mas elevadas y las empresas participan
mas activamente ofreciendo becas para la financiacién de las instituciones terciarias.

® E] aumento de la inversion privada ha ido a la par del aumento de la financiacion
publica. Sin embargo, en 8 de los 11 paises de la OCDE con mayor aumento del
gasto publico en educacién terciaria entre 2000 y 2007 no se cobran tasas de matri-
cula o estas son bajas, excepto en Corea, Estados Unidos y Nueva Zelanda.

® En comparacién con otros niveles educativos, son las instituciones de educacion tercia-
ria y, en menor medida, las de educacién infantil las que reciben la mayor proporcién
de financiacion privada, con un 31% y un 20%, respectivamente.

® En educacion terciaria, las familias cubren la mayor parte del gasto privado en la
mayoria de los paises de los que se dispone de datos, excepto en Austria, Bélgica,
Canada, Republica Checa, Repiblica Eslovaca y Suecia, donde el gasto privado de
otras entidades distintas a las familias es mas significativo.

® El gasto publico se destina principalmente a financiar instituciones publicas, pero
también, en diferentes porcentajes, instituciones privadas. Excepto Hungria y Méxi-
co, los paises con menor nivel de gasto piblico por alumno de educacién terciaria en
instituciones publicas y privadas son también los que cuentan con menor nimero de
estudiantes matriculados en instituciones publicas de este nivel educativo.

= Como media en los paises de la OCDE, el gasto publico por alumno en instituciones
publicas es mas del doble del gasto publico en instituciones privadas en educacion
infantil, algo menos del doble en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria, y mas de tres veces en educacion terciaria.

INDICADOR I3
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~_carituLo B Recuvrsos Financieras y Humanos INVERTIPOS EN EDUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El equilibrio entre financiacion publica y privada de la educacion es una cuestion muy importante

para la adopcion de politicas en muchos paises de la OCDE por una serie de razones. Es una cuestion

especialmente relevante para la educacion infantil y terciaria, donde es menos frecuente una finan-
P P ¥ )

ciacién publica completa o casi completa.

A medida que nuevos grupos de clientes participan en el abanico mas amplio de programas educati-
vos y eligen entre mas oportunidades del nimero creciente de proveedores, los gobiernos buscan
nuevos socios con el objeto de movilizar los recursos necesarios para financiar la educacion y com-
partir mas equitativamente costes y beneficios. Como resultadio, los recursos publicos proporcionan
cada vez mas solo una parte (aunque muy significativa) de la inversion en educacion, mientras que la
importancia de la financiacion privada ha aumentado. Algunos participes manifiestan su temor a que
el equilibrio se altere hasta el extremo de disuadir a los estudiantes potenciales. Los cambios en las
proporciones de financiacion piblica y privada en un pais facilitan informacion importante sobre los
cambios de modelo y sobre los niveles de participacion en el sistema educativo.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Los gobiernos pueden asignar fondos publicos directamente a instituciones educativas o conceder
subvenciones a entidades privadas con fines educativos. Por lo tanto, al analizar la proporcion publica
y privada del gasto educativo, es importante distinguir entre las fuentes iniciales de financiacion y los
compradores directos finales de los bienes y servicios educativos.

El gasto publico inicial incluye tanto los fondos asignados directamente a instituciones educativas
como las subvenciones a entidades privadas con fines educativos. El gasto privado inicial engloba las
tasas de matricula y otros pagos realizados por estudiantes o familias a instituciones educativas, des-
contando la parte de tales pagos cubierta por ayudas publicas. El gasto publico final incluye las adqui-
siciones publicas directas de recursos educativos y los pagos a instituciones educativas y otras entida-
des privadas. El gasto privado final incluye las tasas de matricula y otros pagos privados a instituciones
educativas, incluido el gasto en investigacion y desarrollo.

No todo el gasto en bienes y servicios educativos tiene lugar en las instituciones educativas. Por
¢jemplo, las familias pueden comprar libros de texto y material en comercios o recurrir a los servi-
cios de un profesor particular para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En educacién ter-
ciaria, tanto los gastos de alojamiento y manutencion de los estudiantes como los ingresos no perci-
bidos pueden ser parte importante del coste de la educacion. Todoes los gastos que se realizan fuera
de las instituciones no educativas estan excluidos de este indicador, aunque sean objeto de ayudas
publicas. Las ayudas publicas para gastos educativos al margen de las instituciones se analizan en los
Indicadores B4 y B5.

Gasto publico y privado en instituciones educativas en todos los niveles
de educacion

La financiacion de las instituciones educativas en los paises de la OCDE sigue siendo principalmente
publica, aunque existe una parte sustancial y creciente de financiacion privada en la educacion tercia-
ria. Como media en los paises de la OCDE, el 83 % de todos los fondos de las instituciones educa-
tivas proviene directamente de fuentes pablicas. Ademas, el 2,8 % se canaliza a las instituciones
educativas mediante ayudas publicas a las familias (Tabla B3.1).
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¢Cuanta inversion piiblica y privada se destina a educacién? — INDICADOR B3 carituro B

En todos los paises de la OCDE de los que se dispone de datos comparables, la financiacion privada
de instituciones educativas representa como media el 17% de todos los fondos. Esta proporcion varia
considerablemente entre paises y solo nueve paises de la OCDE y dos paises asociados registran una
proporcion de financiacion privada superior a la media de la OCDE. No obstante, en Canada y el pais
asociado Israel, los fondos privados representan alrededor de una cuarta parte de todo el gasto en
educacion y sobrepasan el 30 % en Australia, Chile, Corea, Estados Unidos, Japén y Reino Unido

(Tabla B3.1).

En todos los paises de los que se dispone de datos comparables, para todos los niveles de educacion
en su conjunto la financiacion publica aumento entre 2000 y 2007, Sin embargo, la inversion priva-
da aumenté mas todavia en mas de tres cuartas partes de los paises. Por consiguiente, la reduccién
de la proporcion de financiacién publica fue de mas de 5 puntos porcentuales en Canada, México,
Portugal, Reino Unido y Republica Eslovaca. Esta reduccion se debe principalmente al aumento
significativo de las tasas de matricula que cobraron las instituciones de educacion terciaria durante

el periodo 2000-2007.

Es notable que las reducciones de la proporcion del gasto publico en relacion con el gasto total en
instituciones educativas y, por consiguiente, ¢l aumento de la proporcion del gasto privado, por lo
general, no han ido de la mano de recortes (en términos reales) del gasto publico en educacién
(Tabla B3.1). De hecho, muchos paises de la OCDE con el mayor aumento del gasto privado han
registrado también el mayor aumento de la financiacion piblica de la educacion. Esto indica que un

aumento del gasto privado no tiende a reemplazar a la inversion publica, sino que la complementa.

No obstante, la proporcion de gasto privado en instituciones educativas y su variacion de unos paises

a otros depende del nivel de educacién de que se trate.

Gasto publico y privado en instituciones educativas de educacion infantil, primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria

La inversion en educacion infantil es de vital importancia a efectos de construir una base sélida para
el aprendizaje a lo largo de la vida y asegurar después un acceso equitativo a las oportunidades de
aprendizaje en el centro educativo. En educacion infantil, la aportacion privada al total de pagos a las
instituciones es por téermino medio del 20%, lo cual es superior al porcentaje para todos los niveles
de educacion en su conjunto. Sin embargo, esta proporcion varia ampliamente entre paises, oscilan-
do de un 5% o menos en Bélgica, Paises Bajos, Suecia y el pais asociado Estonia, a un 25 % o mas en
Alemania, Austria, Chile, Islandia y el pais asociado Federacion Rusa, hasta mas del 50 % en Australia,
Corea y Japon (Tabla B3.2a).

En los paises de la OCDE vy paises asociados, la financiacion de la educacion primaria, secundaria
v postsecundaria no terciaria es esencialmente piblica. En los paises de la OCDE alcanza una me-
dia del 90 %. No obstante, la financiacién privada supera el 10% en Alemania, Australia, Canada,
Chile, Corea, Japon, México, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido, Republica Eslovaca y Suiza
(Tabla B3.2a y Grafico B3.2). La importancia de la financiacion publica refleja probablemente el
hecho de que la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se consideran habitual-
mente un bien ptiblico. En la mayoria de los paises en todos estos niveles, la proporcién mas alta de
gasto privado procede de las familias y comprende principalmente gastos de matricula. Sin embargo,
en Alemania, Paises Bajos y Suiza, la mayor parte del gasto privado procede de contribuciones de
empresas, en el marco del sistema de formacién de aprendices en alternancia de la educacion secun-

daria superior y postsecundaria no terciaria (véase Cuadro B3.1).

Panorama de |a educacién  © Santilianz 2010 225




N

InvERTIDOS EN ERWICAC

RECURSDS FINANCIEEDS ¥ HumaNos

carituLo B

wvas

iones educati

tituc

ms

ivado en i

1Co y priva

(2007)
Por nivel de educacion

=

Grifico B3.2. Distribucion del gasto piibl

[0 Gasto de otras entidades privadas

M Gasto de las familias

icas

bl
cat

U

fuentes

avudas recibidas ¢

4

M Todas las fuentes

rivadas, incluidas

L

1vas

s

para pagos a instituciones e

M Gasto publico en instituciones educativas

Educacion infantil

OO
(3871

~ounoncl—

eipuRL]
BIUOIST

RIUOO]
 EadRLLIRUL(]
BSTIY] UOLILIIPL]

eyjey]

SOPIULY SOpeIsy

ooy eargqndoy

RIURLIO]Y

soleg] sasie|

COOCOOOT

iaria

postsecundaria no terc

Educacién primaria, secundaria

eIONG

[ein110,
eipueul
BIUO3sHq

.N_—._C_C&
 eoeweul(]
BSNY UOITIOPL]
eijen]

_m.——yo-ﬂﬂﬁm_

BLISNY

eordjoy

euedsy

[Peas]

BLOURL]

soprup) sopeisy
eay) eongndoy
RIUDAO[ST]

uodef

[eoeao]ss eatgnday|

epeue?)

eIURW[Y
soleg saste,|

ezng

terciaria

.

Educacion

(=il lele ]
AN —

epue]

epang

BILO[O ]
BRI
TSy ORI
eIy

EIpues]

BLISTY

013 [9¢]

euedsy

eS|

[URITIOR}

SOpIUL SOpeISH
ooy eargndoy
BIUDAO[SH

(uode(

(eaeao[sg eotjgnday

epeues)

BIURLID] Y

sofeg] sasre [

BpUR[IZ BADNN]
QDI
eljensny
opiuy) ouay]
£I10))

D

vos estan incluidos dentro de otros. Consulte c6digo «x» enTabla Bl.la para mas

1. Algunos niveles educati

informacion.

2. Ano de referencia 2008.

3. Ao de referencia 2006.

on

, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/ edir/ eag2010).

http://dx.doi.org/10.1787/888932310320

lasificados en orden ascendente del porcentaje de gasto publico en instituciones educativas de educaci

primaria, secundaria ¥ pos:secundaria no terciaria.

1ses estdn ¢

Fuente: OCDE. Tablas B3.2a v B3.2b. Para ver notas

Los pa

StatlLink

2 26 Panorama de la educacion @ Seriilanz 2410



;Cudnta inversion publica y privada se destina a educacion? — INDICADOR B3 carituLo B

|
Cuadro 3.1. Financiacién privada de las précticas laborales )
de los programas educativos

Muchos patses ofrecen programas educativos que combinan la formacion teérica con las practicas
laborales (como los programas para aprendices). Sin embargo, una comparacién rapida llevada a
cabo por Paises Bajos entre los paises con algin sistema de formacion en alternancia ha mostrado
que 9 de 14 paises de la OCDE (Australia, Austria, Bélgica [comunidad flamenca], Dinamarca,
Francia, Hungria, Islandia, Noruega y Reptblica Checa) no pueden incluir la financiacion priva-
da de las empresas relacionada con estos programas entre los indicadores publicados en Panorama
de la educacién, excepto en el caso de Alemania, Finlandia, Paises Bajos, Reino Unido y Suiza.

La importancia del componente de practica laboral varia significativamente entre paises y alcan-
za una proporcion significativa sobre el gasto total en algunos de ellos. Entre los paises de los que
se dispone de datos, en Alemania, Paises Bajos y Suiza, una proporcion importante del total de
estudiantes (en torno a un 20 % en Paises Bajos, 50 % en Alemania y 60 % en Suiza) estan matri-
culados en programas que combinan la formacion tedrica y la practica laboral, y el gasto asociado
representa entre el 0,3% y el 0,5 % del PIB (vease Indicador B2). La comparabilidad de los datos
parece bastante buena para estos tres paises. Es necesario realizar estudios mas amplios sobre este
punto que incluyan también otros paises y tengan en cuenta las diferencias que existen en la or-
ganizacion y financiacion de este tipo de educacion segin paises.

En los Paises Bajos, estos programas son programas de formacion profesional inicial y repercuten
especialmente sobre el gasto total de la educacion secundaria. Las practicas laborales de estos
programas varian en importancia, ocupando entre el 20% y el 80 % del curriculo total, y se
realizan en empresas privadas y organizaciones sin animo de lucro. El gasto de la formacion de
estudiantes en estas empresas y organizaciones se considera financiacion privada de la educacion.
Se limita a los gastos en la formacion en si (la compensacion a los instructores y el coste de los
materiales y equipos de practicas). Se incluye también el gasto especifico de la formacion de
los instructores de las empresas. No incluye salarios ni otras compensaciones pagadas a los estu-
diantes o aprendices, puesto que se asume que estos gastos compensan la capacidad productiva
de los estudiantes. Esto Gltimo corresponde a las directrices de la UOE.

Para mas detalles sobre programas de formacion profesional, consulte el Indicador C1.

Entre 2000 y 2007, en 14 de los 25 paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de
datos comparables se observa una ligera disminucion de la proporcion de financiacion publica en la
educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. En estos paises, el aumento de la pro-
porcion privada es superior a los 3 0 mas puntos porcentuales en Canada (de 7,6 % a 11,6 %), Corea
(de 19,2% a 22,2 %), México (de 13,9% a 17,9%), Reino Unido (de 11,3% a 21,9 %), Republica
Eslovaca (de 2,4 % a 10,7%) y Suiza (de 10,8 % a 13,9%). El cambio en la direccion opuesta, hacia
la financiacion publica, es notable en los otros ocho paises; sin embargo, la proporcion de financia-
cion publica aumentd 3 o mas puntos porcentuales solo en Chile (de 68,4 % a-77,2 %) y Polonia
(de 95,4% a 98,6 %) (Grafico B3.3 yTabla B3.2a).

A pesar de tales diferencias en la proporcion de financiacion ptiblica en educacion primaria, secun-
daria y postsecundaria no terciaria entre 2000 y 2007, el gasto publico en instituciones educativas
ha aumentado en todos los paises de los que se dispone de datos comparables, excepto en Portugal.
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En contraste con las tendencias generales, el aumento del gasto publico ha estado acompanado de una
disminucion del gasto privado en Alemania, Chile, Polonia, Portugal y Suecia, en todos los niveles de
educacion en su conjunto. Sin embargo, la proporcion de gasto privado en instituciones educativas

representa menos del 5% en 2007 en estos paises, excepto en Alemania y Chile.

Gasto publico y privado en instituciones educativas terciarias

En educacién terciaria, los altos retornos privados (véase Indicador A7) sugieren que se podria justifi-
car una mayor contribucion de los individuos y de otras entidades privadas a los costes de este nivel de
educacion, siempre y cuando, por supuesto, los gobiernos puedan asegurar el acceso de los estudiantes
a la financiacion con independencia de su situacion econdmica (véase Indicador B5). En todos los pai-
ses de la OCDE vy paises asociados, la proporcion privada de gasto en educacién es mucho mayor en el
nivel terciario que en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, y representa como
media el 31 % del gasto total en instituciones educativas a este nivel (Tablas B3.2a y B3.2b).

La proporcion de gasto en instituciones terciarias cubierta por individuos, empresas y otras fuentes
privadas, incluyendo pagos privados subvencionados, oscila desde menos del 5% en Dinamarca, Finlan-
dia y Noruega, a mas del 40% en Australia, Canada, Estados Unidos, Japon, Reino Unido y los paises
asociados Federacion Rusa e Israel, y a mas del 75 % en Chile y Corea (Grafico B3.2 yTabla B3.2b). En
Corea, alrededor del 80% de los estudiantes de educacion terciaria estan matriculados en universida-
des privadas, en las que mas del 70 % de los presupuestos se cubre con las tasas de matricula. La con-
tribucion de entidades privadas distintas de las familias a la financiacion de las instituciones educativas

es, como media, mayor en la educacion terciaria que en los demas niveles de educacion.

En Australia, Canada, Corea, Estados Unidos, Japon, Paises Bajos, Reino Unido, Reptblica Eslovaca,
Suecia y los paises asociados Federacion Rusa e Israel, la proporcion del gasto en instituciones tercia-
rias cubierta por entidades privadas distintas de las familias representa el 10% o mas. En Suecia, estas

contribuciones se destinan en buena parte a I+D.

En muchos paises de la OCDE, el crecimiento de la participacion en la educacion terciaria (véase
Indicador C1) es una respuesta a la fuerte demanda, tanto individual como social. La proporcion de
financiacion publica en la educacion terciaria en los paises de la OCDE representé como media el
69% en 2007. Como promedio, de los 17 paises de la OCDE de los que se dispone de datos sobre
tendencias para todos los afios de referencia, la proporcion de financiacion pablica en instituciones
terciarias disminuyo ligeramente de un 78 % en 1995 a un 76 % en 2000, a un 71% en 2006 y a un
70% en 2007. Esta tendencia se debe en gran medida a la influencia de los paises no europeos, en los
que las tasas de matricula son en general mas altas y donde las empresas participan de forma mas
activa al ofrecer ayuda financiera a instituciones terciarias (Tabla B3.3, Grafico B3.3 e Indicador BS).

En 12 de los 22 paises de la OCDE vy paises asociados con datos comparables de 1995 y 2007, la pro-
porcion privada aumento en 3 o mas puntos porcentuales. Este aumento supera los 9 puntos porcen-
tuales en Australia, Austria, Chile, Italia, Portugal, Reino Unido y Republica Eslovaca. Solo Irlanda
y Republica Checa —y en menor grado Espana y Noruega— muestran una disminucién significativa de
la proporcion privada asignada a instituciones educativas terciarias (Tabla B3.3). En Australia, el aumen-
to en la proporcion del gasto privado en instituciones terciarias entre 1995 y 2007 se debe principal-
mente a los cambios del Higher Education Contribution Scheme/Higher Education Loan Programme
(HECS/HELP) (Plan de Contribucion a Estudios Superiores/Programa de Préstamos para Estudios
Superiores) que tuvieron lugar en 1997, mientras que la principal razén para la disminucion en Irlanda
es la supresion de las tasas de matricula en los programas de titulacion terciaria inicial que se ha implan-

tado de forma gradual en la dltima década (para mas detalles véanse Indicador B5 y Anexo 3).

2 2 8 Panorama de la educacion (@ Sanullana 2010



/Cudnta inversion piiblica y privada se destina a educacion? — INDICADOR B3 carituro B

Grafico B3.3. Proporci6n del gasto privado en instituciones educativas (2000, 2007)
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1. Afo de referencia 2008 en lugar de 2007.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» enTabla Bl.la para mas
informacion.

3. Ao de referencia 2006 en lugar de 2007.

Los-paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de gasto privado en instituciones educativas en 2007 para todos
los niveles de educacion.

Fuente: OCDE. Tablas B3.1, B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink E=r http://dx.doi.org/10.1787/888932310320
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El aumento del gasto privado en instituciones educativas ha ido en general de la mano de aumentos
(en términos reales) del gasto publico en educacion terciaria, al igual que para todos los niveles de
educacion en su conjunto. La inversion publica en educacion terciaria ha aumentado en todos los
paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos de 2000 a 2007, independiente-
mente de los cambios en ¢l gasto privado, excepto en Japon (Tabla B3.2b). Particularmente, en 8 de
los 11 paises de la OCDE —Austria, Espaiia, Hungria, Islandia, México, Polonia, Republica Checa y
Republica Eslovaca— con los aumentos mas altos del gasto publico en educacién terciaria, las institu-
ciones no cobran o cobran bajas tasas de matricula y la finalizacion de estudios es relativamente baja
(véanse Indicadores A1 y B5). En contraste, en Corea, Nueva Zélanda y Reino Unido, donde el gasto
publico también ha aumentado significativamente, hay una fuerte dependencia de la financiacion
privada en educacion terciaria (véase Tabla B3.2b).

Gasto publico en instituciones educativas por alumno y tipo de institucion

El nivel de gasto publico muestra el valor que los gobiernos conceden a la educacion. Naturalmente, los
fondos publicos van a las instituciones publicas, pero en algunos casos una parte significativa del presu-
puesto publico se destina a instituciones educativas privadas (los fondos privados se han excluido de la
Tabla B3.4, aunque en algunos paises representan una proporcion importante de los recursos de que
disponen las instituciones educativas, especialmente las de nivel terciario). LaTabla B3.4 muestra la in-
version publica en instituciones educativas en relacion con el tamafio del sistema educativo (centrando-
se en el gasto publico en instituciones educativas ptiblicas y privadas por alumno). Puede considerarse,
por tanto, un dato complementario al gasto publico en relacion con la riqueza nacional (Indicador B2).

Como promedio en los paises de la OCDE, en todos los niveles de educacion en conjunto, el gasto
publico en instituciones publicas por alumno es mas del doble del que se destina a instituciones pri-
vadas por alumno (7.261 y 3.786 délares estadounidenses, respectivamente). Sin embargo, esta di-
terencia varia segin el nivel de educacion. El gasto piblico en instituciones publicas por alumno es
mas del doble que en instituciones privadas en educacion infantil (5.562 y 2.566 dolares estadouni-
denses, respectivamente), algo inferior al doble en los niveles de primaria, secundaria y postsecun-
daria no terciaria (7.262 y 4.045 dolares estadounidenses, respectivamente) y mas de tres veces en
educacion terciaria (10.424 y 3.417 délares estadounidenses, respectivamente).

En educacion infantil, el gasto publico por alumno (tanto en instituciones publicas como privadas) se
sitta por termino medio en 4.234 délares estadounidenses, pero varia desde 1.619 dolares en Méxi-
co a mas de 6.500 en el Reino Unido y en el pais asociado Eslovenia. El gasto pablico por alumno
suele ser mayor en instituciones publicas que en privadas, excepto en Dinamarca (4.528 y 5.061 do-
lares estadounidenses, respectivamente, pero las instituciones privadas matriculan a menos del 5%
de los estudiantes). Como contraste, en México y Paises Bajos, el gasto publico por alumno en insti-
tuciones privadas es insignificante.

En educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (el nivel con mayor proporcién de fi-
nanciacion publica, véase Tabla B3.2a), ¢l gasto publico por alumno (en instituciones piblicas y privadas)
alcanza un promedio de 6.611 dolares estadounidenses, pero varia desde menos de 1.800 délares en
México a mas de 10.000 en Estados Unidos y Noruega. El gasto publico por alumno suele ser mas alto
en instituciones publicas que en privadas, excepto en Corea, Hungria, Suecia y el pais asociado Israel.
En estos tres paises de la OCDE, solo entre un 9% y un 17% de los estudiantes se matriculan en insti-
tuciones privadas. En Israel, una cuarta parte de los estudiantes estan matriculados en instituciones
privadas. En Irlanda, México y Paises Bajos, el gasto publico en instituciones privadas por alumno es bajo
o insignificante, ya que el sector privado es minimo y no recibe o apenas recibe fondos publicos.
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Grifico B3.4. Gasto publico anual en instituciones educativas por alumno
en educacion terciaria, por tipo de institucién (2007)
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Fuente: OCDE. Tabla B3.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).
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En educacion terciaria, el gasto publico por alumno (en instituciones publicas y privadas) alcanza un
promedio de 8.467 dolares estadounidenses, pero varia desde menos de 1.000 dolares en Chile a mas
de 15.000 en Dinamarca, Noruega y Suecia, tres paises en los que el nivel de gasto privado es bajo
o insignificante en este nivel educativo. En todos los paises de los que se dispone de datos, el gasto
publico por alumno es mas elevado en las instituciones publicas que en las privadas (Tabla B3.4).

En educacién terciaria, los modelos de asignacion de fondos publicos a instituciones privadas varian
entre paises. En Dinamarca, Irlanda y Paises Bajos, al menos el 90% de los estudiantes de educacién
terciaria estan matriculados en instituciones publicas y la mayoria del gasto publico se destina a estas
instituciones. El gasto piblico en instituciones publicas por alumno es mas elevado que la media de
la OCDE y el gasto publico en instituciones privadas por alumno es insignificante. En estos paises, la
financiacion privada complementa a la publica en diferente grado: el gasto privado es inferior al 5%
del gasto total en instituciones publicas y privadas en Dinamarca, en torno al 15% en Irlanda y por
encima del 25 % en Paises Bajos (Grafico B3.4 y Tabla B3.2b).

En Bélgica, Finlandia, Hungria, Islandia, Suecia y el pais asociado Estonia, el gasto publico se destina
tanto a instituciones publicas como privadas, y el gasto publico en instituciones privadas por alumno
representa al menos el 50% y hasta el 89 % del gasto publico en instituciones puiblicas por alum-
no: Sin embargo, estos paises presentan modelos diferentes. En Finlandia, Hungria, Islandia y Suecia,
la mayoria de los estudiantes estan matriculados en instituciones publicas (80 % o mas), mientras que
en Bélgica y el pais asociado Estonia los estudiantes de educacién terciaria estan matriculados mayo-
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ritariamente en instituciones privadas. En todos estos paises el gasto privac[o en instituciones terciarias

es inferior a la media de la OCDE (Grafico B3.4 y Tabla B3.2b).

En el resto de los paises, el gasto publico se destina principalmente a instituciones publicas y el gasto
publico en instituciones privadas por alumno es inferior al 40 % del gasto publico en instituciones

publicas por alumno.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2007 y se basan en la recopilacion de estadisticas educati-
vas UOE gestionada por la OCDE en 2009 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/
edu/eag2010).

La proporcion publica y privada del gasto en instituciones educativas se expresa en porcentajes del
gasto total originado, o generado, en los sectores respectivos. El gasto privado incluye todo el gasto
directo en instituciones educativas, parcialmente cubierto o no por subvenciones publicas. Las ayudas

publicas destinadas a familias, y que estan incluidas en el gasto privado, aparecen por separado.

Una porcion de los presupuestos de las instituciones educativas esta relacionada con los servicios
complementarios ofrecidos a los estudiantes, incluyendo servicios asistenciales (manutencion, aloja-
miento y transporte). Parte del coste de estos servicios se cubre mediante tasas pagadas por los estu-
diantes, que también estan incluidas en el indicador.

Por otras entidades privadas se entienden las empresas privadas y organizaciones sin animo de lucro,
incluyendo asociaciones religiosas, benéficas y organizaciones empresariales y sindicales. También
se incluye el gasto de las empresas privadas en programas de pricticas laborales y de aprendices Ile-
vados a cabo por los centros de formacion.

Los datos del gasto de 1995 y 2000 proceden de un estudio especial actualizado en 2009 en el que se
han ajustado dichos gastos de 1995 y 2000 a los métodos y definiciones empleados en la recopilacion
actual de datos UOE. -

LaTabla B3.4 muestra la proporcién de gasto publico que se destina a instituciones puablicas y privadas
y presenta el gasto publico por alumno en instituciones publicas, instituciones privadas y en ambas en
conjunto. El gasto publico se pone en relacion con el total de alumnos en instituciones pablicas vy pri-
vadas, reciban o no financiacion publica.

2 32 Panorama de la educacion © Santillana 2010



Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudnta inversion publica y privada se destina a educacion? — INDICADOR B3 carituLo B

Tabla B3.1.
Proporciones relativas del gasto piblico y privado en instituciones educativas !.
para todos los niveles de educacion (2000, 2007)
Distribucion de fuentes de financiacion publicas y privadas para instituciones educativas después de las transferencias
procedentes de fuentes piiblicas, por ano

indice de cambio 1

. entre 2000 y 2007 |

2007 2000 del gasto en 1
instituciones

educativas |

Fuentes privadas =

Gasto Fuentes
deotras | Todaslas | privadas Todaslas Todas las
Fuentes | Gastode entidades | fuentes | subven- | Fuentes | fuentes | Fuentes | fuentes
piiblicas | las familias | privadas | privadas' | cionadas | piblicas | privadas' | piblicas | privadas'

Alemania 85,4 x(4) x(4) 14,6 ‘m 85,6 144 105 106
Australia 69,5 23,0 75 30,5 4.4 73,2 26,8 120 143
Austria 91,0 4.8 4,1 9,0 4,6 94,0 6,0 108 168
Bélgica 94,4 44 1,2 iy 94,3 5,7 115 112
Canada? 74,7 10,7 14,6 DR R 00 1t 149
Chile? 57,7 40,0 7 12 55,2 448 139 125
Corea 57,6 30,8 11,5 2,1 59,2 40,8 154 164
Dinamarca 92,5 3,9 3,6 m 96,0 4,0 115 225
Espafia 873 T 1,1 0.4 874 12,6 128 130
Estados Unidos 66,1 19,9 14,0 33,9 m 67,3 32,7 125 131
Finlandia 97,5 x(4) x(4) 25 n 98,0 2,0 124 152
Francia 91,0 7,1 1,9 9,0 1,7 91,2 8,8 106 108
Grecia m m ‘m m m 93,8 6,2 ‘m m
! Hungﬁia m m. m m m m m 146 ‘m
Irlanda m m m m m m m 160 m
Islandia 90,1 8,6 1,3 92,9 m 90,0 1 0,‘0 149 149
Italia 91,1 7.3 1,6 89 1,4 94,3 S 101 164
Japén 66,7 21,7 11,6 33,3 m 71,0 29,0 101 124
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 80,3 19,5 0,2 19,7 152 85,3 14,7 127 182
Noruega m m m m m 95,0 5,0 126 m
Nueva Zelanda 80,6 19,1 0,2 19,4 m m m 109 m
Paises Bajos 83,8 7.3 8,9 16,2 1,5 84,1 15,9 123 126
Polonia 90,6 9.4 m 9,4 m 89.0 11,0 127 107
Portugal 91,7 6,9 1,3 8,3 m 98,6 14 m m
Reino Unido 69,5 20,1 10,4 30,5 19,7 85,2 14,8 109 274
Repiblica Checa 88,7 7.6 3,7 11,3 m 89,9 10,1 147 167
Repl.'lb]i(a Eslovaca 86,2 73 5,9 13,8 1,7 96,4 3.6 130 555
Suecia 97,4 n 2.6 26 n 97,0/ 3.0 120 102
Suiza m m m m m 92,1 7,9 109 141
Turquia m m m m m 98,6 1,4 m m
Brasil m m m m m m m 166 m
China m m ety ) m m m m m m
Eslovenia 86,7 11,6 1,7 13,3 n m m m m
Estonia 93,5 6,0 0.5 65 1,4 m m 148 m
Federacién Rusa 82,5 121 54 17,5 m ‘m m 326 m
India m m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m m
Israel 76,7 16,7 6,5 23,3 2.3 80,0 20,0 112 136

1. Incluye avudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas,

2. Ao de referencia 2006 en lugar de 2007.

3. Afio de referencia 2008 en lugar de 2007.

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia; Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2010).

Para obtencr mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932310320
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Tabla B3.2a.
Prnporciones relativas del gasto pl.'lblico 4 privado en instituciones educativas, como porccnlaic,
por nivel de educacion (2000, 2007)
Distribucion de las fuentes de financiacion piblicas y privadas para instituciones educativas
después de las transferencias procedentes de fuentes publicas, por afio

Educacidn infantil

(para niiios de 3 aflos o mds) Educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
f indice de
cambio entre
2000 y 2007
2007 2007 2000 il B en
instituciones
; educativas
= Fuentes privadas & 3 Fuentes privadas - - = - &
= &= & = ] < < <
= o] T 5 3 w =8 g b o g
2| |E S| 2 | w |E Es| 2 | g 2 | g
22 |8 | EE| B (£ |3 |EE| B |- | B [&-
I u CRUR- I | o | Bw|858S.,8 o4 P 2 P &3
E |"S (P28 8| & |SE(°E<L 8 £5| & | g | %3
E | LEISEESEE EE| £ |22 |B= S8l EE| B |2 E | &8
o - g..-.:'cu.: Q.8 g gg m‘E'E'S“T. g_n g 'g g 2 b
2 |[SE|65aRcrl 22| & |G&|SEals2adzZ| & |8 B | RA
& Alemania m
Z Australia 40,5 | 59,1 6,1 137
= Austria 68,9 | 184 1,4 100
£ Bélgica 96,4 | 34 ] 1 1,2 103
£ Canadé? x(6) | x(@ | x® | x(©) | x6) | 884 | 41| 7.5 | 11,6 | x(6) | 92,4 | 76 182
Z Chile* 751 | 245 | m | 249 n | 77,2 | 223 | 06 | 228 n | 684 316 88
Corea 49,7 | 47,7 2,6 | 50,3 | 15,0 | 77,8 | 20,1 2,1 | 22,2 ;1 80,8 | 19,2 151 181
Dinamarca’ 81,2 | 18,8 n | 18,8 m | 98,1 | 1,9 n| 19| m|978]| 22| 116 | 101
Espafia 7820 718 m | 218 n | 92,9 | 7.1 m | 71 m | 930 | 70| 117 | 119
Estados Unidos 778 | 222 A |lorm a | 91,4 | 86 m | 86 a|one | 84| 121 | 124
Finlandia 90,6 | x(4) | x4 | 94 n |90 | x9 | x® | 1,0 n|993| 07| 126 | 186
Francia 94,0 6,0 n 6,0 n | 92,7 6,2 1,1 T3 1,7 | 92,6 7.4 103 101
Grecia m m m m m m m n m 01| L e 8,3 m m
Hungria m m m m m m m m m m m m | 151 m
Irlanda m m m m m m m m m m m m | 176 m
Islandia® 72,7 | 233 4,0 | 273 n | 96,1 3,6 0,2 3.9 n | 96,4 3,6 | 144 156
Italia 93,1 | 69 n| 69 n | 968 | 3.2 nll 32 o4 [o7g | 22 |03 | 154
Japon® 438 | 38,7 | 17,5 | 56,2 m | 8,9 | 76| 2,510, m | 89,8 | 10,2 | 102 101
Luxemburgo m m m m a m m m .m m m m m m
México 81,8 [ 18,1 | o1 [ 182 | 02 | 821|178 | o1 | 179 | 1.4 | 861 | 139 | 122 | 166
Noruega 82,6 | 17,4 m | 17,4 n m m m m m | 99,0 1,0 | 114 m
Nueva Zelanda 89,2 | 10,2 0,6 | 10,8 m | 856 | 14,2 0,3 | 144 m m m | 100 m
Paises Bajos 98,5 1,5 a I;5 1,0 | 86,7 4.8 8,4 | 13,3 2,1 | 857 | 143 126 115
Polonia 85,8 | 14,2 m | 14,2 n| 986 | 1.4 m| 1,4 m | 954 | 46 | 120 35
Portugal m m m m m || K999 im0, m | 99,9 | 0,1 SR L
Reino Unido 86,1 | 13,9 n | 139 | 43,5 | 78,1 [ 11,3 |\o,6 | 21,9 | 189 | 887 | 11,3 | 120"'| 264
Repiiblica Checa 91,0 73 17 9,0 m | 90,7 71 2.2 9.3 m | 91,7 8.3 | 133 150
Repiiblica Eslovaca® | 83,9 | 13,9 | 22 | 16 | 1,0 [ 893 | 70 | 37 [ 107 | 1,3 | 97,6 | 24 | 131 | 643
Suecia 100,0 n n n n {100,0 n i a |199,9 0,1 |, 116 n
Suiza m m m m a | 86,1 n| 139 | 139 | 14 |892 | 108 [Vios | 141
Turquia m m m m m m m m m m m m m m
£ Brasil m m m m m m m m m m m m 1818 m
:% China m m m m m m m m m m m m m m
g Eslovenia 83,9 | 16,0 0,1 16,1 n | 90,4 9.1 0,6 9,6 n m m m m
¢ Estonia 988 | 1.2 il 12 n|988 | 10 01| 1,2 m| m| m| 146 m
E Federacién Rusa 67,3 | 30,5 2324 13257 m | 97,2 1,0 % 1,8 2,8 m m ." m 322 m
India L m m m m m m m m. m m m [ m m m
Indonesia m m m m m m m m m m m m m m
Israel 76,7 | 214 1,9 | 23,3 n | 923 4.8 3,0 77 1,4 | 941 5.9 112 149

1. Incluye ayudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas. Para calcular la financiacion privada neta resultante, han de restarse las
ayudas publicas (columnas 5, 10) de la financiacion privada (columnas 4, 9). Para calcular la financiacion piblica total, incluyendo las ayudas
publicas, han de sumarse las ayudas publicas (columnas 5, 10) a la financiacion puiblica directa (columnas 1, 6).

2. Ao de referencia 2006 en lugar de 2007,

3. Algunos niveles educativos estdn incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» enTabla B1. 1a para més informacion.

4. Ano de referencia 2008 en lugar de 2007.

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (wivw.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932310320
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;Cudnta inversion publica y privada se destina a educacion? — INDICADOR B3 carituro B

Tabla B3.2b.
Proporciones relativas del gasto piiblico y privado en instituciones educativas, como porcentaje,
para la educacién terciaria (2000, 2007)
Distribucion de fuentes de financiacion publicas y privadas para instituciones educativas
después de las Imn;fv-:rencias procedentes de jhcntcs P:.ibl'ica.s‘, por ano

Educacion terciaria

indice de cambio

entre 2000 y 2007
2007 2000 del gasto en
instituciones
educativas
Fuentes privadas
Gasto Fuentes
de otras |Todaslas| privadas Todas las Todas las
Fuentes | Gasto de las | entidades | fuentes | subven- | Fuentes | fuentes | Fuentes | fuentes
publicas | familias privadas |privadas'| cionadas |ptblicas privadas'| piblicas [privadas’
( (3) (@) !
Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canada®?
Chile*
Corea
Dinamarca’®
Espaiia
Estados Unidos
Finlandia 95,7 x(4) x(4) 43 n 97,2 2,8 118 187
Francia 84,5 10,3 5,1 15,5 23 84,4 15,6 115 114
Grecia m m m m m 99,7 0,3 m m
Hungria m m m m m m m 133 m
Irlanda 85,4 124 2,2 14,6 m 79,2 20,8 127 82
Islandia? 91,0 8,3 0,7 9,0 m 91,8 8,2 152 167
Italia 69,9 22,0 8,1 30,1 5,7 i 22,5 100 148
Japén® 32,5 51,1 16,5 67,5 m 38,5 61,5 97 126
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 71,4 28,2 0,4 28,6 1,1 794 20,6 134 207
Noruega 97,0 3,0 m 3,0 m 96,3 3,7 115 93
Nueva Zelanda 65,7 34,3 m 34,3 m m m 143 m
Paises Bajos 72,4 15,1 12,5 27,6 0,1 76,5 235 115 143
Polonia 71,5 28,5 m 28,5 m 66,6 33,4 172 137
Portugal 70,0 252 4.8 30,0 m 92,5 7.5 125 659
Reino Unido 35,8 52,0 12,1 64,2 17,1 67,7 32,3 121 288
Repiiblica Checa 83,8 8,0 8,2 16,2 m 85,4 14,6 203 230
Repiiblica Eslovaca’ 76,2 8,7 15,1 23,8 2,8 91,2 8.8 137 447
Suecia 89,3 n 10,7 10,7 a 91,3 8.7 114 143
Suiza m m m m a m Thv L8| 0 12, m
Turquia m m m m m 95,4 4.6 m m
Brasil m ‘m m m m m m 126 m
‘China m m m m m m m m m
Eslovenia 77,2 16,7 6,2 22,8 n m m m m
Estonia 77,1 21,0 1,9 229 5,6 m m 158 m
Federacién Rusa 58,3 23,3 18,4 41,7 m m m 317 m
India ‘m ‘m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m
Israel 51,6 334 15,0 48,4 5.7 56,5 43,5 108 131

1. Incluye ayudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas. Para calcular la financiacion privada neta resultante, han de restarse
las ayudas publicas (columna 5) de la financiacién privada (columna 4). Para calcular la financiacion piblica total, incluyendo las ayudas publicas,
han de sumarse las ayudas pablicas (columna 5) a la financiacion publica directa (columna 1).

2. Afio de referencia 2006 en lugar de 2007,

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» en'Tabla B1. 1a para mds informacion,

4. Afio de referencia 2008 en lugar de 2007,

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacitn). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

Para obtener mas informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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caprituLo B

Recursos FINANCIEROS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN Epucacion

Tabla B3.3.
Tendencias de las proporciones relativas del gasto pl’lbli(‘o' en instituciones educativas e indice de cambio
entre 1995 y 2007 (2000 = 100), para educacion terciaria (1995, 2000, 2002, 2004, 2006 y 2007)

Indice de cambio entre 1995 y 2006 del gasto
Proporcién del gasto piiblico tiblico en instituciones educativas
en instituciones educativas (%) (2000 = 100, precios constantes)

1995 2000 2002 2004 2006 2007 1995 2000 2002 2004 2006 2007

Z Alemania 89,2 88,2 m m m m 96 1_00 m m 102 m
8 Australia 64,6 49,6 m m 44,3 443 117 100 m m 111 118
& Austria 96,1 96,3 91,6 93,7 84,5 85,4 96 100 103 120 122 130
< Bélgica m | 91,5 | 86,1 | 904 | 90,6 | 90,3 m 100 93 99 108 110
& Canada® 56,6 61,0 56,4 55,1 56,6 m 69 100 98 105 119 m
£ Chile? 250 | 19,5 [ 193 | 155 | 16,1 144 76 | 100 112 103 98 100
Corea m 233 14,9 21,0 23,1 20,7 m 100 67 107 139 134
Dinamarca? 994 | 97,6 | 97,9 | 96,7 | 964 | 96,5 93 100 123 120 115 121
Espaiia Tk | 744 | 763 | 759 | 782 | 79,0 72 100 111 119 125 134
Estados Unidos 374 | 31,1 | 395 | 354 | 340 [ 31,6 85 100 1200 | 131 133 137
Finlandia 97.8 97.2 96,3 96,3 95,5 95,7 920 100 104 115 117 118
Francia 853 | 844 | 83,8 | 838 | 837 | 84,5 93 100 103 105 109 115
Grecia® m | 997 | 996 | 979 m m 63 | 100 | 154 | 196 m m
Hungria 80,3 76,7 78,7 79,0 TS m 71 100 122 120 133 133
Irlanda 69,7 79,2 85,8 82,6 85,1 85,4 49 100 103 102 118 127
Islandia? m | 918 | 914 | 903 | 90,2 | 91,0 m 100 118 128 137 152
Italia 8270 || F7s I8 a0l el | TR | esin 85 100 111 101 103 100
Japén? 35,1 385 |1 35,30 | 366 | 322 32,5 80 100 94 102 95 97
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México 774 | 794 | 71,0 | 68,9 | 67,9 | 71,4 75 100 119 111 118 134
Noruega 93,7 | 96,3 | 96.3 | 100,0 m | 97,0 107 100 117 124 111 115
Nueva Zelanda m m | 62,5 | 60,8 | 63,0 | 657 | 104 100 | 111 113 131 143
Paises Bajos 79,4 765 74,9 75,0 73,4 72,4 99 100 103 108 111 115
Polonia m | 666 | 69,7 | 72,9 | 704 | 71,5 89 100 148 180 166 172
Portugal 96,5 | 92,5 | 91,3 | 86,0 | 66,7 [ 70,0 | 76 | 100 99 89 102 m
Reino Unido 80,0 | 67,7 | 72,0 | 696 | 648 | 358 | 115 100 m m m 121
Rept’xblica Checa TS 85,4 87,5 84,7 82,1 83,8 86 100 122 145 182 203
Rept’:blica Eslovaca® | 95,4 91,2 85,2 81,3 82,1 76,2‘ 86 100 112 150 152 137
Suecia 936 | 91,3 | 90,0 | 884 | 89,1 | 89,3 84 100 107 113 114 114
Suiza m m m m m m 74 100, 124 ¢ 131 135 127
Turquia 96,3 95,4 20,1 90,0 m m 555, 100 113 110 137 m

£ Bras m i [l | m e T oo | IS I | RS0 T |5 e

§ Eslovenia m m m | 757 | 769 | 2|l m m m | m m m

& Estonia m m m 77,1 69 m 112 121

% Federacion Rusa m m m m m 58,3 m 100 ¥ 143 173 259 317
Israel 59,2 | 56,5 | 53,4 || 49,6 | s0,1 | sieh| 81 100" | 9e | 93 99 | 108

1. El gasto puiblico en instituciones educativas y el total no incluye financiacién procedente de fuentes internacionales.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «om en'Tabla B1. 1a para mas informacion.
3. Aiio de referencia 2008 en lugar de 2007.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Bi=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310320
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¢Cudnta inversion ptiblica y privada s destina a educacién? — INDICADOR B3 CApPiTuLO B

Tabla B3.4.
Gasto publico anual en instituciones educativas por alumno, por tipo de institucion (2007)
En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacion y tipo de institucion

Educacion primaria,

secundaria
¥ postsecundaria Todos los niveles
Educacién infantil no terciaria Educacién terciaria de educacion
g% £ g3 K
£ iz 8f| @ g2
- " o -
2 |2 |2&|2 |E |&2=|% |& (2&5|85|§8 |¢& |z=
MR ETE R R R R AR TIR D
2334|2828 (3% |58 |28|39|28|:9|28|:2%|:;8
£z i 35|82 | 82| 32| %5 |5z | 35|35 | 55| 5¢ | i3
22| & 2| ER| E5| 24 22| 8k SE| %8| £R| EE S

Alemania m m m m m m m m m m m

m m
Australia x(3) x(3) | 2,634 | 6.980 | 3.616 | 5931 | 7.324 | 1.143 | 7.087 | 4.876 | x(13) | x(13) | 6.090
Austria x3) | x(3) | 4415 | x(6) | x6) | 9.563 | x(9) | x(9) [12.845 | 4487 | x(13) | x(13) | 9.418
Bélgica 5404 | 4.744 | 5.057 | 8.882 | 7.181 | 7.931 |13.016 |10.978 |[11.860 | 3.703 | 9.172 | 7.501 | 8.204
Canada' x(6) | x(6) | x(6) | x(6)| x(6) | 7.524 (20.278 m m m m m m
Chile? 4444 | 1711 | 2,823 | 2.816 | 1.507 | 2.082 | 2.005 508 838 189 | 2.875 | 1,295 | 1.923
Corea 6.520 669 | 1.950 | 5.063 | 5.426 | 5.124 | 6.682 829 | 2.012 625 | 5.876 | 2.217 | 4.508
Dinamarca 4,528 | 5.061 | 4.545 | 9.759 | 5.896 | 9.272 |15.890 a | 15.890 x(9) | 9.923 | 5.840 | 9.560
Espaia 6.989 | 1.969 | 5.185 | B.802 | 3.147 | 7.041 [11.138 | 1.075 | 9.740 | 3.594 | 8.937 | 2.719 | 7.112
Estados Unidos | 10,910 m m | x(6) | x6) [10327 [12.712 | 3269 10002 | x@) | x(13) | x(13) | 10.037
Finlandia 4.450 | 3.188 | 4.341 | 7.178 | 6.724 | 7.145 |13.397 | 9.824 | 12983 | 4.390 | 7.905 | 7.067 | 7.836
Francia 5487 | 3.171 | 5.198 | 8.129 | 4.870 | 7.488 [11.910 | 3.914 | 10.657 | 3.604 | 8.222 | 4.537 | 7.565
Grecia m m m m m m m m m m m m m
Hungria 4.013 | 2,696 | 3.942 | 4075 | 4577 | 4.182 | 4967 | 3.938 | 4.812 981 | 4.418 | 4.586 | 4.437
Irlanda m m m | 7.669 n| 7.622 |11.242 n | 10.540 x(9) | 8.257 n | 8.126
Islandia 6.657 4.48_8 6.455 | 8.712 | 5.508 | 8.600 | 9.136 | 5.791 | 8.472 x(9) | 9.020 | 5.458 | 8.775
Italia® 7.133 | 844 | S04 | 7.623 | 1.174 | 7.252 | 5.802 | 2.172 | S5.531 | 3.061 | 7.228 | 1.152 | 6.622
Japén x(3) x(3) | 2218 x(6) x(6) | 7.305 x(9) x(9) | 5.218 %9 | =(13) | x(13) | 6.834
Luxemburgo x(4) m m |15.579 m m m m m m m m m
México 1.908 1| 1.619 | 2.001 7| LI77 | 7.442 a| 4979 | 1.109 | 2.385 4 | 2.064
Noruega 5.638 | 3.907 | 4.862 |10.904 | 9.833 |10.856 | 18.367 | 5.165 |16.621 | 6.284 |11.806 | 8.665 |11.463
Nueva Zelanda x(3) x(3) | 4.627 | 4.826 | 2,755 | 4.667 | 7.096 | 1.763 | 6.505 | 1.366 | 5.253 | 3.279 | 4.969
Paises Bajos’ 6.176 n| 6152 | 7.546 n| 7.332 | 12.497 n | 11.246 | 4518 | 8.133 n | 7.830
Polonia x(3) x(3) | 3.608 x(6) x(6) | 3.583 *(9) x(9) | 3.262 682 | x(13) | x=(13) | 3.519
Portugal m m m m m m m m m m m m m
Reino Unido 8.940 629 | 6.539 | 7634 | 2.758 | 6.709 a| 5.352 | 5.352 | 4.848 | 7.713 | 3.783 | 6.517

Repiblica Checa 3.374 | 2.905 | 3.368 | 4.388 | 2.722 | 4.275 | 7.659 520 | 6.826 | 1.310 | 4938 | 2.073 | 4.740
Repiiblica Eslovaca | 2.839 | 2,450 | 2.829 | 2,923 | 2.689 | 2.905 | 4.153 m | 4.153 677 | 3.198 | 2.710 | 3.168

Suecia 5.754 | 5.185 | 5.666 | 8.649 |10.003 | 8.773 | 16.157 12,109 |15.774 7.082 | 9.187 | 9.058 | 9.174
Suiza 4.506 m m | 9.621 m 'm [20.883 m ‘m'| x(7) |10.782 m m
Turquia m m m m m m m m m m m m m

Brasil 1.599 m m| 17| m m |10.950 m m m | 2.030 m m
Eslovenia 6.786 | 1.733 | 6.690 | 6.706 | 3.914 | 6.674 | 6.722 | 2,083 | 6.460 | 1.179 | 6.719 | 2.723 | 6.633
Estonia 2.251 604 | 2.206 | 4.649 | 2.084 | 4578 | 6.336 | 3.347 | 3.840 x(9) | 4.305 | 3.198 | 4.083
Federacién Rusa m m m| 4741 m m | 3.163 m m x(7) | 5.978 m m
Israel 3.504 | 1.910 | 3.022 | 4.875 | 5.307 | 4.983 x(9) x(9) | 6.123 m | 5.023 | 4.889 | 4973

1. Afio de referencia 2006.

2. Ao de referencia 2008,

3. No incluye educacion postsecundaria no terciaria.

4. Las instituciones privadas dependientes del gobierno estin incluidas en instituciones publicas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.ceed.org/edu/eag2010).

Para obrener mds informacion acerca de los simbolos urilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink RE0™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310320
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INDICADOR B4

¢CUAL ES EL GASTO PUBLICO TOTAL EN EDUCACION?

El gasto publico en educacién como porcentaje del gasto publico total indica el valor
que se concede a la educacion en relacion con otras areas que reciben financiacion pu-
blica como la sanidad, la seguridad social, la defensa y la seguridad. Aporta un contexto
importante para los demas indicadores del gasto, especialmente para el Indicador B3
(porcentajes publico.y privado del gasto educativo), y proporciona asimismo datos
cuantitativos de un instrumento politico de primera magnitud.

Resultados clave

Grifico B4.1. Gasto publico total en educaciéon
como porcentaje del gasto piiblico total (2000, 2007)

El grafico muestra el gasto piblico directo en instituciones educativas y las ayudas publicas
a las familias (incluidas las ayudas a los estudiantes para su subsistencia) y a otras entidades
privadas, como porcentaje del gasto publico total, por afio. Esta informacion debe interpretarse
teniendo en cuenta el tamano del sector pﬁbﬁco y la importancia de sus actividades
en los diversos paises.

Como medm, los pafses de la OCDE dedican el 13,3% del total del ‘gasto publico a la
- : 0 Ios valores para. los distintos pa.ises mrian entre menos del 10% en Italia,
: . La proporcién del gasto publico en
' ‘con datos comparables en 1995
_y 2007 Sm embargo, el pnnqpal aumento tuvo luga.r desde 1995 hasta el 2000, mientras que
el gasm puh].lco en educacion ¥ en otros sectores publleos aumenté de igual manera en la
‘misma pmpomén de 2000 a 2007.
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1. Afio de referencia 2008 en lugar de 2007.

2. Afio de referencia 2006 en lugar de 2007.

Los paises estdn elasificados en orden descendente del gasto publico total en educacion en todos los niveles
educativos como porcentaje del gasto publico total en 2007.

Fuente: OCDE, Tabla B4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310339
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Otros puntos destacables de este indicador

® La financiacién publica de la educacién es una prioridad social, incluso en los paises

de la OCDE donde la financiacién publica en otras areas es escasa.

®= Entre 1995 y 2007, los presupuestos publicos como porcentaje del PIB tendieron I
a aumentar ligeramente. La educacion asumié una cuota creciente del gasto publico ‘
total en la mayoria de los paises y crecié como media tan rapidamente como el PIB. ' |
En Chile, Dinamarca, Paises Bajos, Reptiblica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Bra-
sil se han producido cambios especialmente significativos en la financiacion publica
a favor de la educacion.

® El principal aumento del gasto publico en educacion con respecto al gasto publico
total tuvo lugar entre 1995 y 2000 (0,9 puntos porcentuales como media en los pai-
ses de la OCDE), mientras que entre 2000 y 2007 el gasto publico en educacion
como porcentaje del gasto publico total se increment6 en 0,3 puntos porcentuales.

® En los paises de la OCDE, el volumen medio de la financiacion publica de la educa-
cion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria triplica el de la educacion
terciaria, lo que se debe principalmente a las tasas casi universales de escolarizacion
en los niveles inferiores a la educacioén terciaria, pero también a que la proporcion de
la financiacién privada tiende a ser mas elevada en el nivel terciario. Esta ratio varia
de unos paises a otros, desde menos del doble en Canada, Dinamarca, Finlandia
y Noruega hasta mas de cinco veces en Chile y Corea. Esta tltima cifra es indicativa
de la proporcién relativamente elevada de financiacién privada que se invierte en
educacion terciaria en esos paises.
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B4

capituLo B Recursos FINANCIERDS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EpUcacion

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Si los beneficios publicos de un servicio especifico son superiores a los beneficios privados, el merca-
do por si solo puede ser incapaz de proporcionar dicho servicio de forma adecuada y, por lo tanto,
hacer necesaria la intervencion de los gobiernos. La educacion es un area en la que todos los gobier-
nos intervienen para proporcionar financiacion o dirigir la prestacion de servicios (véase el Indica-
dor A9). Puesto que no existen garantias de que los mercados faciliten un acceso equitativo a las
oportunidades educativas, la financiacién publica de los servicios educativos asegura que la educacion
esté al alcance de todos los miembros de la sociedad.

Este indicador se centra en el gasto publico en educacion, pero evaltia también cémo ha evolucionado
este gasto a lo largo del tiempo. Desde la segunda mitad de la década de 1990, la mayoria de los pai-
ses de la OCDE han hecho grandes esfuerzos para consolidar los presupuestos publicos. La educacion
ha tenido que competir con muchos otros sectores cubiertos por los presupuestos de la administra-
cion para obtener el apoyo financiero de los poderes publicos. En un contexto de aumento de la
presion econémica, esta competencia podria elevarse en los proximos afios. Con el fin de analizar esa
evolucion, este indicador evalta los cambios del gasto publico en educacién en términos absolutos
y los compara con los cambios experimentados por los presupuestos publicos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto publico total en educacion, que incluye el gasto publico directo en
instituciones educativas, asi como las ayudas piblicas a las familias (por ejemplo, becas y préstamos
a los estudiantes para las tasas de matriculacion y su subsistencia) y a otras entidades privadas (por
ejemplo, ayudas a empresas u organizaciones sindicales que ofrecen programas de practicas). A dife-
rencia de los indicadores precedentes, este indicador incluye también ayudas publicas que no son
atribuibles a los pagos de las familias a instituciones educativas, como las ayudas destinadas a gastos
de subsistencia de los estudiantes.

Los paises de la OCDE difieren en la manera de asignar fondos publicos a la educacién. La asignacion
de fondos ptblicos a las instituciones educativas puede ser directa o indirecta, a través de programas
gubernamentales o de las familias; también los recursos publicos pueden limitarse igualmente a la
adquisicion de servicios educativos o destinarse a financiar los gastos de subsistencia de los estudiantes.

Aunque el gasto de amortizacion de deuda (por ejemplo, pagos de intereses) se incluye en el gasto
publico total, se excluye del gasto publico en educacion. Esto se debe a que algunos paises no pueden
diferenciar el pago de intereses por educacion del pago de intereses por otros servicios. Esto signifi-
ca que el gasto pablico en educacién como porcentaje del gasto publico total podria estar subestima-
do en aquellos paises donde el pago de intereses representa una proporcion elevada del gastd pablico
total en todos los servicios.

Finalmente, es importante analizar la inversion publica en educacion junto con la inversion privada,
tal como muestra el Indicador B3, para apreciar el panorama completo de la inversion en educacion.

Nivel global de recursos publicos invertidos en educacion

Los paises de la OCDE destinaron en 2007 a la educacion una media del 13,3 % del gasto piblico
total. Sin embargo, los valores varian segin los distintos paises, desde menos del 10% en Italia, Japén
y Republica Checa hasta el 21,7% en México (Grafico B4.1). Al igual que en el caso del gasto en
educacion con relacion al PIB por habitante, estos valores deben ser interpretados en funcién de la
demograhia de los estudiantes y de las tasas de matricula.
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;Cudl es ef gasto puiblico total en educacion? — INDICADOR B4 CAPITU LO B B

La proporcion del sector publico en la financiacion de los diversos niveles educativos varia considera-
blemente entre los paises de la OCDE. En 2007, los paises de la OCDE y los paises asociados destina-
ron entre un 6,1 % (Republica Checa) y un 14,6 % (Mexico) del gasto publico total a educacion pri-

maria, secundaria y postsecundaria no terciaria, y entre un 1,6 % (Italia) y un 5,1% (Noruega)
a educacion terciaria. En los paises de la OCDE, como media, el volumen de la financiacién publica de
la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria casi triplica el de la educacion terciaria,
lo que se debe principalmente a las tasas de matricula (véase Indicador C1) y a la estructura demogra-
fica de la poblacion, o a que la financiacion privada tiende a ser mas elevada en la educacion terciaria.
Esta ratio varia de un pais a otro, desde el doble 0 menos en Canada, Dinamarca, Finlandia y Noruega
hasta mas de cinco veces en Chile y Corea. Esta tltima cifra es indicativa de la proporcion relativamen-
te alta de fondos privados que se destinan a la educacion terciaria en esos paises (Tabla B4.1).

La financiacion publica de la educacion es una prioridad social, incluso en los paises de la OCDE
donde la financiacion publica en otras areas es escasa. Si se examina el gasto publico en educacion
como porcentaje del gasto publico total, es necesario tener en cuenta la cuantia relativa de los presu-
puestos publicos (evaluando el gasto publico en relacion con el PIB).

Si se comparan la cuantia de los presupuestos publicos en relacion con el PIB y el porcentaje del
gasto publico dedicado a la educacion en los paises de la OCDE, resulta evidente que, incluso en
paises con niveles bastante reducidos de gasto publico, la prioridad que se concede a la educacion es
muy grande. Por ejemplo, los porcentajes de gasto publico destinados a educacion en Chile, México,
Nueva Zelanda, Republica Eslovaca y el pais asociado Federacion Rusa se hallan entre los mas eleva-
dos de la OCDE (Grafico B4.1); sin embargo, el gasto publico total representa un porcentaje relati-
vamente bajo del PIB (Grafico B4.2).

Aunque la pauta general no es clara, existen indicios que sugieren que los paises con indices elevados
de gasto publico invierten proporcionalmente menos en educacion; solo uno de los diez paises que
mas recursos publicos asignan a servicios publicos en general, Dinamarca, se encuentra entre los diez

paises que mas invierten en educacion (Graficos B4.1 y B4.2).

Grifico B4.2. Gasto publico total en todos los servicios, como porcentaje del PIB
(2000, 2007)
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Nota: Este grafico representa el gasto publico en todos los servicios y no solamente el gasto publico en educacion.
1. Afio de referencia 2006 en lugar de 2007,

2. Afio de referencia 2008 en lugar de 2007.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto piiblico total como porcentaje del PIB en 2007.

Fuente: OCDE. Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink W= http://dx.doi.org/10.1787/888932310339
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CAPITULO B Recursos Financieros v HumANGS INVERTIDOS EN EPUCACION

Entre 1995 y 2007, el gasto publico en educacion crecié en general mas rapidamente que el gasto
publico total y al mismo ritmo que la renta nacional: la proporcion media de gasto publico destinada
a educacion aument6 durante este periodo en 18 de los 27 paises con datos comparables tanto en
1995 como en 2007. Al mismo tiempo, en estos 27 paises, el gasto publico en educacion como por-
centaje del PIB disminuy6 ligeramente. Sin embargo, el aumento principal del gasto publico en
educacion con respecto al gasto ptblico total tuvo lugar entre 1995 y 2000, mientras que el gasto
en educacion creci6 al mismo ritmo que el gasto en otras areas publicas entre 2000 y 2007. Aunque
el proceso de consolidacion presupuestaria ha afectado tanto a la educacion como a otros sectores, la
proporcion de presupuestos publicos destinada a educacién en los paises de la OCDE crecié de un
12,1% en 1995 aun 13,3 % en 2007. Los mayores aumentos relativos en el porcentaje de gasto
publico en educacion durante este periodo tuvieron lugar en Chile (aumentando de un 14,5 % a un
17,9 %), Dinamarca (de 12,2% a 15,4 %), Paises Bajos (de 9,1 % a 11,7%), Republica Eslovaca (de
14,1% a 19,4 %), Suecia (de 10,7% a 12,7%) y en el pais asociado Brasil (de 11,2% a 16,1 %).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2007 y se basan en la recopilacion de estadisticas educativas UOE
gestionada por la OCDE en 2009 (para mas detalles, véase Anexo 3 en www.ocde.org/edu/eag2010).

El gasto en educacion se expresa como porcentaje del gasto puablico total de un pais y como porcen-
taje del PIB. El gasto publico en educacion incluye el gasto en instituciones educativas y las ayudas
para la subsistencia de los estudiantes y otros gastos privados fuera de las instituciones. El gasto pu-
blico en educacion incluye el gasto de todas las entidades pﬁb]icas, incluidos los otros ministerios

aparte del Ministerio de Educacién, los gobiernos locales y regionales y otros organismos publicos.

El gasto publico total corresponde a la suma de los gastos corrientes y de capital no reembolsables de
todos los niveles de gobierno: central, regional y local. El gasto corriente incluye el gasto de consu-
mo final, los pagos de rentas de propiedades, las ayudas y otras transferencias corrientes (por ejem-
plo, seguridad social, asistencia social, pensiones y otras prestaciones sociales). Las cifras del gasto
piblico total se han tomado de la base de datos de Cuentas Nacionales de la OCDE (véase Anexo 2)
y se basan en el Sistema de Contabilidad Nacional de 1993.

El glosario que aparece en www.ocde.org/edu/eag2010 incluye definiciones de lo que son instituciones
g queap 4 g Ry g
publicas, instituciones dependientes del gobierno e instituciones privadas independientes.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink http://dx.doi.org/10.1787/888932310339

* Tabla B4.2. Distribucién del gasto piiblico total en educacién (2007)

* Tabla B4.3a. Fuentes iniciales de los fondos piblicos de educacién y compradores finales de los re-
cursos educativos por nivel de gobierno en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria (. 2007)

* Tabla B4.3b. Fuentes iniciales de los fondos piiblicos de educacién y compradores finales de los recur-
sos educativos por nivel de gobierno en educacidon terciaria (2007)
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudl es el gasto piblico total en educacion? — INDICADOR B4

Tabla B4.1.

cAriTuLo B

Gasto piiblico total en educacion (1995, 2000, 2007)
Gasto publice directo en instituciones educativas y ayudas publicas a familias (incluyendo las destinadas a gastos de subsistencia)
y @ otras entidades privadas, come porcentaje del PIB y del gasto publico toral, por nivel de educacion y afie

Gasto piiblico' en educacién
como porcentaje del gasto puiblico total

Gasto priblico' en educacion
como porcentaje del PIB

2007 2000 1995 2007 2000 1995
& P & @
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HgE8| ® | SEF | S8% | S8% B3| ® | SE% | S8% | S5E%
Alemania 6.6 26 10,3 9.8 8,5 2,9 1,1 45 44 6
Australia 10,3 3,2 13,7 13.8 13,8 3 1,0 43 45 49
Austria 7,2 3,1 11,1 10,7 10,8 3,5 1,5 5.4 506 6,1
Bélgica 8,3 2.7 12,4 121 m 4,0 1.3 6,0 58 m
Canada? 7.8 435 12,3 12,4 12,7 3,1 1,8 4,9 5:1 6,2
Chile* 13,3 2,6 17,9 17,5 14,5 3,0 0,6 4,0 3,9 3,0
Corea 11,0 39 14,8 16,3 m 3,1 0,6 42 37 m
Dinamarca® 9.2 4.5 15,4 153 12,2 4,7 2.3 7.8 8,3 13
Espaiia 7,0 2.5 11,1 10,9 10,3 2,8 1,0 43 43 46
Estados Unidos 9,9 33 14,1 14,4 12,6 3,7 1,2 5.3 49 4.7
Finlandia 7,9 3,9 12,5 12,5 11,0 3,7 1,9 5,9 6,0 6,8
Francia 71 3.3 10,7 11,6 15 3.7 1,2 5 6,0 6,3
Grecia m m m 7.3 5.6 m m m 34 2.6
Hungria 6,6 2,1 10,4 14,1 12,9 3,3 1,0 5.2 4.9 52
Irlanda 10,4 3,2 13.5 13,6 12;2 3.8 L 4.9 4.3 5.0
Islandia 11,6 33 17,4 15,9 m 4.9 1,4 7.4 6.7 m
Italia 6,4 1,6 9,0 9.8 9,0 3,1 0,8 4.3 45 4,7
Japén® 6,8 1,7 9.4 9.5 m ois 0,6 3.4 3.6 3.6
Luxemburgo“' ¥ 8,7 m m m m 3.1 m m m m
México 14,6 4,1 21,7 234 22,2 3,3 0,9 4.8 4.4 42
Noruega 9,9 53 16,4 14,5 15,5 40 ) 6,7 59 7.9
Nueva Zelanda 11,7 5,2 18,1 m 16,5 3.8 1,7 5.8 6,8 5.6
Paises Bajos 5 352 11537 11,2 9.1 3.5 14 5,3 5,0 53
Polonia® 8,2 29 11,6 12,7 11,9 3,5 0,9 4,9 5.0 5,2
Portugal® 7.8 76 11,6 12,6 11,7 3,6 1,2 5.3 5.4 5,1
Reino Unido 8,9 2.0 11.7 11,0 11,4 4,1 0,9 54 43 5,0
Repiiblica Checa 6,1 25 9.9 9,5 8,7 2.5 i 42 10 48
Repiiblica Eslovaca® | 12,6 42 19,4 14,7 14,1 24 0,8 3.6 3,9 4.6
Suecia 8,2 3,4 12,7 13,4 10,7 43 1.8 6,7 7,2 71
Suiza® 8,3 3 12,2 15,6 13,5 3,5 =3 5.2 5.4 55
Turquia
Brasil® 12,2 36 16,1 11,2 40 0,8 5,2 38 39
China m m 16,3 m m m m 3,3 m m
Eslovenia 8,1 1.9 12,2 m m 3,4 1,2 5,2 m m
Estonia S 3,1 13,9 14,9 15,2 3,4 1,1 4.8 5.4 5,8
Federacion Rusa® 10,5 2,9 18,8 10,6 m 3,4 1,0 6,1 2,9 m
India® m m m m m 2,6 0,7 3.3 m m
Indonesia m m m m m B 0,3 3.5 m m
Israel 8.8 2.4 13,4 13,8 3.3 3.5 1,0 52 6.5 6,9

1. El gasto piblico presentado en esta tabla incluye las ayudas pablicas a familias para gastos de subsistencia que no tienen lugar en instituciones
educativas. Asi pues, las cifras presentadas aqui son mas elevadas que las cifras del gasto puiblico en instituciones que aparecen en la'Tabla B2.4.
2. Ano de referencia 2006 en lugar de 2007.
3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1. 1a para mds informacion.
4. Afo de referencia 2008 en lugar de 2007.
5. Solo instituciones publicas.

6. Afio de referencia 2005 en lugar de 2007.
Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China: Boletin
Nacional de Estadistica de Gasto en Educacion 2007, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLlink = http://dx.doi.org/10.1787/888332310339
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{CUANTO PAGAN LOS ALUMNOS DE EDUCACION TERCIARIA
Y QUE AYUDAS PUBLICAS RECIBEN?

INDICADOR Bs Este indicador analiza la relacién entre las tasas de matricula anuales cobradas por las

244

instituciones terciarias, el gasto piblico directo e indirecto en instituciones educativas
y las ayudas puiblicas concedidas a las familias para gastos de subsistencia de los alumnos.
Considera si estas ayudas economicas a las familias se conceden en forma de becas o
préstamos y plantea preguntas fundamentales para el siguiente debate: ;Son las becas
o ayudas y los préstamos mas comunes en aquellos paises donde las tasas de matricula
cobradas por las instituciones son mas elevadas? ;Son los préstamos un medio adecuado
para aumentar la eficacia de los recursos econémicos invertidos en educacion y trasla-
dar parte del coste de la educacion a los beneficiarios de la inversion en educacion?
;Son los préstamos a los alumnos menos comunes que las becas como medio para in-
centivar a los alumnos con rentas bajas a continuar sus estudios?

Resultados clave

Grifico B5.1. Tasas medias anuales de matricula cobradas
por las instituciones piiblicas de educacién terciaria de tipo A
a alumnos nacionales a tiempo completo (afio académico 2006-2007)

El grdfico muestra las tasas de matricula anuales en equivalente a dolares estadounidenses convertidos
mediante PPA. Los paises en negrita indican que las tasas de matricula se refieren a instituciones
publicas, aunque mads de dos tercios de los alumnos estan matriculados en instituciones privadas.

Se aniade junto a los nombres de los paises la tasa neta de ingreso y el gasto por alumno
(en dolares estadounidenses) en los programas de educacion terciaria de tipo A.

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y paises asociados de los que se
dispone de datos en las tasas medias de ‘matricula cobradas por las. instituciones publicas de
edueactén terciaria de tipo A. En ocho paises de la OCDE las\mshmcto;les publicas no cobran

tasas de matricula; sin emﬁargo, en un tercio de los pais las tasas de matricula anuales cobradas
por las instituciones publicas a los alumnos nacionales 1 los 1.500 dolares estadounidenses.
Entre los 19 pa.{ses de la UE de los que se dispone dedatos, solo Itaha, Bajos, Portuga] y
Reino Unido (en instituciones dependientes del gobierno) aphc:an unas tasas de matricula anuales
superiores a los 1.100 délares esindounidensespcgr alumno a tiempo completo.

Tasa media anual de matricula
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Austria (42 %, 15.174), l—lpana (#19%, 12.940)
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0+ Repiblica Checa (54 %, 8.621), Dinamarca (57 %, 16.646), Finlandia (71 %, 13.566), Irlanda (44%, 12.631), —
Islandia (73 %, 9.309), México (32 %, 6.971), Noruega (70%, 17. HO), Suecia (73 %, 19.013)

Nota: Este grafico no tiene en cuenta becas, subsidios o préstamos que compensan total o
parclalmentc las tasas de matricula del alumno.
1. Ao de referencia 2007-2008.
2. Las instituciones pubhcab no existen en este nivel de educacion y la mayoria de los estudiantes
estan matriculados en instituciones dependientes del gobierno.
Fuenre: OCDE. Tablas B1.1a, BS.1 y A2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mas n'_rformacmn acerca de los simbolos uuh/au'as en lugar de los datos qucﬁhan consulte la
Guia del lector.
StatLink M= http://dx.doi.org/10.1787/888932310358
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Otros puntos destacables de este indicador

® Las disposiciones relativas a las tasas de matricula cobradas por las instituciones de

INDICADOR

educacién terciaria han sido objeto de reforma en muchos paises de la OCDE duran-
te la Gltima década. Se han introducido tasas de matricula en Luxemburgo y en algu-
nos estados federales de Alemania, y se han elevado de forma significativa en Austria,
Italia, Portugal y Reino Unido. De igual forma, Dinamarca, Irlanda y la Republica
Eslovaca aumentaron las tasas cobradas a los estudiantes extranjeros (solo se cobran
tasas de matricula a los estudiantes extranjeros). Por tltimo, Irlanda eliminé las tasas
de matricula cobradas a los alumnos nacionales durante la Gltima década.

® Por término medio se destina un 21 % del gasto puiblico en educacion terciaria a las
ayudas destinadas a los alumnos, las familias y otras entidades privadas. En Australia,
Chile, Dinamarca, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido, las ayudas
publicas a las familias equivalen aproximadamente al 25% o mas del presupuesto pu-
blico para la educacion terciaria.

® El bajo coste de las tasas de matricula anuales cobradas por las instituciones de edu-
cacion terciaria de tipo A no implica sistematicamente un bajo porcentaje de alumnos
beneficiarios de ayudas pablicas. En educacion terciaria de tipo A, el coste de las tasas
de matricula cobradas por las instituciones educativas piblicas a los alumnos nacio-
nales es casi insignificante en los paises nordicos; sin embargo, mas del 55 % de los
alumnos matriculados en la educacion terciaria de tipo A en estos paises pueden be-
neficiarse también de becas o a)rudas y préstamos pﬁblicos. Ademas, Finlandia, Islan-
dia, Noruega y Suecia estan entre los ocho paises con una mayor tasa de ingreso en la
educacion terciaria de tipo A.

® Los paises de la OCDE en los que los alumnos deben abonar tasas de matricula y pue-
den beneficiarse de ayudas publicas especialmente elevadas no dan muestra de niveles
inferiores de acceso a la educacion terciaria de tipo A en comparacion con la media
de la OCDE. Por ¢jemplo, Australia (86 %) y Nueva Zelanda (76 %) registran los
mayores porcentajes de acceso a la educacion terciaria de tipo A, y Estados Unidos
(65 %) y Paises Bajos (60 %) estan por encima de la media de la OCDE. Las elevadas
tasas de acceso a la educacion terciaria de tipo A en Australia y Nueva Zelanda se
deben también a la alta proporcion de estudiantes internacionales.

® Las becas y los préstamos estan especialmente desarrollados en Australia, Chile, Estados
Unidos, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia. Globalmente,
facilitar préstamos phblicos a una proporcion significativa de alumnos resulta mas
costoso a los gobiernos de los paises donde el nivel medio de las tasas de matricula
cobradas por las instituciones es mas alto.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las decisiones tomadas por las autoridades competentes sobre los importes cobrados en concepto de
tasas de matricula por las instituciones académicas influyen tanto en el coste de los estudios terciarios
para los alumnos como en los recursos disponibles para las instituciones de educacion terciaria. Las
ayudas a los alumnos y sus familias actdan también como un instrumento politico que los gobiernos
pueden utilizar para estimular la participacion en la educacion —particularmente entre los alumnos de
familias con bajo nivel de ingresos—, cubriendo parte de los costes de la educacion, asi como otros
gastos relacionados con los mismos. De este modo, los gobiernos pueden abordar cuestiones tales
como acceso a los estudios terciarios e igualdad de oportunidades. Por consiguiente, se debera juzgar
el exito de estas ayudas, al menos en parte, mediante el analisis de los indicadores de participacion,
permanencia y finalizacion de los estudios. Ademas, las ayudas puablicas desempefian un papel impor-

tante en la financiacion indirecta de las instituciones académicas.

Canalizar la financiacion de las instituciones a traveés de los alumnos puede ayudar también a aumen-
tar la competencia entre las instituciones. Dado que las ayudas para los costes de subsistencia de los
alumnos pueden servir como sustituto de los ingresos laborales, las ayudas publicas pueden mejorar
los resultados académicos al permitir que los alumnos trabajen menos.

Las ayudas publicas adoptan diversas formas: ayudas basadas en ingresos, asignaciones familiares para
todos los alumnos, deducciones fiscales para alumnos o sus progenitores, u otras transferencias a las
familias. Las ayudas no condicionadas (tales como las desgravaciones fiscales o asignaciones familiares)
pueden ser un estimulo menos eficaz para los alumnos con Bajo nivel de ingresos que las ayudas en
funcion de los ingresos. No obstante, pueden contribuir a atenuar los desequilibrios economicos
existentes entre las familias con y sin hijos estudiando.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra las tasas medias de matricula cobradas por las instituciones publicas y privadas de
educacion terciaria de tipo A. Este indicador no distingue las tasas de matricula por el tipo de programa,
pero si presenta una vision general de las tasas de matricula en educacién terciaria de tipo A segtn la
clase de institucion y el porcentaje de alumnos que recibe o no becas o asignaciones completas o parciales
para cubrir dichas tasas de matricula. Las cantidades de las tasas de matricula y el correspondiente por-
centaje de alumnos deben interpretarse con cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los
principales programas de educacion terciaria de tipo A y no abarcan todas las instituciones educativas.

Este indicador tambien muestra la proporcion de gasto plblico en educacion terciaria transferida a
los alumnos, las familias y otras entidades privadas. Algunos de estos fondos se invierten indirecta-
mente en instituciones educativas, por ejemplo, cuando las ayudas se emplean para cubrir las tasas de
matricula. Otras ayudas para la educacién, tales como las destinadas a cubrir los costes de subsisten-
cia de los alumnos, no guardan relacion con las instituciones académicas.

El indicador distingue entre becas y otras asignaciones, que son ayudas publicas no reembolsables,
y préstamos, que deben devolverse. Pero no diferencia entre los diversos tipos de ayudas o de prés-

tamos, tales como becas, asignaciones familiares Y pagos en especie.

Los gobiernos también pueden apoyar a los alumnos y sus familias mediante asignaciones para gastos
de alojamiento, desgravaciones y bonificaciones fiscales para la educacion. Estas ayudas no se consi-
deran en este indicador y, por consiguiente, puede darse el caso de que las ayudas econémicas estén
sustancialmente subestimadas en algunos paises.
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El indicador presenta el volumen total de préstamos a los alumnos con el fin de ofrecer informaciéon
sobre el nivel de ayuda que reciben los alumnos actuales. El montante bruto de los préstamos, inclui-

das becas y asignaciones, es una variable aceptable para evaluar las ayudas economicas a los beneficia-

rios actuales de la educacion. El pago de intereses y la devolucién del principal por parte de los
prestatarios seran tenidos en cuenta al efecto de evaluar el coste neto de los préstamos concedidos
a los alumnos por entidades publicas y privadas. No obstante, por lo general, los susodichos pagos no
son efectuados por los alumnos actuales, sino por los antiguos alumnos, y no se consideran en este
indicador. Ademas, en la mayoria de los paises, la devolucion de los préstamos no revierte en las au-
toridades educativas, por lo que estas no pueden disponer de los mismos para financiar otros gastos
en educacion. Sin embargo, se tiene en cuenta alguna informacion parcial sobre los sistemas de
devolucion, dado que los mismos pueden reducir sustancialmente los costes reales del prestamo. Los
indicadores de la OCDE tienen en cuenta el importe integro (bruto) de las becas y préstamos en los

debates sobre la ayuda economica a los alumnos actuales.

Es también practica habitual que los gobiernos avalen la devolucion de los préstamos concedidos a los
alumnos por las instituciones privadas. En algunos paises de la OCDE, esta forma de ayuda publica
indirecta es tan importante o mas que la ayuda economica directa a los alumnos. En todo caso, y por
razones comparativas, el indicador solo tiene en cuenta los importes relativos a las transferencias
publicas a entidades privadas para préstamos privados (no el valor total de los préstamos generados).
No obstante, en algunas de las tablas se ofrece informacion cualitativa que puede arrojar alguna luz
sobre esta clase de ayuda publica.

Algunos paises de la OCDE tienen también dificultades para cuantificar el importe de los préstamos
concedidos a los alumnos. Por lo tanto, los datos sobre los préstamos a los alumnos deberan ser in-

terpretados con cautela.

Tasas de matricula anuales cobradas por instituciones de educacion terciaria
de tipo A a alumnos nacionales y extranjeros

El importe adecuado de las tasas de matricula cobradas por las instituciones educativas ha sido objeto
de debate durante afios en los paises de la OCDE. Por un lado, unas tasas de matricula elevadas au-
mentan los recursos de que disponen las instituciones educativas, pero suponen una presion para los
alumnos —especialmente para los que proceden de familias con bajos ingresos—, sobre todo en la
ausencia de un sistema consistente de ayudas publicas que les ayuden a pagar o devolver el coste de
sus estudios. Por otro lado, unas tasas de matricula muy bajas o el acceso gratuito a la educacion ter-
caria suponen una presion para las instituciones educativas y los gobiernos a la hora de mantener una
adecuada calidad educativa. Esta presion se ha incrementado con la expansion masiva de la educacion
terciaria en todos los paises de la OCDE, y la crisis economica puede dificultar atn mas una mayor
financiacion puablica de la educacion por parte de los gobiernos.

En la dltima década, muchos paises de la OCDE han emprendido reformas de sus sistemas de tasas de
matricula y han adoptado tres perspectivas diferentes. Algunos han introducido o aumentado las tasas
de matricula, como Luxemburgo y algunos estados federales de Alemania donde las universidades han
introducido por primera vez tasas de matricula. Austria, Italia, Portugal y Reino Unido aumentaron
considerablemente las tasas de matricula cobradas por sus instituciones educativas durante la ultima
década. Estos paises se apoyan en diferentes grados en las familias para financiar las instituciones tercia-
rias (véase Tabla B3.2b). Otros paises, en un contexto de mayor movilidad de estudiantes (Indica-
dor C2), han introducido tasas de matricula para estudiantes extranjeros a fin de aumentar el presupues-
to disponible de las instituciones educativas. Este es el caso de Dinamarca, Italia y Republica Eslovaca,
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que cobran tasas de matricula solo a los estudiantes extranjeros (pero la proporcion de estudiantes ex-
tranjeros en educacion terciaria esta por debajo de la media de la OCDE). Por tltimo, unos pocos paises
redujeron o eliminaron las tasas de matricula en la Gltima década. Entre los paises de la OCDE, esto solo
ocurri6 en Irlanda, que elimino las tasas de matricula cobradas a los alumnos nacionales.

En este momento se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y los paises asociados
en las tasas medias de matricula cobradas por instituciones de educacion terciaria de tipo A a los alum-
nos nacionales. Las instituciones publicas no cobran tasas de matricula en los cinco paises nordicos
(Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia), asi como ¢n Irlanda, México y Republica Checa.
En cambio, en una tercera parte de los paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de
datos, las tasas anuales de matricula cobradas a los alumnos nacionales por instituciones ptblicas (o ins-
tituciones dependientes del gobierno) superan los 1.500 dolares estadounidenses. En Estados Unidos,
las tasas de matricula de alumnos nacionales cobradas por las instituciones puiblicas superan los
5.000 dolares estadounidenses. Entre los 19 paises de la UE de los que se dispone de datos, solo Italia,
Paises Bajos, Portugal y Reino Unido tienen unas tasas anuales de matricula superiores a los 1.100 do-
lares estadounidenses por alumno nacional a tiempo completo (Tabla B5.1 y Grafico B5.1).

Las politicas nacionales relativas a las tasas de matricula y a las ayudas financieras a los alumnos abar-
can en términos generales a todos los alumnos que estudian en las instituciones académicas del pais.
Aun cuando el enfoque del presente indicador se centra principalmente en los alumnos nacionales,
las politicas de los paises también tienen en cuenta a los estudiantes internacionales: ya sea en forma
de alumnos nacionales de un pais que se desplazan al extranjero para proseguir sus estudios, o alum-
nos que entran en el pais para realizar estudios. Las diferencias entre los alumnos nacionales y no
nacionales en el importe de las tasas que los alumnos deben abonar o en las ayudas economicas que
los alumnos pueden percibir influyen, junto con otros factores, en el flujo de estudiantes internacio-
nales. Por un lado, el importe de las tasas puede atraer a alumnos a algunos paises o, por el contrario,

puede ser un impedimento para que los alumnos estudien en otros paises (véase Indicador C2).

Las tasas de matricula cobradas por las instituciones educativas publicas pueden diferir entre los alumnos
inscritos en el mismo programa. Varios paises distinguen el importe de la tasa de matricula cobrada segiin
la nacionalidad de los alumnos. En Austria, por ejemplo, la tasa media de matricula cobrada por las ins-
tituciones publicas a los alumnos que no son nacionales de un Estado miembro de la UE o del Area
Econémica Europea (AEE) es el doble que la tasa cobrada a los alumnos nacionales de estos paises. Este
tipo de diferenciacion también se da en Australia, Canada, Estados Unidos, Nueva Zelanda y el pais aso-
ciado Eslovenia y, desde el afio académico 2006-2007, también en Dinamarca. En esos paises, el impor-
te de las tasas de matricula varia segtin la nacionalidad o el lugar de residencia (vease Indicador C2).

Tasas de matricula anuales cobradas por instituciones privadas

Las tasas de matricula anuales cobradas por instituciones privadas varian considerablemente entre los
distintos paises de la OCDE y paises asociados, asi como dentro de los propios paises. La mayoria de
los paises de la OCDE y paises asociados cobran unas tasas de matricula mas elevadas en las institu-
ciones privadas que en las publicas. Finlandia, Irlanda y Suecia son los tnicos paises en donde no se
cobran tasas de matricula ni en las instituciones publicas ni en las privadas. Las diferencias en los
paises tienden a ser mayores en aquellos con un mayor porcentaje de alumnos matriculados en insti-
tuciones privadas independientes de educacion terciaria de tipo A. En cambio, las tasas de matricula
cobradas por las instituciones publicas y por las instituciones dependientes del gobierno difieren

menos en la mayoria de los paises, siendo incluso similares en el caso de Austria. Esto se debe en
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parte a la mayor autonomia de las instituciones privadas independientes en comparacién con las ins-

tituciones publicas y dependientes del gobierno.

Ayudas publicas a familias y a otras entidades privadas

Las ayudas a los alumnos y a sus familias son también un medio utilizado por los gobiernos para fo-
mentar la participacion en la educacion, especialmente para alumnos procedentes de familias con
rentas bajas, cubriendo parte de los costes de la educacion y gastos asociados. Los paises de la OCDE
invierten una media del 0,4 % de su PIB en ayudas a familias y otras entidades privadas para el con-
junto de todos los niveles de educacién. El porcentaje de los presupuestos en educacion destinado a
ayudas a las familias y entidades privadas es mucho mayor en educacion terciaria que en educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, y representa el 0,3% del PIB. Las ayudas publicas
en educacion terciaria mas altas en relacion con el PIB se dan en Noruega (1 % del PIB), seguida de
Nueva Zelanda (0,7 %), Dinamarca (0,6 %), Reino Unido (0,5 %), Suecia (0,4 %), Paises Bajos
(0,4 %) y Austria (0,4 %) (Tabla B5.3 y Tabla B5.4 disponible en Internet).

Los paises de la OCDE invierten como media el 21 % de sus presupuestos publicos para educacion
terciaria en ayudas a familias y a otras entidades privadas (Grafico B5.2). En Australia, Chile, Dina-
marca, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido, las ayudas pablicas representan un 25 %
o mas del gasto publico en educacion terciaria. Solo Polonia y Republica Checa invierten en ayudas
menos del 5% del total de su gasto publico en educacion terciaria (Tabla B5.3).

Grifico B5.2. Ayudas publicas para la educacioén terciaria (2007)
Ayudas publicas para la educacién a las famih’as y a otras entidades privadas como porcentaje
del gasto publico total en educacion, por tipe de ayuda
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1. Ano de referencia 2008

2. Ao de referencia 2006.

Los. paises estdn clasificados en orden descendente de las ayudas piblicas para la educacién a las familias y a otras entidades
privadas como porcentaje del gasto puiblico total en educacion.

Fuente: OCDE. Tabla B5.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).
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Diferencias de enfoque entre paises en la financiacion de la educacion terciaria

La forma en la que los diferentes paises financian la educacion terciaria presenta variaciones conside-
rables. Esta seccion ofrece una taxonomia de los diferentes modelos de financiacion de la educacion
terciaria en los paises de la OCDE y paises asociados para los que se dispone de datos. Los paises han
sido clasificados segn dos parametros: el primero es la proporcion de coste compartido, es decir,
el nivel de contribucion que se exige al alumno o a su familia en la educacion terciaria de tipo A, y el
segundo hace referencia a las ayudas publicas que reciben los alumnos en este nivel de educacion.

No existe un tnico modelo en los paises de la OCDE ni en los paises asociados para la financiacion
de las instituciones de educacién terciaria de tipo A. Algunos paises en los que se cobran tasas de
matricula similares por parte de las instituciones de educacion terciaria de tipo A pueden presentar
diferencias en el porcentaje de alumnos que se benefician de las ayudas publicas o en el importe me-
dio de dichas ayudas (Tablas B5.1 y B5.2, Tabla B5.4 disponible en Internet, y Grafico B5.3). No
obstante, al comparar las tasas de matricula que cobran las instituciones y las ayudas publicas que
reciben los alumnos, ademas de otros factores tales como el acceso a la educacion terciaria, nivel de
gasto publico en educacion terciaria o nivel de imposicion fiscal sobre la renta, se pueden distinguir
cuatro grupos de paises. Los ingresos procedentes de los impuestos sobre la renta (OECD, 2006)
estan altamente relacionados con el nivel de gasto publico disponible para la educacion y pueden
proporcionar informacion sobre la posibilidad de financiar ayudas puiblicas a los alumnos.

Modelo 1. Paises sin tasas de matricula o con tasas de matricula bajas
y con importantes sistemas de ayuda a los alumnos

Este grupo incluye a los paises nordicos (Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia), en los que
las tasas de matricula no suponen un obstaculo financiero (o que de suponerlo seria de bajo coste) para
el acceso a los estudios terciarios y en los que incluso existe un elevado nivel de ayudas a los alumnos.
El porcentaje medio de acceso a los estudios terciarios de tipo A correspondiente a este grupo, el
69 %, se sitla por encima de la media de la OCDE (vease Indicador A2). Las tasas de matricula que se
cobran en las instituciones de educacion publica a los alumnos nacionales son casi insignificantes en los
estudios terciarios de tipo A y, al mismo tiempo, mas del 55% de los alumnos matriculados en estudios
terciarios de tipo A en este grupo puede beneficiarse de becas, asignaciones o préstamos pﬁ'blicos para
la financiacion de sus estudios o de sus gastos de subsistencia (Tablas B5.1 y B5.2, y Grafico B5.3).

En los paises nordicos, los niveles de gasto publico en educacion terciaria como porcentaje del PIB,
ast como el nivel de imposicion fiscal, se sitian entre los mas altos de la OCDE y paises asociados.
Esta forma de financiacion de la educacion terciaria refleja la particular visién que se tiene al respec-
to en el marco social de estos paises. La financiacion publica de la educacién terciaria se considera
como la puesta en practica de la importancia que se da en estos paises a valores tales como la igualdad
de oportunidades y la igualdad social, rasgos sobresalientes de las sociedades nordicas. La provi-
sion de educacion terciaria gratuita a los ciudadanos subyace como concepto en la nocién en si de
educacion existente en estos paises. En su modelo actual, la financiacion tanto de las instituciones
como de los alumnos se basa en el principio de que el acceso a la educacion terciaria es un derecho,

no un privilegio (OECD, 2008, Capitulo 4).

Modelo 2. Paises con tasas de matricula elevadas y con sistemas bien desarrollados
de ayuda a los alumnos

Un segundo grupo lo constituyen Australia, Canada, Estados Unidos, Nueva Zelanda, Paises Bajos
y Reino Unido, en los que existen barreras potencialmente elevadas para el acceso a los estudios ter-

ciarios de tipo A, pero en los que también se conceden importantes ayudas publicas a los alumnos de
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este nivel. Es de destacar que el porcentaje medio de acceso a los estudios terciarios de tipo A corres-
pondiente a este grupo de paises, el 65 %, esta ligeramente por encima de la media de la OCDE y por
encima de la mayoria de los paises (excepto los paises nordicos) con tasas de matricula bajas.

Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones de estudios terciarios de tipo A superan los
1.500 dolares estadounidenses en todos estos paises, a la vez que mas del 68 % de los alumnos de
estudios terciarios de tipo A recibe ayudas publicas (en los cuatro paises de los que se dispone de in-
formacion: Australia, Estados Unidos, Nueva Zelanda y Paises Bajos) (véanse Tablas BS.1 y B5.2). Los
sistemas de ayuda a los alumnos estan fuertemente desarrollados y, en términos generales, cubren las
necesidades de la poblacion estudiantil. El porcentaje de ayudas publicas sobre el gasto publico en
educacion terciaria es superior a la media de la OCDE (21 %) en cinco de los seis paises: Australia
(31%), Estados Unidos (21 %), Nueva Zelanda (40 %), Paises Bajos (27 %) y Reino Unido (53 %),
y el porcentaje de Canada (17 %) casi llega a la media (Tabla BS.3). El acceso a los estudios terciarios
de tipo A en estos paises no es inferior al que se registra en los paises del grupo precedente. Por
ejemplo, Australia (86 %) y Nueva Zelanda (76 %) tienen dos de los indices mas elevados de acceso a
los estudios terciarios de tipo A, debido en gran parte al alto porcentaje de estudiantes extranjeros
matriculados en educacion terciaria de tipo A, y Estados Unidos (65 %) y Paises Bajos (60 %) se sittan
por encima de la media de la OCDE (56 %) en 2007 (Tabla A2.4). Por ultimo, estos paises invierten
mas por alumno de educacién terciaria en servicios basicos que la media de la OCDE y tienen una
recaudacion por imposicion fiscal sobre la renta en términos de porcentaje del PIB relativamente
elevada en comparacion con la media de la OCDE. El caso de Paises Bajos es una excepcion en lo
referente al nivel de imposicion fiscal sobre la renta (véanse Tabla B1.1b y OECD 2006).

Modelo 3. Paises con tasas de matricula elevadas y sistemas poco desarrollados
de ayuda a los alumnos

En Corea y Japon la mayoria de los alumnos pagan tasas de matricula elevadas, pero los sistemas de
ayuda a los alumnos estan algo menos desarrollados que en los modelos 1 y 2, lo que supone una
carga economica considerable para los alumnos y sus familias. En ambos paises, las instituciones de
educacion terciaria de tipo A cobran elevadas tasas de matricula (mas de 4.200 délares estadouniden-
ses) y solo un porcentaje relativamente bajo de alumnos se beneficia de ayudas publicas (una cuarta
parte de los alumnos se beneficia de las ayudas ptblicas en Japon, y solo un 16 % del total del gasto
publico dedicado a educacion terciaria se destina a ayudas publicas en Corea). Los indices de acceso
a los estudios terciarios de tipo A en estos dos paises son del 61 % y 46 %, respectivamente, que esta
ligeramente por encima de la media de la OCDE en Corea y por debajo de la media en Japén. En
Japon, algunos alumnos que obtienen resultados académicos destacados en sus estudios, pero que
tienen dificultades para financiarlos, pueden beneficiarse de unas tasas de estudios o de matricula
inferiores o quedar exentos del pago de las mismas en su totalidad. El acceso de los alumnos a los
estudios terciarios de tipo A en estos paises esta por debajo de la media de la OCDE o solo ligera-
mente por encima; no obstante, este factor queda Compensado por una tasa de ingreso a los progra-
mas de estudios terciarios de tipo B superior a la media de la OCDE (véase Indicador A2). Ambos
paises se sitian entre los de menor nivel de gasto publico en porcentaje del PIB asignado a la educa-
cion terciaria (véase Tabla B4.1). Este hecho explica en parte el bajo porcentaje de alumnos que
pueden beneficiarse de los préstamos publicos. No obstante, Japén ha puesto en marcha una reforma
para mejorar el sistema de apoyo a los alumnos y las ayudas puiblicas para estos estan por encima de
lamedia de la OCDE y representan aproximadamente un 25 % del gasto publico total en educacion
terciaria; el gasto por alumno de educacion terciaria esta también por encima de la media de la
OCDE. Corea es el caso opuesto (Tabla B5.3).
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Modelo 4. Paises con tasas de matricula bajas y sistemas poco desarrollados de ayuda
a los alumnos

El cuarto y Gltimo grupo incluye a todos los demas paises europeos de los que se dispone de datos

(Austria, Bélgica, Espafia, Francia, Irlanda, Italia, Portugal y Republica Checa). En estos paises existen
barreras financieras relativamente bajas para el acceso a los estudios terciarios (o ninguna barrera,
como en el caso de la Reptiblica Checa), junto con unas ayudas relativamente bajas a los alumnos,
destinadas principalmente a grupos especificos. El nivel de dependencia de los recursos publicos para
la financiacién de la educacion terciaria es alto y los niveles de participacion estan habitualmente por
debajo de la media de la OCDE. Es de destacar que el indice medio de acceso a los estudios tercia-
rios de tipo A en este grupo de paises, un 47%, es relativamente bajo (aunque en el caso de Bélgica se
contrarresta con altos indices de acceso a estudios terciarios de tipo B). De igual modo, el gasto por
alumno en educacién terciaria de tipo A es también comparativamente bajo en este grupo de paises
(véanse Indicador B1 y Grafico B5.1). Estos datos indican que, aunque unas tasas de matricula elevadas
pueden suponer barreras a la participacion de los alumnos, la ausencia de tasas de matricula en si mis-
ma, que generalmente se asocia con mayor accesibilidad a la educacion, no es condicién suficiente para
mitigar los desafios que suponen el acceso y la calidad de los estudios terciarios de tipo A.

Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones publicas en los paises de este modelo nunca
superan los 1.200 dolares estadounidenses y el porcentaje de alumnos que se benefician de las ayudas
publicas se sita por debajo del 40 % en los paises de los que se dispone de datos (Tablas B5.1 y B5.2).
En estos paises, los alumnos y sus familias pueden beneficiarse de ayudas facilitadas por entidades

Grafico B5.3. Relaciones entre las tasas medias de matricula cobradas por las instituciones
publicas y la proporcién de alumnos que se benefician de préstamos o becas y
asignaciones ptiblicas en educacién terciaria de tipo A (afio académico 2006-2007)

Para alumnos nacionales a tiempo completo, en délares estadounidenses convertidos mediante PPA

Tasas medias de matricula cobradas por las instituciones
publicas en dolares estadounidenses

6.000 :
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% de alumnos que se beneficia de préstamos
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1. Tasas medias de matricula de 179 a 1.206 dolares estadounidenses para programas universitarios dependientes
del Ministerio de Educacion.

2. Afio de referencia 2007-2008. ,

Fuente: OCDE. Tablas B5.1 y B5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
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ajenas al Ministerio de Educacion (por ejemplo, asignaciones para alojamiento, desgravaciones o de-
ducciones fiscales para la educacion) que no forman parte del presente analisis. Por ejemplo, en
Francia, las asignaciones para alojamiento pueden representar un importe total equivalente al 90 %
de las becas o ayudas, y en torno a un tercio de los alumnos se benefician de estas asignaciones. En
Polonia, un rasgo digno de mencion lo constituye el hecho de que algunos alumnos tienen sus estu-
dios costeados al cien por cien por medio de las finanzas publicas, mientras que otros tienen que
costearse cllos solos enteramente sus estudios. En otras palabras, la carga de las contribuciones pri-
vadas recae en parte de la poblacion estudiantil en vez de ser compartida entre todos (véase Indica-
dor B3 en Panorama de la educacién 2008). Estos paises no disponen de sistemas de préstamos (présta-
mos publicos o préstamos garantizados por el Estado) o estos solo estan a disposicion de un reducido
porcentaje de alumnos (Tabla B5.2). Ademas, el nivel de gasto piblico y de recaudacién por imposi-
cion fiscal sobre la renta en términos de porcentaje sobre el PIB presentan una variacion significati-
vamente mayor entre los paises incluidos en este grupo con respecto a los otros grupos, aunque las
politicas en materia de tasas de matricula y ayudas piblicas no son necesariamente los principales
factores en la decision de los alumnos de acceder o no a la educacion terciaria de tipo A.

Los paises de la OCDE emplean distintas combinaciones de becas y préstamos
para subvencionar los costes de la educacion de los alumnos

Una cuestion clave en muchos paises de la OCDE es si la ayuda econdmica a las familias debe con-
cederse fundamentalmente en forma de becas o de préstamos. Los gobiernos subvencionan los
costes de subsistencia o costes educativos de los alumnos mediante diversas combinaciones de becas
y préstamos. Los partidarios de los préstamos a los alumnos sostienen que el dinero empleado en
tal concepto es mas rentable: si el importe invertido en becas se usara en su lugar para garantizar o
subvencionar préstamos, el total de ayudas disponibles para los alumnos seria mayor y se incremen-
tarian en términos generales las posibilidades de acceso a los estudios. Ademas, los préstamos diri-
gen una parte del coste de la educacion precisamente hacia quien mas se beneficia de la inversion en
educacion. Los detractores de los préstamos sostienen que estos son menos eficaces que las becas
para estimular a los alumnos de bajo nivel econémico a continuar sus estudios. Asimismo, sostienen
que los préstamos pueden ser menos rentables de lo previsto, debido a las diversas ayudas que reci-
ben los prestatarios y las entidades crediticias, por una parte, y a los gastos de gestion que generan,
por otra.

El Gréfico BS.2 muestra el porcentaje de gasto publico en educacion invertido en préstamos, asigna-
ciones y becas, ademas de otras ayudas a las familias en educacion terciaria. Las asignaciones y becas
incluyen ayudas a las familias y otras ayudas especificas, pero excluyen las deducciones fiscales que
constituyen una parte del sistema de ayudas en Australia, Bélgica (comunidad flamenca), Canada,
Estados Unidos, Finlandia, Francia, Hungria, Italia, Noruega, Paises Bajos, Republica Checa, Repu-
blica Eslovaca y Suiza (véase Grafico B5.3 en Panorama de la educacion 2006). Mas de un tercio de los
32 paises de la OCDE y paises asociados que informan sobre este particular dependen exclusivamen-
te de becas o asignaciones y transferencias o pagos a otras entidades privadas. El resto de los paises de
la OCDE conceden tanto asignaciones o becas como préstamos a los alumnos (excepto Islandia, que
solo concede préstamos a los alumnos), y ambos tipos de ayudas estan especialmente desarrollados
en Australia, Chile, Estados Unidos, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia.
En general, las ayudas mas cuantiosas a los alumnos son las de los paises que ofrecen préstamos; en la
mayoria de los casos, estos paises gastan un porcentaje superior a la media de sus presupuestos en
ayudas y becas (Grafico B5.2 y Tabla B5.3).
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Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio econdmico 2007 y se basan en la recopilacion de estadisticas educa-
tivas UOE gestionada por la OCDE en 2009 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/
edu/eag2010). Los datos sobre las tasas de matricula cobradas por las instituciones educativas y las
ayudas financieras a los alumnos fueron recabados mediante una encuesta especial llevada a cabo en
2007 y actualizada en 2009, y se refieren al curso académico 2007-2008. Los importes de las tasas de
matricula y de los préstamos en divisa nacional se muestran en equivalente a dolares estadounidenses
obtenido dividiendo la cantidad expresada en la divisa nacional por el coeficiente de PPA (paridad de
poder adquisitivo) para el PIB. Los importes de las tasas de matricula y los correspondientes porcen-
tajes de alumnos deben ser interpretados con cautela, ya que representan la media ponderada de los
principales programas de educacion terciaria de tipo A y no cubren todas las instituciones educativas.

Las ayudas publicas a las familias incluyen las siguientes categorias: 1) asignaciones o becas; 2) prés-
tamos publicos a alumnos; 3) asignaciones familiares o por hijo supeditadas a la situacion del alumno;
4) ayudas publicas en metalico o en especie, expresamente destinadas a alojamiento, transporte, gas-
tos medicos, libros y materiales, actividades sociales y recreativas y otros fines; y 5) ayudas en forma
de préstamos de bajo interés de entidades crediticias privadas.

Los gastos generados por la concesion de préstamos a alumnos se presentan en cifras brutas, es decir,
sin haberse practicado las deducciones por las devoluciones del préstamo o el pago de intereses efec-
tuados por los prestatarios (alumnos o familias). Esto se debe a que el importe bruto de los présta-
mos, incluso de las becas y asignaciones, es una variable aceptable para evaluar las ayudas econémicas
a los actuales beneficiarios de la educacion.

Los costes publicos destinados a préstamos privados garantizados por el Estado se incluyen en con-
cepto de ayudas a otras entidades privadas. A diferencia de los préstamos publicos, solo se incluye el
coste neto de estos préstamos.

No se incluye el valor de las deducciones o desgra\raciones fiscales a familias y alumnos.

)

Otras referencias

OECD (2006), OECD Tax Statistics: Volume 2006 Issue I: Revenue Statistics 1965-2005, OECD Publishing.
OECD (2008), OECD Reviews of Tertiary Education: Tertiary Education for the Knowledge Society, OECD
Publishing.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink @i http://dx.doi.org/10.1787/888932310358 '

* Tabla B5.4. Ayudas publicas a las familias y otras entidades privadas como porcentaje del gasto pu-
blico total en educacién y del PIB en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria

(2007)
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Tabla B5.1.

carituLo B

Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo Al
a alumnos nacionales (afio académico 2006-2007)
En equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la base de alumnos a tiempo completo
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Comentario

El 93 % de los alumnos nacionales en instituciones
publicas estudia en centros subvencionados y paga
una media de 3.719 délares estadounidenses en
concepto de tasas de matricula, incluyendo las ayu-
das HECS/HELP.

Las tasas de matricula se refieren a la cantidad mini-
ma y maxima que las instituciones cobran de acuer-
do con el decreto (cifras de indices). Las tasas de
matricula se refieren a alumnos matriculados en
programas de primer grado (licenciatura) y segun-
do grado (master). La informacién no se refiere a
otros programas ulteriores (por ejemplo, master
tras master). Esta informacion se refiere a alumnos
sin beca (los alumnos con beca se benefician de tasas
de matricula mas bajas; ver Anexo 3 para obtener
informacion mas detallada),

Las tasas de matriculacion existen solo para pro-
gramas de primera titulacion. Excluyen solamente
las tasas de admision a la universidad, pero inclu-
yen algunas ayudas.

Incluye estudiantes no nacionales.

No se incluyen las cuotas obligatorias de socio para
las asociaciones de alumnos.

Las tasas de matricula en instituciones publicas se
refieren a programas universitarios que dependen
del Ministerio de Educacion.

Las tasas de matricula exigidas por las instituciones
las paga directamente el gobierno y los alumnos no
tienen que pagarlas.

Los préstamos subvencionados que cubren las tasas
de matricula estan a disposicion de todos los alum-

nos. Apenas existen becas y asignaciones.

1. No se tienen en cuenta las becas o asignaciones que los alumnos puedan recibir.
2. Incluye alumnos en programas de investigacion avanzada.

3. Afo de referencia 2007-2008, =

4, Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones publicas y en las privadas, pero la distribucion de los
alumnos difiere entre ambas instituciones; por tanto, la media ponderada no es la misma.
5. Media ponderada para toda la educacion terciaria.
6. Tasas de matricula en toda Ja educacion terciaria.
Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 {ww w.oecd.org/ edu/eag2010).
Para obtener mds lr_]ﬁrmacic’-n acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que ﬁrhrm. consulte la Guia del lector.
StatLink Eaj=/™ http://dx.doi.org/10.1787/8868932310358
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla B5.1. (continuacion)
Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo A'
a alumnos nacionales (aiio acad.émico 2006-2007)
En equimiemr.' a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la base de alumnos a tiempo complcw

Las tasas de matricula y las proporciones asociadas de alumnos deben interpretarse con‘rautcl_a, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales
programas terciarios de tipo A y no cubren todas las instituciones educativas. No obstante, las cifras presentadas pueden considerarse buenas aproximaciones
-y muestran la diferencia entre paises de las tasas de matricula cobradas por las principales instituciones educativas y para la mayorfa de los alumnos,
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Comentario
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Instituciones
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Suiza 84 95 5 n m m m
Turquia 69 | 94 a 6 m 8w
Brasil 91 27 a 73 m A m ai‘
En instituciones publicas y privadas dependientes del
Halovenial 68 99 | - - - De 1.166 | gobierno: los est.ud.izmtes a tiempo fompleto de pri-
a5.971 | mer y segundo nivel pagan una media de entre 2,634
¥ 7.452 dalares estadounidenses.
Estonia 61 0 87 13 a m m 7
Federacion Rusa | 74 90 a 10 m a m
Israel 75 11 72 17 a T Al

v

1. No se tienen en cuenta las becas o asignaciones que los alumnes puedan recibir.

2. Incluye alumnos en programas de investigacion avanzada.

3. Afo de referencia 2007-2008.

4. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones piblicas y en las privadas, pero la distribucién de los
alumnos difiere entre ambas instituciones; por tanto, la media ponderada no es la misma. :

5. Media ponderada para toda la educacién terciaria,

6. Tasas de matricula en toda la educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd. org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink %i=r® http://dx.doi.org/10.1787,/888932310358
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudnro pagan los alumnos de educacion terciaria y qué ayudas publicas reciben? — INDICADOR B5 capriTuLo B

Tabla B5.2.
Distribucién de la ayuda financiera a alumnos en comparacién con el importe de tasas de matricula
cobradas en educacion terciaria de tipo A (afio académico 2006-2007)
Sebre la base de alumnos a tiempo complero

Distribucion de becas o ayudas para tasas
Distribucién de la ayuda financiera a alumnos: de matricula:
Porcentaje de alumnos que: . Porcentaje de alumnos que:

v 2 g TZ EE® ° &8 °'s g8 °2 = 2
PR P 220 B2 g ok ) £08 ==
=il &3 Ll il e E e Svas £

58 | 589 | €35 | Bcgg | S§EF | =5g ASFEE| 2ES

EgH | ESS | 2E2 | £E5 | g2 | §EE | S2=f| =3

5% ¢ 58 | §f% ige - 237 | 2288 | ESE

s 88 ZE® el - (= A1 g g Qe 2250 cis

52 A B8 7 A Z Bz = F | €< £ RieT Z 2E
(1) (2) (3) ) (5) (6) (7) (8)
Alemania m m m m m m m m
Australia' 76 n 4 20 n n 4.8 95,2
Austria a 19 a 81 18,4 n 12 80,4
Bélgica (FL.)*3 a 26 a 74 25,6 x(5) x(5) T4 4
Bélgica (Fr.) m m m m m m m m
Canada m m m m m m m m
Chile? m m m m m m m m
Corea m m m m m m m m
Dinamarca® m m m m m m m m
Espafia n 38 n 62 18,7 4.3 15,2 61,9
Estados Unidos? 12 27 38 24 m m m m
Finlandia? a 55 a 45 a 5 a a
Francia®} a 26 a 74 m m m m
Grecia m m m m m m m m
Hungria 14 34 9 43 m m m m
Irlanda a m a m a a a a
Islandia 63 m m 37 a a a 100,0
Italia? n 15 n 85 6,9 2,9 5.4 84,7
Japon 28 1 n 72 a a 100,0
Luxemburgo m m m m m m m m
México®? 1 12 m 87 m m m m
Noruegaz' 3 12 4 52 33 m m m m
Nueva Zelanda 42 3 24 32 45,4 x(5) x(5) 54.6
Paises Bajos? 11 63 21 5 70,0 n 14,0 16,0
Polonia m m m m m m m m
Portugal m m m m m m m m
Reino Unido m m m m m m m m
Repiiblica Checa m m a m m m m m
Repiiblica Eslovaca m m m m m m m m
Suecia’ n 19 50 32 a 5 a a
Suiza’ 2 10 m 88 m m m m
Turquia m m m m m m m m
Brasil m m m m m m m
Eslovenia® a 21 n 79 m m m m
Estonia m m m m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m m m
Israel m m m m m m m m

1. Excluye estudiantes extranjeros.

2, Distribucion de alumnos en toda la educacion terciaria,

3. Afo de referencia 2007-2008.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simboles utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,
Statlink W= http://dx.doi.org/10.1787/888932310358
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_carituro B

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla B5.3.

RECURSOS FINANCIERDS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Ayudas priblicas a las familias y otras entidades privadas como porcentaje del gasto piiblico total

en educacién y del PIB, para educacion terciaria (2007)
Gasto publico directo en instituciones educativas y ayudas para las familias y otras entidades privadas

Gasto publico
directo
para las

instituciones

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canadd'

Chile?

Corea
Dinamarca
Espaiia

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japén'®
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia*
Portugal
Reino Unido
Republica Checa

Repiiblica Eslovaca

Suecia
Suiza*

Turqﬁia

76,5

82,6
48,8
84,1
72,0
91,2
78,5
84,3
93,0

3 79,4

Ayudas piblicas para educacién a entidades privadas

Ayuda financiera a los alumnos

a las familias

i Becas u otras ayuda.s

11,2
16,2
14,2
33
27,1
44
23,6
8.8
14,8
15,3
7,0

15,1
13,9

19.6
0,6

4,2
16,7
11,6
8,9
1,5
11,2
7.4
42
16,4
10,1
2,4

. Préstamos
a alumnos

Total

20,6 31,8
a 16,2
n 14,2
122 15,5
24,0 51,2
5,7 10,1
4.4 28,0
n 8.8
6,6 21,5
n 15¢3
n 7,0
m m
n 15,1
n 138
22,5 22,5
n 19,6
23,9 24.6
m m
2.4 6,6
27,1 43,8
28,0 39,6
17,9 26,8
a 1.8
m 11,2
23,4 30,8
a 4.2
1,3 17,6
13,7 23,8
02580 2,6
m m

Becas u otras ayudas a
las familias imputables

a las instituciones

educativas

13,7

o

o Home 5@ e o Y |,

-

Transferencias y pagos a
| otras entidades privadas

BEEBs s s wBba

R ~
N_w _h.) P
w o5 28 as -8B

B &

396

Ayudas para
la educacion
a entidades
privadas como

porcentaje
del PIB

0,15
0,16
0,31
0,15
0,16

0,06
0,95
0,66
0,39
0,01

0,13
0,50
0,05
0,16
0,42
0,07

Brasil® 59 31 9 x2 L[ 09 10,0 0,08
Eslovenia 228 n 28 |5 m o 28 0,28
Estonia 6,3 m 6,3 m 6,3 TL7 0,13
Federacion Rusa m m a m m m m m
Isracl 88,9 10,1 1,0 11,1 LE n 11,1 0,12

1. Afio de referencia 2006,
2. Afio de referencia 2008.
3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte el cadigo «» en laTabla B1.1a para mas informacion.
4. Solo instituciones publicas.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2010).
Para obtener mds ilj&rmacién acerca de los simbolos utilizados en Iuga'r de los datos que faham consulte la Guia del lector.
StatLink Ry http://dx.dol.org/10.1787/888932310358
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¢EN QUE RECURSOS Y SERVICIOS SE GASTAN LOS FONDOS
DESTINADOS A EDUCACION?

INDICADOR B [EEcRUSRue compara en los paises de la OCDE el gasto corriente y el gasto de capi-
: tal, y la distribucion del gasto corriente. Analiza la retribucion de los profesores (véase
Indicador D3), los sistemas de pensiones, la distribucion de edad de los profesores, la
cantidad de personal no docente empleada en educacion (véase Indicador D2) y el
grado en el que el aumento de las matriculaciones requiere construir nuevos edificios.
También compara como se distribuye el gasto de los paises de la OCDE entre estas

diferentes funciones de las instituciones educativas.

Resultados clave

Grafico B6.1. Distribucion del gasto corriente de las instituciones educativas
de educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (2007)

El grdfico muestra la distribucion del gasto corriente de las instituciones educativas
por categoria de recursos. El gasto de las instituciones educativas puede dividirse en gasto corriente
y gasto de capital. Dentro del gasto corriente, se puede distinguir entre gastos de ensefianza
y gastos en servicios complementarios y de I+D. La mayor partida del gasto corriente,
la retribucion de los profesores, se analiza con mayor detalle en el Indicador D3.

En el conjunto de la educacién primaria, secundaria
corriente representa un promedio del 92 % del gasto t
estos paises salvo en 4 de ellos, ‘mas del 70% del gasto cornente de las_,insutucmne.s de
educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a la retribucién del
personal educativo.

'ecunﬂana nor’terclana, ‘gasto

M Otros gastos corrientes

Retribucion de todo el personal
% del gasto total

WL RENRRRRRRRRRRRRENNE]
i i .||||||||| 1L
g BN InnENnEEnE RN NNNNE
i ERENEERERNRRNENNNELL
o 111 RN NN
pa N1 EEENNERNREREENNnInnl
oI ENNNNRNRRNNRNERRNNNN
o 111 ENRRENRNRERRRRNNNnNnn
AL ERENRNRENRRNRNNnnnnn
il RRNRNRNNRNRRRRRRNNND

— R e R 8 raEagx =85 S = oo 2 R
585 85 3 s e S i EEsSEE 25 Es S8
s0.8 2 58 2 -~ @ = = £ v E g s ‘:E-Uc g =
3?;:35:3.5«;:;_&5:53&-1:3»'5...,%3: E’Ug"'u
25 & —= =4 g 8 3 EDE S s 3Eg e P Y. 5

o = [ — o = £ 87 L Z © & W o
& £ 4 <TEEgg WdoO £ Sl
g £ =
3 = =% 2 S 3
S | 2 = =
1] 3 2

Q.

1. Solo instituciones pablicas. &

2. Anio de referencia 2008.

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte c6digo «x» enTabla Bl.1a
para mas informacion.

4. Aio de referencia 2006.

Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcién de retribucion de todo el personal en educacion
primaria, secundaria i ppamcundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink R http://dx.doi.org/10.1787/888932310377
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los paises de la OCDE invierten, como media, el 21 % del gasto corriente en edu-
cacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria en partidas distintas a la

retribucion del personal educativo. 5

® La diferencia entre la educacién primaria y secundaria en la proporcion del gasto
corriente destinada a la retribucion del personal supera los 5 puntos porcentuales '
solo en Corea, Francia e Irlanda.

® La remuneracion del personal docente constituye un pequefio porcentaje del gasto
corriente y de capital en educacion terciaria en comparacién con los otros niveles
educativos, por el mayor coste de las instalaciones y equipamiento, asi como por la
necesidad de construir nuevos edificios debido al aumento de las matriculaciones.
Los paises de la OCDE invierten como media el 32% del gasto corriente en educa-
cion terciaria en partidas distintas a la retribucion del personal docente.

® Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,3 % de su PIB en los servicios
complementarios ofrecidos por las instituciones de educacion primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria. Esto supone un 7% del gasto total de las instituciones
educativas. En el nivel mas alto, Corea, Finlandia, Francia, Hungria, Reino Unido,
Republica Eslovaca y Suecia asignan alrededor del 10% o mas del gasto total de las
instituciones educativas a servicios complementarios.

® Un rasgo distintivo de las instituciones de educacion terciaria es el elevado gasto en
I14+D, que representa como media mas del 25 % del gasto. El hecho de que algunos
paises destinen un presupuesto notablemente mayor que otros a esta partida (Italia,
Noruega, Reino Unido, Suecia y Suiza destinan mas del 40 %) explica la importante
variacion en cuanto a su gasto global en educacion terciaria.
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cariturLo B Recursos FINnANCIEROS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La distribucion del gasto entre diferentes categorias puede influir sobre la calidad de los servicios (por
ejemplo, la retribucién de los profesores), sobre las condiciones de las instalaciones educativas (por ejem-
plo, el mantenimiento de los centros educativos) y sobre la capacidad del sistema educativo para adaptar-
se a los cambios demogrificos y las tendencias de matriculacion (por ejemplo, la construccion de nuevos
centros educativos). Las comparaciones sobre la manera en la que los paises de la OCDE distribuyen el
gasto en educacion entre las diferentes categorias también pueden proporcionar alguna informacion so-
bre la organizacion y el funcionamiento de las instituciones educativas. Las decisiones de las autoridades
locales y regionales sobre el reparto de recursos tanto presupuéstariOS como estructurales tienen su
reflejo final en las aulas y afectan a la naturaleza de la ensenanza ya las condiciones en que se imparte.

Las instituciones educativas ofrecen una gama de servicios adicionales a los de ensenanza y este indi-
cador también compara como se distribuye el gasto entre estas diferentes funciones de las instituciones
educativas. En educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, las instituciones pueden
ofrecer servicios de comedor, transporte escolar gratuito e internados. En educacion terciaria, las
instituciones pueden ofrecer vivienda y ademas suelen realizar una amplia gama de actividades de I+D.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador desglosa el coste en educacion en gasto corriente y de capital, y lo reparte entre las
tres funciones que generalmente realizan las instituciones educativas. Incluye los gastos directamente
imputables a la ensefianza, tales como retribucion del profesorado y compra de material escolar, y los
gastos indirectos, como la administracion, servicios de apoyo pedagégico, desarrollo profesional del
profesorado, asesoria de estudiantes y la construccién o provision de instalaciones escolares. También
incluye el gasto en servicios complementarios, tales como servicios de asistencia al alumnado pro-
porcionados por las instituciones educativas. Por ltimo, incluye el gasto destinado a actividades de
investigacion y desarrollo (I+D) realizadas en las instituciones de educacion terciaria, ya sea como
actividades de I+D financiadas por separado o como la proporcion de salarios y gasto corriente de
los presupuestos generales de educacién que se dedica a las actividades de investigacion.

Este indicador no incluye el gasto publico y privado en I+D fuera de las instituciones educativas,
tales como el gasto en I+D de las empresas. La publicacion Main Science and Technology Indicators
(OECD, 2009¢) ofrece una revision del gasto en I+D en sectores no educativos. El gasto en servicios
de asistencia a los estudiantes proporcionado por las instituciones educativas incluye solo las subven-
ciones publicas de dichos servicios; este indicador no incluye el gasto de los estudiantes y sus familias
en servicios proporcionados por instituciones con un criterio de financiacion auténoma.

Gasto en ensenanza, I+D y servicios complementarios

En los niveles inferiores a la educacion terciaria, el gasto predominante se destina a los servicios
educativos basicos tales como la ensefianza. En educacion terciaria, son otros servicios, especialmen-
te los relacionados con las actividades de I+D, los que pueden suponer una proporcién signiﬁcativa
del gasto educativo. Las diferencias observadas entre los distintos paises de la OCDE con respecto al
gasto en actividades de I+D explican en gran parte las diferencias del gasto global en educacion por
estudiante en educacion terciaria (Tabla B6.1 y Grafico B6.2). Asi por ejemplo, el elevado volumen
de gasto en I+D en instituciones de educacion terciaria en Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Ca-
nada, Finlandia, Francia, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia y Suiza (entre el 0,4% y el
0,8 % del PIB) implica que el gasto en educacion por alumno en estos paises seria considerablemen-
te inferior si se excluyera el componente de I+D (Tabla B1.1a).
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¢En qué recursos y servicios se gastan los fondos destinados a educacién? — INDICADOR B6 €. Apituro B

Grafico B6.2. Gasto en servicios educativos basicos, [+D y servicios complementarios
de las instituciones de educacion terciaria como porcentaje del PIB (2007)

(5 Investigacion y desarrollo (1+D)
M Servicios complementarios (trans orte, comida, alojamiento
P P ]
propercionado por las instituciones)
Servicios educativos basicos )
% del PIB B Gasto total de las instituciones educativas
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1. Ano de referencia 2006.
2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» en Tabla Bl.la para mas

informacion.

3. El gasto total en educacion terciaria incluye el gasto en investigacion y desarrollo (I+D).

4, Afio de referencia 2008.

Los paises estdn cIasﬁcadas en orden descendente del gasto total de las instituciones educativas de educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla B6.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatlLink S=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310377

Servicios de asistencia al estudiante

Los servicios de asistencia al estudiante (asi como los servicios destinados a la poblacion en general
en algunos casos) constituyen una funcion integrante de los centros educativos y universidades de
muchos paises de la OCDE. Los paises financian estos servicios complementarios mediante diferen-
tes combinaciones de gasto publico, ayudas publicas y contribuciones realizadas por los estudiantes

y sus familias.

Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,3 % de su PIB en servicios complementarios
ofrecidos por las instituciones de educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. Esto
supone un 7% del gasto total de estas instituciones. En el nivel mas alto, Corea, Finlandia, Francia,
Hungria, Reino Unido, Republica Eslovaca y Suecia dedican a servicios complementarios alrededor
del 10% o mas del gasto total de las instituciones educativas (Tabla B6.1).

Los servicios complementarios se financian de manera auténoma con mayor frecuencia en educacion
terciaria que en educacion primaria y secundaria. Como media, el gasto para servicios complemen—
tarios en educacion terciaria representa menos del 0,1 % del PIB y supone el 0,14 % en Canada, el
0,20% en el pais asociado Israel y hasta el 0,3 % en Estados Unidos (Tabla Bé. 1).

Gasto corriente y de capital y distribucién del gasto corriente

El gasto en educacién incluye el gasto corriente y el gasto de capital. El gasto de capital de las insti-
tuciones educativas se refiere al gasto en bienes que duran mas de un afio e incluye el gasto en cons-
truccion, obras y reparaciones importantes de edificios. El gasto corriente comprende el gasto en
recursos necesarios anualmente para las actividades de los centros educativos.
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Recursos FINANCIEROS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

carituLo B

Grafico B6.3. Distribucién del gasto corriente
y del gasto de capital de las instituciones educativas (2007)

Por categoria de recursos y nivel de educacion
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3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codi

1. Solo instituciones publicas (para Canada, solo a nivel de educacion terciaria).

2. Ao de referencia 2008.

Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto total de las instituciones educativas de educacion primaria,

secundaria ¥ postsecundaria no terciaria. -
Fuente: OCDE. Tabla B6.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink Ri=r http://dx.doi.org/10.1787/888932310377

4. Ano de referencia 2006.

informacion.
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;En qué recursos y servicios se gastan los fondos destinados a educacion? — INDICADOR Bé carituLo B

La importancia de la educacion explica la gran proporcion del gasto corriente dentro del gasto total
en educacion. En el conjunto de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, el
gasto corriente representa el 92 % del gasto total medio en todos los paises de la OCDE. Existe una
variacion notable entre los paises de la OCDE con respecto a las proporciones relativas al gasto co-
rriente y de capital. En el conjunto de la educacién primaria, secundaria y postsecundaria no tercia-
ria, la proporcion del gasto corriente oscila entre el 84% en Luxemburgo y el 97% o mas en Austria,
Bélgica, Chile, México y Portugal (Tabla B6.2b y Grafico B6.3).

Proporcion del gasto corriente de las instituciones educativas asignada
a la retribucion de profesores y otros empleados

El gasto corriente de las instituciones educativas puede subdividirse ademas en tres amplias catego-
rias funcionales: remuneracion de profesores, remuneracion de otros empleados, y otros gastos
corrientes (materiales y suministros didacticos, mantenimiento de edificios, comidas de los estu-
diantes y alquiler de instalaciones escolares). El importe asignado a cada una de estas categorias
funcionales depende, en parte, de los cambios actuales y previstos de matriculacion, de las retribu-
ciones del personal educativo y de los gastos de mantenimiento y construccion de instalaciones

educativas.

La remuneracion de los profesores y de otros empleados representa la mayor proporcion del gasto
corriente en educacion en todos los paises de la OCDE. El gasto de retribucion del personal docen-
te asciende al 79 % como media del gasto corriente en el conjunto de la educacion primaria, secun-
daria y postsecundaria no terciaria. En todos los paises, excepto en Corea, Finlandia, Republica
Checa y Republica Eslovaca, el 70% o mas del gasto corriente en estos niveles se destina a la remu-
neracion del personal. La proporcion destinada a salarios del personal educativo representa el 90%
o mas en México y Portugal (Tabla B6.2b).

No hay apenas diferencias en la proporcion del gasto destinado a la retribucion del personal entre la
educacion primaria y secundaria. Las excepciones se encuentran en Corea, Francia e Irlanda, en
donde las diferencias superan los 5 puntos porcentuales (Tabla B6.2a). Ello es debido principalmen-
te a diferencias significativas en los sueldos del profesorado, nimero de estudiantes por clase, canti-
dad de personal no docente, horas lectivas recibidas por los estudiantes y horas dedicadas a la ense-
fianza por los profesores entre los dos niveles (véanse Indicadores B7, D1, D2, D3 y D4).

Los paises de la OCDE con presupuestos educativos relativamente bajos (por ejemplo, México, Por-
tugal y Turquia) tienden a asignar una mayor proporcion del gasto corriente a la retribucion del
personal y un porcentaje menor a los servicios subcontratados, como servicios de apoyo (por ejemplo,
mantenimiento de edificios escolares), servicios complementarios (por ejemplo, comedor escolar)

y alquiler de edificios escolares y otras instalaciones.

En Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Reino Unido y el pais asociado Eslovenia, mas del 20% del
gasto corriente en el conjunto de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se
destina a la retribucion del personal no docente, mientras que en Austria, Corea, Espana e Irlanda
esta cifra es del 10% o menos. Estas diferencias reflejan probablemente el grado de inclusion en esta
categoria del personal dedicado a actividades no docentes, como directores de estudios, tutores,
conductores de autobus, enfermeros, conserjes y personal de mantenimiento (Tabla B6.2b).

Como media en los paises de la OCDE, el 32 % del gasto corriente en educacion terciaria se destina
a partidas distintas a la retribucion del personal docente. Esto se explica por el coste mas elevado de

las instalaciones y equipamiento en la educacion superior (Tabla B6.2b).

praz0i0 265

Panorama de la educacidn © Sa




__cAarituto B Recursos Financieros v Humanos InverTIDoS EN EPUCACION

. Proporcién de gastos de capital

En educacion terciaria, la proporcion del gasto total invertida en gastos de capital es mas elevada que
en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (9,3 % frente a 7,6 %), generalmente

. debido a una mayor diversificacion y sofisticacion de las instalaciones docentes. En 11 de los 30 paises
de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos, la proporcion destinada a los gastos de
capital en educacion terciaria es del 10% o mas. En Corea, Espafia, Islandia, Polonia y Republica
Checa es del 15% o mas (Grafico B6.3). Las variaciones explican probablemente las diferencias de
organizacion de la educacion terciaria en cada pais, asi como la necesidad de construir nuevos edifi-
cios debido al incremento de matriculaciones.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2007 y se basan en la recopilacion de estadisticas educativas UOE
gestionada por la OCDE en 2009 (para mas detalles, véase el Anexo 1 en www.ocde.org/edu/eag2010).

La distincion entre gasto corriente y gasto de capital de las instituciones educativas se ha tomado de la
definicion estindar usada en la contabilidad nacional. El gasto corriente se refiere a los gastos en bienes
y servicios consumidos en el afio en curso, que deben efectuarse de manera periddica con el fin de
asegurar la prestacion de los servicios educativos. El gasto de capital se refiere a los gastos en activos
que duran mas de un afo, incluyendo el gasto en construccion, obras y reparaciones importantes de
edificios y equipamiento nuevo o de reemplazo. El gasto de capital al que se refiere el indicador repre-
senta el valor del capital educativo adquirido o creado durante el afio considerado, es decir, el valor del
capital generado con independencia de si dicho gasto ha sido financiado mediante ingresos corrientes
o préstamos. Ni el gasto corriente ni el gasto de capital incluyen la amortizacién de la deuda.

Los calculos abarcan el gasto realizado por centros publicos o, si hay datos disponibles, por los centros
publicos y privados en su conjunto.

El gasto corriente de las instituciones educativas sin contar la retribucion del personal incluye el
gasto en servicios subcontratados, tales como servicios de appyo (por ejemplo, mantenimiento de
edificios escolares), servicios complementarios (por ejemplo, comedor escolar) y alquiler de edificios
escolares y otras instalaciones. Estos servicios los proporcionan proveedores externos, a diferencia
de los servicios ofrecidos por las autoridades educativas mediante su propio personal.

El gasto en [+D incluye el gasto total en investigacion realizada en universidades y otras instituciones
de educacion terciaria, con independencia de si se financia a través del presupuesto general institu-
cional o mediante otras ayudas o contratos con patrocinadores publicos o privados. La clasificacion
del gasto se basa en datos recogidos en las instituciones que llevan a cabo actividades de I+D y no en
las fuentes de financiacion.

Se consideran servicios complementarios los proporcionados por las instituciones educativas que son
adicionales a la mision docente principal. Los dos componentes principales de los servicios comple-
mentarios son los servicios de asistencia a los estudiantes y los servicios para la poblacién en general.
En educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, los servicios de asistencia a los es-
tudiantes incluyen comedor, servicios sanitarios escolares y transporte escolar. En educacion tercia-
ria, incluyen residencias de estudiantes, comedores y asistencia sanitaria. Los servicios ofrecidos a la
poblacién en general son museos, programas de radio y television, deportes y programas de ocio
y culturales. Se excluye el gasto en servicios complementarios que se pagan con contribuciones de
los estudiantes o de sus familias.

Los servicios educativos basicos se calculan restando del gasto total en educacion el gasto en [+D
y servicios complementarios.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢En qué recurses y servicios se gastan los fondos destinados a educacion? — INDICADOR B6 cAarituLo B

Tabla B6.1.

Gasto de las instituciones educativas por categoria de servicios como porcentaje del PIB (2007) !

Gasto en servicios educativos, en 1+D y en servicios complementarios de las instituciones educativas y gasto privade para adquisicion,
Juera de las instituciones educativas, de bienes asociados a la educacion

Educacién primaria, secundaria

y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria
Gasto de las instituciones z 2 |
educativas "5: Gasto de las instituciones educativas 'IE_
5 L .- s Q @i B
£ 3 ¥y TR | 23 £gy
s & 28 E 8 § SR g g |
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g 20 gis E s8> B g.2
Z S & 25 g o RE D s ® 30
z EE S s i g g2 c ¥ @ g gEz8
2 2E 58 52 2 2ESe| T% 2§z
5 B.g & O w 3% 5 23225 o PR
E g2z g2 E 3 EC &3 s & Rl
-] cegex e Y g =] 850-: :9.2 % O
1} U= =R 2 g ® < - =g o9 28w
i R 2 e6=F ] = £ & gz 2 a8 g
5 (2827 BosE| S, |8%8E| BE BTY2
S¢ |SgE=x e P oE| S8 |SFEB| §E 2F 5 &
b =T e 5 eSEECT B2 B 5.8 i = i oL Ed
5% |Efss| 2 |P332| 5% |BESE| EG g |2833
&2 Rl - = £ 23 P wZe & = 0 = &S D
Alemania
Australia
Austria 3,40 0,16 3,56 = 0,93 0,01 0,40 1,34 m
Bélgi(;a 3,97 0,12_ 4,1[_! 0,11 0,80 0,03 G,44 i,;? Q,]G_
Canada: 2. 3,28 0,19 3,47 m 1,83 0,14 0,65 2,62 0,10
Chile? 3,60 0,25 3,85 m x(8) x(8) x(8) 1,98 n
Corea 3,54 0,43 3,97 m 214 0,01 0,28 2,43 m
Dinamarca’ x(3) %(3) 4,26 0,49 x(8) a x(8) 1,71 0,64
Espafia 2,79 0,13 2,93 m 0,79 0,02 0,33 1,15 m
Estados Unidos 3,74 0,30 4,04 a 2,54 0,30 0,27 3l | a
Finlandia 3,24 0,40 3,64 m 0,98 a 0,65 1,63 m
Francia 3,38 0,52 3,90 0,16 0,90 0,08 0,40 1,39 0,07
Grecia m m m m m m m m m
Hungria* 2,76 0,41 3,17 m 0,61 0,05 0,21 0,87 m
Irlanda 3,39 0,09 3,48 m 0,83 x(8) 0,35 1,18 m
Islandia’ x(3) x(3) 5,09 m x(8) x(8) x(8) 1,19 m
Italia 297 0,12 3,09 0,37 0,50 0,02 0,36 0,88 0,13
Japén? x(3) x(3) 2,80 0,76 x(8) x(8) x(8) 1,47 0,04
Luxemburgo* x(3) x(3) 3,08 m m m m m m
México 3,75 m 3,75 0,19 1,01 m 0,19 1,20 0,04
Noruega x(3) x(3) 3,69 m 0,74 n 0,52 1,25 m
Nueva Zelanda x(3) x(3) 4,05 n 1,33 x(8) 0,21 1,54 n
Paises Bajos 3,69 n 3,69 0,19 0,96 n 0,52 1,48 - 0,07
Polonia* 3,40 0,02 3,42 0,15 1,09 H 0,19 1,29 0,05
Portugalt 3,44 0,07 3,51 0,06 1,20 x(8) 0,36 1,56 m
Reino Unido 3,46 0,78 4,25 m 0,64 0,10 0,53 1,27 0,15
Repiiblica Checa 2,54 0,22 2,76 0,05 1,01 0,01 0,21 1,23 0,04
Reptiblica Eslovaca? 2,19 0,36 2,55 0,35 0,65 0,09 0,12 0,87 0,23
Suecia 3,66 0,42 4,07 m 0,80 n 0,77 1,57 m
Suiza? x(3) x(3) 3,98 m 0,70 x(8) 0,55 1,25 m
Turquia m m m m m m m m m

Brasil* x(3) x(3) 4,00 m 0,76 x(5) 0,04 0,80 m
Eslovenia 3,47 0,16 3,63 m 1,04 n 0,22 1,26 m
Estonia x(3) x(3) 3,32 m x(8) x(8) n 1,26 m
Federacién Rusa* x(3) x(3) 3,52 m x(8) x(8) x(8) 1,65 m
Israel 3,92 0,22 414 0,27 1,58 0,20 m 1,78 n

1. Afo de referencia 2006.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros, Consulte codigo «x» enTabla B1. 1a para mas informacion.
3. Afio de referencia 2008.

4. Solo instituciones pablicas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 {www.oeed.org/edu/eag2010).

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink &=P® http://dx.doi.org/10.1787/888932310377
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla B6.2a

Recursos FinanciEros ¥ HumanDs INvERTIDOS EN EPUCACION

Gasto de las instituciones educativas por categoria de recursos en educacion primaria y secundaria (2007)
Distribucién del gasto total y corriente de las instituciones educativas procedente de fuentes piiblicas y privadas

Australia.
Austria
Corea
Dinamarca’

2
Estados Unidos
Finlandia
Francia
Grecia
Hungria®
Irlanda?
Islandia’ 88,1
Italia® 952
Japén® 90,1
Luxemburgo? 81,6
México? 98,1
Noruega 88,0
‘Nueva Zelanda m
Paises Bajos 88,6
Polonia? 92,7
Portugal® 99,3
Reino Unido 90,5
Repiiblica Checa 91,5
Repiiblica Eslovaca’ 97,0
Suecia 930
‘Suiza® 90,5
Turquia m

x(5)
66,0
x(5)
75,2
85,4

x(5)
20

80,7

452
52,7
54,3
53,0

70,9

x(5) | 77,2
16,1 | 82,1
x(5)1. |1 87.5;
82 | 834
8,6 | 940
x(5) | 76,9

22,8 94,1 5,9
179 | 966 | 34
12,5 | 90,4 9,6
16,6 | 86,8 | 13,2
6,0 | 96,8 3,2
231 | 850 | 150

Educacién primaria Educacién secundaria
Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje
del gasto total del gasto corriente del gasto total del gasto corriente

) = U P ] = o o ®

= g <z ik s = Tg w5

3 = et |z =2 | z g = £ |23 =2 |z
£ S L2 /= s % £ 5] S 27T S5 | €3
H] ] '55 ‘ag—- T & ‘... ‘6 ] To '5@— f -9 -
g - 5= |58%&| 32 G 3 = EG |888| 8. S
: o |28 |B88| £ 2| g g |AE |BEG| 29 g
g | 8 |E=BEB|Ts |BE| & | £ |E>[85B| 5 | EE
= “ T R ] é, H o] z s
S S |28 [238|28 |88 S |28 22|28 |58

x(11) | 76,0
15,2 | 824
x(11) | 86,7
12,3 | 872
16,3 | 89,9
x(11) | 72,8
m m
x(11) | 80,8
x(1) | 71,1
11,7 | 938
17,0 | 75,0
149 | 60,9

149 | 67,5
18,8 | 69,0
13,0 | 854

17,6
13,3
12,8
10,1
27:2

19,2
28,9

25,0
39,1
32,5
31,0
14,6

Brasil? 93,0 70 | x5 | x(5) | 71,8 | 282 | 933 6,7 | x(11) | x(11) | 73.9 | 26,1
China?® 99,0 1,0 x(5) x(5) 75,0 | 1250 97,0 3,0 | x(11) | x(11) 64,0 36,0
Eslovenia x(7) x(8 x(9) | x(10) | =(11) | x(12) 92,9 7,1 46,8 32.2 79,0 21,0
Estonia ) m m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa m m m m m m i m| m m m m m
India m m m m m m m m. m m m m
Indonesia? 85,0 15,0 80,8 10,7 91.5 8,5 73,3 22,7 77,6 97 87,3 12,7
Isracl 92,8 7,2 x(5) x(5) §2,5 17,5 93,7 6,3 | x(11) | x(11) 84.7 15,3

1. Afio de referencia 2008,
2. Solo instituciones piblicas.

3. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» en’Tabla B1.1a para mds informacion.
Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oecd. org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos qwﬁhan. consulte la Guia del lector.
StatLink Rz http://dx.doi.org/10.1787/888932310377
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢En qué recursos y servicios se gastan los fondos destinados a educacion? — INDICADOR Bé

Tabla B6.2b.
Gasto de las instituciones educativas por categoria de recursos y nivel de educacion (2007)
Distribucion del gasto total y corriente de las instituciones educativas procedente de. [fuentes piiblicas y privadas

carituLo B

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria

Educacién terciaria

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canada':>?
Chile*

Corea
Dinamarca?
Espana’
Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria®
Irlanda?
Islandia®
Italia®

Japon®
Luxemburgo®
México?
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia®
Portugal®
Reino Unido
Repiiblica Checa
Repiiblica Eslovaca’
Suecia

Suiza’®
Turquia®

97,9
97,0
94,0

97,9
89,8
93,8
90,5

91,3
90,5

95,0
89,9
91,1
96,0

84,1
97,5
86,4

87,2
93,4

98,2
- 924

93,2
96,9
92,7

91,6

2,1
3,0
6,0
2,1

10,2
6,2

9,5

11,6
8,7
9,5

5,0
10,1
8,9

o8
16,0
2,5
13,6
m
12,8
6,6
1 ,8
7,6
6,8
3,1
7.3

mna
70,7

62,6

x(5)
61,8
53,6
73,2
54,8
54,3
57,5
x(5)
x(5)
74,8
x(5)

66,

x(5)
75,1
80,3
x(5)

x(5)
x(5)

81,5
52,7

47,4
53,1

514
7.7

x(5)

54 | 76,5
17,3 | 88,0
158 | 78,4

x| 892
7.8 | 69,6
27,0 | 80,5
9,6 | 82,9
25,7 | .80;5
11,3 | 65,6
23,0 | 80,5
x(5) m

| x(5) | 806
8,5 | 833
x(5) | 76,6
154 | 81,5

|y | 870
10,2 | 853
11,9 | 92,2
x(5) | 74,7
m m
%(5) 82,4
x(5) | 71,1
1,6 931
21,5 | 743
14,5 | 62,0
147 | 67,7
18,9 70,3
13,2 | 849
x(5) m

23,5 | 92,0 8,0
12,0 | 96,8 3,2
21,61 F9290 =571
108 | 955 4,5
304 | 826 | 174
19.5 | 96,3 3,7
17,1 | 80,4 | 19,6
19,5 | 884 | 11,6
34,4 | 96,6 3,4
19,5 | 92,1 7.9
m m m
194 | 90,6 | 94
167 | 91,7 8,3
234 | 844 | 156
185 [ 87,7 | 12,3
13,0 | 87,1 | 129
14,7 m m
7.8 | 952 48
253 | 938 | 6.2
m m m
176 | 87,7 | 123
289 | 850 | 15,0
69 91 | 89
25,7 ( 949 | 5,1
38,0 | 81,8 | 182
32,3 | 933 6,7
297 | 96,1 3,9
151 | 94,1 59
m m m

Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje
del gasto total del gasto corriente del gasto total del gasto corriente

) = i o | =
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476 | 153 | 62,9 | 37.1
53,1 | 242 | 77,2 | 228
36,8 | 27,1 | 63.9 | 36,1

x(11) | x(11) | 65,0 | 350
363 | 174 | 53,7 | 463
55,1 | 26,6 | 81,7 | 183
55,8 | 21,1 | 76,9 | 23,1
27,4 | 36,5 | 640 | 36,0
342 | 28,3 | 62,5 37,5
498 | 293 | 79,1 | 209

x(11) | x(11) m m

x(11) | x(11) | 65,5 | 34,5
494 74,0 | 26,0

x(11) 92,1 7,9
36,0 67,3 | 32,7

x(11) 60,6 | 394

m m m
55,5 704 | 29,6
x(11) 646 | 354
m m m

x(11) 68,9 31,1

x(11) 70,1 | 29,9

x(11) 7,30 N 2877
40,5 752 | 24,8
33,3 52,3 | 47,7
30,0 51,9 | 48,1

x(11) 63,0 | 37,0
55,8 77,6 | 224

x(11) m m

Brasil® 932 | 68 | x5 | x| 73,0 270 | 951 49 | x(y | =1y | 781 | 219
China? m m m m m m | 92,0 8,0 | x(11) [ x(11)"| 56,0 | 44,0
Eslovenia 92,9 7,1 46,8 32,2 79,0 21,0 88,3 1557 40,9 26,4 67,2 32,8
Estonia m m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa m m m m m m. m m m m m m
India m m m m m m m m m m m m
Indonesia’ 83,6 16,4 80,3 10,6 90,8 9.2 m m 13,1 1,0 14,1 85,9
Israel 93,2 6.8 x(5) x{5) 83,5 16,5 90,1 9.9 x(11) 83.3 16,7

1. Afio de referencia 2006.

x(11)

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Solo instituciones publicas (en Canadi, solo en educacion terciaria; en Italia, excepto en educacion terciaria).

4, Aiio de referencia 2008,

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oced.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink ErZP™™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310377
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. {QUE FACTORES INFLUYEN EN EL NIVEL DE GASTO?

Este indicador analiza las medidas que han puesto en marcha los paises para invertir sus
INIDN(GNVIORW TN  cursos en educacién primaria y secundaria, como, por ejemplo, las compensaciones

entre las horas que los alumnos pasan en clase, el nimero de horas lectivas de los pro-
fesores, el tamano de las clases (tamafio representativo) y las retribuciones de los pro-
fesores. La primera parte de este indicador analiza por separado las diferencias de la
combinacion de factores que influyen en el coste salarial por alumno en la educacion
primaria y en ambas etapas de educacion secundaria. A continuacion se compara el cos-
te salarial por alumno con el PIB por habitante para excluir diferencias en el nivel de
riqueza de los paises. Este indicador presenta también las principales reformas que han
puesto en marcha los paises con relacion a estos cuatro factores.

Resultados clave

Grifico B7.1. Contribucién (en délares estadounidenses) de varios factores
al coste salarial por alumno en el nivel de educacién secundaria superior (2007)
El grdfico muestra la contribucién de los factores (en délares estadounidenses) a la diferencia
entre el coste salarial por alumno en el pais y en la media de la OCDE. Por ejemplo, en Espana,
el coste salarial por alumno es 2.48 | dolares estadounidenses mds alto que la media de la OCDE.
Esto es ast porque Espafia tiene unas retribuciones de los profesores mds altas que la media
de la OCDE (369 délares estadounidenses mds), un nimero anual de horas de ensenanza
de los alumnos similar a la media de la OCDE (23 dolares estadounidenses menos) y un niimero
de horas lectivas de los p}gfesores superior a la media de la OCDE (259 dolares estadounidenses mds).
Sin embargo, estos efectos quedan ligeramente diluidos por un ntimero de alumnos por clase
significativamente inferior a la media (2.394 délares estadounidenses mds).
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Los paises estan clasificados en orden descendente de la diferencia entre el coste salarial y la media de la OCDE.
Fuente: OCDE, Tabla B7.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink MgET™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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Otros puntos destacables de este indicador

® Niveles similares de gasto entre paises en educacion primaria y secundaria pueden
enmascarar diversas medidas politicas que contrastan entre si. Esto ayuda a explicar
por queé no hay una relacion simple entre el gasto total en educacion y el nivel de
rendimiento de los alumnos. '

® Luxemburgo y Suiza tienen el coste salarial por alumno mas alto en educacion secun-
daria inferior (9.985 délares estadounidenses y 5.065 dolares estadounidenses, res-
pectivamente) y solo en Chile, Hungria, México y Polonia se encuentra por debajo
de los 1.500 dolares estadounidenses. Salvo en México, estas diferencias se deben
principalmente al nivel de retribucion de los profesores.

® En cinco de los siete paises con los costes salariales por alumno mas altos en educa-
cion secundaria inferior (Bélgica [comunidad francofona y comunidad flamencal,
Finlandia, Grecia y Portugal), el nimero de alumnos por clase esta por debajo de la
media y es la causa principal de la diferencia con el coste salarial medio por alumno.

® Las comparaciones de los distintos niveles de educacion muestran que las diferencias
en el coste salarial por alumno con respecto a la media de la OCDE son mayores en
la educacion secundaria superior (en 13 de 27 paises de la OCDE) y que dichas dife-
rencias son menores en educacion primaria (en 17 de 27 paises de la OCDE). Esta

tendencia es mas evidente en aquellos paises cuyo coste salarial por alumno esta muy
lejos de la media de la OCDE.

® Al comparar el coste salarial por alumno con el PIB por habitante para excluir dife-
rencias en el nivel de riqueza de los paises, las retribuciones relativas de los profeso-
res no suelen ser el factor determinante de la diferencia con el nivel medio del coste
salarial relativo por alumno, sobre todo en aquellos paises que tienen altos niveles de
retribucion y del PIB por habitante comparados con otros paises (como, por ejemplo,
Luxemburgo y Suiza) y en aquellos paises que tienen bajos niveles de retribucion
y del PIB por habitante comparados con otros paises (como ocurre en Chile, Repa-
blica Checa y Turquia).

® Cuanto mas alto es el nivel educativo analizado, mayor es el impacto de las retribu-
ciones relativas de los profesores y menor el impacto del nimero de alumnos por
clase en el coste salarial relativo por alumno (como porcentaje del PIB por habitante)
comparado con la media de la OCDE. Los ejemplos mas claros de esta pauta son
Austria, Francia, Hungria y Suiza, en donde los determinantes del coste salarial re-
lativo por alumno son las retribuciones de los profesores en educacién secundaria
superior y el nimero de alumnos por clase en educacion primaria.

INDICADOR B7
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ﬁ Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

- La relacion entre los recursos dedicados a la educacién_ y los resultados logrados ha sido el centro
principal de atencién de las politicas educativas en afios recientes, al buscar los gobiernos el logro de
mas y mejor educacion para toda la poblacion. No obstante, dado el incremento de la presion sobre

| los presupuestos publicos, existe un marcado interés en asegurar que los fondos —los fondos publicos

! en especial- se centren en obtener los resultados deseados de la forma mas eficaz posible. ;Cudles

H son los principales factores que impulsan las inversiones en educacion? ;Se lograrian mejores resul-

tados si se modificara uno de estos factores? En Panorama de la educacion 2008 (Indicador B7) se han

analizado algunas de estas cuestiones. Esta edicion se centra et cémo se puede alcanzar un determi-
nado nivel de gasto en educacion primaria y secundaria mediante diversas combinaciones de factores.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Muchos factores influyen en la relacion entre el gasto por alumno y los resultados de los alumnos.
Estos factores incluyen la organizacion y direccion del sistema escolar (por ejemplo, los distintos
niveles de direccion y el reparto de la toma de decisiones, la dispersion geografica de la poblacion),
la organizacion del entorno inmediato de aprendizaje de los alumnos (por ejemplo, el tamano de la
clase, las horas lectivas) y la calidad del profesorado, asi como las caracteristicas de los mismos alum-
nos, especialmente sus circunstancias socioeconomicas.

Paises con similares niveles de gasto en educacién pueden alcanzar diferentes niveles de rendimiento.
Algunos resultados sugieren que se puede mejorar la eficacia reduciendo las inversiones y mantenien-
do un nivel constante de rendimiento o, por el contrario, maximizar el rendimiento manteniendo las
inversiones. No obstante, esto requiere un mayor conocimiento de como invierten los paises los re-
cursos en sus sistemas educativos. Por este motivo, el nivel de gasto no es el nico factor que se ha
de tener en cuenta al analizar la eficacia de los recursos empleados en educacién. Puesto que un nivel
dado de gasto puede ser fruto de diversas elecciones en cuanto a la combinacién de las inversiones,
el analisis comparativo de los factores que afectan al nivel de gasto puede ayudar a explicar las dife-

rencias en el rendimiento.

Normalmente, la retribucion de los profesores supone la mayor parte del gasto en educacion y, en
consecuencia, del gasto por alumno. Este factor esta en funcion de las horas de ensefianza de los
alumnos, de las horas lectivas de los profesores, de las retribuciones de los profesores y del nimero
de profesores necesario para ensenar a los alumnos, que depende del tamano de la clase (véase Cua-
dro B7.1). Las diferencias entre paises en estos cuatro factores pueden explicar las diferencias en el
nivel de gasto por alumno. De igual modo, un nivel de gasto dado puede proceder de una diferente
combinacion de estos factores; por ejemplo, las retribuciones de los profesores pueden ser mas altas
en unos paises que en otros, o puede que difiera el nimero de horas de ensefianza de los alumnos.

Diferencias en la combinacién de factores en educaciéon primaria y en educacién
secundaria (en ddlares estadounidenses)

En la dltima década se han implementado diversas reformas que han tenido un impacto en los facto-
res que contribuyen a la variacion del coste salarial por alumno en educacion primaria y secundaria
(véase Cuadro B7.2). Este indicador muestra los efectos que han tenido estos cuatro factores en el
coste salarial por alumno durante el ano 2007, si bien todas las reformas adoptadas en los tltimos
diez anos deberian servir para entender mejor cuales han sido los cambios efectuados por los paises
durante este periodo y, al mismo tiempo, observar si dichos cambios han servido para reducir o au-
mentar las diferencias relativas de un pais con respecto a otros.
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Cuadro B7.1. Relacion entre el coste salarial por alumno y las horas
de ensefianza de los alumnos, las horas lectivas de los profesores,
los salarios de los profesores y el tamafio de la clase

Una forma de analizar los factores que tienen un impacto en el gasto por alumno y de medir el
alcance de sus efectos consiste en comparar las diferencias entre los datos nacionales y la media
de la OCDE. Este analisis pretende evaluar las diferencias del gasto por alumno de unos pafses
a otros y la media de la OCDE para posteriormente calcular la contribucién de los diferentes
factores a esta variacidn.

Este analisis se basa en una relacion matematica entre los diversos factores y sigue la metodolo-
gia presentada en la publicacion canadiense Education Statistics Bulletin (2005) (para mas detalles,
véase Anexo 3). El gasto de educacion esta matematicamente vinculado a factores relacionados
con el contexto escolar de un pais (el nimero de horas de ensefianza de los alumnos, el nime-
ro de horas lectivas de los profesores, el nimero de alumnos por clase) y un factor relacionado
con los profesores (retribuciones reglamentarias).

Los gastos se pueden desglosar en retribucion de los profesores y otros gastos (que se definen
como todos los demas gastos que no sean la retribucion de los profesores). La retribucion de
los profesores dividida por el nimero de alumnos o «el coste salarial por alumno» (CSA) se
calcula por medio de la siguiente ecuacion:

1 % 1 _ SAL
Hprof * TamClase Ratioalum/ profesor

SAL: Salarios de los profesores (calculados a partir de los salarios reglamentarios tras 15 afios de experiencia).

CSA = SAL X Hens X

Hens: Horas de ensenanza de los alumnos (calculadas como el nimero anual de horas de ensefianza de los
alumnos).

Hprof: Horas lectivas de los profesores (calculadas como el nimero anual de horas lectivas de los profesores).
Tamelase: Tamano de la clase.

Ratioalum/ profesor: Ratio de alumnos por profesor.

Con la excepcion del tamafio de la clase (que no fue computado en secundaria superior, ya que
es dificil definir y comparar el tamano de las clases, pues los alumnos pueden asistir a varias cla-
ses dependiendo de la materia), los valores para las diferentes variables se pueden obtener de los
indicadores publicados en el Capitulo D del Panorama de la educacion. No obstante, para facilitar
el analisis se calcula un tamafio «tedrico» de la clase que se puede analizar o un tamafio represen-
tativo de la clase tomando como base la ratio de alumnos por profesor y el numero de horas
lectivas de los profesores y horas de ensefianza de los alumnos (véase Cuadro D2.1). Sin embar-
go, la representatividad de este tamaio de la clase deberia interpretarse con cautela. Para facilitar
la lectura, el «tamano estimado de la clase» aparece en el texto como «tamafio de la clase».

La contribucion directa e indirecta de cada uno de esos cuatro factores a la variacion entre el
coste salarial por alumno de un pais y la media de la OCDE se puede medir utilizando esta re-
lacion matematica (para mas informacion, véase el Anexo 3). Por ejemplo, en el caso de que
solo dos factores interactien, si un trabajador recibe un aumento del 10% en el salario por hora
de trabajo y aumenta el nimero de horas de trabajo en un 20 %, sus ingresos se incrementaran
en un 32 % como consecuencia de la contribuciéon directa de cada una de esas variaciones
(0,14 0,2) y de la contribucién indirecta de dichas variaciones debido a la combinacién de esos
dos factores (0,1 * 0,2).
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En educacién primaria, el coste salarial por alumno varia desde menos de 550 délares estadouniden-
ses en Chile (526 délares estadounidenses) hasta mas de 6.000 délares estadounidenses en Luxem-
burgo (6.115 dolares estadounidenses, ligeramente inferior al triple de la media de la OCDE de
2.307 délares estadounidenses). Estas diferencias en el coste salarial por alumno dependen del nivel
de las retribuciones de los profesores en estos paises (Tabla B7.1). En Luxemburgo, dichas retribu-
ciones contribuyen en mas de 2.444 dolares estadounidenses a la diferencia con el coste salarial por
alumno medio de la OCDE, ya que son mucho mas altas que la media de la OCDE (68.720 dolares
estadounidenses frente a 36.496 dolares estadounidenses, respectivamente). Por el contrario, las
retribuciones de los profesores en Chile contribuyen en 1.255 dolares estadounidenses a la diferencia
con el coste salarial por alumno medio de la OCDE, ya que son mucho mas bajas que la media de la
OCDE (12.976 dolares estadounidenses frente a 36.496 dolares estadounidenses, respectivamente).

En educaci6n secundaria inferior, el coste salarial por alumno mas alto se da en Luxemburgo (9.985 do-
lares estadounidenses, mas de tres veces la media de la OCDE de 2.950 délares estadounidenses)
y Suiza (5.065 délares estadounidenses), y solamente se encuentra por debajo de los 1.500 délares
estadounidenses en Chile (526 délares estadounidenses, menos de la quinta parte del promedio de la
OCDE), Hungria (1.416 délares estadounidenses), México (703 dolares estadounidenses) y Polonia
(896 dolares estadounidenses). Salvo en México, estas diferencias se ven afectadas principalmente
por las retribuciones de los profesores en dichos paises, tal y como ocurre en la educacion primaria
(Tabla B7.2). No obstante, las retribuciones de los profesores no son necesariamente el factor que
mas contribuye a esta variacion con respecto a la media de la OCDE. En cinco de los siete paises con
los costes salariales por alumno mas altos en secundaria inferior (Bélgica [comunidad francéfona
y comunidad flamenca], Finlandia, Grecia ¥ Portugal), el nimero de alumnos por clase es inferior a
la media y es el principal factor que explica la diferencia con el coste salarial medio por alumno. Sin
embargo, en cuatro de los siete paises con el coste salarial por alumno mas bajo (Chile, Hungria,
Polonia y Reptiblica Checa), el factor determinante son las retribuciones de los profesores inferiores
a la media y, en los tres paises restantes, lo es un nimero de alumnos por clase superior a la media
(Francia y México) o un niimero de horas lectivas por encima de la media (Nueva Zelanda).

En la secundaria superior, el coste salarial por alumno oscila desde los 528 dolares estadounidenses
en Chile hasta los 9.985 dolares estadounidenses en Luxemburgo, casi tres veces la media de la
OCDE de 3.449 délares estadounidenses. Las retribuciones de los profesores justifican la mayor
parte de esta diferencia (4.693 dolares estadounidenses), pues en Luxemburgo dichas retribuciones
son mucho mas altas que la media de la OCDE. En Chile, dichas retribuciones también explican esta
diferencia con la media de la OCDE, aunque por la razon inversa (Tabla B7.3 y Grafico B7.1).

Las comparaciones de los diferentes niveles de educacion muestran que las diferencias del coste sala-
rial por alumno con la media de la OCDE suelen ser mayores en la secundaria superior en 13 de
27 paises de la OCDE y menores en educacion primaria en 17 de 27 paises de la OCDE de los que
se dispone de datos (Grafico B7.2). Esta tendencia es mas evidente en los paises cuyo coste salarial
por alumno esta muy lejos de la media de la OCDE. Por ejemplo, Bélgica (comunidad francéfona y
flamenca), Espana y Suiza tienen cuatro de los cinco niveles de coste salarial por alumno mas altos en
la secundaria superior, mientras que en educacion primaria y secundaria inferior es al menos 190
dolares estadounidenses mas bajo que en la secundaria superior.

Niveles similares de gasto entre paises pueden enmascarar las diversas medidas politicas que contrastan
entre si, lo que ayuda a explicar por qué no hay una relacion fuerte entre el gasto total en educacion y el
nivel de rendimiento de los alumnos. Por tanto, los cuatro factores que influyen en los costes salariales
interactian de modos diferentes en cada pais y reflejan las diferentes opciones politicas de los gobiernos.
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Por ejemplo, en Dinamarca y Alemania, el coste salarial por alumno en la secundaria superior esta muy
por encima de la media de la OCDE (4.406 dolares estadounidenses y 4.376 dolares estadounidenses,
respectivamente), pero ambos paises combinan las horas de ensefianza de los alumnos, las horas lectivas
de los profesores, el nimero de alumnos por clase y las retribuciones de los profesores de formas muy
distintas. En Dinamarca, de estos cuatro factores, un nimero de alumnos por clase relativamente gran-
de y, en menor grado, un nimero de horas de ensefianza de los alumnos inferior a la media contribuyen
a reducir el coste salarial por alumno con relacion a la media de la OCDE. Pese a la magnitud de dicho
efecto, este esta mas que compensado por unas retribuciones de los profesores relativamente altas que,
junto con un niimero de horas lectivas de los profesores inferiores a la media, generan un coste salarial
por alumno por encima de la media. Por el contrario, los costes salariales por alumno de Alemania se
pueden atribuir casi por completo a unas retribuciones de los profesores superiores a la media y a un
nimero de alumnos por clase inferior a la media. La combinacién de estos dos efectos supera las in-
fluencias negativas de un ntimero de horas de ensefianza de los alumnos inferiores a la media y un nu-

mero de horas lectivas de los profesores superiores a la media (Tabla B7.3).

Junto a esos contrastes, se dan llamativas similitudes en las elecciones politicas hechas por los paises.
En Australia, Estados Unidos, Nueva Zelanda y Reino Unido, el coste salarial por alumno en la se-
cundaria superior es el resultado del equilibrio de dos efectos opuestos entre si: un nimero de horas
de ensenanza de los alumnos superior a la media, que reduce el coste salarial por alumno con respec-
to a la media de la OCDE, y un nimero de alumnos por clase relativamente reducido, que aumenta
el coste salarial por alumno con respecto a la media de la OCDE. No obstante, el coste salarial por
alumno como resultante de esta combinacion es superior a la media de la OCDE en Australia y Rei-
no Unido, pero inferior a la media en Estados Unidos y Nueva Zelanda, en donde las horas lectivas
y el niimero de alumnos por clase se aproximan mas a las medias de la OCDE (Tabla B7.3).

Grifico B7.2. Diferencia entre el coste salarial por alumno y la media de la OCDE
(en délares estadounidenses), por nivel de educacion (2007)
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Los paises estan clasificados en orden descendente de la diferencia entre el coste salarial y la media de la OCDE en educacién

secundaria superior.
Fuente: OCDE. Tablas B7.1, B7.2 y B7.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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Cuadro B7.2. Principales reformas puestas en marcha
en la tltima década en relacién con los cuatro factores analizados
para calcular el coste salarial por alumno

En los ultimos diez afios, muchos paises han implementado reformas en sus sistemas educativos
para modificar las normativas que afectan a las horas de ensenanza de los alumnos, las retribu-
ciones de los profesores, el nimero de alumnos por clase y las horas lectivas de los profesores.
Dichas reformas suponen un cuantitativo aumento o descenso de estos cuatro factores y tienen
un impacto directo en el coste salarial por alumno calculado en este indicador. Solamente tres
de los 17 paises de los que se dispone de datos (Espaiia, México y Suecia) no han introducido
ningin cambio en estos cuatro factores desde 1995.

En primer lugar, laTabla B7.4 muestra que algunos paises tienen un sistema claramente descen-
tralizado que otorga autonomia a los estados y regiones para decidir qué reformas son las mas
adecuadas para mejorar sus sistemas educativos. De los 17 paises de los que hay datos disponi-
bles, Australia, Estados Unidos y Suiza siguen esta pauta, con mas del 70% de las fuentes inicia-
les de los fondos piiblicos de educacién generado a nivel regional en educacién primaria y se-
cundaria (Tabla B4.3a, disponible en Internet). En estos paises, los estados o regiones pueden
poner en marcha reformas que no tienen por qué coincidir necesariamente con la politica edu-
cativa nacional. En dichos paises, el coste salarial por alumno refleja el promedio de los orga-
nismos regionales y puede ser fruto de diferentes politicas educativas. Los resultados podrian
ser muy distintos si el coste salarial se calculara a nivel regional o estatal.

En segundo lugar, muchos paises han implantado reformas a nivel nacional en la dltima década
para ajustar el nimero anual de horas de ensenanza de los alumnos de educacion primaria y
secundaria. Con estas reformas se ha logrado en todos los casos que dichos paises se acerquen
a la media de la OCDE (Indicador D1). Durante este periodo ha descendido el nimero anual
de horas de ensefanza de los alumnos en Austria (solo en la secundaria inferior), Bélgica (co-
munidad flamenca), Francia, Hungria (solo en la secundaria superior), Italia y Paises Bajos.
Antes de esas reformas, todos estos paises tenian un niimero anual de horas de ensefianza de los
alumnos muy por encima de la media (Indicador D1): Sin embargo, en los altimos diez anos,
Finlandia, Noruega y Portugal (solo en la secundaria superior) aumentaron el nimero anual de
horas de ensefianza de los alumnos. Antes de las reformas tenian un niimero anual de horas
de ensefianza de los alumnos inferior a la media. Esto explica en parte por qué en educacion
primaria y secundaria las horas de ensefianza de los alumnos no suelen ser el factor determinan-
te de la diferencia entre el coste salarial por alumno de un pais y la media de la OCDE.

Entre aquellos paises que modificaron el nimero de horas de ensefianza de los alumnos en la
ultima década, solo Austria, Francia e Italia no variaron al mismo tiempo las horas lectivas obli-
gatorias de los profesores. En estos paises, y salvo que se ajuste en los proximos afios el nimero
anual de horas de ensefanza o el nimero de alumnos por clase, deberia disminuir el nimero de
profesores necesarios para dar clase (si los otros factores no cambian), lo que hara que se reduz-
ca el coste salarial por alumno.

En los otros paises —Bélgica (comunidad flamenca), Hungria, Noruega, Paises Bajos y Portugal-
se modificaron el nimero anual de horas de ensefianza de los alumnos y las horas lectivas anuales
de los profesores. En Bélgica (comunidad flamenca), Paises Bajos y Portugal, se redujeron a la vez
el nimero de horas de ensefanza y el de horas lectivas de los profesores, mientras que en No-
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ruega aumentaron ambos factores al mismo tiempo. Estas reformas en su conjunto han permiti-
do a estos paises mantener una ratio alumnos-profesor relativamente estable en la tltima década.
Si las horas de ensefianza de los alumnos y las horas lectivas de los profesores se modificasen en
la misma proporcion, esto no deberia afectar al valor (en délares estadounidenses) de los costes
salariales por alumno, salvo que también se modifiquen las retribuciones de los profesores.

Hungria es la excepcion a esta pauta, ya que al aumento de las horas lectivas anuales de los
profesores en la secundaria superior se ha unido una reduccion del niimero de horas de ense-
fianza de los alumnos. En teoria, esto significa que se necesitan menos profesores que en la
década anterior para garantizar el nimero total de horas de ensefianza en la secundaria superior.
para-§ P
Salvo que se hayan modificado las retribuciones de los profesores, estas reformas deberian haber
¥ P ’
producido una reduccion en el coste salarial por alumno.

En la ultima década apenas se han promovido reformas que afectasen al nimero de alumnos por
clase y a las retribuciones de los profesores, lo que en parte explica por qué estos factores sue-
len ser el determinante principal de la diferencia con respecto a la media de la OCDE del coste
salarial por alumno en educacion primaria y secundaria (véase Cuadro 7.3). No obstante, Aus-
tria, Belgica (comunidad flamenca, solo las escuelas en peligro) y Paises Bajos han reducido el
nimero de alumnos por clase en educacion primaria y secundaria. Italia es el Gnico pais que ha
aumentado ligeramente el nimero de alumnos por clase en educacion primaria y secundaria
(un 0,4). Esto deberia haber producido un aumento del coste salarial por alumno en los prime-
ros tres paises y un descenso de dicho coste en este ultimo.

Los cambios introducidos por los paises con respecto a las retribuciones de los profesores son
muy diversos. Finlandia decidi6 fijar las retribuciones sobre la base de las tareas de los profeso-
res en lugar del nimero anual de horas de ensenanza de estos; Bélgica (comunidad flamenca)
aumento las retribuciones de los profesores de educacion primaria para igualarlas a las de los
profesores de secundaria; Italia otorgd mas autonomia a las escuelas para fijar dichas retribucio-
nes, y Paises Bajos y Portugal redujeron el nimero de pasos a seguir en la carrera docente para
hacer mas corta la progresion de sus salarios. Todos estos cambios afectaron al coste salarial por
alumno, salvo que también se hayan modificado otros factores.

Como muestra este indicador, todas estas reformas tienen un impacto en el coste salarial por

alumno y pueden ayudar a entender la posicion de los paises en las tablas y los graficos.

Coste salarial por alumno en relacion con el PIB por habitante

El nivel de las retribuciones de los profesores en los paises de la OCDE depende de su nivel de rique-
za. Para explicar las diferencias en el nivel de riqueza de los paises al comparar los costes salariales
por alumno, se han dividido las retribuciones de los profesores y el coste salarial por alumno entre el
PIB por habitante (partiendo del supuesto de que el PIB por habitante es una estimacion del nivel de

riqueza de un pats), lo que permite comparar el coste salarial «relativo» por alamno de los paises.

Cuando las diferencias en el nivel de riqueza de los paises estan controladas, la comparacion del cos-
te salarial relativo por alumno da un resultado distinto (Tablas B7.1, B7.2 y B7.3). Las retribuciones
relativas de los profesores no suelen ser el factor determinante de la diferencia con el promedio del
coste salarial relativo por alumno. Por ejemplo, en los tres niveles de educacion, Luxemburgo no es
el pais con el nivel mas alto de coste salarial por alumno en relacion con el PIB por habitante, aunque

si tiene los niveles mas altos de coste salarial por alumno expresado en délares estadounidenses. Al
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comparar el coste salarial con el PIB por habitante, las retribuciones de los profesores dejan de ser el
factor que determina la diferencia con la media de la OCDE en aquellos paises con los niveles mas
altos de retribucion de los profesores y del PIB por habitante comparados con otros paises (Luxem-
burgo y Suiza, por ejemplo), al igual que ocurre en aquellos paises que presentan niveles bajos de
estos dos factores como, por ejemplo, Chile, Repiblica Checa y Turquia.

De los cuatro factores que contribuyen al coste salarial relativo por alumno en la educacién primaria,
el nimero de alumnos por clase es el determinante de la diferencia con el coste salarial medio por
alumno de la OCDE como porcentaje del PIB por habitante en 13 de los 28 paises de la OCDE de
los que hay datos disponibles. Este factor también determina la diferencia en cinco de los siete paises
con los costes salariales por alumno mas altos (como porcentaje del PIB por habitante) y en seis de
los siete paises con los costes salariales por alumno mas bajos (como porcentaje del PIB por habitan-
te). El factor principal de la diferencia con la media de la OCDE varia en mayor medida en aquellos
paises cuyo coste salarial por alumno (como porcentaje del PIB por alumno) se aproxima a la media

de la OCDE (Cuadro B7.3 yTabla B7.1).

En los paises de la OCDE, el coste salarial por alumno representa de media el 7,4 % del PIB por
habitante. Los costes salariales relativos por alumno mas altos se dan en Portugal (13,7%) y Grecia
(11,9%). En Portugal, el alto nivel de las retribuciones relativas de los profesores es en parte la cau-
sa del alto nivel del coste salarial relativo por alumno comparado con la media de la OCDE, ya que
las retribuciones relativas de los profesores por encima de la media (161 % del PIB por habitante
frente a un promedio del 118 %) contribuyen en 3,2 puntos porcentuales (la mayor contribucion de
los cuatro factores) a la diferencia con el promedio del coste salarial relativo por alumno. En Grecia,

Grafico B7.3. Contribucion de varios factores al coste salarial por alumno
como porcentaje del PIB por habitante en educacién primaria (2007)

B Contribucién del tamafio estimado de la clase [T Contribucién de las horas lectivas de los profesores
B Contribucién de las horas de enseianza de los alumnos ¢ Diferencia con la media de la OCDE
B Contribucion del salario como % del PIB por habitante
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Los paises estdn c."asjﬁcadas en orden descendente de la d:‘fermcia entre el coste salarial por alumno como porcentaje del PIB
por habitante y la media de Ia OCDE,

Fuente: OCDE. Tabla B7.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932310355
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la diferencia se debe al nimero de alumnos por clase, ya que al estar dicho factor por debajo de la
media (11,1 alumnos por clase frente a un promedio de 16,0) contribuye en 3,5 puntos porcentuales
a la diferencia con el coste salarial relativo medio por alumno (Grafico B7.3). Los otros tres factores
tienen un menor efecto positivo en la diferencia con la media de la OCDE del coste salarial relativo
por alumno: las retribuciones relativas de los profesores ligeramente por encima de la media (120 %
del PIB por habitante frente al 118 %), un nimero de horas de ensefianza de los alumnos superior a
la media (828 horas frente a 806 horas) y un nimero de horas lectivas de los profesores inferior a la
media (751 horas frente a 794 horas) contribuyen respectivamente en 0,2 puntos porcentuales,
0,3 puntos porcentuales y 0,5 puntos porcentuales a la diferencia con la media de la OCDE del cos-
te salarial relativo por alumno (Tabla B7.1).

En educacion secundaria inferior, el factor determinante de la diferencia con el coste salarial relativo
por alumno comparado con la media de la OCDE suele ser el nimero de alumnos por clase, aunque
en muchos paises las horas lectivas de los profesores y sus retribuciones desempefian un papel esen-
cial (incluso, a veces, el méas importante). La influencia de estos dos factores es menor en educacion

primaria (Cuadro B7.3 yTabla B7.2).

Como promedio en los paises de la OCDE, el coste salarial por alumno representa el 9,3 % del PIB por
habitante. El coste salarial relativo por alumno mas alto se da en Portugal (20,4 %) y Grecia (15,7 %).
Chile sigue siendo el pais con el coste salarial relativo por alumno mas bajo (3,8 %). En Portugal, el alto
nivel del coste salarial relativo por alumno comparado con la media de la OCDE se debe en parte a las
retribuciones de los profesores (contribucion de 3,7 puntos porcentuales) y, sobre todo, al nimero de
alumnos por clase (contribucion de 8,7 puntos porcentuales). En Chile, el nimero de alumnos por
clase es también el factor que determina la diferencia con la media de la OCDE (contribucion de
—3,5 puntos porcentuales debido a un nimero de alumnos por clase de 31,2, superior a la media).

Con respecto al PIB por habitante, el coste salarial por alumno de los paises en educacion secundaria
superior varia considerablemente, oscilando desde el 3,8 % del PIB por habitante en Chile (menos de la
mitad del promedio 10,9% de la OCDE) a mas de cinco veces dicha tasa en Portugal y Espafia (19,1%
y 20,1 %, respectivamente, casi el doble de la media de la OCDE). En estos dos paises, el coste salarial
relativo por alumno es 8,2 puntos porcentuales ¥ 9.2 puntos porcentuales, respectivamente, superior
a la media de la OCDE. Esta diferencia se debe a que el nimero de alumnos por clase se sitta por de-
bajo de la media si se compara con otros paises de la OCDE (Tabla B7.3 y Cuadro B7.3).

En educacién secundaria superior, las retribuciones de los profesores (como porcentaje del PIB por
habitante) son el determinante principal de la desviacion del coste salarial relativo por alumno de la
media de la OCDE en 11 de los 27 paises de la OCDE de los que se dispone de datos. En aquellos
paises con el coste salarial relativo por alumno mas bajo en la secundaria superior, el factor determi-
nante es la retribucion de los profesores (en relacion con el PIB por habitante) inferior a la media.
Este es el caso de Islandia, Noruega y Polonia. En Hungria y Estados Unidos, las retribuciones de los
profesores inferiores a la media (como porcentaje del PIB por habitante), unidas a un niimero de
alumnos por clases superiores a la media 0 a un nimero de horas de ensefianza de los profesores
encima de la media, dan como resultado unos bajos niveles de coste salarial por alumno.

Cuanto mas alto es el nivel de educacion analizado, mayor es el impacto de los salarios de los profe-
sores y menor el impacto del tamaio de la clase en la diferencia del coste salarial relativo por alumno
con la media de la OCDE. Los ejemplos de esta pauta son Austria, Francia, Hungria y Suiza, en don-
de el factor determinante de la diferencia del coste salarial por alumno con la media de la OCDE en
educacion secundaria superior es la retribucion de los profesores y, en educacion primaria, el nume-
ro de alumnos por clase (Cuadro B7.3).
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Cuadro B7.3. Factores determinantes de la diferencia, con respecto
a la media de la OCDE, del coste salarial por alumno como porcentaje
B~ _ del PIB por habitante, por nivel de educacién (2007)

7 paises 8 paises 11 paises
Alemania (+), Corea (+), Alemania (+), Corea (+), Alemania (+), Austria (-),
Islandia (), Japon (+), Espaiia (+), Hungria (), Bélgica (Fr.) (+), Francia (-),
Noruega (), Polonia (-), Islandia (), Japén (+), Hungria (-), Islandia (),
Portugal (+) Noruega (), Polonia () Italia (), Noruega (), Paises
Bajos (+), Polonia (),
Suiza (+)
5 paises I pais
Australia (+), Bélgica (Fr.) (+), Grecia (+)

Finlandia (-), Italia (+),
Repiblica Checa (-)

3 paises 6 paises 4 paises
Estados Unidos (), Austria (+), Dinamarca (+),
Nueva Zelanda (-), Estados Unidos (), Italia (+), | Estados Unidos (-), Japon (+),
Paises Bajos (—) Nueva Zelanda (), Nueva Zelanda (—)
Reino Unido (),
Repiiblica Checa (+)
13 paises 13 paises 11 paises
Austria (+), Bélgica (FL.) (+), | Australia (+), Bélgica (FL.) (+), | Australia (+), Bélgica (FL.) (+),
Chile (=), Dinamarca (+), Bélgica (Fr.) (+), Chile (-), Corea (—),
Espafia (+), Francia (), Chile (), Dinamarca (+), Espaiia (+), Finlandia (-),
Grecia (+), Hungria (+), Finlandia (+), Francia (-), | Luxemburgo (+), Portugal (+),
Luxemburgo (+), México (), | Grecia (+), Luxemburgo (+), Reino Unido (+),
Reino Unido (—), Suiza (+), México (), Paises Bajos (), Repiiblica Checa (-),
Turquia () Portugal (+), Suiza (+) Turquia ()

Nota: Los signos positivos y negativos indican si el factor incrementa o reduce el coste salarial por alumno como
porcentaje del PIB por habitante. _

Fuente: OCDE. Tablas B7.1, B7.2 y B7.3. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (i, oecd.org/edu/eag2010).

StatLink W= http://dx.doi.org/10.1787/868932310396

Conceptos y criterios metodologicos

El coste salarial por alumno se calcula sobre la base de la retribucién de los profesores, el nimero de
horas de ensefianza de los alumnos, el nimero de horas lectivas de los profesores y un tamaio esti-
mado de la clase.

En la mayoria de los casos, los valores de las variables proceden del Panorama de la educacion 2009
y hacen referencia al afio escolar 2006-2007, y los indicadores financieros al afio 2006. No obstante,
se han calculado algunos datos tomando como base los datos publicados en ediciones anteriores del
Panorama de la educacién para compensar los valores que no aparecen en algunas variables. Cuando no
habia posibilidad de hacer un calculo ni se conocia una cifra representativa, los valores que no apare-
cen se han reemplazado por la media de todos los paises de la OCDE.

Un analisis mas detallado de estos factores se presenta en el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010.
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Tabla B7.1.
Contribucion de varios factores al coste salarial por alumno en educacién primaria (2007)

carituLo B

Gufa del lector: En Australia, con 2,778 dn]ares cmdoumdcnscs, el coste salarial | por alumno supera en 4-'“ daolares. emdbunidensrs la media de
i (E

d]fcﬂ’.‘nCla con la media de la OCDE en 490 y 431 délares estadounid
tamano cstlmado dela c]:se por encima de Ia'metlaa hacen disminuir la, dffercncl

los profesores y el

6lares estadounidenses.

Contribucion de los siguientes factores
a la diferencia con la media de la OCDE

Efecto Efecto Efecto Efecto
(en dolares (en dnlares (en délares (en dolares
estadounidenses)|estad )|estadounidenses) estadounidenses)
del gh,[ig_ﬂg_ de las horas de de las horas del tamaiio
los profesores | ensefianzade | lectivasdelos | estimadodela
por encima los alumnos profesores | clase por encima
opordebajode | porencimao | porencimao o por debajo
Diferencia conlamedia | lamediadela | pordebajode | pordebajode de la media
de la OCDE OCDE de la media de la media de de la OCDE de
Coste salarial de 2.307 délares 36.496 ddlares la OCDE la OCDE 16.0 alumnos
por alumno estadounidenses estadounidenses |  de 806 horas de 794 horas por clase
o B ) = = ol 7
Alemania 2.915 607 997 -636 -39 286
Australia 2.778 471 490 431 -254 -197
Austria 2.749 442 56 -233 65 554
Bélgica (FL)) 3.296 988 364 100 -40 564
Bélgica (Fr.) 3.159 852 241 388 251 28
Chile 526 -1.781 -1.255 424 -108 -843
Corea 2.137 -171 929 -626 116 -590
Dinamarca 3.607 1.299 294 -543 596 953
Espaiia 2.936 628 235 -43 =271 708
Estados Unidos 2.996 689 477 523 -830: 519
Finlandia 2.433 126 5 -674 383 411
Francia 1.611 -697 -268 246 -273 -402
Grecia 3.186 879 -355 75 155 1.004
Hungria 1.421 -886 -1.791 -542 630 817
Irlanda m m m m m m
Islandia 2.430 123 -899 -274 408 888
Italia 2.876 568 -497 534 202 330
Japon 2.563 255 711 =322 293 426
Luxemburgo 6.115 3.808 2.444 202 102 1.061
México 658 -1.649 -893 -10 -10 © 736
Noruega 3.309 1.001 -15 -589 197 1.409
Nueva Zelanda 2,124 -184 43 449 -480 -196
Paises Bajos 2.850 542 506 398 -410 49
Polonia 1.013 -1.295 -1.970 -309 288 696
Portugal 2.963 655 -120 260 -196 711
Reino Unido 2.296 -11 461 231 -172 -531
Repiiblica Checa 1.555 -752 -430 -306 -129 112
Repiiblica Eslovaca m m m m m " m
Suecia m m m m m 3 m
Suiza 3.662 1.355 1.176 -371 -323 873
Turquia 599 -1.709 -1.092 99 314 -1.030

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacion 2009 (www.oecd.org/edu/eag2009). Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Rj=ZP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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Tabla B7.1. (continuacidn)
Contribucién de varios factores al coste salarial por alumno en educacién primaria (2007)
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Contribucién de los siguientes factores
a la diferencia con la media de la OCDE

I Efecto
Efecto Efecto (en puntos
(en puntos (en puntos Efecto porcentuales)

porcentuales) | porcentuales) (en puntos del tamaiio

del salario de los | de las horas de rorrentualcs) de estimado

profesores como | as horas lectivas|  delaclase

Coste salarial porcentajedel | delosalumnos |de los profesores|  por encima

por alumno PIB por habitante  por encima por encima o por debajo

como por encima o por debaj o lebaj de la media

porcentaje del| Diferencia con lamedia | o pordebajode |  delamedia de la media de la OCDE

PIB por de la OCDE de 74% la media de la de la OCDE delaOCDE | de 16,0 alumnos
habitante del PIB por habitante | OCDEde 118% | de 806 horas de 794 horas por clase

Alemania 8,9 1.4 vk ] -2,0 -0,1 0,9
Australia 7.8 0,4 0,4 1,3 -0,8 0,6
Austria 7.8 0,4 -0,8 0,7 0,2 1,7
Bélgica (FL.) 9,8 2,4 0,4 0,3 -0,1 1,7
Bélgica (Fr.) 9.4 2,0 0,1 1,2 0,8 -0,1
Chile 3.8 -3,6 -1,3 1,7 -0,5 -3.6
Corea 93 1,8 6,1 -2.4 04 -2,3
Dinamarca 10,3 29 -0,1 -1,6 1,8 2,9
Espana 9,9 2,5 152 -0,1 -0,9 23
Estados Unidos 6,8 -0,6 -1,2 1.4 -2.2 1,4
Finlandia 75 0,0 -0,3 -2,1 1.2 1.3
Francia 5,2 -2,2 -0,9 0,8 0,9 -1,3
Grecia 11,9 4,5 0,2 0,3 0,5 35
Hungria 7,9 0,5 -3,0 -2,2 2,5 3,2
Irlanda m m m m m m
Islandia 6,9 -0,5 -3.6 -0,8 12 27
Italia 9,8 2.4 -1,2 1,8 0,7 1,1
Japon 8,0 0,6 2,0 -1,0 0,9 =13
Luxemburgo 8,1 0,6 -2,0 0,4 0,2 2,1
México 49 -2,5 1,0 0,0 0,0 -3.4
Noruega 6,3 =1,1 -3,7 -1,5 0,5 3,6
Nueva Zelanda 7.9 0,5 1,3 1.6 -1,7 -0,7
Paises Bajos 7.7 0,2 0,1 12 -1,2 0,1
Polonia 6,8 -0,6 -3,3 -1,3 1,2 2.8
Portugal 13,7 6,2 332 1,0 -0,8 2,8
Reino Unido 6,7 -0,7 0,7 0,7 0,5 -1,6
Repiiblica Checa 7.1 =04 0,9 -1,2 -0,5 0.4
Repiiblica Eslovaca m m m m m m
Suecia m m m m m m
Suiza 9,5 2,1 1,5 -1,1 -0,9 2,5
Turquia 5,0 =2,5 0,7 0,5 1,4 -5,0

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacion 2009 (www.oecd.org/ edu/eag2009). Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/ eag2010).
Para obtener mds iqﬁrmaaén acerca de los simbolos utilizados en J'usur de los datos queﬁhuﬂ, consulte la Guia del lecror.
StatLink Rg=M™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310396

282 Panorama de la educacidn © Samiana 2010



/Qué factores influyen en el nivel de gasto? — INDICADOR B7 cAarituro B
¢ldue, J; g Lol L

Tabla B7.2.
Contribucién de varios factores al coste salarial por alumno en educacién secundaria inferior (2007)

Contribucion (en délares estadounidenses) de factores escolares al coste salarial por alumno

Contribucién de los siguientes factores a la diferencia
con la media de la OCDE
Efecto Efecto Efecto Efecto
(en dolares (en délares (en délares (en ddlares
estadounidenses)|estadounidenses) estadounidenses)| estadounidenses)
del salario de los | de las horas de de las horas del tamaiio
profesores por |ensefianzadelos|  lectivas de estimadodela
encima o por alumnospor | los profesores | clase por encima
debajo de la encima o por por encima o por debajo
Diferencia con mediade la debajodela o por debajo de la media
la mediade laOCDE | OCDEde 39470 | mediadela de la media de la OCDE
Coste salarial de 2.950 délares dolares OCDEde 944 dela OCDE | de 17,5 alumnos
i estadounidenses de 720 horas
£ Alemania :
2 Australia 3.722 773 542
< Austria 3.912 962 257
G Bélgica (FL) 4.534 1.585 1.176
£ Bélgica (Fr.) 4.347 1.397 780
Chile 526 -2.424 -850
Corea 2.662 -287 -1.816
Dinamarca 3.607 657 400
Espaiia 3.818 869 369
Estados Unidos 2.995 46 833
Finlandia 3.970 1.020 828
Francia 2.385 -565 -840
Grecia 4.187 1.237 1.045
Hungria 1.416 -1.533 162
Irlanda m m m m m m
Islandia 2.430 =519 -1.220 -217 191 727
Italia 3.495 546 -595 463 581 97
Japén 3.294 345 664 -263 572 -629
Luxemburgo 9.985 7.036 4.726 -1.187 698 2.798
México 703 -2,246 -834 369 -610 -1.171
Noruega 3.569 619 -276 -437 316 1.016
Nueva Zelanda 2.304 -646 -155 113 775 171
Paises Bajos 3,109 160 648 257 -126 -620
Polonia 896 -2,053 -2.207 -197 120 231
Portugal 4426 1.476 -467 -156 -168 e
Reino Unido 2.667 -283 339 -31 -485 -106
Repiiblica Checa 2.376 =574 -809 -81 328 -11
Repiiblica Eslovaca m m m m m m
Suecia m m m m m m
Suiza 5.065 2,115 1.791 -138 -7 1.180
Turquia a a a a a a

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacion 2009 (www.oecd.org/ edu /eag2009). Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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Paises de la OCDE

Tabla B7.2. (continuacion)

Recursos FINANCIEROS ¥ HUMANDS INVERTIDGS EN EDUCACION

Contribucion de varios factores al coste salarial por alumno en educacion secundaria inferior (2007)

Contribucion (en puntos porcentuales) de factores escolares al coste salarial por alumno

como porcentaje del PIB por habitante

Contribucién de los siguientes factores a la diferencia
con la media de la OCDE
Efecto Efecto
(en puntos Efecto Efecto (en puntos
porcentuales) (en punt (en punt pore les)
del salario porcentuales) | porcentuales) del tamafio
m de las horas de las horas estimado
jel i lectivas de los de la clase
Coste salarial del PIB por | delosalumnos | profesores por encima
por alumno habitante por por encima por encima o por debajo
como encima o por | o por debaj o por debaj de la media
orcentaje | Diferencia con la media | debajo de la de la media delamedia | dela OCDEde
¢l PIB por de la OCDE de 9,3% media de la de la OCDE de la OCDE 17,5 alumnos.
habitante por habitante | OCDE de 124% de 720 horas por clase
(0] 5). Gy |
Alemania 3:7 -
Australia 151 0,1 0,6 -1,2 1,6
Austria 1,8 -0,9 0,2 1,7 0,8
Bélgica (Fl.) 13,5 42 0,0 0,2 0,5 3.6
Bélgica (Fr.) 12,9 3,6 -0,5 0,9 0,9 2.4
Chile 3.8 5,5 1,8 0,9 Sh) 3.5
Corea 11,5 2,2 71 -0,9 31 -7,0
Dinamarca 10,3 1,1 0,7 0,5 1,0 1,2
ii 12,9 3,6 2,2 0,1 0,1 12
Estados Unidos 6,8 -2,5 =157, 0,3 -3,3 23
Finlandia 12,2 2,9 04 1ok 2,1 2
Francia 1.7 -1,6 -1,0 1,0 1,1 2.7
Grecia 15,7 6,4 0,4 0,1 3,1 3,6
Hungria 7,9 =14 -3,8 0,6 2.3 0,6
Irlanda m m m m m m
Islandia 6,9 -24 -4.5 -0,7 0,6 272
Italia 11,9 2,6 B 15 1,9 0,3
Japon 10,3 1,0 2.0 0,8 1,8 -2,0
Luxemburgo 13,2 3,9 -0,5 2,1 1,3 5,3
México 5.3 4,0 2,7 1,6 2.8 5,5
Noruega 6,8 -2,4 4.7 ' 1.1 0,8 2,6
Nueva Zelanda 8,6 -0,7 1,0 0,4 £ 0,6
Paises Bajos 8,4 -0,9 0,5 0,7 0,4 -1,8
Polonia 6,0 -3,3 3,8 0,8 0,5 0,9
Portugal 20,4 11,1 3,7 0,6 -0,7 8,7
Reino Unido 7,8 -1,5 0.4 -0,1 -1,5 -0,3
Repuiblica Checa 10,8 1,5 0,6 0,3 1,2 0,0
Repiiblica Eslovaca m m m m m m
Suecia m m m m m m
Suiza 13,1 3.8 2,9 -0,4 -2,0 3.3
Turquia a a a a a a

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacién 2009 (www.oecd.org/edu/eag2009). Para ver notas, consulte Anexo 3 fu'll'w.orrd.prgfedm’:ag.?ﬂ.' 0).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink EjEP® http: //dx.doi.org/10.1787/888932310396
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Paises de la OCDE

:'Qjéﬁaores jf]ﬂxr)‘en en el nivel de gasto? — INDICADOR B7

Tabla B7.3.
Contribucién de varios factores al coste salarial por alumno en educacion secundaria superior (2007)

carituto B

Contribucién (en doélares estadounidenses) de factores escolares al coste salarial por alumno

Contribucién de las siguientes factores
ala diferencia con la media de la OCDE

) Efecto
Efecto Efecto Efecto (en délares
(en délares (en délares (enddlares |estadounidenses)
estadounidenses) estadounidenses) estadounidenses)| ~ del tamafio
del salario de de las horas de las horas estim,
lo s | deensefianza lectivas de de la clase
porencima | delosalumnos | los profesores por encima
o por debajo por encima por encima o por debajo
Diferencia con de la media o por debajo o por debajo de la media
la media de la OCDE | dela OCDEde de la media de la media de la OCDE
Coste salarial de 3.449 délares 42.303 délares de la OCDE dela OCDE | de 18.4 alumnos
por alumno estadounidenses estadounidenses | de 984 horas de 655 horas
Alemania 4.376 927 1.521 -375
Australia 3.722 273 219 35
Austria 3.760 311 -72 236
Beélgica (FI.) 5.239 1.790 984 -104
Bélgica (Fr.) 5.038 1.589 799 153
Chile 528 -2.921 -1.732 371
Corea 3.373 -76 916 130
Dinamarca 4.406 957 622 =229
Espaiia 52981 2.481 369 -23
Estados Unidos 2.812 -637 124 -11
Finlandia 2.711 -738 54 -229
Francia 3.603 154 -728 529
Grecia 4.368 919 -1.097 1.187
Hnngrl'a 1.502 -1.947 -2.009 297
Irlanda m m m m m m
Islandia 3.164 -285 -904 -341 526 434
Italia 3.138 =312 -744 338 286 -192
]apl.’m 3.913 464 526 -464 1.016 -615
Luxemburgo 9.985 6.536 4.693 -1.840 133 3.549
Meéxico m m m m m m
Noruega 3.943 494 =333 -522 841 507
Nueva Zelanda 2.804 -646 -407 5 -1.172 928
Paises Bajos 4.024 574 1.513 163 -512 -590
Polonia 912 -2.537 -2.558 -232 -71 324
Portugal 4,141 692 =754 -469 -166 2.081
Reino Unido 3.937 487 191 -130 -1.001 1.428
Republica Checa 2.529 =920 <912 138 226 -372
Republica Eslovaca m m m m m m
Suecia m m m m m m
Suiza 6.903 3.454 2.702 216 -143 680
Turquia 971 -2.478 -1.914 -405 313 -472

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacion 2009 (www.oecd.org /edu /eag2009). Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org /edu/eag2010).
Para obtener mas ir‘sfbrmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que ntmn, consulte la Guia del lector.
StatLink WP http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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~ carituto B Recursos Financieros ¥ HUMANOS INvERTIDOS EN EDUCACION

Tabla B7.3. (continuacién)
Contribucién de varios factores al coste salarial por alumno en educacién secundaria superior (2007)

Contribucidn (en puntos pm'l_'t"nlu:llt'n] de Factores escolares al coste salarial por alumno

como |)url‘.'l'|ll.‘:jl' del PIB por habitante

) Contribucion de los siguientes factores
I a la diferencia con la media de la OCDE
Efecto i' Efecto
: (en puntos Efecto Efecto (en puntos
{ porcentuales) (en puntos (en puntos porcentuales)
del salario de gorcentualcs) porcentuales) del tamaiio
los profesores | delas horasde | de las horas estimado
e * lectivas de los de la clase
Coste salarial del PIB delosalumnos | profesores por encima
por alumno por habitante | por encima porencima | o pordebajo
como Diferencia con por encima o pordebajo | o pordebajo | dela mediade
porcentaje | lamediadela OCDE | o pordebajode| de lamedia de la media la OCDE de
del PIB por de 10,9% del PIB la media de la de la OCDE de la OCDE 18,4 alumnos
habitante por habitante OCDEde 133% | de 984 horas de 655 horas por clase
& "Alemania 2,4 43 ) 1,0 0,4
8 Australia 10,4 -0.4 -0,6 0,1 -2,3 24
£ Austria 10,7 -0,2 -1.4 0,7 1,2 0,7
< Bélgica (Fl.) 15,6 4,7 2,2 0,3 0,2 2,6
£ Bélgica (Fr.) 15,0 SR 1,7 0,5 1,1 0,9
£ Chile 3,8 -7, 2.2 1,5 1,9 45
Corea 14,6 3,7 7.7 0,5 4,2 -8,6
Dinamarca 12,6 1,8 0,7 0,7 7,2 5.4
Espafia 20,1 9,2 23 20,1 0,8 7,8
Estados Unidos 6,4 4,5 2,5 0,0 43 2.3
Finlandia 83 -2,6 -0,1 -0,7 1,7 -3.4
Francia 11,6 0,7 -2,1 157 0,7 0,5
Grecia 16,4 5,5 a4 41 2,5 0,3
Hungria 83 -2,5 -2.7 1,1 1,6 -2,6
Irlanda m m m m m m
Islandia 9,0 -1,9 -3,7 -1,0 1,6 1.5
Italia 10,7 -0,2 1,6 1,1 0,9 0,6
Japon 12,2 1,3 1,5 -1,5™ 3,2 -1,9
Luxemburgo 13,2 23 -1,5 -3,4 0,2 6,9
México m m m . m m m
Noruega 7.6 -3,3 -5,4 - -1,3 2,2 13
Nueva Zelanda 10,5 -0,4 0,4 0,0 4,0 3,2
Paises Bajos 10,8 0,0 54 0,5 -1,5 1,7
Polonia 6,1 -4,7 -4.8 -0,9 0,3 1,3
Portugal 19,1 8,2 2,8 % 15 -0,6 7,9
Reino Unido 11,5 0,7 03 -0,4 -3,0 4.3
Repiiblica Checa 11,5 0,6 0,7 0,5 0,8 -1,4
Republica Eslovaca m m m m m m
Suecia m m L1 m m m m
Suiza 17,9 7,0 4.9 0,6 -0.4 1,9
Turquia 8,0 -2,8 -0,2 -1,8 1,4 -2.1

Fuente: OCDE, Datos de Panorama de la educacion 2009 (ll'li'll-'.Md,nrghdufcag,?mgj. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink FiEPY http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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Paises de la OCDE

¢Qué factores influyen en el nivel de gasto? — INDICADOR B7

Tabla B7.4.

caprituLo B

Principales reformas implementadas entre 1995 y 2010 sobre los cuatro factores
utilizados para calcular el coste salarial por alumno

Retribucion de los profesores
(retribuciones reglamentarias)

Namero anual de horas
de ensefianza de los alumnos

Horas lectivas anuales
de los profesores
(en instituciones

priblicas

Tamaiio de la clase
o ratio de alumnos
por profesor

Australia

Austria

Bélgica
(comunidad
flamenca)

No ha habido reformas politicas sustancia-
les directas sobre las retribuciones de los
profesores a nivel nacional en los tiltimos
diez afios a las que pueda atribuirse que
hayan afectado directamente al Indica-
dor B7. Sin embargo, bajo ¢l reciente Tea-
cher Quality National Partnership Agree-
ment, el gobierna de la Commonwealth
csta trabajando con los gobiernos de los
estados y territorios en el ambito de las
reformas para mejorar la calidad de Ta en-
sefanza y la direccion de los centros edu-
cativos, Estas reformas incluirin mejoras en
la retribucién de los profesores para recom-
pensar la enseianza de calidad y mejorarin
las estructuras para profesores y directores
que trabajen en centros educativos desfavo-
recidos indigenas, rurales o remotos y con
dificultades para encontrar personal. Estas
reformas estan todavia en fases iniciales
ynoes posible determinar como afectaran
ala retribucion del profesorado,

No ha habido reforma en esta drea.

Retribuciones idénticas de los profesores
de educacion primaria y de educacién se-
cundaria inferior, Antes de septiembre de
2000, la retribucién reglamentaria era dis-
tinta para ¢l profesorado de los niveles
CINE 1 y CINE 2. A partir del 1 de sep-
tiembre de 1999 la retribucion reglamen-
taria de estos dos tipos de profesores se fue
igualando gradual La impl

citn finalizé el | de septiembre de 2004,

No ha habido reforma en esta drea.

Disminucién de las horas de ensenanza de
los alumnos. A partir del curso escolar
2003-2004 ¢l ntmero de periodos lectivos
se redujo a 2 periodos por clase (CINE 3)
y 1,5 periodos por clase (como media,
CINE 2). El nimero de periodos de ense-
fianza de los alumnos esta estipulado en los
diferentes curriculos, que son ordenanzas
federales promulgadas por el Ministerio de
Educacion. Como consecuencia, disminu-
yo el gasto piblico en retribuciones de los
profesores,

Desde septiembre de 2001 ¢l maximo
anual de horas de ensefianza de los alumnos
en educacion secundaria se ha fijado en

1.200 horas.

No ha habido reforma en
esta area.

No ha habido reforma en
esta drea,

Desde septiembre de 1997
el tiempo lectivo semanal de
los profesores en educacion
primaria ha sido de 27 horas
de 50 minutos (previamente
28 horas de 50 minutos).
Reformas similares se intro-
dujeron en 1989 en educa-
cion secundaria.

No ha habido reformas poli-
ticas sustanciales dircctas
sobre los tamatios de las cla-
ses a nivel nacional en los
ultimos diez anos a las que
pueda atribuirse que hayan
afectado al indicador direc-
tamente. Sin embargo, bas-
tantes estados o territorios
se han comprometido a pro-
porcionar recursos para
ayudar a mejorar los tama-
fios de las clases en su estado
o territorio.

Al inicio del curso escolar
2007-2008 ¢l maximo ni-
mero de alumnos por clase
se redujo en cinco en los
centros cducativos de nivel
CINE.1 y 2. En CINE 1
(centros educativos de pri-
maria) y CINE 2 (Hauprschu-
len: centros educativos de
secundaria) las provincias
I'Cginnilcs fueron responsa-
bles de corregir las respecti-
vas Leyes de Organizacion
Escolar regionales. Respecto
a CINE 2 (Allgemein bildenden
héhere Schulen: centros edu-
cativos academicos de secun-
daria) se corrigio la Ley de
Organizacion Escolar Fede-
ral. A nivel CINE 3 ¢l niime-
ro maximo de alumnos por
clase permanecid igual. Sin
embargo, en ciertas asigna-
turas se ampliaron las posibi-
lidades de dividir las clases
en grupos pequeiios. Como
resultado, el gasto en la re-
tribucion de los profesores
aumentara considerable-
mente hasta 2010-2011.

A partir del | de septiembre
de 2002 hay una provision
de apoyo integrado para ni-
fios de entornos desfavore-
cidos con el fin de favorecer
la igualdad en la educacion.
Se ha puesto a su disposicion
apoyo extra para necesida-
des adicionales en los cen-
tros educativos. La ayuda
estd destinada a centros edu-
cativos que tienen un nume-
ro bastante elevado de alum-
nos con ciertos indicadores
socioeconomicos. Esta ayu-
da extra consiste en perio-
dos lectivos adicionales. En
comparacion con 2002, so-
bre esta base se ha concedi-
do a los centros educativos
de educacion secundaria
regular alrededor del 1,7%
de horas lectivas adicionales,

Panorama de la educacion
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Paises de la OCDE

Recursos FINANCIEROS ¥ HUMANDS INVERTIDGS EN EDUCACION

Tabla B7.4. (continuacion-1)

Principales reformas implementadas entre 1995 y 2010 sobre los cuatro factores
utilizados para calcular el coste salarial por alumno

Horas lectivas anuales
de los profesores Tamaiio de la clase
Retribucién de los profesores Nimero anual de horas (en instituciones o ratio de alumnos
(retribuciones reglamentarias) | de il de los al s piiblicas) por profesor

Espana

Estados
Unidos

Finlandia

Francia

Hungria

Italia

Nueva Ley de Educacion

¢l 3 de mayo de 2006, con implementacion desde 2007-2008 2 2010-201 1. Las reformas establecidas por esta ley

no afectan a las cuestiones incluidas en ésta encuesta. Estas cuestiones permanecen igual que en la Encuesta sobre Profesorado y Curriculo de 2009,

Los distintos estados v distritos determi-
nan las retribuciones del profesarado en

los Estados Unidos.

Desde 2007 sc ha [mplemumdo um
tk&cmamu'ibud\opan

Las exigencias de los estados en cuanto a los
dias y horas de ensefianza anuales varian. Al
no haber estindar nacional, la tendencia
general desde 1980 ha sido aumentar las
horas de ensefianza (ECS, Zaleski y Cofa-
santi, junio de 2008, www.ecs.org/himl/
educationlssues/ECSStateNores,
aspinlssuelD=102v). La media nacional son
180 dias lectivos al afo.

Desde el 1 de agosto d _200[ uxlw Iou_ Las

r n"lu

Las exigencias de los estados
¥ los distritos en cuanto a las
horas lectivas del profesor
en instituciones pablicas
varian. Ademas, las horas
diarias en un dia lectivo va-

rian entre estados.

te. Anteriormente, !areu-lbnmnc:n L

bmhmcudmhnm:dehumhuiva)-h
aios de servicio, En el nuevo sistem:

m&ﬂmniunesuﬁnbmdumlnmm
5 exlgcudaviouﬂuh:ﬂosdelmhaju.
h oot 154, Id’c' ,’hﬂpev

:igualawhom de media de olumen a5 [ le
trabajo del alumno). Anteriormente, la fi-

alizacién de una titulacion de formacién

rieudal&unl admis,npnedepaga:nm

sobre la base de los resultados
de la institucion, También cabe la Mexibili-
dad local en el sistema retributivo. El Sin-
dicato de Educacion espera que los emplea-
ﬂmumu.hiinmﬁdzw , harin
D uso mas. fmcuentcdemnportmddaﬂ

| pnnpugnrlhgmpleadusmhqunhsre--

deter las en los
S B st

cl" itativo del

para |

Tievo sistema reu'lbuth'u.

No ha habido reflorma en esta drea.

No ha habido reforma en esta drea.

Mis autonomia de los centros educativos | E

a establecer las retribuciones del profe-
sor. La retribucion consta de una base y
una compensacion adicional. El aumento
para ambas partes se determina sobre la
base del indice de precios. Debido a la ley
de autonomia, desde el afio 2000 la retri-
bucién adicional se asigna de acuerdo con
los criterios determinados a nivel del cen-
tro educativo.

288  Panoramadela educacién © Sansliana 2010

ymfﬂinna! ‘inicial llevaba 2-3 aios. En
1999, ulgnmnm&eunmrdode]usmu

ﬂéndelmmmlmm)
La mayoria de las horas lec-
tivas del profesor se basan
en tareas docentes. En algu-

diantes empezaron p de estudi
quedmhn!nlsﬂm.l.adinrﬂmdén

‘de las horas lectivas en educacitn vl

nos de educacii
nm.lmhm supl.'rinr de for-
macion p

ria supcrior general se reformd por un
Decreto del Goblerna de 2002, que no
cambid el nimero um] minimo de cursos.

1 Al principio del curso 2008 se introdujo una

nueva organizacion de la semana escolar en
centros educativos de primarda. Se elimina-
ron las clases de los sibados por la mafiana,
La semana escolar se compone ahora de 24
horas lectivas en cuatro dias (lunes, martes,
jueves y viernes), o nueve medios dias in-
1 lo las mafianas de los miéreoles. La
duracién méxima de un dia escolir es toda-

via de seis horas. Cuando surge la necesidad, |«

los alumnos pueden recibir dos horas de
tutoria a la semana por parte de un profesor
(en ¢l centro educativo), ademas de las 24
horas de clases regulares, El curso escolar
tiene ahora 864 horas de instruceion en lu-
gar de las 926 horas anteriores.

En 2004-2005 se immdnjo un curriculo

comiin nacional en el curso 1, Desde 2003-
2004 se introdujeron nuevos curriculos

marco (tamhbién recomendacdos) con menos
clases en los cursos 5, 9 y 10. En 2005-2006
este curriculo se extendi6 a los cursos 3
y7.En los cambios resul

cas pmfedanalel, In}; profe-
sores tienen horas lectivas o
de trabajo globales. Esto se
introdujo en difcrentes aiios
en distintos campos.

N\

No ha habido reforma en
esta drea.

e 2006, aumento del
g;:.‘m de horas de ense-
fianza obligatorias de 20 a
22 para CINE 2 y 3. El cam-
bi6 resultd en un aumento
del lm&tfc las horas lectivas

Iy r

en unnlivr;l.nucténdds 10% de la can-
tidad de horas de ensefianza obligatorias.

Kl et del e .“
nimero de horas de ensefianza en 2005 ¥

2009.

ligatorias para el p
|

No ha habido reforma en
esta drea.

il

No hay directrices naciona-
les sobre las ratios alumnos/
profesor. Se¢ pueden usar las
NCLBTitle Il Teacher Qua-
lity Block Grants para redu-
cir el tamaiio de la clase,
pero no legisla lo que se exi-
ge (www.ed.gov/offices/
OESE/ ClassSize/ index. html).
En algunos distritos, como
NewYork City, se han nego-
ciado topes con los sindica-
tos locales de profesores.

No ha habide reforma en
esta drea.

No ha habido reforma en
esta arca,

No ha habido reforma en
esta drea.

En 2006, aumentao del 0,40
en la cifra media de alumnos
por clase en educacion pri-
maria v secundaria. Desde
2009, no menos de 15 ¥ no
mis de 25 en educacion pri-
maria, no menos de 18 y no
mis de 25 en educacion se-
cundaria inferior, y no mis
de 27 en educacion -

ria superior.
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;Qué factores influyen en el nivel de gasto? — INDICADOR B7

Tabla B7.4. (continuacion-2)

cAaritTuLo B

Principales reformas implementadas entre 1995 y 2010 sobre los cuatro factores
utilizados para calcular el coste salarial por alumno

Horas lectivas anuales|

de los profesores Tamaiio de la clase
Retribucion de los profesores Namero anual de horas (en instituciones o ratio de alumnos
(retribuciones reglamentarias) de enseiianza de los alumnos publicas) por profesor

Meéxico

Noruega

Paises Bajos

No ha habido reforma en esta drea.

El primer acuerdo entre el gobierno y los
sindicatos de profesores se firmé en mavo
de 2000 (skolepakke 1) y ¢l segundo en oc-
tubre de 2001 (skolepakke 2). A los profeso-
res se les dieron dos cursos de retribucion
desde el 1 de agosto de 2000 en el primer
acuerdo, y tres cursos de retribucion en el
segundo acuerdo (un curso desde el 1 de
enero de 2002 y dos cursos desde agosto
de 2002), Elaumento total de cinco cursos
fue el equi\'alente aun 8% de aumento de
las retribuciones.

Reduccion en la linea de la carrera profe-
sional: en 2000 con 2 escalones (afios), en
2001 con tres escalones; en 2002 con dos
escalones. En ese momento (en 2002) la
linea de la carrera profesional tenia 18 es-
calones. Esta reduccién costo alrededor de
100 millones de euros y 60 millones de
euros.en educacion primaria y secundaria,
respectivamente. Los profesores con la
retribucién mixima obtendrian un comple-
mento de 1,850 euros y 1.000 euros en
educacién primaria y secundaria, respecti-
vamente,

No ha habido reforma en esta area.

Aumento de 3 horas semanales (85,5 horas
al afio) en lectura, escritura y literatura en
los cursos 1-4 en 2002, aumento de 3 horas
semanales (85,5 horas al afio) en lectura,
escritura ¥ literatura ¥ 2 horas semanales
(57 horas al afio) en matemdticas en los
cursos 1-4 en 2004, aumento de 1 hora
semanal (28,5 horas al afio) en matemati-
cas, ciencias, estudi
extranjeras modernas en los cursos 1-4 en
2005, aumento de 76 horas al afio en ma-
tematicas, lectura, escritura y literatura, y
38 horas en lenguas extranjeras modernas
en los cursos 1-4 en 2008, aumento de
76 horas al afio en educacion fisica en los
cursos 5-7 en 2009 y aumento de 38 horas
al afio en nmiqu.ier asignatura o curso scgﬁn
la valoracion del centro educativo en 2010.

sociales y lenguas

Reduccion de las horas de ensefanza de
1.067 a 1.040 y finalmente a 1.000 horas
en 2009 en educacion secundaria inferior.

No ha habido reforma en
esta area.

En el segundo acuerdo (sko-
lepakke 2) se incluyé el au-
mento de 1 hora en las horas
lectivas semanales para edu-
cacidn primaria. Aumento
del 1% a partir del 1 de ene-
ro de 2002 y aumento del

% a partir del 1 de agosto
de 2002 (4% =1 hora).

Reduccion de las horas lecti-
vas de 867 horas en 2001 a
un maximo de 750 horas en
2009, Los consejos escolares
en educacién secundaria tie-
nen un gran grado de auto-
nomia en la toma de decisio-
nes, incluyendo las horas
lectivas. Desde 2004, el con-
venio laboral colectivo ha
dejado de contener regula-
ciones formales sobre las
horas lectivas para el profe-
sorado en educacion secun-
daria. En ¢l pasado habia un
maximo de 750 (o 867) ho-
ras de 60 minutos al afio, En
el nuevo convenio laboral
colectivo de 2008-2010 los
sindicatos de profesares y las
organizaciones de empleado-
res para educacion secunda-
ria han acordado que ¢l
miximo: de horas lectivas
serd de nuevo de 750 horas,
empezando el 1 de agosto de
2009. Desde esa techa cada
profesor a tiempo completo
tiene derecho anualmente a
cambiar 24 horas lectivas
por otras actividades en el
centro educativo o por dine-
ro. Ademas, un analisis de la
mano de obra docente en
educacion secundaria (for-
macion profesional y practi-
cas profesionales) ha mostra-
do que, convertidas a la
media de un profesor a tiem-
po completo, las horas lecti-
vas son 690, asumiendo que
el ndmero de semanas que
un profesor enseia anual-
mente es de 38,5,

Panorama de la educacion

No ha habido reforma en
esta drea.

Noruega tenia un sistema
bastante rigido, con clases
permanentes y un numero
méiximo de alumnos por
clase, dependiendo de la
edad de los alumnos (28 por
clase en los cursos 1-7 de
educacion primaria, 30 en
los cursos 8-10 de educa-
cion secundaria inferior y 15
en educacion secundaria
superior de orientacion pro-
fesional). En 2003 se aban-
doné este sistema. El siste-
ma de clases y maximo
numero de alumnos se sus-
tituyd por un sistema mas
liberal que confirio un ma-
yor grado de poder discre-
cional a las municipalidades.
Las palabras clave son «jus-
tificablew, «pedagogias v
«sl:guridad». Una caracteris-
tica de la introduccién de
este sistema es que Jas mu-
nicipalidades pueden no
usarlo para ahorrar dinero,

Inversion en la reduccion de
la ratio alumnos-profesor
de 18,6 en 20002 16,2 en
2008 (excluyendo educa-
cion especial). Crecimiento
en el nimero de ayudantes
del profesor a tiempo com-
pleto de 5.000 a 8.000 en
2007,
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carituro B

Recursos FinanciEros ¥ HUMANOS [NVERTIDOS EN EDUCACION

Tabla B7.4. (continuacidn-3)

Principales reformas implementadas entre 1995 y 2010 sobre los cuatro factores
utilizados para calcular el coste salarial por alumno

Horas lectivas anuales
de los profesores Tamaiio de la clase
Retribucion de los profesores Ntimero anual de horas (en instituciones o ratio de alumnos
(retribuciones reglamentarias) |  de ensefianza de los alumnos priblicas) por profesor
Z Portugal 1999 200?,«1009 Rﬂiﬁnndelasmu'l Rea n de la educacion secundaria | Cambios en ¢l Estatuto de la | No ha habido reforma en
g para pasar | (superior). El total del curriculo flexible | carrera docente. El Decreto- | esta area.
= del mhimn al m-iximn de la retribucion. | obligatorio auments de 2 disciplinas (6 cla- | ley n." 15/2007 aument6 el
o ses a la semana) a tres disciplinas (9 clases | nimero de horas lectivas
s semanales) y de 205,2 clases (307,8 horas) | semanales en educacién se-
.‘g; aiﬂ'.?sdim(ﬁl ,7 horas) anuales, res- | cundaria superior de 20 ho-
= Como ¢ uencia, el togal | ras les a 22 horas se-
dcl curriculo aumentd de 581,4 clases | manales (asi, también
(872,1 horas) a 615,6 clases (923 4 horas). | auments el niimero de horas
anuales de ensefianza del
fesor de 684 horas anua-
es a 7524 horas anuales).
Reino Unido | Entre 1999 y abril de 2002, I retribucion | El curso escolar en Inglaterra ¢ en | Los profi e« El gobierno (inglés) prome-
inicial de los profesores en Inglaterra y | 380 sesiones en jornada una por la | para trabajar 1.265 horas | tié en su programa para las
Gales se basaba en una escala de nueve | mafiana entre alrededor de las 9 y las 12 del | anuales. No hay una canti- | elecciones limitar el tamaiio
puntos, Entonces podian progresar a un | mediodia, la otra por la tarde normal dad regl ia de horas | de las clases de los alumnos
umbral posterior mis alto de una escala | de 1 a 3,30, No hay un nimero fijo de clases | lectivas en esta cantidad de | de 5, 6 y 7 afios a no mis de
de cinco puntos. Desde septiembre de | semanales. El tiempo minimo recomendado | horas. Desde ¢l 1 de sep- | 20 alumnos. La Ley Marco y
2002, las escalas de retribucion se revisa- | de clases semanales (sin incluir las pausas) | tiembre de 2005, todos los | de Estandares de los Cen-
ron (acortindolas) resultando las escalas | son 21 horas para los alumnos de 5-7 afios, | profesores en un centro (in- | tros (School Standards and
principales actuales (seis puntos) y supe- | 23,5 horas para los de 7-11 afios, 24 horas | cluyendo los jefes) con com- | Framework Act) impuso ¢l
riores (tres puntos). Lna revision en no- | para los de 11-14 afios y 25 horas para los | promisos docentes estable- | deber a las autoridades loca-
viembre de 2003 condujo a la introduc- | de 14-16 aiios. cidos en el horario tienen | les y los centros de limitar el
cion de una nueva (mas alta) escala retri- derecho contractualmente a | tamaiio de las clases de los
butiva para los que trabajan en los distritos un tiempo garantizado como | alumnos de 5, 6 y 7 afios
de Londres y alrededores. También se re- minimo del 10% de sus ho- | con un profesor cualificado
formaron los suplementos por ges- ras lectivas especificadas en | a 30 alumnos o menos, El
tién. Escocia: En 2002 se introdujo una el horario para planificacion, | limite se hizo obligatorio a
nueva estructura retributiva siguiendo una preparacion y evaluacion. | partir de septiembre de
revisian del 2000, 2001, al inicio del curso es-
Escocia: Desde agosto de colar 2001-2002. Escocia:
2005 se Introdujo una sema- Un reglamento de 1999 li-
na liboral anual de 35 horas, mitaba el tamadio de las cla-
::Tahr:::::lmt::ﬁ::azl ses en los tres primeros afios
* | de educacion primaria (P1,
hasta flegar a Jas 22,5 boras | o ot PEERE LS
semanales en 2006, alumnos a partir de agosto
de 1999, agosto de 2000 y
agosto de 2001, mprcti\a
mente. El limite en P1 se
redujo a 25 en 2007-2008
(Circular del Gabierno
1/2007). (Otras clases de
educacion primaria tienen
un limite de 33.) En educa-
cion secundaria, las clases de
matemiticas ¢ inglés §1 y 82
se redujeron a un miximo
de 20 alumnos por la Circu-
lar del Gobierno 1/2007.
Repiiblica Norma reglamentaria 469/2002 8b., sub- | La reforma de Iouunimhfs(tmafcm& nl Desde 2005, el director pue- | No ha habido reforma en
Checa sect \ dada: Las escalas Mutndca i h rk de incr las horas | esta irea,
- retributivas tienen 16 categorias (segin la | E jonal Prog del profesor en 3 ho-
complejidad del trabajo) y 12 escalones | en 2005, sepnndfien prida e 20‘.)‘? 2008 | ras semanales (con un limite
(segin el tiempo de servicio). l.as urlEas

22011-2012 en =duad6n prlmari.\,yaou.m
enlos

de la escala vilidas para la
del profesorado invalidan las de la escala
bisica, pero son inferiores a las de la es-
cala para algunes otros grupos de traba-
jadores, pore]unylodcluﬂidud:n-

daria, Se hicie
!nrar[osdelFER
ﬁexlb]u.E]FEPll]ampetmnudat re-
sultados de dreas educativas por

campos educativos, que <on obligatorios, y
T s

lud. Todos los p
cualificados tienen derecho a adelanto

n]lr‘lﬂ dl.'ntm de la escala retributiva, | Los
del tipo de

L ndados. Tam-
hhﬁahmmﬂm
programas educativos del centro fijan las

i wmmhsmuuiupundmur

o de la forma de relacion laboral. El per-
sanal docente estd situado en la franja
entre las categorias 8." y 13.%, mientras

quehuﬂrh 4. ﬂ:lpliﬂalpermml

las que los ylos
temas transversales inngnrlmm
pos o temas, o los campos pueden dividirse

en mas matl:riu.'['mbﬁn Rucdl‘.' usarse la

R

forma de

nales, Normas reglamentarias 74/2009
Sb.: El personal no docente ha sida inclui-
do en las escalas retributivas del personal
docente (aumentaron las retribuciones
del personal no docente).
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Paises de la OCDE

Pais asociado

C‘Qué_ﬂirrares irgﬂu)’en en el nivel de gasto? — INDICADOR B7 cAarituLo B

Tabla B7.4. (continuacion-4)
Principales reformas implementadas entre 1995 y 2010 sobre los cuatro factores
utilizados para calcular el coste salarial por alumno

Horas lectivas anuales
de los profesores Tamaiio de la clase

Retribucion de los profesores Ntimero anual de horas (en instituciones o ratio de alumnos

(retribuciones reglamentarias) de enseianza de los alumnos publicas) por profesor

Suecia Desde el 2000 no ha habido cambios o reformas en la poliitica educativa sueca con consecuencias para los factores incluidos en el andlisis del In-

dicador B7.

Suiza Segfm este rasgo importante de la federalmente org:mizada Suiza, las retribuciones del profesorado, las horas anuales de ensefianza de los alumnos
v las horas lectivas de los profesores las determina cada cantén independientemente. En el contexto de las cuestiones sobre metadatos para ¢l
Indicador B7, esto signiﬁca que no ha)‘ reformas validas a nivel nacional, Ha habido reformas relevantes en los Gltimos diez afios en determinados
cantones, pero su impacto afecta solamente a algunos profesores o estudiantes suizos. En el cantén de St. Gall, por ejemplo, el total de las horas
de ensefianza en educacion primaria (6 afios) aumentd de 5.100 a 5.460 horas enre 1998 y 2008, Pero los estudiantes de educacian primaria en
St. Gall representan sola alrededor del 7% del total de los estudiantes suizos de educacion primaria (y el 8% de los profesores).

Brasil En 2007 una ley creo el Fondo para ¢l | No ha habido reforma en esta drea. No ha habido reforma en [ No ha habido reforma en
Desarrollo de la Educacion Basica y laVa- esta drea, esta drea.

loracién de la Ensefianza (Fundeb), Los
recursos de este fondo se destinaron a las
redes de ensefianza estatales y municipales
sobre la base del nimero de estudiantes
matriculados en CINE 0, T, 2 y 3. Al me-
nos ¢l 60% del total de los recursos anua-
les de este fondo, en cada estado y en el
distrito federal, debe destinarse a la retri-
bucion de los profesionales que trabajan
en CINEO, 1,2y 3,

Una ley de 2008 establece la retribucion
minima a nivel nacional para los profesores
de CINEO, 1,2y 3.

Fuente: Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.cecd.org/edu/eag2010).
StatLink TP http://dx.doi.org/10.1787/888932310396
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INDICADOR Ci

¢QUIEN PARTICIPA EN LA EDUCACION?

Este indicador examina el acceso a la educacion y su evolucion utilizando informacion
sobre las tasas de matriculacion y sus tendencias desde 1995 a 2008. También muestra
los patrones de participacion en la educacion infantil y en la educacion secundaria y ter-
ciaria, y compara el papel desempeniado por los centros educativos publicos y privados
en los paises de la OCDE y asociados.

Resultados clave

Grafico Cl.1. Tasas de matriculacion de estudiantes de 20 a 29 afios

(1995, 2000 y 2008)
Estudiantes a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas
En Australia, Dinamarca, Finlandia, Islandia, Polonia, Suecia y el pais asociado Eslovenia, mas del
30% de la poblacién. esta : Entre 1995 y 2008, las tasas
7 puntos porcentuales y en
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1. Afio de referencia 2007 en lugar de 2008.

2. No incluye los departamentos de ultramar desde 1995 a 2000.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de matriculacién de los estudiantes de 20 a 29 anios
en 2008.

Fuente: OCDE. Tabla C1.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Statlink W= http://dx.doi.org/10.1787/888532310415
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Otros puntos destacables de este indicador

® En la mayoria de los paises de la OCDE en la tltima década, practicamente todas las
personas tienen acceso a un minimo de 12 anos de educacion formal. Al menos el

90% de los estudiantes estan matriculados en educacion durante 14 afios o mas en : : e
INDICADOR Ci

Alemania, Bélgica, Espafia, Francia, Hungria, Irlanda, Islandia, Italia, Japon, Norue-
ga, Paises Bajos, Suecia y el pais asociado Estonia. Las tasas de matriculacion en Co-
rea, Estados Unidos, Grecia y México superan el 90 % durante 11 anios, pero la cifra
del 90% solo se alcanza durante siete y nueve afios en Turquia y el pais asociado Bra-
sil, respectivamente. En siete paises, este periodo fue un afio mas largo que en 2007;
y tres aios mas largo en el pais asociado Estonia.

® En mas de la mitad de los paises de la OCDE, mas del 70% de los ninos de 3 a 4 anos
estan matriculados en programas de educacion infantil o primaria. Un nifio de 4 afios o
menos tiene mas posibilidades de estar matriculado en los 19 paises europeos miem-
bros de la OCDE (UE19) que en los otros paises de la OCDE. Como media, la tasa
de matriculacién de los nifios de 3 a 4 afios es del 80% para los UE19, mientras que
la media de la OCDE es inferior al 72 %.

® Las tasas de matriculacion entre los 15 y los 19 afios aumentaron como media del
74% al 82% entre 1995 y 2008. En Belgica, Polonia y el pais asociado Eslovenia se
alcanz6 mas del 90 % en 2008 (Bélgica ya habia alcanzado este nivel en 1995). El
patron es similar para estudiantes con edades comprendidas entre los 20 y los
29 afios, un grupo en el que la mayoria de los estudiantes estan matriculados en edu-
cacion terciaria: entre 1995 y 2008, sus tasas de matriculacion aumentaron en todos
los paises de la OCDE, excepto en Portugal.

® En alrededor de un tercio de los paises de los que se dispone de datos, la tasa de ma-
triculacion de los estudiantes de 15 a 19 afios y de 20 a 29 afos se ha nivelado en los
ultimos cinco anos, lo cual podria indicar un punto de saturacion. En la educacion
secundaria superior esto puede deberse a una cobertura casi universal.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacion bien formada es esencial para el desarrollo econdémico y social de un pais. Por lo tan-
to, las sociedades tienen un interés intrinseco en garantizar a nifios y adultos el acceso a una extensa
variedad de oportunidades educativas. Los programas de educacion infantil preparan a los nifios para
la educacion primaria; ofrecen oportunidades para reforzar y complementar las experiencias de edu-
cacién en casa y pueden ayudar a combatir las desventajas lingiiisticas y sociales. La educacién prima-
ria y la secundaria establecen los cimientos para el desarrollo de una amplia gama de competencias
y preparan a los jovenes para poder aprender a lo largo de toda la vida y ser miembros productivos
de la sociedad. La educacion terciaria, bien directamente tras' los estudios iniciales o mas adelante,
ofrece un abanico de opciones para adquirir conocimientos y cualificaciones avanzadas.

Distintos factores, incluyendo el riesgo elevado de desempleo y otras formas de exclusion social para
los jovenes con formacion insuficiente, han intensificado el incentivo para seguir escolarizados des-
pués de la educacion obligatoria y finalizar la educacion secundaria superior. En la mayoria de los
paises de la OCDE, finalizar la educacién secundaria superior se esta convirtiendo en lo habitual y la
mayoria de los programas de secundaria superior preparan a los estudiantes para los estudios tercia-
rios (véase Indicador A2).

Las altas tasas de participacion en educacion terciaria contribuyen a garantizar el desarrollo y el man-
tenimiento de una poblacion y fuerza laboral con un alto nivel de formacién. Ademas, los programas
de educacion terciaria se asocian, por lo general, a mejores perspectivas de acceso al mercado laboral
(véase Indicador A6) y a ingresos mas elevados (véase Indicador A7). Las tasas de ingreso en educa-
cion terciaria son un indicador parcial de la medida en que la poblacion adquiere los conocimientos
y las competencias de alto nivel valorados por el mercado laboral en la actual sociedad del conoci-
miento (véase Indicador A2).

A medida que los estudiantes han ido cobrando conciencia de los beneficios sociales y econémicos de
la educacion terciaria, las tasas de titulaciéon en programas de educacion terciaria han ido aumentan-
do en la mayoria de los paises, especialmente en programas terciarios de tipo A (véase Indicador A.3).
Los programas terciarios de tipo A dominan las matriculaciones en educacion terciaria y, por tanto,
absorben una gran proporcion de los recursos disponibles, ya que tienden a alargarse mas que otros
programas de educacion terciaria (véase Indicador B1).

El aumento continuo de la participacion y la creciente diversidad de los origenes e intereses de los
candidatos a seguir estudios terciarios hacen que las instituciones de educacion terciaria necesiten
ampliar las admisiones y adaptar sus programas a las necesidades de estas nuevas generaciones de
estudiantes. Ademas, la internacionalizacion de la educacion terciaria supone que algunas institucio-
nes educativas puedan tener también que adaptar su curriculo y sus métodos de ensefianza a un
alumnado cultural y lingiiisticamente diverso (véase Indicador C2).

Cuestiones relevantes y aclaraciones

En la mayoria de los paises de la OCDE en la actualidad, practicamente todas las personas tienen ac-
ceso a un minimo de 12 afios de educacion formal; sin embargo, los patrones de participacion a lo
largo de la vida de las personas varian mucho segin el pais. Al menos el 90% de los estudiantes estan
matriculados en educacion durante 14 afos o mas en Alemania, Bélgica, Espana, Francia, Hungria,
Irlanda, Islandia, Italia, Japon, Noruega, Paises Bajos, Suecia y el pais asociado Estonia. En cambio,
Corea, Estados Unidos, Grecia y México tienen tasas de matriculacion que superan el 90 % durante
11 afios, y la cifra del 90 % solo se alcanza durante siete y nueve anos en Turquia y el pais asociado
Brasil, respectivamente (Tabla C1.1). En Grecia, Italia, México, Noruega y Turquia, el periodo duran-
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;Quién participa en la educacion? — INDICADOR Cl1 carituro C o

te el cual el 90% de la poblacién esta matriculada es de un afio mas que en 2007. En el pais asociado
Estonia es de tres afios mas. Sin embargo, en Chile, Corea, Suecia y los paises asociados Brasil e Israel,
la cifra del 90% se alcanza un afio menos que en 2007. En el caso de Chile y el pais asociado Brasil, la

disminucion se observa incluso si ambos paises presentan uno de los cinco periodos mas cortos.

Participacién en educacion infantil

Un nifio de 4 afios o menos tiene mas posibilidades de estar matriculado en los 19 paises de la Union
Europea miembros de la OCDE que en los otros paises de la OCDE. Como media, la tasa de matri-
culacion de los nifios de 3 a 4 afios es del 80% para los UE19, mientras que la media de la OCDE es
solo del 57 %.

En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, la matriculacion plena (definida aqui como
una tasa de matriculacion superior al 90 %) empieza entre las edades de 5 y 6 afios. Sin embargo, en
mas de la mitad de los paises de la OCDE, al menos el 70% de los nifios de 3 a 4 afios ya estan ma-
triculados en programas de educacion infantil o primaria (Tabla C1.1).

Dada la importancia que tienen la educacion y los cuidados desde la temprana infancia en la construc-
cion de unos solidos cimientos para el aprendizaje a lo largo de toda la vida y para garantizar un ac-
ceso equitativo a las oportunidades de aprendizaje mas adelante, la educacion infantil es muy valiosa.
Muchos paises asi lo han reconocido haciendo que la educacion infantil sea casi universal a la edad de
3 anos. Sin embargo, los programas institucionales de educacion infantil cubiertos en este indicador
no son la timica forma de educacion o cuidados infantiles efectivos disponibles. Por tanto, cualquier
inferencia acerca del acceso y la calidad de la educacion y cuidados infantiles debera realizarse con
cautela.

Participacion en educacion secundaria superior

Varios factores —incluyendo mejores perspectivas laborales para las personas con un mayor nivel
educativo- han reforzado el incentivo para que los jovenes sigan estudiando mas alla de la educacion
obligatoria y completen la educacion secundaria superior. El continuo aumento de la participacion en
la educacion secundaria superior significa que los paises han de atender a una poblacion de estudiantes
mas diversa en este nivel.

Los paises han adoptado varios planteamientos para cubrir esta demanda. Algunos disponen de siste-
mas de secundaria completos con programas generales/académicos no selectivos para que todos los
estudiantes tengan una oportunidad similar de aprender; otros ofrecen programas educativos mas
diversificados (programas académicos, formacion preprofesional o profesional, véase la seccion Con-

ceptos y criterios metodologicos).

Las tasas de matriculacion de los estudiantes de 15 a 19 afios indican principalmente el nimero de
personas que participan en la educacion secundaria superior. Ha habido un incremento medio de ocho
puntos porcentuales en la proporcion de jovenes de 15 a 19 aflos matriculades en educacion en los
paises de la OCDE entre 1995 y 2008 (crecimiento anual medio del 0,9). Las tasas de matriculacion
en este grupo de edad aumentaron como media del 74 % al 82% durante el périodo 1995 a 2008 y
superaron el 90% en 2008 en Bélgica, Polonia y el pais asociado Eslovenia (Bélgica ya habia alcanzado
el 90% o mas en 1995) (Tabla C1.2). Sin embargo, aunque las tasas de matriculacion de los 15 a los
19 afios han mejorado en mas de 20 puntos porcentuales en los ultimos trece afios en Grecia, Hungria
y Republica Checa, han permanecido practicamente iguales en Alemania, Australia, Belgica, Canada y
Paises Bajos, donde hay una alta proporcion de la poblacion de 15 a 19 afios matriculada en educacion.
En Francia, la tasa de matriculacion de este grupo de edad ha disminuido del 89 % al 86 %.
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En los ultimos cinco anos en los paises de la OCDE, el crecimiento de la matriculacion de los estu-
diantes de 15 a 19 anos se ha ralentizado a un incremento de casi 3 puntos porcentuales, es decir,
a una media anual del 0,6. En alrededor de un tercio de los paises de los que se dispone de datos, la
tasa de matriculacion se esta nivelando, lo cual podria indicar un punto de saturacion debido a una
cobertura casi universal. Sin embargo, en Luxemburgo y el pais asociado Israel, la tasa de matricula-
cion todavia estaba por debajo del 85 % entre 2003 y 2008, y en Alemania, Dinamarca, Francia
y Suecia fue inferior al 90% (Tabla C1.2 y Grafico C1.2).

Grafico C1.2. Tasas de matriculacién de estudiantes dé 15 a 19 afios (1995, 2000 y 2008)

Estudiantes a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas
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1. No incluye los departamentos de ultramar desde 1995 a 2000,

2. Ao de referencia 2007 en lugal‘ de 2008.

Los paises estdn das;_"ﬁmdos en orden descendente de las tasas de matriculacion de los estudiantes de 15 a 19 afios en 2008.
Fuente: OCDE. Tabla C1.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2009).

Statlink HiZP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310415

Programas de formacién profesional y para aprendices

La estructura de los programas de formacion profesional difiere en los diversos paises de la OCDE con
distintas combinaciones de estudios profesionales y preprofesionales con programas para aprendices.

Programas de formacién profesional

En 13 paises de la OCDE y en el pais asociado Eslovenia, de los que se dispone de datos, la mayoria
de los estudiantes de la educacién secundaria superior cursa programas de formacién preprofesional
y profesional. En la mayoria de los paises de la OCDE con programas de sistema dual para aprendices
(Alemania, Austria, Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza) y en Australia, Bélgica, Finlandia, Italia, No-
ruega, Republica Checa, Repuiblica Eslovaca, Suecia y el pais asociado Eslovenia, el 55 % o mas de los
estudiantes de educacién secundaria superior estan matriculados en programas de formacion pre-
profesional o profesional. No obstante, en Canada, Chile, Corea, Grecia, Hungria, Irlanda, Islandia,
Japén, México, Portugal, Reino Unido, Turquia y los paises asociados Brasil, Estonia e Israel, el 60 %
o mas de los estudiantes de educacién secundaria superior estan matriculados en programas genera-
les, aun cuando se ofrecen programas de formacién preprofesional o profesional (Tabla C1.4).
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En muchos paises de la OCDE, la formacion profesional en la educacion secundaria superior se im-
parte en los centros educativos. Sin embargo, en Austria, Islandia, Republica Checa y Republica Es-
lovaca, alrededor de un 40% o mas de los estudiantes en programas de formacion profesional cuen-
tan con elementos mixtos impartidos en el centro educativo y en el lugar de trabajo. En Alemania,
Dinamarca, Hungria e Irlanda, alrededor del 75 % o mas de los estudiantes matriculados en progra-
mas de formacion profesional cuentan con elementos mixtos que combinan formacion en el centro
educativo y en el lugar de trabajo.

Los estudiantes de educacién secundaria superior de muchos sistemas educativos pueden matricular-
se en programas de formacion profesional. Sin embargo, algunos paises de la OCDE retrasan la for-
macion profesional hasta después de completar la educacion secundaria superior. Aunque se ofrecen
programas de formacién profesional como programas avanzados de educacion secundaria superior
en algunos paises de la OCDE (por ejemplo, Austria, Espania y Hungria), en otros se ofrecen progra-
mas similares posteriores a la educacion secundaria (por ejemplo, Canada).

Programas para aprendices

En laTabla C1.4 se muestran las matriculaciones en programas de formacion de aprendices, recono-
cidos dentro del sistema educativo del pais. En esta seccion se ofrece informacion sobre las caracte-

risticas tipicas de estos y otros programas de formacion en el trabajo.

En la mayoria de los paises de la OCDE, excepto en Chile, Corea, Espaia, Grecia, Italia, Japon, Por-
tugal, Suecia y los paises asociados Brasil y Estonia, existe ya algtn tipo de sistema de formacion de
aprendices. En algunos paises (por ejemplo, Alemania, Austria y Hungria) se establecen contratos de
formacion de aprendices entre el estudiante (no el centro docente de formacion profesional) y la
empresa. La mayoria de los paises cuenta con programas mixtos de formacion de aprendices impar-
tidos en centros educativos y en el lugar de trabajo. Suecia esta actualmente realizando un plan pilo-
to de formacion de aprendices como complemento a la educacion en el centro educativo. En Estados
Unidos hay programas de formacion de aprendices, pero generalmente no forman parte del sistema

educativo formal.

El requisito minimo para entrar en un programa de formacion de aprendices varia segun el pais,
pero suele ser completar la educacion secundaria inferior, como es el caso en Alemania, Dinamar-
ca, Finlandia, Francia, Irlanda, Luxemburgo, México, Noruega, Paises Bajos, Polonia, Republica
Checa, Republica Eslovaca y los paises asociados Eslovenia e Israel. En Austria, el requisito minimo
de acceso es completar al menos nueve afios de educacion obligatoria, mientras que en Estados
Unidos el criterio es haber completado la educacion secundaria superior. En Australia, Bélgica,
Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido, el acceso se rige (total o parcia]menté) por criterios
de edad, mientras que en Nueva Zelanda se exige a los participantes, ademas, que esten emplea-
dos. En Turquia, el requisito minimo es haber cursado la educacion primaria, pero los nuevos
matriculados han de tener al menos 14 afos de edad y estar contratados en una empresa. La Fede-
racion Rusa no cuenta con ningtn marco legal que rija el acceso a los programas de formacion de
aprendices.

La duracion de los programas de formacion de aprendices es estandar en algunos paises: oscila entre
uno y cuatro anos en Alemania, Dinamarca, Francia, Irlanda, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Rei-
no Unido, Republica Checa y los paises asociados Eslovenia e Israel. En otros paises (como Austria
y Bélgica) varia seglin la materia, la titulacion o certificacion concreta a la que se aspira y los conoci-

mientos o experiencia previos.
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En la mayoria de los paises, completar un programa de formacion de aprendices tiene como resulta-
do la obtencién de una titulacion o certificacion de educacion secundaria superior o postsecundaria.
En algunos paises es posible también obtener un nivel de titulacién superior (por ejemplo, un Diplo-
ma Avanzado en Australia).

Participacion al final de la educacion obligatoria y en etapas posteriores

Varios factores influyen en la decisién de seguir estudiando después de completar la educacion obli-
gatoria, en particular las limitadas perspectivas de los jovenes con una formacién insuficiente; en
muchos paises corren un mayor riesgo de desempleo y otras formas de exclusion que sus compaiieros
mejor formados. En muchos paises de la OCDE, la transicion de la educacion al empleo se ha con-
vertido en un proceso mas largo y mas complejo que ofrece a los estudiantes la oportunidad o la
obligacion de combinar la formacion con el trabajo para desarrollar cualificaciones apreciadas por el
mercado laboral (véase Indicador C3).

La edad a la que finaliza la educacion obligatoria oscila entre los 14 afios en Corea, Portugal, Turquia y el
pais asociado Eslovenia, y los 18 afios en Alemania, Bélgica, Canada (en algunas provincias), Chile, Hun-
gria y Paises Bajos (Tabla C1.1). Sin embargo, la edad legal en la cual se completa la educacion obligato-
ria no siempre corresponde a la edad en la que la matriculacion es superior al 90% de la poblacion.

Las tasas de participacion hasta el final de la educacion obligatoria tienden a ser elevadas en la mayoria
de los paises de la OCDE y paises asociados. Sin embargo, en Alemania, Bélgica, Chile, Estados Uni-
dos, Hungria, México, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Turquia, las tasas disminuyen por debajo del 90%
antes del final de la educacion obligatoria (Tablas C1.1 y C1.3). En Alemania, Bélgica, Chile, Estados
Unidos, Hungria y Paises Bajos, esto puede deberse, en parte, al hecho de que la educacion obligatoria

termina relativamente tarde, a los 18 afos (a los 17 afios, como media, en Estados Unidos).

En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, las tasas de matriculacion disminuyen gra-
dualmente en los tltimos afios de la educacién secundaria superior: Mas del 20% de la poblacién de 15
a 19 anos no esta matriculada en educacion en Austria, Chile, Luxemburgo, México, Nueva Zelanda,
Reino Unido, Turquia y los paises asociados Brasil, Federacion Rusa e Israel (Tabla C1.1 y Grafico C1.2).

Final de la educacion obligatoria y disminucién de las tasas de matriculacién

Un andlisis de la tasa de participacion por nivel de educacién y edad muestra que no existe una rela-
cion estrecha entre el fin de la educacion obligatoria y la disminucion de las tasas de matriculacion.
En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, la mayor disminucién de las tasas de ma-
triculaciéon se observa no al final de la educacion obligatoria, sino al final de la educacion secundaria
superior. No obstante, a partir de los 16 aiios, las tasas de matriculaciéon empiezan a disminuir en toda
la OCDE y paises asociados. En Suecia y el pais asociado Eslovenia esto ocurre a partir de los 17 afios.
Las tasas de matriculacion en educacion secundaria disminuyen desde una media del 92 % a la edad
de 16 anios al 83% a los 17 afios, 52% a los 18 y 26 % a los 19. En Alemania, Bélgica, Finlandia,
Hungria, Japon, Noruega, Polonia, Reptiblica Checa, Republica Eslovaca, Suecia y los paises asocia-
dos Eslovenia y Estonia, el 90% o mas de todos los jovenes de 17 afios siguen matriculados en este
nivel, aunque la edad a la que finaliza la educacion obligatoria es inferior a los 17 afios en la mayoria

de estos paises (Tabla C1.3).

Participacion de los jovenes adultos en la educacion

Las tasas de matriculacion de los estudiantes de 20 a 29 anos indican principalmente el nimero de
personas que participan en la educacion terciaria. Como media en los paises de la OCDE, el 25%
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de la poblacién entre 20 y 29 afios estaba matriculada en programas de educacion en 2008. Las tasas de
matriculacién alcanzan o superan el 30 % en Australia, Dinamarca, Finlandia, Islandia, Polonia, Suecia
y el pais asociado Eslovenia (Tabla C1.1 y Grafico C1.1). Sin embargo, debe destacarse que las tasas
de matriculacién de los paises con grandes proporciones de estudiantes internacionales con relacion
al tamafio de la poblacion pueden estar sobreestimadas. Para mas informacién sobre el impacto de los
estudiantes internacionales en las tasas de acceso y las tasas de titulacion en educacion terciaria, con-
sultense los Indicadores A2 y A3, respectivamente, donde se han realizado los ajustes correspondientes

al impacto de los estudiantes internacionales.

Las politicas para ampliar la educacion han aumentado el acceso a la educacion terciaria en muchos
paises de la OCDE y paises asociados. Hasta ahora, esto ha compensado con creces los descensos en el
tamafio de las cohortes que, hasta recientemente, habian dado lugar a predicciones de una demanda
estable o en disminucion en varios paises de la OCDE. Como media, en todos los paises de la OCDE
con datos disponibles, las tasas de participacion de la poblacién de 20 a 29 anos aumentaron en
6,5 puntos porcentuales entre 1995 y 2008 (es decir, un crecimiento anual medio de 0,7 puntos por-
centuales). Casi todos los paises de la OCDE y paises asociados han experimentado un aumento de las
tasas de participacion de la poblacion entre 20 y 29 afios. Este aumento fue de unos 12 puntos porcen-
tuales o mas en Corea, Finlandia, Grecia, Hungria, Islandia, Nueva Zelanda, Polonia, Reptblica Checa
y Suecia, y es especialmente significativo en Grecia, Hungria y Republica Checa, que antes se encon-
traban a la cola de la escala de paises de la OCDE, pero que ahora han avanzado hacia posiciones inter-
medias. Aunque algunos paises de la OCDE (Espana, Francia y Portugal) muestran signos de estabili-
dad de las tasas de matriculacion en educacion terciaria, la tendencia global sigue siendo ascendente.

La tendencia de los ultimos cinco afios muestra un patron diferente. Al igual que con los estudiantes de
15 a 19 afios, el aumento de las matriculaciones para la poblacion de 20 a 29 afios se ve afectada por una
estabilizacion en las tasas de matriculacion en alrededor de un tercio de los paises con datos disponibles
de 2003 a 2008. Esto se ve reflejado en un incremento anual medio de solo 0,2 puntos porcentuales
durante este periodo. Entre los paises con tasas estables, Australia, Dinamarca, Islandia, Nueva Zelanda
y Suecia registraron tasas de matriculacion superiores al 30 % en esos anos. Como contraste, nunca
superaron el 25% en Espafia, Estados Unidos, Francia, Irlanda, Portugal y los paises asociados Brasil
e Israel. Sin embargo, las tasas han aumentado en mas del 3 % en Austria, Luxemburgo, Paises Bajos
y Republica Checa, y en mas del 6% en Reptiblica Eslovaca y Turquia. En todos los paises de la OCDE,
las tendencias en las tasas de matriculacion de los estudiantes de 15 a 19 afios y de 20 a 29 afios para
todos los arios disponibles estan estrechamente correlacionadas (Tabla C1.2 y Grafico C1.1).

Tamanho relativo de los sectores publico y privado

En los paises de la OCDE y paises asociados, la educacién primaria y secundaria sigue siendo predo-
minantemente publica. Como media, el 90% de los estudiantes de educacién primaria en los paises
de la OCDE esta matriculado en instituciones publicas; las cifras descienden ligeramente en la edu-
cacion secundaria, con un 83 % de estudiantes en educacion secundaria inferior y un 82 % en secun-
daria superior que cursan estudios en instituciones piblicas. Japon, México y Portugal son una ex-
cepcion en la secundaria superior, ya que los centros privados independientes (aquellos que reciben
menos del 50% de sus fondos de la administracion) atienden al 31 %, 19% y 18 %, respectivamente,
del alumnado de secundaria superior (Tabla C1.5 e Indicador D5). 7

En educacion terciaria, el patron es bastante distinto. Las instituciones privadas, en general, desem-
pefian un papel mas relevante. En los programas de educacion terciaria de tipo B, el sector privado

contabiliza a mas de un tercio de los estudiantes, y en los programas de educacién terciaria de tipo A
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y programas de investigacién avanzada, a casi una cuarta parte de los estudiantes. En el Reino Unido,
toda la educacion terciaria se ofrece a través de instituciones privadas dependientes del gobierno.
Este tipo de instituciones también recibe a mas de la mitad de los estudiantes de educacion terciaria
de tipo B en el pais asociado Israel (65 %). Las instituciones privadas dependientes del gobierno
también asumen una proporcion significativa de los programas de educacion terciaria de tipo A y de
investigacion avanzada en los paises-asociados Estonia (86 %) e Israel (79 %). Los centros privados
independientes son mas destacados en el nivel terciario que en los niveles preterciarios (una media
de mas del 15 % de los estudiantes de educacion terciaria asiste a este tipo de instituciones), particu-
larmente en Chile, Corea, Japén y el pais asociado Brasil, donde mas del 80 % de los estudiantes esta
matriculado en estas instituciones de educacion terciaria de tipo B (Tabla C1.6).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de matriculacién son del curso escolar 2007-2008 y se basan en la recopilacién de estadis-
ticas educativas UOE que gestiona anualmente la OCDE.

Salvo cuando se especifica lo contrario, las cifras se basan en el nimero de personas, es decir, no se
hace distincion entre estudios a tiempo completo y a tiempo parcial, ya que el concepto de estudios
a tiempo parcial no esta reconocido en algunos paises. En algunos paises de la OCDE, la educacion a
tiempo parcial solo coincide parcialmente con los datos notificados.

Las tasas netas de matriculacion expresadas como porcentajes en laTabla C1.1 y laTabla C1.2 se
calculan dividiendo el nimero de estudiantes de un grupo de edad concreto matriculado en todos los
niveles de educacion por el tamafio de la poblacién de dicho grupo. En laTabla C1.3, la tasa de ma-
triculacién neta se calcula para los estudiantes en un nivel de educacién concreto.

En laTabla C1.2, los datos sobre la evolucién de las tasas de matriculacion en los anos 1995, 2000,
2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en una encuesta especial realizada en los paises de la OCDE y cua-
tro de los seis paises asociados en enero de 2007.

Los programas de secundaria pueden subdividirse en tres categorias, dependiendo del grado en que
estén orientados hacia una clase concreta de profesiones u oficios y que conduzcan a una titulacion
relevante para el mercado de trabajo.

® Programas de educacion general no disefados explicitamente para preparar a los participantes
para profesiones u oficios especificos, o para acceder a otros programas de formacion profesional
o educacion técnica (menos del 25 % de los contenidos de estos programas son de formacién pro-
fesional o técnica).

® Programas de formacion preprofesional o pretécnica principalmente disefiados para introducir
a los participantes en el mundo laboral y prepararles para acceder a otros programas de formacién
profesional o técnica. La finalizacion de dichos programas no conduce a la obtencion de una titula-
cion o certificacion de formacién profesional o técnica directamente relevante para el mercado
laboral (menos del 25 % de los contenidos del programa es de formacién profesional o técnica).

® Programas de formacion profesional o técnica que preparan a los participantes para un acceso di-
recto a profesiones especificas sin necesidad de cursar otros estudios. La finalizacion de dichos
programas conduce a la obtencion de una titulacion o certificacion de formacion profesional o téc-
nica relevante para el mercado laboral.

Los programas de formacion profesional y preprofesional se dividen ademas en otras dos categorias
(programas desarrollados en el centro educativo y programas mixtos impartidos en el centro educa-
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tivo y en el lugar de trabajo) dependiendo de la cantidad de formacion que se ofrece en el centro
educativo en contraposicion al lugar de trabajo.

En los programas desarrollados en el centro educativo, la formacion se imparte (parcial o exclusiva-
mente) en instituciones educativas. Estas incluyen centros especiales de formacion dirigidos por
entidades publicas o privadas o centros especiales de formacién de empresas si estan homologados
como instituciones educativas. Estos programas pueden incluir componentes de formacion en el
trabajo que impliquen experiencia laboral practica en el lugar de trabajo. Los programas entran en
esta clasificacion si al menos el 75 % del curriculo se imparte en el entorno educativo; pueden incluir
también educacién a distancia,

En los programas mixtos impartidos en el centro educativo y en el lugar de trabajo, menos del 75 %
del curriculo se imparte en el entorno educativo o mediante educacion a distancia. Estos programas
pueden organizarse en colaboracién con las autoridades o instituciones educativas e incluyen progra-
mas para aprendices, que conllevan formacion al mismo tiempo en el centro educativo y en el lugar
de trabajo, y programas organizados, que conllevan intervalos alternos de asistencia a instituciones
educativas y participacion en formacion en el trabajo (los programas de formacion alterna a veces se
denominan programas «sandwich»).

El grado de orientacion profesional o general de un programa no determina necesariamente que los
participantes puedan acceder a la educacion terciaria. En varios paises de la OCDE, los programas de
orientacién profesional han sido disefiados para preparar a los estudiantes para continuar sus estudios
a nivel terciario, y en algunos paises los programas generales no siempre permiten el acceso directo
a los estudios superiores.

Los datos sobre los programas de formacién de aprendices se basan en una encuesta especial realizada
por la OCDE en otofio de 2007.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink http://dx.doi.org/10.1787/888932310415

* Tabla C1.7. Expectativa de educacién (2008)

* Tabla CI.8. Afios esperados en educacion terciaria (2008)
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Tabla C1.1.
Tasas de matriculacion por edades (2008)
Estudiantes a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones puiblicas y privadas
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Suecia 16 15 4-18 | 90,2 99,3 86,1 33,2 12,5 2,8
Suiza 15 12 S=l6aeear2 100,2 848 22,7 39 0,4
Turquia 14 i 7-13 7,9 91,9 45,9 12,9 1.8 0,2
£ Brasil 17 9 T-15 | 49,7 95,6 76,4 21,1 8,6 2,6
% China m m m iy m m m m m
E Eslovenia 14 12 6-17 78,7 96,8 90,7 33,0 5.4 0,7
¢ Estonia 15 14 4.17 89,2 100,4 84,5 25,8 6,7 0,8
£ Federacién Rusa 17 m m m 93,8 Q'TI,S 19,6 m m
India m m m m m m m m m
Indonesia 15 7 6-12 12,7 95,1 57,2 8,2 n n
Israel 17 12 5-16 83.0 95,7 64,2 20,8 5.3 0,9

Nota: La edad de finalizacion de la educacion obligatoria es aquella en la que se termina la escolaridad obligatoria. Por ¢jemplo, una edad de
finalizacion de 18 afios indica que todos los estudiantes menores de esa edad estan legalmente obligados a estar escolarizados. Las diferencias
entre la cobertura de los datos de poblacion y de los datos de matriculacion .-ci%:iﬁcan que las tasas de participacion de aquellos paises que son
exportadores netos de li s por ¢j lo, 1 I 20, p len estar subesti ¥ las de aqu,cnam que son importadares netos pueden
estar sobreestimadas.

1. Las tasas «hasta 4 afios en porcentaje de la poblacion de 3 a 4 afos» estan sobreestimadas. Un nimero significativo de estudiantes tienen menos
de 3 afios. Las tasas netas entre 3 y 5 afios se aproximan al 100%.

2. Ao de referencia 2007.

3, La tasa estd subestimada, ya que un gran niimero de estudiantes residentes acuden a centros de paises vecinos.

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacién). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (wiw.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink MyEM http://dx.doi.org/10.1787/888532310415
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Quién participa en la educacién? — INDICADOR C1  capituLo C

Tabla C1.2.

Tendencias de las tasas de matriculacion (1995-2008)
Estudiantes a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas

De 15 a 19 afios en porcentaje De 20 a 29 afios en porcentaje
de la poblacion de 15 a 19 afios de la poblacién de 20 a 29 afios

1995 2000 2003 2004 2005 2006 2007 2008 1995 2000 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Alemania BE 8880 89— 89 7180 BRI 1898 PR P =08 T RS N8 A9
Australia BILE B2 L is2 SerREy s S e e Sy s an g s e s A S
Austria 75 77 77 19 8 8 79 79| 16 18 18 19 19 20 22 2
Bélgica 94 91 9 95 94 95 94 92| 24 25 29 30 29 29 28 29
Canadd T JER U o |- AR T U ) Ve T Y T 7 s L - [ Y e
Chile O T R T re a0 F i SRR XS ¥ Sy 7 U R o, o R e 1 e R T e Y|
Corea 75 79 81 84 8 8 87 8 | 15 24 27 28 27 28 28 28
Dinamarca 79 80 8 8 85 8 83 84| 30 35 36 36 38 38 38 37
Espafia TR T e RO RS R (a0 R RO R ] 85 D RN h T S S IR SR 5 B
Estados Unidos TR TR M 765 TGRS RR0 s o S1 15 SRR 0 R B8 D3 S S g a0 40 Sa e 503
Finlandia 81 95 85 87 @7 @#E 8% &9 28 38 40 41 43 435 42 43
Francia' 89 87 8 87 8 8 8 86| 19 19 20 20 20 20 20 19
Grecia, (YRR RIS T s TS ST S T (RS e s T YR R i e L)
Hungria (3120 AP HER T AR L e L] (B ST R SR T2 Y L oo S s L TG S
Irlanda 29 86 87 @Y 8 20 90| 4¢ 16 19 28 2 0 A 1B
Islandia 79 79 83 8¢ 85 85 84 84 | 24 31 36 37 37 37 36 35
Italia LR 7 T ) MR Y ) N2 | It T 7 AN A i) () ) 31 ]
Japén o S| (N e W I Ol e
Luxemburgo 73 74 75 75 72 73 74 75 m 5 6 W, 6 5 6 10
México 36 42 45 47 48 49 S0 52 8 9 10 11 1t 11 n
Noruega STEG IS e EE I SC IR ST T | N0 S 08 RS0 0 00 B o0 RO S0 00
Nueva Zelanda LT By e e YRS Y Ty e D I e e b S S B T REL T SETI T
Paises Bajos 89 87 8 8 8 8 8§89 9% | 21 2 5 2% 2 27 28 29
Polonia 78 8+ 88 9 92 93 93 93| 16 24 29 30 31 3 31 30
Portugal (NS U S iep T R S A TR T A A R
Reino Unido? ( T S 7 5 R T S SO N7 | DR 73 1 8 A 2 6 D S v ) el 7 T Z 117
Repiiblica Checa 66 @B S0 9 90 S50 W 99| #0 ™ ¥ 18 20 20 21 2
chli_blica Eslovaca m m 80 S$ 85 85 _86 85 m m 13 15 16 17 18 19
Suecia 820 86y W87 U87i T ey 88 By v g6l |22 933 Eaee a3 3glsET st a3y
Suiza ROALEST. WNga g3t gl RGN RE I L sl G AL Sy W), o R e i 03
Turquia 30 28 35 40 41 45 47 46| 7 5 6 10 10 11 12 13

Brasil’ R i A T S R T 7] | T S0 e E B 2 SR ]
Eslovenia. T e T S O 1N O N e A0 T | e s s S0 R0 Reaa e
Estonia m m m m 87 87 85 84 m m m m 27 27 27 26
Federacion Rusa m 7 m m 74 m m 77 m m m m 19 m m 20
Israel ; T 5 e Lt L o e e T L BT K o )
Nota: Las columnas que muestran los datos de los afios 2001 y 2002 estin disponibles para su consulta en Internet (véase StatLink abajo).

1. No incluye los departamentos de ultramar (DOM) desde 1995 a 2004.
2. La interrupcion en la serie de tiempo se debe a un cambio en la metodologia de la recogida de datos desde 2006.
3. La interrupcion en la serie de tiempo se debe a un cambio en la metodologia de la recogida de datos desde2007.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dutos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink SFEr™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310415
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carituto € Accrso A LA EDUcaAcion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla C1.3.

Caracteristicas de la transicion de las edades de 15 a 20 aiios, por nivel de educacion (2008)
Tasas netas de matriculacién (basadas en recuentos de individuos)

3
3
:é g
s
S
=Y 5
235
=T 8
o5
T R
Alemania 1920
Australia 17
Austria 17-18
Bélgica 18
‘Canada' 17-18
Chile 18
Corea 17
Dinamarca 18-19
Espafia 17
Estados Unidos 18
Finlandia 19
Francia 17-20
Grecia 18
Hungria 19
Irlanda 18-19
Islandia 19
Italia 19
Japon 18
Luxemburgo 18-19
México 18
Noruega 18-20
Nueva Zelanda 17-18
Paises Bajos 17-20
Polonia 19-20
Portugal 1718
Reino Unido 16
Repiiblica Checa 18-19
Repiiblica Eslovaca | 19-20
Suecia 19
Suiza 18-20
Turquia 16

Brasil

China

Eslovenia
Estonia
Federacién Rusa
India

Indonesia

Israel

18
o
18-19
19
17
m
18
17

.
de 16 afios 17 aios 18 afios 19 afos 20 afios
dad de edad de edad de edad de edad de edad
- & £ £ 8
- - - ™ ™
< < 5 < =
E z ] E E
:. t. £, 2. Z,
SE 8% 85 8,|8% 85 &,(8% 85 £.|85% &5 §.[8E 55 &,
s -g B 3 B Q 5E |G 3 L] .§ 5 -2 - "E 5 .E *H -F -] % g E B -£ ‘3 % BB B £
§E| 8% 85 §5|SE 85 §8(8% §f §s(5E §& gs|GE 8§ &3
R I O T v - - o R - T a= 59|53 s+ 30
Re|8e B2 R3|&:s 82 8:2|Be B2 ®s|®g ®2 B Eg 22 B¢
97 | 96 n nil (W92 n 1| 84 n 3| 4 200 10 | 21 1619
99 | 93 ey 78 1 5| 38 ha Tl [ 3 38 | 20 heaiil]
94 [ 91 n n| 77 12 n| 45 22 5 19 14 15 8 6 23
101 | 101 n n| 99 n 1| 47 6 36 | 23 7 46| 13 4 49
93|92 m 1| 80 m 8 31 m 3501810 m 48 4 m 39
931 | BGOSR Wk e n| 33 Ao a 35 3 a 36
101 | 97 a n| 88 a 1 8 a 67 2 a 77 n a 72
898 | 52 n n| 85 n n| 80 n | n 5 31 n 16
101 | 93 a n| 82 a n| 40 a 299 A eI ST a7
101 | 95 m n| 84 m 3| 23 m 42 5 m 52 n m 49
99| 95 n n| 95 n n| 93 n 1 32 n 20 17 n 33
98 | 95 n n| 88 n 2| 48 1 29 | 24 1 40 9 1 41
95 | 92 a al |77 1 9| 19 5 46| 10 R8I 53 6 7 56
99897 1 n| 91 1 n| 63 8§ 13| 24 7 e R e B 12738
102 | 98 n n| 81 5 51 33 23 34 4 17 46 1 14 43
99| .93 n n| 83 n n| 77 n n | 68 n 2 35 n 15
98 | 93 a 21|87, a al 74 RS | 90, {3 6 10R7.
99|95 a al 93 a m 3 m m 1 miem m m m
90 | 88 n n| 79 n n| 70 n 1 42 n 5 25 1 8
66 | 58 a a| 46 a 3| 18 a 14 30 a 20 3 a 20
101 [ 95 n n| 92 n n| 87 a0 ni 41 - || 2 28
96 | 86 2 1| 69 3 4| 23 628N 6 36 8 SIaD
99 | 98 n n| 87 n 6| 61 n 22 42 n 31 28 n 37
98|98 n  al 9% = n| 9% n 1|36 @ B3| 9% A1 49
99l Fo4s S al gl a3y 1) 46 n 21 25 n 30 | 14 T30
101 | 91 n 1| 74 n 2| 26 n 25 | 11 w34 6 n 34
100 | 100 n n| 97 n n| 83 4 1 37 7 22 7 4 38
98 | 94 n n| 90 n nf 78 n 3 35 n 25 7 n 36
i 00 R T | RO ST S | o = o e TR [ ik )
971|491 n | 8 1 n| 79 12| 48 2o | o1 2 18
64| 56 a 1] 33 a 6| 20 a 18 m a 27 m a 28
89 | 85 F | P RO [ I () PO VI R T a 16
| s S m| m m 'm m em ) [ m! m m
9 97 n n| 97 n n| 83 n 50 26 3 48 | 24 4 5%
98 | 96 n n| 92 n n| 71 1 8 19 6 37 7 6 39
86 75 x(2) 16| 36 x(5) 53| 13 x(8) 54 | 5 x(U)y 49| 2 x4 41
m | m m  m| m m- Com| m m m m m m m ‘m  m
77| 63 a n| 69 a n| 38 a L 12 a 21 3 18
94 | 94 n n| 88 n n| 17 n 9 2 n 13 1 1 13

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacidn y la de los datos sobre estudiantes significan que las tasas de participacion de

aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) |

importadores netos |

estar sobreesti

1. Afio de referencia 2007,
Fuente: OCDE, China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacién). Para ver notas,
cansulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010). .
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink T=r" http: //dx.doi .org/10.1787/888932310415
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Paises de la OCDE

¢Quién participa en la educacion? —

Tabla C1.4.
Pautas de matriculacién en educacién secundaria superior (2008)

INDICADOR C1  cApituro C

Matriculacion en programas de educacion secundaria superior en instituciones publicas y privadas por destino y orientacion del programa

2. No incluye CINE 3C.
3. Incluye educacion postsecundaria no terciaria.

Educacién secundaria superior ﬁ
Distribucién de la matriculacién Distribucién de la matriculacién . |
por destino del programa por orientacion del programa
(combinando
formacion
en el centro F—
Formacion educativo j
prepro- Formacién |y en el lugar =
CINE 3A CINE 3B CINE 3C General ional rofesional | de trabajo)
Alemania 42,5 57,2 0,3 a 57,5 42,8
Australia. 38,9 a 61,1 a 61,1 m
Austria 45,0 46,6 8,4 6,3 70,8 35,0
Bélgica 44,1 a 55,9 a 72,9 3,2
Canada! 94,7 a 5.3 x(6) 5,3 a
Chile 100,0 a a a 34,6 a
Corea 74,5 a 255 a 25,5 a
Dinamarca 52,0 T) 48,0 a 48,0 47,5
Espafa 56,2 n 43,8 n 43,8 1,8
Estados Unidos 100,0 x(1) x(1) x(4) x(4) x(4)
Finlandia 100,0 a a a 67,9 13,4
Francia 55,8 11,9 32,3 a 4.2 12,4
Grecia 69,1 a 30,9 a 30,9 a
Hungria 76,3 a 23,7 10,5 13,9 13,9
Irlanda 70,6 a 294 31,8 21 21
Islandia 51,0 0,6 48,4 1,6 32,5 15,5
Italia 81,5 13 17,2 32,7 2,7 a
Japon. 76,0 0,9 231 0,9 234 a
Luxemburgo 60,9 15,1 23.9 a 62,1 14,3
México 90,6 a 9,4 a 9.4 o
Noruega 44,8 a 55,2 a 55,2 15,9
Nueva Zelanda m m m m m m
Paises Bajos 63,0 a 37,0 a 67,1 20,2
Polonia 87,1 a 12,9 a 46,2 5,5
Portugal 100,0 x(1) x(1) 8,5 22,2 m
Reino Unido® 82,9 x(1) 17,1 x(4) 31,4 m
Repiiblica Checa 73,9 0,5 25,6 n 74,2 33,1
Repiiblica Eslovaca 84,0 a 16,0 a 72,3 28,6
Suecia 93,5 n 6,5 1.0 55,7 n
Suiza 30,2 66,4 33 n 64,8 " n
Turqm'a‘ 100,0 a m 'y 39,0 n
£ B ST
X . = 50,7 L2
E Eslovcma a n
g Estonia ;3 a 0,4
& Federacién Rusa ,2 16,2 m
India' a a T
Indonesia 38,0 a a m
Israel 96,2 a 3.8 & 3,8
1. Afio de referencia 2007.

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de [ndmadnres en Educacion). Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos urilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink =M http://dx.doi.org/10.1787/888932310415
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B

Paises de la OCDE

Paises asociados

AccEso A LA EPucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C1.5.

Estudiantes en educacién primaria y secundaria por tipo de institucién o modalidad de matriculacion (2008)

N

Distribucion de est s por modalidad de matriculacién y tipo de institucion
Modalidad de
Tipo de institucién matriculacion
Educacién
Educacion secundaria Educacién secundaria primria
Educacion primaria inferior superior y secundaria
o 2] o
zE 5 5 ge 5
5| ® z s8| %
$%2| £% 55 $E2| €%
ZR5 28 £8 sEN =&
fez| £ &2 £ | £38
Alemania 96,4 3,6 x(2) gy SR T =N(S) 91,1 89  x(8) 99,7 0.3
Australia 69,7 30,3 a 66,2 33,8 m 76,9 22,9 0,2 78,9 21,1
Austria 94,6 5.4 x(2) 91,5 85  x(5) 89,4 10,6  x(8) | 1000 m
Bélgica 459 54,1 a 39,9 60,1 a 434 56,6 a 79,3 20,7
Canad3' 94,2 x(l)  x(1) 94,2 x(4)  x(4) 942 x(7)  x(7) | 1000 m
Chile 43,5 50,2 6,3 48,5 45,3 6,2 42,0 51,0 6,9 100,0 a
Corea 98,7 a 1,3 81,5 18,5 a 53,5 46,5 a | 1000 a
Dinamarca 86,7 13,0 0,2 74,5 24,8 0,7 98,1 1.8 0,1 97,3 2,7
Espafia 68,6 279 35 67,9 29,0 3,1 77,8 12,1 10,1 91,9 8,1
Estados Unidos 90,3 a 97 91,1 a 8,9 91,4 a 8,6 100,0 a
Finlandia 98,6 1,4 a 95.7 4.3 a 86,1 13,9 a 100,0 A
Francia 85,0 14,4 0,5 78,2 21,5 0,3 68,7 30,3 1,0 | 1000  x(10)
Grecia 92,9 a 7,1 94,4 a 5,6 95,0 a 5,0 98,0 2,0
Hungria 92,1 7,9 n 91,3 8.7 n 80,7 19,3 n 95,2 4.8
Irlanda 99,4 a 0,6 | 1000 a n 98,4 a 1,6 99,9 0,1
Islandia 98,2 1,8 n 99,1 0,9 n 87,8 11,8 0,5 90,0 10,0
Italia 93,2 ‘a 6,8 96,0 a 4,0 94,0 1,1 5,0 99,1 0,9
Japén 99,0 a 1,0 92,9 a 7,1 69,2 a 30,8 98,7 1,3
Luxemburgo 92,2 0,5 7,3 80,4 11,2 8.4 84,2 7,3 8,5 99,9 0,1
México 91,8 2 8,2 86,4 a 13,6 80,8 a 19,2 100,0 a
Noruega 97,8 2.2 x(2) 96,9 3,1 x(5) 90,6 94  x(8) 98,9 1,1
Nueva Zelanda 87,6 10,2 2,2 83,0 12,0 5,1 V620 ol e 6T 90,9 9,1
Paises Bajos 100,0 a m 100,0 a m 100,0 a m 99,1 0,9
Polonia 97,7 0,6 1,7 96,6 1,0 2,4 | \88,8 1,2 10,0 95,4 4.6
Portugal 88,8 2,5 8,7 82,4 el e PILTO 4,5 18,0 100,0 a
Reino Unido 95,0 0,1 4,9 84,0 11,4 46 56,2 39,1 ey 97,6 2,4
Repiiblica Checa 98,7 1,3 a 97.6 2.4 a 86,1 13,9 a 100,0 n
Repiiblica Eslovaca 94.5 5,5 n 93.7 6,3 n 87,2 12,8 n 98,9 1,1
Suecia 92,7 73 n 90,5 GRS 87,2 128 n 91,6 8.4
Suiza 95,8 1,3 2,9 92,3 277N 93,2 2.8 4,1 99,8 0,2
Turquia 97,9 a 21 a a a V97,1 a 2,9 100,0 m
3rasil 88,4 1,610 | 90:3! ? Crznl 1-'&_(.-’.0‘ a 140 | 1000 m
China SCEH 6,21 " x(2) 92,9 Tl (5) 1| A5 O A R (7)) 97,8 2,2
Eslovenia 99,8 0,2 n 99,9 0,1 n 9,2 3,3 0,5 94,3 5,7
Estonia 97,0 a 3,0 97,8 a 2.2 97,0 a 3,0 96,1 3,9
Federacién Rusa 99,4 a 0,6 99,6 ‘a 0,4 98,9 ! a 1,1 99,9 0,1
India m m m m m m e iy m m m m
Indonesia 83,9 a 16,1 62,8 a 372 48,6 a 51,4 | 1000 a
Israel 100,0 x(1) n 100,0 x(1) n 100,0 x(1) n 100,0 a

1. Afo de referencia 2007.
Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (wiw.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLinik BgE™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310415
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Paises de la OCDE

Paises asociados

/Quién participa en la educacion? — INDICADOR C1

Tabla C1.6.

carituLo C

Estudiantes en educacién terciaria por tipo de institucién o modalidad de matriculacién (2008)
Distribucion de estudiantes por modalidad de matriculacién, tipo de institucién y destino del programa

Tipo de institucién

Modalidad de matriculacién

Alemania?®
Australia
Austria
Bélgica
Canada'

Chile

Corea
Dinamarca
Spona
Estados Unidos.
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japon
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Reino Unido
Reprblica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

3,5 a 96,5
98,5 0,9 0,6
79,3 15,1 5,6
81,1 a 18,9

100,0 n a
70,3 8,6 21,0

100,0 a a
54,7 45,3 2
96,9 a 3,1
36,8 63,2 n
88,2 a 11,8

i a 927
m m m
95 .4 a 4.6
45,0 55,0 x(2)
63,0 29,2 Tl
n a n
754 a 24,6
91,9 a 8,1
a 100,0 n
65,9 31,7 24
1. 18,3 n
597 403 a
36,7 35:2 28,1
96,8 a 3,2

24.8 a 75,2
98,1 1,8 n
86,9 n 13,1
7,7 a 28,3
89,3 10,7 a
85,7 0,8 134
100,0 a a
86,4 13,6 a
94,7 a 5.3
80,0 20,0 n
93,1 a 6,9
24,6 a 75.4
m m m
65,7 a 34,3
86,4 13,6 x(5)
97,2 23 0,5
100,0 a m
66,7 a 33,3
75,4 4 24,6
a 100,0 i

88,4 a 11,6
89,4 X 10,6
93,3 6,7 a
94,7 3,7 1,6
93.5 a 6,5

m m
65,5 34,5
96,7 3,3
45,4 54.6

100,0 a

t!_) m

1 DD';CI a
73,4 26,6
66,6 33,4
33,1 66,9
100,0 a
96,8 3,2
m m
100,0 a
60,4 39,6
38,5 61,5

n n
72,5 27,5

= =
248 75,28
91,7 8,3
81,3 18,7
92,0 8.0
24,5 75,5

100,0 n

Educacion
terciaria de tipo A

Educacién terciaria de tipo A ¥ programas de
y programas de investigacion Educacién terciaria)  investigacién

Educacion terciaria de tipo B avanzada de tipo B avanzada

- -
& 0 o Fe = £ S

g SE3| Sg § |2E8| €2 | &2 2= gz 83
Z |far| £¢ | 5 |Ei>| 2% | §E | EE | 8F | 5
g £835| £7% g | e85 | €% s £ b} s B Sz
£ ds< | &8 & o9 | & E 8 & | E8 =&

m m
91,9 8,1
87,8 12,2
66,9 33,1
54,9 45,1

m m

100,0 a
60,4 39,6
873 12,7
75,8 242

100,0 a
90,3 9,7

m m

100,0 a
71,0 29,0
60,2 39,8
85,1 14,9
53,5 46,5

m m
Fhal 249
96,8 3,2
60,7 39.3
47.9 52,1
90,0 10,0
100,0 n

Brasil 16,9 a 83,1 29,3 % 70,7 m m SR m
China m m m m m m 72,4 27,6 77,5 215
Eslovenia 80,1 51 14.8 93,4 4.2 23 50,0 50,0 75,8 24,2
Estonia 46,8 15,9 37,3 0,1 86,2 13,7 90,7 9.3 87,4 12,6
Federacién Rusa? 95,0 a 50 | 835 SIB6S L BT 1 1 o L | R 3
India’ n n n m m m n n 100,0 n
Indonesia 40,0 a 60,0 30,1 2 69,9 100,0 & 100,0 a
Isracl 35,2 64,8 a 9,3 78,7 12,0 100,0 a 81,6 18,4

1. Afio de referencia 2007,

2. No incluye programas de investigacion avanzada.
Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mas informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Ty=r= http://dx.doi .0!9}10. 1787/888932310415
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{QUIEN ESTUDIA EN EL EXTRANJERO Y DONDE?

La proporcién de estudiantes internacionales en estudios terciarios ofrece una buena
indicacion de la magnitud de la movilidad estudiantil en los paises de la OCDE y paises
asociados. Este indicador muestra las tendencias generales y destaca los principales
destinos de los estudiantes internacionales, asi como las tendencias en el reparto del
mercado de los estudiantes internacionales. También se examinan algunos de los facto-
res que subyacen en la eleccion por el alumno del pais en el que estudiar, asi como la
distribucion de los estudiantes internacionales por paises y regiones de origen, tipos de
programa y campos de estudio. Se presenta también la distribucion por destinos de los
alumnos que estudian fuera de su pais de ciudadania, junto con las implicaciones en
términos de inmigracion para los paises de acogida.

Resultados clave

Griéfico C2.1. Movilidad de estudiantes en educacién terciaria (2008)

Este gmﬁco muestra el parcenmje de estudiantes mtcmacmnafes matriculados en educacion terciaria.
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Nota: Los datos que se presentan en este grifico no son comparables con los datos sobre
estudiantes extranjeros en educacion terciaria que se presentan en ediciones anteriores al afo 2006
de Panorama de la educacion o en otros apartados de este capitulo.

1. Ano de referencia 2007.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de estudiantes internacionales en educacidn
terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla C2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatlLink SyZ™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310434
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Otros puntos destacables de este indicador

® En 2008, mas de 3,3 millones de alumnos de educacién terciaria se matricularon
fuera de su pais de ciudadania. Esto representa un incremento del 10,7% en el ingre-
so total de estudiantes extranjeros notificado a la OCDE y el Instituto de Estadistica
de la UNESCO en comparacion con el ano anterior.

® Alemania, Australia, Estados Unidos, Francia y Reino Unido acogen mas del 50 % de
los estudiantes extranjeros en todo el mundo. El mayor niimero de estudiantes inter-
nacionales procedentes de los paises miembros de la OCDE provienen de Alemania,
Corea, Estados Unidos, Francia, Japon y Turquia. Sin embargo, en valores absolutos,
los alumnos de China e India representan el niimero mas elevado de estudiantes in-
ternacionales.

= E] 10% o mas de las matriculaciones en educacion terciaria en Australia, Austria,
Nueva Zelanda, Reino Unido y Suiza corresponde a estudiantes internacionales. Asi-
mismo, mas del 20 % de las matriculas en programas de investigacion avanzada en
Australia, Austria, Bélgica, Canada, Estados Unidos, Nueva Zelanda, Reino Unido
y Suiza corresponde a estudiantes internacionales.

® El 30% o mas de los estudiantes internacionales estan matriculados en ciencias, agri-
cultura o ingenieria en Alemania, Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia,
Suecia, Suiza y en el pais asociado Eslovenia.

INDICADOR (2
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La tendencia general hacia la libre circulacion de capitales, bienes y servicios, junto a cambios en la aper-
tura del mercado laboral, han incrementado la demanda de una participacién internacional en la educa-
cién y formacién. En efecto, a medida que las economias mundiales estan cada vez mas interconectadas,
las cualificaciones internacionales crecen en importancia para operar a una escala global. Las empresas con
proyeccion global buscan trabajadores competentes internacionalmente, versados en idiomas extranjeros
y que dominen las cualificaciones interculturales basicas para poder interactuar con socios internacionales.
Gobiernos y ciudadanos conceden cada vez mas importancia a la educacion superior para ampliar el ho-
rizonte de los estudiantes y permitirles comprender mejor las ler'igua.s, culturas y practicas empresariales
del mundo. Una de las maneras que tienen los estudiantes de ampliar su conocimiento de otras sociedades
y otras lenguas, mejorando asi sus expectativas en el mercado laboral, es estudiar en instituciones de
educacion terciaria en el extranjero. De hecho, varios paises de la OCDE han puesto en marcha politicas
y programas destinados a promover esta movilidad para fomentar los contactos interculturales y ayudar a
construir redes sociales en el futuro. Esta aspiracion es especialmente evidente en los paises de la Union
Europea que participan en el proceso de Bolonia, dirigido a llegar al hito de que el 20% de todos los
alumnos se titulen con un periodo de estudios o practicas en el extranjero en 2020 (véase Indicador A3).

Desde una perspectiva macroeconémica, las negociaciones internacionales sobre liberalizacion comercial
de servicios subrayan las implicaciones econémicas de la internacionalizacién de la oferta de servicios
educativos. Algunos paises de la OCDE ya estan mostrando signos de especializacion en la exportacion
de servicios educativos. La tendencia a largo plazo de una mayor internacionalizacion de la educa-
cion (Cuadro C2.1) es probable que afecte de manera creciente a las balanzas de pagos de los paises
implicados como resultado de los ingresos de las tasas de matricula y del consumo interno generado por
estudiantes internacionales. Conviene senalar que, ademas de la movilidad de los estudiantes de un pais
a otro, otro elemento relevante para la dimension econémica de la internacionalizacién de la educacion
terciaria es la difusion transfronteriza, via electronica, de programas educativos flexibles por parte de
universidades extranjeras. No obstante, todavia no se dispong de datos comparables al respecto.

La internacionalizacion de la educacion terciaria tiene muchas mas implicaciones economicas que los
costes y beneficios monetarios a corto plazo que se reflejan en las balanzas por cuenta corriente de
los servicios. Puede también convertirse, para los sistemias educativos mas modestos o menos desa-
rrollados, en una oportunidad de mejorar la relacién coste-beneficio de sus servicios educativos. En
efecto, las oportunidades de formacion en el extranjero pueden constituir una alternativa de ahorro
para los recursos nacionales y permitir a los paises concentrar sus recursos limitados en programas
educativos que permitan generar economias de escala, o expandir la participacion en educacion ter-
ciaria a pesar de las limitaciones en las provisiones para educacion.

Ademis, la rapida expansion de la educacion terciaria en los paises de OCDE —y mas recientemente
en la mayoria de los paises emergentes— ha intensificado las presiones financieras sobre los sistemas
de educacion y ha aumentado el interés en atraer a estudiantes extranjeros a medida que las institu-
ciones terciarias se ven cada vez mas dependientes de los ingresos provenientes de las tasas de matri-
cula abonados por los alumnos extranjeros que a menudo son mas elevadas que las de los alumnos
nacionales (véase Indicador B5). En otros paises se promovio la educacion en el extranjero como al-
ternativa en los casos en que la oferta nacional era insuficiente para hacer frente a la demanda de
plazas en educacién terciaria debido a la rapida expansion de la misma. En los Gltimos afios, el ascen-
so de la economia del conocimiento y la competicion global por las cualificaciones y competencias
han proporcionado un nuevo incentivo a la internacionalizacién de los sistemas educativos en muchos
paises de la OCDE, en donde la captacién de estudiantes extranjeros forma parte de una estrategia
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mas amplia con vistas a atraer a inmigrantes altamente cualificados o redistribuir a la poblacion activa
dentro de un mercado de trabajo comin, como el de la Union Europea.

A nivel institucional, los ingresos adicionales que los estudiantes extranjeros pueden generar —bien sea
mediante el pago de tasas de matricula diferenciadas, bien mediante subvenciones publicas— suponen
un estimulo para el desarrollo de la educacién internacional. Pero las instituciones de educacion ter-
ciaria tienen también incentivos académicos en tomar parte en actividades internacionales para cons-
truir o mantener su reputacion en el entorno de una competicion académica cada vez mas globalizada.

Igualmente, desde la perspectiva de las instituciones educativas, la matriculacion de estudiantes in-
ternacionales condiciona los planes de estudio y procesos educativos en la medida en que los conte-
nidos curriculares y la metodologia de ensefianza necesitan adaptarse a un alumnado diverso desde
el punto de vista cultural y lingiiistico e incrementar la posibilidad de comparar los programas de for-
ma internacional. Estos condicionantes, sin embargo, se ven ampliamente compensados por los nu-
merosos beneficios que obtienen las instituciones de acogida. Para atraer a estudiantes internaciona-
les, las instituciones ofrecen programas que destacan entre los de la competencia y esto puede
conducir a una educacion terciaria de calidad mas flexible, altamente reactiva y basada en la demanda,
que responda a las necesidades cambiantes. Las matriculaciones internacionales también pueden ayu-
dar a las instituciones terciarias a alcanzar el nimero de estudiantes necesario para diversificar su
oferta de programas educativos y aumentar los recursos financieros de las instituciones de educa-
cion terciaria cuando son los estudiantes extranjeros los que se costean completamente su educacion
(Cuadro C2.3). Con estas ventajas, las instituciones pueden verse incentivadas a dar preferencia a las
matriculaciones de estudiantes internacionales y restringir el acceso a los alumnos nacionales. No hay
pruebas que demuestren este fenomeno, con la excepcion de algunos programas de gran prestigio
propuestos por instituciones de élite y muy solicitados (OECD, 2004).

Para los individuos, los beneficios de estudiar en el extranjero dependen en gran medida tanto de las po-
liticas de los paises de origen por la ayuda financiera que les prestan, como de las politicas de los paises de
destino sobre los precios de las matriculas (Cuadro C2.3) y la ayuda financiera a los estudiantes interna-
cionales. El coste de vida y los tipos de cambio también afectan al coste de la educacion internacional. Por
otro lado, los beneficios a largo plazo de una experiencia educativa internacional dependen en gran medi-
da de cémo se reconocen y valoran las titulaciones internacionales en los mercados de trabajo locales.

Con la actual crisis econémica, las decisiones sobre los estudios en el extranjero probablemente deban
contrarrestar consideraciones sobre los costes de oportunidad y la posibilidad de financiar la educa-
cion. En paises con monedas mas estables es posible que prevalezca el primer argumento, mientras que
las personas de los paises con monedas depreciadas o con una poblacion mas afectada por la crisis po-
siblemente elijan paises mas econémicos e instituciones puiblicas en vez de privadas (OECD, 2008). En
cuanto a las instituciones, si la crisis ha derivado en una escasez de fondos puablicos y privados, es po-
sible que aumente la competencia por las tasas de matriculacion de estudiantes extranjeros.

Las cifras de estudiantes matriculados en el extranjero dan idea de la extension de la internacionaliza-
cién de la educacién terciaria. En el futuro también sera importante elaborar métodos que permitan
cuantificar y evaluar otros componentes de la internacionalizacion de la educacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Conceptos y terminologia utilizados en este indicador

Es importante especificar los conceptos y la terminologia empleados en este indicador, puesto que ha
habido cambios respecto a las ediciones de Panorama de la educacién previas a 2006. Con anterioridad,
este indicador se habia centrado en los estudiantes extranjeros en educacion terciaria, definiéndolos
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como no ciudadanos del pais en el que estudian. Este concepto de estudiante extranjero era inapro-
piado para medir la movilidad estudiantil, en cuanto que no todos los estudiantes extranjeros han
llegado al pais en el que estudian con la intencion exprésa de estudiar. En concreto, los estudiantes
extranjeros que son residentes permanentes en el pais en el que estudian como resultado de la emi-
gracién —propia o de sus progenitores— estan incluidos en el total. Esto genera una sobreestimacion
de las cifras de estudiantes extranjeros en paises con bajas tasas de naturalizacion de su poblacion
inmigrante. En un esfuerzo por mejorar la medicion de la movilidad estudiantil y la comparacion de
datos de internacionalizacion, la OCDE —junto con Eurostat y el Instituto de Estadistica de la
UNESCO- revis6 en 2005 los instrumentos para la recogida de datos sobre movilidad estudiantil. De
acuerdo con este nuevo concepto, el término «estudiantes internacionales» se refiere a estudiantes

que han cruzado las fronteras expresamente con la intencion de estudiar.

No obstante, la medicion de la movilidad estudiantil depende en gran medida de las legislaciones
sobre inmigracion propias de cada pais, de los planes de movilidad y de las restricciones en la disponi-
bilidad de datos. Por ejemplo, la libre movilidad de los estudiantes dentro de la UE y del mas amplio
Espacio Econémico Europeo (EEE) hace imposible la obtencién de las cifras de estudiantes interna-
cionales a partir de las estadisticas de expedicion de visados.

La OCDE permite, por tanto, a los paises definir como estudiantes internacionales a aquellos que no
son residentes permanentes en el pais en el que estudian o, alternativamente, a alumnos que recibieron
su educacion previa en otro pais, independientemente de su nacionalidad, dependiendo de la defini-
cion mas adecuada en su contexto nacional. En general, el pais donde se recibi6 la educacion previa se
considera un mejor criterio operacional para los paises de la UE con el fin de no dejar de lado la mo-
vilidad estudiantil entre dichos paises (Kelo et al., 2005), mientras que el criterio de residencia suele
ser Util en paises que requieren un visado de estudiante para entrar al pais con el propésito de estudiar.

La convencién adoptada aqui es utilizar el término «estudiante internacional» para referirse a la mo-
vilidad estudiantil, y el término «estudiante extranjero» para designar a no ciudadanos de un pais que
estudian en dicho pais (esto es, incluye a residentes permanentes y de esta manera proporciona una
cifra sobreestimada de movilidad estudiantil real). Sin embargo, puesto que no todos los paises pue-
den proporcionar datos sobre movilidad estudiantil basindose en el pais de residencia del alumno o
en el pais en el que realizo sus estudios previos, algunas, tablas y graficos presentan indicadores de
estudiantes internacionales y estudiantes extranjeros, aunque separadamente, para enfatizar la nece-
sidad de precaucion al hacer comparaciones internacionales.

En este indicador, los datos sobre las matriculaciones totales de extranjeros en todo el mundo se
basan en el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en paises que proporcionan datos a la
OCDE y al Instituto de Estadistica de la UNESCO y, por tanto, podrian estar infravalorados. Ademas,
todos los analisis de tendencias de este indicador se basan en el nimero de estudiantes extranjeros en
distintos momentos, puesto que no existen aun series temporales de la movilidad de los estudiantes.

Tendencias de las cifras de estudiantes extranjeros

En 2008, 3,3 millones de estudiantes de educacion terciaria se matricularon fuera de su pais de ciu-
dadania, de los cuales 2,7 millones (79,1 %) lo hicieron en paises del area de la OCDE. Esto repre-
senta un aumento del 10,7 % (322.000 individuos) de las matriculaciones de estudiantes extranjeros
en todo el mundo en relacion con el afio anterior. En el area de la OCDE el incremento fue ligera-
mente menor, con un 4,9 %. Desde el afio 2000, el nimero de estudiantes extranjeros de educacién
terciaria matriculados en todo €l mundo aument6 un 85 %, con un incremento medio anual de
11 puntos porcentuales, y crecié un 67 % en el area de la OCDE, con un incremento medio anual
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de 8 puntos porcentuales. Desde 2005, la tasa de crecimiento en los destinos fuera de la OCDE es
superior que en los pal’ses miembros de la OCDE, lo que refleja una creciente preferencia por estu-
diar en paises emergentes (Tabla C2.6).

En comparacion con el afio 2000, el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en educacion
terciaria aumento mas del doble en Australia, Chile, Corea, Espana, Finlandia, Grecia, Islandia, Italia,
Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Republica Checa, Republica Eslovaca y en los paises asociados
Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa. En cambio, el nimero de estudiantes extranjeros matriculados
en Bélgica y Turquia creci6 un 25 % o menos (Tabla C2.1). Los cambios en las cifras de estudiantes
extranjeros entre 2000 y 2008 indican que el crecimiento en matriculaciones extranjeras ha sido,
como media, mayor en el area de los paises de la OCDE que en los paises de la UE 19, con un 63 %
y un 20% de crecimiento, respectivamente (Tabla C2.1).

La combinacién de datos de la OCDE con los del Instituto de Estadistica de la UNESCO permite el
examen de las tendencias a largo plazo e ilustra el acusado crecimiento de las matriculaciones extran-
jeras (Cuadro C2.1). En las tltimas tres décadas, el nimero de alumnos matriculados fuera de su pais
de ciudadania ha tenido un importante aumento, desde 0,8 millones en todo el mundo en 1975 a
3,3 millones en 2008, un incremento de mas del cuadruple. Este crecimiento en la internacionaliza-
cion de la educacion terciaria se ha acelerado en los tltimos doce afios, como reflejo de la creciente
globalizacién de las economias y de las sociedades.

El aumento del nimero de estudiantes matriculados en el extranjero desde 1975 radica en varios
factores importantes. Durante los primeros afos, las politicas publicas dirigidas a la promocion y
fomento de lazos politicos, sociales, culturales y académicos entre paises desempenaron un papel
crucial, especialmente en el contexto de la construccion europea: un objetivo politico primordial era
crear entendimiento mutuo entre los jovenes europeos. Los mismos fundamentos motivaron las po-
liticas norteamericanas de cooperacién académica. Sin embargo, a lo largo del tiempo, factores eco-
némicos empezaron a desempenar un papel cada vez mayor. La disminucién de los costes de trans-
porte, la difusién de las nuevas tecnologfas y unas comunicaciones mas rapidas y econémicas tuvieron

Cuadro C2.1. Crecimiento a largo plazo del niimero de estudiantes
matriculados fuera de su pais de ciudadania

Crecimiento de la internacionalizacion de la educacién terciaria (1 975-2008, en millon es)

Fuente: OCDE y el Instituto de Estadistica de la UNESCO.
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como resultado una creciente interdependencia de las economias y sociedades en las décadas de 1980
y de 1990. Dicha tendencia fue especialmente pronunciada en el sector de las altas tecnologias y en
el mercado laboral. La creciente internacionalizacion de los mercados laborales para los individuos
altamente preparados fomenté los incentivos para obtener experiencia internacional como parte de
los estudios, a la vez que la difusion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) hizo
bajar los costes de la informacion  los tramites de estudiar en el extranjero, reforzando la demanda
de una educacién internacional.

Principales destinos de los estudiantes extranjeros

En 2008, uno de cada dos estudiantes extranjeros se dirigio a alguno de los cinco paises que acogen
a la mayoria de los estudiantes extranjeros matriculados fuera de su pais de ciudadania. Estados Uni-
dos recibe el mayor nimero de estudiantes extranjeros (en términos absolutos) con un 19% del total
de todos los estudiantes extranjeros en el mundo, seguido de Reino Unido (10 %), Alemania (7 %),
Francia (7 %) y Australia (7 %). Aunque estos destinos representan la mayor parte de todos los estu-
diantes de educacion terciaria que cursan estudios en el extranjero (50%), han emergido algunos
actores nuevos en el mercado de la educacion internacional dentro y fuera de la OCDE en los ultimos
anios (Grafico C2.2 yTabla C2.7 disponible en Internet). Ademas de estos cinco destinos principales,
un numero significativo de estudiantes extranjeros se matriculé en Canada (6 %), Italia (2%), Japon
(4 %) y el pais asociado Federacion Rusa (4 %) en 2008. Notese que las cifras de Australia, Estados
Unidos y Reino Unido se refieren a estudiantes internacionales.

Grafico C2.2. Distribucién de estudiantes extranjeros en educacion terciaria,
por pais de destino (2008)

Porcentaje de estudiantes extranjeros en educacion terciaria notificado a la OCDE, matriculados en cada pafs de destino
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1. Los datos se refieren a estudiantes internacionales definidos por su pais de residencia.

2. Afio de referencia 2007.

Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la UNESCO para la mayor parte de los datos de los paises asociados.
Tabla C2.7 disponible en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink W= http://dx.doi.org/10.1787/888932310434
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Grafico C2.3. Tendencias de las cuotas del mercado internacional de la educaciéon
(2000, 2008)

Porcentaje de todos los estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria, por pais de destino
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1. Los datos se refieren a estudiantes internacionales definidos por su pais de residencia.
2. Afio de referencia 2007 en lugar de 2008.

Los paises estan dasjﬁmdos en orden descendente de las cuotas de mercado en 2008.

Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la UNESCO para la mayor parte de los datos de los paises asociados.
Tabla C2.7, disponible en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2010).

StatLink E=P% http://dx.doi.org/10.1787/888932310434

La emergencia de nuevos actores en el mercado de la educacién internacional

El analisis de las tendencias propias de cada pais en las cuotas de mercado de la educacion interna-
cional —medidas como el porcentaje de todos los estudiantes extranjeros que cursan estudios en un
determinado pais de destino— arroja luz sobre las dinamicas de la internacionalizacion de la educa-
cion terciaria. A lo largo de ocho afios, Estados Unidos registro una disminucion significativa como
pais preferido de destino de los estudiantes internacionales, del 26 % al 19 %. El descenso fue alre-
dedor de 3 puntos porcentuales para Alemania, de 2 puntos porcentuales para Reino Unido y de
1 punto porcentual para Bélgica. Para Francia, Sudafrica y Suecia, asi como China, fue en torno a
medio punto porcentual. Por el contrario, las cuotas de mercado de Australia, Corea y Nueva Ze-
landa aumentaron alrededor de 1 punto porcentual. El impresionante crecimiento en el pais asocia-
do Federacién Rusa (2 puntos porcentuales) lo convierte en un importante actor nuevo en el mer-
cado internacional de la educacion (Grafico C2.3). Estos cambios reflejan los diversos énfasis de las
politicas de internacionalizacion en los distintos paises, que abarcan desde politicas activas de mar-
keting en la region de Asia-Pacifico al enfoque mas pasivo del tradicionalmente dominante Estados
Unidos. Notese que las cifras de Australia, Estados Unidos y Reino Unido se refieren a estudiantes
internacionales.

Factores subyacentes en la eleccion de un pais de destino por los estudiantes
Lengua utilizada en la ensefianza: un factor decisivo

La lengua hablada y utilizada en la ensefianza es un factor decisivo en la eleccion de un pais extranje-
1o en el que estudiar. Por este motivo, los paises cuya lengua de ensefianza la hablan y leen muchas
personas (por ejemplo, el inglés, el francés, el alemdn y el ruso) son los destinos elegidos por la ma-
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yoria de los estudiantes extranjeros, tanto en términos absolutos como relativos. Una notable excep-
cion es Japon: a pesar de tener una lengua de ensefianza menos extendida, acoge a un gran numero
de estudiantes extranjeros, de los que un 93,3% proced'e de otros paises de Asia (Tabla C2.2 y Gra-
fico C2.2).

El predominio (en nimeros absolutos) de paises angl6fonos como destino (Australia, Canada, Esta-
dos Unidos, Nueva Zelanda y Reino Unido) refleja la progresiva adopcion del inglés como idioma
global. Puede deberse también a que los estudiantes con intencién de estudiar en el extranjero ha-
yan aprendido inglés en su pais de origen o deseen mejorar sus conocimientos de esta lengua me-
diante la inmersion y el estudio en un contexto anglofono. El rapido incremento del nimero de
matriculaciones de estudiantes extranjeros en Australia (indice de cambio de 218), Canada (196) y,
sobre todo, Nueva Zelanda (726) entre 2000 y 2008 puede ser atribuido en parte a consideraciones
lingtiisticas (Tabla C2.1).

En consecuencia, un niimero cada vez mayor de instituciones en paises de habla no inglesa ofrece
formacion en inglés para atenuar su desventaja lingliistica y atraer a estudiantes extranjeros. Esta
tendencia se observa especialmente en los paises noérdicos (Cuadro C2.2).

Cuadro C2.2, Paises de la OCDE y paises asociados
que ofrecen programas terciarios en inglés (2008)

Uso del inBlés como lengua de enseianza | Paises de la OCDE y paises asociados

Todos o casi todos los programas se imparten Australia, Canada', Estados Unidos, Irlanda, Nueva
en inglés Zelanda, Reino Unido

Muchos programas se imparten en ingiés Dinamarca, Finlandia, Paises Bajos, Suecia
Algunos programas se imparten en inglés Alemania, Bélgica ( Fl.)?, Corea, Francia, Hungria,

Islandia, Japon, Noruega, Polonia, Portugal,
Republica QHeca-, Republica Eslovaca, Suiza’®,
Turquia

No se imparte ningin programa o casi ninguno | Austria, Bélgica (Fr.), Brasil, Chile, Espana,
en inglés Federacion Rusa, Grecia, Israel, Italia,
Luxeml;urgo‘ México? y Portugal

Nota: Evaluar hasta qué grado un pais ofrece pocos o muchos programas en inglés es subjetivo. Al hacerlo, se ha tenido en
cuenta el tamafio del pais, de ahi la clasificacion de Francia y Alemania entre los paises con comparativamente pocos progra-
mas en inglés, a pesar de contar con mas programas en inglés que Suecia en términos absolutos.

1. En Canada, las instituciones terciarias emplean el francés (principalmente en Quebec) o el inglés.

2. Programas de master,

3. A discrecion de las instituciones de educacién terciaria.

Fuente: OCDE, rccopi]acién de los folletos para Potcncia]cs estudiantes internacionales de DAAD (Alemania), OAD (Austria),
NIIED (Corea), Cirius (Dinamarca), CIMO (Finlandia), EduFrance (Francia), Campus Hungria (Hungria), Universidad de
Islandia (Islandia), JPSS (Japén), SIU (Noruega), NUFFIC (Paises Bajos), CRASP (Polonia), CHES y NARIC (Republica
Checa), Instituto Sueco (Suecia) y Universidad Técnica de Oriente Medio (Turquia).

Impacto de las tasas de matricula y del coste de vida sobre la eleccién
del pais de destino

Para el potencial estudiante internacional, las tasas de matricula y el coste de la vida son factores
importantes al elegir en qué pais estudiar. En la mayoria de los paises de la UE (por ejemplo,
Alemania, Austria, Bélgica [comunidad flamenca], Dinamarca, Espana, Finlandia, Francia, Irlanda,
Italia, Paises Bajos, Reino Unido, Repiblica Checa, Republica Eslovaca, Suecia y el pais asociado
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Estonia), los estudiantes internacionales de otros paises de la UE pagan las mismas tasas de matri-
culacién que los estudiantes nacionales. Sin embargo, en el caso de Irlanda, la condicion para ello
es que el estudiante de la UE haya vivido en Irlanda al menos tres de los cinco aios anteriores. Si
se cumple esta condicion, entonces el estudiante de la UE puede optar a una matriculacién gra-
tuita en un afio académico concreto. En Alemania, Finlandia e Italia, esto es extensible también a
estudiantes internacionales no procedentes de la UE. Aunque no hay tasas de matriculaciéon en
Finlandia y Suecia, en Alemania se cobran tasas de matriculacion en todas las instituciones priva-
das dependientes de la administracion y, en algunos Bundesldnder, se han introducido recientemen-
te tasas de matriculacion también en instituciones terciarias ptiblicas. En Dinamarca, los estudian-
tes de los paises asociados nordicos (Noruega e Islandia) y los paises de la UE son tratados igual
que los alumnos nacionales y, por tanto, no pagan tasas (subvencion total). Sin embargo, la mayo-
ria de los estudiantes internacionales de paises fuera de la UE o del EEE deben pagar las tasas de
matriculacién completas, aunque un numero limitado de estudiantes aventajados de paises fuera
de la UE/EEE pueden conseguir becas que cubran todas o parte de las tasas de matriculacion
(Cuadro C2.3).

En algunos paises fuera de la UE (Corea, Estados Unidos, Islandia, ]ap('m, Noruega y el pais asocia-
do Federacion Rusa), todos los estudiantes nacionales e internacionales son tratados por igual. En
Noruega, las tasas de matriculacién son iguales para los estudiantes nacionales e internacionales; no
hay tasas en las instituciones publicas, pero si en algunas privadas. En Islandia, todos los estudiantes
deben pagar tasas de inscripcion, y los estudiantes de centros privados deben ademas pagar tasas de
matriculacion. En Japén, a todos los estudiantes (nacionales e internacionales) se les cobran las tasas
de matriculaciéon completas, pero los estudiantes internacionales que tengan becas del gobierno
japonés no necesitan pagar las tasas de matriculacion, y ademas hay muchas becas de financiacion
privada disponibles para estudiantes internacionales. En Corea, las tasas de matriculacion y las sub-
venciones para los alumnos moviles varian dependiendo del acuerdo entre el centro educativo del
que proceden y al que asisten. En general, la mayoria de los estudiantes internacionales de Corea
abonan tasas de matriculacion algo inferiores que las de los estudiantes nacionales. En Nueva Zelan-
da (excepto en los programas de investigacion avanzada), los estudiantes internacionales pagan ge-
neralmente las tasas de matriculacion completas (es decir, sin subvenciones). Sin embargo, los estu-
diantes internacionales de Australia, un pais socio de Nueva Zelanda, obtienen las mismas
subvenciones que los estudiantes nacionales. Todos los demas estudiantes internacionales deben
abonar las tasas de matriculacién completas (es decir, sin subvenciones). En Australia y Canada,
todos los estudiantes internacionales abonan las tasas de matriculacion completas. Este también es
el caso del pais asociado Federacion Rusa, a menos que los estudiantes reciban subvenciones del
gobierno ruso.

El hecho de que en Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia no existan tasas de matricula para los estu-
diantes internacionales y la existencia de programas en ingles puede explicar parte del rapido creci-
miento del nimero de estudiantes extranjeros matriculados en algunos de estos paises entre 2000 y
2008 (Tabla C2.1). Sin embargo, en ausencia de tasas, el alto coste unitario de la educacion terciaria
hace que los estudiantes internacionales supongan una importante carga economica para los paises de
destino (véase Tabla B1.1a). Por esta razon, Dinamarca (que antes no tenia tasas de matriculacion) las
ha introducido a partir de 2006-2007 para estudiantes internacionales procedentes de paises no per-
tenecientes a la UE ni al Espacio Econémico Europeo. Medidas similares estan siendo estudiadas en
Finlandia y Suecia, donde el nimero de matriculaciones de estudiantes extranjeros aument6 mas del
100% y del 35 %, respectivamente, entre 2000 y 2008.
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Cuadro C2.3. Estructura de las tasas de matriculacion

Estructura de las tasas de matriculacion | Paises.de la OCDE y pais_es asociados

Tasas de matriculacién mas altas para los Australia, Austria’, Béigica1 ,Canada, Dinamarca',
estudiantes internacionales que para los Estados Unidos?, Estonia', Federaciéon Rusa,
nacionales Irlanda', Nueva Zelanda?, Paises Bajos', Reino

Unido', Reptiblica Checa‘,Turquia

Tasas de matriculacion iguales para estudiantes | Alemania, Corea, Espana, Francia, Italia, Japon,

internacionales y nacionales México*

Sin tasas de matriculacion para estudiantes Finlandia, Islandia, Noruega, Suecia
internacionales ¥ nacionales

1. Para alumnos que no pertenecen a la Unién Europea o al Espacio Econémico Europeo,

2. Salvo estudiantes en programas de investigacion avanzada, o estudiantes de Australia.

3. Los estudiantes internacionales pagan las mismas tasas que los alumnos nacionales de otro Estado. Sin embargo, puesto que
la mayoria de los alumnos nacionales se matriculan en el mismo Estado, los estudiantes internacionales pagan en la practica
tasas de matricula més elevadas que la mayoria de los alumnos nacionales.

4. Algunas instituciones cobran tasas de matricula mas elevadas a los estudiantes internacionales.

Fuente: OCDE. Indicador BS. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Los paises que cobran el coste completo de la educacion al estudiante internacional obtienen benefi-
cios economicos sustanciales. Varios paises de la region Asia-Pacifico han hecho de la educacion inter-
nacional una parte explicita de sus estrategias de desarrollo socioeconémico y han iniciado politicas
para atraer a estudiantes internacionales que proporcionen ingresos o que al menos se autofinancien.
Australia y Nueva Zelanda han adoptado con éxito la introducciéon de tasas de matricula diferenciadas
para los estudiantes internacionales. En Corea y Japon, con altas tasas de matricula iguales para estu-
diantes nacionales e internacionales, las matriculaciones extranjeras también crecieron a un buen
ritmo entre 2000 y 2008 (véase Indicador B5). Esto demuestra que los costes de matriculacion no
necesariamente desaniman a los estudiantes internacionales si la calidad de la educacion que se pro-
porciona y sus posibles resultados hacen que la inversion valga la pena. Las consideraciones economi-
cas, sin embargo, pueden ser importantes al elegir entre opo‘rtunid@des educativas similares, espe-
cialmente para los estudiantes procedentes de paises en desarrollo. A este respecto, la evoluciéon
comparativamente lenta de las matriculaciones extranjeras en Estados Unidos y Reino Unido entre
2000 y 2008 y el deterioro de la cuota de mercado de Estados Unidos pueden atribuirse a las tasas
de matricula comparativamente altas que se cobran a los estudiantes internacionales, en el contexto
de la feroz competencia que suponen otros paises de habla inglesa que ofrecen oportunidades educa-
tivas similares a un coste mas reducido. En Nueva Zelanda, el atractivo de los programas de investi-
gacion avanzada ha aumentado notablemente desde 2005 debido a la reduccion de las tasas de matri-
culacion para los estudiantes internacionales hasta equipararlas al nivel abonado por los estudiantes

nacionales (Cuadro C2.3).

Un factor que podria suavizar el coste de estudiar en el extranjero es la medida en la que se puedan
transferir la financiacion publica o las ayudas para la educacion terciaria. En Bélgica (comunidad fla-
menca), Chile, Finlandia, Islandia, Noruega, Paises Bajos y Suecia, la transferencia internacional de
fondos publicos para las tasas de matriculacion o ayudas para los estudiantes mitiga claramente algu-
nas de las cargas econémicas soportadas por los estudiantes.

Impacto de las politicas de inmigracion sobre la eleccion de destino
por los estudiantes extranjeros

En los Gltimos afios, varios paises de la OCDE han suavizado sus politicas de inmigracion con el ob-
jetivo de atraer la inmigracién temporal o permanente de estudiantes internacionales. Australia,
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Canada y Nueva Zelanda, por ejemplo, facilitan la obtencion de la residencia a los estudiantes extran-
jeros que han realizado estudios en sus universidades, concediéndoles puntos adicionales en funcién
de dichos estudios para su expediente de inmigracion, lo que convierte a estos paises en mas atracti-
vos a los ojos de los estudiantes, a la vez que refuerza su economia del conocimiento. Resulta, por
tanto, que las consideraciones sobre inmigracion también pueden afectar a la eleccion de los estu-
diantes internacionales entre las diferentes alternativas para su educacién en el extranjero. Ademads,
la total libertad de movimiento de los trabajadores dentro de Europa explica en parte el alto nivel de
movilidad estudiantil en Europa comparado con el que se registra entre los paises de Norteamérica,
ya que el Tratado de Libre Comercio de América del Norte (NAFTA) no incluye la libre circulacién

de trabajadores dentro de un mercado comun de trabajo.

Otros factores

Otros factores importantes que condicionan la eleccion de destino por los estudiantes extranjeros
tienen que ver con: el prestigio académico de determinadas instituciones o programas; la flexibilidad
de los programas respecto al tiempo que es necesario pasar en el extranjero para conseguir una titu-
lacién; las limitaciones de las provisiones para educacion terciaria en el propio pais natal; las politicas
restrictivas de admisiones en la universidad de su pais; las conexiones historicas, comerciales, geo-
graficas entre los paises; las futuras oportunidades laborales; las aspiraciones culturales y las politicas
gubernamentales para facilitar la transferencia de créditos entre el pais de origen y la institucion de
acogida. La transparencia y flexibilidad de los cursos y los requisitos para la consecuciéon de un titulo
también son factores condicionantes.

Importancia de la movilidad estudiantil en la educacion terciaria

El analisis anterior se ha centrado principalmente en las tendencias de los nimeros absolutos de es-
tudiantes extranjeros y su distribucion por paises de destino, puesto que no hay series temporales ni
agregados globales sobre la movilidad estudiantil. Es posible, sin embargo, medir la importancia de
la movilidad estudiantil en los paises de destino, si no a nivel global, si examinando la proporcién
de estudiantes internacionales en las matriculaciones totales en educacion terciaria. La ventaja de este
enfoque es que tiene en cuenta el tamafio de los diferentes sistemas educativos y sefala los sistemas
educativos altamente internacionalizados con independencia de su tamafio y la importancia de la

cuota absoluta de mercado.

Entre los paises de los que se dispone de datos sobre movilidad estudiantil, Australia, Austria, Nueva
Zelanda, Reino Unido y Suiza muestran los niveles mas elevados de movilidad de alumnos entrantes,
medida como la proporcion de estudiantes internacionales en el nimero total de matriculaciones de
educacion terciaria. En Australia, el 20,6 % de los alumnos terciarios matriculados en el pais ha ve-
nido al pais para cursar estudios. Igualmente, los estudiantes internacionales representan el 15,5 %
del total de las matriculas terciarias en Austria, el 12,9% en Nueva Zelanda, el 14,7% en Reino
Unido y el 14,1 % en Suiza. Por el contrario, la movilidad de alumnos entrantes es inferior al 2 % del
total de matriculaciones terciarias en Chile y los paises asociados Eslovenia y Estonia (Tabla C2.1

y Grafico C2.1).

Entre los paises de los que no se dispone de datos sobre la movilidad de alumnos, las matriculaciones
extranjeras representan un gran grupo de los alumnos de terciaria en Francia (11,2%) y Alemania
(10,9%), lo que indica niveles significativos de movilidad de los alumnos entrantes. Sin embargo, las
matriculaciones extranjeras representan el 1% o menos de las matriculaciones terciarias totales en
Polonia y Turquia (Tabla C2.1).
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Proporcion de estudiantes internacionales en distintos niveles
y tipos de educacion terciaria

La proporcion de estudiantes internacionales en los distintos tipos de educacion terciaria en cada pais

- de destino también arroja luz sobre la movilidad estudiantil. Una primera observacion indica que, ex-

cepto en Dinamarca, Espaia, Japén, Nueva Zelanda y Portugal, los programas terciarios de tipo B son
mucho menos internacionales que los programas terciarios de tipo A, lo cual sugiere que los estudiantes
internacionales estan mas interesados en programas académicos tradicionales en los que a menudo es
mas facil la convalidacion de titulaciones. Con la excepcion de Grecia, esta observacion también es va-
lida para los paises de los que no se dispone de datos sobre la movilidad de los estudiantes (Tabla C2.1).

La mayoria de los paises muestran una movilidad de alumnos entrantes significativamente superior
en relacion con las matriculaciones totales en programas de investigacion avanzada que en los progra-
mas terciarios de tipo A. Este patron es mas evidente en Bélgica, Canada, Chile, Espania, Estados
Unidos, Islandia, Japén, Nueva Zelanda, Reino Unido, Suecia, Suiza y el pais asociado Eslovenia, asi
como en Corea y Francia, paises de los que no se dispone de datos sobre movilidad de los estudiantes.
Los datos pueden reflejar el fuerte atractivo de los programas de investigacion avanzada en estos
paises, o una preferencia a favor de seleccionar a estudiantes internacionales en niveles superiores de
educacion para aprovechar su contribucion a la investigacion y desarrollo nacionales, o previendo su
posterior incorporacion laboral como inmigrantes altamente cualificados.

Perfil de los estudiantes internacionales en los diferentes destinos
Principales regiones de origen

Los alumnos asiaticos forman el mayor grupo de estudiantes internacionales matriculados en paises
que proporcionan datos a la OCDE o al Instituto de Estadistica de la UNESCO, con un 49,9% del
total en todos los destinos que informan (48,9 % del total en los paises de la OCDE, y 53,8 % del to-
tal en los paises asociados), siendo mayoritariamente predomiﬁantes en Australia, Corea y Japon,
donde mas de un 75 % de los estudiantes internacionales son de }arigen asiatico. En la OCDE, el
grupo asidtico esta seguido por los europeos (24,5 %), en especial ciudadanos de la Unién Europea
(16,8%). Los estudiantes de Africa representan el 10,1 % de todos los estudiantes internacionales,
mientras que los procedentes de Norteamérica son solo‘el 3,7 %. Por altimo, los estudiantes de
Sudamérica representan el 5,3 % del total. En conjunto, el 31 % de los estudiantes internacionales
matriculados en la zona de la OCDE provienen de otro pais de la OCDE (Tabla C2.2).

Principales paises de origen de los estudiantes internacionales

El predominio de los estudiantes de Asia y Europa en las entradas internacionales también es eviden-
te al analizar cada pais de origen. Los alumnos procedentes de Alemania, Corea, Francia y Japén son
el mayor grupo de estudiantes internacionales matriculados en el area de la OCDE, con el 3,4 %, el
4,6%, el 2,4% y el 2,1% del total, respectivamente, seguidos de los estudiantes procedentes de
Canada y Estados Unidos, ambos con el 1,8% (Tabla C2.2).

Entre los estudiantes internacionales provenientes de paises no miembros de la OCDE, los proceden-
tes de China representan con mucho el grupo mas numeroso, con un 17,1 % de todos los estudiantes
internacionales matriculados en el area de la OCDE (sin incluir el 1,4 % adicional de Hong Kong,
China) (Tabla C2.2). Su primer destino elegido es Estados Unidos, seguido de cerca por Japon, con
un 21,6 % y un 15,3 % de los alumnos chinos internacionales matriculados en cada uno de estos
paises, respectivamente. En los paises de la OCDE, los estudiantes de China estan seguidos de los
procedentes de India (6,8 %), Malasia (1,8 %), Marruecos (1,6 %), Federacion Rusa (1,3 %) y Viet-
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nam (1,3 %). Un nimero significativo de estudiantes asiaticos que estudian en el extranjero proviene

ademas de Indonesia, Iran, Pakistan, Singapur y Tailandia.

Proporcidn de estudiantes internacionales por nivel y tipo de educacion terciaria

La proporcion de estudiantes internacionales por nivel y tipo de educacion terciaria ilustra las espe-
cializaciones de los paises en su oferta de programas. En algunos paises, una proporcion relativamen-
te grande de estudiantes internacionales se matricula en programas terciarios de tipo B. Este es el
caso de Belgica (31,1 %), Canada (21,4 %), Chile (32,7 %), Espania (34,6 %), Japon (21,6 %) y Nue-
va Zelanda (26,2 %). En Grecia, pais del que no se dispone de datos sobre movilidad de los alumnos,
la matriculacion de estudiantes extranjeros en programas de educacién terciaria de tipo B también
constituye un grupo numeroso (40,3 %) (Tabla C2.4).

En otros paises, en cambio, gran parte de sus estudiantes internacionales se matricula en programas de
investigacion avanzada. Los casos mas destacados son Espania (23,1 %), Estados Unidos (20,7 %) y Suiza
(26,3 %). Dichos patrones sugieren que estos paises ofrecen atractivos programas avanzados a potencia-
les estudiantes internacionales de posgrado. Esta concentracion también se observa —aunque en menor
grado— entre los estudiantes internacionales en Finlandia (14,8 %), Japén (10,5 %), Portugal (12,9 %),
Reino Unido (10,0%), Republica Eslovaca (10,8 %) y Suecia (17,5 %). Entre los paises de los que no se
dispone de datos sobre moyvilidad de los alumnos, la matriculacién de extranjeros en programas de in-
vestigacion avanzada constituye un grupo considerable de estudiantes extranjeros en Francia (11,5%).
Es probable que todos estos paises se beneficien de las contribuciones que estos estudiantes internacio-
nales de alto nivel pueden aportar a la investigacion y desarrollo nacionales. Ademas, es posible que esta
especializacién genere mayores ingresos por tasas de matricula por estudiante internacional en los paises
que cobran integramente las tasas de matricula a los estudiantes extranjeros (Cuadro C2.3).

Proporcién de estudiantes internacionales por campo de estudio

Es posible utilizar la proporcion de estudiantes internacionales por campo de estudio para identificar
los centros de atraccion. La distribucion esta ligada a diversos factores que van desde consideraciones
lingiiisticas y la convalidacion de titulaciones a la existencia de centros de excelencia o especiales

conocimientos en los paises de destino.

Como se muestra en laTabla C2.5, las ciencias atraen a alrededor de uno de cada seis estudiantes inter-
nacionales en Alemania (16,9 %), Estados Unidos (19,7%), Islandia (17,2 %) y Nueva Zelanda (20,5 %),
pero a menos de uno de cada cincuenta en Japén (1,3 %). Sin embargo, este panorama cambia ligera-
mente al considerar las disciplinas cientificas en un sentido mas amplio, es decir, anadiendo programas
de agricultura, ingenieria, fabricacién y construccion. Suecia recibe un 50,1 % de sus estudiantes inter-
nacionales en estos campos. La proporcién de estudiantes internacionales matriculados en agricultura,
ciencias o ingenieria también es elevada en Alemania (38,9 %), Canada (32,2 %), Dinamarca (31,0%),
Estados Unidos (36,7 %), Finlandia (43,3 %), Nueva Zelanda (29,4 %), Suiza (33,2 %), Reino Unido
(28,9%) y el pais asociado Eslovenia (30,9 %). De forma parecida, en los paises para los que no se dis-
pone de datos sobre movilidad estudiantil, agricultura, ciencias o ingenieria atraen como minimo a un
28 % de los estudiantes extranjeros en Francia (29,2 %). En cambio, el porcentaje de estudiantes ex-
tranjeros matriculados en agricultura, ciencias o ingenieria es muy bajo en Espana (Grafico C2.4).

La mayoria de los paises con altos porcentajes de estudiantes internacionales matriculados en cursos
de agricultura, ciencias o ingenieria ofrecen programas en inglés. En Alemania, su larga tradicion en
estas disciplinas cientificas también puede explicar el elevado porcentaje de estudiantes extranjeros

matriculados en las mismas.
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Los paises no angléfonos tienden a matricular a una proporcion mas elevada de estudiantes internacio-
nales en humanidades y artes, las areas preferidas por mas del 20% de los estudiantes internacionales
en Alemania (21,2 %), Islandia (41,7 %), Japon (24,5 %) y Noruega (21,4 %).

- Los programas de ciencias sociales, administracion de empresas y derecho también atraen a un nu-
mero elevado de estudiantes internacionales. En Australia, Paises Bajos y el pais asociado Estonia,
alrededor de la mitad de los estudiantes internacionales se matricula en dichos campos de estudio
(55,8%, 46,4 % y 54,4 %, respectivamente). Entre los paises para los que no se dispone de datos
sobre movilidad de los alumnos, Francia (40,1 %) tiene la mayor proporcion de estudiantes extran-

jeros matriculados en estas asignaturas.

Las matriculaciones en programas de salud y asistencia social dependen en gran medida de las politi-
cas nacionales sobre convalidacion de titulaciones médicas. Estos programas atraen a grandes propor-
ciones de estudiantes internacionales en los paises de la Union Europea, sobre todo en Bélgica
(33,8 %) y Hungria (35,9 %). En los paises para los que no se dispone de datos sobre movilidad es-
tudiantil, dichos programas son elegidos por alrededor de un tercio de los estudiantes extranjeros en
Polonia (29,7%) y Republica Eslovaca (34,6 %). Dado que muchos paises europeos imponen cupos
que limitan el acceso a programas educativos en el area de medicina, se incrementa la demanda de
formacion en otros paises europeos con el fin de evitar dichos cupos y aprovechar la convalidacion
automatica de los titulos de medicina que ofrece la Directiva Médica Europea en los paises de la UE.

Globalmente, la concentracién de estudiantes internacionales en diversas disciplinas se debe a mul-
tiples factores tanto de oferta como de demanda.

En lo relativo a la oferta, algunos paises ofrecen centros de gran prestigio o tradicion capaces de
atraer a un nimero elevado de estudiantes de otros paises (por ejemplo, Alemania y Finlandia en
ciencias e ingenieria). En otros paises, son las humanidades y las artes las que monopolizan de forma
natural la oferta nacional educativa, lo que es especialmente obvio en relacién con los estudios lin-
giiisticos y culturales (por ejemplo, Alemania, Austria, Francia y Japon).

En cuanto a la demanda, las caracteristicas de los estudiantes internacionales pueden explicar su con-
centracion en algunos campos de estudio. Por ejemplo, el uso casi universal del inglés en la bibliogra-
fia cientifica podria explicar por qué existen mas probabilidades de que los alumnos de disciplinas de
ciencias estudien en paises que ofrecen programas en inglés y menos probabilidades de que se matricu-
len en paises donde estos son menos frecuentes. De forma similar, la demanda de formacién empresa-
rial de muchos estudiantes asiaticos puede explicar la gran concentracién de estudiantes internaciona-
les en el campo de las ciencias sociales, empresariales y derecho en paises vecinos como Australia y
Nueva Zelanda, y en menor medida en Jap6n. Por Gltimo, las disposiciones de la Unién Europea sobre
el reconocimiento de titulos de medicina favorecen claramente la concentracién de estudiantes inter-
nacionales en los programas de salud y asistencia social en los paises miembros de la UE.

Destinos de ciudadanos matriculados en el extranjero

Al cursar educacion terciaria fuera de su pais de ciudadania, los estudiantes de la OCDE se matricu-
lan predominantemente en otro pais del area de la OCDE. Por término medio, solo el 5,1% de los
estudiantes extranjeros de paises de la OCDE estan matriculados en un pais asociado. La proporcién
de estudiantes extranjeros procedentes de paises asociados matriculados en otro pais asociado es
significativamente superior, con mas del 25 % de los estudiantes extranjeros procedentes de Estonia,
Federacion Rusia, Indonesia e Israel matriculados en otro pais asociado. En cambio, los estudiantes
de Irlanda (0,4 %), Islandia (0,1 %), Luxemburgo (0,2%) y Republica Eslovaca (0,3 %) muestran una
propension extremadamente baja a estudiar fuera del drea de la OCDE (Tabla C2.3).
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Grafico C2.4. Distribucién de estudiantes internacionales y extranjeros
por campo de estudio (2008)
Este grdfico muestra el porcentaje de estudiantes internacionales matriculados
en educacion terciaria
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Las consideraciones lingiiisticas, de proximidad geografica y la semejanza de los sistemas educativos son
importantes determinantes en la eleccion de destino. Las consideraciones geograficas y las diferencias
en requisitos de entrada son muy probablemente la explicacion de la concentracion de estudiantes de
Alemania en Austria, de Bélgica en Francia y Paises Bajos, de Francia en Bélgica, de Canada en Estados
Unidos, de Nueva Zelanda en Australia, etc. Las consideraciones lingiiisticas y las tradiciones académicas
pueden también explicar la propension de los estudiantes de habla inglesa a concentrarse en otros paises
de la Commonwealth o en Estados Unidos, incluso estando geograficamente lejos. Esto es asi también
en otras areas geopoliticas historicas como la antigua Unioén Soviética, la Francofonia y Latinoamerica.
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Las redes de migracion también influyen, como ilustra la concentracion de estudiantes de nacionalidad
portuguesa en Francia, estudiantes de Turquia en Alemania o de México en Estados Unidos.

Por tltimo, los paises de destino de los estudiantes internacionales también ilustran los atractivos de

- sistemas educativos especificos, ya sea debido a su prestigio académico o a posteriores oportunidades

de inmigracion. A este respecto, hay que sefialar que los estudiantes procedentes de China se concen-
tran mayoritariamente en Alemania, Australia, Canada, Corea, Estados Unidos, Francia, Japon, Nue-
va Zelanda y Reino Unido, paises que en su mayoria han implementado politicas para facilitar la in-
migracién de estudiantes internacionales. De modo similar, los estudiantes procedentes de la India
muestran preferencia por Australia, Estados Unidos y Reino Un%do; estos tres paises atraen al 79,6 %
de los ciudadanos indios que estudian en el extranjero (Tabla C2.3).

Conceptos y criterios metodologicos
Fuentes de informacion, definiciones y periodo de referencia

Los datos sobre estudiantes internacionales y extranjeros se refieren al afio académico 2007-2008
y se basan en la recopilacion de estadisticas educativas UOE gestionada por la OCDE en 2009 (para
mas informacion, consulte Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010). También se incluyen datos adicio-
nales del Instituto de Estadistica de la UNESCO.

Se consideran estudiantes internacionales los estudiantes que han salido de su pais de origen y han
entrado en otro pais con el propésito de estudiar. Dependiendo de la legislacion sobre inmigracion
propia del pais, de los convenios de movilidad (por ejemplo, la libre movilidad de las personas en las
areas de la Unién Europea y el Espacio Econémico Europeo) y de la disponibilidad de datos, los es-
tudiantes internacionales pueden definirse como estudiantes que no son residentes habituales o per-
manentes del pais en el que cursan sus estudios o, alternativamente, como estudiantes que cursaron

su educacion anterior en un pais diferente (por ejemplo, paises de la UE).

La residencia permanente o habitual en el pais que proporciona los datos se define de acuerdo con la
legislacion nacional. En la practica, esto significa que el alumno tiene un visado o permiso de estu-
diante, o que se ha domiciliado en el pais extranjero el afio anterior a ingresar en el sistema educati-
vo del pais que presenta los datos. El pais donde se ha cursado la educacion anterior se define como
el pais en el que el estudiante obtuvo la cualificacién necesaria para matricularse en el actual nivel
educativo, esto es, el pais donde el estudiante matriculado en Programas terciarios de tipo A y B
obtuvo el titulo de finalizacién de la educacion secundaria superior o de educacion postsecundaria no
terciaria; o el pais en el que obtuvieron la titulacion terciaria de tipo A los estudiantes matriculados
en programas de investigacion avanzada. Las definiciones especificas de los paises en cuanto al térmi-
no «estudiante internacional» se indican en las tablas y en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Se consideran estudiantes extranjeros aquellos que no son ciudadanos del pais en el que se recopilan
los datos. Aun siendo practico y operativo, este criterio no es apto para el calculo de la movilidad
estudiantil, debido a las divergencias de politicas nacionales en materia de nacionalizacion de inmi-
grantes. Por ejemplo, aunque Australia y Suiza proporcionan cifras similares de admisiones de alum-
nos extranjeros relativas a matriculaciones en educacion terciaria, 23,6 % y 20,3 %, respectivamen-
te, estas cifras reflejan diferencias significativas en los niveles reales de movilidad estudiantil: el
20,6 % de matriculaciones en educacién terciaria en Australia y el 14,1% en Suiza (Tabla C2.1).
Esto se debe a que Australia tiene una mayor propension a otorgar residencia permanente a su po-
blacion de inmigrantes que Suiza. Asi pues, las interpretaciones de datos basadas en el concepto de
estudiante extranjero en términos de movilidad estudiantil y las comparaciones bilaterales deben
hacerse con precaucion.
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Criterios metodologicos

Los datos sobre los estudiantes internacionales y extranjeros proceden de las matriculaciones en los
paises de destino. Por lo tanto, el método de obtencién de datos sobre estudiantes internacionales
y extranjeros es el mismo que el utilizado para la recopilacion de datos sobre matriculaciones glo-
bales, es decir, se utilizan los registros de estudiantes matriculados formalmente en distintos pro-
gramas educativos. Se suele contabilizar a los estudiantes nacionales y a los internacionales en una
fecha o periodo especitico del afio. Este procedimiento hace posible calcular la proporcion de estu-
diantes internacionales en un sistema educativo. Sin embargo, el nimero real de individuos impli-
cados en los intercambios internacionales puede ser mucho mayor, ya que son numerosos quienes
estudian en el extranjero por un periodo inferior a un curso académico completo o participan en
programas de intercambio que no requieren matriculacion (por ejemplo, intercambios entre uni-
versidades o programas de investigacion avanzada a corto plazo). Por otro lado, el cuerpo de estu-
diantes internacionales incluye estudiantes en programas de educacion a distancia que no se pueden
considerar estrictamente como estudiantes moéviles. Esta pauta de matriculacion a distancia es bas-

tante comun en las instituciones de educacion terciaria de Australia, Estados Unidos y Reino Unido

(OECD, 2004).

Puesto que los datos sobre estudiantes internacionales y extranjeros proceden de las matriculaciones
en educacion terciaria en su pais de destino, la informacién se refiere a los estudiantes que llegan a un
pais mas que a los estudiantes que se van al extranjero. Los paises de destino cubiertos por este indi-
cador incluyen todos los paises de la OCDE a excepcion de Chile, Luxemburgo y México, y los
paises asociados Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa, asi como los paises asociados que proporcionan
datos similares al Instituto de Estadistica de la UNESCO para calcular estadisticas globales y examinar

los destinos de los estudiantes y las tendencias en las cuotas de mercado.

Los datos, tanto sobre los estudiantes matriculados en el extranjero como sobre los analisis de ten-
dencias, no estan basados en el niimero de estudiantes internacionales, sino en el numero de ciuda-
danos extranjeros sobre los que se dispone facilmente de datos consistentes entre paises y en el
tiempo. Sin embargo, los datos no incluyen a los estudiantes matriculados en paises de la OCDE
y paises asociados que no han proporcionado datos sobre estudiantes extranjeros ni a la OCDE, ni al
Instituto de Estadistica de la UNESCO. Asi pues, todas las observaciones sobre estudiantes matricu-
lados en el extranjero pueden subestimar el nimero real de los ciudadanos que estudian en el ex-
tranjero (Tabla C2.3), especialmente en el caso de los paises con un namero elevado de ciudadanos
estudiando en paises que no informan a la OCDE o al Instituto de Estadistica de la UNESCO (por
ejemplo, China e India).

LaTabla C2.1 muestra la matriculacion internacional y la matriculacion extranjera como proporcion
de la matriculacién total en cada nivel de la educacién terciaria. La matriculacion total en educacion
terciaria, usada como denominador, comprende a todas las personas que estudian en el pais (inclu-
yendo a los estudiantes nacionales e internacionales), pero excluye a todos los estudiantes del pais
que estan estudiando fuera. La tabla también muestra los cambios producidos entre 2000 y 2008
respecto a matriculaciones extranjeras en toda la educacion terciaria.

Las Tablas C2.2, C2.4 y C2.5 muestran la distribucion de los estudiantes internacionales matricula-
dos en un sistema educativo —o estudiantes extranjeros en paises que no tienen informacion sobre
movilidad estudiantil— por su pais de origen (Tabla C2.2), por nivel y tipo de educacion terciaria
(Tabla C2.4) y por campo de estudio (Tabla C2.5).

LaTabla C2.3 muestra la distribucion de los estudiantes originarios de un pais determinado (es decir,

estudiantes extranjeros) seglin su pais de destino (o pais de estudio). Como ya se ha mencionado, el
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nimero total de estudiantes matriculados en el extranjero, que se utiliza como denominador, solo
incluye a estudiantes matriculados en otros paises que proporcionan datos a la OCDE o el Instituto
de Estadistica de la UNESCO. Por lo tanto, las proporciones resultantes pueden estar sesgadas y so-

. breestimadas para aquellos paises en los que un gran nimero de estudiantes estudia en paises de los

que no se dispone de informacion.

LaTabla C2.6 muestra en valores absolutos la evolucion del nimero de estudiantes extranjeros para
el conjunto de los paises de la OCDE y a nivel mundial entre 2000 y 2008, e indica los indices de
cambio entre 2008 y los afios 2000 a 2007. Estas cifras estan basadas en el nimero de estudiantes
extranjeros matriculados en paises que facilitan datos a la OCDE o al Instituto de Estadistica de Ia
UNESCO. Como los datos para paises asociados que no informaron a la OCDE no se incluyeron
anteriormente, estas cifras no son estrictamente comparables con las que se publicaron en ediciones

anteriores a Panorama de educacion 2006.

LaTabla C2.7 (disponible en Internet) muestra la matriz de las cifras de estudiantes extranjeros por

pais de origen y pais de destino.

Otras referencias

La importancia relativa de los estudiantes internacionales en el sistema educativo afecta a las tasas de
ingreso y titulacion terciaria y puede incrementarlas de forma artificial en algunos campos o niveles
de la educacion (véanse Indicadores A2 y A3). Asimismo, puede afectar a la combinacion documen-
tada anteriormente entre el gasto publico y el privado (véase Indicador B3).

En paises donde se aplican a los alumnos extranjeros tasas de matricula diferenciadas, la movilidad
estudiantil puede aumentar los recursos financieros de las instituciones de educacion terciaria y con-
tribuir a la financiacién del sistema educativo. Por el contrario, los estudiantes internacionales pue-
den también representar una carga financiera considerable para paises donde las tasas de matricula en
educacion terciaria son bajas o inexistentes debido al alto coste unitario de la educacién terciaria
(veéase Indicador B5). -

Los estudiantes internacionales matriculados en un pais diferente al suyo solo son un aspecto de la
internacionalizacion de la educacion terciaria. En la ltima década han surgido nuevas formas de
educacion internacional que incluyen la movilidad de programas e instituciones de unos paises
a otros. Sin embargo, la internacionalizacion de la educacién terciaria ha evolucionado de una manera
distinta y en respuesta a diversos factores en diferentes regiones del mundo. Para un analisis detallado
de estas cuestiones, asi como de las implicaciones comerciales y politicas de la internacionalizacion de
la educacion terciaria, véase OECD (2004).

OECD (2004), Internationalisation and Trade in Higher Education: Oppotunities and Challenges, OECD
Publishing.

OECD (2008), OECD Review of Tertiary Education for the Knowledge Society, OECD Publishing,

Kelo, M., U. Teichler y B. Wichter (eds.) (2005), <EURODATA: Student Mobility in European Higher
Education», Verlags and Mediengesellschaft, Bonn.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink Zy=rm http: //dx.doi .org/lO .1787/888932310434

¢ Tabla C2.7. Numero de estudiantes extranjeros en educacidn terciaria, por pais de origen y destino
(2008) y cuotas de mercado en educacidn internacional (2000, 2008)
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Paises de la OCDE

Paises asociados
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Tabla C2.1.

Movilidad estudiantil y estudiantes extranjeros en educacion terciaria (2000, 2008)
Estudiantes internacionales matriculados en el extranjero como porcentaje de todos los estudiantes (internacionales y nacionales),
matriculaciones extranjeras como porcentaje de todos los estudiantes (extranjeros y nacionales) e indice de cambio del numero
de estudiantes extranjeros

Lectura de la primera columna: el 2 6 % de Ia tatalidad de los estudiantes en educacion terciaria en Australia son estudiantes mtemamonalcs yelid, 1% dE Ta
totalidad de los estudiantes cn cducamén ‘terciaria en Suiza son estudiantes internacionales.
Lectura de la quinta columnas ¢l 23,6% de la totalidad de los estudiantes en educacién terciaria en Australia no son cmdadanos australianos y -y el 20, 3% dc
la totalidad de los estudiantes en educacion terciaria en Suiza no son ciudadanos suizos.
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Alemania m m g3 m 10,9 3,6 12,2 m 131
Australia 20,6 18,6 20,9 233 23,6 18,9 24,1 33,8 218
Austria 15,5 49 15,8 23,5 18,7 11,4 18,8 26,0 176
Bélgica! 8,6 6.3 9,7 21,4 12,2 9.0 13,7 31,2 109
Canada?} 6,5 4.5 6,9 20,2 13,1 9.6 13,7 38,6 196
Chile 1.5 1,3 1,6 12,3 1,5 s 1% 12,3 350
Corea m m m m 1.3 0,6 1.4 6,6 1195
Dinamarca 2.8 4.0 2.5 4,6 8,3 11,4 7,6 16,5 149
Espafa 2,1 5.3 1,1 12,7 3.6 e 24 24,0 255
Estados Unidos 34 1,0 3,4 28,1 m m m m 131
Finlandia 3,1 1 28 6,6 3,7 n 33 8,5 203
Francia m m m m 11,2 4,1 12,4 39,8 178
Greciat m m m m 4,1 4.5 41 m 304
Hungria 33 0,3 3,4 6,8 3,7 05 3.9 7 156
Irlanda m x(1) x(1) x(1) T2 x(5) x(5) x(5) 173
Islandia 4:3 1.2 4,2 159 4.9 211 4.8 17,4 202
Italia m m m m 3,0 m 219 7,0 274
Japon 2,9 2,9 9v5 16,2 3,2 2,9 3,0 16,9 190
Luxemburgo m m m m m m m m m
México m m m m m m m m m
Noruega 2.1 1,4 2,0 42 7.6 3,4 sl 25,0 185
Nueva Zelanda 12,9 12,5 12,4 31,3 249 22,3 244 46,9 726
Paises Bajos* 5,0 n 5,1 m 6,8 n 6,9 m 291
Polonia m m m m 0,7 n 0,7 2,6 244
Portugal 21 29, 2,0 6,5 4,9 9,0 4,7 11,,0 175
Reino Unido 14,7 59 16,0 42,0 192 12:3: 20,8 477 151
Republica Checa m m m m il 1.1 Ti5 9,9 510
Repiiblica Eslovaca 253 0,5 2,1 5.2 2,4 0,6 4 5.5 344
Suecia g 0,5 5,1 19,7 8,5 41 7,9 23,7 135
Suiza* 14.1 n 14,6 46,0 20,3 18,5 17,9 459 175
Turquia m m m m 0,8 0,1 1,0 .7 115
Brasil m m m m m m m m. m
Eslovenia T 70 05 1,5 7.3 1,5 0,8 ik 8,8 215
Estonia 1,5 0,3 2,4 3,3 3.6 3,3 3,6 4,7 281
Federacion Rusa®* m m m m 1,4 0,4 1,7 m 348
Israel m m m m m m I | e m

1. No incluye datos para educacién en desarrollo social.

2. Afo de referencia 2007 en lugar de 2008,

3. No incluye instituciones privadas.

4. Porcentaje total en educacién terciaria subestimado debido a la exclusion de ciertos programas.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.dol.org/10.1787/888932310434
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Tabla C2.2.
Distribucidn de los estudiantes internacionales y extranjeros en educacion terciaria, por pais de origen (2008)

Ntumero de estudiantes internacionales y extranjeros de un determinado pais de origen matriculados en educacion terciaria
como porcentaje de todos los estudiantes internacionales o extranjeros del pais de destino, basado en el recuento de individuos
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ca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/ eag2010).
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Tabla C2.2. (continuacidn)
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Distribucion de los estudiantes internacionales y extranjeros en educacion terciaria, por pais de origen (2008)
Numero de estudiantes internacionales y extranjeros de un determinado pais de origen matriculados en educacidn terciaria

‘como porcentaje de todos los estudiantes internacionales o extranjeros del pais de destine, basado en el recuento de individuos
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CAPITULO C  Acceso A LA Epucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla C2.3.
Ciudadanos que estudian en el extranjero en educacién terciaria, por pais de destino (2008)
Niumero de estudiantes matriculados en educacion terciaria en un determinado pais de destino como porcentaje
de todos los estudiantes matriculados ¢n el extranjero, basado en el recuento de individuos

ién de sus ciudadanos inscritos en educacidn terciaria en el extranfero segtin el pais de destino. !
los ciudadanos checos matriculados en educacion terciaria en el extranjera estudia en Austria, el 15,9% de los
g n terciaria en el extranjero estudia en Austria, ete.
9% ae‘lﬁs ciudadanos-ai lianos matriculados en educacién terciaria en'el extranjero estudia en Francia, el 27,9% de los
5 en esducacion terciaria en el extranjero estuia en Nueva Zelanda, ete '

Paises de destino
Paises de la OCDE
&

| = . g a B

g E : < E| S

Z| < 2 a & 3| =
Paises de origen - fﬁﬁ 8) [(19) |(20
Alemania a| 2,0[18;5] 07 1,3 0,1] 0,1 0,5 03] m
Australia 3,5 al 09| 01| 45 n| 04] 04| 0,2 353/ ==n| Sm
Austria 502| 1,8 a| 04| 1.1] =n| 01| 04| 1,0 03| n| m
Bélgica 8,5 07| 1,0] a| 28] n| n| 04| 31 n 0,5 08| m
Canada 1,3 96| 03] 02| a| =l 03|02 02 n 08 n| m
Chile 69| 24| 04| 1,0] 40| a| 01| 04218 n 05 n| m
Corea 44| 54| 04| 0,11 03 n al n| 0,1(599| n| 20| n n n n| n|20.2 n| m
Dinamarca 82| 24| 1,7| 06| 1,7| =n| 01| af 1,2[150] 0,8 3,3| 01| 0,1] 0,3 1,1| 0,9] 05| 0,1] m
Espaiia 18,8 0,5( 1,9 3,5/ .0,8| 0,3 0,1| 0,8 al14,7| 0,5(15,6] 0,1 0,2) 0,7( 0,1] 2,01 0,4] 01| m
Estados Unidos 6,3| 58| 1,1| 0,419,0] 0,1| 1,2| 06| 1,2 al 04| 6,2 0,2] 04| 54| 01| 0,7] 3,7| mn| m
Finlandia 77| 1,1] 1,2] 04| 09| =l 01| 2,2] 1.0| 72| al 3.0/ 02| 0,2| 04| 05| 08| 08| 0,1| m
Francia 92| 1,6/ 0,8|26,4110,0| 0,1] 0,1| 04| 3,0/11,2| 0,2 al 0,1] 0,1 0,7| 0,1| 1,6| 08| 0,4 m
Grecia 16,5| 0,2 09| 1,3[°0,5| =n| n| 02 05] 58(.0,2| 56| al05] 02| n|13,3[0,1[ 01| m
Hungria 27.3| 06)17.2]| 1,3 1,5 n| =nl| 20| 02| 88| 14| 72| 02| alo3| 01| 21| 10/ 01| m
Irlanda 1,91 1,0 0,3] 0,3] 1,3 n n| 0,2| 04| 55| 0,2 2,1 n| 0,7 e n| 0,2]| 0,1 nl m
Islandia 2,5 1,0/ 07| 01| 1,5 n| nl481] 03[11,1| 06| 1,0 n| 1,7[ 02| a| 02| 05| n| m
Italia 17,2| 0,7(159] 41| 02| 0,1| =n| 05| 84| 83| 04|11,8| 02| 0,1] 0,5 0,1 a| 03| 01| m
Japon 42| 56| 07| 03[ 41| n| 20| 01| 0,3|644| 0,2 36| n| 01| 01| n| n| a| nl m
Luxemburgo 33,3| 02| 70|21,0] 04| n| =n| 01| 02| 06| nl202] n| na| 01| n|o0s| 01| al m
México 48| 1,6| 03| 0,3| 6,1| 05| 0,1 0,2|/124(51,9| 0,3| 6,1 n n| 0,1 n| 0,9 0,5 n a
Noruega 3,6110,5| 0,5 01| 15| 01| n[17,7| 06| 93| 06| 24| =nl 51| 07| 0.2 0,5/ 04 n| m
Nueva Zelanda 1,5(48,9] 03| 0,1| 34| n| 08| 03] 0,1(24,0] 02)x1;5] 01| n| 04| n| 01|21 n| m
Paises Bajos 1,1 1,8] 1,5/129,2| m| m| a| 1,7 2,1{12,1| 0,6| 47| 0,1| 0,1| 04| 0,1] 09| 06| 0,1| m
Polonia 3591 04] 4.2 1,3| 2,1 n il 2,5 20 73 0‘5 84| 0,3] 0,1| 0,5 0,1| 3,7( 0,3 n| m
Portugal 10,2| 04| 08| 52| 26| n| n| 04]18,7] 61| 02[176| 01| 01| 02 n| 09| 02] 16| m
Reino Unido 6,0| 59| 0,8 08| 88| n| 01| 1,6] 2,5(29,2]| 0,7( 88| 0,4 0,4 49| 0,1 0,9 1,5] =n| m
Repiiblica Checa 19,7| 1,0 61| 06| 1,0 n| 01| 07| 1,1{,90 04| 7.3| 0,1| 0,4] 03| 01| 1,8] 05| 0,1| m
Repiiblica Eslovaca 52| 03] 54/ 02| 05| n| n|lo02|05| 20| 01|15 n|l80| 01| nflo0gloi| n| m
Suecia 40| 55| 1,0 04| 13| n|od|116] 1,3|21,3| 34| 29] 02| 2,1| 05| 0,3 0,8( 09| =n| m
Suiza 198 27| 63| 09| 32| n| 01| 07| 2,8{11,5| 0,2|14,3| 0,3 0,1| 0,2 0,1[10,1| 05| n| m
Turquia 36,5] 0,5| 3,6 04| 14| n| 01[-06] 0,1]184| 0,1 3,5| 0,2| 0,2] 01| n| 07| 03] n| m
Brasil 80| 233( 04| 056| 3,2 0,8] 0,1|70,3|78,8(27,5 02(107|" n| | m| a8 7] n| 'm
China. 50(11,3| 03|02 7,1| n| 60| 04| 0;1(21,6| 04| 41| n| n! 02| n| 06153 n| m
Eslovenia 21,2| 0,6(22,8] 08] 05| n| n| 06| 1,2] 73| 06| 34| n| 1,1 03] nl11,4] 06| 02| m
Estonia 154 02| 1,1] 04| 0,8 n| nf 49| 1,8] 55/152( 29| 0,2 0,2| 03] 0,2| 1,1| 04| n| m
Federacién Rusa 20,2 1501°1,0]0 1,0 28| o 04707 14| 8,31 22757 06 03| 0,1 |" w| 1,6]"06| n| m
India 2,0(144( 0,2 0,2 56| =n| 02 0,2] =n|51,2| 01| 0,6/ n| nl 02| n| 0303 n|l m
Indonesia 6,7|1278| 0,1] 0,2] 29| n| 0,7 n| n|209| =n| 07| n| n| n| n| 02| 43 nl m
Israel 84| 1,2| 05/ 02| 66| n| n|03]07/178| 01| ;7| 0,5[ 47| n| n| 71[ 03| n| m
Sudifrica ' 2.3[10,1] 04] 05| 661 nl 0] 04| 02]21,4] 02| 1.6 04| 0,1]'06] nl 0303 nl m

Nota: La proporeién de alumnos en el extranjero se basa solo en el ndmero total de alumnos matriculados en paises que han proporcionado datos
ala OCDE y al Instituto de Estadistica de la UNESCO.

1. No incluye programas de educacion terciaria de tipo B.

2. No incluye datos para educacion en desarrollo social.

3. Ano de referencia 2007.

4. No inciuy:: instituciones privndas.

5. No incluye programas de investigacion avanzada.

6. No incluye a alumnos a tiempo parcial.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oeed.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de Jos datos que faltan, consulte la Gufa del lector.
StatLink WP http://dx.doi.org/10.1787/888932310434
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Paises de la OCDE

Paiscs asociados

/Quién estudia en el extranjero y donde? — INDICADOR €2 carituro C

Tabla C2.3. (continuacién)
Ciudadanos que estudian en el extranjero en educacion terciaria, por pais de destino (2008)
Numero de estudiantes matriculados en educacion terciaria en un determinado pais de destino como porcentaje
de todos los estudiantes matriculados en el extranjero, basado en el recuento de individuos

T390

La tabla muestra para cada pafs la pmpercldn de sus a.!ucauon ria en el ijei ugun ¢l pais de destino..

Lzuum de Ia fercera umnas ¢l 6,1 9% de los ctuxlad:.mos chmos mtricu]:ldos en educamén terciaria en ¢l extranjero estudia en Austria; el 15,9% de los

i6 temaﬂa c‘r: el extranjero estudia en Nu:mZelm&a’ m:.

Paises de destino

Paises de la OCDE Paises asociados

2 5 T | a8

$ E 2| 5 (8%

£ £ Z L2
Paises de origen
Alemania m| n| n m i
Australia m| n| n m 00,C
Austria 04| 0,5 1,9 04| 0,2/11,1| 0,2] 0,6| 1,0 83| 0,3|94,1| m| 0,1 n| 0,1 m 5,9 | 100,0
Bélgica 03| 03[193 01| 0,7/21,8] 0,1] =n| 05| 29| 0,2[983| m| | 01| 01 m| 17 | 1000
Canada 0,2 14| 0,3] 0,8 0,2|11,1] 0,1 n| 0,3] 0,7/ n|978] m| =n| n| n| m| 22 ]|100,0
Chile 07| 1,31 05| | 0| 41| w| n| 22| 1,1 nl771| m| n| n| 01| m| 229 | 1000
Corea n n| 0,2 n Al 3,5 n n| 0,1| 0,2 n{97,1| m n n| 0,6 m 2,9 | 100,0
Dinamarca 14,0] 1,9] 27| 03] 0,11252| 01| 0,1]124| 16| 0,1{968 m| n| 0] 0] m| 32 | 1000
Espafia 0,7| 0,2| 33| 04| 2,523,0| 0,1| 0,1 1,3 61| n|987 m| =n| n| 01| m| 1,3 1000
Estados Unidos 07| 55 10| 1,8) 0,3126,6] 05| 01| 0,9 1,0 0,1|914 m| =n| =n| 02| m| 86 |1000
Finlandia 3,2| 0,5 2,1] 0,1 0,1{17,8] 0,1] n[31,6] 1,3] n|854 m| =n| 59| 06 m 146 | 100,0
Francia 03| 07| 1,3 01| 1,3/20,1) 01| n| 06 74| 0,1/987 m| n| | 01| m 13 | 1000
Grecia 0,0 n| 20| 01| 0,1|369| 04| 1,1| 07| 1,0/ 26/90.6] m| n| n| 06 m| 94 |1000
Hungria 0,5 0,4 3,2| 08| 0,2/12,7| 0,5| 1,i| 1,4| 2,5/ 0,1{955 m| 0,1 n| 0,3] m| 45 | 1000
Irlanda 01| 09| 07| 01| 0,1/82,3| 03| 0,1| 05 02| n|996 m| n| n| n m| 041000
Islandia 74| 0,4 2,2| 0,1 n| 94 01| 0,1110,2) 0,6 n|999 m| n| O 0,1 m| 0,1 | 100,0
Italia 03] 02| 1,5 0,1] 05132 0,1 01| 08116 01980 m| 02| n| 01| m| 20 |100,0
Japén 0,1 2,0| 0,4] 0,1 n| 84| n| n| 03|05 n{97 m| n| nf 03] m| 23 |100,0
Luxemburgo n| n|{ 08| n| 05(108 n n| 0,1| 37| n|998| m n| n n| m| 072 | 1000
México 02| 03] 07| n| 01| 46( n| n| 04] 06| n|931| m| n| n| 02 ml 69 |100,0
Noruega a| 1,2| 24| 75| o;1|206| 19| 1,5| 87| 06| nl983| m| af n| o1 m| 17 1000
Nueva Zelanda 0,2 al 02| 02 n{11,9| 0,1 n| 06| 05| n|974| m| n| n| n| m| 26 |1000
Paises Bajos 1,5] 2,9 al 0,1 0,4/21,8]| 0,1 n| 1,8/ 2,6( 0,2{98,5 m| n| n| m| m 1,5 | 100,0
Polonia 06| 0,1] 22| a| 04222| 07] 02 1,5 1,3| =n|984| m| n| n| 01| m| 1,6 |1000
Portugal 03[ 01| 1,9] 0,5 a19,0| 2,5( 0,1| 07| 7.8 n|979] m| nf »| nl m| 21 1000
Reino Unido 1,11139] 29| 04| 03] a| 14| 0;1] 1,8] 14| 04/972| m| =l nl 01| m| 28 |1000
Republica Checa 0,5 04| 1,4| 52| 0,3[12,7| a[257| 0,6] 1,6/ n|98,8) m| 0,1 n| 0,2 m| _1,2 [ 100,0
Repiiblica Eslovaca 0,11 0,1] 04 04| 0,1]| 4,1|68,8 al 0,1| 0,6/ n{99,7 m n n| 0,1| m|- 03
Suecia ; 83| 1,0 13| 47| 0,1/207| 07| 03| a| 18] n|9,37 m| a| 0| 02 m| 33
Suiza 0,5 0,6] 1,6| 0,1 1,5/16,8 0,1 0,1 0,6 al 0,11959) m| n| nf 01| m| 41
Turquia 0,1 n| 1,3| 0,1 n| 3,6| 0,1 n| 04 14 a|73,8] m n n| 0,5 m| 26,2
Brasil 03[ 06| 06| 01[i0,6] 46| n| n| 04 13| n|873| a| a| n| 04 m| 127 |100,0
China 01| 27/ 07| n| =n| 89 n| n| 04| 02 n|8,5 m| =nf n| 18 m| 145 |100,0
Eslovenia 01| 01| 25| 03| 03] 99| 07| 0,1] 05| 1,4| n[889] m| a| n|02] m| 11,0 | 1000
Estonia 1,70 0,1] 1,5/ 03| n|147| =n| n| 53| 05| n|749 m| n| al132|%m| 251 | 100,0
Federacién Rusa 1,5| 0,8 08| 08| 02| 45 24| 0,1| 1,0 1,3] 0,9/63,1| m| n| 2,0 a| m| 369 |100,0
India 01| 29| 02[ 02| nl140[ n| n| 04|02 n[937] m| n| n|l23| m| 631000
Indonesia 02| 1,1 30| n n| 2,5 n| n| 02| 0,2 n|72,3] m| n n| 0,2 m| 27,7 | 100,0
Israel 01| 02| 10| 02| n| 36| 1,0 08| 02| 04| 0,1{579] m| =n| n| 24| a| 42,1 | 1000
Sudéifrica 0,5(18.6] 1.3] 02| 2,51203| o] 'n| 04| 05] al898| m| al" m| "a|"ml 10,27|100,0

Nora: La proporcion de alumnas en el extranjero se basa solo en el nimero total de alumnos matriculados en paises que han proporcionado datos
ala OCDE y al Instituto de Estadistica de la UNESCO.

1. No lncluyc programas de educacion terciaria de tipo B.

2. No 1ncluyL datos para educacién en desarrollo social.

3. Ao de referencia 2007.

4. No incluye instituciones privadas.

5. No incluye programas de investigacion avanzada.

6. No incluye a alumnos a tiempo parcial.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del fector.
StatLlink Fiy=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310434
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carituro C

ACCESO A LA EpUcACion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C2.4.,

Distribucion de estudiantes internacionales y extranjeros en educacién terciaria,
por nivel y tipo de educacién terciaria (2008)

Programas terciarios
de tipo B

Programas terciarios

de tipo A

Programas
de investigacién
avanzada

Totalidad
de los programas de
educacién terciaria

Australia
Austria’
Bélgica®
C_a]:la‘da3 4

Paises de la OCDE

Dinamarca
Espafia

Estados Unidos
Finlandia
Hungria

Irlanda

Islandia

]apon
Luxemburgo
México
Noruega

Nueva Zelanda
‘Paises Bajos®
Portugal

Reino Unido
Repiblica Cheea
Republica Eslovaca
Suecia

Suiza®

Brasil
Eslovenia
Estonia
Israel

Paises

asociados

Alemania®
Corea
Francia
Grecia®
Ttalia
Polonia
Turquia

Paises de la OCDE

£ Federacién Rusa

asocia

2,1
31,1
21,4

32T

172
34,6
6,9
0,7
. 0‘7
21,6

0,5

-2:5322

0,2
9,0

02
0,5

15,4

88,7
61,9
70,3
63,6
78,4
42,3
72,4
85,2
95,7

93,5
67,8

93,6
67,2

100,0
86,9
81,1

89,1
82,0
73,7

76,1
86,3

95,1
80,6

794

597
it b

944 |

'90.6

:ﬁxi-éé;?

9,2
7,0

# 8,3

3,7
44
23,1
20,7

14,8

3,6
5,8
10,5

5,9

6,6

12,9
10,0

10,8

17,5
26,3

100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0

100,0
100,0

100,0
100,0
100,0
100,0
100,0

100,0
100,0
100,0

100,0
100,0

100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0
100,0

100,0

1. Basado en ¢l ndmero de matriculaciones, no en el recuento de individuos.

2, No incluye datos para educacion en desarrollo social.
3. Afio de referencia 2007.

4. No incluye instituciones privadas,

5. No incluye programas de investigacion avanzada.
6. No incluye programas de educacion terciaria de tipo B.

7. La definicion de estudiantes extranjeros se basa en ¢l pais del que tienen la ciudadania; estos datos no son comparables con los datos sobre
estudiantes internacionales y, por tanto, se presentan separadamente en la tabla.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (i www,oecd.org /edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lecror.
StatLink B http://dx.dol.org/10.1787/888932310434
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Paises de la OCDE

Paises
asociados

Paises de la OCDE

¢Quién estudia en el extranjero y dénde? — INDICADOR C2 carituro C -

Tabla C2.5.
Distribucién de estudiantes internacionales y extranjeros en educacién terciaria, por campo de estudio
(2008)
Ll a w
=] g -] 2
S| § B 58 o Tl eF
E ~2 8 - % g :E g {i=} - S
3 .g .E g ¥ z 3 & @ L9 g5 B
3 T |88E| 5 | E 2 g sgf| BY | 23%
g § |ES8E| o5 | 58| € S |GEf| 88 |S=t
& | 2 |BbES| 2§ | 55 | £ e |§28| 38 |Eg8
< & EE | & § T (6] & G5n| a8 |58
Alemania* i 4,9 20,4 6,1 21,2 16,9 1,7 26,9 0,2 100,0
Australia 0,8 2,8 10,3 9,5 6,6 12,3 1,7 55,8 0,1 100,0
Austria' 2,1 49 13,2 9,7 19,3 11,5 1,5 37,4 0.4 100,0
Bélgicaz 6,9 3.7 6,4 33,8 13,8 6,1 1 19,8 T3 100,0
Canada’ 1,0 16 14,9 6,1 8.8 16,3 G| BRI 8,9 100,0
Chile 3,6 7,0 12,8 14,1 8,1 952 519 39,2 0,1 100,0
Corea m m m m m m m m n m
Dinamarca 2.4 3.3 19,2 22,5 8,0 9.4 0,2 34,9 n 100,0
Espafial+* 1,1 35 7.1 33,1 14,1 66 37 30,0 a | 1000
Estados Unidos 0,4 3,3 16,6 5.4 11,6 19,7 1,4 29,4 12,2 100,0
Finlandia' 2,0 1,3 30,1 9.0 12,5 11,2 49 28,6 B 100,0
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria 10,2 4,7 9.0 35,9 10,2 6,9 2,6 20,5 n 100,0
Irlanda m m m m m m m m m m
Islandia 0,8 ] 74 3,6 41,7 179 0,8 33,6 n 100,0
Japon 2,4 2.4 147 2,1 245 13 2,2 40,1 10,3 100,0
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México m m m m m m m m m m
Noruega 12D ve 4.4 8,5 214 14,6 3,2 33,5 76 100,0
Nueva Zelanda* 1.4 4,0 1.5 0 14,5 20,5 i 41,8 0,2 100,0
Paises Bajos® 1,5 5,7 5.4 16,9 11,8 5,0 6,6 46,4 0,8 100,0
Portugal 1,4 3.8 194 8.8 9.0 6.9 7.0 43,7 “ 100,0
Reino Unido 0,9 3,3 14,7 9.3 13,9 134 21 41,1 1,3 100,0
Suecia 0,9 16 332 9,9 12,1 16,0 1,6 21,5 0,1 100,0
Suiza! 0,8 3.8 16,0 74 16,7 16,5 2,1 34,7 2,1 100,0
Brasil m m m m m m m m m m
Eslovenia 2,5 5.4 18,7 11,4 19,0 9,7 4,2 29,2 n 100,0
Estonia 9,6 1,2 23 8,9 18,7 3,7 1,3 544 n 100,0
Federacion Rusa m m m m m m m m m m
Israel m m m m m m m m m m
Francia 0,3 1,0 127 8,6 19,7 16,2 1,4 40,1 0,1 100,0
Italia 1,5 2,1 15,6 19,6 16,6 5.4 1,7 32,2 53 100,0
Polonia 0,4 3,1 42 29,7 17,3 5.3 3,3 36,6 5 100,0
Repiiblica Checa 2.4 4,9 11,4 16,9 8,2 14,1 2,9 2 |/ a 100,0
Repiiblica Eslovaca 4,6 13,0 14,6 34,6 8,6 sl (I & 100,0
Turquia 2,5 8.7 14,9 15,1 10,8 8,5 3,3 35,1 n 100,0

1. No incluye programas de educacion terciaria de tipo B.

2. No incluye datos para educacion en desarrollo social.

3. Ao de referencia 2007.

4. No incluye programas de investigacién avanzada.

5. La definicion de estudiantes extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania; estos datos no son comparables con los datos sobre
estudiantes internacionales y, por tanto, se presentan separadamente en la tabla.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oeed.org/edu/eag2010).

Para obtener mds ;'qﬁ:rmacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que. faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink ZuZP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310434
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CAPITULO C  Acciso A LA EPUCACION, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C2.6,

Tendencias del nimero de estudiantes extranjeros matriculados fuera de su pais de origen (2000 a 2008)
lados en educacion terciaria fuera de su pais de origen, basado en el recuento de individuos

Niimero de estudi extranjeros matric

Nimero de estudiantes extranjeros

07 |2.143.117 [1.868.017 | 1.804.261

3.342.910 (3.021.106 12.924.679 (2.619.062 (2.529.221

fantii v Tnd ahes 2.645.864 |2,522.757 |2.440.657 |2.370.897 2.2'?(:!.3'1-6'5 2.090.474 |1.902.749 |1.646.153 | 1.587.221
paises de la OCDE

indice de cambio (2008)

[0 | 2004 = 100

111 114 128 132 142 156 179 185
Estudiantes
;f‘m’gfl‘::l‘os - 105 108 112 17 127 139 161 167
paises de la OCDE

Nota: Las cifras se basan en el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria en paises de la OCDE y paises asociados
que proporcionan datos a la OCDE y al Instituto de Estadistica de la UNESCO para poder dar una vision global de los estudiantes extranjeros en
todo el mundo, Como la cobertura de los paises colaboradores ha evolucionado a lo hrﬁc del tiempo, los datos que faltaban han sido imputados
siempre que fuera necesario para a.wf'umr la comparabilidad de las series de tiempo a lo largo del tiempo. Dada la inclusion de los datos de la
UNESCO E—a los paises asociados y la imputacién de los datos que faltaron, las estimaciones del nimero de alumnos extranjeros pueden variar
respecto a las publicadas en ediciones previas de Panorama de la educacion.

Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la INESCO para datos sobre paises asociados. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2010).

StatLini ME™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310434
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¢CUANTO EXITO TIENEN LOS ALUMNOS AL PASAR
DE LA EDUCACION AL TRABAJO?

Este indicador muestra el numero de afios que se espera que los jovenes pasen en la
educacion y cuantos contintian su educacion mas alla de la escolarizacion obligatoria.

INDICADOR (3 Una vez que los alumnos completan su educacion inicial, pueden tener dificultades para

338

entrar en el mercado de trabajo. Para comprender mejor las interacciones entre el
centro educativo y el trabajo, este indicador analiza el desempleo, el no empleo, el tra-
bajo temporal y el trabajo a tiempo parcial, asi como el nivel educativo alcanzado y la
correspondencia entre dicha educacion y la ocupacion.

Resultados clave

Griéfico C3.1. Proporcién de la poblacién de 20 a 24 afios no en educacién y que no
han alcanzado la educacién secundaria superior, por estatus de inmigrante (2007)

La proporcion de personas de 20 a 24 afios no en educacion y que no han alcanzado la educacion
secundaria superior es normalmente mayor entre los nacidos en el extranjero que entre los nacidos
en el pais, Por término medio en todos los paises de la OCDE, dicha diferencia es de casi 11 puntos
porcentuales, aunque las variaciones entre los paises son considerables. En Austria, Estados Unidos,
Grecia, Polonia, Suiza, Republica Checa y el pais asociado Eslovenia, los nacidos en el extranjero de
20 a 24 anos tienen tres veces mas probabilidades de no estar en educacion y de no haber
completado la educacion secundaria superior. A los inmigrantes les va mejor que a los nacionales
en Australia, Canada, Hungria, Portugal y Reino Unido, donde los nacidos en el extranjero de 20 a
24 afios tienen una ventaja sobre los nacionales en la finalizacion de la educacién secundaria
superior. En paises con grandes poblaciones de inmigrantes como Australia y Canada, los nacidos
en el extranjero podrian influir en los niveles generales de educacion secundaria alcanzados.

Escala de la izquierda Escala de la derecha
B Nacidos en el extranjero Proporcion de la poblacién
[0 Nacidos en el pais nacida en el extranjero entre:
@ Total @ 20-29 afios
— 15-64 anos
Y% %
— 60
40
' 20
B e 8 g @ 0

Hungria [==lg
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Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de la poblacion de 20 a 24 afios no en
educacion y que no ha alcanzado la educacion secundaria superior.

Fuente: OCDE, Red sobre Mercado de Trabajo, Resultados Economicos y Sociales del Aprendizaje
(LSO), recopilacion especial de datos del Grupo de Trabajo de Monitorizacién de los Sistemas de
Transicion. Tabla C3.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink BiZP http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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Otros puntos destacables de este indicador

® En los paises de la OCDE, como media, un joven de 15 afios de edad en 2008 puede
esperar continuar en la educacion formal durante 6,8 afios adicionales. Ademas, un
joven de 15 anos puede esperar mantener un puesto de trabajo durante 6,1 de los

siguientes 15 anos, estar desempleado durante un total de 0,7 afios y estar fuera del
mercado laboral; es decir, ni en educacion ni buscando trabajo, durante 1,2 anos. T

® Terminar la educacion secundaria superior reduce el desempleo en los jovenes de 20
a 24 anos en una media de 8,3 puntos porcentuales, y en los de 25 a 29 afios en una
media de 5,3 puntos porcentuales. No alcanzar una titulacion de secundaria superior
es claramente un grave impedimento para acceder al empleo. Por término medio,
finalizar la educacion terciaria reduce el desempleo entre la poblacién de 25 a 29 afios
en 0,9 puntos porcentuales. Tener una titulacion de educacién terciaria aumenta la
probabilidad de que los que buscan trabajo lo encuentren.

® [ afio de referencia 2008 de esta edicion no tiene en cuenta atin los efectos de la
recesion global. Los datos preliminares de 2009 (véase Cuadro C3.1) sugieren que
la educacién superior aporta cierta proteccion contra el desempleo. Una mayor par-
ticipacion en la educacion ha mantenido también las tasas de desempleo bajas, puesto
que los alumnos prefieren seguir estudiando en vez de enfrentarse a unas condiciones
dificiles en el mercado laboral.

® La desventaja en el nivel de educacion secundaria superior de los nacidos en el ex-
tranjero desaparece en la educacion terciaria. Esto indica que a algunos inmigrantes
les va bien, pero que sectores de la poblacién inmigrante estan en riesgo en muchos
paises. Estos resultados de dos velocidades son especialmente notables en Austria,
Luxemburgo, Polonia y Repuiblica Checa.

® La proporcion de jovenes de 15 a 29 afios que no estudian y estin empleados a tiem-
po completo senala los fuertes vinculos del mercado de trabajo en la mayoria de los
paises. Por término medio, el 85 % de las personas con un nivel inferior a la educa-
cion secundaria superior, el 89 % con educacién secundaria superior y postsecunda-
ria no terciaria, y el 91 % con educacion terciaria trabajan a tiempo completo.
La educacion es especialmente importante para reducir las diferencias en el trabajo
a tiempo completo entre hombres y mujeres.

® Pocos titulados en educacién terciaria de 25 a 29 anos trabajan por debajo de su nivel
de cualificacion en sus primeros afios en el mercado laboral. Por término medio, el
23 % trabajo por debajo de su nivel profesional en 2007, una cifra similar a 2003
(21%). Los titulados en educacion terciaria de 25 a 29 afios en Canada, Espana, Es-
tados Unidos, Irlanda, Nueva Zelanda y el pais asociado Israel tienen mas dificultades
para encontrar un empleo que coincida con su nivel educativo (mas del 30% trabaja
por debajo de su nivel profesional). Menos del 10% se encuentra en esta situacion en
Luxemburgo y Republica Checa.
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cAPITULO C  Accrso A 1A Epucacion, PARTICIPACION v PROGRESION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Todos los paises de la OCDE estan experimentando rapidos cambios sociales y economicos que hacen
mas insegura la transicion de los jovenes a la vida laboral. En algunos paises de la OCDE, educacién
y empleo suelen ser consecutivos, mientras que en otros pueden ser simultaneos. Las diferentes
combinaciones entre educacion y empleo pueden afectar considerablemente al proceso de transicion.

La transicién de la educacion al trabajo es un proceso complejo que no depende solo de la duracién
y calidad de los estudios realizados, sino también de las condiciones econdmicas generales y del mer-
cado laboral de un pais. Elevadas tasas de desempleo general hacen que la transicion sea notablemente
mas dificil. Ademas, quienes acceden al mercado de trabajo por primera vez experimentan normal-
mente una tasa de desempleo superior que quienes tienen mayor experiencia laboral.

Acceder al mercado de trabajo puede ser a menudo dificil, incluso si se encuentra un empleo. Los
jovenes a veces deben ocupar puestos por debajo de su cualificacion (educativa), aceptar empleos
temporales o trabajar menos de lo que desean para afianzarse en el mercado laboral.

Las condiciones generales del mercado laboral influyen también en las decisiones de los jovenes con
respecto a sus estudios: en mercados laborales pobres, los jovenes tienden a permanecer mas tiempo
estudiando, mientras que en mercados laborales favorables ocurre lo contrario. Las tasas elevadas de
desempleo reducen los costes de oportunidad de la educacion. Ademas, al continuar sus estudios, los
individuos disminuyen el riesgo de quedarse estancados con conocimientos obsoletos una vez que el
mercado de trabajo se vuelve a recuperar.

Por tanto, los sistemas nacionales de educacion desempenian un papel crucial para atender al crecien-
te nimero de alumnos en épocas economicas adversas. Al disminuir las posibilidades de empleo, la
inversién en educacién también cobra sentido desde una perspectiva publica. La inversion pablica en
educacion puede ser en estas circunstancias una forma sensata de contrarrestar la inactividad y de

invertir en el crecimiento econdémico futuro.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Los jovenes representan la fuente principal de nuevas cualificaciones. En la mayoria de los paises de
la OCDE, las politicas educativas promueven que los jovenes completen al menos la educacién se-
cundaria superior. Dichos esfuerzos quedan patentes en el nimero de afios de educacion adicionales
que puede esperar cursar un joven mas alla de la escolarizacion obligatoria (15 afios).

Por término medio, un joven de 15 aiios en 2008 puede esperar seguir en educacién durante 6,8 anos
(Tabla C3.1a), aunque algunos seguiran estudiando durante un periodo mas largo que otros. En Di-
namarca, Finlandia, Islandia, Paises Bajos y el pais asociado Eslovenia, un alumno de 15 anos puede
esperar dedicar otros ocho afios 0 mas a los estudios. En cambio, un alumno de 15 afos en México
y Turquia puede esperar por término medio estudiar cinco afios 0 menos.

Globalmente, la media prevista de afios de estudios es mas elevada para las mujeres (6,9 anos) que
para los hombres (6,7 afios). En todos los paises, excepto en Alemania, Australia, Japon, México,
Nueva Zelanda, Paises Bajos, Suiza y Turquia, las mujeres reciben educacién durante mds afios que los
hombres. EnTurquia, la expectativa de educacion entre las mujeres es inferior en casi un afio a la de
los hombres; en Italia, Noruega, Suecia y los paises asociados Estonia y Eslovenia sucede lo contrario.

Por término medio, un joven de 15 afos puede contar con que estara: 6,8 afios en educacién, 6,1
trabajando, desempleado durante un total de 0,7 afios y fuera del mercado laboral, es decir, ni cur-
sando estudios ni buscando empleo, durante 1,2 anos (Tabla C3.1a).
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¢Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacion al trabajo? — INDICADOR €3 capituro C

Entre los 15 y los 29 afios, los varones habran trabajado 1,3 afios mas que las mujeres. Esto refleja el hecho
de que las mujeres tienen mas probabilidades de no estar trabajando cuando estan fuera de la educacion.
Los varones de 15 a 29 afios pueden contar con un periodo de 1,4 afios y las mujeres jovenes 2,4 afios sin
estudiar ni trabajar, En México, Turquia y el pais asociado Brasil, las jovenes tienen una tendencia mucho
mayor a abandonar el sistema educativo y a pasar un periodo de tiempo sin trabajar (desempleadas o
fuera del mercado laboral). En Canada, Dinamarca, Irlanda, Japén, Noruega, Suecia, Suiza y el pais aso-
ciado Israel no se dan diferencias entre sexos de mas de medio afio en este aspecto (Tabla C3.1a).

La duracion media acumulada del desempleo varia notablemente de un pais a otro, debido a diferen-
tes tasas de desempleo general en los distintos paises, asi como a las diferencias en la duracion de la
educacion. La duracién media del desempleo es inferior a seis meses en Australia, Austria, Dinamar-
ca, Islandia, Japon, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Republica Checa, Suiza y los
paises asociados Estonia e Israel, pero superior a un afio en Espana, Grecia, Portugal, Republica Es-
lovaca y Turquia (Tabla C3.1a para la poblacion de 15 a 29 anos).

Desempleo e inactividad entre los jovenes no estudiantes

La mayoria de la poblacién de 15 a 19 anos sigue estudiando (84,6 %). La poblacion entre 15 y
19 anos que no esta en educacion (15,4 %) se encuentra normalmente desempleada (2,4 %) o fuera
del mercado laboral (4,4 %) o trabajando (8,6 %). La situacién de la poblacion de 15 a 19 aiios que
no estudia varia sustancialmente, del 2% que no esta desempleada ni en el mercado de trabajo (0,2%
y 1,9 %, respectivamente) en Paises Bajos al 33% (4,9 % y 27,7 %, respectivamente) en Turquia. Por
término medio en los paises de la OCDE, cerca de la mitad de la poblacién de 15 a 19 afios que no
esta en educacion se encuentra fuera del mercado laboral o desempleada (Grafico C3.2).

Grifico C3.2. Porcentaje de la poblacién de 15 a 19 afios no en educacion
y desempleada o fuera del mercado laboral (2008)

B No en educacion y fuera del mercado laboral A No en educacion
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de la poblacion de 15 a 19 arios no en educacién y desempleada o
fuera del mercado laboral.

Fuente: OCDE. Tabla C3.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatlLink EE=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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_ caritmo € Accrso A 1A Epucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Puesto que muchos empleos del mercado laboral actual exigen niveles de cualificacion general cada
vez mas elevados, a menudo se ven perjudicados aquellos individuos que tienen un bajo nivel de for-
maci6n. Algunos paises estan en una posicion mas favorable que otros para ofertar puestos de trabajo
a jovenes con niveles educativos relativamente bajos (indicados mediante las diferencias entre barras
y tridngulos). En Dinamarca, Islandia, Noruega y Paises Bajos, el 70 % o mas de los que no contintian
sus estudios encuentran empleo (Grafico C3.2).

Los jovenes de 15 a 19 afios que no estan trabajando, ni en educacion ni formacion, se encuentran
especialmente en riesgo, ya que reciben poco o ningtn apoyo del sistema de bienestar en la mayoria
de los paises. En los paises de la OCDE, la proporcién de jévénes entre 15 y 19 afios que no estudia
ni trabaja oscila desde el 32,6 % en Turquia hasta el 2,1 % en Paises Bajos. Por término medio en
todos los paises de la OCDE, el 6,8 % de esta cohorte no estudia ni trabaja (Tabla C3.2a).

Las diferencias en las tasas de desempleo entre los jovenes no estudiantes segun los niveles educativos
alcanzados indican hasta qué punto la continuidad en los estudios mejora sus oportunidades economicas.
Por término medio, terminar la educacién secundaria superior reduce la tasa de desempleo en 8,3 pun-
tos porcentuales para el gru'po de edad de 20 a 24 anos que no estudia. Puesto que completar la educa-
cion secundaria superior se ha convertido en norma en la mayor parte de los paises de la OCDE (Indi-
cador A2), los jovenes que no terminan este nivel de educacion es mucho mas probable que tengan
dificultades para encontrar empleo al acceder al mundo laboral. Bélgica, Espana, Francia, Irlanda,
Luxemburgo, Reino Unido y Republica Eslovaca presentan tasas de desempleo del 15% o mas entre los
jovenes de 20 a 24 afios con estudios por debajo del nivel de educacién secundaria superior (Tabla C3.3).

En 13 paises de la OCDE y un pais asociado, el 5% o mas de los jovenes de 25 a 29 afios con nivel de
educacion secundaria superior estan desempleados En unos pocos paises de la OCDE, incluso los
jovenes que han completado la educacion terciaria corren un considerable riesgo de desempleo cuan-
do se incorporan al mercado laboral. Las tasas de desempleo entre jovenes de 25 a 29 afios con un
nivel de educacion terciaria superan el 10% en Grecia, Portugal yTurquia. En estos paises, y en Italia,
Nueva Zelanda y el pais asociado Eslovenia, las tasas de desempléo entre jovenes con educacion se-
cundaria superior y postsecundaria no terciaria que no estudian son mas bajas que las tasas de desem-
pleo entre individuos con educacién terciaria en esta cohorte de edad.

N

Diferencias en la inactividad entre los no estudiantes

Cuando el mercado de trabajo se deteriora, quienes realizan la transicion desde los estudios al mun-
do laboral son los primeros en tener dificultades. A medida que las empresas despiden a sus trabaja-
dores es en muchos casos practicamente imposible que los jovenes se afiancen en el mercado de
trabajo, ya que han de competir con personas de mas experiencia por los mismos puestos. Debido a
la ampliacion de la educacién secundaria superior en los altimos anos, pocos jovenes de 15 a 19 anos
se encuentran fuera del sistema educativo. En 2008, menos del 16 % no estudiaba y el 7% no estu-
diaba ni trabajaba (Tabla C3.4a).

En la poblacion de 15 a 29 afios, los grupos de edad mads vulnerables en épocas de dificultades econ6-
micas son aquellos por encima de la edad de la educacion secundaria superior. En 2008, la tasa de in-
actividad entre los que no estudian fue el doble para los de 20 a 24 afios (16,5 %) y los de 25 a 29 afios
(14,7%) que para los de 15 a 19 anos (7%) (Tabla C3.4a). Formar una familia es mas probable en este
altimo grupo de 20 a 29 afios que en el de 15 a 19 afios. No solo son las tasas de inactividad mas ele-
vadas en la poblacion de 20 a 29 afios, sino que este grupo es en general también mas sensible a los
cambios de la demanda de trabajo: Para ilustrar este riesgo, el Grafico C3.3 muestra la proporcion
menor, mayor y media de la cohorte de 20 a 24 afios que no estudia ni trabaja entre 1997 y 2008.
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Grifico C3.3. Proporcién mayor y menor de la cohorte de 20 a 24 afios
no en educacion y no empleada entre 1997 y 2008
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Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcién de la cohorte de 20 a 24 afios no en educacién y no empleada
(como media entre 1997 y 2008).
Fuente: OCDE. Tabla C3.4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
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Las tasas de los jovenes que no estudian y no estan empleados han variado en 10 puntos porcentuales
o mas en Espafia, Grecia, Hungria, Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca, lo que indica que
la poblacion de 20 a 24 anos ha experimentado unas condiciones del mercado de trabajo muy dife-
rentes en los altimos 12 afios. Aunque la proporcion de jovenes no empleados ha sido en general
menor en Australia, Dinamarca, Islandia, Suecia, Suiza y el pais asociado Estonia, las tasas de inacti-
vidad han variado también notablemente en relacion con la media en esos paises.

Correspondencia entre nivel educativo y puesto de trabajo en jévenes e inmigrantes

La mayoria de los jovenes de 20 a 24 afios ha completado la educacion secundaria superior (83 %).
EI 15 % de los nacidos en el pais y el 25 % de los nacidos en el extranjero no estaban escolarizados
o no habian terminado la educacién secundaria superior en 2007. En algunos paises, los inconve-
nientes de los nacidos en el extranjero estan ligados a la inmigracion de personas con un menor
nivel educativo y con poca o ninguna intencion de continuar sus estudios. En relacion con la edu-
cacion secundaria superior, las cifras de los inmigrantes son peores en Austria, Grecia, Italia y Es-
tados Unidos, donde la diferencia frente a los nacidos en el pais es de 20 puntos porcentuales
o mas (Tabla C3.5).

A algunos inmigrantes les va bien, pero sectores de la poblacion inmigrante estan en riesgo en mu-
chos paises. La desventaja en el nivel de educacion secundaria superior de los nacidos en el extranje-
ro desaparece en la educacion terciaria. Esto indica que la existencia de resultados de dos velocidades
es especialmente notable en Austria, Luxemburgo, Polonia y Repuiblica Checa, donde la desventaja
de los inmigrantes en la educacion secundaria superior disminuye en mas de 20 puntos porcentuales
en la educacion terciaria.
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Cuadro C3.1. Juventud y crisis econémica

La crisis econémica ha afectado a los mercados laborales de diversas maneras. El trabajo a tiempo
parcial ha aumentado, la media de horas reales trabajadas por los empleados a tiempo completo
ha disminuido y el nimero de empleados con contratos temporales ha bajado en los paises eu-
ropeos (Hijman, 2009). Aunque la tasa de desempleo global en los paises de la OCDE ha subido
en 2,0 puntos porcentuales entre 2008 y 2009 (del 5,0 % al 7,0 %), la magnitud de la subida
varia segtin la edad y el nivel de educacion.

La poblacién joven es la mas afectada. La tasa de desempleo de los jovenes de 15 a 29 afios en los
paises de la OCDE aument6 por término medio 3,3 puntos porcentuales del 10,2% al 13,5%
(OECD, 2010b). Como resultado de la crisis econémica, el mercado laboral es cada vez mas selecti-
vo y la falta de cualificaciones y experiencia relevantes supone un mayor riesgo de desempleo para los
que acaban de acceder al mercado laboral. La magnitud del riesgo varia segiin el nivel de educacion.

En los paises de la OCDE (excepto Chile, Corea, Estados Unidos, Japon y México), el menor
incremento en la tasa de desempleo entre 2008 y 2009 se ha dado en las personas con los mayo-
res niveles de educacion. Subi6 en 4,85 puntos porcentuales para quienes no han finalizado la
educacion secundaria superior, y en 1,71 puntos porcentuales para quienes cuentan con titula-
ciones terciarias. Los trabajadores con el nivel educativo mas bajo tienen mas probabilidades de
estar en sectores como la construccion o la industria automovilistica, que se han visto gravemen-
te afectadas por la crisis (Hijman, 2009).

Cambio en la tasa de desempleo de
la poblacién entre 15 y 29 afios (2008-2009)

Cambio entre 2008 y 2009 en la poblacion
que participa en la educacion,
por nivel educativo alcanzado
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La participacion en la educacion deberia mitigar el efecto de la crisis para los jovenes de 15 a 29 afios. |
En un contexto de crisis, regresar a la educacion o permanecer en ella podrian considerarse alterna-
tivas al mercado laboral. Entre 2008 y 2009, la proporcion de personas de 15 a 29 afios en los paises 1
de la OCDE (excluyendo Chile, Corea, Estados Unidos, Japon, Luxemburgo y México) en educacion
en general aumento en 0,5 puntos porcentuales, entre las de 15 a 19 afios en 0,7 puntos porcentua-

les, entre las de 20 a 24 afios en 0,9 puntos porcentuales y entre las de 25 a 29 afios en 0,3 puntos
porcentuales. Los mayores incrementos entre la poblacion de 15 a 19 afios con la educacion secun- _ =
daria superior y entre la de 20 a 24 afios con educacién terciaria fueron de 4,0 y 2,6 puntos porcen-
tuales, respectivamente, lo que sugiere que una mayor participacion en la educacion tiene mas pro-

babilidades de ser resultado de permanecer en la educacion que de regresar a ella.

La mayoria de los jovenes con estudios superiores encuentran un empleo cualificado al acceder al
mercado de trabajo (Tabla C3.5). En todos los paises de la OCDE, el 71 % de la poblacién de 25 a
29 afos con educacion terciaria encuentra trabajo como profesionales (CIUO 2) o técnicos y profe-
sionales adjuntos (CIUO 3), una proporcion similar a la de 2003, Otros jévenes licenciados en edu-
cacion terciaria trabajan como legisladores, altos cargos y directivos (CIUO 1), una categoria que no
cubre este analisis. Notese que la proporcién de los que trabajan en estos puestos (CIUO 1) puede
obtenerse al comparar lasTablas C3.5 y C3.7 (véase la seccion Conceptos y criterios metodologicos).

Los inmigrantes estan en desventaja a la hora de encontrar un puesto de trabajo que coincida con sus
cualificaciones en comparacion con los nacidos en el pais. Por término medio, el 64 % de los nacidos
en el extranjero con educacion terciaria encuentran un empleo cualificado en comparacion con el
72% de los nacidos en el pais. Sin embargo, si existe una relacion entre la demanda de educacion
terciaria por parte de los inmigrantes y la posibilidad de encontrar un empleo cualificado, sobre todo
en comparacion con la poblacion nativa. En Belgica, Espana Grecia, Italia y Portugal, los inmigrantes
tienen una desventaja de al menos 20 puntos porcentuales para encontrar un empleo de nivel profe-
sional en comparacion con los nacidos en el pais. Asimismo, la demanda de educacion terciaria entre
los inmigrantes en estos paises es de las mas bajas de los paises de la OCDE.

Incorporacién de los jovenes al mercado laboral

Aparte de encontrar un empleo que coincida con sus cualificaciones, los jovenes a veces trabajan en
condiciones menos favorables al inicio de su vida profesional. En laTabla C3.6 se muestra la propor-
cion de jovenes de 15 a 29 afios que no estudian y tienen empleos fijos, la proporcion que trabaja
a tiempo completo y la proporcion de los que trabajan a tiempo parcial de forma involuntaria. La
mayoria de los jovenes encuentran un empleo fijo. En todos los paises de la OCDE, el 77 % de las
personas con un nivel inferior a la educacién secundaria superior, el 81 % con educacion secundaria
superior y postsecundaria no terciaria y el 79 % con educacion terciaria tienen un empleo fijo.

El Grafico C3.4 muestra la ratio de jovenes de 15 a 29 afios que no estudian y tienen un trabajo fijo
frente a todos los de 15 a 29 afios que no estudian y trabajan, segtin su nivel educativo. En general,
existen grandes diferencias entre los paises en la prevalencia de empleos fijos para los jovenes, con
algunas, aunque pequenas, diferencias en los niveles educativos entre los paises. En comparacion
con las personas con educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria, las que tienen
educacion terciaria cuentan con una ventaja de al menos el 5% a este respecto en Francia, Polonia
y Suecia y una desventaja del 10% o mas en Austria, Noruega y Portugal.
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Grafico C3.4. Ratio entre los no estudiantes de 15 a 29 afios que tienen un trabajo fijo
y todos los no estudiantes de 15 a 29 afios que trabajan, segtin su nivel de educacién (2007)
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia entre la proporcion de no estudiantes de 15 a 29 anos que
tienen un trabajo fijo con educacion secundaria superior o postsecundaria ne terciaria y aquellos con educacién terciaria.
Fuente: OCDE, Red LSO, recopilacién especial de datos del Grupo de Trabajo de Monitorizacion de los Sistemas
de Transicion. Tabla C3.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2010).
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La proporcion de jovenes que no estudian de 15 a 29 afios empleados a tiempo completo sefiala los
fuertes vinculos con el mercado de trabajo. En general, el 85 % de las personas con un nivel inferior
a la educacion secundaria superior, el 89 % con educacion secundaria superior y postsecundaria no
terciaria y el 91 % con educacién terciaria trabajan a tiempo completo. La educacion es especialmen-
te importante para nivelar las diferencias en el trabajo a tiempo completo entre hombres y mujeres.
En las personas con un nivel inferior a la educacion secundaria superior hay una diferencia de 20 pun-
tos porcentuales entre los sexos; con educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria la
diferencia es de 14 puntos porcentuales, y disminuye a 8 puntos porcentuales en el nivel de educa-
cion terciaria (Tabla C3.6).

Tanto la proporcién con empleos fijos como la proporcién con un empleo a tiempo completo sugie-
ren que la incorporacion al mercado laboral de los jovenes era solida en la mayoria de los paises antes
de la crisis econémica. El hecho de que a las personas con educacion terciaria les vaya mejor que a sus
iguales con menos estudios recalca los beneficios de la educacién superior, considerando su licencia-
tura a una edad mas tardia y el breve periodo en el mercado laboral.
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Entre los jovenes que trabajan, la cifra de los que no lo hacen a tiempo completo es relativamente baja
(la media de la OCDE oscila entre el 15 % para aquellos con un nivel inferior a la educacion secun-
daria superior y el 9% con educacion terciaria). Entre aquellos con trabajo a tiempo parcial, menos
de la mitad trabaja asi involuntariamente (Tabla C3.6). Quienes no han finalizado la educacién secun-
daria superior son mas propensos a trabajar a tiempo parcial y tienen una probabilidad algo mayor de
hacerlo de forma involuntaria. En Austria, Noruega, Paises Bajos y Suecia, el 20% o mas de los jove-
nes de 15 a 29 afios que no estudian tienen un trabajo a tiempo parcial y el 30 % de estos lo hace

a pesar de preferir un trabajo a tiempo completo.

Empleos iniciales y disparidad entre educacion y profesion

Los jovenes deben a veces acceder al mercado laboral en una categoria inferior a su nivel de cualifi-
cacion para obtener un empleo y conseguir experiencia. La coincidencia entre educacion y profesion
es en general mas dificil para los que cuentan con educacion terciaria debido al abanico mas reducido

de empleos y la especificidad y complejidad del trabajo altamente cualificado.

LaTabla C3.7 ofrece informacion sobre la disparidad entre la educacion y la profesion en los trabaja-
dores de 25 a 29 afios que no estudian. Muestra la proporcion de trabajadores con educacion secun-
daria superior que tienen empleos basicos (CIUO 9) y la proporcion de aquellos con una titulacion
terciaria que trabajan por debajo de su categoria profesional (es decir, CIUO 4-9). Por termino me-
dio en todos los paises de la OCDE, el 7% de las personas con educacion secundaria superior tienen
empleos basicos. La cifra es del 10% o mas en Bélgica, Canada, Espafia, Irlanda y Reino Unido.

La disparidad para las personas con educacion terciaria es mayor, en parte debido al poco tiempo
transcurrido desde su licenciatura. Las personas con educacion secundaria superior normalmente
tienen cuatro o cinco afios mas para encontrar un empleo que se ajuste a su titulacion. En todos los
paises de la OCDE, el 23 % de las personas con educacion terciaria trabajan en empleos inferiores a
su categoria profesional (21 % en 2003). Los jovenes titulados en educacion terciaria en Canada,
Espana, Estados Unidos, Irlanda, Nueva Zelanda y el pais asociado Israel tienen mas dificultades para
encontrar un empleo que coincida con su nivel educativo (mas del 30 % trabaja en las categorias de
CIUO 4-9). Al igual que en Nueva Zelanda, es posible que en estos paises haya mas licenciados que
salgan al extranjero tras licenciarse. Por tanto, es mas probable que estos licenciados trabajen al prin-
cipio en empleos no adecuados a su nivel educativo para poder financiar sus viajes. Muchos se esta-
bleceran en profesiones mas afines una vez que regresen de sus viajes. Menos del 10% se encuentra

en esta situacion en Luxemburgo y Republica Checa.

El Grafico C3.5 presenta las disparidades entre educacion y profesion para hombres y mujeres jove-
nes. Muestra la proporcion de titulados en educacion terciaria de 25 a 29 afios que no estudia y que
trabaja en una categoria profesional inferior (es decir, CIUO 4-9). Existen grandes diferencias entre
los paises en la equiparacion entre titulados en educacion terciaria y empleos cualificados. Menos del
3% de las mujeres trabajan por debajo de su categoria profesional en Luxemburgo, mientras que en

Espafia lo hace el 47% de los hombres.

En general, existen pocas diferencias entre hombres y mujeres en cuanto a encontrar un empleo
cualificado. Por término medio en todos los paises de la OCDE, el 22 % de las mujeres y el 23 % de
los hombres trabajan por debajo de su categoria profesional en sus primeros afos en el mercado la-
boral. Las mujeres tienen mas probabilidades de encontrar un empleo profesional que los hombres
en Alemania, Austria, Canada, Grecia, Nueva Zelanda, Suiza y Turquia, donde la diferencia es de

8 puntos porcentuales o mas. Las mujeres tienen mas probabilidades que los hombres de trabajar por
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Grifico C3.5. Disparidad entre educacion y profesion
en hombres y mujeres jovenes (2007)
Ratio entre los trabajadores de 25 a 29 afios no en educacion con un titulo de educacion terciaria trabajando en niveles
1 0 2 (CIUO 4-9) y todos los trabajadores de 25 a 29 afios no en educacion con un titulo de educacicn terciaria
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Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de mujeres de 25 a 29 afios no en educacion con un titulo de
educacion terciaria trabajando en niveles 1 o 2 (CIUQ 4-9) y la de todos los trabajadores de 25 a 29 afios no en educacion con

un titulo de educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla C3.7. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oeed.org/edu/eag2010).
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debajo de su cualificacion en Francia, Islandia, Italia y el pais asociado Estonia, donde la diferencia
entre sexos es de 10 puntos porcentuales o mas.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre los que se basa este indicador proceden de la Encuesta de Poblacién Activa que rea-
liza la OCDE anualmente (en el caso de determinados paises curopeos, los datos proceden de la
Encuesta de Poblacién Activa Europea anual, véase Anexo 3) y se refieren habitualmente al primer
trimestre o a la media de los tres primeros meses del afio natural, de forma que no se consideran los
trabajos desempenados durante el verano. Las situaciones con respecto al empleo mostradas en este
indicador han sido definidas segtin las directrices de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT)
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con una Gnica excepcion: a efectos de este indicador, los individuos inscritos en programas de traba-
jo-estudio (vease Anexo 3) han sido agrupados por separado tanto en educacion como empleados, sin
referencia a su situaciéon laboral segﬁn las directrices de la OIT durante la semana de referencia de la
encuesta. Estas personas, en efecto, pueden no haber trabajado esa semana en el marco de su progra-
ma de educacion, lo que significa que en ese momento no estaban empleadas. También se incluyen en

la categoria de otros empleados quienes lo estan segtin'la definicion de la OIT, pero no asi quienes par-
ticipan en programas de trabajo-estudio, que ya han sido contabilizados como empleados. Por tltimo,
la categoria fuera del mercado laboral incluye a quienes no estan trabajando ni desempleados, es decir,
a quienes no estan buscando empleo.

Las ratios desempleo/poblacion y empleo/poblacién se calculan dividiendo el nimero total de per-
sonas desempleadas o empleadas entre el nimero de personas de esa poblacion.

Los datos de las Tablas C3.5, C3.6 y C3.7 fueron recopilados en 2008 por el Grupo de Trabajo de
Monitorizacion de los Sistemas de Transicion, de la Red LSO. Los datos se refieren principalmente a
las Encuestas de Poblacién Activa nacionales del primer trimestre de los afios 2003 y 2007. Eurostat
ha proporcionado datos de la Encuesta de Poblacion Activa de la UE de los paises en el Sistema Esta-
distico Europeo. En algunos casos, los datos de Eurostat han sido reemplazados por datos nacionales.
La correspondencia entre los titulados en educacion terciaria y las profesiones de las Tablas C3.5
y C3.7 se calculé de la misma manera. Para obtener la proporcion total de titulados en educacion
terciaria que trabajan en profesiones de CIUO 1 hay que afadir la columna 9 de laTabla C3.5 a la
columna 6 de laTabla C3.7. Las profesiones de CIUO 1 representan la diferencia hasta llegar al cien
por cien. Para mas informacién sobre las fuentes de datos y la clasificacion de CIUO, véase el Anexo 3.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:

Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/888932310453

* Tabla C3.1b.Tendencias de la expectativa de afios en educacion y no en educacion de los jovenes de 15
a 29 afios, por sexo (1998-2008)

* Tabla C3.2b. Porcentaje de varones jévenes en educacién y no en educacion, por grupo de edad (2008)

* Tabla C3.2c. Porcentaje de mujeres jévenes en educacién y ne en educacién, por grupo de edad (2008)

* Tabla C3.4b. Tendencias del porcentaje de varones jovenes en educacion y no en educacion (1995,
1997-2008)

* Tabla C3.4c. Tendencias del porcentaje de mujeres jovenes en educacion y no en educacién (1995,
1997-2008)
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cAPiTULO C  Acceso A La EpUCACION, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C3.1a.

Expectativa de aiios en educacion y no en educacion de los jovenes de 15 a 29 afios (2008)

Por sexo y situacion laboral

Expectativa de afios en educacion

Expectativa de afios no en educacion

] £
- o= = - = ] T 9 -
- 82547 T | B | B | fEz| @
S |egEEE 2 = ; | Bzs | 2
zZ |BEEEE & fs a EE=R Z
A . | e
Alemania ‘Hombres 4,7 3.4 8,1 5,6 1,0 0,4 6,9
Mujeres 4.7 2,9 7.6 5.3 0.6 1.5 74
H+M 4.7 3,2 74 54 0,8 0,9 7.2
Australia Hombres 29 4,0 6,9 7,1 0,5 0,5 8,1
Mujeres 2,9 3,8 6,7 6,2 0.4 L7 8.3
H+M 2.9 3,9 6,8 6,7 0,5 1,1 8,2
Austria Hombres 3,6 2,6 63 74 0.6 0.7 8,7
Mujeres 4.2 2.3 6.5 6,7 0,5 1,3 8,5
H+M 3,9 2,5 6,4 7,1 0,5 1,0 8,6
Bélgica Hombres 6,2 0,6 6,8 6,7 0,9 0,7 8,2
Mujeres 6,4 0,6 7,0 5.9 0,8 1,3 8,0
H+M 6,3 0,6 6,9 6,3 0,9 1,0 8,1
Canada Hombres 3,8 2,5 6,3 ik 0,8 0,8 8,7
‘Mujeres 3,6 3.4 6,9 6,2 0.5 13 8.1
H+M =17 29 6,6 6,7 0,7 1,1 8,4
Dinamarca Hombres 35 4.6 8,1 6,1 0,3 0,4 6,9
Mujeres 3.9 4,9 8,7 5,2 0,3 0,8 6,3
H+M 3,7 4,8 8,4 5,7 0,3 0,6 6,6
Espaifia Hombres 4.4 0,8 5,2 ok 1,2 0,9 9.8
Mujeres 4.9 0,9 5,8 6,3 13 1,7 9,2
H+M 4.6 0,8 5,5 7,0 1,3 1,3 955
Estados Unidos Hombres 4.5 241 6,6 6,5 0,9 1,0 8,4
Mujeres 43 2,7 7,0 5.5 0,5 2,0 8,0
H+M 4.4 24 6,8 6,0 0,7 15 8,2
Finlandia Heeabn 5.6 25 8,1 G 0.6 0.6 6,9
Mujeres 5.7 3,1 8,8 4.4 0,6 1,2 6,2
H+M 45 2,8 8,4 5,1 0,6 0,9 6,6
Francia Hombres 5.7 1,5 7.2 6,2 1,1 0,5 7.8
Mujeres 6,1 1,4 7.5 5,4 0,8 1,3 7.5
H+M 5,9 14 7.4 5.8 1,0 0,9 7.6
Grecia Hombres 5,8 0,5 6,3 7,0 1,1 0,6 8,7
Mujeres 6,4 0,4 6,8 =0 i 1,8 8,2
H+M 6,1 0,4 6.6 6,0 1,2 1.2 8.4
Hungria Hombres 6,5 0,3 6,8\ 6,4 0,9 0,9 8,2
Mujeres 6,9 0,4 73 4,6 0,7 2.4 g
H+M 6,7 0,4 7,1 5,5 0,8 1,6 7,9
Irlanda Hombres 3,8 1,5 5,3 $,0 0,9 0,8 9.7
Mujeres 4,1 1.5 5,5 7.3 0,4 1.7 9,5
H+M 4,0 1,5 5.4 e 0,7 1.3 9,6
Islandia Hombres 4,1 4.3 8,5 6,2 0,2 0,2 6,5
Mujeres 4,2 4.6 8,8 5,2 0,1 0,9 6,2
H+M 4,2 4,5 8,6 LT 0,1 0,5 6,4
Ttalia Hombres 519 0,5 6,4 6,3 1,0 1,4 8,6
Mujeres 6,6 0,6 70 4.3 0.9 25 7.8
H+M 6,2 0,6 6,8 5.3 0,9 159, 8,2
]ap('m’ Hombres 5,2 1,0 6,1 3,2 0,3 0,3 3,9
Mujeres 4,7 0,8 5,6 3.6 0,3 0,5 4.4
H+M 4,9 0,9 5,9 3.4 0,3 04 41
Luxemburgo Hombres 7,2 0,6 7.8 6,3 0,5 L04 2
Mujeres 7,6 0,2 7.8 56 0,9 0.7 72
H+M 7.4 0,4 7.8 5.9 0,7 0,6 72
México Hombres 38 1,5 5,2 8,5 0,5 0,7 9,8
Mujeres 3,9 0,9 4.9 4.6 0,4 5,2 10,1
H+M 3,8 1,2 5,0 6,5 0,4 3,1 10,0
Noruega Hombres 4.1 2,0 6,1 8,0 0,3 0,6 8,9
Mujeres 4,0 3,2 752 6,7 0,3 0,9 7,8
H+M 4.0 2% 6,6 7,4 0,3 0,7 3.4

1. Los datos se refieren a los jovenes de 15 a 24 afos.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink Mr=r® http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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;Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacion al trabajo? — INDICADOR €3 cariTuLo C

Tabla C3.1a. (continuacion)
Expectativa de afios en educacion y no en educacién de los jovenes de 15 a 29 afios (2008)
Por sexo y situacion laboral

Paises de la OCDE

Paises asociados

Expectativa de afios en educacién Expectativa de afios no en educacién
2
332 3 %

i3 3 | 3 T o3| 3

S g Leeig =} = E gEE °

hgs 2| 1| F |Enn| f

SEEEE 2 4 =} EEE 7
Nueva Zelanda Hombres 330/ &7 0.5 0,9 8,2
Mujeres 3,0 5,9 04 2,1 8,4
H+M 3 6,3 05 15! 83

Paises Bajos Hombres 5.4 6,3 0,1 0.4 6,8
Mujeres 53 5,9 0,1 0,9 6,9

H+M 5.3 g1 0,1 0,7 6,9

Polonia Hombres ; 1,6 5,7 0.8 0,7 7,2
Mujeres 6,6 13 4 0,7 1:9; 7.0

H+M 6.4 1,5 5,1 0.8 153 7.1

Portugal Hombres 5,2 0,6 e 0.8 0,5 9.3
Mujeres 5,6 0,7 6,4 1,3 1,1 8,7

H+M 5,4 0,6 7,1 1,1 0,8 9,0

Reino Unido Hombres 3,6 2l 7,6 1,0 0,7 9,3
Mujeres 3,6 2,3 6,5 0.6 2,1 9,2

H+M 3,6 2.2 7,1 0,8 1,4 9,2

Repiiblica Checa Hombres 53 1,5 75 0,5 0,3 8.3
Mujeres 6,1 152 5,2 0,4 2,2 i

H+M 5.6 1,4 6,4 0,4 1,2 8,0

Republica Eslovaca Hombres 5l 1,0 7,2 12 0,5 8,9
Mujeres 5.9 0,9 4,9 1,0 250 8,1

H+M 5,5 1,0 6,1 L 1,3 8,5

Suecia Hombres 5,9 1,4 55 0,6 0,6 777
Mujeres 6,1 2,0 55 0,6 0,8 6,9

H+M 6,0 17 77 6,0 0,6 0,7 73
Suiza Hombres 2,9 42 7.1 6,6 04 0,8 7.9
Mujeres 3,0 3,7 6,7 6,7 0,5 1,1 8,3

H+M 2,9 40 6,9 6,7 0,5 1,0 8,1
Turquia Hombres 3,3 0,8 4,1 7,6 1,5 1,8 10,9
Mujeres Z8 0,4 3.3 3,1 0,7 7,9 I, 7
H+M 3,1 0,6 3,7 5.4 1,1 48 11,3

Brasil | Hombres i 2 e e co k| R
Mujeres 3.4 -2}'9 ¥ 5 D
H+M 3,0 G IE] 53 6,8
Eslovenia Hombres 5.5 2.5 8,1 58
Mujeres 6,3 2:8 9.1 4.4
H+M 5,9 2.6 8,6 5,2
Estonia Hombres 5.6 14 A S
Mujeres 6,4 1,6 8.0 | 4,5
H+M 6,0 1,5 TS 5.8
Israel Hombres 4.8 1.4 6,2 4,7
Mujeres 4,7 1,7 6.4 4.4 0,6 3,7 8,6
H+M 4.8 1.5 6,3 4.5 0.5 3,6 8,7
1. Los datos se refieren a los jovenes de 15 a 24 afios.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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Tabla C3.2a.
Porcentaje de jévenes en educacion y no en educacion, por grupo de edad (2008)
Por grupo de edad y situacion laboral

En educacién No en educacion

= o — —_ 25 5
9 g 2.2
Cs 2| % 8 g g g 5%
.3 ¢, 2 & < 2 " = < 3=
288 F < I z 2 T T
sEL| = %% | F | 2 %% | § | 55
ELE| 2 g g8 | 3 = g g2 | £ | 28
228 | E sE | = £ £ £2 | 2 22
Gru < 8.5 &) 5 ZE wn (3] a 2 2] w =

de edad i
% Alemania 15-19 | 20,5 6,5 12 64,2 T 2,0 1,7 7,6 100
g 20-24 | 17,5 9,0 0,7 19,5 46,7 39,3 7,0 7,0 53,3 100
= 25-29 2,7 T4 0.4 8.8 19,2 63,8 7.1 9,9 80,8 100
£ Australia 15-19 8,0 30,0 4,6 37,0 79,5 14,2 3,0 3,3 20,5 100
g 20.24 53 22,8 1,6 10,8 40,5 490 3.7 6,8 59,5 100
=z 25-29 1,5 11,2 0,5 3,9 17,0 69,1 9.5 11,3 83,0 100
Austria 15-19 | 244 5.4 1,4 53,2 84,3 10,0 2,8 2,8 15,7 100
20-24 2,1 10,4 0,8 19,0 32,3 56,3 4,6 6,8 67,7 100
25-29 ¢ 8,0 ¢ 5,9 14,6 T 3,4 10,3 85,4 100
Bélgica 15-19 1,2 2,0 ¢ 86,8 90,5 4,0 1,9 3,6 9,5 100
20-24 0,8 3,6 0,9 36,2 41,5 444 7,8 6,4 58,5 100
25-29 c 3,8 c 3,0 77 75,8 7,3 9,2 92,3 100
Canada 15-19 a 30,9 4,7 44.8 80,4 12,4 2,9 44 19,6 100
20-24 feo LS 1,3 17,4 38,9 48,0 5,6 74 61,1 100
25-29 a 7.1 0,4 5,0 124|727 5.0 9,9 87,6 100
Dinamarca 15-19 a 46,8 3.3 38,7 88,9 8.3 1,1 1.7 11,1 100
20-24 a 32,3 2,1 18,8 53,2 39,1 2,8 4,9 46,8 100
25-29 a 15,8 0,5 9,3 25,5 66,9 2,3 5,3 74,5 100
Espaiia 15-19 a 3,8 1,6 73,5 78,9 10,5 54 5,2 21,1 100
20-24 a 7.7 1,5 24,9 34,0 46,5 10,4 9,1 66,0 100
25-29 a 4,9 0.8 3.8 9,5 71,5 8,9 10,0 90,5 100
Estados Unidos 15-19 a 18,8 3,8 62,5 85,2 7,6 24 4.9 14,8 100
20-24 a 20,0 1,5 15,4 36,9 45,9 6,4 10,8 63,1 100
25-29 a 9,1 0,5 3,6 13,2 67.3 5,4 14,1 86,8 100
Finlandia 15-19 a 13,8 L7 N T 90,3 4,6 1,9 3,2 9,7 100
20-24 a 22,8 3,5 24,2 50,5 3754 5,5 6,5 49,5 100
25-29 a 19,5 1.4 8,3 292 o 584 42 8.1 70,8 100
Francia 15-19 6,2 23 0,7 81,9 91,1 3.6 2,6 2.7 8,9 100
20-24 3.5 9,1 1,2 31,5 453 41,0 8,3 5,5 54,7 100
25-29 0,9 6,8 0,7 3,7 12,1 70,1 8,3 9,5 87,9 100
Grecia 15-19 a 17 0,2 84,9 86,8 4.8 2.3 6,1 13,2 100
20-24 a 4,0 1,3 43,2 48,5 ["344 9.9 7 401 51,5 100
25-29 a 2,9 0,8 51 8,9 70,0 11,1 10,0 91,1 100
Hungria 15-19 a 0,3 0,1 91,5 91,8 2.5 1,6 41 8,2 100
20-24 a 2,4 0,5 45,4 48,4 | 332 7,5 10,9 51,6 100
25-29 a 4,4 0,3 5,1 9,9 67,1 6,6 16,5 90,1 100
Irlanda 15-19 a 11,3 04 69,7 814 | 0,1 2,9 5,6 18,6 100
20-24 a 12,8 an 17,1 30,2 55,3 5,8 8,7 69,8 100
25.29 a 6,2 0,2 3,8 10,1 75,6 44 9,9 89,9 100
Islandia 15-19 a 41,7 3,5 40,3 85,5 12,0 1,5 1,0 14,5 100
20.24 a 30,5 2,5 23,7 56,7 39.8 0,8 2,7 433 100
25-29 a 17,1 0,7 12,8 30,6 62,6 0,7 6,2 69,4 100
Italia 15-19 ¢ 0,9 0,5 83,0 fisT ¥ 59 2,7 69717155 100
20-24 0,4 5,0 1,4 35,7 42,6 35,4 8,3 13,7 57,4 100
25-29 0,2 44 1,0 9,9 15,5 60,0 7,2 17,3 84,5 100
Japén 15-24 a 9,1 0,2 49,3 58,6 | 340 3,2 42 41,4 100
Luxemburgo 15-19 a 4,0 C 90,1 94,0 3,8 1,0 1,1 6,0 100
20-24 a 3,0 0,8 52,1 55,9 34,3 7.8 2,1 44,1 100
25-29 a 1,0 0,6 9.6 11,2 758 5,7 74 88,8 100
México 15-29 a 8,0 0,5 25,1 33,6 | 432 2.8 20,4 66,4 100
Noruega 15-19 a 26,3 44 475 78,3 17,7 1,5 2,5 a1y 100
20-24 a 19,8 1,2 18,2 39,3 53,6 3.1 5,0 60,7 100
25-29 a 5.6 0,5 6,5 12,6 78,2 2,5 6,7 87,4 100

1. Los alumnos de programas trabajo-estudio estan clasificados como en educacién y empleados, sin tener en cuenta su situacién laboral segln
la definicién de la OIT,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink B=P%® http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacién al rrabajo? — INDICADOR C3

Tabla C3.2a. (continuacién)
Porcentaje de jovenes en educacion y no en educacion, por grupo de edad (2008)

Por grupo de edad y situacion laboral

carituro C

En educacién

No en educacién

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Reino I-Ini_de

Repiiblica Checa

Republica Eslovaca

Suecia

Suiza

Turquia

z
o
543
gEd
1
=5
Grupo | < a8
de edad L)
15:19 a
20-24 3
25-29. Y
15-19 a
20-24 a
25-29 a
15-19 a
20-24 Al
25-29 a
15-19 a
20-24 a
25-29 3
15-19 2,6
20948 0.8
2529 | 02
15-19 18,9
2024 | 0,9
25-29 <
gt | sl
20-24 c
25-29 a
15-19 a
20-24 a
1529 a
15-19 34,8
2024 | 105
25-29 1155
15-19 Y
20-24 a
25-29 a

- Otros empleados
Desempleados

29,1
20,5 1,9
10,7 0,6
53,4 4.0
37,2 1,3
15,5 0.4
4,0 0.6
17,6 3,5
7.3 0,7
1,4 0,6
4,7 0,9
5,8 0,6
18,4 4,0
13,1 1,5
87 0,3
0,8 4
3,9 0,2
4.6 0,2
(o c
3,7 ¢
3.6 c
11,5 T
12,9 4,1
10,2 2,0
8,1 5
15,6 1,8
9,9 c
3,1 0,6
5,5 1,6
3,1 0.5

mercado laboral

Fuera del -

12,8

Empleados

46,0
68,1

7,2
42,3
3.5

1,9
27,6
67,1
11:2
50,0
73,0
15,2
53,5
AREY

4.5
44,7
71,2

3,8
44,1
68,7

8,2
47,5
68,7

5
48,2
75,5
19,1
35.5
529

Desempleados
Fuera del
mercado laboral

30, 13
0,2 1,9
1,1 4,6
1,1 6,7
0,7 1,6
71 55
T 4s
3,7 34
8.9 59
8,5 6,5
4.6 45
6,7 10,5
40, 12,1
1,6 1T
41 6,5
3,0 14,7
3,1 o5
9.0 7.6
9,1 15,7
1,8 2,6
6,5 6,4
4.2 5.4
2.4 7,0
3,7 54
3,1 7,0
49 277
94 352
80 33,7

Total en educacion
y no en educacion

61,3
84,5 100
9,3 100
47,9 100
81,3 100
42 100
432 100
88,6 100
18,3 100
63,5 100
88,1 100
243 100
70,7 100
87,5 100
7,3 100
5,9 100
88,9 100
9,4 100
60,7 100
93,5 100
12,6 100
60,5 100
78,3 100
17,1 100
57,3 100
85,6 100
51,7 100
80,1 100
9.6 100

Brasil 15-19 e ol 60 41,7 100
20-24 a 148 2,4 6,7 100,

2529 a 9,1 1,0 2,1 100

Eslovenia 15-19 a 9,7 0,2 82,3 100
a 22,6 1,7 363 100

a 19,1 0,9 6,9 100

Estonia e TR 100
: S L R 100

$25-29 a 9.7 0,7 4.4 : 100

Israel 15-19 a 4,1 04 662 70,7 7,1 1,2 21,1 293 100
20-24. a1 07 167 289 | 336 53 322 71,1 100

25-29 a_ 157 0,8 74 240 | 53,1 36 193 760 100

1. Los alumnos de programas trabajo-estudio estan clasificados como en educacion y empleados, sin tener en cuenta su situacion laboral segin

la definicion de la OIT.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.dol.org/10.1787/888932310453
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Paises de la OCDE

carituro C

ACCESQ A LA Epucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C3.2d.

Porcentaje de poblacion joven en educacion y no en educacion, por nivel educativo (2008)
15-29 afios, por nivel educativo alcanzado y situacion laboral

En educacion

No en educacion

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canadd
Dinamarca
Espana
Estados
Unidos
Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japén

Luxemburgo

México

Inferior a educacion secundaria superior

Educacién terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacién terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacién secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacién terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacidn terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Educacion terciaria

Uppersecondary education and below
Educacion terciaria

Inferior a educacion sccundnrin'supcrior

Educacion terciaria
Inferior a educacion secundaria superior

Z
g
wls| |3 3 -k
B3 |5 |3 g |2
v 3| = = = o g 33
3852 |3 ¢ | £ (S T3
2815 | B B3 3|3 2| % (55
E®| 2 . g [E5|28 |5 |3 |EE| 2 |5e
2 8 y8 |88 2 g & |88 |8 |gH
z5 =} a |E=]| & = A 28| ;a [
Nivel de educacién )
20/60 5 349 0 76 O 1O RS 3 AR 6T 2318 (R 100!
Educacidn secundaria superior y postsecundariano terciaria | 6,8 9,7 0,7 18,3 35,5 (52,8 5, 59 64,5 | 100
14 80 08 46 147|771 35 46 853 | 100
67 197 37 306 607 |251 45 97 393 | 100
Educacion secundaria superior y postsr:mndaria noterciaria |58 238 1,7 11,8 43,1 (479 27 6,3 569 | 100
¢ 186 09 68 269 663 17 50 731 | 100
21,1 36 1,2 40 699 (168 53 80 30,1 [ 100
Educacién secundaria superior y postsecundariano terciaria | 0,2 9,8 06 145 259 |653 26 63 741 | 100
ORI (o A I o e o S e
12 19 ¢ 638 675|162 62 10,1 32,5 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria c 3,0 c 35,2 39,1 |504 57 48 609 | 100
c 5,8 c 10,9 183 |744 47 26 81,7 | 100
RO T T T T S 100 (7 X I IS 1 (T
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | a 19,1 1,5 18/6: 39,2 |48,0' 52 7.6 60,8 | 100
a 144 08 108 260 [654 36 50 740 | 100
a 40,3 26 307 736|191 24 49 264 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria a 265 1,7 159 441 51,2 1,5 3,2 559 | 100
a 178 04 B8 269|691 22 17 731|100
a 25 1,0 357 392|401 104 103 60,8 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | a 83 1,5 32,5 423 [#47 64 6,6 57,7 (100
a 8,5 A& 12,3 22,3065.0016,3 64" 77 | 100
a 12,4 3,2 56,6 72,2 (147 3,7 94 278|100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria a 18,9 1,7 16,8 374 (44,7 6,01 11,9 62,6 | 100
a 146 07 77 230|677 31 61 7.0 | 100
a 132 49 617 797|113 28 62 203 | 100
Educacion secundaria superior ¥y postsecundaria no terciaria a 234 29 209 473 |40 48 59 52,7 | 100
a 17,0 0,3‘,_ 4,1 21,9 |69,0 3,5 56 781 [ 100
49 20,07 598 674|167 73 85 326 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 3,2 6,7 1,2 300 41,1 (464 68 58 589 [ 100
19 116 06 200 340 [598 41 20 60 | 100
a 1,2 0,1° 556 57,0 (290 5,3 87 43,0 | 100
Educacién secundaria superior y Pusuccundzria no terciaria a 38 1,2 387 437 (395 84 83 563|100
a Al 12 58 11,1 695 143 51 889 | 100
a 04 02 70,1 708 |[114 45 132 292 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no tertiaria | a 3,1 03 346 379 457 6,3 10,0 62,1 | 100
a 6,7, 0,7 66 14,1 |748 37 7,5 859 | 100
P e O Al eI i e v
Educacién secundaria superior y postsecundaria no tcrcuana a 12,6 0,3 186 31,5559 48 7.8 685 100
20 Dl A TR 7 76 00 7 gaie) oo
(] 325 3,1 282 638 (31,2 1,3 3,7 362 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria a 284 1,1 256 552 |40,8 0,8 32 448 | 100
a 165 n. 95 261 |77 n 1,2 739 | 100
0,17 008 04" 53,07 543|244 53 16,0 45,7 7100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 04 52 1,3 31,7 387 441 6,9 ]0,3 61,3 | 100
8 8,3 22 233 34,1 473 72 114 659 | 100
a 143 01° 374 519 (369 44 69 481 | 100
a n n n n [21,3 53 34 100,0| 100
s sl e G RilerolE s a2 koo
Educacion secundaria supenur} postsecundaria no terciaria a 1.8 06 459 484 [458 3 3,5 23 516 100
a1 M3 135 i5oA B0 2 il sa | 100
a 46 02 190 237 [462 26 274 763 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria B 100 09 339 448 (384 28 140 552 | 100
a 17,0 1,3 324 507 |40,1 36 56 493 | 100

Educacion terciaria

1. Los alumnos de programas trabajo-estudio estan clasificados como en educacién y empleados, sin tener en cuenta su situacién laboral segun
la definicién de la OIT.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink RGr=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310453

3 54‘ Panorama de la educacién @ Sanullana 2010



¢Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacién al trabajo? — INDICADOR C3

Tabla C3.2d. (continuacion)

carituLo C

Porcentaje de poblacién joven en educacién y no en educacién, por nivel educativo (2008)
15-29 atios, por nivel educativo alcanzado y situacion laboral

Nivel de educacidon

En educacién

No en educacién

Noruega

Nueva
Zelanda

Paises de la OCDE

Paises Bajos

Polonia

Portugal

Reino Unido

Repiiblica
Checa

Repiiblica
Eslovaca
Succia

Suiza

Turquia

Inferior a educacién secundaria superior

Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Fintacon et

Inferior a educacion secundaria superior

Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacién terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacién secundaria superior

Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Inferior a educacion secundaria superior

Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Educacion terciaria

Alumnos de programas
trabajo-estudio'

R T R R

:g;.‘:.’_fz.c.'";"
o E T

o

oo

33,8
49

I

Otros empleados

20,1

Desempleados

Fuera del mercado

laboral

Subtotal

78,4

Empleados

Desempleados

Fuera del mercado
laboral

)
e R

¥

Subtotal

51,7

532

17,8

85,6
21,6
78,2

69,3

48,4 :

71,0°

Total en educacion
¥ no en educacién

ss3ss3ssEsssEsE8s

100

588

% Brasil Inferior a educacion secundaria superior i (1 53R R85 | 4B
:E Educacién secundaria superior y postsecundaria no temtarla O |14 21088 R532
i Educacion terciaria a |694 |65 |24
« Eslovenia Inferior a educacion secundaria superior a 82 0,7 |751
g‘ Upper secondary education a 224 11,2 |287
7 Educacion terciaria a 143 107 [3,5
Estonia Inferior a educaci6n secundaria superior e i M o
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria [ a | 15,7 (0,8 23,3 |39,8 |4 | 100
Educacibn terciaria a 144 [0 |84 [23,7 |66 |14 |88 |763 [ 100
Israel Inferior a educacion secundaria superior a 36 |05 (68,8 |729 |11,2 |21 |13,8 [27,1 | 100
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria a 129 (0,7 [17,0 |30,5 |328 |39 (328 |69,5 | 100
Educacidn terciaria a 14,1 |07 [54 [202 [61,0-13.8 [150 |79.8 | 100

1. Los alumnos de programas trabajo-estudio estan clasificados como en educacién y empleados, sin tener en cuenta su situacién laboral segin
la definicion de la OIT.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

Para obtener mis informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CAPITULO C  Acceso A LA EDucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C3.3.
Porcentaje de la cohorte de pohlacién no en educacion y descmpleada. por nivel educativo (2008)
Por nivel educativo alcanzado, grupo de edad y sexo

Educacion
secundaria superior
Inferior a educacién ¥ postsecundaria Educacién Todos los niveles
secundaria superior no terciaria terciaria educativos
15-19 | 20-24 | 25-29 | 15-29 15-19 | 20-24 | 25-29 | 15-29
2 Ao [Fonies
3 Mujeres
= M+F
< Australia Hombres
g Mujeres
= M+F
Austria Hombres
Mujeres
M+EF
Bélgica Hombres
Mujeres
M+F
Canada Hombres
Mujeres
M+F
Dinamarca Hombres
Mujeres
M+F
Espaiia Hombres
Mujeres
M+F 55 16,8 12,7 |104 | 44 6,1 76 |64 | 66 62| 63|54 104 8.4
Estados Unidos|Hombres | 1,5 16,9 104 | 45 |69 7,7 78 |76 | 5,2 27| 35| 3,1 8,3 5,9
Mujeres c 10,1 85|28 33 39 58 | 44|39 2,1 28| 1,7 45 3,5
M+F 1,2 13,7 96|37|51 59 69|61 | 45 24| 31|24 64 4,7
Finlandia Hombres | 1,9 15,6 e :3:9 c 48 42| 46 c c G | e 4,0
Mujeres c c c| 1,5 (RN = R ) (N o 3.9 T 6. 46 3,7
M+F 1,3 108 c| 2,8 |88 45 48| 48 chaa 04| NaE e (159 NEsE5 339,
Francia Hombres ¢ 258 17,6 9,1 i 6,5 9,2 7,2 4.5 3.4 3.7 | 29 9.9 7.2
Mujeres ¢ 16]1 12,1 5,4 C 6,0 8,5 6,4 38 5,1 45| 23 6,8 5,6
M+F 2,1 21,8 152 | 7,3 | 44 6,2 8,9 6,8 4,1 44| 41 2.6 8.3 6,4
Grecia Hombres e 1290 F5 T (2 R Bl ) o 1245 12510 ) ol =83 751
Mujeres c c c| 49 c 8,6 13,3 [0 11 03 58N E il Bpo o BEWEINE g 9.4
M+F Clat IS 8 NS5 c W5 106, 84 2000 12,9/ 14,3 | 23 9.9 8,2
Hungria Hombres 1,7 15,5 16,2 | 5,9 c 71 64 | 6,7 c c| 32|22 8,7 6,1
Mujeres c 83 10,7 3,0 ¢ 58 6,7 [45,9 c 30| 40|09 6,3 4,6
M+F i 1272 136 |45 |43 K5 65 | 3 | 80 28| 37| LE S 53
Irlanda Hombres | 2,8 21,0 12,2 | 7,4 c 55 62|60 'E." 35 441.3,8 8,0 6,0
Mujeres c c c| 24 cal 3.7 e |35 c |22l pZ0US 37, 29
M+E 2,115,809 |E520| TS 3TN A6 ol N4 81039 B2 | AT i2sen S5 4.4
Islandia Hombres c c m c m c c ¢ m m m ¢ c & c
Mujeres c m c ¢ m m m m m m m ¢ m ¢ ¢
M+F c c [ c m c c c m m m c [ c C
Italia Hombres | 2,3 12,5 99|60 |90 72 6,1 |68 B OSSR R N0, ORI E SRS o N6
Mujeres ) I B IR - ) B e L) SR i i ) Ll 1 3 s S i (5 B B o R o 1 P90
M+F U] b MU SR B L B W A el g | e P | R e | D R e Sl | )
Luxemburgo |Hombres c c c| 46 m c m c m c ¢ c 56 42| 36
Mujeres c 308 & | 91 m c 75 +.4 m [ (- e 1043 7,1 5,9
M+F ¢ A0 125 | 66 m 3,8 4.0 3.5 m ¢ - ¢ 7,8 57| 48
México Hombres m m m | 3,6 m m m | 2,7 m m | 3,1 m m =38
Mujeres m m m| 1,6 m m m | 30 m m [ 4,0 m m m | 24
M+F m m m| 2,6 m m ' VYm | 28 m m| 36| m m m | 2,8
Noruega Hombres c c ¢l 3,1 c c c c ¢ c c c c ¢ | 23
Mujeres c = c c c c e c c ¢ c c c c| 1,7
M+F ] c c| 29 ¢ c c c [ c c c 2,1 25| 2.0

1. Las diferencias entre paises en estas columnas reflejan en E)artr: que el promedio de la edad de finalizacién de niveles educativos varia entre
paises. Por ejemplo, en algunos paises una proporcion menor de jovenes entre 15 y 19 afios alcanza la educacion secundaria superior simplemente
porque la finalizacion tiene lugar a los 19 afios. Esto significa que el denominador en la ratio para las columnas mostradas sera menor que para
aquellas donde la finalizacion ocurre a una edad mds temprana.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacion al trabajo? — INDICADOR €3 cApiTuLo C

Tabla C3.3. (continuacion)
Porcentaje de la cohorte de poblacién no en educacién y desempleada, por nivel educativo (2008)
Por nivel educativo alcanzado, grupo de edad y sexo

Educacion
secundaria superior
Inferior a educacién ¥y postsecundaria Educacion Todos los niveles
secundaria superior no terciaria terciaria educativos
15-19 | 20-24 | 25-29 | 15-29
Nueva Zelanda | Hombres
Mujeres
M+F
Paises Bajos Hombres
Mujeres
M+F
Polonia Hombres
Mujeres
M+F
Portugal Hombres
Mujeres
M+F
Reino Unido | Hombres
Mujeres
M+F
Repiiblica Hombres
Checa Mujeres | 1,0 [97 |91 [23 |59 [26 (30 [30 | < [20 |22 |16 |32 |32 |27
M+F 1,0 140 p1,9 |29 (64 (32 |26 |3, 3,0 |21 23 1,6 | 4,1 3,0 |30
Repiiblica Hombres | 2,5 138,01 B3,1 |82 o8 |69 |80 |76 | < | e |59 |35 (02 |89 |77
Eslovaca Mujeres c (21,8 B51 |50 12,7 |67 |84 |79 Cl [F5 3 | S| FR R e T | 11208 | 657
M+F 1,9 B1,S. B40 |67 (1,8 |68 |82 |78 G e s | B R L 8 [y )
Suecia Hombres c |I4,9 c |42 ¢ |73 c | 60 5 c |32 |1,8 |74 |41 |43
Mujeres c ¢ c | 2,8 e | 66 |52 |65 [ ¢ |24 | 1,8 |56 |43 |38
M+F c 136 |98 [36 |83 |70 |44 |62 e |29 |28 |18 [65 |42 |41
Suiza Hombres c c c | 2,8 c |30 c | 3,2 c c c e B38| 229512310
Mujeres c c citli2:9: c | 3.7 c |38 c c | 6. 11356 1] 3:3: |13:2
M+F e [ (sl 5 e e ] 1 o e [ s o i | i 90
Turqufa Hombres | 6,6 |158 (12,5 |10,3 (68 |93 |87 |84 143 (11,4 12,5 | 6,7 [12,6 (11,1 9.9
Mujeres 1,7 |26 |23 | 2,1 62 |75 |7l 7,0 [23,2 (10,7 158 | 2,8 | 6,6 |47 |47
M+F

Mujeres 498 157
M+F |14
Eslovenia Hombres c
Mujeres 6,9
M+F 45
Estonia _ |Hombres c (&
Mujeres m m ‘o 22
M+F «© 2,7 |2 )| N | S 11 L |7
Israel Hombres 2.8 23 |33 c |40 |38 | 1,6 3,1 | 3,0
Mujeres c (19,8 c 54 |45 |66 |29 |39 c |64 |42 |37
M+F 0,6 (10,2 | 44 | 2,1 24 |47 |36 |39 |54 [34 |38 |[1,2 |53 |36 |33

1. Las diferencias entre paises en estas columnas reflejan en parte que ¢l promedio de la edad de finalizacion de niveles educativos varia entre
paises. Por ejemplo, en aj?l:uns paises una proporcion menor de jovenes entre 15 y 19 aios alcanza la educacion secundaria superior simplemente
porque la finalizacién tiene lugar a los 19 afios. Esto significa que ¢l denominador en la ratio para las columnas mostradas serd menor que para
aquellas donde la finalizacion ocurre a una edad mis temprana.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 {www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los davos que faltan, consulte la Guia del lector.
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_carituo € Acceso A LA EPucacion, PARTICIPAGION Y PROGRESION

Paises de la OCDE

Tabla C3.4a.
Tendencias del porcentaje de jévenes en educacion y no en educacion (1995, 1997-2008)
Por grupo de edad y situacion laboral

1995 1998 2000 2005 2008

edu- Noen edu- Noen edu- Noen edu- Noen edu- Noen
cacién| educacign |cacién| educacion |cacion| educacién |cacion| educacién |cacion| educacion

Alemania

12,7| 69,8 17,5| 18,5| 60,3 21,2 19,2| 63,8 17,0
Australia 15-19 | 734 16,7 99| 77,3| 138 88| 795|137 68|783|143 74|795|142 63

25-29 | 11,4| 67,1 21,5|13,7| 671 19,2]| 15,5| 65,5 19,0| 16,6 | 68,0 154| 17,0| 69,1 13,8
Austria 15-19 m m m m m m m m m|844| 87 69843100 56

25-29 m m m m m m m m m| 12,0| 74,6 13,4 | 14,6 71,7 13,7
Bélgica 15-19 | 86,1 | 3,3 10,5853 39 10,8/89,9| 36 65|90, 37 62|90, 40 55
20-24 | 37,5| 43,6 190| 40,6 | 425 16,9| 43,8| 40,2 16,0| 38,1 | 43,6 18,3 | 41,5| 4.4 141
25-29 | 6,8| 74,2 190| 93| 724 18,2| 11,8 72,5 157| 74| 749 17,7| 7,7| 75,8 16,5
Canada 15-19 | 79,9 | 10,5 9,5| 81,5 99 &,5|80,6| 11,2 82|80,2|128 7,0|804|124 73
20-24 | 33,9 | 47,3 18,7| 36,7 | 454 17,8] 35,7 | 48,5 157 39,2 | 46,3 14,4 38,9 | 48,0 13,1
25-29 | 10,3 | 67,7 22,1 | 10,8| 70,1 19,1 |10,6| 72,3 17,1 | 12,5| 71,7 158 12,4| 72,7 14,9
Dinamarca 15-19 | 88,4| 87 3,0|9,3| 79 1,8/899| 74 27|884| 7,3 43|889| 83 28
20-24 | 50,0 39,3 10,7| 55,0380 7,0|54,8|38,6 6,6(544|37,2 8,3|[53,2|391 7,7
25-29 | 29,6 | 59,0 11,4|34,5|578 7,7|36,1|564 7,5(270|61,3 11,6/ 255|669 7,6
Espafia 15-19 | 77.3'| 11,2 11,5(80,2| 99 98|806| 11,4 80]|782|11,0 108]78,9|105 10,5
20-24 (40,0 | 34,2 258 | 443|357 20,1 | 44,6 40,3 150 35,1 | 455 194 | 340|465 194
25-29 | 14,6 51,5 33,9| 153|573 27,5| 16,2| 624 21,4| 10,9]| 69,3 19,8 9,5| 71,5 18,9
Estados Unidos 15-19 | 81,5| 10,7 7.,8| 822|105 7,3|81,3| 11,7 7,0|8.6| 83 6,1|852| 76 7.2
20-24 | 31,5/ 50,7 17,8 33,0/ 526 14,4) 32,5|53,1 144 36,1 | 484 15,5] 369|459 17,2

25-29 | 11,6 71,4 17,0 11,9] 727 154 11,4| 72,8 158 11,9]| 70,0 18,1 13,2| 67,3 195
Finlandia 1509 m| m m| m| m m| m| m\m%2 45 52/93| 46 5,1
2024 m| m m| m| m m| m| m ‘.m|528|341 130]|505]|375 12,0
2529 m| m m| m| m m| m| m m|257|603 140|29,2|584 124
Francia 15-19 [96,2| 1,3 25]|956| 1,3 3.0(953) 1,5 3.3|910] 30 s59|91,1| 36 5.3

20-24 | 51,2 31,3 17,5 53,5)| 300 16,5|54,2| 31,7 14,1|46,8|37,3 159 453|410 13,8
25-29 | 11,4] 67,5 21,0 11,4]| 665 22,1 12,2]| 69,2 18,6|12,5|70,1 17,4|12,1| 70,1 17,8
Grecia 15-19 | 80,0| 9,6 10,5|79.0| 98 11,2|826| 8,1 93|822| 61 11,7]868| 48 84
20-24 [ 29,2| 43,0 27,8 26,7[ 440 29,3|30,%| 43,4 259|40,4|380 21,6|48,5| 344 17,1
2529 | 4.7/ 65,2 302| 43|661 29.6| 5.1[658 292| 64|69 237| 89700 211
Hungria 15-19 [ 82,5| 6,7 108 78,2[ 100 11,8837 7.7 86|9,6| 30 64|98 25 57
20-24 | 22,5 | 44,4 33,1 265|459 27,6]|32,3| 45,7 22,0|46,6| 345 189|484 332 184
2529 | 7,3|56,8 359| 74589 33,7| 94|61,4 292|13,1|63,0 240| 99|67,1 231
Irlanda 1519 m| m m| m| m m|800|156 44[82.4131 45|81,4|101 85

2024 | m| m m| m| m mr!26_,7 63,6 9,7|27,7|60,0 12,3]30,2]553 14,6
2529 | m| m m| m| m m| 33|84 133] 53|80,9 138]10,1|756 143
Islandia 15-19 [ 59,5| 25,7 14,8 822|151  ¢|83,1| 148 | c¢|864|107 ¢|855|120 ¢
2024 | 33,3] 52,6 14,0|478(459 6,3]|48,0|477 ' ¢|53,0|37.1 100|567 398 ¢
25-29 | 24,1 | 64,7 11,1(328[574 9,8]349|592 59(309|61,5 7.6|306)|626 69
Italia 1569 | m| m  m|754] 95 152|77,1| 98 13,1]|81,8| 7.0 11,2|845| 59 96
2024 | m| m m|358[341 30,1]36,0|365 27.5]38,6|37,3 24.1|42,6| 354 22,0
2529 | m| m  m|165[541 294170 56,1 269 144|598 258|155|60,0 24,5
Japén 15-24 | 58,0| 349 7.1|60,0| 324 7,6/62,1)|292 88]597|31,5 88|586|340 7.4
Luxemburgo 15-19 | 82,7| 9,3 8,0|886| 53 6,1]922| 61 c|934| 44 22|940| 38 21
20-24 | 36,5( 52,7 10,8(404[501 9,5/428| 48,9 82|474|433 93(559]343 98
2529 | 83| 716 20,1 11,9740 14,1 11,6755 12,9| 8,6|81,2 10,3| 11,2 758 13,0
México 15-19 | 45,0( 31,8 23,2( 46,9338 19,3|47,9(338 183] m| m m| m| m m
20-24 | 15,9] 534 30,7| 17,1554 274[177[552 270| m| m m| m| m m
25-29 | +6]|620 334) 42|652 306| 40/658 302| m| m m| m| m m

Nota: Los afios 1997, 1999, 2001, 2002, 2003, 2004, 2006 y 2007 estan disponibles para ser consultados en Internet (véase StatLink mis abajo).
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de Ia educacion al trabajo? — INDICADOR C3

Tabla C3.4a. (continuacion)

carituro C

Tendencias del porcentaje de jévenes en educacion y no en educacién (1995, 1997-2008)
Por grupo de edad y situacion laboral

1995 1998 2000 2005 2008
En En En En En
edu- Noen edu- Noen edu- Noen edu- Noen edu- Noen
cacién| educacién |cacion cacion| educacion |cacion| educacion [caciéon| educacion

Noruega

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia

Portugal

Reino Unido
Republica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

10,3

5,0 43,2
59,6

37,8 2,9

13,4

36,7

43,1
58,8

No empleados

53,5

42,2

Brasil sl el [ E T s s @
et I (R | B m SR o | S P )
]| SR ST | | T o | IR (RS
Eslovenia m m m m m m m m m
m m m m m m m m m
Hul___iat 0. 23] Ie a m m m
Estonia sl mflmme s m e mem
20- m| m m| m| m m| m{ m m
2572905 | e B e | |42 56185 1240 | 66,6 18,5
Israel 15-19 m m m m m m m m m| 689 63 24,7(70,7| 7,1 22,2
20-24 m m m m m m m m m| 28,3 | 31,4 40,3| 28,9 | 33,6 37,5
25-29 m m m m m m m m m| 21,4| 54,3 24,2| 240 53,1 229

Nota: Los afos 1997, 1999, 2001, 2002, 2003, 2004, 2006 y 2007 estan disponibles para ser consultados en Internet (véase StatLink mas abajo).
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010),
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en .'ugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLinl http: //dx.doi.org/10.1787/888932310453
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CAPITULO C  Accrso A LA Epucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C3.5.
Correspondencias entre el nivel educativo alcanzado y la ocupacién por estatus de migracién, y proporcion
de la poblacién nacida en el extranjero entre 20 y 29 afios y entre 15 y 64 afios (2003 y 2007)
Proporcion de no estudiantes de 20 a 24 afios con nivel educativo inferior a educacion secundaria superior, proporcién de no estudiantes
de 25 a 29 anios con nivel de educacion terciaria y trabajos especializados, por estatus de migracion, y proporcién de la poblacién nacida
en el extranjero entre 20 y 29 anios y entre 15 y 64 anos

Paises de la OCDE

asociados

: Proporcion de jovenes | Proporcion de jovenes

Proporcion de jévenes de 25 a 29 afios que no estudiantesde 25a

no estudiantes de 20 tienen una titulacion de | 29 afios con educacion

a 24 afios que no han educacién terciaria o |terciaria, trabajando como

alcanzado el nivel de | estin matriculados en un | técnicos o profesionales Proporcion
educacién secundaria | programa de educacién |adjuntos (CIUO 3) o como| de la poblacion

superior, por estatus terciaria, por estatus profesionales (CIUO 2), nacida en

de migracién de migracién ¢ | por estatus de migracion | el extranjero

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canada
Dinamarca
Espafia
Estados Unidos
Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia
Italia
Luxemburgo
Noruega
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Reino Unido
Repiiblica Checa

Repiiblica Eslovaca

Suecia

Suiza

Turquia

Ql
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‘Eslovenia 12007 |Q1 18 £ (3 14 46 45 m 85 83 3 8§
Eeiz 2003 17 5 5 29 38 37 100 82 82 3 8
Estonia 2007 |Q1 m 15 14 54 36 37 m 65 68 4 14
2003 m 15 15 m 37 36 m 54 53 4 15

Isracl 2007 |Q1 10 9 10 53 50 50 60 59 59 18 17
| 2003 10 10 10 57 49 50 52 64 | 6l 18 17

Fuente: OCDE, Red LSO, recopilacion especial de datos del Grupo de Trabajo de Monitorizacion de los Sistemas de Transicion, Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener més informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

/Cudnto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacién al trabajo? — INDICADOR C3

Tabla C3.6.

Empleos fijos, trabajo a tiempo completo y trabajo a tiempo parcial de forma involuntaria
entre los no estudiantes de 15 a 29 afios (2007)
Proporeicdn de jovenes no estudiantes de 15 a 29 afos que trabajan en empleos fijos, a tiempo completo y a tiempo parcial de forma involuntaria
entre todos los no estudiantes de 15 a 29 anos, por nivel de educacion alcanzado y sexo

Ratio entre los
no estudiantes de
15a 29 afios que
Ratio entre los Ratio entrelos | trabajan a tiempo
no estudiantes | no estudiantesde | parcial de forma
de 15a 29 afios 15a 29 anios que involuntaria
con empleos fijos | trabajana tiempo |y todos losno
ytodoslosno | completoytodos | estudiantes de
estudiantesde | los no estudiantes | 15a 29 afios que
15a29afios que |de 15a 29 afios que| trabajan a tiempo
trabajan trabajan rcial

Australia

Austria

Bélgica

Dinamarca

Espaiia

Estados

Unidos

Finlandia

Francia

Grecia

Hungria

Irlanda

Islandia

Italia

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

2007

Q

QX

Q2

Ql

Ql

Q1

Q1

QI

Q

Q2

Ql

Qi

Inferior a educacion secundaria superior

Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 80 83 94 75 86 7 i1 10
Educacion terciaria 80 70 74 93 80 85 34 19 21
Todos los niveles de educacion 79 79 79 92 73 83 12 1 11
Inferior a educacion secundaria superior m m m 86 58 77 m m m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | m m m 89 73 82 m m m
Educacion terciaria m m m 91 84 87 m m m
Todos los niveles de educacion m m m 89 75 82 m m m
Inferior a educacion secundaria superior 89 293 91 88: 58 5 5 |74 5 57
Educacion secundaria superior y postsecundarianoterciaria | 93 95 94 |97 78 88 (59 35 39
Educacion terciaria 87 74 80 94 81 87 33 47 43
Todos los niveles de educacion 92 92 92 25 76 86 61 40 4+
Inferior a educacion secundaria superior 81 77 80 95 65 85 +4 53 51
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 87 83 86 94 61 81 53 39 42
Educacion terciaria 83 79 81 96 84 89 63 49 51
Todos los niveles de educacion 85 81 83 |95 52 85 Y —
Inferior a educacion secundaria superior 86 85 86 84 &7 78 14 13 14
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 89 88 88 50 77 85 19 11 14
Educacién terciaria 83 83 86 93 85 89 15 20 19
Todos los niveles de educacion 88 85 87 |91 81 86 17 15 16
Inferior a educacion secundaria superior 83 80 82 87 73 82 41 36 38
Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 90 81 86 92 78 86 53 41 45
Educacion terciaria 84 85 85 94 80 87 60 39 43
Todos los niveles de educacion 87 82 85 91 78 85 47 40 42
Enfcﬁaracﬂucuriénmcmdariawpcrior 43 46 44 95 75 89 55 55 55
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 52 57 54 93 80 87 55 53 54
Educacion terciaria 56 53 54 94 85 89 54 56 55
Todos los niveles de educacion 49 52 50 95 80 89 55 55 55
Inferior a educacion secundaria superior m m m 91 n 85 59 50 54
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciarta | m m m a1 80 86 65 40 50
Educacion terciaria m m m 96 89 92 66 40 46
Todos los niveles de educacion m m m 92 83 88 64 41 50
Inferior a educacion secundaria ior 82 69 79 95 70 88 52 38 42
Educacidn secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 83 70 78 94 78 88 62 48 52
Educacion terciaria 81 66 72 Sd  EE 94 126 40 36
Todos los niveles de educacion 82 68 76 95 83 90 55 46 49
Inferior a educacion secundaria superior 72 67 71 93 68 84 |63 64 64
Educacién secundaria superior y postsecundariano terciaria ( 79 73 77 |95 76 87 |68 63 64
Educacion terciaria 85 80 82 96 88 92 51 54 53
Todos los niveles de educacion 80 75 78 95 81 88 62 61 61
Inferior a educacion secundaria superior 83 84 83 9 84 94 92 52 71
Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | 84. © 86 85 [ 96 91 94 .62 67 65
Educacion terciaria 89 73 75 95 89 Ll er S Sl Wi
Todos los niveles de educacion 84 81 83 96 89 93 78 65 70
Inferior a educacion secundaria superior 77 80 78 98 94 96 48 66 58
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 89 91 90 98 96 97 50 48 49
Educacion terciaria 91 85 88 98 99 99 m m 45
Todos los niveles de educacion 88 88 88 98 97 98 46 53 50
Inferior a educacion secundaria superior 93 84 90 94 61 85 17 3 7
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terdiaria | 93 91 92 96 83 91 20 7 10
Educacion terciaria 920 86 88 97 92 94 17 14 14
Todos los niveles de educacion 92 88 90 9 86 . 92 18 8 10
Inferior a educacion secundaria superior 92 85 90 m m m m m m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 88 89 89 m m m m m m
Educacion terciaria 81 85 84 m m m m m m
Todos los niveles de educacion 90 86 88 m m m [m m m
Inferior a educacion secundaria superior 79 75 78 94 71 88 21 17 19
Educacin secundaria superior y postsccundariano terciaria | 71~ 72 71 45798720 15 19
Educacion terciaria 63 61 62 90 83 86 18 16 17
Todos los niveles de educacion 74 7 73 94 78 87 25 16 18

Fuente: OCDE, Red LSO, recopilacion especial de datos del Grupo de Trabajo de Monitorizacién de los Sistemas de Transicion. Para ver notas, consulte
Anexo 3 (wiviw.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que jb!ran. consulee la Guia del lector.
StatLink T=P% http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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_cAPITULO € Acceso A La Epucacion, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Tabla C3.6. (continuacidon)
Empleos fijos, trabajo a tiempo completo y trabajo a tiempo parcial de forma involuntaria
entre los no estudiantes de 15 a 29 afios (2007)
Proporcién de jévenes no estudiantes de 15 a 29 afios que trabajan en empleos fijos, a tiempo completo y a tiempo parcial de forma involuntaria
entre todos los no estudiantes de 15 a 29 afios, por nivel de educacion alcanzado y sexo

Ratio entre los
no estudiantes de
15a 29 aiios que
Ratio entre los Ratio entre los | trabajan a tiempo
no estudiantes | no estudiantes de rcial de forma
de 15a 29 afios 15a 29 afos que involuntaria
con empleos fijos | trabajan a tiem y todos los no
¥ sno | completoy todos | estudiantes de
estudiantes de | los no estudiantes | 15a 29 anos que
15a 29 afios que |de 15a 29 afios que| trabajan a tiempo
trabajan trabajan parcial
& Tuxemburgo] 2007 Q1 | Inferior a educacion secundaria superior ! ] K m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 88 80: 84| 95 87 92 m 14 24
8 Educacion terciaria 2 89 87 88| 99 82 90 m 31 35
- Todos los niveles de educacion 8 85 86| 97 83 91 TR0 26
< Noruega 2007 | Q1 | Inferior a educacion secundaria superior 87 81 85 87 51 741 42 47 46
i Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 92 83 88 | 93 65 81 36 35 35
z Educacion terciaria : 84 72 77 | 88 74 80 27 54 48
Todos los niveles de educacion 88 79 84 | 90 65 79 36 45 42
Nueva 2007 | Q1| Inferior a educacién secundaria superior m m m| 94 70 8 | 42 20 2
Zelanda secundlaria superior y postsecundaria no terciaria | m m m| 9% 78 89 | 41 BN ]
ion terciaria . m e 9250 USR8 58 30 39
Todos los niveles de educacion m m mo| 9481 88 | s0 27 33
Paises Bajos |2007|Q1 lgjn-mrndwnon ia superior gg % g"; gg 32 gg 43 gS gg
ucacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria 4! 41 6
Educacion terciaria ) 73 74 74 88 60 72 43 22 26
Todos los niveles de educacidn 74 74 74 87 49 69 | 43 27 31
Polonia 2007 | Q1 | Inferior a educacién secundaria superior 43 a3 sa=d| 85 80 84 | 50 56 52
: el Educacion secundaria superior y postsecundariano terciaria | 53 47 51 G50 BRSSO | ST 63 67
Educacion terciaria i S 72 59 64 | 98 93 95 | 45 47 47
Todos los niveles de educacion 57 51 54| SRIEENGER SR 93 I IN66 58 61
Portugal 2007 | Q1| Inferior a educacion secundaria superior 64 63 64| 97 94 9 | 40 37 38
Educacion ia superior y ia no terciaria | 59 57 58 96 94 95 40 39 39
Educacion terciaria 52 39 43| 95 29 92 m 43 51
Todos los niveles de educacion 62 56 59 | 53 5% 95 | 46 40 42
3 s 5 b e . ) ; . .. |
ducacion terciaria y ' 92 90 \g} 94 88 91 48 37 40
“Todos los niveles de educacion 93192 Y 92 77==85 59 36 43
Repiiblica {2007 | Q1| Inferior a educacion secundaria superior wm T 72 96 90 94 | 47 40 44
Checa Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 91 89 90 99 96 98 27 31 30
Educacion terciaria 93 87 90 98 95 97 | 45 13 21
! Todos los niveles de educacian 90 89 89 99 96 98 35 29 30
Reptiblica  |2007 | Q1 | Inferior a educacion secundaria superior 80" 75 78 | 1000 84 95 m m m
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria | 90 w20 20010100, S87C 199 o2 29
on terciaria d 94 94 ;4 99 98 98 m m 20
“Todos los niveles de educacion . Lol TR (O B al B R | 29
I B B e oo o~ <o BN 72035 65| 8 38 76|52 48 4
I i ior y ia no terciaria 5
Educacion terdiaria ik % 67 T 93 85 89| 49 42 4«
- ) Todos los niveles de educacidn 73 59 67 88 67 79| 49 47 47
B O e e ot v | 97 57 34| 97 93 5% | 3 13 B
: ! no P ? )
terciaria 2 b 97. 97 B7il 198 95 97 | 37 16:% 23
Todos los niveles de educacidn 91 93 91 96 84 92 | 30 9 17

Paises asociados

s ks
Inferior a educacion secundaria superior
Educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria
Eduml:;’u’n terciaria

Tl e e RO 5
[ guﬂd&lmdﬂrhmpﬁwymm&rh!m terciaria
k ._;MI e ] - ¥

EY)

m m m

m m m

m m m

m_m 20

R ]

LA AT

Ty 78280

: 81 76 78

Fuente: OCDE, Red LSO, recopilacion especial de datos del Grupo deTrabajo de Monitorizacion de los Sistemas de Transicion. Para ver notas, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Fara obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink RM=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310453
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¢Cuanto éxito tienen los alumnos al pasar de la educacion al trabajo? — INDICADOR C3 carituto C

Tabla C3.7.
Disparidad entre educacion y profesion en los jovenes (2003, 2007)
Proporcion de no estudiantes de 25 a 29 afios con educacion secundaria superior que trabajan en empleos basicos y proporcién
de no estudiantes de 25 a 29 arios con titulacion terciaria que trabajan por debajo de su categoria profesional, por sexo

Paises de la OCDE

Paises asociados

Ratio entre los trabajadores no estudiantes
de 25 a 29 afios con educacion secundaria |Ratio entre los trabajadores no estudiantes
superior en empleos basicos de nivel 1 | de 25 a 29 afios con educacién terciaria en
(CIUO 9) y todos los trabajadores empleos basicos de nivel 1 o 2 (CIUO 4-9)
no estudiantes de 25 a 29 afios con y todos los trabajadores no estudiantes
de 25 a 29 afios con educacién terciaria

Alemania 2007 | Q1 6 4 b 24
2003 5 4 5 26
Australia 2007 | QX 4 4 4 25
2003 7 4 6 23
Austria 2007 | Q1 &) 8 9 24
2003 5 3 4 23
Bélgica 2007 | QI 12 11 12 23
2003 m m m m
Canada 2007 | Q1 11 8 10 42
2003 10 8 9 44
Dinamarca 2007 | Q1 4 4 4 13
2003 6 5 6 14
Esparia 2007 | Q1 14 21 17 47
2003 16 21 19 48
Estados Unidos 2007 | Q3 6 3 4 36
2003 6 2 4 34
Finlandia 2007 | Q1 8 8 8 15
2003 10 12 11 13
Francia 2007 Q1 9 9 9 22
. 2003 8 7 7 21
Grecia 2007 | Q1 3 2 3 30
2003 5 3 4 33
Hungria 2007 | QI 4 5 5 11
2003 3 5 4 13
Irlanda 2007 | Q1 1 7 10 40
2003 9 4 7 30
Islandia 2007 | Q1 3 6 4 11
2003 3 13 7 9
Italia 2007 | Q1 5 5 5 17
2003 m m m m
Luxemburgo 2007 | Q1 0 7 4 4
2003 2 3 2 2
Noruega 2007 | Q1 3 4 3 22
2003 3 6 4 22
Nueva Zelanda 2007 | Q2 3 3 3 38
2003 - m m m m
Paises Bajos 2007 | Q1 4 5; 5 17
2003 4 4 4 18
Polonia 2007 | Q1 8 11 9 23
2003 m m m m
Portugal 2007 | Q1 5 12 9 21
2003 m m m m
Reino Unido 2007 | Q1 15 7 12 24
2003 m m m m
Repiiblica Checa 2007 | Q1 4 2 3 5
2003 3 4 g 7
Republica Eslovaca 2007 | QI 10 8 9 11
7 5 6 16
Suecia Q1 5 8 6 . 19
3 6 -5 11
Suiza Q2 3 5 + 27
4 3 & 27
Turquia Ql 9 6 8 30
m m m m

Eslovenia 2007 | Q1 3 4 3 16 12 13

2003 2 > 2 6 11 9

Estonia 2007 | QI 10 5 8§ 8 19 15

2003 10 10 10 3 16 11

Israel 2007 | QI 9 9 9 32 37 35

2003 9 7 8 35 32 34

Fuente: OCDE, Red LSO, recopilacién especial de datos del Grupo de Trabajo de Monitorizacion de los Sistemas de Transicion Para ver notas,

consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink Fisr™ http://dx.doi.org/10.1787/8688932310453
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INDICADOR D1

Republica Checa’

{CUANTO TIEMPO PASAN LOS ALUMNOS EN CLASE?

Este indicador examina las horas de ensenanza previstas para los alumnos de 7 a
15 anos. También analiza el tiempo de clase que se dedica a cada materia del curriculo.

Resultados clave

Grifico D1.1. Namero total de horas de ensefianza previstas en centros
publicos para alumnos de 7 a 14 afios (2008)

En los paises de la OCDE, se espera que los alumnos ré-éiban una media de 6,777 horas de clase
entre los 7 y los 14 afos de edad: 1.554 horas entre los 7 y los 8 afios, 2.467 horas entre los 9

y los 11 afos, y 2.755 horas entre los 12 y los 14 afos. La mayor parte de las horas de
ensefianza son obligatorias. '

B De 7a8afiosde edad B De9a 11 afios de edad M De 12 a 14 aiios de edad

Polonia | '
Estonia
Finlandia
Eslovenia
Federacion Rusa
Suecia'

Corea

Noruega

Hungria
Alemania
Grecia
Japon

Brasil
Dinamarca
Islandia
Austria
Espana
Bélgica (Fl.)
Portugal
Inglaterra
Luxemburgo
Irlanda
Meéxico
Bélgica (Fr.)’
Francia
Australia
Paises Bajos
Italia

Israel

0 1.000 2.000 3.000 4.000 5.000 6.000 7.000 8.000 9.000

Numero total de horas de ensefianza previstas

1. Cifras estimadas al no haber datos desglosados por edades,

2. Numero minimo de horas anuales.

3. «De 12 a 14 afios de edad» incluye solo alumnos de 12 y 13 afios.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente del nimero total de horas de ensefianza previstas.

Fuente: OCDE. Tabla D1.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

StatLink MEPY http://dx.doi.org/10.1787/888932310472
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Otros puntos destacables de este indicador

i
® En los paises de la OCDE, los alumnos de 7 y 8 afos reciben una media de 759 ho-
ras de ensenanza obligatoria al afio, y la media de horas previstas de ensenanza es
de 777 horas al afio para este grupo de edad. Los alumnos de 9 a 11 afos reciben
unas 43 horas de ensefianza obligatoria mis que los alumnos de 7 y 8 afios, y los de -
12 a 14 afios unas 85 horas al aio mas que los del grupo de 9 a 11 anos. Igualmen- _ D
te, los alumnos de 9 a 11 afios reciben unas 45 horas previstas de ensefianza mas al
ano que los alumnos de 7 y 8 anos, y los alumnos de 12 a 14 afios reciben 96 horas
mas al afio que los alumnos de 9 a 11 afios.

® El tiempo medio dedicado a la ensefianza de la lectura, escritura y literatura, mate-
maticas y ciencias en los paises de la OCDE representa el 48 % del tiempo de ense-
fianza obligatoria de los alumnos de 9 a 11 afios de edad, y el 40% en el caso de los
alumnos de 12 a 14 anos. En la franja de edad de 9 a 11 afios se dan grandes variacio-
nes en la proporcién del curriculo obligatorio dedicada a la lectura, escritura y lite-
ratura: desde el 16 % en Islandia hasta el 30% o mas en Francia, México y Paises
Bajos.
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carituro D EL ENTORNO DE APRENDIZAJE ¥ LA ORGANIZACION DE LOS CENTROS EsCOLARES

Di

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El tiempo dedicado a la ensefianza en el marco escolar institucional absorbe gran parte de la inversion
publica destinada al aprendizaje de los alumnos y constituye un componente central de la escolariza-
cién efectiva. El nimero de horas de ensefianza a disposicion de los alumnos puede determinar el
nimero de horas de ensenanza que reciben en el aula y, por consiguiente, sus oportunidades de con-
seguir un aprendizaje efectivo. También constituyen un componente central de la toma de decisiones
en politica educativa. Adaptar los recursos a las necesidades de los alumnos y utilizar el tiempo de
manera Optima son retos basicos para la politica educativa. El coste de la educacion incluye principal-
mente el trabajo y la organizacién de los profesores, el manteriimiento de las infraestructuras esco-
lares y otros recursos educativos. Por tanto, el tiempo durante el que estos recursos estan a disposi-
cion de los alumnos, tal como pone de relieve este indicador, es un factor importante para la
distribucién de los fondos existentes (véase Indicador B7).

Los paises optan por una serie de elecciones relacionadas con la ensefanza, que afectan a la cantidad
de tiempo que se dedica a la ensefianza en general y a las asignaturas obligatorias. Estas elecciones re-
flejan las prioridades y preferencias nacionales o regionales en lo que se refiere a la educacion que
reciben los alumnos de distintas edades, asi como las prioridades sobre distintos tipos de materias. La
mayoria de los paises cuenta con requisitos legales o reglamentarios respecto a las horas de ensefianza,
que generalmente estan estipulados como el niimero minimo de horas de ensefianza que debe ofrecer
un centro educativo. Lo fundamental para establecer los niveles minimos es la idea de que la provision
de un tiempo suficiente de ensenanza es necesaria para conseguir buenos resultados en el aprendizaje.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Lo que muestra este indicador

El nimero de horas de ensefianza previstas es un indicador importante de la oportunidad que tienen
los alumnos de aprender, asi como de los recursos publicos invertidos en educacién. Este indicador
registra el nimero de horas de ensenanza previstas como medida de la exposicion de los alumnos a la
ensefianza dentro del marco escolar segin la normativa publica. No muestra el nimero real de horas
de ensenanza totales recibidas por los alumnos al no incluir las horas de aprendizaje fuera del aula
comparadas con las de ensefianza formal. Pueden existir discrepancias en los diferentes paises a pro-
posito del minimo de horas de ensenanza previstas por ley y el nimero real de horas de ensenanza
recibidas por los alumnos. Las investigaciones al respecto muestran que, debido a factores tales como
los horarios escolares, las cancelaciones de clases y el absentismo de los profesores, puede que no se
alcance en todas las ocasiones el minimo de horas de ensefianza segun la normativa publica (véase
Cuadro D1.1 en Panorama de la educacion 2007).

El indicador muestra también el tiempo minimo de ensefianza que se destina a las diferentes materias
del curriculo y la cifra neta de horas de ensenanza previstas para aquellos niveles en los que la mayo-
ria de los alumnos tiene de 7 a 15 anos. Aunque se trata de datos dificilmente comparables entre
paises debido a las diferentes politicas curriculares, si son indicativos, en todo caso, del nimero de
horas de ensefianza que se consideran necesarias para que los alumnos puedan lograr los objetivos
educativos establecidos.

Numero total de horas de ensehanza previstas: media de 6.777 horas
entre los 7 y los 14 anos

El numero total de horas de ensefanza previstas es una estimacion del nimero de horas en las que se

imparten la parte obligatoria y la parte no obligatoria del curriculo segin las normativas publicas.
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La media del nimero de horas de ensefianza previstas que recibiran los alumnos entre los 7 y los
14 afios es de 6.777 horas en los paises de la OCDE. Sin embargo, las exigencias formales correspon-
dientes varian entre paises: desde 4.715 horas en Polonia hasta mas de 8.000 horas en Italia y el pais
asociado Israel. Estas horas incluyen las materias de ensefianza obligatorias y no obligatorias que los
centros educativos tienen que impartir a los alumnos. Aunque el total de horas de ensefianza previstas
para este grupo de edad es un buen indicador de la carga de trabajo teérica de los alumnos, no puede
ser interpretado como la ensefianza realmente recibida por los alumnos durante los afos de su edu-
cacion inicial.

En algunos paises donde la carga de trabajo de los alumnos es mayor, la franja de edad de la educacion
obligatoria es mas reducida y los jovenes dejan de estudiar antes. En otros, en cambio, la distribucion
mas uniforme del aprendizaje durante mas afios suele generar una cifra mas elevada de horas de en-
sefianza para todos. LaTabla D1.1 muestra la franja de edad en la que esta escolarizado mas del 90%
de la poblacién (véase Indicador C1) y el Grafico D1.1 presenta el niimero total de horas de ense-
fianza previstas para alumnos de 7 a 14 afios. Por otra parte, el nimero de horas de ensefianza previs-
tas no refleja ni la calidad de la oferta educativa, ni el nivel o la calidad de los recursos humanos y de
los materiales utilizados (para tener una idea de los recursos humanos, véase el Indicador D2, que
muestra el nimero de profesores en relacion con el de alumnos).

En algunos paises, el nimero de horas de ensefianza previstas varia considerablemente entre regiones
o entre los diferentes tipos de centros educativos. En muchos paises, las autoridades educativas loca-
les o los centros pueden determinar el numero de horas de ensefanza y su distribucion por materias.
Las horas de ensenanza prevista pueden no corresponderse con las horas reales de ensenanza. Es
frecuente la provision de horas de ensefianza suplementarias para clases particulares o de refuerzo
o para ampliacién del curriculo. Por otro lado, se pueden perder horas debido a faltas de asistencia

de los alumnos o debido a la carencia de profesores cualificados para sustituir a titulares ausentes.

El niimero de horas de ensefianza por afio deberia ser analizado a la luz de la duracion de la educacion
obligatoria, periodo en el que la poblacion joven recibe apoyo continuo de los fondos publicos en
materia de educacion y en el que mas del 90% de la poblacion esta escolarizada (vease Indicador C1).

Horas de ensefianza obligatorias: media de 6.582 horas entre los 7 y los 14 anos

El mimero total de horas de ensefianza obligatorias es una estimacion del nimero de horas en las que
se imparten la parte obligatoria basica y la parte obligatoria flexible del curriculo.

El nimero de horas de ensefianza previstas es totalmente obligatorio para todas las franjas de edad de
7 a 14 anos en Alemania, Corea, Dinamarca, Espafia, Grecia, Inglaterra, Islandia, Japon, Luxemburgo,
México, Noruega, Paises Bajos, Repblica Checa, Succia'y los paises asociados Brasil; Eslovenia, Es-
tonia y Federacién Rusa. Excepto en Espana, Inglaterra, Luxemburgo, México y Paises Bajos, estos
paises cuentan con un nimero total de horas de ensefianza que esta por debajo de la media de la
OCDE. Excepto en Japon y Paises Bajos, dos paises de los que faltan datos, el tiempo de ensefanza
previsto es también totalmente obligatorio para los alumnos de 15 afios en estos 14 paises. En Aus-
tralia, Francia e Irlanda, aunque el nimero de horas de ensefianza previstas es totalmente obligatorio
para las franjas de 7a 8 y de 9 a 11, no es asi para los posteriores grupos de edad.

En el sistema educativo institucional de los paises de la OCDE, la media anual de horas de ensefianza
obligatorias en el aula es de 759 horas para los alumnos de 7 a 8 afios, de 802 horas para los de 9 a
11 afios y de 886 para los de 12 a 14 afios. La media anual de horas de ensefianza obligatorias ascien-
de a 902 horas en el programa tipico en el que esta matriculada la mayoria de los alumnos de 15 afios
(Tabla D1.1).
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Ensefianza de lectura y escritura, matematicas y ciencias: como media un minimo
del 48% y del 40% de las horas de ensefanza obligatorias para los alumnos de 9
a 11 anos y de 12 a 14 anos, respectivamente

En los paises de la OCDE, las areas de estudio de los alumnos de 9 a 11 anos no estan necesariamen-
te organizadas como materias impartidas en clases distintas. En estas edades se dedica una media del
48 % del curriculo obligatorio a tres areas basicas: lectura, escritura y literatura (23 %), matematicas
(16 %) y ciencias (9 %). Como media, un 8 % adicional del curriculo obligatorio esta dedicado a cada
lengua extranjera moderna y a ciencias sociales. Junto con las artes (12 %) y la educacién fisica (9 %),
estas son las siete dreas de estudio que conforman el curriculo en todos los paises de la OCDE vy pai-
ses asociados con datos disponibles para este grupo de edad. El griego antiguo y el latin, la tecnologia,
la religion y otras ensefianzas practicas o profesionales, entre otras materias, forman el resto (11 %)
del curriculo obligatorio para los alumnos de 9 a 11 anos (Tabla D1.2a y Grafico D1.2a).

Por término medio, la lectura y la escritura ocupan la mayor proporcion del curriculo para los alum-
nos de 9 a 11 anos, pero las diferencias que se dan entre paises son mayores en estas materias que en
otras. La lectura y la escritura ocupan el 16 % de las horas de ensenanza obligatorias en Islandia,
en comparacién con el 30% o mas en Francia, México y Paises Bajos. También se dan variaciones
importantes en las lenguas extranjeras, que contabilizan un 3 % o menos de las horas de ensenanza
obligatorias en Inglaterra, Japon, México y Paises Bajos, pero un 25 % del nimero total de horas de
ensefianza obligatorias en Luxemburgo, y mas del 10% en Alemania, Espaiia, Grecia e Italia y en los
paises asociados Eslovenia, Estonia e Israel.

Grdfico D1.2a. Horas de ensefianza por materia como porcentaje del niimero total
de horas de ensefianza obligatorias para alumnos de 9 a 11 afios (2008)

Porcentaje de horas de ensefianza previstas para las distintas materias dentro de todo el curriculo obligatorio
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1. Incluye solo alumnos de 11 afios.

2. La ensefianza del alemén se incluye dentro de la asignatura «Lectura, escritura y literatura» junto con la lengua
materna ]uxemburgués.

3. Incluye solo alumnos de 10 y 11 afios.

Los paises estdn dasjﬁcados en orden descendente de la proporcién de horas de ensefianza previstas dedicadas a lectura, escritura
y literatura. :

Fuente: OCDE. Tabla D1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310472
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Para los alumnos de 12 a 14 anos en los paises de la OCDE, una media del 40 % del curriculo obli-
E

gatorio esta dedicada a tres areas curriculares: lectura, escritura y literatura (16 %), matematicas
(13 %) y ciencias (12 %). En este grupo de edad se dedica una parte relativamente mayor del curricu-
lo a la ensefianza de lenguas extranjeras (13 %) y ciencias sociales (12 %), mientras que se dedica algo
menos de tiempo a las artes (8 %), junto con la educacién fisica (8 %). Estas siete areas de estudio
forman parte del curriculo obligatorio de la educacién secundaria inferior en todos los paises de la
OCDE y paises asociados. El griego antiguo y el latin, la tecnologia, la religion y otras ensefianzas
practicas o profesionales, entre otras materias, forman el resto (12 %) del curriculo obligatorio para
los alumnos de 12 a 14 afios (Tabla D1.2b y Grafico D1.2b).

Grifico D1.2b. Horas de ensefianza por materia como porcentaje del niimero total
de horas de ensefianza obligatorias para alumnos de 12 a 14 afios (2008)

Porcentaje de horas de ensefianza previstas para las distintas materias dentro de todo el curriculo obligatorio

W Lectura, escritura y literatura [ Lenguas extranjeras modernas
Matematicas Otras materias del curriculo basico abligatorio
o (] Ciencias B Curriculo Hlexible obligatorio
100 N E =] = -
; n_ &
90 i N i} rﬂ. ‘i f‘l 1 ﬁ = bﬂ ; ,r =
80 ' e : H . 5
S I N NI EEEENEEEEEE NN
B FEEEREBRNE B H 4 ﬁ X
?8 L 3 i ?; i | (il Qr {. i F B E ' ‘ k
40 =
30 —
20
10
0 - ~ 1] (] -~ [} s o o o (] I [o] o o i) ~—~ (c} — (=] o (<] — fcd o
-] ] g s —~ = o Sn = = S 7z = g = o] e = [3] = = [} it =
£ 5 5 £ 29 HEE 2 FEEEEELEEE PR
o 2 E g > moE B 5 8 7§ e ¥ 8 E 5 =5 =% =2 2 p £ B S
= d § LW = © - & & = m EBE € B <« e = o )
= g g g Zz I 2 =z & £ 3 = 2
A o 2 3} = hs
= 3 E =2
= 4]
&

1. Para los alumnos de 13 y 14 afios el arte se incluye en el curriculo no obligatorio.

2. Incluye solo alumnos de 12 y 13 afios.

3. La ensefianza del aleman se incluye dentro de la asignatura «Lectura, escritura y literatura» junto con la lengua
materna luxemburgués.

Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de horas de ensefianza previstas dedicadas a lectura, escritura
J literatura.

Fuente: OCDE. Tabla D1.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink THEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310472

La variacion entre paises de los porcentajes del curriculo que ocupa cada una de las materias es me-
nor en los alumnos de 12 a 14 afos que en los alumnos de 9 a 11 afios. Estas diferencias reflejan las
distintas prioridades tanto nacionales como curriculares. Una vez mas, la mayor variacion se da en la
lectura y la escritura, que ocupa desde un 11% del curriculo obligatorio en Inglaterra, Japéon y Por-
tugal, hasta un 28 % en Irlanda (la lectura y la escritura incluyen inglés e irlandés).

También se dan variaciones importantes en el porcentaje de horas de ensefianza obligatorias dedica-
das a materias concretas dentro del curriculo de los alumnos de 9 a 11 afios en comparacion con la
franja de edad de 12 a 14 afios. Como media en los paises de la OCDE, el tiempo de ensefianza obli-
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gatoria de los alumnos de 12 a 14 afios dedicado a la lectura, la escritura y la literatura es un tercio
menor que ¢l de los alumnos de 9 a 11 afios. Sucede a la inversa en el tiempo dedicado a las ciencias,
las ciencias sociales, las lenguas extranjeras, la tecnologia y la formacion practica y profesional. En
algunos paises estas diferencias son mayores que en otros. El porcentaje de tiempo de ensefianza
obligatoria de los alumnos de 12 a 14 afios dedicado a la lectura, la escritura y la literatura es en tor-
no a la mitad del tiempo que dedican los alumnos de 9 a 11 afios en Francia, Inglaterra y México. Sin
embargo, en Irlanda e Italia la diferencia entre estas proporciones es de menos del 5 %. Esta claro que
los paises no dan la misma importancia a las mismas materias y determinan su introduccion en el

curriculo en momentos distintos de la escolarizacion.

Como media, en los paises de la OCDE la parte no obligatoria del curriculo representa un 3% del
tiempo de ensefianza previsto para los alumnos de 9 a 11 afios y un 5% para los alumnos de 12 a
14 afios. No obstante, en algunos casos se imparte una cantidad considerable de horas de ensefianza
no obligatorias adicionales. Todo el tiempo de ensenanza previsto es obligatorio para los alumnos de
9 a 11 afios en la mayoria de los paises, pero la parte adicional no obligatoria llega hasta el 11% en
Bélgica (comunidad francofona), el 20 % en Hungria, el 12 % en Italia y el 13 % en el pais asociado
Israel. Existe tiempo de ensenanza no obligatorio para alumnos de 12 a 14 afios en Australia, Austria,
Bélgica (comunidad francéfona), Finlandia, Francia, Hungria, Irlanda, Italia, Polonia, Portugal y el
pais asociado Israel, y ocupa desde un 3% del curriculo en Portugal hasta un 32 % en Hungria (Ta-
blas D1.2a y D1.2b).

Una media del 4% del tiempo de ensefianza obligatoria pertenece a la parte flexible del curriculo en
aquellos cursos en los que la mayoria de los alumnos tienen de 9 a 11 afios de edad, mientras que para
los alumnos de 12 a 14 afios esta proporcion es del 8 %. La mayoria de los paises de la OCDE fija el
numero de horas de ensefianza obligatoria. Dentro de la parte obligatoria del curriculo, los alumnos
tienen distintos grados de libertad para elegir las materias que quieren estudiar. Australia ofrece el
mayor grado de flexibilidad en lo que se refiere al curriculo obligatorio tanto para los alumnos de 9
a 11 afios (57 %) como para los alumnos de 12 a 14 afios (41 %). Otros paises permiten mas del 10%
de flexibilidad en el curriculo obligatorio para los alumnos de 12 a 14 afios. Tal es el caso de Bélgica,
Corea, Islandia, Japon y los paises asociados Eslovenia, Estonia, Federacion Rusa e Isracl (Tablas D1.2a
y D1.2b).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre el numero de horas de ensefianza proceden de la Encuesta sobre Profesorado y Cu-
rriculo OCDE-INES 2009 y corresponden al curso 2007-2008.

Las horas de ensefianza para alumnos de 7 a 15 afios se refieren al nimero anual oficial de clases de
60 minutos organizadas por el centro para actividades educativas en el aula durante el curso escolar
de referencia, 2007-2008. En el caso de paises que no regulan estrictamente el nimero de horas de
clase, las cifras correspondientes se estiman a partir de los datos de la encuesta. Se han excluido horas
perdidas debido al cierre de centros educativos por fiestas y celebraciones (fiestas nacionales, por
ejemplo). El nimero de horas de ensefianza previstas no incluye las clases optativas organizadas fuera
del horario escolar, ni el tiempo dedicado, antes o después de clase, a los deberes, las clases particu-
lares o el estudio privado.

Por el numero de horas previstas se entiende el nimero anual de horas de ensefianza que recibe el
alumno, incluyendo la parte obligatoria y la parte no obligatoria del curriculo.

Por curriculo obligatorio se entiende el niimero de horas de ensefianza y su distribucion entre mate-
rias obligatorias en casi todos los centros publicos y para casi todos los alumnos escolarizados. El
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tiempo dedicado a las materias se evaltia sobre la base de un tronco comin minimo, no por el tiempo
medio destinado a cada materia, puesto que las fuentes de informacion (documentos oficiales) no
permiten estimaciones mas precisas. El curriculo obligatorio total comprende la parte obligatoria
basica y la parte obligatoria flexible del curriculo.

Por parte no obligatoria del curriculo se entiende el tiempo de ensefanza por termino medio que los
alumnos pueden recibir aparte de las horas de ensefianza obligatorias. Es frecuente que las materias
impartidas varien entre los centros escolares o de una zona a otra ¥ pueden ser materias opcionales

no obli gatorias.

En laTabla D1.1, el tiempo tipico de ensefianza para los alumnos de 15 afios se ha calculado sobre la
base del programa de ensefanza seguido por la mayoria de estos alumnos. Puede tratarse de un pro-
grama que se ofrezca en la secundaria inferior o superior, pero en la mayoria de los paises tiene ca-
racter general. Si el sistema encauza a los alumnos de esta edad hacia diferentes tipos de programa,
la media de horas de ensefianza puede haber sido estimada sobre la base de los programas generales
mas importantes y ponderada en funcion de la proporcion de alumnos que hay en los cursos donde
se matricula la mayoria de los alumnos de 15 afios. Cuando se han incluido en la estimacion los pro-
gramas de formacion profesional, solo se debe tener en cuenta la parte del curriculo impartida en el
centro escolar.

Las horas de ensefianza para los programas menos exigentes se refieren a los programas para alumnos
con menos probabilidades de seguir estudiando mas alla de la educacion obligatoria o de la educacion
secundaria inferior. Los paises organizan o no estos programas seglin practiquen o no politicas de
reparto por niveles y seglin sus politicas de seleccion. Son numerosos los paises que prevén el mismo
ntmero de horas de ensefianza para la mayoria o para la totalidad de los programas, pero dejan cier-
ta libertad en cuanto a la eleccién de materias. A menudo, la eleccion ha de hacerse pronto si los

programas son largos y difieren sustancialmente entre si.

Otras referencias

Notas especificas sobre conceptos y criterios metodologicos de este indicador para cada pais estan
disponibles en el Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Horas de enseifianza obligatorias y previstas en instituciones publicas (2008)
Media de horas de ensefianza ubl'igamrias y no obligatorias anuales en el curriculo para alumnos

con edades de 7 y 8,de 9 a 11,de 12 a 14 y de 15 afios

Tabla D1.1.

EL ENTORNO DE APRENDIZAJE ¥ LA ORGANIZACION DE LOs CeENTROS ESCOLARES

_ Franja de edad en la que
esta escolarizado mas
del 90% de la poblacion

‘Alemania
Australia
Austria
Bélgica (Fl.)
Bélgica (Fr.)"
Chile

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Inglaterra
Irlanda
Islandia

Italia

Japén
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Repiiblica Checa?

5-16
3-17
317
6-15
6-16
3-16

416
3-16
6-16
6-18
T
6-16
417
4-16
5-18
3-16
3-16
4-17
4-15
414
3-17
415
417
6-18
5-16
517

Repﬁbli'ca Eslovaca 6-17

Succia’
Suiza
Turquia

Brasil

China

Eslovenia
Estonia
Federacién Rusa
India

Indonesia

Israel

4-18
5-16
7-13

TJ-15

6-17
4-17
7-16
m
m
5-16

Media de horas anuales del tiempo total
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Media de horas anuales del tiempo total
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3
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840
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a
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De9a 1l afios
“ de edad

800
700
721
683
737

1.044

De 12 a 14 anos

| de edad

958
965

1.020

867
900

1.015

829
1.072
821
885
925
907
872
1.089
868

800
876
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879
‘m

1138

De 15 afios de edad
(programa tipico)

800

908
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m

1.176

| De 15 afios de edad
- (programa menos
" exigente)

6

1. «De 12 a 14 afios de edad» incluye solo alumnos de 12 y 13 afios.

2. Minimo numero de horas por afio.
3. Cifras estimadas al no haber datos desglosados por edades.
Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacién). China: Ministerio
de Educacion, Notas sobre el Curriculo Experimental de la Educacion Obligatoria, 19 de noviembre de 2001. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink Wi=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310472
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Table D1.2a.
Horas de ensefianza por materia como porcentaje del niimero total de horas de ensefianza obligatorias
para alumnos de 9 a 11 afios (2008)
Porcentaje de horas de ensefianza previstas para las distintas materias dentro de todo el curriculo obligatorio
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w
w

: g | gl |8 3E

] & e S T8 =« L8] e

= ] " =] = 1] - % -

E | a g8 |8 £ | g3 €28, (3.]¢

gl S S |Bals 1] g e 8 |heE| el el | =

v3| 8 - & o | = |88 B |ER[E8E|ETE (28

gF| F| B | 8|85 ol S S | gé E|8S|B2|82 3¢

Bl B C|BE|BE|E| .| f|B|EF| 2|38 EE|cEiE

55 s | 5| 8 |g%|28 §| 2| 2|35 |E&| E|8E|55 |55 |58

S 2| 0|0 |2E|6| 8| < | B | 2 |a~ © 28|00 |€38|0%
Alemania 17 14 5 6 11 n 1 15 ikl 7 n| 12 929 1| 100 n
Australia’ m m m m m| m m| m m m m| m | 43 57| 100 | n
Austria’ 24 16 10 3 8 n n 18 10 8 1x(12) 3 | 100 [x(12)| 100 6
Bélgica (Fl.) 22 19 |x(12) |x(12) 7] n n 10 7 7 n| 18 | 89 11| 100 n
Bélgica (Fr.)! x(12) [x(12) |x(12) |x(12) | 5| o |x(12)y|x¢12y| 7| 7| | 81 |100 n| 100 | 11
Chile m m m m m| m m m m m m| m m m| m| m
Corea 19 13 10 10 5 n 2 13 10 n 2 3 87 13| 100 n
Dinamarca 26 17 8 4 9| ‘m n 20 10 4 n 3 | 100 n| 100 n
Escocia a a a a a a a a a a a a a a a a
Espafia 22| 17 9 51| (N3] n| 11 11 |x(14) |l | O] 9| 100 | n
Estados Unidos m m m m m| m m m m m m| m m m m| m
Finlandia 21 18 10 2 9 m n 19 9 5 n n | 94 6| 100 7
Francia 31 18 5 101|510 3 11 13 n n n | 100 n| 100 n
Grecia 23 13 6 16 14| n n 7 6 6 n 7 100 n| 100 n
Hungria 29 17 6 7 9 n n 14 12 n 5 2 | 100 n| 100 | 20
Inglaterra 22 19 12 9 3 n 1 9 7 4 1 3 | 100 n| 100 n
Irlanda 29 12 4 § | x(14) n n 12 4 10 n| 14 92 8| 100 n
Islandia 16 15 8 8 4| n 6 12 g 3 3 3 89 11| 100 n
Italia’ 22 17 8 11 13| n 2 14 ' 6 n n | 100 n| 100 | 12
Japén 19 15 9 9 n n n 10 9 n n| 21 92 8§ 100 | m
Luxemburgo’ 21 18 6 2111025 n| 11 10 7 n| n 100 n| 100 | n
México 30 25 15 20 n| n n 5 5 n n n | 100 n| 100 n
Noruega 23 15 8 10 8] n n 15 9 8 n 3 | 100 n| 100 n
Nueva Zelanda m m m m m| m m m m m m| m m m m| m
Paises Bajos* a1 I | o ey [ (RS R RS I P R e
Polonia® | e B} 8 9 sn 4 4 13 n o[ k| et 9] 100| 7
Portugal®® 21 17 6| 11 7l n | x®)| 12 6 n n| 18| 98 21100 3
Repiiblica Checa m m m m m| m m m m m m| m m m m| m
Repiblica Eslovaca m m m m m| m m m m m m| m m m| m| m
Suecia® m| m m| m m| m m m m m| m| m| m m| m| m
Suiza m m m m m| m m m m m m| m m m| m| m
Turquia m m m m m| m m m m m m| m | m m| m| m
Brasil : m m m m m| m m| m m m m| m m | m| m)| m
China (20-22/|13-15| 79| 3-4) 6-8| m m| 9-11|10-11 m |16-20| 7-2 | m m| m| m
Eslovenia 18 16 10 8 11 n 2 11 11 n 3| 10 | 100 n| 100 n
Estonia 21 15 ¥ 6 12 n 4 9 10 n n 4 88 12| 100 n
Federacién Rusa 27| 16 7 6 9|~n 7 7 7 n o =n | 85 15( 100 | n
India ‘m m| m m m| m m m| m m| m| m| m m|[ m| m
Indonesia 11 11 9 v a n a 9 9 7 4 4 | 100 |x(13)| 100 4
Israel 19 19 9 13 13 n n 6 6 6 n 3 95 5| 100 13

1. Australia, Bélgica (Fl.) y Bélgica (Fr.) no se incluyen en las medias.

2. Para los alumnos de 9 y 10 afos el curriculo es en gran medida flexible, para los alumnos de 11 afios es similar al de los de 12 y 13 afos.

3. La ensefanza del aleman se incluye dentro de la asignatura «Lectura, escritura y literaturay junto con la lengua materna luxemburgués.

4. Incluye solo alumnos de 11 anos.

5. Incluye solo alumnos de 10 y 11 afos.

6. Para los alumnos de 9 afios la tecnologia, el arte y las destrezas practicas y profesionales se incluyen en otras materias.

Fuente: OCDE. India, Indonesia; Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China: Ministerio
de Educacion, Notas sobre ¢l Curriculo Experimental de la Educacion Obligatoria, 19 Noviembre 2001. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/ edu/eag?010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink MZP http://dx.doi.org/10.1787/888932310472
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Tabla D1.2b.
Horas de ensefianza por materia como porcentaje del nimero total de horas de ensefianza obligatorias
para alumnos de 12a 14 afios (2008)
Porcentaje de horas de enseianza previstas para las distintas asignaturas dentro de todo el curriculo obligatorio

Paises de la OCDE

Curriculo bisico obligatorio
E n

- = g 218
2 £z |3 £ gl = |28|% |2 o
E |2 g|E |£ Z S| £ |2HE,(3.| 3
gE| B S |k.|8 | & = el B |25 (88|82
i2| 3|z a|asfs | 2| |3|&|§4| ¢F|5%|3E|58|E2
33 2|6 | 6 |38|83| & | |8 2|85 6 |cE|68(e8(82
) A ) | (1 )
Alemania 14 13 it 12 17 n 3 10 9 5 21|52 98 2 100 n
Australia’ m m m m | m m| m m m m| m 59 41| 100 | 5
Austria 13 14 13 12 11 1 n| 16 10 T 2 n | 100 |x(12)| 100 5
Bélgica (Fl.) 4 (13| 7| 9|17 n| 4| 4| 6 6 1| n | 80| 20{100| n
Bélgica (Fr.)? 17 14 9 13 | 13 |x(14 3| 3 9 6 nf n 88 13 100 | 6
Chile p m m m | m m m m| m m. m m| m m m| m | m
Corea 13 11 11 10 10 n 4| 8 8 n 4| 5 82 18| 100 n
Dinamarca 20 13 14 9 18 n n| 11 8 3 n 3 | 100 n| 100 | n
Escocia a a | [N a a R || Sia a a al a a i a a
Espafia 17 12 11 10 10 n 7| 10 7 |x(14) n 8 93 7| 100 n
Estados Unidos m m m m m m m| m m m m| m m m| m| m
Finlandia 13 | 13 | 17 30 . n n| 1 7 5 4] n | 95 5100 | 7
Francia i3] 1 s G T R n 61| I n n| n | 93 7| 100 | 10
Grecia TS| | o 2 R 9 5 6 8 6 3| 1 | 100 n| 100 | n
Hungria 17 12 18 12 12 n 3| 10 9 n 3 3 | 100 n| 100 | 32
Inglaterra 11 12 14 12 7 n 12| 9 7 4 3 2 93 70100 | n
Irlanda’ 28 | 13 Bl 7o |7 n |x(16)| 4 5 SiseLa)) SRS 807 3100 7
Islandia 14 | 14 8 6 |17 n 47 8 2 4 3 | 85 15[ 100 | n
Italia® 21 | 13 9| 11 | 16 n 7| 13 6 3 n| n | 100 n| 100 | 14
Japén 11 | 10 9 9 | 10 n 3| 7 9 n n| 18 | 87 13| 100 | m
Luxemburgo* 1788 U5 | B e n n| 10 8 6 nf 3 [100 n| 100 [ n
México 14 (4| 17 | 23 9 n ni|e 6 n 9| 3 | 100 n| 100 | n
Noruega 17 13 10 11 15 n n| 11 9 7 n 5 97 31100 | n
Nueva Zelanda m m m m m m m| m m " m m| m m m| m| m
Paises Bajos m m m m m m m| m m m m| m/|[ m m| m | m
Polonia 16 13 7| 815 10 n 4 4 | 13 n n| n 92 8| 100 | 7
Portugal® 1m | |12 | 13 | 15 n 4 7 9 n nf 15 | 98 20100 | 3
Repiiblica Checa m m m m m m m| m m m m| m m m| m| m
Republica Eslovaca m | m | m| m|[ m m e S| m| m| m | m m| m | m
Suecia m m m m m m m| mi| m m m| m m m| m| m
Suiza m m m m m m m| m m m m| m m m| m| m
Turquia m m m m m m m| m m m m| m m m| m| m

Paises asociados

Brasil m | m.| m | m | m m m| m | m % m| m| m m m| m| m
China m | m m | m | lm m m| m .| m m| m| m m m| m| m
Eslovenia 13 13 15 15 11 n 2 6 6 n n a 90 10| 100 n
Estonia 14 14 17 7 17 n 5 7 6 n n n 89 11| 100 n
Federaci6n Rusa TS (RSeS| 04 [ T Fo )| %o n =31 ISP e L S W ST FR R o) R
India m [ m [ m m [ m m m| m | m m| m| m | m m| m| m
Indonesia 13 13 13 12 9 n 4| 8 § 7 6] 6 | 100 |x(13)| 100 6
Israel 13 12 13 16 20 n n n 6 6 n 4 89 1) 100 14

1. Australia no esta incluida en las medias.

2, Incluye solo alumnos de 12 y 13 afios.

3. Para los alumnos de 13 y 14 aiios, se incluye el arte en el curriculo no obligatorio.

4. La ensefianza del alemén se incluye dentro de la asignatura «Lectura, escritura y literaturas junto con la lengua materna luxemburgués,

5. Tecnologia se incluye en Arte para los alumnos de 14 afios.

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink http://dx.doi.org/10.1787/888932310472
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¢CUALES SON LA RATIO ALUMNOS-PROFESOR
Y EL TAMANO DE LAS CLASES?

Este indicador analiza el nimero de alumnos por clase en educacion primaria y en
educacién secundaria inferior y la ratio alumnos-profesor en todos los niveles educati-
vos, incluyendo un desglose por tipo de instituciones. El tamafio de la clase y la ratio
alumnos-profesor son aspectos muy discutidos de la educacion que reciben los alumnos
y es uno de los factores determinantes de la dotacion de personal docente en los dis-
tintos paises, junto con el tiempo total de ensefianza de los alumnos (véase Indica-
dor D1), la jornada laboral media de los profesores (véase Indicador D4) y el reparto
de la jornada laboral de los profesores entre la ensefianza propiamente dicha y otras
obligaciones. El tamafio de la clase y la ratio alumnos-profesor, junto con los salarios de
los profesores (véase Indicador D3) y la distribucion por edad de los profesores (véase
Indicador D7 disponible en Internet), tienen también un impacto considerable en el
nivel actual de gasto en educacién (véase Indicador B6).

Resultados clav_e

Grafico D2.1. Tamaiio medio de la clase en educacién primaria (2000, 2008)

En educacion primaria, el tamafio medio de la clase es aproximadamente de 22 alumnos por
clase, pero varfa entre los diversos pﬂses desde 30 alumnos o mds en Chile y Corea hasta
menos de la mitad en Ll.lxemburgo yel pa!s asociado Federacién Rusa, Del aio 2000 al 2008,
el tamaiio medio de las clases en cada pais decrecio hgeramente, y las diferencias de tamafio
entre los paises de la OCDE parecen haber disminuido. En dos tercios de los paises con datos
oomparables para 2000 y 2008, los tamafios de las clases han tendido a reducirse, y ello de
forma mas notable en paises que tenian clases relativamente grandes en 2000 (como Corea y
Turquia), mientras que los tamaios de las clases han tendido a aumentar en paises que tenfan
clases relativamente reducidas (por ejemplo, Islandia). \
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1. Solo instituciones publicas.

2. Anos de referencia 2001 y 2008.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del tamafio medio de la clase en educacion primaria en 2008.
Fuente: OCDE. Datos de 2008: Tabla D2.1. Datos de 2000: Tabla D2.4, disponible en Internet,
Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink MM http://dx.doi.org/10.1787/888932310451
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Otros puntos destacables de este indicador

® En educacion secundaria inferior, la media de alumnos por clase es de 24, pero varia
entre paises: desde 30 alumnos o mas por clase en Chile, Corea, Japén y el pais aso-
ciado Israel, hasta 20 0 menos en Dinamarca, Finlandia, Islandia, Luxemburgo, Reino
Unido, Suiza (instituciones puablicas) y los paises asociados Eslovenia y Federaciéon
Rusa.

® El nimero de alumnos por clase aumenta como media en mas de dos alumnos entre
la educacién primaria y la educacion secundaria inferior, pero la ratio alumnos-pro-
fesor tiende a disminuir segin aumenta el nivel educativo, debido al aumento del
tiempo de ensefianza anual, aunque esta pauta no es uniforme en todos los paises.

® Como media en los paises de la OCDE, la dotacion de personal docente con respec-
to al nimero de alumnos en educacion secundaria es mas favorable en las institucio-
nes privadas que en las publicas. Esto se da de manera particularmente acusada en
México, donde en secundaria hay alrededor de 14 alumnos mas por profesor en las
instituciones publicas que en las privadas. Como media en los paises de la OCDE, en
educacion secundaria inferior hay menos de un alumno mas por clase en las institu-
ciones publicas que en las privadas.

INDICADOR D2
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas
Tamano de la clase, calidad de la educacion y sistemas educativos

El nuimero de alumnos por clase es un tema muy debatido y un elemento importante de la politica
educativa en muchos paises de la OCDE. Se suele pensar que las clases mas pequenas permiten a los
profesores centrarse mas en las necesidades individuales y reducir el tiempo de clase que dedican a
mantener el orden. El tamano reducido de las clases también puede influir en los padres al elegir un
centro para sus hijos. En este sentido, el nimero de alumnos por clase se considera como uno de los

factores que se deben tener en cuenta para valorar la calidad del sistema educativo.
1Y

Sin embargo, los indicios sobre los efectos de las variaciones del nimero de alumnos por clase en el
rendimiento de los alumnos son diversos. A pesar de que este controvertido ambito de investigacion
ha producido resultados poco consistentes, si parece haber indicios de que un nimero menor de
alumnos por clase puede tener impacto sobre grupos especificos de alumnos (por ejemplo, estudian-
tes con dificultades) (Krueger, 2002).

Otro motivo que explica los variados indicios sobre el impacto del nimero de alumnos por clase
puede ser la falta de variacion suficiente en el tamano de la clase para estimar los efectos reales de
esta variable en el rendimiento de los alumnos. Asimismo, las politicas de agrupacion de alumnos
de rendimiento menos satisfactorio en clases mas pequenas para dedicarles mas atencion pueden
reducir la mejora del rendimiento que en general se espera de clases mas pequenas. Finalmente, el
hecho de que la relacién entre numero de alumnos por clase y rendimiento de los alumnos a menudo
no sea lineal dificulta la estimacion de estos efectos.

El nimero de alumnos por clase es solo uno de los multiples factores que influyen en la interaccion
entre profesores y alumnos. En estos factores se incluyen el nimero de alumnos o clases de los que
un profesor es responsable, la asignatura impartida, el reparto del tiempo del profesor entre la ense-
fianza propiamente dicha y otras obligaciones, la agrupacion de los alumnos en las clases, el enfoque
pedagdgico utilizado y la practica de la ensefanza en equipo.

La ratio alumnos-profesor es también un indicador importante de los recursos destinados a la educa-
cion. Una ratio menor de alumnos por profesor podria influir negativamente en la mejora de la retri-
bucién del profesorado, en el incremento del desarrollo profesional y de formacion de los profesores,
en el aumento de la inversion en tecnologia educativa o en el recurso mas frecuente de profesores
ayudantes o personal auxiliar, cuya retribucién suele ser considerablemente menor que la de un pro-
fesor cualificado. Ademas, la escolarizacion en las clases normales de un mayor nimero de alumnos
con necesidades educativas especiales genera mayor necesidad de personal especializado y de servicios
de asistencia, lo que puede limitar los recursos disponibles para reducir la ratio alumnos-profesor.

La ratio alumnos-profesor se obtiene dividiendo el nimero de alumnos en equivalente a tiempo
completo en un nivel de educacion determinado por el nimero de profesores, igualmente en equi-
valente a tiempo completo, en ese mismo nivel y en instituciones educativas similares. Sin embargo,
esta ratio no tiene en cuenta la relacion entre el tiempo de la ensefianza a los alumnos y la jornada
laboral del profesor ni el tiempo que los profesores dedican a la ensefanza propiamente dicha y, por
tanto, no puede ser interpretada en términos de tamafio de la clase (Cuadro D2.1).

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Tamarno medio de la clase en educacion primaria y en secundaria inferior

En educacién primaria, el tamano medio de la clase en los paises de la OCDE es de unos 22 alumnos,
pero esta cifra varia mucho entre paises. Oscila desde 30 alumnos o mas por clase de primaria en
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Chile y Corea hasta menos de 20 en Austria, Dinamarca, Finlandia, Grecia, Islandia, Italia, Luxem-
burgo, México, Polonia, Portugal, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suiza (instituciones pabli-
cas) y los paises asociados Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa. En secundaria inferior (en programas
generales), el tamafio medio de la clase en los paises de la OCDE es de 24 alumnos, pero varia desde
mas de 35 alumnos por clase en Corea hasta 20 0 menos en Dinamarca, Islandia, Luxemburgo, Suiza
(instituciones publicas) y el pais asociado Federacion Rusa (Tabla D2.1). Sin embargo, el promedio
en un tercio de los paises de la OCDE es entre 22 y 25 alumnos.

Cuadro D2.1. Relacién entre el tamaiio de la clase y la ratio alumnos-profesor

El nimero de alumnos por clase se calcula a partir de varios elementos: el nimero de alumnos en
relacion con el numero de profesores, el nuimero de clases o alumnos de los que un profesor es
responsable, el tiempo de ensefianza de los alumnos en relacion con la duracién de las jornadas la-
borales de los profesores, la proporcion del tiempo de trabajo que el profesor dedica a la ensefianza
propiamente dicha, la agrupacion de los alumnos por clases y la practica de la ensenanza en equipo.

Por ejemplo, en un centro educativo que tenga 48 alumnos a tiempo completo y 8 profesores
a tiempo completo, la ratio alumnos-profesor es igual a 6. Si los profesores trabajan 35 horas a
la semana, incluidas 10 horas lectivas, y si el tiempo de ensefianza de los alumnos es de 40 horas
por semana, entonces, cualquiera que sea el modo de agrupacion de los alumnos en este centro
educativo, el tamafo medio de la clase puede calcularse de la siguiente manera:

Estimacion del tamafio de la clase = 6 alumnos por profesor X (40 horas de ensefianza por
alumno/ 10 horas de clase por profesor) = 24 alumnos.

En contraste con esta estimacion, el tamafio de la clase que figura en laTabla D2.1 se calcula
teniendo en cuenta el nimero de alumnos que asiste a un curso comun, sobre la base del ni-
mero mas alto de cursos comunes (generalmente se trata de asignaturas obligatorias), pero
prescindiendo de las clases de grupos pequefios de alumnos. Asi pues, las estimaciones del ta-
mafio de la clase se aproximaran mas a los tamafios medios que figuran en laTabla D2.1 en los
casos en que sean menos frecuentes las clases de grupos pequenos (como en educacion prima-
ria y en secundaria inferior).

Estas definiciones explican por qué ratios similares alumnos-profesor en distintos paises pueden
traducirse en diferentes tamafios de clase. Por ejemplo, en educacién secundaria inferior, Fran-
cia y Espafia tienen un tamafio de clase similar (24,3 alumnos en Francia y 24,4 alumnos en
Espafia: Tabla D2.1), pero la ratio alumnos-profesor varia substancialmente: 14,6 alumnos por
profesor en Francia, en comparacion con 10,3 en Espafia (Tabla D2.2). La explicacion puede
estar en que el numero de horas lectivas exigidas a los profesores es mayor en Espafa que en
Francia (644 horas en Francia y 713 horas en Espafia: Tabla D4.1) y en un tiempo de ensefianza
de los alumnos mas reducido en Espafia (Tabla D1.1).

El tamafio de la clase tiende a aumentar en mas de dos alumnos como media entre la educacion pri-
maria y la secundaria inferior. En Austria, Corea, Grecia, Japén, Luxemburgo, México, Polonia y los
paises asociados Brasil e Israel, este aumento es superior a cuatro, mientras que en Reino Unido y, en
menor grado, Estados Unidos, el nimero de alumnos por clase se reduce entre estos dos niveles (Gra-
fico D2.2). El indicador del tamario de la clase se ha calculado solo para la educacién primaria y la
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secundaria inferior, porque los tamanos de la clase son dificiles de definir y comparar en niveles edu-
cativos superiores, donde es frecuente que los alumnos asistan a clases diferentes segiin las materias.

Como media en los paises de la OCDE, desde el afio 2000 al 2008, el tamafio medio de la clase en
educacion primaria no vario significativamente (21,6 en 2008 frente a 22,0 en 2000), aunque algunos
paises han introducido cambios en el tamafo de la clase en los ltimos afios (véase Tabla B7.4). Sin
embargo, en los paises de los que hay datos comparables, el tamafio de la clase disminuyé en los pai-
ses con clases mas numerosas en el afio 2000 (como Corea y Turquia), mientras que aumento (o no
vario) en los paises con clases menos numerosas en el afio 2000 (Islandia, Italia y Luxemburgo). En
educacién secundaria, las variaciones en el tamafio de la clase ‘del 2000 al 2008 siguen una tendencia
similar, con un estrechamiento de la banda de los tamafios de clase (Tabla D2.1 y Tabla D2.4 dispo-

nible en Internet).

Grifico D2.2. Tamaifio medio de la clase en instituciones educativas,
por nivel de educacién (2000, 2008)
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1. Solo instituciones publicas.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del tamafio medio de la clase en educacion secundaria inferior.

Fuente: OCDE. Tabla D2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink SusP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310491

Ratio alumnos-profesor

En educacion primaria, la ratio alumnos-profesor, expresada en equivalente a tiempo completo, varia
entre paises: en Chile, Corea, Mexico, Turquia y el pais asociado Brasil es superior o igual a 24 alum-
nos por profesor; en Hungria, Italia, Noruega y Polonia es inferior a 11. La media de la OCDE en el
nivel de educacion primaria es de 16 alumnos por profesor (Grafico D2.3).

En educacion secundaria, la variacion entre paises de la ratio alumnos-profesor es similar: desde 30
alumnos por profesor en equivalente a tiempo completo en México a menos de 11 en Austria, Bélgi-
ca, Espafia, Islandia, Italia, Luxemburgo, Noruega, Portugal y el pais asociado Federacion Rusa.
Como media en los paises de la OCDE, la ratio alumnos-profesor en educacién secundaria es de 14,
cifra que se aproxima a la ratio en 11 de 29 paises de la OCDE y 5 paises asociados: Alemania (15),
Estados Unidos (15), Finlandia (14), Irlanda (13), Japon (13), Nueva Zelanda (15), Polonia (13),
Reino Unido (13), Republica Eslovaca (15), Suecia (13) y el pais asociado Estonia (14) (Tabla D2.2).
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Grifico D2.3. Ratio alumnos-profesor en instituciones educativas,
por nivel de educacién (2008)
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Consulte la Guia del lector para ver la lista de codigos de los paises utilizada en este grdfico.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la ratio alumnos-profesor en educacion primaria.

Fuente: OCDE. Tabla D2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).
Statlink E=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310491
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La diferencia entre las ratios medias alumnos-profesor en la educacién primaria y secundaria pone de
relieve que el niimero de alumnos por profesor en equivalente a tiempo completo disminuye a me-
dida que aumenta el nivel de educacion. La ratio alumrios-profesor disminuye entre los niveles de
educacion primaria y secundaria, a pesar de que los tamarios de la clase tienden a aumentar. Esto
sucede en todos los paises de la OCDE, excepto en ocho (Australia, Chile, Estados Unidos, Hungria,
[talia, Mexico, Polonia y Reino Unido).

El descenso de la ratio alumnos-profesor entre educacion primaria y secundaria refleja la existencia
de diferencias de tiempo anual de ensefianza, tiempo que tiende a aumentar en los niveles educativos
superiores. También puede deberse a las diferencias de ritmo ‘entre la provision de profesores y los
cambios demograficos o a la existencia de diferencias entre el nimero de horas lectivas de los profe-
sores en los distintos niveles educativos. La tendencia general es uniforme entre paises, pero no son
evidentes las razones pedagogicas en virtud de las cuales sea preferible una ratio alumnos-profesor
mas reducida en niveles educativos superiores (Tabla D2.2).

Las ratios alumnos-profesor en educacion infantil se muestran en laTabla D2.2. La informacion sobre
este nivel educativo también incluye la ratio alumnos-personal de contacto (profesores y asistentes
educativos). Algunos paises emplean a un gran niimero de asistentes educativos en el nivel de educa-
cion infantil. En diez paises de la OCDE y en dos paises asociados, la ratio alumnos-personal de
contacto es menor (columna 1 de laTabla D2.2) que la ratio alumnos-profesor. En paises como Japén,
Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suecia, esta diferencia no es sustancial. Sin
embargo, en Alemania, Austria, Chile, Estados Unidos, Irlanda y los paises asociados Brasil e Israel
hay un gran nimero de asistentes educativos. El empleo de este tipo de personal significa que la ratio
alumnos-personal de contacto es mucho menor que la ratio alumnos-profesor, sobre todo en Irlanda

y el pais asociado Israel.

En educacion terciaria, la ratio alumnos-profesor varia entre paises: de 25 o0 mas alumnos en Chile
y Turquia a menos de 11 en Islandia, Japon, Noruega y Suecia (Tabla D2.2). En todo caso, es preci-
so interpretar estas cifras con prudencia, debido a la dificultad de calcular cifras de estudiantes y
profesores en equivalente a tiempo completo que sean comparables en el nivel de la educacién
terciaria.

En 9 de los 14 paises de la OCDE y paises asociados de los que hay datos comparables, la ratio
alumnos-profesor es menor en los programas terciarios de tipo B, orientados con mayor frecuencia
a profesiones especificas, que en los de tipo Ay de investigacion avanzada (Tabla D2.2). Chile y Tur-
quia son los unicos paises en los que la ratio alumnos-profesor es mayor en programas de educacion

terciaria de tipo B.

Dotacién de personal docente en instituciones publicas y privadas

LaTabla D2.3 se centra en la educacion secundaria e ilustra la dotacion de personal docente en insti-
tuciones publicas y privadas, comparando la ratio alumnos-profesor en los dos tipos de instituciones.

Por término medio, en todos los paises de la OCDE y paises asociados para los cuales hay datos, las
ratios alumnos-profesor son ligeramente inferiores en las instituciones privadas tanto en la educacion
secundaria inferior como en la superior: con una diferencia inferior a un alumno mas por profesor
en las instituciones publicas que en las privadas en el conjunto de la educacién secundaria. Los ejem-
plos mas llamativos en este sentido se dan en México, Reino Unido y el pais asociado Brasil, donde
en secundaria inferior hay por lo menos 9 alumnos mas por profesor en las instituciones publicas que

en las privadas. La diferencia que se da en secundaria superior en México es incluso mayor.
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Por el contrario, en algunos paises, las ratios alumnos-profesor son mas reducidas en las instituciones
publicas que en las privadas. Espaia representa este patron de manera mas acusada en secundaria
inferior, donde hay alrededor de 16 alumnos por profesor en las instituciones privadas y solo 9 en las

instituciones publicas.

En cuanto al tamafio de clase (Grafico D2.4 yTabla D2.1), en general en el conjunto de paises de la
OCDE para los cuales hay datos, los tamafios medios de la clase no difieren entre las instituciones
publicas y las privadas en mas de un alumno por clase en primaria y secundaria inferior. Sin embargo,
existen importantes variaciones entre paises. En educacién primaria, en Estados Unidos, Polonia,
Reino Unido, Turquia y los paises asociados Brasil y Federacion Rusa, por ejemplo, los tamarios me-
dios de la clase en las instituciones publicas son mayores en 4 alumnos o mas por clase.

Grafico D2.4. Tamaiio medio de la clase en instituciones ptblicas y privadas,
por nivel de educaci6n (2008)
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del tamafio medio de la clase en instituciones publicas de educacion primaria.
Fuente: OCDE. Tabla D2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink Sz http://dx.doi.org/10.1787/888932310491
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No obstante, en todos esos paises, excepto en Estados Unidos y el pais asociado Brasil, el sector pri-
vado es relativamente pequeno (acoge como maximo un 5% de los alumnos de primaria). En cam-
bio, los tamanios de clase en las instituciones privadas superan a los de las instituciones publicas en un

grado similar o mayor en Espana y Japén.

La comparacion de tamafios de clase entre instituciones publicas y privadas muestra también un pa-
norama heterogéneo en secundaria inferior, en la que se da una mayor presencia de la educacién
privada. Los tamafios medios de la clase en secundaria inferior son mayores en las instituciones pri-
vadas que en las publicas en 12 paises de la OCDE y un pais asociado, aunque las diferencias tienden

a ser menores que en educacién primaria.

Los paises fomentan tanto el sector publico como el privado y ofrecen recursos a ambos por diversas
razones. En muchos paises, el motivo es ampliar el abanico de opciones para los alumnos y sus fami-
lias. Teniendo en cuenta la importancia del tamafio de la clase en los debates al respecto en muchos
paises, las diferencias entre los centros privados y piblicos y otras instituciones podrian convertirse
en el factor clave que diferencie los niveles de matriculacién en un tipo de centro u otro. Es intere-
sante sefialar que en Australia, Bélgica (comunidad francofona), Chile, Corea (solo en secundaria
inferior), Francia y Luxemburgo, paises que cuentan con un sector privado importante en educacion
primaria y en secundaria inferior (Tabla C1.5), solo se dan como media diferencias minimas en el
tamaiio de la clase entre instituciones publicas y privadas. En los paises donde existen grandes dife-
rencias, estas tienden a mostrar que las instituciones privadas tienen mas alumnos por clase que las
publicas. Esto indica que en los paises donde una proporcion importante de alumnos y familias han
optado por instituciones educativas privadas, el tamafio de la clase no ha sido un factor determinante

de esa decision,

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al afio escolar 2007-2008 y se basan en la recopilacion de estadisticas educati-
vas UOE gestionada por la OCDE en 2009 (para mas informacion véase Anexo 3 en www.oecd.org/
edu/eag?010). ‘

El tamano de la clase se ha obtenido dividiendo el niimero de alumnos matriculados entre el nimero
de clases. Se han excluido los programas de educacion especial a fin de garantizar la posibilidad de
comparacion internacional de los datos. Este indicador comprende unicamente los programas habi-
tuales impartidos en educacién primaria y secundaria inferior y excluye los subgrupos de alumnos
constituidos fuera de las clases normales.

La ratio alumnos-profesor se ha calculado dividiendo el nimero de alumnos en equivalente a tiempo
completo en un nivel educativo determinado entre el nimero de profesores igualmente en equiva-

lente a tiempo completo en ese mismo nivel y en el mismo tipo de institucion educativa,

El desglose de la ratio alumnos-profesor segiin el tipo de centro distingue entre alumnos y profesores
en instituciones educativas publicas y privadas (privadas subvencionadas dependientes del gobierno
y privadas independientes). En algunos paises, la proporcién de alumnos matriculados en institucio-
nes educativas privadas es reducida (Tabla C1.5).

El personal de ensenanza incluye dos categorias:

® El personal docente es el personal cualificado implicado directamente en la ensefianza de los alum-
nos. Incluye a los profesores, a los profesores de educacion especial y a otros profesores que se
hacen cargo en un aula de alumnos que constituyen una clase entera, de alumnos reunidos en gru-
pos pequeios en un aula especializada o que dan clases particulares dentro o fuera de la clase habi-
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tual. El personal docente también incluye a los decanos de facultad, los directores y jefes de depar-
tamento cuyas obligaciones incluyen algunas horas de clase, pero excluye al personal no cualificado
que ayuda a los profesores en sus tareas de ensefianza, como los asistentes educativos o el personal
auxiliar.

® La categoria de asistentes educativos y de investigacion incluye al personal no profesional o a los
alumnos que ayudan a los profesores a dar clase.

El personal no docente incluye cuatro categorias:

® El personal de apoyo profesional a los alumnos incluye a los profesionales que ofrecen a los alum-
nos servicios de apoyo en el aprendizaje. En muchos casos, se trata de personal originalmente
cualificado como docente que ha cambiado de puesto dentro del sistema educativo. También inclu-
ye a todo el personal que trabaja en el sistema educativo y ofrece servicios de apoyo sanitario y
social a los alumnos, como orientadores, bibliotecarios, médicos, dentistas, enfermeras, psiquiatras
y psicologos, y otros con responsabilidades similares.

® El personal administrativo de centros escolares y de nivel superior incluye al personal profesional
responsable de la gestion y administracion escolar y personal cuya principal responsabilidad es el
control de calidad y la gestion de niveles superiores del sistema educativo. Esta categoria incluye
a los directores, directores adjuntos, jefes de estudios, jefes de estudios adjuntos, administradores
escolares, administradores adjuntos, inspectores de educacion y otro personal directivo con res-
ponsabilidades similares.

® El personal administrativo de centros escolares y de nivel superior incluye a todo el personal que
trabaja en la administracion y gestion de los centros del sistema educativo. Esta categoria incluye
a recepcionistas, secretarios, mecanografos y expertos en procesamiento de textos, contables y ad-
ministrativos, analistas, programadores, administradores de redes y otros con funciones y respon-
sabilidades similares.

® El personal de mantenimiento y servicios incluye al personal que trabaja en el mantenimiento y
servicios de los centros, transporte escolar de alumnos, seguridad y abastecimiento. Esta categoria
incluye los siguientes tipos de personal: albapiles, carpinteros, electricistas, personal de manteni-
miento, encargados de reparaciones, pintores y empapeladores, enyesadores, fontaneros y mecani-
cos de vehiculos. También incluye a los conductores de autobus y de otros vehiculos, operarios,
trabajadores de la construccién, jardineros y personal de mantenimiento de exteriores, controla-
dores de autobuses y guardias de pasos de peatones, cocineros, vigilantes, personal de comedor y
otros con funciones similares.

Otras referencias

Krueger, A. B. (2002), «Economic Considerations and Class Size», National Bureau of Economic
Research Working Paper: 8875.

Para obtener mas informacién acerca del desglose por sexos y edades de los profesores, consulte el
Indicador D7 disponible en Internet (StatLink msP http://dx.doi.org/10.1787/888932310586).

Para ver notas especificas sobre las definiciones y metodologias de este indicador para cada pais,
consulte Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2010.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink Ty=r http://dx.doi. Orgflﬁ .1787/888932310491

* Tabla D2.4.Tamaiio medio de la clase por tipo de institucién y nivel de educacién (2000)
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Tabla D2.1.
Tamaiio medio de la clase por tipo de institucién y nivel de educacion (2008)
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1. Ao de referencia 2006.

Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacién). China: Datos basados
en el Anuario de Estadisticas Educativas en China, 2008. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oced.org/ edu/eag2010).

Para obtener ms informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink BEZP http://dx.doi.org/10.1787/888932310491

388  Panorama de fa educacion © santiiana 2010



Paises de la OCDE

Paises asociados
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Tabla D2.2.

Ratio alumnos-profesor en instituciones educativas (2008)
Por nivel de educacidn, cdlculos basados en equivalente a tiempo completo
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17,0
x(10)
x(10)
19,7
11,8

14,5
x(10)
17,9
14,9
16,8
x(10)
x(10)
19,4
15,5

| x(10y

20,0

19,5
10,4

14,4

9.3
17,8
14,9
16,7
13,8
16,9
19,1
15,4

8,5

257

18,4

i) |

Brasil 140 | 18,8 24,5 21,2 20,0 2 (10)
China o it 17,9 6100 7 S| o i 10,1 m
Eslovenia 9.4 9.4 15,8 8,9 13,7 11,3 x(5) x(10) x(10)
Estonia m m 16,4 16,0 12,4 13,8 x(5) m m m
Federacién Rusa®* m m 17,3 x(6) | x(8) 8.7 x(6) 107z 1RSSR NTETE
India m m m m m m ‘m m m m
Indonesia m 14,9 21,4 15:% 18,1 16,4 a x(10) x(10) 17,6
Israel? 11,1 21,9 16,3 12,2 10,9 11,4 m m m m

1. Incluye solo programas generales en educacion secundaria superior.
2. Solo instituciones priblicas (para Australia solo educacién terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada; para Irlanda, solo
educacion infantil y secundaria; para Italia, de educacion infantil a educacion secundaria; para Israel, solo educacién‘infantil; para la Federacion
Rusa, solo educacion primaria).
3. No incluye instituciones privadas independientes.

4. No incluye personal a tiempo pareial en instituciones publicas de secundaria inferior y programas generales de secundaria superior.

Fuente: OCDE. India, Indonesia; Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China: Datos basados
en el Anuario de Estadisticas Educativas en China, 2008, Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oeed.org/ edu/eag2010).
Para obtener mas iqurmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que ﬂzi:an, consulte la Guia del lecror.
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/888932310491

Panorama de la educacién @ Sanuilana 2010

389




l‘-:ﬁ-'é E| -

—
e
=

caprituLo D

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla D2,3.
Ratio alumnes-profesor por tipo de institucion (2008)
Por nivel de educacion, calculos basados en equivalente a tiempo completa
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Alemania

Educacion secundaria inferior

Educacién secundaria superior

Toda la educacion secundaria

Australia’ x(9)
Austria 9.8
Bélgica® 7.5
Canada m
Chile 4.8
Corea 20,2
Dinamarca’ 10,1
Espafia 8.7
Estados Unidos 15,1
Finlandia* 10,6
Francia 14,3
Grecia m
Hungria 10,9
Irlanda’® x(9)
Islandia®* 10,0
Italia 9,7
Japén* 14,8
Luxemburgo x(9)
México 36,0
Noruega 10,1
Nueva Zelanda 16,4
Paises Bajos® x(9)
Polonia 13,1
Portugal 7.9
Reino Unido? 17,3

Repiblica Checa 11,9
Repiiblica Eslovaca | 14,5

Suecia ’ 11,4
Suiza® 12,1
Turquia a

= de

m 8.6 m
m m m
23,5 24.9 17,1
204 | 204 a
10,1 10,1 a
15,8 15,7 16,6
11,8 a 11,8
12,9 12,9 a
m 15,7 m
m m m
10,6 10,6 a
x(10) a | x(12
9.4 9.4 n
m a it
13,1 a 1331
m m m
247 a 24,7
m m m
15,2 16,1 13,3
m a m

83 | 111 5.2
104 | 104 a
14,0 | 140 n
120 | 120 n
m m m
a a a

priblicas

14,8
12,3
10,1
9.8
m
25,1
18,4
m
8,4
15,7
13,2
11,7

m
11,6
12,8
10,1
10,8
133

9,1

Instituciones privadas Instituciones privadas Instituciones privadas
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10,7 | x(10) | x(10)

m 9,9 m
m m m
246 27,0 15,1
18,0 18,0 a
m m a
15,0 15,3 14,1
11,3 a 11,3
174 | 174 a
m 12,9 m
m m m
11,4 11,4 a
m a m
11,9 11,9 n
m a m
13,8 a 13,8
m m m
19,7 a 19,7
m m m
13,2 14,0 11,6
m a m
10,9 14,0 10,3
7.2 9.4 6,4
11,1 129 6,4
13,4 134 a
13,7 13,7 n
13,9 13,9 n
m m m
7,0 a 7,0

9123 o [T (a0 3 W § O | BTG Ve X P X )

hin RSV [R50 m m m | 18,8 LX) | x(6) | 16,5 m m m
Eslovenia? 89 | 45 | 45 n | 13,7 | 148 | x6) | «6 | 112 | 138 | x10) | x(10)
Estonia 16,1 | 14,5 a | 145 [ 127 | 6 a | 66| 141 | 84 a | 84
Federacién Rusa m m a m m m i a m ‘m m a m
adia gt x ‘'m m m m m m m m m {m m m
Indonesia 18,4 12,2 a 12,2 20,3 16,4 a 16,4 19,0 13,9 a 13,9
Israel 12,2 a a a 10,9 a a a 11,4 a a a

1. Incluye solo programas generales de educacion secundaria inferior y superior.
2. La educacién secundaria superior incluye la educacion postsecundaria no terciaria.
3. La educacion secundaria inferior incluye la educacion primaria.
4. La educacion secundaria superior incluye programas de educacion postsecundaria.
5. Incluye solo programas generales en educacion secundaria superior.
Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,
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! ¢CUAL ES LA RETRIBUCION DE LOS PROFESORES?

. Este indicador muestra las retribuciones reglamentarias iniciales, las correspondientes
' alamitad de la carrera y las retribuciones maximas de los profesores de centros publicos
- de educacion primaria y secundaria, los diversos sistemas de incentivos y gratificaciones
| que se usan para recompensar a los profesores, y sus retribuciones relativas. Junto con el

tiempo de trabajo y el nlimero de horas lectivas de los profesores (véase Indicador D4),

RISV 0 MDEM cste indicador presenta algunos aspectos esenciales de las condiciones laborales de los

mismos. Las diferencias de las retribuciones de los profesores, junto con otros factores
como las ratios alumnos-profesor (véase Indicador'D2), explican en cierta medida las
diferencias observadas en el gasto educativo por estudiante (véanse Indicadores Bl y B7).

Resultados clave

Grifico D3.1. Retribuciones de los profesores en educacién secundaria
inferior (2008 o ultimo afio disponible)

Retribuciones reglamentarias anuales de los profesores en instituciones publicas de educacion
secundaria inferior en equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, y la ratio
entre la retribucion de los profesores después de 15 afios de experiencia y los ingresos anuales
de trabajadores a tiempo completo con educacion terciaria de 25 a 64 anios de edad

En educacion secundaria inferior, la retribucion de los profesores con 15 afios de experiencia
como minimo oscila entre menos de 16.000 délares estadounidenses en Hungria y el pais
asociado Estonia y 54.000 dolares estadounidenses o mas en Alemania, Corea, Irlanda y Suiza, y
sobrepasa los 98.000 dolares estadounidenses en Luxemburgo.

Equivalente a dolares estadounidenses Retribucién de los profesores con formacién minima

convertidos mediante PPA después de 15 afios de experiencia
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La retribucion de los profesores con 15 afios de experiencia en educacién secundaria inferior es
mas alta que los ingresos de los trabajadores con educacion terciaria en Espana, mientras que en

Hungria, Islandia, Italia, Repiblica Checa y los paises asociados Eslovenia e Israel la retribucién
esta por debajo del 60% de los ingresos de los trabajadores con educacion terciaria.
Ratio entre la retribucién de los profesores con formacién minima después
de 15 afios de experiencia y los ingresos anuales de trabajadores a tiempo completo

R*Z'i" con educacién terciaria de ES a 64 afios de edad (1dltimo aiio disponible)
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1. Aio de referencia 2008. z Z =
2. Ano de referencia 2007. =

3. Afio de referencia 2006.
Los paises estan clasificados en orden descendente de las retribuciones de los profesores con formacién minima
en educacion secundaria inferior después de 15 afios de experiencia.

Fuente: OCDE. Tabla D3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatlLink HE™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310510
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Otros puntos destacables de este indicador

® Entre 1996 y 2008, la retribucion de los profesores ha aumentado en valor real en |
casi todos los paises. Los aumentos mas notables se han registrado en Finlandia, Hun-
gria, México (y en las retribuciones iniciales en Australia y Nueva Zelanda) y el pais |
asociado Estonia. En el mismo periodo, la retribucién de los profesores de educacion
primaria y de secundaria superior ha disminuido en términos reales en Espana, aun-

INDICADOR D)3

que sigue estando por encima de la media de la OCDE.

® En el conjunto de paises de la OCDE, la retribucién media de la hora lectiva de un
profesor de secundaria superior excede a la de un profesor de educacién primaria en
un 39 %; la diferencia es de un 5% o menos en Escocia y Nueva Zelanda, y es mas de
dos veces mayor en Dinamarca. Por el contrario, la retribucion de los profesores
de primaria por hora lectiva en Inglaterra supera a la de los profesores de secundaria
superior en un 9%.

® Tanto en educacion primaria como en secundaria, la retribucion maxima de la escala
es por término medio alrededor de un 70% mas elevada que la retribucion inicial,
aunque existen variaciones considerables entre paises, debido principalmente al dife-
rente numero de anos de servicio que un profesor necesita para avanzar en la escala
salarial. Por ejemplo, en Corea y Portugal, la retribucion maxima es mas de 2,5 veces
la retribucion inicial, pero son necesarios 37 y 31 aios de ejercicio profesional, res-
pectivamente, para alcanzar el punto mas alto de la escala. Sin embargo, no todos los
profesores de cada pais alcanzan la retribucion maxima de la escala salarial. En Paises
Bajos, por ejemplo, solamente un 18 % de los profesores la alcanzaron en 2008.

Panorama de la educacidn O Sanisana 2010 393



cApituLo D EL EnTORNO PE APRENDIZAJE Y LA ORGANIZACION DE 105 CENTROS ESCOLARES

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La retribucion de los profesores representa el capitulo principal del presupuesto de la educacion es-
colar. Ademas, las retribuciones y las condiciones laborales son importantes para atraer, desarrollar
y conservar profesores cualificados y de alta calidad. Por consiguiente, constituye un elemento clave
en manos de los responsables politicos que tratan de mantener tanto una ensefianza de calidad como
un presupuesto de educacion equilibrado (véase Indicador B6). La elaboracién de dicho presupuesto
es, sin duda, fruto de un compromiso entre diversos factores interdependientes, en particular la re-
tribucion de los profesores, la ratio alumnos-profesor, el tiempo de ensefianza previsto para los
alumnos y el nimero de horas de clase asignado a los profesores.

Una de las grandes preocupaciones en todos los paises de la OCDE es asegurar un numero suficiente
de profesores cualificados. En mercados de trabajo competitivos, el indice de equilibrio en la retribu-
cion pagada a distintos tipos de profesores en distintas zonas del pais reflejaria la oferta y la demanda
existentes de los mismos. Esta situacion no se da con frecuencia en algunos paises de la OCDE, donde
las retribuciones y otras condiciones laborales se establecen a menudo de forma centralizada para to-
dos los profesores. Por ello, las retribuciones y las condiciones laborales de los profesores son un factor
maleable de planificacion politica que puede afectar tanto a la oferta como a la demanda de profesores.

La comparacion entre los niveles retributivos en diferentes momentos de la vida profesional permite
analizar la estructura de la carrera y los aumentos salariales asociados a la promocion dentro de la
profesion docente. En teoria, la estructura retributiva puede ofrecer incentivos salariales y una com-
pensacion mas elevada, que atraigan a profesores altamente cualificados y aumenten la satisfaccion
laboral y el rendimiento de los profesores. Otros aspectos importantes de la estructura profesional
de los profesores son el papel del periodo de prueba al inicio de la carrera y la cuestion de la conce-
sion de puestos fijos y antigiiedad (véase Indicador D3 en Panorama de la educacién 2007). Los aumen-
tos salariales se pueden concentrar en diferentes puntos de la estructura retributiva, por ejemplo, al
principio de la carrera o para empleados con mas experiencia, o bien pueden tener una estructura
mas lineal, con aumentos graduales de la retribucién a lo largo de la carrera.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Comparacion de las retribuciones de los profesores,

Este indicador compara las retribuciones reglamentarias iniciales, las correspondientes a la mitad de
la carrera profesional y las retribuciones maximas de los profesores con la cualificacion minima exi-
gida para dar clases en instituciones piblicas de educacion primaria y secundaria. En primer lugar, se
examinan las retribuciones (iniciales, a mitad de la carrera y maximas) en valores absolutos. A conti-
nuacion, se comparan en términos relativos los niveles de los salarios. Finalmente, se muestran los
cambios en estas retribuciones entre 1996 y 2008.

Las comparaciones internacionales de los salarios ilustran de manera simplificada la compensacion
recibida por los profesores a cambio de su trabajo. El resultado es tan solo una vision general de los
sistemas de retribucion y las prestaciones sociales que pueden incluir. Es obligada la cautela en la com-
paracion de las retribuciones de los profesores, dado que los sistemas fiscales y de prestaciones sociales
varfan notablemente en los paises de la OCDE, asi como los incentivos econémicos (incluyendo pri-
mas regionales si los puestos de trabajo se encuentran en zonas apartadas, asignaciones familiares, ta-
rifas reducidas en el transporte publico, reducciones fiscales en la compra de bienes culturales y otras
medidas asimilables a ventajas financieras que contribuyen a los ingresos basicos de un profesor).

Es preciso distinguir las retribuciones reglarnentarias presentadas en este indicador de la masa salarial
efectivamente a cargo del Estado y de las retribuciones medias de los profesores, influidas estas ltimas
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por factores como la piramide de edad o la frecuencia del trabajo a tiempo parcial. El Indicador B6
muestra las cantidades totales percibidas por los profesores en concepto de retribucién. Por otra par-
te, dado que las horas de clase y la carga de trabajo pueden variar considerablemente entre paises, estos
factores deben tenerse en cuenta en la comparacion internacional de las retribuciones reglamentarias
correspondientes para poder juzgar los beneficios que reciben los profesores en diferentes paises (vea-
se Indicador D4). Al considerar las estructuras salariales de los profesores, es importante tener en
cuenta que no todos los profesores llegaran a alcanzar el maximo de la escala salarial. Por ejemplo, en
Paises Bajos existen tres niveles en la escala salarial para los profesores de educacion secundaria. En el
afio 2008, solo el 18 % de los profesores de educacion secundaria estaban en el nivel salarial maximo.

La retribucion reglamentaria anual de los profesores de secundaria inferior tras al menos 15 afios de
ejercicio profesional varia entre menos de 16.000 dolares estadounidenses en Hungria y el pais aso-
ciado Estonia, y mas de 54.000 délares estadounidenses o mas en Alemania, Corea, Irlanda y Suiza,
y sobrepasa los 98.000 dolares estadounidenses en Luxemburgo (Tabla D3.1).

Graifico D3.2. Retribuciones de los profesores (minima, tras 15 afios de experiencia
y maxima) en educacién secundaria inferior (2008)
Retribuciones reglamentarias anuales de los profesores en instituciones publicas de educacion secundaria inferior
en equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA, y la ratio entre retribuciones
después de 15 afios de experiencia y el PIB por habitante

@ Retribucion maxima con formaciéon minima
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Los paises estan clasificados en orden descendente de las retribuciones de los profesores con formacién minima en educacion
secundaria inferior después de 15 afios de experiencia.

Fuente: OCDE. Tabla D3. 1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatLink ZasP http://dx.doi.org/10.1787/888932310510
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En la mayoria de los paises de la OCDE, la retribucion de los profesores aumenta segun el nivel edu-
cativo que impartan. Por ejemplo, en Bélgica, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia y Suiza, la retribu-
cion de un profesor de secundaria superior, tras al menos 1 5 afios de experiencia, es al menos un 25%
mayor que la de un profesor de primaria con la misma experiencia. Por el contrario, en Australia,
Corea, Escocia, Grecia, Inglaterra, Irlanda, Japén, Nueva Zelanda, Portugal y los paises asociados
Eslovenia y Estonia, las retribuciones de los profesores de secundaria superior y de primaria son mas

equiparables (diferencia inferior al 5%, Tabla D3.1).

Las diferencias comparativamente notables entre los salarios de profesores de distintos niveles edu-
cativos pueden afectar al modo en que los centros y los sistemas escolares atraen y mantienen a los
profesores de distintos niveles. También pueden afectar al grado de movilidad de los profesores entre
niveles y, por tanto, al grado de segmentacion en el mercado laboral de los profesores.

Ingresos relativos del profesorado

El volumen de la inversién que los paises destinan a los profesores en relacién con los recursos de que
disponen indica la importancia que otorgan a la educacién. Comparar las retribuciones reglamentarias
de los profesores con el PIB por habitante permite contextualizar los niveles salariales del profesora-
do con respecto a la riqueza relativa de los paises y proporciona cierta base para las comparaciones
estandarizadas.

Otra cuestion es como asegurar un nimero adecuado de profesores cualificados. Para examinar esta
cuestion es necesario emplear otro punto de referencia con el que comparar la retribucion del pro-
fesorado. EI PIB por habitante incluye varios factores, ademas de los ingresos, como por ejemplo las
rentas del capital y la participacion de la poblacion activa. La provisién de profesores esta en gran
medida en funcién de la matriculacién en programas de formacion del profesorado. Algunos de los
numerosos factores que influyen en la decision de matricularse en programas de formacion del pro-
fesorado son la competitividad y el atractivo de la retribucién de los profesores en relacién con los
salarios de otras profesiones. Ya que la alternativa natural a la formacion del profesorado para los jo-
venes de alta capacidad es otro programa de educacion terciaria, seria necesario un punto de referen-
cia mas sofisticado que comparara la retribucion de los profesores con la de otros profesionales que
no pertenezcan a la ensenanza. En consecuencia, se ha creado un nuevo punto de referencia en los
ingresos anuales de trabajadores a tiempo completo de 25 a 64 afios con educacién terciaria, que

sirva para reflejar las condiciones comparativas del mercado laboral.

Retribuciones reglamentarias en relacion con el PIB por habitante

En relacion con el PIB por habitante, la retribucion de los profesores con al menos 15 afios de ejer-
cicio profesional en educacion primaria y secundaria inferior es relativamente baja en Hungria (0,78),
Islandia (0,74), Noruega (0,66) y los paises asociados Estonia (0,61) e Israel (0,73 en primaria y 0,82
en secundaria inferior); y la mas elevada en Corea (2,01). En educacion secundaria superior (rama
general), las ratios mas bajas en relacién con el PIB por habitante se registran en Hungria (0,94),
Islandia (0,87), Noruega (0,69) y los paises asociados Estonia (0,61) e Israel (0,82). La retribuciéon
mas alta a mitad de carrera en relacion con el PIB por habitante se registra en Alemania (1,82), Corea
(2,01) y Suiza (1,80) (Tabla D3.1).

El nivel retributivo de los profesores esta relacionado con la cuantia del PIB por habitante. En educa-
cién secundaria inferior, algunos paises como Francia, Grecia, Hungria, Italia, México, Nueva Zelanda,
Polonia, Portugal, Republica Checa y los paises asociados Eslovenia, Estonia e Israel tienen a la vez
un PIB por habitante comparativamente reducido y bajos niveles de retribucion para los profesores
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en comparacion con otros paises de la OCDE. En Alemania, Australia, Dinamarca, Escocia, Estados
Unidos, Inglaterra, Irlanda, Japén, Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza, el PIB por habitante y la retri-
bucién de los profesores son mas elevados que las medias de la OCDE. Las excepciones son Corea
y Espana, con un PIB por habitante relativamente bajo, pero una retribucion de los profesores equi-
parable a la de paises con un PIB por habitante mucho mas elevado (Grafico D3.2 y Tabla D3.1).

Retribucién reglamentaria en relacion con los ingresos anuales de trabajadores
a tiempo completo con educacion terciaria de 25 a 64 anos

Este indicador compara la retribucion reglamentaria del profesorado con los ingresos medios anuales de
trabajadores a tiempo completo con educacion terciaria (CINE 5A/5B/6) de 25 a 64 anos de edad (para
mas informacion véase Indicador A10). Es importante tener en cuenta que este indicador utiliza la retri-
bucién de profesores (de cualquier edad) con una minima cualificacion tras 15 afios de experiencia. Los
ingresos medios de los profesores tienden a ser mas altos que esta retribucion reglamentaria especifica.

La retribucion reglamentaria de profesores con 15 anos de experiencia en relacion con los ingresos
anuales de los trabajadores a tiempo completo de 25 a 64 afios con educacion terciaria es un 60% o
menos tanto en educacion primaria como en secundaria inferior en Estados Unidos, Hungria, Islan-
dia, Italia, Republica Checa y los paises asociados Eslovenia e Israel. En educacion secundaria supe-
rior, las ratios mas bajas se encuentran en Republica Checa (0,53) y los paises asociados Eslovenia
(0,55) e Israel (0,56). La retribucion relativa de los profesores de educacion primaria y secundaria
inferior es mas alta en Alemania (0,89 en primaria, 0,97 en secundaria inferior), Australia (0,93 en
primaria, 0,94 en secundaria inferior), Bélgica (comunidad flamenca) (0,90), Escocia (0,89), Espaiia
(1,12 en primaria, 1,26 en secundaria inferior), Nueva Zelanda (0,97) y Suecia (0,90 en primaria,
0,93 en secundaria inferior). En educacion secundaria superior, las ratios mas altas se registran en
Alemania (1,04), Bélgica (comunidad flamenca) (1,14), Bélgica (comunidad francéfona) (1,10), Di-
namarca (1,06), Espana (1,28), Finlandia (1,02) y Paises Bajos (1,07) (Tabla D3.1).

Puesto que los ingresos anuales de los trabajadores a tiempo completo con educacion terciaria de 25
a 64 afios de edad son mas altos que el PIB por habitante, los valores del indicador que emplea los
ingresos son mas bajos que los del indicador que emplea el PIB por habitante. En educacion secunda-
ria inferior, los ingresos medios en relacion con el PIB por habitante en los paises de la OCDE son de
1,22, mientras que los ingresos medios en relacion con los ingresos de los trabajadores con educacion
terciaria son de 0,79. Ademas, hay menos variacion en el Gltimo indicador; esto puede guardar rela-
cién con el hecho de que el PIB por habitante incluye otros factores, ademas de los ingresos medios.
Varios de los mismos paises tienen las retribuciones de profesores mas altas y mas bajas en relacion
con el PIB por habitante y los ingresos medios. No obstante, se pueden observar varias diferencias
dignas de menci6n. En el caso de Corea, por ejemplo, el indicador relativo al PIB por habitante es
alto, mientras que el indicador que emplea los ingresos esta mas en linca con otros paises. En Espana
sucede lo contrario.Y Noruega, donde los ingresos procedentes de la produccion de petroleo hacen
que el PIB por habitante sea elevado, funciona mejor el indicador que utiliza los ingresos medios
anuales de trabajadores a tiempo completo con educacion terciaria.

Retribuciones reglamentarias por hora lectiva neta

Otra forma de medir las retribuciones que ilustra mejor el coste global de las horas de ensefanza en
clase es analizar la retribucion reglamentaria en relacion con el nimero anual de horas lectivas que un
profesor a tiempo completo tiene que impartir (véase Indicador D4). Aunque esta aproximacion no
permite corregir la retribucion en funcion del tiempo dedicado a diversas actividades relacionadas con la
ensenanza, si da una idea aproximada de lo que cuesta el tiempo real que los profesores pasan en el aula.
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La retribucion reglamentaria media por hora lectiva tras 15 anos de experiencia es de 50 dolares esta-
dounidenses en primaria, 60 dolares estadounidenses en secundaria inferior y 71 doélares estadouni-

denses en los programas de caracter general de secundaria superior. En educacion primaria, el coste

retributivo mas bajo por hora lectiva se da en Hungria, México, Polonia, Republica Checa y los paises

asociados Estonia e Israel (30 délares estadounidenses como maximo). Como contraste, las retribucio-
nes son relativamente altas en Alemania, Corea, Dinamarca, Inglaterra, Japon y Luxemburgo (60 dolares
estadounidenses como minimo). La retribucién por hora lectiva varia atin mas en los programas de ca-
racter general de la educacion secundaria superior, entre aproximadamente 30 délares estadounidenses
o menos en Hungria y el pais asociado Estonia, y 80 0 mas dolares estadounidenses en Alemania, Bélgica,
Corea, Dinamarca, Finlandia, Japon, Luxemburgo y Paises Bajos (Tabla D3.1).

Incluso en los paises donde las retribuciones reglamentarias son iguales en educacion primaria y se-
cundaria, la retribucién por hora lectiva es mas elevada, por lo general, en secundaria superior que
en primaria, porque los profesores de secundaria deben impartir menos horas de clase que los de
primaria en la mayoria de los paises (véase Indicador D4). En los paises de la OCDE, como media, la
retribucion por hora lectiva de los profesores de secundaria superior es aproximadamente un 39 %
mas alta que la de los profesores de primaria. Esta diferencia no supera el 5% en Escocia y Nueva
Zelanda, pero alcanza o supera el 60% en Bélgica (comunidad flamenca), Luxemburgo y Paises Bajos,
y es mas del doble en Dinamarca (Tabla D3.1). Por el contrario, la retribucién por hora lectiva de los
profesores de primaria en Inglaterra excede a la de los de secundaria superior en un 9%.

Sin embargo, esta gran diferencia retributiva por hora lectiva entre profesores de primaria y secun-
daria superior no existe cuando se compara el salario por hora de trabajo en el centro. Por ejemplo,
en Portugal, donde existe una diferencia retributiva por hora lectiva del 14% entre los profesores de
primaria y de secundaria superior, el tiempo dedicado a la ensenanza en primaria es un 12 % mayor
que el dedicado a la ensefianza en secundaria superior, aun cuando sus retribuciones reglamentarias
y el tiempo de trabajo requerido en el centro sean los mismos (Tabla D4.1).

Influencia de la experiencia y las cualificaciones en la escala retributiva del profesorado

Las estructuras retributivas ilustran los incentivos salariales disponibles para los profesores en dife-
rentes momentos de su vida profesional. Existen algunos datos que indican que una proporcion im-
portante de los profesums y administradores escolares no desea ocupar cargos directivos en sus
centros (por ejemplo, director del centro escolar) (OECD, 2005). Se supone que esto se debe a que
los aspectos negativos de la promocién superan a los aspectos positivos tales como aumentos de la
retribucion, prestigio y otras recompensas. Si tal es el caso, se pueden modificar diversos aspectos de
la promoci6n para hacerla mas atractiva mediante cambios en las obligaciones y requisitos del puesto
o mediante cambios en la oferta de nivel salarial u otras compensaciones.

Como muestra laTabla D3.1, los datos de la OCDE sobre la retribucion de los profesores se limitan
a las retribuciones reglamentarias en tres puntos de la escala salarial: retribucién inicial, retribucién
tras 15 anos de ejercicio profesional y retribucion maxima de la escala. Estas retribuciones corres-
ponden a profesores con la formaciéon minima necesaria. Por lo tanto, estos datos deben interpretar-
se con cautela, dado que en algunos paises de la OCDE es posible obtener mayor retribucion con una
cualificacion de mayor nivel. De estos datos se pueden sacar algunas conclusiones sobre el nivel de
los aumentos salariales de los profesores en funcion de los diferentes niveles de promocion y antigiie-
dad en el puesto.

La compensacion aplazada es un incentivo clave para trabajadores de muchas industrias. Les gratifica por
mantenerse en una organizacion o profesion y por satisfacer determinados criterios de rendimiento.
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La compensacion aplazada también esta presente en las estructuras salariales de los profesores. En los
paises de la OCDE, las retribuciones reglamentarias de los profesores de primaria, de secundaria
inferior y superior (rama general) tras 15 afios de experiencia son como media un 38 %, un 39 %
y un 43 % mas elevadas, respectivamente, que las iniciales. Las retribuciones maximas de la escala son
un 71 %, un 70% y un 74 % mas elevadas como media que las iniciales. En la secundaria inferior, la
retribucion inicial media es de 30.750 délares estadounidenses. Despues de 15 afos de experiencia,
con un minimo de formacion, esta cifra asciende a 41.927 délares estadounidenses, para alcanzar los
50.649 dolares estadounidenses en el punto maximo de la escala (después de 24 afios de experiencia
por término medio). Por lo tanto, se hace evidente un aumento similar entre la retribucion inicial
y la retribucién tras 15 afios de experiencia, y entre esta iltima y el punto maximo de la escala retri-

butiva (que se suele alcanzar después de 24 afios de experiencia como media) (Tabla D3.1).

Existen grandes diferencias en las estructuras retributivas. Una serie de paises tienen estructuras
relativamente planas con pequefios aumentos. Por ejemplo, profesores en lo mas alto de la escala
salarial en Dinamarca (excepto en educacion secundaria superior), Noruega y el pais asociado Eslo-
venia ganan solo hasta un 25 % mas que los profesores en el punto inferior de la escala.

Los aumentos salariales entre los puntos de una estructura retributiva han de ser interpretados en el
contexto del nimero de afos que necesita un profesor para progresar en la escala de salarios, y ese ni-
mero de afios puede variar considerablemente entre los diversos paises. En Australia, Dinamarca, Esco-
cia, Nueva Zelanda y el pais asociado Estonia, los profesores de secundaria inferior alcanzan al cabo de 6
a 9 afos el nivel mas alto de la escala retributiva. En estos paises, los incentivos monetarios desaparecen
relativamente pronto en comparacion con otros paises. Si la satisfaccion en el trabajo y el rendimiento
laboral estan determinados, al menos en parte, por las perspectivas de incremento salarial, podrian sur-
gir dificultades al aproximarse los profesores al punto mas alto de la escala retributiva por antigiiedad.

En Austria, Corea, Espania, Francia, Grecia, Hungria, Italia, Japon, Luxemburgo, Portugal, Republica
Checa y el pais asociado Israel, los profesores de secundaria inferior necesitan mas de 30 anos de
servicio para alcanzar el nivel mas alto de la escala retributiva (Tabla D3.1). Es dificil clasificar a los
pafses solo en funcién de si tienen estructuras retributivas con gradientes poco pronuncia(los o muy
pronunciados. La mayoria de los paises cuenta con gradientes mas o menos pronunciados que varian
alo largo de la carrera del profesor en razon de la antigiiedad. Por ejemplo, los profesores en Alema-
nia y Luxemburgo tienen la oportunidad de obtener aumentos similares de salario en los primeros
15 afios de su vida laboral, pero luego se encuentran tasas de crecimiento salarial muy diferentes: en
Luxemburgo la tasa de crecimiento salarial aumenta con mas rapidez, mientras que para los profeso-
res en Alemania dicha tasa aumenta relativamente poco. Los planificadores de politicas de estos paises

se enfrentan a problemas diferentes respecto a estos profesores con mas afios de experiencia.

Aunque en este debate se enfatizan las oportunidades salariales de los profesores, se argumenta que
también puede haber ventajas en la limitacion de las escalas de salarios. Con frecuencia, en las orga-
nizaciones donde hay menores diferencias retributivas entre los trabajadores, hay un mayor nivel de
confianza y la informacion es fluida, facilitandose asi un mayor grado de companerlsmo Estas venta-

jas han de sopesarse frente a las ventajas de los incentivos salariales.

Variacion de la retribucion de los profesores entre 1996 y 2008

La comparacion de los indices de cambio de la retribucion de los profesores entre 1996 y 2008 pone
claramente de relieve que la retribucion de los profesores de primaria y secundaria ha aumentado en
valores reales en casi todos los paises. Los mayores incrementos en todos los niveles se han registrado

en Hungria y el pais asociado Estonia, aunque sus retribuciones reales y relativas contintian estando por
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Grifico D3.3. Cambios en la retribucién de los profesores en educacion secundaria
inferior por punto en la escala salarial (1996, 2008)

Indice del cambio entre 1996 y 2008 (1996 = 100, niveles de pi'ecios de 2008 utilizando deflactores del PIB)
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1. Los datos de Beélgica de 1996 son de Bélgica en su conjunto.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del indice de cambio entre 1996 y 2008 en las retribuciones iniciales de los
profesores.

Fuente: OCDE. Tabla D3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Statlink Bm=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310510

debajo de la media de los paises de la OCDE. El cambio tiende a ser mayor en paises en los que el pro-
fesorado atn tenia una retribucion baja en 2008. En términos reales, la retribucion de los profesores de
educacion secundaria en Bélgica (comunidad francéfona) y de educacion primaria y secundaria superior
en Espana descendio entre 1996 y 2008. No obstante, la retribucion de los profesores era relativamente
alta en 2008, en comparacion con los ingresos de los trabajadores con educacion terciaria.

La tendencia de las retribuciones también ha variado en los diferentes puntos de la escala retributiva. Por
ejemplo, en Finlandia, Grecia, México (en el nivel secundario inferior) y el pais asociado Estonia (Tabla D.2
y Grafico D3.3), la retribuciéon maxima ha aumentado mas rapidamente que la inicial y la correspondien-
te a la mitad del ejercicio profesional. En cambio, las retribuciones tras al menos 15 afios de experiencia
han aumentado comparativamente con mayor rapidez que las retribuciones iniciales o las maximas en Ja-
pon, Paises Bajos y Portugal. En Australia, Dinamarca, Escocia, Inglaterra y Nueva Zelanda, las retribucio-
nes maximas han aumentado mas rapidamente que las iniciales y las de mitad de la carrera en todos los
niveles educativos. Todos estos paises tienen una estructura retributiva menos pronunciada que el pais
medio de la OCDE en 2008. Unos profesores atraidos por unos salarios elevados en las primeras etapas de
su carrera profesional pueden esperar aumentos salariales para continuar en su carrera profesional. El uso
de recursos para atraer a la profesion a mas profesores en el inicio de su carrera debe ser ponderado fren-
te a posibles implicaciones en términos de retencion y disminucion de la satisfaccion y motivacion. Ade-
mas, es posible que la comparacion de los cambios en los salarios en las tres posiciones de la estructura
retributiva no refleje los cambios en otros aspectos de la estructura retributiva de los profesores.

Pagos adicionales: incentivos y prestaciones

Ademas de las escalas retributivas basicas, numerosos sistemas educativos aplican esquemas que ofre-
cen a los profesores pagos adicionales que pueden adoptar la forma de ventajas financieras o de reduc-
cion del numero de horas lectivas. Por ejemplo, en Grecia e Islandia, la reduccion de horas lectivas
requeridas se utiliza para recompensar la experiencia o los muchos afios de servicio, mientras que en
Portugal los profesores que llevan a cabo tareas o actividades especiales (asesoramiento, supervision
de profesores en practicas, etc.) pueden disfrutar de reducciones horarias o aumentos salariales.
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Junto a la retribucion inicial, estos pagos adicionales pueden ser determinantes en el momento de
decidir hacerse profesor o continuar siéndolo. Entre los pagos adicionales para profesores en los
primeros afios de su carrera profesional se pueden incluir las asignaciones familiares y las primas por
la ubicacion del centro o una retribucion inicial superior para aquellos profesores que tienen una
certificacion o cualificacion superior a los requisitos minimos requeridos para el ejercicio de la pro-
fesion. También se pueden asignar mejoras retributivas a profesores en posesion de varias cualifica-

ciones o que se han especializado en atender a alumnos con necesidades educativas especiales.

El director del centro educativo, otras autoridades locales o regionales o el gobierno nacional pueden
conceder ajustes salariales anuales o en momentos especificos a los profesores. Se distingue entre una

adicién a la retribucion basica de un profesor, un pago anual y un pago especifico o «inico».

Tipos de pagos adicionales
Los pagos adicionales pueden agruparse en tres grandes categorias:

® Pagos adicionales basados en las responsabilidades asumidas por los profesores y en condiciones
especiales de trabajo (por ejemplo, responsabilidades administrativas adicionales o ensefianza en

regiones muy necesitadas o en centros desfavorecidos).

® Pagos adicionales basados en las caracteristicas demograficas de los profesores (por ejemplo, edad
y situacion familiar).

® Pagos adicionales basados en la cualificacion, la formacion y el rendimiento de los profesores (por
ejemplo, tener una cualificacion superior a los requisitos minimos exigidos o completar actividades
de desarrollo profesional).

No se han recogido datos sobre los importes de estos pagos, sino sobre el acceso a los mismos y sobre
el nivel al que se toman las decisiones para conceder dichos pagos (véanse Tabla D3.3a y Tablas D3.3b,
D3.3c y D3.3d disponibles en Internet, asi como el Anexo 3 en la direccion www.oecd.org/edu/eag2010).

Lo mas frecuente es que los pagos adicionales se concedan por asumir responsabilidades o condicio-
nes de trabajo especiales, por ejemplo, dar clase en centros educativos mas desfavorecidos, concreta-
mente en centros situados en barrios muy pobres o con una alta proporcion de alumnos que hablan
otras lenguas diferentes a la utilizada en clase. Dichos profesores se enfrentan en su trabajo a unas
exigencias especiales que los profesores de otros centros pueden no encontrar. Este tipo de centros
suelen tener problemas para atraer a los profesores y son los profesores con menos experiencia do-
cente los que suelen trabajar en ellos (OECD, 2005). Aproximadamente dos tercios de los paises de
la OCDE y paises asociados ofrecen estos pagos adicionales anualmente. Diez paises ofrecen tambien
pagos adicionales a los profesores que ensefian en determinados campos en los que hay escasez de

profesores. En casi todos estos paises los pagos adicionales se efectiian anualmente.

Menos de la mitad de los paises de la OCDE ofrecen pagos adicionales basados en las caracteristicas
demograficas de los profesores y, en la mayoria de los casos, se trata de pagos anuales. Los pagos adicio-
nales basados en la cualificacion, la formacion y el rendimiento son tambien muy comunes en todos los
paises de la OCDE y paises asociados. Los tipos mas comunes de pagos se dan por tener una cualificacion
educativa inicial superior a los requisitos minimos requeridos o un nivel de certificacion y formacion
como profesor superior al minimo. Estos pagos se ofrecen en alrededor del 70% de los paises de la
OCDE y paises asociados, y la mitad de los paises ofrece ambos tipos de pagos adicionales, los cuales se
utilizan en casi todos los paises como criterios para establecer la retribucion basica. 18 de los paises de
la OCDE y paises asociados ofrecen pagos adicionales por completar con éxito actividades de desarrollo
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profesional. En 13 de estos paises, dichos pagos adicionales se utilizan como criterio para establecer la
retribucién basica, aunque en Corea tan solo se ofrecen con caracter puntual.

Trece de los paises de la OCDE y dos paises asociados ofrecen pagos adicionales por completar con
éxito actividades de desarrollo profesional. Este es el tinico pago adicional que se puede clasificar
como incentivo al rendimiento. En dos tercios de estos paises tiene caracter puntual, mientras que en
diez se suele ofrecer en forma de pagos anuales adicionales al salario de los profesores. En 13 de los
15 paises que ofrecen este incentivo (Austria, Dinamarca, Finlandia, Hungria, Inglaterra, México,
Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Reptiblica Checa, Suecia y los paises asociados Eslovenia y Es-
tonia), la decision de conceder pagos adicionales puede tomarse en el centro educativo.

El método utilizado para identificar el rendimiento extraordinario y la forma del incentivo varian en
los distintos paises. En México, el rendimiento extraordinario se calcula sobre la base de los resulta-
dos logrados por los alumnos, o por criterios relativos a la experiencia docente, rendimiento y cua-
lificacién de los profesores. En Polonia, se basan en la evaluacion del director. Como cabe esperar, los
pagos adicionales basados en los afios de experiencia se efecttian en casi todos los paises de la OCDE
mediante cambios en la retribucién basica de los profesores. Los pagos adicionales en funcion de las
condiciones o responsabilidades especificas de la labor docente se efecttan por lo general anualmen-
te o en forma de pago puntual. Una excepcion fundamental la constituyen los profesores que asumen
responsabilidades administrativas, a los cuales se les ofrecen pagos adicionales con mayor frecuencia
en forma de cambios de las retribuciones basicas o pagos anuales y puntuales.

Una mezcla de los tres pagos adicionales se ofrece a los profesores por razones de cualificacion, for-
macion y rendimiento. Dado que una cualificacion inicial superior al minimo requerido se identifica
con frecuencia al comienzo de la carrera del profesor, no resulta sorprendente que los pagos adicio-
nales vengan dados habitualmente mediante cambios en la retribucion basica de los profesores. Los
pagos adicionales debidos a las caracteristicas demograficas de los profesores se efectian principal-
mente mediante pagos anuales adicionales en 11 de los 16 paises que ofrecen alguna forma de pago
adicional de esta categoria. '

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre retribuciones reglamentarias de los profesores y primas complementarias proceden
de la Encuesta OCDE-INES 2009 sobre Profesorado y Curriculo. Estos datos se refieren al afo esco-
lar 2007-2008 y estan de acuerdo con las politicas oficiales que se aplican en los centros piblicos.

La retribucion reglamentaria (Tabla D3.1) es la establecida en las escalas salariales oficiales. Las can-
tidades indicadas son brutas y corresponden a la suma total del dinero abonado por el empleador, una
vez deducidas las cotizaciones patronales a la seguridad social y sistemas de pensiones (de acuerdo
con las escalas salariales en vigor). La retribucién se considera «antes de impuestos», es decir, antes
de practicar la deduccion correspondiente al impuesto sobre la renta. En laTabla D3.1 la retribucién
por hora neta de contacto es el resultado de dividir la retribucién anual reglamentaria de un profesor
(Tabla D3.1) entre el nimero de horas lectivas netas anuales (Tabla D4.1).

La retribucién bruta de los profesores ha sido convertida a partir de las tasas de cambio basadas en las
cifras del PIB y de las paridades del poder adquisitivo (PPA), tal como figuran en la base de datos de la
OCDE sobre contabilidades nacionales. El periodo de referencia para las retribuciones de los profesores
se extiende del 1 de julio de 2007 al 30 de junio de 2008. El afio de referencia para el PIB por habitan-
te es del 1 de julio de 2007 al 30 de junio de 2008 y para las PPA es el periodo 2007-2008. Los datos se
han corregido segin la inflacion de enero de 2008. Para los paises que tienen afios fiscales diferentes
(Australia y Nueva Zelanda) y los que tienen periodos retributivos ligeramente diferentes a la norma
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general de la OCDE (por ejemplo, Finlandia, Hungria y Noruega), solo se ha corregido el deflactor si
tal correccion genera un ajuste superior al 1%. No se han tenido en cuenta los ajustes de alcance redu-
cido, ya que el periodo exacto al que se refieren las retribuciones solo sera ligeramente diferente. [ as
estadisticas y anos de referencia para las retribuciones de los profesores figuran en el Anexo 2.

Los ingresos de los trabajadores con educacién terciaria son los ingresos medios anuales de trabaja-
dores a tiempo completo de 25 a 64 afios de edad y con un nivel de educacion CINE 5A/5B/6. El
indicador salarial relativo se calcula a partir de los datos sobre los ingresos del Gltimo afio. En los
paises que no tienen datos disponibles para ese mismo afio sobre la retribucion de los profesores ¥
los ingresos de los trabajadores (Polonia, por ejemplo), se ajusta ¢l indicador teniendo en cuenta la
inflacion, utilizando el deflactor del PIB. En el Anexo 2 y el Anexo 3 se aportan estadisticas de referen-
cia de los ingresos de los trabajadores con educacion terciaria.

Para calcular los cambios de las retribuciones de los profesores (Tabla D3.2) se ha utilizado el defla-
ctor del PIB con el fin de convertir las retribuciones de 1996 a los precios de 2008.

La retribucion inicial es la retribucién anual media bruta de un profesor a tiempo completo con la
formacion minima requerida para estar plenamente cualificado al comienzo de su carrera docente.

La retribucion tras 15 afios de experiencia es la que corresponde anualmente a un profesor a tiempo
completo con la formacién minima requerida para estar plenamente cualificado después de 15 anos
de ejercicio profesional. La retribucion maxima corresponde al maximo anual previsto en la corres-
pondiente escala retributiva de un profesor a tiempo completo con la formacién minima requerida
para estar plenamente cualificado para ejercer su profesion.

Un ajuste de la retribucion basica es toda diferencia de retribucion entre la que percibe un profesor
determinado por el trabajo realizado en un centro y la que deberia percibir en virtud de su experien-
cia (es decir, el nimero de afios dedicados a la ensefianza). Los ajustes pueden ser temporales o per-
manentes y pueden favorecer realmente la promocion de un profesor haciéndole cambiar de escala
o avanzar dentro de la misma.

Otras referencias

En el Anexo 3 en la direccion www.oecd.org/edu/eag2010 se incluyen observaciones especificas sobre
definiciones y criterios metodologicos en relacion con este indicador para cada pais.

En el Anexo 2, como complemento a laTabla D3.1, que presenta los salarios de los profesores en
equivalente a dolares estadounidenses usando PPA, se incluye una tabla con los salarios de los profe-
sores en equivalente a euros convertidos mediante PPA.

Véase también:

OECD (2005), Teachers Matter: Attracting, Developing y Retaining Effective Teachers (Los profesores im-
portan: como atraer, desarrollar y mantener profesores eficientes), OECD Publishing.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta dtspomble en Internet en:

StatLink E=r http://dx.doi.org/10.1787/888932310510

* Tabla D3.3b. Ajustes de la retribucién bdsica de los profesores de centros pubhcos decididos por los
directores de los centros (2008)

* Tabla D3.3c. Ajustes de la retribucion bdsica de los profesores de centros piblicos decididos por
autoridades locales o regionales (2008)

* Tabla D3.3d. Ajustes de la retribucién bdsica de los profesores de centros piiblicos decididos por las
autoridades nacionales (2008)
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Tabla D3.1.
Retribucién de los profesores (2008)
I arias les iniciales, después de 15 afios de experiencia y maximas de profesores en instituciones piblicas
por nivel educativo en equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA

Retribuciones

o

Educacién primaria Educaci6n secundaria inferior | Educaci6n secundaria superior :g

: : § |53

‘B i~ B | 8%e

: 47 5 T 5 7 | pEs

ZE E—E §E 'E% EE %—%E iég g-g gg %g-ﬁ EE r‘% gg'é
2g (<% : E5 |2%s| & £5 |255| BE5 | £ E
kb LR Bk
AR AR R e L HER =
5 |538| 28| 24 | 58 |88 28| 34| 38 |Je8| 35| 37 |33

Alemania 43.524 | 54.184 | 58510 1,34 | 48.004 | 59.156 | 65.925 | 1,37 |51.722 | 63.634 | 72.876 | 141

= i 28
g Australia 33.153 | 46.096 | 46.096 | 1,39 | 33.336 | 46.908 | 46.908 | 141 | 33.336 | 46.908 | 46.908 | 141 9
=& Austria 28.622 | 37914 | 56,709 | 198 |29.928 | 40,993 | 58.921 | 1,97 | 30.353 | 42.177 | 62.045 | 2,04 34
—.u: Bélgica (Fl.) 29.223 | 41,093 | 50.190 |. 1,72 | 29.223 | 41.093 | 50.190 | 1,72 | 36.360 | 52.667 | 63.391 1,74 27
i Bélgica (Fr.) 28.115 | 39.430 | 48.163 | 1,71 | 28.115 | 39430 | 48,163 | 1,71 | 34.885 | 50.541 | 60.838 | 1,74 27
£ Chile m m m m m m m m m m m m m
Corea 31.532 | 54.569 | 87.452 | 2,77 | 31407 | 54444 | 87.327 | 2,78 | 31.407 | S4.444 | 87.327 | 2,78 37
Dinamarca 37449 | 42.308 | 42.308 | 1,13 | 37449 | 42308 | 42.308 | 1,13 | 39.085 | 51.034 | 51.034 | 1,31 8
Escocia 30475 | 48.611 | 48.611 [ 1,60 | 30475 | 48.611 | 48.611 | 1,60 | 30475 |48.611 |48.611 | 1,60 6
Espania 37072 | 42796 | 52391 | 141 | 40.729 | 46.794 | 56728 | 1,39 | 42.440 | 48945 | 59234 | 140 38
Estados Unidos 35.999 | 44.172 | 50922 m | 35915 | 44,000 | 53.972 m | 36.398 | 47.317 | 53.913 m m
Finlandia 29.386 | 38.217 | 47.976 | 1,63 |32.513 | 40953 | 51.512 | 1,58 | 32.731 | 44.919 | 57.925 | 1,77 16
Francia 23.735 | 31.927 | 47.108 | 1,98 | 26.123 | 34316 | 49.607 | 1,90 | 26400 | 34.593 (49912 | 1,89 34
Grecia 25974 | 31.946 | 38.658 | 1,49 | 25.974 | 31.946 | 38.658 | 1,49 |25.974 | 31.946 | 38.658 | 149 33
Hungria 12,175 | 15.049 | 20.208 | 1,66 | 12.175 | 15.049 | 20.208 | 1,66 | 13.226 | 18.079 | 25.523 | 1,93 40
Inglaterra 30.534 | 44.630 | 44.630 1,46 | 30,534 | 44.630 | 44,630 1,46 | 30.534 | 44.630 | 44.630 1,46 10
Irlanda 32,657 | 54.100 | 61.304 | 1,88 | 32,657 | 54100 | 61.304 | 1,88 | 32,657 | 54.100 | 61.304 | 1,88 22
Islandia 24.266 | 27.226 | 30.774 | 1,27 | 24266 |27.226 | 30.774 | 1,27 | 25.503 | 31.983 | 33483 | 1,31 18
Italia 26.074 | 31.520 | 38.381 1,47 | 28.098 | 34.331 | 42.132 1,50 | 28.098 | 35.290 | 44041 1,57 35
Japén 27.545 | 48.655 | 61.518 | 2,23 | 27.545 | 48.655 | 61.518 | 2,23“ | 27.545 | 48.655 | 63.184 | 2,29 34
Luxemburgo 48793 | 67.723 [101.163 | 2,07 | 71.508 | 98.849 [124.231 | '1,74 | 71.508 98.849 (124231 | 1,74 30
México 14.552 | 19.072 | 31.557 | 2,17 | 18.620 | 24.261 |40.094 | 2,15 m m m m 14
Noruega 29.635 | 37.023 | 37.023 | 1,25 | 29.635 | 37.023 | 37.023 | 1,25- | 31.652 | 39.016 | 39.016 | 1,23 16
Nueva Zelanda 25964 | 38412 | 38.412 1,48 | 25964 | 38.412 3@;”2 1,48 | 25.964 | 38.412 | 38412 1,48 8
Paises Bajos 35428 | 45.916 | 51.226 | 145 | 36403 | 50.227 | 55.929 | 1,54 | 36.762 | 67.105 | 73.964 | 2,01 17
Polonia 7127 | 14.094 | 14.686 | 2,06 8.076 | 16.137 | 16.818 | 2,08 9.173 | 18.548 | 19334 | 2,11 10
Portugal 21.677 | 35486 | 55.654 | 2,57 | 21.677 |.35.486 | 55.654 | 2,57 | 21.677 | 35486 | 55.65¢ | 2,57 3
Reptiblica Checa | 16.013 | 21.652 | 23.693 | 148 | 15.976 | 22,084 | 24.049 | 1,51 | 16,587 | 23,540 | 25.846 | 1,56 32
Republica Eslovaca m m m m m m m| m m m m m m
Suecia 28.409 | 33.055 | 37.967 m |28 33.885 | 38431 m | 30533 | 36.163 | 41.131 m a
Suiza 44.308 | 56493 | 69.354¢ | 1,57 | 50427 | 64.580 | 78.801 1,56 | 58.781 | 76.207 | 89.655 | 1,53 27
Turquia m m m m m m m a m m m m m

_§ Brasil m m m m m m m ‘m m m m m m
o China m m - m m m m m m' G m m m m
% Eslovenia 27470 | 32.075 | 33.967 | 1,24 | 27470 | 32.075 | 33967 | 1,24 | 27470 | 32075 | 33967 | 1,4 13
E Estonia 11.981 | 12.687 | 17.510 | 146 | 11.981 | 12.687 | 17.510 | 1,46 | 11.981 | 12.687 1"?.5]0 1,46 7
% Federacién Rusa m m m m m m m m m| m m m m
India m m m m m m m m m m m m m
Indonesia 1617 | 2046 | 2.331 1,44 1723 | 2331 | 2532 | 147 1.995 | 2.582 | 2813 | 141 32
Israel 18.199 | 19.868 | 27.680 | 1,52 | 18.199 | 22410 | 27,680 | 1,52 | 18.199 | 22410 | 27.680 | 1,52 36

Nota: La ratio entre retribuciones maximas ¢ iniciales no se ha calculado para Estados Unidos y Suecia, ya que las retribuciones subyacentes son
estimaciones provenientes de retribuciones reales en vez de reglamentarias,

Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion), Para ver notas,
consulte Anexo 3 (wiw.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink THEP http: //dx.dai.m:g/lu .1787/888932310510
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Paiscs de la OCDE

Paises asociados

¢Cudl es la retribucién de los profesores? — INDICADOR D3

Tabla D3.1. (continuacion)

Retribucion de los profesores (2008)

I 1

Retribuciones regl

ias iniciales,

1. 14l

carituro D

pués de 15 anos de experiencia y mdximas de profesores en instituciones publicas
'

Alemania®

Australia'

Austria'

Bélgica (FL.)'

Bélgica (Fr.)!

R

Corea’

Dinamarca’

Escocia’
53

Estados Unidos?

Finlandia®

Francia'

Hungria®

Inglaterra’

Irlanda

Islandia’

Italia'

Japén

Luxemburgo

México

Noruega’

Nueva Zelanda?

Paises Bajos'

Polonia?

Portugal'

Repiiblica Checa?

Suecia’

Suiza

Turquia

China m m m m m rn Sime
Eslovenia' 1,18 1,18 1,18 0,55 0,55 0,55 47

Estonia’ 0,61 0,61 0,61 0,70 0,70 0,70 20 20
Federacion Rusa m m m m m 'm m m
India ; m (A, m m m m m m
Indonesia 0,51 0,59 0,65 m m m m m’
Israel® 0,73 0,82 0,82 0,49 0,56 0,56 26 37

por nivel educativo en equi a il convertidos mediante PPA
Ratio entre la retribucidn i
después de 15 afios de Ratio entre las
experiencia con formacién retri
minima y las retribuciones por horade
Ratio entre laretribucién |  anualespara trabaj i6n por horaneta | ensehanza de
después de 15 afios de atiempo comy de contacto (ensefianza) profesores
ﬁdamfonmdén con educacién terciaria después de 15 afios de educacion
ima y el PIB per capita de 252 64 aios de experiencia secundaria
superior y de
educacion

i

2k | B8 Bds | 3
1,55 1,69 1,82 0,97 1,04 i
1,25 1,27 1,27 09 094
1,02 1,10 1,13 0,77
1,17 1,17 1,51 0,90
1,13 1,13 1,44 0,86
m. m m m
2,01 2,01 2,01 0,81
1,16 1,16 1,40 0,85
138 1,38 1,38 089 089
136 149 1,56 1,26 00515
0,94 0,94 1,01 0,60 0,65
1,07 1,15 1,26 0,93 1,02
0,97 1,05 1,05 085 085
1,13 1,13 1,13 0,74 0,74
0,78 0,78 0,94 0,50 0,60
1,26 1,26 1,26 0,82 0,82
[267 0 1276 i 6] m m
0,74 0,74 0,87 10,50 0,61
1,01 1,10 1,13 0,58 0,60
1,44 1,44 1,44 m m
0,81 1,18 1,18 m m m
1,33 1,69 m m m m
0,66 0,66 0,69 0,66 0,66 0,70
1,42 1,42 1,42 0,97 0,97 0,97
1,4 125 1,66 | 073 080 1,07
0,84 0,96 1,10 | 0,59 0,68 0,78
1,55 1,55 1,55 0,72 0,72 0,72
0,89 0,91 0,97 0,49 0,50 0,53
m m m [ m m m
0,90 0,92 0,98 0,90 0,93 0,99
1,34 1,53 1,80 m m m
m m m m m m

i i

(después de
15anios de

1. Afio de referencia 2006 para las columnas 17, 18 y 19.
las columnas 17, 18 y 19.
3. Afio de referencia 2007 para las columnas 17, 18 y 19,
Fuente: OCDE. China, India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink EHEP http://dx.doi.org/10.1787/888932310510

2, Ao de referencia 2008
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Tabla D3.2.
Cambios en la retribucion de los profesores (entre 1996 y 2008)
Indice de cambio entre 1996 y 2008 en las retribuciones iniciales, después de 15 afios de experiencia y mdximas
pnrnive’dcdvmd&nmwﬁdmamu}sdapmdﬂZOUSm un deflactor del PIB (1996 = 100)

Educacién primari Educacié \aria inferi mperinr,

Paises de la OCDE

Isracl 2o e et s mii ln e NN U e s g e
1. El cilculo de este indice se basa en la remuneracion del r de 2008 * 100 / la remuncracion del profesor de 1996 en la divisa
nacional * el deflactor del PIB de 2008 (1996 = 100). Consulte ¢l Anexo 2 para los datos de los deflactores del PIB y las remuneraciones en
divisas nacionales de 1996 y 2008. v

2. Los datos de Bélgica de 1996 son de Bélgica en su conjunto. f

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).

Para obtener mds i

informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink WgEP http://dx.doi.org/10.1787/888932310510
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudl es la retribucidn de los profesores? — INDICADOR D3 capiturLo D

Tabla D3.3a.

Decisiones sobre pagos a los profesores en instituciones piiblicas (2008)
Criterios que determinan el salario base y pagos adicionales para profesores en instituciones publicas

Experiencia Criterios basados en condiciones de trabajo o responsabilidades
- o
= S Z = E.g - E ac 'E
oq | B5E § |Z2sqs8 (88233 . o3| £
228 | §25 I | 8Efg|§5EtY E s5| &
£ | 358 |a%s | piz | E2%%|keciE fsib| @
BF | 2€% |BSf | 35 |edfi|fasifiar| <
6% | 558 |Se2s| 587 | SB3E|gEzg8 1EEE| fg
< & €23 [ Tegg8| Y85 | E5=8 |E28Es 5822 fe
) 28® | 8E-5| B58 |=ES&2°8 |$°88%9| 588 =g
8 E gz | £59g| $E% | 298 |B58°¢8 Fe35: Z2
£ | £8% |2658| sS85 | 5338 (28558 A5vE| &%
Alemania - - A
Australia - - A A
Austria - A A A A A
Bélgica (Fl.) z A
Bélgica (Fr.) - A
Chile m m m|m m m|m m m|m m m|{m m m|{m m m|{m m m|m m m
Corea - A ya Fay A A
Dinamarca - A A|l-—- A A A A A Al - A A A A A D A A
Escocia - A
Espafia - A A
Estados Unidos - A - A A A
Finlandia A - A A A A|l- A A A - - A A
Francia - A A A A A Al - A A =
Grecia - A a% A A
Hungria - A A A A A A
Inglaterra - A A|- A A - A A - A A|- A A
Irlanda - A A|- A - A
Islandia - A A|- A A A A|l=- A A A A|l= A A
Italia - A A A A A
Japon - A A A A A
Luxemburgo - A A =
México - A A|- A - A - A - A - A
Noruega - A LAl—- A& A A A A
Nueva Zelanda - A A A A A A
Paises Bajos - A A|l=- A A|l- A A|- Al- A& A|l—- A A|- A A|- & A&
Polonia - A A A A A
Portugal - A A A -
Repiiblica Checa - A A|l- A A A A A A A Al- A A
Repiiblica Eslovaca m m m|m m m|m m m|m m m|(m m m|{m m m|m m m|m m m
Suecia - - A - -
Suiza - - Fay Fay Al =
Turquia m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Brasil m m m|{m m m|m m m|m m m({m m m|m m m{m m m|{m m m
Eslovenia = = A A A A A A
Estonia - A A A A|l- A A|—- Ao A A A A LA
Federacion Rusa m m m|m m m|m m m|{m m m|/m m m/ m m Mm|{m Mm M|{mMm m m
Israel - - - - = -

— : Decisiones sobre el nivel en la escala retributiva basica

A : Decisiones sobre pagos adicionales efectuados anualmente

4 : Decisiones sobre pagos adicionales incidentales

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd, org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink ME™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310510
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Tabla D3.3a. (continuacion)
Decisiones sobre pagos a los profesores en instituciones ptiblicas (2008)
Criterios que determinan el salario base y pagos adicionales para profesores en instituciones publicas

1
Criterios basados
Criterios basados en la cualificacién, formacion en las caracteristicas
y rendimiento de los profesores demogrificas
£e x ® I3 g =
g2 | £€ 3 ) 8 =2 g
EH a8 oe R i) @ 2 S Z g
LoEs e o9 & G o y -2
-y E2T% g = =2 T 8 =5
% SE R .z 9 £a == P Do E &
U@g o OSS‘:C&- w8 T 5= U= [ g B
_!E';:g__r: 1"""=3m 5 W §M§ L’E'g '\!8 %ﬁ
Toov |3°&E8T 28 Eo 20N 2 =2 £ 3
ggEg (2aE9% ok | §U <fs | 8¢ E=E 83
- ge |[E2220s EE-E n8F | a8 | 29 &g &z
SEZ8 |5§°58c| ETE | 385 | 8%E | 5Es | 8: | Ef
o N =R ER =009 =TR ES o il = ‘B =
5CEZ g5:55 TEe E>¥s— 852 | 588 o8 = 8
555 55555 S8 | Sve | 289 | B35 | 28 | f£3
FOrT [FOUART| =289 O | ORg 288 ] 22 Otros
Z Alemania - -
2 Australia - - A
L: Austria A A A
'% Bélgica (Fl.) - A A
.z Bélgica (Fr.) - - A A
Z s :
= Chile m m%™ mm mmm mmm mmm mmm mmm ommm om|momom
Corea i A A
Dinamarca - A A|—- A A A A A A - A A
Escocia -
Espana A -
Estados Unidos - A - A Al—- A
Finlandia - - A A A -
Francia - A
Grecia - A A -
Hungria - - Al = A A
Inglaterra - A A — A A
Irlanda - A =N
Islandia - A A|- A A A A A A — A
Italia -
Japén A A
Luxemburgo - - A -
México - A -~ A - A - A = A .
oruega - A
Norueg, A A A A A A
Nueva Zelanda - - A A
- . A
Paises Bajos - A A|- A Al- A A|l- A A|l= A Al- A A
Polonia — A A A A= s A A
Portugal - - = i A
Repiiblica Checa - A A - A
Repuiblica Eslovaca m m m|m m mM{mmMmmmMmMmMmMmMmMmMmMM MM mMmmMmmmmmmm m
Suecia =~ = = = =
Suiza A A
Turqufa m m m m m m| m m m( M M M M M M| [ Mm M M@ M M m( M mMm Mm|m m m
_§ Brasil m m m|(m m m{mmmmmmmmmm m m|mmm|mm m{m m m
; Eslovenia A - G A
';: Estonia - — A A - A A
2 .
2 Federacion Rusa m m m|m M mMm|{mmMmmmMmMMm®MMmMMMmMMMMMMMMMmm m
& ¢
Israel - e = ' S =

— : Decisiones sobre el nivel en la escala retributiva basica

A : Decisiones sobre pagos adicionales efectuados anualmente

& Decisiones sobre pagos adicionales incidentales

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink =™ hctp://dx.doi.org/10.1787/888932310510

‘4‘08 Panorama de la educacidn O Santitana 7010






INDICADOR D4

¢{CUANTO TIEMPO DEDICAN LOS PROFESORES A ENSENAR?

Este indicador examina la jornada laboral reglamentaria y el tiempo reglamentario que
dedican los profesores a la ensenanza en los diferentes niveles de educacién. A pesar de
que la jornada laboral y el tiempo de ensefianza determinan solo en parte el volumen
de trabajo real del profesorado, si aportan una informacion valiosa sobre la diversidad
de exigencias de los diferentes paises a los profesores. Junto con la retribucién de los
profesores (véase Indicador D3) y el tamano medio de las clases (véase Indicador D2),
este indicador presenta algunos aspectos esenciales de las condiciones de trabajo de los

profesores.

Resultados clave

Grafico D4.1. Numero de horas de ensefianza al afio
en educacion secundaria inferior (2008)

Numero de horas netas de contacto al afio en instituciones publicas

La media de horas de ensenanza al afio en centros publicos de educacion secundaria inferior es

de 703, pero vargdt_:_sde menos de 520 en Grecia (429) y Polonia (513) a mas de 1.000 en
Y

Meéxico (1.047) y Estados Unidos (1.068).
Horas al afio
1.200 —
1.100 -
1.000
900
800
700
600
500
400
300
200
100
U m oo @ @4 8 @& © =3 © @4 @ @> 68 8~ F 4 64 8 0 &6 F @« 60 &= o6 &8 o
e e L L e )
d Z Z &
= =2

Los paises estdn das_iﬁcados en orden descendente del mimero de horas de ensefianza al afio en educacion
secundaria inferior.

Fuente: OCDE. Tabla D4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

StatLink Mg http://dx.doi.org/10.1787/886932310529
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Otros puntos destacables de este indicador

® La media de horas de ensefanza en centros publicos de educacion primaria es de 786
al afio (13 menos que en 2007), pero oscila desde menos de 650 en Dinamarca, Gre-
cla, Hungria, Polonia y el pais asociado Estonia a 1.097 en Estados Unidos.

® En educacion secundaria superior general, los profesores imparten una media de
661 horas, pero esta cifra varia de 364 en Dinamarca a 1.051 en Estados Unidos.

® [ a distribucion del nimero de horas de ensefianza anuales por dias, semanas y horas al
’ 34

dia varfa considerablemente de un pais a otro. Por ejemplo, aunque en Dinamarca los

profesores trabajan 42 semanas al ano (en educacion primaria y secundaria) en com-

paracion con las 35-36 semanas al afio en Islandia, el total anual de horas de ensefianza
de los profesores en Islandia es mayor que el de los profesores de Dinamarca.

® La regulacion de la jornada laboral del profesorado también varia entre los distintos
paises. En la mayoria de los paises, los profesores estan reglamentariamente obligados
a trabajar un niimero determinado de horas; en algunos paises, el tiempo de ensefian-
za se especifica inicamente por el niimero de clases a la semana y puede haber distin-
tos supuestos acerca del nimero de horas no lectivas necesarias por leccion (en el
centro educativo o fuera de este). Por ejemplo, en Bélgica (comunidad francofona),
el nimero adicional de horas no lectivas dentro del centro educativo se fija en el
ambito del centro y el gobierno determina solo el nimero minimo y maximo de
periodos de ensefianza por semana en cada nivel de educacion.

INDICADOR D4
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Ademas de factores como el tamanio de la clase y la ratio alumnos-profesor (véase Indicador D2), las
horas de ensefianza previstas para los alumnos (véase Indicador D1) y la retribucion de los profesores

- (véase Indicador D3), el tiempo que los profesores dedican a ensefiar también influye en los recursos

economicos que los paises necesitan destinar a la educacion (véase Indicador B7). El nimero de horas
de ensenanza y el alcance de otras obligaciones no docentes constituyen también aspectos importan-
tes de las condiciones laborales de los profesores e influyen en el grado de atraccion de la profesion
docente.

H

La parte del horario laboral que el profesor dedica a la ensenanza aporta informacion acerca del
tiempo que se puede dedicar a otras actividades, como preparacion de clases, correccién, forma-
cién continua y reuniones de personal. Una elevada proporcion del horario laboral dedicada a la
ensefianza puede indicar que se dedica menos tiempo a otras tareas, como la evaluacién de los
alumnos y la preparacion de las clases. Sin embargo, estas obligaciones pueden realizarse al mismo
nivel que los profesores con una menor proporcion de horas lectivas, pero fuera de la jornada la-
boral reglamentaria.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Tiempo de ensefianza en educacién primaria

El nimero de horas de ensefianza que un profesor tipo de un centro publico debe impartir por afio,
tanto en educacién primaria como en secundaria, varia dependiendo del pais y habitualmente es mas
elevado en educacién primaria que en secundaria.

Un profesor de primaria imparte una media de 786 horas al afio (13 menos que en 2007), pero
esta cifra varia desde menos de 650 horas en Dinamarca (648), Grecia (593), Hungria (611), Po-
lonia (513) y el pais asociado Estonia (630) hasta 900 o mas en Francia (926), Irlanda (915), Nue-
va Zelanda (985) y Paises Bajos (930), y mas de 1.000 en Estados Unidos (1.097) (Grafico D4.2 y
Tabla D4.1).

La distribucion del tiempo de ensefianza varia considerablemente a lo largo del afio. Corea es el
Gnico pais en el que los profesores de primaria deben impartir el mayor nimero de dias de instruc-
cioén (220), sin embargo, las horas de clase impartidas por dia son solo 3,8 (inferior a la media de 4,2
de la OCDE). Dinamarca e Islandia ofrecen un interesante contraste, dado que ambos paises tienen
un numero similar de horas netas de ensenanza anuales (Grafico D4.2). Sin embargo, los profesores
de Dinamarca deben completar 200 dias lectivos en 42 semanas, comparados con los 180 dias en
36 semanas de Islandia. El nimero de horas impartidas por dia explica esta diferencia. Los profesores
de primaria en Islandia completan 20 dias lectivos menos que los profesores en Dinamarca, pero
cada uno de estos dias incluye de media 3,7 horas lectivas comparadas con las 3,2 horas lectivas de
Dinamarca. Los profesores de Islandia deben impartir un tiempo superior a media hora lectiva mas
por dia que los profesores de Dinamarca, pero esta diferencia relativamente pequeia tiene como
resultado una diferencia sustancial del niimero de dias lectivos que los profesores deben completar
cada ano.

Excepto en Bélgica (comunidad francéfona), Escocia, Grecia y Portugal, en la mayoria de los paises
de la OCDE con datos disponibles, las horas de ensefianza en educacion primaria eran aproximada-
mente las mismas en 1996 y 2008. En Portugal, los profesores de primaria debian ensefiar un 9%
mas en 2008 que en 1996, mientras que en Grecia el tiempo neto de contacto bajé un 24 % en edu-
cacion primaria (Tabla D4.2).
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Tiempo de ensefianza en educacién secundaria

Los profesores de educacion secundaria inferior imparten una media de 703 horas al afio. El nimero
de horas lectivas varia desde menos de 600 horas en Finlandia (592), Grecia (429), Polonia (513) y el
pais asociado Israel (598) a mas de 1.000 horas en México (1.047) y Estados Unidos (1.068) (Grafi-
co D4.1 yTabla D4.1).

El nimero de horas lectivas en educacion secundaria superior general es habitualmente menor que
el de secundaria inferior. Un profesor que imparte asignaturas generales tiene como media una carga
de ensenanza reglamentaria de 661 horas al afio. La carga docente oscila de menos de 364 horas en
Dinamarca a mas de 800 en Australia (810), México (848) y Escocia (855), mas de 900 en Nueva
Zelanda (950) y mas de 1.000 en Estados Unidos (1.051) (Grafico D4.2 yTabla D4.1).

Como en la educacion primaria, el nimero de horas de ensefianza y el nimero de dias lectivos varian
entre paises. En consecuencia, la media de horas diarias de ensefanza impartidas por los profesores
varia ampliamente, oscilando en la educacion secundaria inferior desde las tres horas diarias o menos
en Corea, Grecia, Japon y Polonia hasta las cinco horas diarias o mas en Estados Unidos, México y
Nueva Zelanda. De forma similar, en la secundaria superior general, los profesores imparten una
media de tres horas de ensefianza al dia (o menos) en Corea, Dinamarca, Finlandia, Grecia, Japon,
Noruega y Polonia, comparadas con cinco horas o mas en Estados Unidos y Nueva Zelanda (Grafico
D4.3). Corea es un interesante ejemplo de las diferencias que se dan en la organizacion de la jornada
laboral del profesorado. Corea es el tinico pais en el que los profesores de secundaria dan clases du-
rante mas de cinco dias a la semana como media, sin embargo, el niumero total de horas lectivas al

Grafico D4.2. Numero de horas de enseiianza al afio por nivel de educacion (2008)

Numero de horas netas de contacto al afio en instituciones publicas
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del niimero de horas de ensefianza al afio en educacién secundaria inferior.
Fuente: OCDE. Tabla D4..1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
StatlLink Bizre http: //dx.doi .org/10.1787/888932310529
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Grifico D4.3. Porcentaje de la jornada laboral de los profesores dedicado
a la ensefianza, por niveles de educacién (2008)

Tiempo neto de ensefianza como porcentaje de la jornada laboral total reglamentaria
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Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de la jornada laboral dedicado a la ensefianza al afio en
pa P i I

educacion primaria.
Fuente: OCDE. Tabla D4. 1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org/ edu/eag2010).

StatLink M= http://dx.doi.org/10.1787/888932310529
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¢Cudnto tiempo dedican los profesores a ensefiar? — INDICADOR D4 carituro D

afio es inferior a la media, porque imparten como media menos horas al dia. El hecho de que algunos
paises incluyan en las horas de ensefianza los descansos entre clases y otros paises no lo hagan puede

explicar algunas de estas diferencias.

En la educacién secundaria inferior, la mitad de los paises de los que se dispone de datos experimen-
t6 un cambio del 5% en las horas de ensefianza entre 1996 y 2008, y en educacion secundaria supe-
rior ocurri6 lo mismo en diez de dieciséis paises. Sin embargo, la direccion del cambio varia. En
Hungria, los profesores de secundaria debian ensefiar un 29 % mas en 2008 que en 1996, y en Por-
tugal, los profesores de secundaria superior debian ensefar un 31 % mas. En Dinamarca, las horas de
ensefianza disminuyeron un 35 % en la educacién secundaria superior y en Grecia bajaron un 32 %
tanto en educacion secundaria inferior como superior (Tabla D4.2).

Diferencias del tiempo de ensefianza segun los niveles de educacién

En Corea, Francia y Reptblica Checa, un profesor de primaria debe impartir por encima de 200 ho-
ras mas que un profesor de secundaria inferior. Ademas de estos paises, un profesor de primaria en
Dinamarca, Japon, Noruega y el pais asociado Israel debe impartir por encima de 200 horas més que
un profesor de secundaria superior (programas generales). En cambio, hay menos de 60 horas o in-
cluso ninguna diferencia entre el nimero de horas de ensefianza reglamentarias para los profesores
de primaria y de secundaria inferior, y a veces también entre los profesores de primaria y de secun-
daria superior, en Alemania, Dinamarca, Escocia, Estados Unidos, Hungria, Islandia, Nueva Zelanda,
Polonia y los paises asociados Eslovenia y Estonia. Inglaterra, México y el pais asociado Federacion
Rusa son los Ginicos paises en los que los profesores de secundaria completan un nimero mayor de
horas de ensefianza que los profesores de primaria. En México, los profesores de secundaria inferior
han de impartir algo por encima de un 30 % mas de horas de ensefianza que los profesores de prima-
ria. Los profesores de secundaria superior en México tienen un nimero menor de horas de ensefian-
za que los profesores de secundaria inferior, pero su nimero de horas de ensefianza reglamentarias
sigue siendo un 6 % mayor que el de los profesores de primaria (Grafico D4.1). Esto es debido en

gran parte a que tienen un mayor numero de horas de contacto al dia.

Al interpretar las diferencias del nimero de horas de ensenanza entre los distintos paises, debe pres-
tarse atencion al hecho de que el tiempo neto de contacto, tal como lo considera este indicador, no
se corresponde necesariamente con la carga docente. El tiempo de contacto es un componente im-
portante, pero la preparacion de clases y el seguimiento necesario (incluyendo la correccion de
ejercicios de los alumnos) también han de tenerse en cuenta al comparar las cargas de trabajo de los
profesores. También se deben tener en cuenta otros factores relevantes (como el nimero de asigna-
turas impartidas, el nimero de alumnos a los que se ensefia y el nimero de afios que un profesor da

clase a los mismos alumnos).

Jornada laboral del profesorado

La regulacion de la jornada laboral de los profesores varia considerablemente. Mientras que en algu-
nos paises solo se regula oficialmente el tiempo de contacto, en otros se establecen ademas las horas
de la jornada laboral. En algunos paises se fija con precision la distribucion del tiempo entre la ense-
fianza y otras actividades no lectivas dentro del horario laboral reglamentario.

En la mayoria de los paises, los profesores deben trabajar un nimero determinado de horas a la
semana para percibir las retribuciones correspondientes a un contrato a tiempo completo, lo que
incluye tanto la ensefianza como las actividades no docentes. Sin embargo, dentro de este contex-
to, los paises difieren en la distribucién del tiempo asignado a actividades lectivas y no lectivas
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(Grafico D4.3). Normalmente se especifica el nimero de horas lectivas (salvo en Suecia), pero
algunos ])aises también concretan a nivel nacional las horas que un profesor debe estar presente en

el centro.

. En Australia, Bélgica (comunidad flamenca en educacion primaria), Dinamarca (educacion primaria

y secundaria inferior), Espafia, Estados Unidos, Grecia, Inglaterra, Irlanda, Islandia, Luxemburgo,
México, Noruega, Nueva Zelanda, Portugal, Suecia y los paises asociados Estonia e Israel se especifi-
ca el tiempo que los profesores deben permanecer en el centro, sea para dedicarlo a la ensefianza o

a otras actividades.

En Grecia se reglamenta una reduccion de las horas de ensefanza de acuerdo con el nimero de anos
de servicio. En secundaria, los profesores tienen 21 horas de ensefianza semanales. Tras seis afios,
estas horas se reducen a 19 horas semanales y, después de 12 afios, a 18 horas semanales. Finalmente,
después de 20 afios de servicio, un profesor imparte 16 horas de ensefianza semanales, casi tres cuar-
tas partes de las horas de un profesor al inicio de su carrera docente. Sin embargo, el profesor debe
pasar el resto de las horas de su jornada laboral en el centro.

En Alemania, Austria (educacion primaria y secundaria inferior), Corea, Escocia, Hungria, Japon,
Paises Bajos, Polonia y Republica Checa se especifica el total de horas que los profesores han de tra-
bajar al afio, bien sea en el centro o fuera de ¢l (pero no se especifica qué proporcion del tiempo han
de pasar en el centro o fuera de ¢l). Ademas, en algunos paises si se especifica en parte el nimero de
horas que han de dedicarse a otras actividades. Sin embargo, no se especifica si los profesores han
de pasar las horas no dedicadas a la ensenanza en el centro escolar.

Horario no lectivo

En Bélgica (comunidad francofona), Finlandia, Francia, Italia y los paises asociados Eslovenia y Fede-
racion Rusa no existe regulacion oficial del tiempo que deben dedicar los profesores de educacion
primaria y secundaria a actividades no lectivas, pero ello no significa que tengan plena libertad para
realizar otras tareas. En Austria, las disposiciones legales relativas a la jornada laboral de los profeso-
res se basan en el supuesto de que las tareas que les incumben (incluyendo la preparacion de clases y
examenes, correccion de ejercicios, examenes y tareas administrativas) suman un total de 40 horas
ala semana. En Bélgica (comunidad franc6fona), el centro establece el nimero adicional de horas no
lectivas en el centro escolar. No se regula el tiempo que ha de dedicarse a la preparacion de clases,
correccion de ejercicios y examenes de los alumnos, etc. El gobierno determina exclusivamente el
numero minimo y maximo de periodos de ensefianza a la semana (de 50 minutos cada uno) en cada

nivel de educacion (Tabla D4.1).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos proceden de la Encuesta OCDE-INES 2009 sobre Profesorado y Curriculo y se refieren al
afio escolar 2007-2008.

Tiempo de ensefanza

El tiempo de ensefianza se refiere al nlimero de horas lectivas al afio que un profesor a tiempo com-
pleto imparte a un grupo o a una clase de estudiantes segtin las normas oficiales en vigor. Normal-
mente se calcula multiplicando el nimero de dias lectivos al afio por el nimero de horas de clase que
un profesor imparte al dia (excluyendo los periodos de tiempo reglamentariamente destinados a los
descansos entre clases o conjuntos de clases). Sin embargo, algunos paises aportan estimaciones del
numero de horas lectivas basadas en datos procedentes de encuestas.
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En educacion primaria se incluyen los breves descansos entre clases si el profesor es responsable de
su clase durante ese tiempo.

Jornada laboral
La jornada laboral se define como el numero de horas de trabajo de un profesor a tiempo completo.

Segun la politica oficial vigente en cada pais, la jornada laboral puede comprender:

® El tiempo directamente dedicado a la ensefianza (y a otras actividades escolares dirigidas a los es-
tudiantes, tales como la realizacién de deberes y controles, pero excluyendo examenes anuales).

® E] tiempo directamente dedicado a la ensenanza y las horas dedicadas a otras actividades relaciona-
das con la ensefianza, como preparacion de clases, orientacion de alumnos, correccion de deberes
y controles, actividades de perfeccionamiento profesional, reuniones con los padres, reuniones de
personal y tareas generales de caracter escolar.

La jornada laboral no incluye las horas extraordinarias remuneradas.

Jornada laboral en el centro educativo

La jornada laboral en el centro educativo corresponde al tiempo que los profesores deben permane-
cer en el mismo, sea para la ensefianza o para otras actividades.

Numero de semanas y dias lectivos

El nimero de semanas lectivas corresponde al nimero de semanas de ensefianza, excluyendo las se-
manas de vacaciones. El nimero de dias lectivos se calcula multiplicando el nimero de semanas
lectivas por el niimero de dias a la semana que ensefia un profesor, menos los dias en los que el centro
esta cerrado por fiestas o vacaciones.
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D4

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla D4.1.
Organizacion de la jornada laboral de los profesores (2008)
Niimero de semanas lectivas, nimero. de dias lectivos, horas netas lectivas y horas de trabajo a Io largo del curso, en instituciones puiblicas

EL EnTORNO DE APRENDIZAJE Y LA ORGANIZACION PE LOS CENTROS ESCOLARES
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m a m m m a m m a m m a m

Brasil

China

Eslovenia
Estonia
Federacién Rusa
India

Indonesia

Israel

m m m
39 39 40
40 40 40
39 39 39
S el L T
m m m
44 44 44
43 42 42

m
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175
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m
195
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m
200
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m
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m
m
682
630
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m
1.260
755

m
‘m
682
630
761

m
738
598

626
578
761

m
738
541

m m m
m m m

a a a

1.540 1.540 1.540

a a a

m m m

m m m

981 783 712

o 38 6 e e B H
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Fuente: OCDE. India, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores en Educacion). China: Ministerio
de Educacion, Notas relativas al programa experimental de educacién obligatoria, 19 de noviembre de 2001. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink =P http://dx.dol.org/10.1787/886932310529
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnto tiempo dedican los profesores a enseniar? — INDICADOR D4

Nimero de horas de ensefianza al aiio (1996, 2008)

Tabla D4.2,

cArituro D

Horas netas de contacto al afio en instituciones publicas por nivel de educacion e indice de cambio desde 1996 a 2008

Educacion secundaria superior,

Educaci6n primaria Educacion secundaria inferior programas gencrales
Indice de Indice de Indice de
cambio cambio cambio
1996-2008 1996-2008 1996-2008

(1996=100)

671 106

Alemania
Australia 873 m m 812 m m 810 m m
Austria 779 684 114 607 658 92 589 623 95
Bélgica (FL) 810 841 96 695 724 96 649 679 96
H('lgi (Fr.) 724 858 84 662 734 90 603 677 89
Chile m m m m m m m ‘m m
Corea 840 m m 616 w m 604 W m
Dinamarca 648 640 101 648 640 101 364 560 65
Escocia 855 975 88 855 m m 855 917 93
Espaiia 880 900 98 713 a m 693 630 110
Estados Unidos 1.097 w m 1.068 W m 1.051 w m
Finlandia 677 m m 592 m m 550 m m
Bahein 926 900 103 644 647 100 630 636 22
Grecia 593 780 76 429 629 68 429 629 68
Hungria 611 w m 611 473 129 611 473 129
Inglaterra 654 w m 722 w m 722 m m
Irlanda 915 915 100 735 735 100 735 735 100
Islandia 671 m m 671 m m 560 m m
Italia 735 735 100 601 601 100 601 601 100
Japén 709 m m 603 m m 500 m m
Luxemburgo 739 m m 634 m m 634 m m
México 800 800 100 1.047 1.182 89 848 m m
Noruega 741 713 104 654 633 103 523 505 104
Nueva Zelanda 985 985 100 968 968 100 950 950 100
Paises Bajos 930 930 100 750 867 87 750 867 87
Polonia 513 m m 513 m m 513 m m
Portugal 855 783 109 752 644 117 752 574 131
Repl.'lbl_i_ca Checa 549 w m 637 607 105 608 580 105
Republica Eslovaca m m m m m m m m m
Suecia a 624 ‘m a 576 m a 528 m
Suiza m 871 m m 850 m m 669 m
Turquia m m m a a a m m m
Brasil i B m
= T P £ Y i P
over -m m UL e m m m

Estonia m m 630 m m m
Federacion Rusa m m 761 m m m
Israel ‘m m Foofp-F & -y ¥ ‘m m

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink %yEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310529
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INDICADOR Ds

¢{QUE POSIBILIDADES HAY DE ELEGIR CENTRO EDUCATIVO
Y QUE MEDIDAS ADOPTAN LOS PAISES PARA PROMOVER
O RESTRINGIR LA ELECCION DE CENTRO?

Este indicador analiza el alcance y la naturaleza de la posible eleccion de centro educa-
tivo. También abarca los medios que emplean los paises para fomentar o restringir la
eleccién de centro de educacion primaria y secundaria. Aun cuando ha habido compa-
raciones previas de los sistemas de eleccion de centro que se basan en unos cuantos
estudios individuales de paises, este es el primer estudio internacional sobre la eleccion
de centro que recopila y analiza datos de variablés comparables.

Resultados clave

Grafico D5.1. Distribucién de los estudiantes en diversos tipos
de centros educativos

Los pa:ses ‘suelen »tener diversas instituciones educatwas, ademas de los centros pﬁbhcos‘
- rables permiten que la educacion
ob 1gato|:1a se unparta [ pri lepen entes del goblerno y en centros privados
mdepcndwntes. Aﬂemés mas. de un 70% de los paises de la OCDE ha informado de que la
ri co io legal de impartir la ensenanza
e en la pricbca la mamculamon

Chlle, D : va Zel: Paises Bajos) y supm el 10% en centros

ientes solo en tres paises (México, Portugal y el pais asociado Brasil).
'Solamente la rmtad de los pa}ses mformaron de mamm]amones en la educacion no reglada en
¢l hogar, una media de solo ¢l 0,4 % del total de las matriculaciones.
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Nota: Varios paises declaran pequenas cifras de alumnos que siguen ensefianza no reglada en el
hogar. Tales cifras suponen menos del 0,01 % del total de matriculaciones.

1. Estimado para ensefianza no rcg]ada en el hogar.

2. Estimado para el afio de referencia 2006.

Los patses estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de alumnos en centros piblicos.

Fuente: OCDE. Tabla D5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2010).

StatLink By http://dx.doi.org/10.1787/888932310548
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Otros puntos destacables de este indicador

® [ a mayoria de los paises se sirven de los centros educativos publicos para proporcio-
nar educacion obligatoria, aunque existan otras alternativas.

® Los paises generalmente permiten elegir entre varios centros publicos, pero casi
todos asignan inicialmente a los alumnos un centro publico por su cercania geografi-
ca. Pese a que a menudo no lo hacen, los padres que deseen enviar a su hijo a otro
centro deben realizar una solicitud o pedir un permiso especial.

® La eleccién de centro educativo implica que hay centros diferentes y que los padres
pueden elegir basandose en determinadas caracteristicas o practicas pedagégicas del
centro. La naturaleza y el alcance de las normas que pueden aplicarse en los centros
publicos y privados pueden restringir la capacidad y el significado de la eleccion de
centro en los paises con centros mas reglados. Es muy frecuente que haya una nor-
mativa en lo que respecta a la estandarizacion del curriculo y del empleo y los estan-
dares de certificacion para los profesores.

® Los paises proporcionan a menudo, ademas de una financiacion directa a los centros
publicos y muchos de ellos también a centros privados, un apoyo financiero publico
a las familias para ayudar a compensar el coste de la matricula y otros gastos relacio-
nados con la escolarizacion. Los vales o becas escolares existen en 11 de los paises de
la OCDE estudiados. Se registraron bonificaciones fiscales para las tasas de matricula
en ocho paises de la OCDE.

® Los padres de los alumnos de centros privados suelen pagar tasas de matricula totales
o parciales. En 20 de 22 paises de la OCDE, los centros privados independientes
también aplican tasas para actividades o servicios especificos. Los centros dependien-
tes del gobierno también aplican tasas en 13 de 23 paises de la OCDE, y los centros
publicos en dos de 30.

® Las posibilidades de eleccion de centro se han ampliado en los tltimos 25 anos. Mas
de la mitad de los paises informaron de una reduccion de las restricciones a la elec-
cion de centro publico. Doce paises de la OCDE informaron de la creacion de nuevos
centros publicos auténomos y diez informaron de la creacion de nuevos mecanismos
de financiacion para fomentar la eleccion de centro. Las reformas orientadas al fomen-
to de la eleccion de centro se aplican muy a menudo en centros publicos y menos en
centros privados independientes. Seis paises de la OCDE comunicaron reformas que
ampliaban las posibilidades de educacién no reglada en el hogar a lo largo de los tlti-
mos 25 anos.

INDICADOR D5
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Salida, voz y lealtad son las tres opciones de los consumidores cuando la calidad de los bienes o ser-
vicios que se les ofrecen es insuficiente o se ha deteriorado (Hirschman, 1970). También suelen
mencionarse estas opciones cuando se pretende explicar o justificar la eleccién de centro educativo.
En este contexto, la «salida» ofrece a los padres la posibilidad de seleccionar un centro que no sea el
asignado a su hijo. La «voz» hace referencia a las oportunidades que tienen los padres para influir en
el centro de su hijo o cambiarle de centro, y la «lealtad» indica que los padres podrian no tener salida
0 voz, o bien decidir no elegir estas opciones.

Existe un vinculo inextricable entre la eleccién y la voz de los padres. Cuando se limita la eleccién de
centro, es probable que aumente la voz de los padres (véase Indicador D6). De igual manera, cuando
hay muchas oportunidades para emplear la «voz», es menos probable que los padres tomen la opcién
de la «salida» y elijan otro centro para sus hijos.

Argumentos tedricos para la eleccion de centro educativo

El argumento principal de los que proponen la eleccién de centro educativo es que la privatizacion
y la competencia aportan a la educacién piblica una dosis de espiritu emprendedor y competitivo de
la que esta muy necesitada. En teoria, la competencia y la amenaza de que los consumidores puedan
decidir adquirir productos y servicios de otros proveedores crean un fuerte incentivo para los pro-
veedores que les impulsa a suministrar productos de alta calidad a un precio mas bajo, no sea que los
consumidores los abandonen y busquen otros proveedores. Este es uno de los argumentos que se
utiliza a menudo para justificar la posibilidad o la ampliacién de las posibilidades de elegir centro.

El segundo argumento es que cuando hay una gran variedad de centros entre los que elegir, y cada
uno de ellos proporciona una combinacién diferente de servicios, los clientes van a elegir la combi-
nacion de servicios que mejor satisfaga sus preferencias educativas. El resultado se traduce en centros
que cubren una gama de preferencias educativas bastante precisa. Se arguye que elegir segiin las pre-
ferencias de cada uno reducira el tiempo que los centros pasan resolviendo conflictos entre las partes
interesadas en la educacion, lo cual les permitird emplear mas tiempo y energia en el desarrollo y la
aplicacion de programas educativos.

Un tercer argumento para la eleccion de centro es que la creacion de centros mas auténomos gene-
rar4 més innovaciones en el curriculo, la ensefianza y la gestion, lo cual contribuird, a su vez, a mejo-
rar los resultados. Otros centros, incluyendo a los que compiten por los mismos estudiantes, también
podrian mejorar si adoptan practicas innovadoras.

Categorias de la eleccion de centro

Hay varias categorias en las que se puede encuadrar la eleccién de centro. Muchos marcos emplean el
y g q P P

grado en que los centros son de propiedad, financiacién o gestion publicas o privadas. Belfield y Levin

(2005) tienen en cuenta cinco dimensiones: patrocinio, gestion, financiacién, produccién y resultados.

El marco empleado para este indicador comprende cuatro categorfas de escolarizacién, cada una de las
cuales puede incluir o fomentar la eleccién de centro. La primera comprende a los centros educativos
de propiedad y financiacién publicas, y las otras tres a tipos de centros de propiedad privada. Ade-
mas de tener en cuenta estas cuatro categorias, el marco distingue varios tipos de eleccién de centro
en los dos niveles CINE que suelen definir la educacion obligatoria: educacion primaria y secundaria
inferior. El nivel de secundaria superior (CINE 3) también suele considerarse como componente de
los sistemas de educacion obligatoria, pero se excluye porque muchos paises diversifican las opciones
de centro en este nivel para que se correspondan con orientaciones hacia distintas carreras.
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En el sector de los centros publicos, la eleccién suele hacer referencia a la eleccion de centro entre
centros publicos administrados por la misma unidad de gobierno. Esto significa que la eleccion
de centros por parte de los padres se restringe a un barrio, distrito o region especificos. Cuando a
una familia se le asigna un centro publico por su ubicacion geografica, puede que sea necesaria una
exencién para matricularse en otro centro piblico, y que esta matriculacion dependa de la disponi-

bilidad de plazas en otro centro.

Las reformas escolares instituidas en varios paises durante los ultimos afios de la década de 1980 y du-
rante la de 1990 se centraron en la creacion de nuevos centros publicos con una gestion basada en su
emplazamiento y una mayor autonomia respecto a las autoridades locales o municipales. En algunos
paises, dichos centros publicos autonomos se crearon como nuevos centros, mientras que en otros se

les permitio cambiar su estatus o independizarse del control de autoridades locales o municipales.

Al igual que sucede con los centros publicos, desde la década de 1980 se han instaurado una serie de
reformas que han fomentado la creacion de nuevos centros privados o el crecimiento de los ya existen-
tes. Cuando algunos paises aumentaron las subvenciones gubernamentales para la ensefianza privada,

algunos centros privados independientes se convirtieron en centros privados dependientes del gobierno.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

La eleccién de centro es un asunto muy complejo, dificil de reflejar en un estudio general. Dada la
naturaleza de los datos que se pueden recopilar a nivel nacional, el estudio se ha centrado en las es-
tructuras generales de la eleccion de centro y en determinados tipos de apoyos o restricciones guber-
namentales que pueden fomentarla o restringirla. La recopilacion de los datos ha puesto mas énfasis
en la normativa y las estructuras que en las practicas, que pueden variar de forma considerable a nivel
local. El largo anexo que acompatia a este indicador aporta detalles importantes que explican y ma-
tizan las respuestas de los paises. Las nueve tablas adicionales que se pueden consultar en Internet

contribuyen también a ilustrar la complejidad de este tema.

Tipos de centros entre los que se puede elegir

La mayoria de los paises permiten el funcionamiento de un amplio abanico de instituciones educativas
que pueden impartir ensefianza obligatoria. Ademas de los centros publicos, se han tenido en cuenta
tres tipos de ensefianza privada: en centros privados dependientes del gobierno, en centros privados
independientes y educacién no reglada en ¢l hogar. No obstante, las pautas de matriculacion indican
que solo unos pocos paises tienen niveles de ingreso relativamente grandes en centros privados. Por
término medio, en los centros dependientes del gobierno se matriculo un 14 % de alumnos de ense-
fianza primaria y secundaria inferior en 22 paises de la OCDE que comunicaron que tenian estudian-
tes en este tipo de centros. En los centros privados independientes se matriculé como media un 4 %
de todos los alumnos de primaria y secundaria inferior de los 22 paises de la OCDE con datos dispo-
nibles sobre matriculaciones. Dieciséis paises de la OCDE y tres paises asociados informaron de
matriculaciones en la educacion no reglada en el hogar, lo cual representa por término medio solo un
0,4 % del total de las matriculaciones (Grafico D5.1 y Tabla D5.2).

Puede haber eleccion de centro en el sector de la ensefianza ptiblica o en centros publicos y privados.
Los datos recogidos indican que a los padres de los alumnos se les permite elegir el centro publico
que deseen en 16 de 29 paises de la OCDE. En todos los paises, salvo en cuatro (Bélgica, Chile, Nue-
va Zelanda y Paises Bajos), a los estudiantes se les asigna inicialmente un centro publico por criterios

basados en el area geogratica. La mayoria de los paises tenian algunas restricciones respecto a la po-
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sibilidad de elegir otro centro publico distinto al asignado. Por ejemplo, Estados Unidos, Islandia,
Japén, Noruega, Polonia, Suiza y los paises asociados Brasil e Israel restringian la eleccidén de otro
centro publico a un drea regional o local. Alrededor de dos tercios de paises de la OCDE han infor-
mado de que las familias debian hacer una solicitud para matricular a su hijo en un centro publico
distinto al que se le habia asignado. En 21 de 30 paises de la OCDE, el acceso a otro centro publi-
co dependia de las plazas disponibles (Tabla D5.1).

Criterios de asignacion y seleccion de alumnos en los centros publicos y privados

El criterio principal de 25 de 30 paises de la OCDE para asignar uri centro publico, tanto en el nivel de
educacién primaria como en el de secundaria, es su ubicacion geogrifica, es decir, que esté en el mismo
barrio que el hogar del alumno y cercano a ¢él. En paises como Republica Checa, Republica Eslovaca
y los paises asociados Estonia e Israel se emplean criterios de especializacion o examenes en educacion
primaria y secundaria, y en Alemania, Francia, Inglaterra, México, Paises Bajos y Suiza en el nivel de
secundaria inferior. Los centros piblicos solo fijan criterios de admision selectiva en 12 de 30 paises
de la OCDE en primaria, y en 17 de 30 en secundaria inferior (Tabla D5.5, disponible en Internet).

Por el contrario, los centros privados independientes tienen mayor flexibilidad en el establecimiento
de criterios de admision, tanto en ensenanza primaria (16 de 19 paises de la OCDE) como en ense-
fianza secundaria inferior (16 de 18 paises de la OCDE). En mas de un 70 % de paises de la OCDE
con datos disponibles en primaria, y mas de un 80 % en educacion secundaria inferior, los centros
privados independientes se rigen por criterios académicos, religion y sexo como base para la admi-
sion de alumnos. El grado en que los centros privados dependientes del gobierno en primaria (16 de
22 paises de la OCDE) y secundaria inferior (18 de 23) establecen criterios de admision selectiva los
sitiian en una posicion intermedia entre los centros publicos y los centros privados independientes.

Eleccién de centro en el sector publico

Se han hecho progresos desde 1985 en la creacion de oportunidades en la educacion publica, tanto
en el nivel primario como en el secundario. Han disminuido las restricciones en la eleccién de centro
puablico y existen nuevos centros publicos autonomos que ofrecen alos padres una mayor posibilidad
de eleccion de centro piblico en cerca de una docena de paises. LaTabla D5.6 indica la expansion de
las posibilidades de elegir centro desde 1985 en 17 de 30 pz‘lises de la OCDE en la ensefianza prima-
ria y en 18 de 30 en la ensefianza secundaria inferior. Las reformas incluyen asimismo nuevos meca-
nismos de financiacion que fomentan la eleccién de centro en Estados Unidos, Finlandia, Hungria,
Inglaterra, Italia, Luxemburgo (secundaria inferior), Polonia, Portugal (secundaria inferior), Repu-
blica Eslovaca, Suecia y los paises asociados Estonia e Israel (Tabla D5.6, disponible en Internet).

Centros privados dependientes del gobierno y su papel en la ensenanza obligatoria
en los niveles de primaria y secundaria inferior

A los centros privados dependientes del gobierno se les permite impartir la ensenanza obligatoria en
23 de 30 paises de la OCDE en el nivel de ensefianza primaria y en 24 de 30 en ensefianza secundaria
inferior. Ademas, los paises de la OCDE informan de que la eleccién de centros privados dependien-
tes del gobierno se ha expandido desde 1985 en primaria (11 de 23 paises de la OCDE) y secundaria
inferior (12 de 24). Los resultados de laTabla D5.7 (disponible en Internet) muestran en términos
generales que las restricciones sobre la eleccion de centro se han aligerado, que las reformas han
creado centros privados dependientes del gobierno adicionales que ofrecen nuevas opciones a los
padres a la hora de elegir centro para sus hijos, y que los centros privados dependientes del gobierno
tienen una mayor autonomia para participar en la eleccion de centro. Asimismo, se han creado nuevos
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mecanismos de financiacién en Finlandia, Hungria, Inglaterra, Polonia, Repuiblica Checa, Republica

Eslovaca, Suecia y los paises asociados Eslovenia e Israel.

Centros privados independientes y su papel en la ensefanza obligatoria
en los niveles de primaria y secundaria inferior

Todos los paises de la OCDE salvo Corea (ensefanza secundaria inferior ), Finlandia, Reptblica Che-
ca, Repiiblica Eslovaca y Suecia informan de que permiten el funcionamiento de centros privados
independientes, que imparten ensefianza obligatoria en los niveles de primaria (24 de 30 paises de la
OCDE) y secundaria inferior (23 de 30). En Bélgica, aunque hay centros privados independientes
que pueden impartir ensefanza, no tienen permiso para conceder diplomas legales; los alumnos
tienen que aprobar unos exdmenes organizados por la autoridad belga competente para la concesion
de diplomas legales. Los paises de la OCDE informan de que la eleccion de centros privados inde-
pendientes se ha ampliado desde 1985 en enseflanza primaria (5 de 22 paises de la OCDE) y ense-
flanza secundaria inferior (6 de 21) (Tabla D5.8, disponible en Internet).

La educacién no reglada en el hogar como medio legal de impartir ensefianza
primaria y secundaria inferior obligatoria

La educacién no reglada en el hogar es un medio legal de impartir ensefianza obligatoria en 24 de
30 paises de la OCDE en el nivel de ensefanza primaria y en 22 de 30 en secundaria inferior. No se
permite en Alemania, Corea, Esparia, Grecia, Japon, México, Republica Checa (ensefianza secundaria

inferior), Reptblica Eslovaca (ensefianza secundaria inferior) y el pais asociado Brasil.

En general, la mayoria de los paises que permiten la educacién no reglada en el hogar informan de
que: 1) no se permite a los padres matricular a sus hijos en un centro subvencionado por el gobierno
a tiempo parcial e impartir el resto de la ensefianza en el hogar; 2) la legislacion no ha ampliado las
oportunidades para los padres de impartir ensefianza a sus hijos en casa desde 1985; 3) las reformas
no han reducido las restricciones a la educacion no reglada en el hogar; 4) las reformas no han inclui-
do nuevos mecanismos de financiacién que fomenten la educacion no reglada en el hogar; y 5) los
fondos publicos solo se utilizan para fomentar la educacién no reglada en el hogar en cuatro paises
(Hungria, Nueva Zelanda, Republica Eslovaca [nivel primario] y el pais asociado Estonia) (Tabla D5.9,
disponible en Internet).

Incentivos financieros y factores disuasorios para la eleccion de centro

Los incentivos financieros son importantes medios de promover la eleccion de centro. Dichos incen-
tivos, como vales o becas escolares financiados con fondos ptiblicos, o bonificaciones fiscales para las
tasas de matricula, pueden ayudar a las familias a elegir un centro que no sea el asignado, ayudandoles

a cubrir el coste de la matricula.

En términos generales, solo alrededor de un tercio de los paises con datos disponibles informaron de
la existencia de vales o becas escolares financiados con fondos publicos para ayudar a las familias
a elegir centros dependientes del gobierno, y menos de una quinta parte informé de la existencia de
dichas ayudas para ayudar a las familias a elegir un centro privado independiente. Alrededor de tres
cuartas partes de los paises de la OCDE que informaron de dichas ayudas indicaron que estan desti-
nadas a alumnos de entornos socioeconémicos desfavorecidos. Los vales o becas eran mas frecuentes
en secundaria inferior que en ensefianza primaria (Tabla D5.3 yTabla D5.12 , disponible en Internet).

Cuatro paises (Alemania, Corea [ensefianza secundaria inferior], Luxemburgo y Portugal) informa-

ron de que disponian de bonificaciones fiscales para las tasas de matricula para los padres que eligen
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matricular a su hijo en centros privados dependientes del gobierno. Nueve paises (Alemania, Corea
[nivel de primaria], Escocia, Espania, Italia, Luxemburgo, Portugal y los paises asociados Brasil y Es-
tonia) informaron de bonificaciones fiscales para las tasas de matricula que ayudaban a las familias
a elegir centros privados independientes. En Nueva Zelanda hay devoluciones de impuestos para
donaciones a centros privados dependientes del gobierno e independientes. Luxemburgo informé de
bonificaciones fiscales para las tasas dé matricula para ayudar a las familias a elegir impartir a sus hijos
ensefianza no reglada en el hogar bajo condiciones especiales (Tabla D5.3).

Los centros a los que se permite cobrar tasas son menos atractivos, especialmente para las familias con
menos recursos econémicos. Solo tres paises (Bélgica [comunidad flamenca], Italia y el pais asociado
Israel) informaron de aportaciones o tasas obligatorias para centros publicos, 15 informaron de que se
permitia a los centros privados dependientes del gobierno cobrar tasas (13 paises de la OCDE y dos
paises asociados) y 23 informaron de que se permitia a los centros privados independientes ¢l cobro
de tasas (20 paises de la OCDE y tres paises asociados). Aunque el estudio no hacia referencia al nivel de
tasas obligatorias, el importe suele depender de la cantidad de recursos publicos que reciba el centro.

En cuanto a las aportaciones voluntarias, 23 de 30 paises de la OCDE informaron de que se permitia
a los centros publicos recibir aportaciones voluntarias. En Alemania, Chile, Grecia, Islandia, Japon,
Luxemburgo y Suiza, los centros ptblicos no reciben aportaciones financieras voluntarias. Esto se
compara con todos los centros privados dependientes del gobierno y centros privados independien-
tes. A todos los centros de paises asociados se les permitia recibir aportaciones voluntarias. En el
Indicador B3 se puede encontrar informacién adicional sobre los gastos por unidad familiar en insti-
tuciones educativas.

Para que la eleccién de centro sea eficaz, el dinero que reciben los centros del tesoro publico deberfa
estar estrechamente ligado al nimero de alumnos matriculados. El hecho de que los alumnos cuyos
padres decidan cambiar de centro sigan recibiendo financiacién constituye una senial para el mercado.
Trece de 29 paises de la OCDE informaron de que los alumnos que elegian entre diferentes centros
publicos contintan teniendo financiacién. El dinero piblico aportaab a los centros privados depen-
dientes del gobierno y a los centros privados independientes continuaba financiando a los alumnos en
11 de 23 y 7 de 13 paises de la OCDE, respectivamente.

Aun cuando un alumno no obtenga ipso facto financiacién puiblica cuando se cambia a otro centro, 14
de 30 paises de la OCDE informan de ajustes en la financiacién que se pueden hacer a lo largo del
tiempo cuando los estudiantes eligen matricularse en un centro publico o abandonarlo. En México,
Portugal y el pais asociado Eslovenia, los alumnos de centros publicos no seguian obteniendo finan-
ciacién ni se hacian ajustes a lo largo del tiempo. El retraso de los ajustes de la financiacién también
era habitual cuando los estudiantes se matriculaban en centros privados dependientes del gobierno
o los abandonaban (11 de 23 paises de la OCDE hicieron pagos retrasados). Solo Francia, Luxembur-
g0, Nueva Zelanda y el pais asociado Israel informaron de retrasos en los ajustes de financiacién para
centros privados independientes.

Para mas informacion y datos especificos sobre paises,_ véanse Tabla D5.3 y Tablas D5.12 y D5.13,
disponibles en Internet.

Regulaciones gubernamentales para diferentes tipos de instituciones educativas

La verdadera eleccién de centro educativo tiene en cuenta las diferencias entre centros y el hecho de
que los padres puedan hacer elecciones coherentes sobre la base de los idearios o las practicas peda-
gogicas de cada centro. Si todos los centros fueran idénticos, o muy similares, la eleccion tendria
menos atractivo y significado. Cabe suponer que los centros con una normativa més estricta sean mas
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similares y que en consecuencia la naturaleza y el alcance de las regulaciones influyan en el valor y la
importancia de la eleccion de centro. LaTabla D5.4 aporta las respuestas de cada pais a las regulacio-
nes que se aplican a centros publicos, privados dependientes del gobierno y privados independientes,

ast como a la educacion no reglada en el hogar.

Curriculo exigido estandarizado total o parcialmente. En el nivel de la ensefianza secundaria inferior, un 93 %
de paises de la OCDE informa de un curriculo estandar o parcialmente estandarizado en centros puabli-
cos. El porcentaje es del 91 % de los paises de la OCDE para los centros privados dependientes del go-

bierno, del 59 % para los centros privados independientes y del 61 % para los paises de la OCDE que

permiten la educacion no reg]ada en el hogar. El panorama en el nivel de la ensefianza primaria es similar.

Examen nacional obligatorio exigido. Los centros publicos de ensenanza secundaria inferior tenian exa-
menes nacionales obligatorios en un 36 % de paises de la OCDE. Esto sucedia también para los cen-
tros privados dependientes del gobierno en un 32 % de los paises de la OCDE y para los centros
privados independientes en un 30%. Solo un 18 % informo de la existencia de examenes nacionales
obligatorios para los alumnos que reciben ensefanza no reglada en el hogar. Dichos examenes son
menos frecuentes en el nivel de la ensenanza primaria. En este nivel hay examenes nacionales obligato-
rios en un 14% de paises de la OCDE para centros publicos, un 10 % para centros privados dependien-
tes del gobierno, un 13 % para centros privados independientes y un 5% para alumnos que reciben

ensefianza no reglada en el hogar.

Evaluacién nacional obligatoria exigida. Las respuestas resumidas en laTabla D5.4 indican que dos ter-
cios de los paises de la OCDE exigen una evaluacion nacional en los centros publicos y privados de-
pendientes del gobierno de ensefianza primaria, mientras que mas de la mitad de los paises de la
OCDE requieren una evaluacién nacional en los centros publicos y privados dependientes del gobier-
no de ensefianza secundaria inferior. La evaluacion obligatoria se requiere con menor frecuencia en
el caso de los alumnos que reciben ensefianza no reglada en el hogar en los niveles de educacion pri-
maria y secundaria inferior (menos de dos decenas de paises de la OCDE). La mitad de los paises de
la OCDE informa de que se exige una evaluacion obligatoria en los centros independientes en el nivel

de la ensefianza primaria, pero en menos de la mitad en la ensenanza secundaria inferior.

¢Pueden los centros fomentar la religién o las prdcticas religiosas? Una de las caracteristicas distintivas que
contribuye a la eleccion de un centro es su perfil religioso. En un 46 % de los paises de la OCDE se
permite a los centros publicos fomentar las creencias o practicas religiosas en ensefianza secundaria
inferior, mientras que en un 83 % de paises lo pueden hacer los centros privados. En la ensenianza
secundaria inferior, los centros privados independientes y los padres que imparten ensefianza no re-
glada a sus hijos en el hogar podian fomentar las creencias religiosas en un 95 % de los paises y en un
83 % de los paises de la OCDE, respectivamente. El panorama es similar en el nivel de la ensefianza
primaria.

Estdndares de empleo y certificacion. Todos los paises salvo Chile (en el nivel de la ensefianza primaria)
comunicaron la existencia de estandares de empleo y certificacion para el personal de los centros
publicos, y todos excepto Dinamarca informaron de que esto podia aplicarse a los centros privados
dependientes del gobierno. En los centros privados independientes, estos estandares se aplicaban
con menor frecuencia: en 16 de 21 paises de la OCDE en el nivel de la ensefianza primaria y en 14
de 20 paises de la OCDE en ensefianza secundaria inferior, segtin los datos disponibles. De los paises
que permitian la educacion no reglada en el hogar, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suiza y el
pais asociado Estonia también tenian estandares para el personal que ensefiaba a los alumnos en sus

hogares.
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Restricciones sobre la dotacion de personal y el tamario del aula. En alrededor del 70 % de los paises de la
OCDE tenian lugar restricciones en la dotacion de personal y el tamario del aula en los centros
publicos. En el caso de los centros privados dependientes del gobierno, la cifra se reducia a la mitad
y a alrededor de un tercio en los centros privados independientes. Solo Suiza y el pais asociado Esto-
nia informaron de dichas restricciones para la educacion no reglada en el hogar. Las restricciones
fueron algo mas frecuentes en los centros de ensefanza primaria que en los de secundaria inferior.

Uso de los recursos publicos para el transporte de alumnos de distintos tipos de centros

Se pueden asignar recursos plblicos a los centros para el transporte de alumnos. Al parecer, esto
sucede con mayor frecuencia en el caso de los centros piblicos y de los centros privados dependientes
del gobierno. En ensenanza primaria y secundaria inferior, todos los paises de la OCDE informaron de
que empleaban recursos piblicos para transportar a los alumnos a los centros piiblicos y alrededor
de tres de cada cuatro informaron de que los emplean también para los centros privados dependientes
del gobierno. Normalmente no se ha promovido la eleccion de centro —de todo tipo de centro, en el
nivel que sea— mediante cambios en el uso del transporte escolar (Tabla D5.10, disponible en Internet).

Responsabilidad de informar a los padres sobre los centros que pueden elegir
para sus hijos

La responsabilidad de informar a los padres sobre los centros que pueden elegir para sus hijos no
recae principalmente en los gobiernos. En el nivel de ensefianza primaria, solo 19 de 30 paises de la
OCDE comunicaron que informar a los padres era responsabilidad del gobierno, y en 7 de estos
paises la informacién se limitaba a formas publicas de elegir un centro. En ensefianza secundaria in-
ferior, 20 de 30 informaron de que este era el caso, y en 6 de estos paises la informacién se limitaba
a formas publicas de elegir un centro. Diferentes niveles de gobierno pueden ser responsables de
informar a los padres, pero a menudo esa responsabilidad recae en las autoridades o los gobiernos
locales y en el centro o junta directiva. En ambos niveles, solo Chile, Estados Unidos, Hungria, In-
glaterra y Nueva Zelanda informaron de que los datos de rendimiento se incluyen en la informacion
que se presenta a los padres (Tabla D5.11, disponible en Internet).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se basan en la Encuesta OCDE-INES 2009 sobre Eleccion de Centro y Voz de los Padres
(OECD-INES 2009 Survey on School Choice and Parent Voice) y hacen referencia al afio escolar
2007-2008. Los datos sobre matriculaciones se basan en la recopilacion UOE de estadisticas educa-
tivas gestionada anualmente por la OCDE y se refieren al afio escolar 2007-2008.

Las instituciones educativas se clasifican como piblicas o privadas. A continuacién se definen las
instituciones publicas y los tres tipos de instituciones privadas:

® Institucion pihblica. Una institucion se considera piiblica si : 1) esta controlada y gestionada
directamente por una autoridad u organismo educativo piiblico; 0 2) esta controlada y gestiona-
da directamente por un organismo gubernamental o por un organismo de gobierno (consejo,
comité, etc.) cuyos miembros han sido designados en su mayoria por una autoridad piblica
o elegidos por sufragio publico.
En unos pocos paises se han creado nuevos tipos de centros piblicos a lo largo de los ltimos
25 anos como medio para fomentar la eleccion de centro. Aunque estos centros tienen mayor au-
tonomia, se consideran instituciones publicas si son de propiedad, gestion y financiacién publicas.
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® Institucion privada. Una institucion se considera privada, si: 1) esta controlada y gestionada
por una organizacién no gubernamental (por ejemplo, una iglesia, sindicato o empresa); 0 2) la
mayor parte de los miembros de su consejo de direccion no han sido seleccionados por un organis-
mo gubernamental.

* Una institucion se considera privada dependiente del gobierno si recibe mas del 50% de su
financiacion central de organismos gubernamentales, o si un organismo gubernamental paga a
su profesorado. El término «dependiente del gobierno» solo se refiere al grado de dependencia
de una institucion privada de la financiacion de fuentes gubernamentales; no se refiere al grado
en que el gobierno la dirige o regula.

* Una institucion privada independiente es una institucion que recibe menos del 50 % de su
financiacion basica de organismos gubernamentales y a cuyo profesorado no le paga un organis-
mo gubernamental. El término «independiente» solo se refiere al grado de dependencia de la
institucion de la financiacién por parte de fuentes gubernamentales, y no al grado de direccién
o regulacion por parte del gobierno.

* La educacién no reglada en el hogar constituye una tercera forma de escolarizacion privada.
Algunos paises permiten impartir ensenanza no reglada en el hogar, siempre que esta cumpla
con la normativa vigente. La educacion no reglada en el hogar implica educar a los nifios en su
casa cumpliendo los requisitos escolares; suelen hacerlo los padres, pero también pueden tener
profesores particulares. Es habitual en todo el mundo que los padres proporcionen ensenanzas
complementarias o clases particulares a sus hijos en casa, pero no se considera educacion no
reglada en el hogar si solo es un complemento o apoyo de la ensenanza obligatoria impartida en
un centro educativo. En los paises que lo permiten, la educacion no reglada en el hogar susti-
tuye a la ensefianza obligatoria que se imparte en los centros educativos y permite a los estu-
diantes alcanzar el nivel necesario de conocimientos para acceder a la escolarizacion formal en
niveles mas altos.

Términos relacionados

Un vale escolar (al que a menudo se denomina beca) es un certificado concedido por el gobierno
que los padres pueden utilizar para pagar la educacion de su hijo en el centro que elijan y no en el
centro publico que se le ha asignado. En la mayoria de los casos, los padres no reciben un certificado
o cheque reembolsable. En lugar de ello, los centros comprueban que estan generando estudiantes
cualificados y el gobierno aporta fondos al centro basandose en el nimero de alumnos cualificados
matriculados en él. Los alumnos cualificados son el subgrupo de estudiantes a los que van dirigidos
muchos programas de becas o vales escolares; suelen proceder de minorias étnicas o familias de ren-
tas bajas.

Las bonificaciones fiscales por tasas de matricula son una disposicion que permite a los padres
deducir los gastos de la educacion de sus impuestos, incluyendo las tasas de matricula de un centro
privado. Esto hace que los gobiernos paguen el coste de los centros privados mediante la pérdida de

in gresos.
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Los siguientes materiales adicionales relevantes para este indicador estan disponibles en Internet en:
StatLink my=re http://dx.doi.org/10.1787/888932310548

* Tabla D5.5. Criterios de los centros educativos publicos y privados para asignar y seleccionar alum-
nos (2008)

I * Tabla D5.6. Ampliacién de la eleccién de centro educative dentro del sector de los centros publicos a lo
largo de los iiltimos 25 afios (2008)

Tabla D5.7. Centros educativos privados dependientes del gobierno y su papel en la imparticién de
ensefianza obligatoria en educacién primaria y secundaria inferior (2008 )

* Tabla D5.8. Centros educativos privados independientes ysu papé.' en la imparticion de ensefianza
obligatoria en educacion primaria y secundaria inﬁrior (2008 )

* Tabla D5.9. La educacién no reglada en el hogar como medio legal para impartir ensefianza obliga-
toria en educacion primaria y secundaria infen’or (2008)

* Tabla D5.10. Uso de los recursos piiblicos para transportar a los estudiantes (2008)
* Tabla D5.11. Responsabilidad de informar a los padres sobre los centros que pueden elegir (2008)
* Tabla D5.12. Disponibilidad de vales escolares (o becas ) (2008)

* Tabla D5.13. Grado en que los estudiantes continiian disfrutando de financiacién piblica cuando
cambian de centro educativo piiblico o privado (2008)

430  Panorama de ta educacion © Sarvtara 2010



Paises de la OCDE

Paises asociados
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Tabla D5.1.
Libertad de los padres para elegir un centro educativo publico para su(s) hijo(s) (2008)
Por nivel de educacion

Educacién primaria Educacién secundaria inferior
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Alemania Si No i Si Si
Austria Si Si No No Si Si Si Si Si No No Si Si Si
Bélgica (Fl.) No Si No No No Si No No St No No No Si No
Bélgica (Fr.) No Si No No No Si No No S No No No Si No
Chile No Si No No No Si No No Si No No No No No
Corea Si No No No No No No Si No No No No No No
Dinamarca Si Si No No Si Si No Si Si No No St Si No
Escocia Si No No No Si St Si Si No No No Si Si Si
Espaiia Si Si No No Si Si No Si Si No No Si Si No
Estados Unidos Si m Si Si Si No St Si m Si Si Si No Si
Finlandia Si No No No Si No Si Si No No No Si No Si
Francia Si No No No No No No Si No No No Si Si No
Grecia Si No No No No No No Si No No No No No No
Hungria Si Si No No Si Si No St Si No No Si St No
Inglaterra Si Si No No Si Si No St Si No Nao Si Si No
Irlanda Si No No No Si Si No Si Si No No Si Si No
Islandia Si No Si Si Si Si No Si No Si Si Si Si No
Italia Si Si No No Si Si m Si Si No No Si Si m
Japén Si No No Si Si No No Si No No Si Si No No
Luxemburgo St Si No No St St No St Si No No Si Si No
México Si Si No No St Si No Si Si No No St Si No
Noruega Si No Si Si Si No m Si No Si Si Si No m
Nueva Zelanda No Si No No No Si No No Si No No Si Si No
Paises Bajos No Si No No No Si No No No No No No No Si
Polonia Si No St Si St Si Si Si No Si Si Si Si Si
Portugal Si Si No No Si Si No Si SIS No No Si Si No
Rep. Checa Si Si No No No Si No Si St No No No Si No
Rep. Eslovaca Si Si No No No St No Si Si No No N6~ Si No
Suecia Si No No No No Si No. Si No No No. No Si No
Suiza Si No Si Si St No No Si No Si Si Si No No
Brasil Si Si Si Si Si Si Si Si St Si Si Si Si Si
Eslovenia Sii No No No Si Si No: Si No No No. Si Si No
Estonia Si St No No St Si No Si Si No No Si St No
Israel Si Si Si Si No Si No Si Si Si Si No Si No

Nota: Los estados federales o los paises con sistemas escolares muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,
provincias o regiones. Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2010).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Sa</™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310548
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Tabla D5.2.
Centros educativos piblicos y privados y su papel para impartir educacién obligatoria (2008)
Por nivel de educacion
Centros educativos
Centros educativos privados dependientes Centros educativos Ensefianza no reglada
pliblicos del gobierno privados independientes enel
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si Si Si Si
Estados Unidos' si Si 878 | No No a Si Si 9,1 Si Si 3,10
Finlandia Si S |ozs || st UsE 2% | Noo | Ne SRIESEERES: | o7
ancia Si si | 820 W e S Si Si 04 | si Si n
Si Si 934 No No a Si Si 6,6 No No a
Hungria Si si 91,1 Si si 8,3 si Si n Si Si 0,66
Irlanda Si Si 955 || No No | BL\ 0,4 Si Si 0,06
Islandia Si Si | 985 Si Si 105w | A siani kst n Si Si x(3)
Italia Si Si 94,3 No Na a Si Si 5,7 Si Si m
Japén Si Si 96,9 No No a Si Si 3,1 No No a
ixemburgo Si si 88,0 Si Si 43 &s& 77, Si Si m
México Si 8§ 89,9 ‘No No a Si Si 10,1 No No ba
Noruega si si 97,4 si Si 2,5 S Si %(6) Si si 0,06
Nueva Zelanda si Si 84,8 si Si | 108 si Si 3.4 Si si 0,96
Paises Bajos’ Si ol T | e Si_,y 70,0 si st n Si i) I
Polonia Si Si 97,2 | S Sil| 08 Si Si 2,0 Si si | 0,06
Portugal Si si 86,2 Si Si 34 Si Si 10,4 Si Si 0,01
Reino Unido' Si Si 90,7 si Si 4,1 Si si 4.8 si Si 0,50
Repiiblica Checa' Si Si 98,2 Si Si 1,801 No No (SRR (NG n
Repiiblica Eslovaca | Si Si | 940 | i Si 60 | No.| No S| N
Suecia Si Si 91,8 Si Si 8,1 No No n Si Si 0,01
Suiza Si Si 945 Si si 1.8 Si si 3,6 Si Si m

%% Brasil Si Si | 893 | No | Ne A si No | No a
Z.Z Eslovenia Si Si 99.8 Si Si 02 S Si Si Si 0,05
g Estonia Si Si 97,3 No No a Si Si Si Si 0,86
Isracl Si Si 100,0 Si Si x(3) Si Si | n Si Si 0,04

Nota: Los estados federales o los paises con sistemas escolares muy desc lizados pueden experi ar diferencias reguladoras entre estados,

provincias o regiones. Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

1. Estimado para ensefianza no reglada en el hogar.

2. Los centros educativos privados independientes tienen libertad para impartir educacion, pero no estin autorizados para entregar titulos legitimos.
3. Estimado para el ano de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwioecd.org/edu/cag2010).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink KHEP http://dx.doi.org/10.1787/888932310548
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Paises de la OCDE

¢Qué posibilidades hay de elegir centro educativo y qué medidas adoptan los paises para promover o restringir la eleccin de centro?

Tabla D5.3.

INDICADOR D5

cAritTuLo D

Incentivos financieros y factores disuasorios para la eleccion de centro educativo (2008)
Por nivel de educacion ¥ tipo de centro

Hasta qué punto siguen
Bonificaciones fiscales recibiendo financiacion
disponibles para ayudar a Se permiten Ppriblica los estudiantes
Vales escolares (también las familias a financiar contribuciones cuando estos cambian a
llamados becas) disponibles| costes de escolarizacion obligatorias o voluntarias otro centro educativo
y aplicables privada de los padres publico o privado
Los
estudiantes no
siguen
recibiendo
financiacién
directa,
Contri- Contri- Los aunque se
buciones buciones | estudiantes |pueden hacer
Educacién Educacién | financieras | financieras siguen ajustes a lo
Educacién | secundaria | Educaciéon | secundaria | obligatorias | voluntarias | recibiendo largo del
primaria inferior primaria inferior | delos padres | de los padres | financiacién tiempo
E o w “ w o @ e W Fd 2] 0 w w
E8af B8t Baf |z Stz |EEgs |BiBed |EEg8 B8
2282 E|25Z |£5E 5 |52 |8 |2 |25z |2|25E |B|1EHE (ElEHE
255a | BElafa BEEE |8 |EEE |8 | & |AEE | B|2EE | BR|EGE | E|(EEE
5595 | 5|s%s 555 [ |sts E |5 s%s | 5|sBs | 1)58s | 3|35
B ESE g E|ESEgESEgl ESE gl S|ESEg E|ESEy S[EBE g EBEYE
S 5g8¢ S|SyCgBzcee (SySes |S|53g S(35le B|55Ee E|BgSE
EIEETY I[2Eiuiaien TEien |EoeEiEieiiiave v ias
z | 25|z z |2 2 B 2s 2 b % |2 o 2 |m=
RN ELELE R RO R T
< o] = & =] g = § =] g
EACE R O RS ch L AL E A B BARCE
D@ G A |GG ()] (E)]©)|(10)|(11)|(12) (13)|(14)[(15)(16)|(17)|(18)[(19)|(20)|(21)|(22)|(23) (24
Alemania St 8L omi| 81 S my| S SE an| iSf0 81 al|Noo 81 S |Noc St S |Nof No omi| Si S m
Austria No No No|[No No No|No No No|No No No|No No m| Si S m|[No No a| S S a
Bélgica (Fl.) No No No| Si S8 No|No m No|No m No| Si S m| Si S m|No No a|l S S a
Bélgica (Fr.) No No No| 8i 8 No|No m No|Ne m No|{No No m| Si S m|No Neo a| S S )
Chile Si S8 No| S 8 m|No No No|No No No|No S Si|No S Si| S S a|No No a
Corea No a No|No Noo al a S a| S & a[No No No| S Si Sit|No No No| S No No
Dinamarca No No No|No No No|No No No|No No No|[No & Si| S S Si|No No a| S S a
Escocia No No No|No No No|[No Si No|No & No|[No m Si| 8§ m S| Si m Si|{No m No
Espaiia SIS o || SRS A N 6 ST al  FN oSl NGNS o B ST EL e 81 B ST S | AN NG SRR o3 S (RS a
Estados Unidos A ey S| asT e n S va s SN |Veea 0 S Nol NG Siars eS| SIS e Sh | me i areEst N e NG
Finlandia a a al a a a/No a No|No a No|No S a| S S a] 8§ S a|No Ne a
Francia Si Si Si| S Si Si|No No No|No No No|[No S Si| S Si Si| Si S No|[No No i
Grecia No: 2 =No|[(INor aiNal| Sl Nois Sar | et Shet 5k NGRS Sie N GF S faf St i s e iai e S g |G E 8 ) a
Hungria No No No|[No No No| m m m|m 'm m|No S m| S S m| S S m|No No m
Inglaterra a a No| a a No|No No No|[No No No|No No Si| S S Si|No No a| S S i
Irlanda No a No|No a No| a No No| a m m|No a S| S a m| S a No[Ne a No
Islandia No No No|No No No|No No No|No No No|No No No|No S Si| S 8 Si|[No No No
Italia ST A N O S T N o o e ST | B S L T R e s | S s S S | S S e s ST NS S SN
Japén No a Noe[No a No| a No a| a No alNo a Si|No a Si|No a No|l Si a No
Luxemburgo No No No|No No No| Si S8 Si| Si Si Si|No S Si[No S Si|No No No| & S S
México at - alUNajlisas =al Noil s Nor foa: i ias No e [INos qe SEISSTE Fatt SiiliN G Ssaeiasl ot a i g
Noruega No No No|No No No|No No No|No No No|No 5 Sf| Si St Sf|No No a| S St "a
NuevaZelanda | Si Si Si| Si S Si|No No No|[No No No|No No Si| Si S Si|No No No| Si S Si
Paises Bajos No No No|No No No|No No No|No No No|No No Si| S & m| Si S Si|No No No
Polonia Si S Si| 8ii 8i Si| No No No|No Ne No|No No Si| 'Si 8§ Si| Si 8 Si|No No No
Portugal a oal allgeiitas cal SIOUSIS No!| 28 SN o N oz STEHSH FUSE ST St NS iSERE ST iNoiNG - No
Rep. Checa No No a|No No No a No|Ne a a|Ne & al 8§ S a] S S a|No No a
Rep.Eslovaca |No No a| Si No a|Ne a No|No a a|No S a|l 8 S a|l S S a|No No a
Suecia No: No. a|No No a|No 'a No|No «a No[No No af| S S af 8 S a|No No a
Suiza No No No |[No No No|No' No No|No No No[No Si Si[No S Si|No No a| St Si a
Brasil Ere e e e o e T A e L B e b o e et o IS S S e (R S e L e e e a
Eslovenia No No No|No No No|No No No[No No No|No S Si| Si S Si|No Si No|No NowNo
Estonia Si a S| Si a S| a S m|a S m|{No a No| S8 a S| S a S|No a No
Israel a a al a a a|No No No|No Na No| S S Si| Si S Si|No No No| S S S

Nota: Los estados federales o los paises con sistemas escolares muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,
provincias o regiones. Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2010).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932310548
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____carituto D

Paises de la OCDE

Paises asociados

y educacién secundaria inferior (2008)

Tabla D5.4.
Disposiciones guhcrnamcntales para centros educativos de educacién primaria

Por tipo de centro educativo

EL ENTORNO DE APRENDIZAJE ¥ LA ORGANIZACION DE LOS CENTROS ESCOLARES

Austria
Bélgica (Fl.)
Bélgica (Fr.)
Corea
Dinamarca
Escocia
BPaﬁa
Estados Unidos
Finlandia
Francia
Grecia
Hungria
Inglaterra
Irlanda
Islandia
Italia

Japén
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Rep. Checa
Rep. Eslovaca
Suecia

Suiza

Brasil
Eslovenia
Estonia

Israel

Educaciéon primaria
Los centros
educativos El personal debe | Restricciones
Curriculo |_.-xi ido| ) E\'all.’t.acién pueden I:ox_n'entar estar en Pién sobre la dotacién
larizado |E nacional nacional la religion de estandares de nal
total o obligatorio obligatoria o las pricticas de empleo y el tamaiio
parcialmente exigido exigida religiosas y certificacién del aula
wlade [ [alede [ [alzae [ [alesle] [2lada ] [2lade
3255 | |3|258 S55 | |Z[8E\E | |Z|EEE| |3|2ES
E.n.-gnn.g n.E-in. 22|55 | R|E3|E |5 | R|EBE |2 2585 |8
18318 % | £|332 el 218312 1% 2|23 % | B|5<[2, |3
Z|23|24 ¥ | 2 |23/2, 22|y AR 22 Zg| ¥ | 2 |22/ 24|Y | 2|22 24T
2128552, | 5|35 58 g2zl | S(5g352,| 5|55 t5e,| 5 (3855
2l ek .2 2 L = 2 =
%9595 54 ¥ [25[52 357555 T (9592 5k 7 (355 55 B (3535 5k
E(E7ER 2z E|E3 £ ExlERacl E\EzERac B\EREyac EiEREnas
HEEE I EEEEE 5515317 5 (50158 85 5 |5583| LTl 5 (55 5 &t
S |O=|C.E|E8| & |S2|SE oZ|C.E ol 5| § [&=2|dz2 EEEEE
e N - S — = _ :
Si Si m a|No No m° SIESIE i a diNo SR SR mB R R Sl ESIE I mIER S | VSTE TSE  m
Si Si No Si|No No No No{No No No No| Si Si S Si| Si S No No| Si Si No No
S S m alNo No m a|No No m a/No No m a| S S m a| 8§ S m a
S S m Si|lNo No m No| Si 5§ m a/No S m a| Si S m a| Si 5§ m a
S Si Si No|No No No No| Si Si Si No| Si Si Si Si|No Si Sii No|No No No No
SR s Sisana Np e NoyRa il IESINS ca SUST bl NS Sa N i TE R IS ST ST a sl a Sk a
Si Si Si Si| Si No No No| Si No No No|Ne S S Si| Si No No No| Si No No No
m m No Nol m m No Nofl m m No Nofl m m Si Si| §i m S No|] Si m No No
ST ST SR Ul No = No® No - i [eeSTE SIS+ SR Sea i Nl e ST ST S i |5 LRS- ST O || iS1G S =8I da
No a No No|No a No No/No a No No|No a S Si| 8 a m No| S§i a No No
Si S a S| a a a a| S S a No|l S S a Si| Si Si a No|No No a No
Si Si Si Si|iNo No No MNo| Si S5 S No/No No S a| Si S5 No No|No No No a
St cane S FN LSS En St h S S lais 8l Dl ims e m‘\a ShasariSit at pSt - e S
S S Mo No|No No No No|No No No No| Si Si m o b S e T R S L e
Si Si No No| Si S5 No No| Si S No No| Si Si Si Si| Si S Si No| §i S No No
Si a Si No|No a No No|No a No No| Si a Si K Si aNo a| 88 aNo a
Si & Si Si|No No No No| Si Si Si Si Si]_-‘k Si S Si| Si Si Si No|No No No No
St ESE T | NS ST ) SEn e S SEE 2] Non A S S Sitvl e B wenSlS
S a S a|No a No a|No aNo a|Ne a S a| S a S a|] S a S a
Si Si Si Si|No No No No| Si Si Si Si|No Si Si Sif Si Si Si No|l Si Si Si Ne
s A0S alNes AN alist d@lsi alNe Aol a| S 4 & alNe aNe a
Si No No Si|No No No No| Si Si"Si a|No Si Si Si| Si S Si No| Si Si S No
Si Si S No|No No No No| Si Si No No| Si Si Si Si| Si Si No No| Si Si No No
No No No No| No No No No|No No No No|No S S 'a] Si Si Si a|No No No No
Six o Sfe Siv oSH ST SiY SEi TSI o8I ST Sic Si| St 1Sf oS #a Si Si Si No| Si Si Si Ne
Si S Si Si|No No No No| St* Si S | st si s a|l s si osi oal S Siim oa
Si S a SiiNo No a No/No No a No| Si S a Si| S§ S a Sif Si S a No
S S a SifNo No a No/No No a No| Si Si a Si| Si Si a Si|] Si No a a
Si Si a Si|No Mo a No| Si Si a No|NolNo a No| Si Si a NofNo No a No
Si Si Si Si|No No No No|No No No No|No S Si Si| S Si S Si| si S S Si
SEE S Rl NG A No = S R S RPN sl [ st e S Al No L Nor e
Si° Si ‘No Si|MNo No No No|MNo No No No|No S S al Si S a al S S a a
St a St S| Sf a S Si| S a S S| S8 a S S| S a S S{| St -a S St
Si Si S Si| S S S Sim m m m|S S SiNolm m m m|S S5 m m

Nota: Los estados federales o los paises con sistemas escolares muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,

provincias o regiones. Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds iry'brma\cidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink ByEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310548
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Paises de la OCDE

Paiscs asociados

#Que posibilidades hay de elegir centro educativo y qué medidas adoptan los paises para promoser o restringir la eleccion de centro? — INDICADOR D5

Tabla D5.4. (continuacion)
Disposiciones gubernamentales para centros educativos de educacién primaria
y educacién secundaria inferior (2008)
Por tipo de centro educativo

caprituLo D

Alemania
Austria
Bélgica (Fl.)
Bélgica (Fr.)
Chile

Corea
Dinamarca
Escocia
Espaiia’
Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Inglaterra
Irlanda
Islandia

Italia

Japén
Luxemburgo
Nﬁruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Rep. Checa
Rep. Eslovaca
Suecia

Suiza

Brasil
Eslovenia
Estonia

Israel

Educacidén secundaria inferior
Los centros
educativos El personal debe
Restricciones Evaluacion  |pueden fomentar|estar en posesion|  Restricciones
sobre la dotacién | Examen nacional nacional la religion de estindares |sobre la dotacién
de personal y el obligatorio obligatoria o las practicas de empleo de personal y el
aiio del aula exigido exigida religiosas y certificacion | t fo del aula
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Nota: Los estados federales o los paises con sistemas escolares muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,
provincias o regiones. Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 fll'li'll'.MJ.D!SJ’MH;EJS.?GIU)A
Para obtener mds infermacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Bi=P http://dx.doi.org/10.1787/888932310548

Panorama de la educacién © Santilena 2010

435




"ADOR Deé

¢COMO PUEDEN INFLUIR LOS PADRES EN LA EDUCACION
DE SUS HJOS?

Este indicador considera si los padres tienen posibilidades de influir en la educacién de
sus hijos ¥, en caso afirmativo, como puc(len ponerlas en prz’lctica. Se centra en tres tipos
formales de expresion de los padres: 1) participacion en la direccion, 2) implicacion en
el asesoramiento (sin par.ticipacién en la direccion) y 3) formulacion de quejas y recla-
maciones. Aunque existen estudios previos que analizan aspectos especificos de la impli-
cacion de los padres en la educacion de sus hijos, este es el primer estudio internacional
que analiza las estructuras y normas relativas a esa participacion de los padres.

Resultados clave

Grafico D6.1. Posibilidades de los padres de expresar su opinién
en los centros educativos del sector priblico (2008)

paises de la OCDE declara que los padres cuentan con un abanico de posibilidades
1tros . 0%) o en asociaciones que aconsejan a
s que la normativa incluye un proceso
rma de la existencia de
: rsos. Informalmente, los padres
tambi¢n pueden quejarse o recurrir las decisiones tomadas por los centros publicos.

HS B No, aunque ])odria existir [] No

Los centros educativos El reglamento
tienen un consejo | Existen asociaciones proporciona un
escolar enel que | de padres que pueden | procedimiento que los|  Existe un defensor
los padres pueden  aconsejar o influir en la/ padres pucden utilizar| del alumno o agencia
participar r toma de decisiones | para presentar quejas | para recibir las quejas

" Bélgica (FI.y
B (FEY

. Republica Checa
... Inglaterra.
Estoni a

. Islandia’
.. Luxemburgo

T e
Nl LA Wi

Porcentaje del si en la OCDE 70 90 90 60

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las posibilidades de los padres de expresar su opinidn en los
centros educativos del sector puiblico.

Fuente: OCDE. Tabla D6.1,Tabla D6.2 yTabla D6.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/
edu/eag2010).

StatLink TP http://dx.doi.org/10.1787/888932310567
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Otros puntos destacables de este indicador

® Existen pocas diferencias entre paises en lo que se refiere a las posibilidades de ex-
presion de las opiniones de los padres en ensefianza primaria y secundaria inferior.

. . . . ! - - ’
® Las disposiciones formales para la expresion de las opiniones de los padres son mas
habituales en los centros educativos publicos y en los privados dependientes del go-
bierno. Los centros privados independientes suelen ofrecer menos posibilidades para

INDICADOR Dé

la expresion de las opiniones de los padres.

® En términos de implicacion paterna en la direccion de los centros publicos, 18 de
30 paises de la OCDE exigen la participacion de los padres en los consejos escolares.
Una proporcion similar de paises de la OCDE (13 de 23) exige la participacion de
los padres en los consejos escolares de los centros privados dependientes del gobier-
no. Sin embargo, esta cifra desciende hasta menos de un tercio de los paises de la
OCDE (6 de 19) en el caso de los centros independientes. Ademas, una serie de
paises tienen consejos escolares en los que la participacion paterna es opcional.

® Las asociaciones de padres tienen un papel formal en el asesoramiento de los centros,
ya que el gobierno esta obligado a contar con ellas en las decisiones normativas im-
portantes en 10 de 26 paises de la OCDE. Las asociaciones de padres desempenan un
papel informal en el asesoramiento a la direccion en 24 de 27 paises de la OCDE.
Solo en Corea e Inglaterra las asociaciones de padres no desempenian ninguna funcion
ni formal ni informal en la direccion de los centros. Las asociaciones de padres son
mas habituales en los centros a escala nacional, mientras que resultan menos comunes
a escala local o regional.

® En 27 de 30 paises de la OCDE (todos excepto Corea, Japon y México) existen leyes
que ofrecen a los padres un procedimiento formal para la presentacion de reclama-
ciones en relacion con los centros publicos. Una proporcion similar de paises cuenta
con normas equivalentes para los centros privados dependientes del gobierno. Solo
12 de 20 paises de la OCDE informan de la existencia de mecanismos formales para

la presentacion de reclamaciones en el caso de los centros privados independientes.

® En torno a dos tercios de los paises de la OCDE cuentan con un defensor del alumno
o agencia encargada de recibir las reclamaciones relacionadas con centros publicos
y centros privados dependientes del gobierno. En el caso de los centros privados in-
dependientes, estos mecanismos solo existen en un tercio de los paises (Corea, Gre-
cia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Portugal y los paises asociados Esto-

nia e Israel).
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El término «voz» o «expresion» se refiere a las posibilidades de los padres de influir en los centros
que educan a sus hijos o de cambiarlos. Es una de las tres opciones —salida, voz y lealtad— que se
presentan a los consumidores ante un deterioro de los bienes o servicios, seglin Hirschman (1970).
En el contexto de los centros educativos, «salida» se refiere a la eleccion de centro (véase Indica-
dor D5) y «lealtad» hace referencia a las situaciones en que los padres no tienen las opciones de ex-
presion o salida u optan por no ejercerlas.

La posibilidad de eleccién de centro educativo y la expresion de las opiniones de los padres estan
vinculadas de forma inextricable. Cuando la posibilidad de eleccion de centro educativo es limitada
es probable que exista mayor posibilidad de expresion de las opiniones de los padres. [gualmente,
cuando se ofrecen amplias oportunidades de «expresion», es menos probable que los padres utilicen
la opcién de «salidax y elijan otro centro para sus hijos.

Tanto la posibilidad de eleccién de centro educativo como la expresién de las opiniones de los padres
pueden sefialar una disminucion de la calidad de los centros. La salida puede servir como sefial de
insatisfaccién o disminucién de calidad, mientras que la expresién puede facilitar informacion espe-
cifica sobre la naturaleza o razén de la disminucién de calidad percibida. Estas dos posibilidades
pueden complementarse menos en paises en los que los padres no estin acostumbrados (todavia)
a expresar su opinion o voluntad mediante las opciones de «salida» o «expresiony, fundamentalmen-
te porque se asumia su lealtad (por ejemplo, en los paises del antiguo bloque comunista).

Un anlisis de escritos e informaciones procedentes de las asociaciones de profesores de algunos paises
de la OCDE revela que las formas o mecanismos para la expresion de las opiniones de los padres pueden
darse a diversos niveles, desde en el centro hasta a escala nacional. En este sentido, una serie de textos
analiza los niveles en que puede ejercerse formalmente dicha expresion de las opiniones de los padres.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador intenta reflejar los tipos formales de expresion de los padres que se especifican en las
leyes o que pueden reconocerse y medirse a escala central o nacional. Es habitual que los padres
expresen su opinion por procedimientos informales, sobre todo hablando directamente con los pro-
fQSDI'ES (a] adxmmstradores escolares. Aunque lOS palses cuenten con normas )’ mecanismos SImllares
para la expresion de las opiniones de los padres, es probable que existan grandes diferencias en la
frecuencia de utilizacién de los mecanismos formales. Lamentablemente, este indicador no es capaz
de reflejar el uso real de los mismos.

Participacion de los padres en la direccion

La participacion de los padres en los consejos escolares de los centros publicos es obligatoria en 18 de
30 paises de la OCDE (Tabla D6.1). Asi ocurre también en los centros privados dependientes del go-
bierno en 13 de 23 paises de la OCDE. Solo siete paises (Corea, Dinamarca, Grecia, Islandia, Italia,
Luxemburgo y el pais asociado Estonia) declararon la obligatoriedad de esa participacion para los cen-
tros privados independientes. Ademas, Bélgica (comunidad francéfona), Luxemburgo (educacion pri-
maria) y Paises Bajos declararon que la participacion de los padres en los consejos escolares de los cen-
tros publicos es opcional. Lo mismo ocurre en Bélgica (comunidad francéfona), Escocia, Paises Bajos
y Republica Eslovaca en los centros privados dependientes del gobierno. En Estados Unidos, Finlandia,
Hungria, Japon, Noruega, Polonia, Suecia, Suiza y los paises asociados Brasil e Israel los consejos esco-
lares no son obligatorios en los centros piblicos, aunque pueden existir. Ocurre lo mismo en los centros
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privados dependientes del gobierno en Finlandia, Francia, Polonia, Portugal, Suecia, Suiza y los paises
asociados Eslovenia e Israel. Esta misma situacion se produce tambien en los centros privados indepen-

dientes en 12 de 19 paises de la OCDE. Solo México informé de la ausencia de consejos escolares.

Asociaciones de padres

Las asociaciones de padres son habituales en la mayorizi de los paises y desempefian diferentes funciones.
Constituyen un medio de aconsejar o influir sobre la educacion (Tabla D6.2). En 10 de 26 paises de la
OCDE (Bélgica [comunidad flamenca], Dinamarca, Espafia, Francia, Hungria, Irlanda, Islandia, Noruega,
Polonia y Portugal), las asociaciones de padres desempenan una funcion directa o formal en el asesora-
miento educativo, ya que la direccién de los centros esta obligada a consultar con ellas sobre decisiones
importantes de la adopcion de politicas. En 24 de 27 paises de la OCDE y en todos los paises asociados,
las asociaciones de padres desempefian una funcion indirecta o mas informal en el asesoramiento a la di-
reccion de los centros. Solamente en Corea e Inglaterra, las asociaciones de padres no tienen funciones
directas o indirectas en lo que respecta a la direccion de los centros. En 15 de 25 paises de la OCDE, estas

asociaciones sirven también para informar a los padres sobre desarrollos importantes en la educacion.

Las asociaciones de padres pueden representar y servir a diversos tipos de instituciones educativas.
Los datos sugieren que las diferencias entre las instituciones educativas (sean publicas o privadas) son
relativamente pequefias. Excepto en los centros publicos de Escocia, Japon y Republica Eslovaca,
en los centros privados dependientes del gobierno de la Reptblica Eslovaca y en los centros privados
independientes de Austria y Dinamarca, existen asociaciones de padres en todos los centros publicos
y privados de todos los paises de la OCDE. En la ensenianza en casa existen asociaciones de padres en
nueve paises de la OCDE y un pais asociado.

Se considera que la expresién de las opiniones de los padres se produce a cuatro niveles: nacional, es-
tatal o regional, local o de distrito y escolar. Con la excepcion de Luxemburgo y los paises asociados
Eslovenia y Estonia, las asociaciones de padres en centros piblicos suelen estar organizadas a nivel es-
colar. La existencia y la distribucion de asociaciones de padres en centros publicos y privados son simi-
lares a escala nacional, regional y escolar. Solo algo mas del 70 % de los paises de la OCDE cuentan
con asociaciones de padres en centros publicos y privados que operen a escala nacional, mas de la mi-
tad cuentan con asociaciones de padres a escala regional, mientras que en torno a un 40 % de los paises
las tienen a escala local. Sin embargo, existen algunas diferencias poco importantes entre los dos tipos
de centros privados a nivel local o de distrito. Los centros privados dependientes del gobierno tienen
un ntmero ligeramente inferior de asociaciones de padres que los centros privados independientes
(en siete de ocho paises de la OCDE) a nivel local o de distrito. Es frecuente que algunas asociaciones
de padres de caracter local, regional y nacional representen y sirvan tanto a los centros publicos como
a los privados. En los diez paises que cuentan con asociaciones de padres para la ensefianza en casa
(Estados Unidos, Finlandia, Francia, Inglaterra, Islandia, Paises Bajos, Polonia, Reptiblica Checa, Suiza
y el pais asociado Estonia), estas se organizan a escala nacional. En Estados Unidos, Francia, Polonia y
Suiza existen ademas asociaciones de padres para la ensefianza en casa a nivel estatal o regional, y en

Estados Unidos, Inglaterra y Polonia estas asociaciones existen también a nivel local o de distrito.

Las asociaciones de padres y profesores son menos comunes que las asociaciones de padres, aunque
en algunos paises existen ambos modelos (Tabla D6.4, disponible en Internet). Uh total de ocho
paises de la OCDE (Escocia, Estados Unidos, Inglaterra, Italia, Japon, Nueva Zelanda, Polonia y Re-
publica Checa) cuentan con asociaciones de padres y profesores en centros publicos. En cuanto a los
centros privados, existen asociaciones de padres y profesores en centros privados dependientes del

gobierno en cuatro paises, y en centros privados independientes en siete paises. En Estados Unidos,
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Inglaterra, Italia, Japon, Nueva Zelanda, Polonia y Republica Checa existen asociaciones de padres
y profesores en todos los tipos de centros.

Procedimientos y mecanismos formales que los padres pueden utilizar
para presentar quejas o recurrir decisiones

Excepto en Corea, Japon, México y el pais asociado Brasil, todos los paises cuentan con normas que
ofrecen un procedimiento formal para que los padres puedan presentar quejas o reclamaciones sobre

centros publicos. Dichas normas son igualmente habituales en los centros privados dependientes del
gobierno (en 21 de 23 paises de la OCDE). Solamente 12 de 20 paises de la OCDE cuentan con un me-
canismo formal para la presentacion de quejas contra los centros privados independientes (Tabla D6.3).

En 18 de 30 paises de la OCDE existe un defensor del alumno o agencia para recibir las quejas re-
lacionadas con los centros publicos, en comparacion con 15 de 23 paises en los centros privados
dependientes del gobierno. En los centros privados independientes solo existe esta posibilidad en
Corea, Grecia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Portugal y en los paises asociados Estonia
e Israel. LaTabla D6.3 muestra la informacion detallada por paises.

Recursos de los padres contra las decisiones de los centros
(es decir, del consejo escolar o de la direccion del centro)

En la mayoria de los paises, los padres pueden recurrir las decisiones de los centros publicos, privados
dependientes del gobierno y privados independientes. En los centros publicos, en todos los paises
excepto en Corea, Dinamarca y Japon, los padres pueden recurrir las decisiones tomadas por el cen-
tro. Los padres de alumnos que asisten a centros privados dependientes del gobierno pueden recurrir
las decisiones del centro en 21 de 23 paises de la OCDE. Las excepciones son Corea y Dinamarca.
En los centros privados independientes, 15 de 19 paises de la OCDE informan que los padres pueden
recurrir las decisiones del centro (Tabla D6.5, disponible en Internet).

Los padres pueden recurrir las decisiones tomadas por los centros en varias areas: decisiones acerca
de normas sobre necesidades especiales, tasas escolares y contribuciones economicas voluntarias,
regulacion de la evaluacion y los exdmenes, y medidas disciplinarias. Los temas mas citados en los
recursos se relacionan con las decisiones tomadas por los centros en cuanto a normas sobre necesi-
dades especiales y medidas disciplinarias.

Los recursos para impugnar las decisiones tomadas por los centros pueden en teoria presentarse en
multiples niveles: gobierno central, gobierno estatal, gobierno o autoridades provinciales y regiona-
les, gobierno o autoridades comarcales o intermunicipales, y autoridades o gobiernos locales. En mas
de la mitad de los paises, los padres pueden recurrir las decisiones tomadas por los centros en ml-
tiples niveles de gobierno. LaTabla D6.5 (disponible en Internet) contiene informacion adicional
sobre los procedimientos para presentar recursos.

Conceptos y criterios metodolégicos
Los datos proceden del Estudio OCDE-INES 2009 sobre posibilidad de eleccion de centro educativo

y expresion de las opiniones de los padres y se refieren al afio escolar 2007-2008.

La participacién en la direccién como una forma de expresién de las opiniones de los
padres se produce cuando los padres forman parte de juntas o consejos con una funcién directa en
la toma de decisiones sobre presupuestos, contratacion y despido, programacién y normativa escolar.

El asesoramiento (sin participacion en la direccién) como una forma de expresion de
las opiniones de los padres se produce cuando los padres forman parte de juntas, consejos o aso-
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ciaciones y pueden influir en las politicas escolares expresando sus intereses, necesidades o deseos
a quienes tienen la autoridad para tomar las decisiones.

Las quejas o reclamaciones como una forma de expresién de las opiniones de los pa-
dres se producen cuando los padres expresan sus preocupaciones sobre la educacion o el centro de
sus hijos a un representante de la institucién educativa, presentan una queja o reclamacion formal
o recurren una decisién tomada por las autoridades educativas.

El cuestionario distinguia seis niveles de gobierno ante los cuales los padres pueden recurrir las de-
cisiones tomadas por los centros educativos:

® Gobierno central. El gobierno central esta formado por todas las instituciones a escala nacional
que toman decisiones o participan en diferentes aspectos de la toma de decisiones.

® Gobiernos estatales. El estado se define como la primera unidad territorial por debajo de la
nacion en los paises con estructura «federal» o estructuras de gobierno similares. Los gobiernos
estatales son las unidades de gobierno encargadas de tomar decisiones a este nivel.

® Autoridades o gobiernos provinciales o regionales. La provincia o region es la primera unidad
territorial por debajo de la nacion en los paises que no tienen una estructura «federal» o estructu-
ras de gobierno similares y es la segunda unidad territorial por debajo de la nacion en los paises con
estructura «federal» o estructuras de gobierno similares. Las autoridades o gobiernos provinciales
o regionales son las unidades de gobierno encargadas de tomar decisiones a este nivel.

® Autoridades o gobiernos comarcales o intermunicipales. La comarca es la segunda unidad te-
rritorial por debajo de la nacién en los paises que no tienen una estructura «federal» o estructuras
de gobierno similares. Las autoridades o gobiernos comarcales o intermunicipales son las unidades

de gobierno encargadas de tomar decisiones a este nivel.

® Autoridades o gobiernos locales. El municipio o comunidad es la unidad territorial mas pequena
de la nacién con autoridad de gobierno. La autoridad local puede ser el departamento de educacion
dentro de un gobierno local de caracter general o puede ser un gobierno con finalidad especifica
cuya tnica area de autoridad sea la educacion.

®= Centro educativo, consejo o comité escolar. La zona de escolarizacion es la unidad territorial
donde esta situado el centro educativo. Esta categoria se aplica solo al centro concreto e incluye
a los administradores escolares y profesores o al conscjo o comité escolar establecido exclusiva-
mente para ese centro concreto. Los érganos de toma de decisiones de un centro pueden ser: 1) un
consejo escolar externo, que incluya a residentes de una comunidad en su conjunto; 2) un consejo
escolar interno, que puede incluir a directores o jefes de estudios, profesores, personal no docente,
padres y alumnos de un centro; o 3) un consejo escolar interno y otro externo. Otras agrupaciones
como «redes escolaresy, «redes de centros», «circulos didacticos» y «agrupaciones de centros»

deben considerarse también como centros educativos.

Otras referencias

Hirschman, A. O. (1970), Exit, lVoice, and Layafr)': Responses to Decline in Firms, Organizations, and States,
Harvard University Press, Cambridge, MA.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:

StatLink M= http://dx.doi.org/10.1787/888932310567

* Tabla D6.4. Existencia y finalidad de las asociaciones de padres y profesores (- 2008)

¢ Tabla D6.5. Recursos de los padres contra las decisiones de los centros educativos (es decir, del consejo
escolar o la direccién del centro) ( 2008)
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Tabla D6.1.
Obligacién de los centros educativos de contar con un consejo escolar o junta de gobierno
en que puedan tomar parte los padres (2008)
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Nota: Los estados federales o los paises con sistemas educativos muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,

provincias o regiones, Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

Y |

: i, y se exige alguna representacion de los padres.
: Si, pero la representacion de los padres es opcional.
: No, no se exigen

len existir,

0 juntas,

: No existen tales consejos o juntas,

el

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink £ http: //dx.doi.org/10.1787/888932310567
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Paises asociados
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Tabla D6.2.

Existencia y funcién de las asociaciones de padres (2008)
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Nota: Los estados federales o los paises con sistemas educativos muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,
provincias o regiones, Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).
Para obtener mas fry’brmaciv’n acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos quejbn’mn, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932310567

Panorama de la educacion @ Sanullana 2010

443




capiTuLo D EL ENTORNO DE APRENDIZAJE ¥ LA ORGANIZACION DE 105 CENTROS ESCOLARES

Tabla D6.3.
| Normas que facilitan un procedimiento formal para que los padres puedan presentar reclamaciones
en relacién con la educacion de sus hijos (2008)

'-.J El reglamento proporciona Nimero de veces

un procedimiento que los padres en que los padrcs hicieron

— pueden utilizar para presentar Existe un defensor del alumno uso del procedimiento formal

=] quejas o agencia para recibir las quejas_|de presentacién de quejas en 2008
: Centros Centros Centros
Centros | educativos Centros Centros | educativos Centros Centros | educativos Centros
- educa- privados educativos | educa- privados educativos | educa- privados educativos
D(\ dependientes |  privados tivos | dependientes |  privados ivi dependientes | privados
del g ind lientes piiblicos | del gobierno i fient del gobierno independientes

Z Alemania Si Si m No No m m m m
2 Austria i si No Si i No 750 m a
3 Bélgica (7l si si a si si 2 16 | x(7 a
4 Bélgica (Fr.) Si Si a Si No a m m a
£ Chile Si Si Si No No No m m m
Corea No No No Si Si Si a a a
Dinamarca Si No No No No No m a a
Escocia Si m No No m No m m a
Espana Si Si Si No No No m m m
Estados Unidos Si a a No a No m a a
Finlandia Si Si a No No a m m a
Francia Si Si No Si Si No 2.665 303 a
Grecia Si a Si Si a Si m a m
Hungria' Si Si a Si Si a 1.589 m a
Inglaterra St Si Si Si Si No m m m
Irlanda Si a No No a No a a a
Islandia Si Si Si Si Si Si m m m
Italia Si a Si No a No m a m
Japon No a No No a No a a a
Luxemburgo Si Si Si Si No No 10 m m
México No a No No a No . a a a
Noruega Si Si Si Si Si Si h.2.699 2.699 2.699
Nueva Zelanda Si Si Si Si Si Si m m m
Paises Bajos Si Si m Si Si m m m m
Polonia Si Si Si St St Si # i 'm m m
Portugal Si St St Si Si Si m m m
Rep. Checa Si Si a Si Si a m m a
Rep. Eslovaca Si Si a Si WSi a 216 m a
Suecia Si Si a U R a, |¥ ss0 103 a
Suiza Si Si Si No “'No No m m m
-E Brasil No a No No a 4: No a e a
§ Eslovenia st i No i st aNoL N sand i e a
g Estonia Si a Si Si a Si m a m
£ Isracl si i si si i si m m m

Nota: Los estados federales o los paises con sistemas educativos muy descentralizados pueden experimentar diferencias reguladoras entre estados,
provincias o regiones. Para informacion adicional, consulte Anexo 3.

1. Afio de referencia 2007,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2010).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink BuZr http://dx.doi.org/10.1787/888932310567
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ANEXO 1 Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Tabla X1.1a.
Tasas de titulacién en educacién secundaria superior:
edades tipicas de titulacién y método utilizado para calcular las tasas de titulacién (2008)
La edad prim de titulacion se n_eﬁere a la edad de los estudiantes al principio del ano escolar; los estudiantes, por norma gﬂnemf,
serdn un afio mayores que la edad indicada cuando consigan la titulacion al final del aiio escolar.
< La edad tipica se utiliza para el calcule de las tasas de titulacion.

Edades tipicas de titulacién
Orientacién del programa Destino al sistema educativo o al mercado laboral
) Programas
i preprofesionales Programas Programas
i Programas o de formacién Programas Programas cortos largos
generales profesional CINE 3A CINE 3B CINE 3! CINE 3C!
& Alemania 19:20 19-20 19-20 19-20 19-20 7
2 Australia 17 17 17 17 17 17
L; Austria 17-18 17-19 17-18 17-19 14-15 16-17
b T Bélgica v 18 18 18 a 18 18
% Canada 17:18 1718 17-18 a a 17-18
& [Ghile 17 17 17 a a a
Corea 18 18 18 # a 18
Dinamarca 18-19 20-21 18-19 a 27 20-21
Espaia 17 17 1/ a 17 17
Estados Unidos 17 m 17 m m m
Finlandia 19 19 19 a a a
Francia 18-19 17-21 18-19 19-21 17-19 18-23
Grecia ; : 18 18 18 a 18 18
Hungria 19 19 19 a 18 19
Irlanda 18 19 18 a 19 18
Islandia 19 17 19 20 17 19
Italia 19 18 19 18 17 a
]apén 17 17 17 17 15 17
Luxemburgo 17-18 17-20 17-19 18-20 16-18 17-19
México 18 18 18 a a 18
Noruega 18 19-20 18 a m 19-20
Nueva Zelanda 17-18 17-18 18 17 17 17
Paises Bajos 17 19 17 a a 18
Polonia 19 20 19 a a 19
Portugal 17 18 17 m m m
Reino Unido 16-18 16-18 18 18 16 16
Repiiblica Checa 18 17 18 18 a 17
Repiiblica Eslovaca 18 18 18 8 18 17
Suecia 19 19 19 19 19 19
Suiza 18-20 18-20 18-20 18-20 17-19 18-20
Turquia 16-17 16-17 16-17 & m a
é Brasil 18 22 18 22 a a
£ China 17 17 17 17 17 17
g Eslovenia 19 17-19 19 19 17 18
E Estonia 18 18 18 18 18
Federacion Rusa 17 17 17 17 16 17
India m m m m m
Indonesia 18 18 18 18 a a
Israel 17 17 17 a a 17

1. Duracién de los programas CINE 3C: corto: al menos un afio mas corto que los programas CINE 3A v 3B; largo: duracion similar a los programas
CINE 3A 0 3B.

Fuente: OCDE.
Para obtener mads informacicn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink http: //dx.doi .org/10.1787/888932310605
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Caracterfsticas de los Sistemas Educativos Anexo 1

Tabla X1.1a. (continuacion)
Tasas de titulacién en educacién secundaria superior:
edades tipicas de titulacién y método utilizado para calcular las tasas de titulacion (2008)

Cilculo de las tasas de titulacién: brutas frente a netas
Programas
Programas | Programas preprofesionales
Titulados por| Programas | Programas | - cortos largos Programas | o de formacién
primera vez CINE 3A CINE 3B CINE 3C! CINE 3C! generales profesional

Alemania bruta bruta bruta bruta a bruta bruta
Australia m neta m m neta neta neta
Austria m neta neta neta neta neta neta
Bélgica m neta a neta neta neta neta
Canada bruta bruta a a bruta bruta bruta
Chile m m a a a m m

Corea bruta bruta a a bruta bruta bruta
Dinamarca neta neta a n neta neta neta
Espafa bruta bruta a bruta bruta bruta bruta
Estados Unidos neta m m m m m m

Finlandia neta neta a a a neta neta
Francia m neta neta neta neta neta neta
Grecia neta neta a m neta neta neta
Hungria neta neta a m neta neta neta
Irlanda neta neta a neta neta neta neta
Islandia neta neta neta neta neta neta neta
Ttalia neta neta bruta bruta a neta neta
Japén bruta bruta bruta m bruta bruta bruta
Luxemburgo neta neta neta neta neta neta neta
México neta neta a g neta neta neta
Noruega neta neta m neta neta neta
Nueva Zelanda neta m m m m m m

Paises Bajos m neta a a neta neta neta
Polonia neta neta a a neta neta neta
Portugal neta neta m m m neta neta
Reino Unido bruta m m m m m m

Repiblica Checa bruta bruta m a bruta m m

Repiiblica Eslovaca neta neta a neta neta neta neta
Suecia neta neta n n neta neta neta
Suiza bruta bruta bruta bruta bruta bruta bruta
Turquia neta neta a m a neta neta
Brasil m neta neta a a neta neta
China m bruta bruta bruta bruta bruta " bruta
Eslovenia bruta neta neta neta neta neta neta
Estonia m neta neta neta a neta neta
Federacién Rusa m bruta bruta bruta bruta bruta bruta
India m m m m m m m

Indonesia m neta neta a a neta neta
Israel neta neta a a neta neta neta

1. Duracion de los programas CINE 3C: corto: al menos un afio mas corto que los programas CINE 3A y 3B; largo: duracion similar a los programas
CINE 3A o 3B.

Fuente: OCDE,
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del fector.
StatLink %r=P% http://dx.doi.org/10.1787/888932310605
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ANEXxo0 1 Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Tabla X1.1b.
Tasas de titulacién en educacién postsecundaria no terciaria':
edades tipicas de titulaciéon y método utilizado para calcular las tasas de titulacién (2008)
La edad tipica de titulacidn se refiere a la edad de los estudiantes al principio del afio escolar; los estudiantes, por norma general,
seran un ario mayores que la edad indicada cuande consigan la titulacion al final del afio escolar.
La edad tipica se utiliza para el cdlculo de las tasas de titulacion.

Edades tipicas de titulacién l Cilculo de las tasas de titulacién: brutas frente a netas
Destino al sistema educativo o al mercado laboral
CINE 4
Programas | Programas | Programas |Titulados por| Programas | Programas | Programas
CINE 4A CINE 4B CINE 4C primera vez CINE 4A CINE 4B CINE 4C
Z Alemania 22 22 a I neta neta bruta a
2 Australia a a 18-20 m a a neta
£ Austria 18-19 19-20 23-24 m neta neta neta
i T: Bélgica - 19 19-21 - 1921 m n neta neta
| £ Canada m a 30-34 m m a m
_ ~ £ Chile @ a a a a a a
Corea a a a a a a a
Dinamarca 21 a a neta neta a a
Espafia a a a a a a a
Estados Unidos m m m m m m m
Finlandia a a 35-39 neta a a neta
Francia 22.25 a 22.25 m bruta a bruta
Grecia a it 20 neta a a neta
Hungria e a 20 neta a a neta
Irlanda a a 23 neta a a neta
Islandia n n 27 neta n n neta
Italia a a 20 neta a a neta
Japon 18 18 18 m m m m
Luxemburgo @ a 21-23 neta a a neta
México & a a a a a a
Noruega 20-21 a 21-22 neta neta a neta
Nueva Zelanda 18 18 18 neta m m m
Paises Bajos 3 a 20 m a a neta
Polonia a a 21 neta a a neta
Portugal 21 21 21 neta m m m
Reino Unido n n n n n n n
Repiiblica Checa 20 a 20 bruta bruta a bruta
Repiiblica Eslovaca 20 a a neta neta a a
Suecia n n 21-23 neta n n neta
Suiza 21-23 21-23 a bruta bruta bruta a
Turquia a a a a a a
_é Brasil a a a a a a a
£ China m m m m m m m
§ Eslovenia 20 20 n neta neta neta n
; Estonia a 20 a m a neta a
” Federaci6én Rusa a a 19 m a a bruta
India m m m m m m m
Indonesia a a a a a a a
Israel m a a m m a a

1. La tabla de tasas de titulacién en educacion postsecundaria no terciaria (TablaA2.5) esta disponible en Internet en (www.oecd. org/edu/ eag2010).
Fuente: OCDE,
Para obtener mds inﬁzrmutién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que\f}:lmn. consulte la Guia del lector.

StatLini =P http://dx.doi.org/10.1787/888932310605
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Tabla X1.1c.

Tasas de titulacion en educacién terciaria: edades tipicas de titulacion

y método utilizado para calcular las tasas de titulacién (2008)

La edad tipica de titulacidn se refiere a la edad de los estudiantes al principio del ano escolar;

AnNEexo 1

los estudiantes, por norma general, serdn un aio mayores que la edad indicada cuando consigan la titulacion al final del afio escolar.
La edad tipica se utiliza para el calculo de las tasas de titulacion.

Edades tipicas de titulacion

Programas Programas terciarios de tipo A (CINE 5A) Programas de
terciarios de tipo B|  De 3 a menos investigacion
(CINE 5B) de 5 ailos De 5a 6 afios De mas de 6 aiios | avanzada (CINE 6)
Alemania 21-23 24-26 25-27 27 28-29
Australia 20-21 21-22 22-23 24 25-26
Austria 21-23 22.24 2426 a 27-29
Bélgica 21-22 22 23-24 24 26-29
Canadda 21-24 22 23-24 25 27-29
Chile 22-25 23-25 24-26 9597, 30-34
Corea 20 22 24 a 30-34
Dinamarca 23-25 24 26 25-29 30-34
Espafia 19 20 22 27-28 25-27
Estados Unidos 19 21 28 24 26
Finlandia 30-34 24 26 35-39 30-34
Francia 20-24 20-23 22-25 28-31 27-29
Grecia 22-24 22-24 25-27 a 28
Hungria 21 23 24 a 30-34
Irlanda 20-21 21 23 25 27
Islandia 27 24 26 n 30-34
ITtalia 22-23 23 25 30-34 29
Japén 19 21 23 24 26
Luxemburgo n 22.24 2325 a 30-34
México 20 23 23-26 m 24-28
Noruega 21-22 22-23 24-25 26-27 28-29
Nueva Zelanda 19-21 21-23 23 n 27-28
Paises Bajos 19 23 a a 28-29
Polonia 22 23 25 a 25-29
Portugal 21 22 23-24 25-29 30-34
Reino Unido 19-24 20-22 22-24 23-25 25-29
Republica Checa 21.22 22 24 a 27-28
Republica Eslovaca 21 21-22 23-24 a 26
Suecia 22 25 25 a 30-34
Suiza 23-29 24-26 25-27 25-27 30-34
Turquia 21 23 23 30-34 30-34
Brasil m 22 m m 30-34
China m m m m m
Eslovenia 23-26 25-26 25-26 a 29
Estonia 22 22 24 a 30-34
Federacién Rusa 20 21 22 22-23 24.26
India m m m m m
Indonesia m m m m m
Israel m 26 28-29 a 30-34

Nota: Cuando los datos de educacion terciaria de tipo A estin disponibles segiin la duracién del programa, la tasa de titulacion de todos los
programas es la suma de las tasas de titulacion por duracion del programa,

Fuente: OCDE,

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de-los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink EisP® http://dx.doi.org/10.1787/888932310605
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AnExo 1 Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Tabla X1.1c. (continuacién)
Tasas de titulacion en educacion terciaria:
edades tipicas de titulacién y método utilizado para calcular las tasas de titulacién (2008)

Cilculo de las tasas de titulacidn: brutas frente a netas
Educacion terciaria de tipo B y Programas de
(CINE 5B) Educacién terciaria de tipo A (CINE 5A) investigacién
Titulados por Primera Titulados por Primera Segunda avanzada
primera vez titulacién primera vez titulacién titulacion (CINE 6)
w k3 w o
T|5§%8| T|588| T |§%s| T |Ggs| T |G8E| T |ifE
2 |28 £ | =98 = 5 g | =98 E |88 E[=5§
£ .8 8 E= £ .5 g E=| B2 2 Ba g8 BEEg=| 8.9 B E'S £.8 £ e
wg ([LdgE| o°% (B85 BY |88 8% [BEE| %W |[CEE| ©% |68
97 |2Eg| 82 |82q| 87 |3Eg| 22 |2Ez| 22 |BEz| 22 |E2E
2% (258 2% |3el| 28 |F5E| 2% |E5E '5% 33t 98 |85
- .-Eu - ugo -y - o - _‘.;Bo "1 EBH 3.,, 359
28 |Sgg S8 |5gg T8 |T:eg S8 [SEE| 58 |SEE| S8 |SEF
2z |2SE| 8% |¥SE| 2z |8SE| ¥ 2| 8z [2SE) 8% |8SE
1 : 5 & 5% (335| 35 |33¢
38 |32%| 3% (38¢8| 332 (32°8| 3% |3g8| % |3g°8| 3% (g8
EL [E8o| EL |E8c| EL [F8c| FEE |F80| EL |F8c| E= |[E8 0
2 Alemania bruta m bruta m neta m neta neta neta neta neta neta
2 Australia neta m neta  neta | neta  neta | neta  meta | neta  neta | neta  neta
= Austria neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta
] Bélgica ] m m neta m m m neta m neta m neta m
_2 Canada e bruta m neta  bruta | bruta m neta  bruta | neta  bruta | neta  bruta
£ Chile m m neta m m m neta m neta m neta m
Corea m m neta m m m neta m neta m neta m
Dinamarca neta m neta bruta neta m neta bruta neta bruta neta bruta
Espania neta m neta m bruta m neta m neta m neta m
Estados Unidos bruta  bruta | bruta  bruta | bruta  bruta | bruta  bruta | bruta  bruta | bruta  bruta
Finlandia n n n n neta m neta neta neta m neta neta
Francia m m bruta m m m bruta m bruta m bruta m
Grecia m m neta m m m neta m neta m neta m
Hungr bruta m neta m bruta m neta m neta m neta m
Irlanda bruta m bruta neta bruta m bruta neta bruta neta bruta neta
Islandia neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta
Italia bruta m bruta m neta m neta m a m m m
Japén bruta  bruta | bruta bruta | bruta  bruta | bruta  bruta | bruta bruta | bruta bruta
Luxemburgo n m n m neta m neta m a m bruta m
México " neta m neta m neta m neta m bruta m bruta m
Noruega neta n neta n neta  neta | neta neta | neta neta | neta  nea
Nueva Zelanda neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta
Paises Bajos n n n n neta neta neta neta neta neta bruta m
Polonia neta m neta m neta m neta neta bruta neta bruta m
Portugal neta m neta m neta m neta m neta m neta m
Reino Unido neta m neta  bruta | neta m neta  bruta neta  bruta | neta  bruta
Repiiblica Checa neta m neta m neta m neta m neta m neta m
Repiiblica Eslovaca neta m neta m neta m neta m neta m neta m
Suecia neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta neta
Suiza bruta m bruta m neta m neta neta neta neta neta neta
Turquia neta m neta m bruta m neta m neta m neta m
£ Brasil m m | bua m m m neta.  m neta m neta m
§ China m m m m m m m m m m m m
% Eslovenia neta m neta bruta neta m neta bruta neta bruta neta bruta
g Estonia m m neta neta m m neta neta neta neta neta neta
< el m m bruta m m m bruta m bruta m bruta m
India ‘m m m m m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m m m m m
Israel m m m m néta m neta m neta m neta m

Fuente: OCDE.
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Bz http://dx.doi.crg/10.1787/888932310605
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edades tipicas de ingreso y método utilizado para calcular las tasas de ingreso (2008)

Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Tabla X1.1d,

Tasas de ingreso en educacién terciaria:

Anexol

Edades tipicas
de ingreso

Cilculo de las tasas de ingreso:
brutas frente a netas

Cilculo de las tasas de ingreso:
brutas frente a netas

Todos los estudiantes

Estudiantes internacionales

CINE 5A | CINE 5B ‘ CINE 6

CINE 5A | CINE 5B | CINE6

CINE 5A ‘ CINE 5B | CINE6

£ Alemania 19-21 m m neta bruta m neta m m
‘5 Australia 18 18 22-23 neta m neta neta m neta
'Tj Austria 19-20 20-21 25-26 neta neta neta neta neta neta
> Bélgica 18 18 m neta neta m m m m
£ Canada m m m m m m m m m
£ Chile 18-19 18-19 24-25 neta neta neta m m m
Corea 18 18 24.29 neta neta neta m m m
Dinamarca 21 21 27 neta neta neta m m m
Espafia 18 18 23 neta neta neta m m m
Estados Unidos 18 18 24 neta m m bruta m m
Finlandia 19 19 m neta a m m a m
Francia m m m m m m m m m
Grecia 18 18 23-24 neta neta neta m m m
Hungria 19 19 24 neta neta neta m m m
Irlanda 18 18 m neta neta m neta neta neta
Islandia 20 20 25 neta neta neta neta neta neta
Italia 19 19 24 neta bruta bruta m m m
Japoén 18 18 24 neta bruta neta m m m
Luxemburgo 19-21 n 25-29 neta n neta m m m
México 18 18 24 neta neta neta m m m
Noruega 19-20 19 27 neta neta neta neta neta n
Nueva Zelanda 18 19 22-28 neta neta neta neta neta neta
Paises Bajos 18-19 17-18 m neta n m neta n m
Polonia 19-20 19-20 m neta neta m neta m m
Portugal 18 18 22-24 neta n neta m m m
Reino Unido 18 18 23 neta neta neta m m m
Repiiblica Checa 19 19 24 neta neta neta m m m
Republica Eslovaca 19 19 24 neta neta neta m m m
Suecia 19 19 26 neta neta neta neta neta neta
Suiza 19-21 18-24 25-29 neta neta neta neta m neta
Turquia 18-19 18-19 25-26 neta neta neta m m m
_'é Brasil m m m m m m m m m
é China 17 ity m bruta bruta m m m m
E Eslovenia 19 19 24-26 neta neta neta m m m
g Estonia 19 19 24 neta neta neta neta neta neta
e Federacién Rusa 17 17 23 bruta bruta bruta m m m
India m m m m m m m m m
Indonesia 19 19 25 neta neta neta m m m
Israel 22-24 18 27-29 neta neta neta m m m
Fuente: OCDE.

Para obtener mas i:]jbrmacia'n acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos qzle‘j&han, consulte la Guia del lector.
StatlLink SmsP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310605
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Anexo 1 Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Paises de la OCDE

Tabla X1.2a,
Afio escolar y afio presupuestario utilizados en los cdlculos de los indicadores financieros
para los paises de la OCDE

Aiio presupuestario Afio escolar
* -

2006 2007 2008 2009

Mes [ 1]2]3]4]s]6[7[8]9[oft1tz] 1[2]3[4]5]6[7][8]oo[u1iz 1 [2]3]4]5]6[7]8]o [io]n1l1z] 1][2]3]s
: e 1

Alemania

Australia

Austria

Bélgica

I*;
I

Canadi ’ -

Chile oF W AT

Corea

Dinamarca

Espaiia

Estados Unidos

Finlandia

Francia

Grecia

Hungria

Irlanda

Islandia

Italia

Japén

Luxemburgo

México

Noruega

Nueva Zelanda

Paises Bajos

Polonia

Portugal e R T I
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Fuente: OCDE.
Statlink SasP http://dx.dol.org/10.1787/888932310605
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Caracteristicas de los Sistemas Educativos Anexo 1

Tabla X1.2b.
Afio escolar y afio presupuestario utilizados en los cilculos de los indicadores financieros
para los paises asociados

Ao presupuestario

Pafses asociados

2006 2007 2008 2009
e = L[] [s[olelulz
Brasil
China
Eslovenia
Estonia
Federacion Rusa
India!
Indonesia
Israel
Mes|1(2(3|4|5|6|7[8|9]|10{11{12 I|2‘3[4‘5(6‘7|3‘9|]0‘1||12l 2|13|4|5|6|7|8(910/11{12{1|2|3|4|5|6
2006 2007 2008 2009

1. Afio presupuestario de abril de 2005 a marzo de 2006.
Fuente: OCDE,
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310605
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AnExo 1 Caracteristicas de los Sistemas Educativos

Tabla X1.3.
Resumen de los requisitos de finalizacion para los programas de educacion secundaria superior
Programas CINE 3A Programas CINE 3B Programas CINE 3C
g = g 2 = z 8 e 8
5§ |38 | 2 § |38 | 3 e |Eg | S
- |E g|&Z P - |E = 23 P - |E g|&E v
S |% g2|ge |E7 g |® B|lgg |ET 2 |8 EBlgas (BT
g8 |2eob|BT e 8s g (¢l dY gl 8.8 g |%o 8 8T gl g
) P ET @ g P ET v e P ET
§ |TRd|2felSSE g5 (TP efe|ESE| 5 [TPP|2EeE|Es
E |EZRE25|5E5| E |EfsE25|523| B |EfEE2§|5ES
f |523|(20f| 5% § |523|2:?|5Fe| B |528|2ef|5%e
o hed|ZU>|hoT 3] N ET|ZTe|lwmaT i NMeT|(ZTm=|wa&T
v S % i N S S N N S 5 N N
e 2 Australials? N/S S S N N s N N N $ N N
£ Austria 8 S S N S S S N N S S N
< Bélgica (FL)) 8 S N N a a a a $ S N N
E Bélgica (Fr.) S S N N a a a a S S N N
= Canada (Quebec)' N S S N N S S N
Corea N N N S N N N S
Dinamarca' S S S a a a a S S S
Espafia N S 5 N SN | s | osiN N
Estados Unidos' 208/30N | AE AE S a a a a a 2 a a
Finlandia S/N S S N
Francia S N S N a a a a S/N S N
Grecia N S N N N s N N
Hungria S N S N a a a a S N S N
Irlanda’ S N N N a a a a S S S N
Islandia’ S/N S N N S S N N S/N S N N
Italia S N S/N N S S/N S/N N S N S/N N
Japon N ‘N S N N N S N N N S N
Luxemburgo 3 S S N S S S N S S S N
México N S S N S/N S S N
Noruega N S S N a a a a N S S N
Nueva Zelanda S S N N
Paises Bajos' S S 8 N a a a 4 S <] S N
Polonia' S N S N a a a a S N 5 N
Portugal m m m m m m m m m m m m
Reino Unido! N* S N N a a a a S N N
Repiiblica Checa' S S S N N S S N S S S N
Repiiblica Eslovaca' S N S N S N S N
Suecia SIN SIN N S/N
Suiza S S S S S S S S
Turquia' N N S a a a N N N
é.é Isracl' S/N S S N a a a a S/N S S
Z

Nota: S = §i; N = No; AE = Algunos estados.

1, Para ver notas adicionales sobre los requisitos de finalizacion, consulte Anexo 3, Capitulo A (wwiweeed. org/edu /eag2010).

2. Los requisitos de finalizacién para el programa CINE 3A varian segiin estados y territorios. La informacién proporcionada representa una
generalizacion de diversos requisitos.

3. Solo incluye programas generales.

4. Normalmente no hay examen final, aunque algunos programas CINE 3A pueden finalizarse de esta forma.

5. Casi todos los estados determinan los niveles de creditos Carnegie (es decir, creditos adquiridos tras completar un curso de dos semestres
sobre materias especificas, que varian de un estado a otro).

Fuente: OCDE.

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Gufa del lector.

StatlLink Ta=r¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932310605
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Anexo

ESTADISTICAS DE REFERENCIA

Panorama de la educacién © Sanullana 2010 4‘5 5



ANEX0 2

Paises de la OCDE

Paises asociados

Estadisticas de Referencia

Tabla X2.1.

Vision general del contexto econémico mediante las variables basicas
(periodo de referencia: afio natural 2007, precios corrientes de 2007)

PIB por habitante
(en equivalente
a délares
Gasto publico total|  estadounidenses Media de los tipos
como porcentaje convertidos Deflactor del PIB | Deflactor del PIB| de cambio entre
del PIB mediante PPA) (1995 = 100) (2000 = 100) 2006 y 2008'
Alemania 43,7 34,683 109,223 108,120 0,74
Australia 31,2 37.615 144,294 130,990 1,24
Austria 48,8 36.839 115,471 112,550 0,74
Bélgica 48.4 34.662 122,431 116,040 0,74
Canada? 39,4 36.397 129,196 119,080 1,09
Chile? 22,5 14.106 183,101 156,460 525,07
Corea 28,7 26.574 137,463 117,380 995,36
Dinamarca 50,9 36.326 128,787 116,810 5,50
Espana 39,2 31.469 152,172 132,040 0,74
Estados Unidos 37,2 46.434 130,282 119,820 1,00
Finlandia 47,3 35.322 118,589 108,960 0,74
Francia 52,3 32.495 121,570 115,710 0,74
Grecia 444 27.793 160,005 124,580 0,74
Hungria 49,8 18.763 281,994 147,370 188,71
Irlanda 36,2 44.381 154,839 124,150 0,74
Islandia 42,5 36.325 166,196 140,070 74,24
Italia - 47,9 31.016 137,270 119,960 0,74
Japén 36,8 33.635 89,294 92,000 112,47
Luxemburgo 36,2 82.456 137,327 127,000 0,74
México 22,4 14.128 356,910 155,720 10,99
Noruega 41,0 53.672 171,384 130,800 5,97
Nueva Zelanda 32,1 27.020 130,969 120,400 1,44
Paises Bajos 45,5 39,594 133,550 118,940 0,74
Polonia 42,2 16.312 203,070 119,730 2,76
Portugal 458 22.638 145,344 123,630 0,74
Reino Unido 46,4 34.957 135,013 120,040 0,53
Repiiblica Checa 42,5 23.995 164,443 118,580 19,99
Republica Eslovaca 18,6 20.270 177,039 129,610 25,25
Suecia 52,5 36.785 118,430 112,260 6,91
Suiza 42,5 41.800 110,028 107,750 1,18
Turquia m 13.362 4,725,065 361,940 1,34
Brasil 32,3 10.770 273,700 180,730 1,96
China m 5.345 m m m
Eslovenia 424 26.557 200,363 138,130 0,74
Estonia 34.8 20.620 236,755 146,930 11,57
Federacién Rusa 32,6 14.765 1.367,171 289,430 25,87
India* m 2.126 m m m
Indonesia m 3.728 m m m
Israel 44,0 26.444 150,612 109,480 4,05

1. La media del tipo de cambio se utiliza en el Indicador A10.

2. Ao de referencia 2006.
3. Ano de referencia 2008,
4. Ao de referencia 2005,

Fuente: OCDE,

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.,
StatLink Ws™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310624
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Estadisticas de Referencia ANExO0 2

Tabla X2.2.
Estadisticas basicas de referencia (periodo de referencia: afio natural 2007, precios corrientes de 2007)’

Paridad
de poder
Paridad adquisitivo
de poder parael
adquisitivo consumo
Gasto piblico para PIB Paridad privado
PIB total Poblacién (PPA) de poder (PPA)
(en millones PIB (en millones | total en miles (délar adquisitivo (délar
delamoneda | (ajustadoalafio| delamoneda | (estimacionesa | estadounidense para PIB (PPA) estadounidense
naci‘:)rlal)2 prcsupuestario)"' nacional) mitad de afio) =1 euro = 1)

R e I O s G

(G|

Z Alemania 2.428.200 1.060.650 82.263 0,8510 0,9949

8 Australia 1.181.750 1.136.539 354.657 21.236 1,4229 1,6634

< Austria 270.782 132,185 8.301 0,8855 1,0352

é Bélgica 334.917 162.100 10.622 0,9097 1,0634

% Canada* 1.449.215 1.470.147 578.473 32.932 1,2091 1,4135

= | Chile® 88.535.187 19.877.873 16.770 374,275 437,5438
Corea 975.013.000 279.372.900 48.456 757,1866 885,1842 863,0747
Dinamarca 1.691.472 860.451 5.460 8,5282 9,9699 8,8309
Espaiia 1.052.730 412.751 44.874 0,7455 0,8715 0,8007
Estados Unidos 14,010.800 13.842.150 5.143.896 301.737 1 1,1690 1
Finlandia 179.536 84,901 5.289 0,9611 11235 1,0344
Francia 1.894.646 991.192 63.758 0,9145 1,0691 0,9322
Grecia 226.437 100.460 11.193 0,7279 0,8509 0,7825
Hungria 25,408.080 12.650.042 10.056 134,6612 157,4248 144.6951
Irlanda 189.751 68.756 4.357 0,9813 1,1472 1,0744
Islandia 1.301.410 553.091 311 115,0521 134,5009 112,7551
Italia 1.546.177 739.945 59.375 0,8396 0,9815 0,8878
]apén"’ 515.804.800 | 509.474.800 | 187.281.500 127.771 120,0239 140,3132 134,6561
Luxemburgo 37.466 13,572 480 0,9466 1,1066 0,9948
México 11,175,985 2.498.978 105.677 7,4857 8,7512 7,8588
Noruega 2.271.607 932.296 4.706 8,9936 10,5139 9,5236
Nueva Zelanda 177.472 56.997 4.264 1,5404 1,8008 1,5826
Paises Bajos 568.664 258.829 16.378 0,8769 1,0252 0,8788
Polonia 1.176.737 496.440 38.116 1,8927 2,2126 2,0224
Portugal 163.052 74.697 10.608 0,6789 0,7937 0,7394
Reino Unido 1.398.882 1.341.116 621,725 60.975 0,6563 0,7672 0,6648
Repiiblica Checa 3.535.460 1.504.320 10.323 14,2738 16,6867 14,9521
Republica Eslovaca 1.854.165 345,750 5.397 16,9504 19,8158 0,611
Suecia 3.063.145 1.608.251 9.148 9,1026 10,6414 9,2335
Suiza 521.068 221.689 7.619 1,6362 1,9128 1,7650
Turquia 843.178 m 70.256 0,8982 1,0500 1,1087

_é’ Brasil 2.597.611 840.501 189.847 1,348 1,5194 m

§ China 24.954.643 m m 3,5371 4,1350 m

f Eslovenia 34.568 14.665 2.019 0,6448 0,7538 0,6818

£ Estonia 244,504 85.037 1.342 8,8331 10,3263 9,8637

= Federaci6n Rusa 33.111.382 10.787.187 142.009. 15,7919 18,4614 m
India’ 34.339.015 : m “m 14,6686 17,1482, m
Indonesia 3.956.380.197 m m 4703,5930 5498,7058 m
Israel 686.011 301.609 7.180 3,6131 4,2239 3,9591

1. En los paises de la zona euro, los datos sobre PIB, PPA y gasto piblico total se presentan en euros.

2. E1 PIB de Australia y el PIB y el gasto publico total de Nueva Zelanda se calculan para el afio fiscal,

3. En los paises en los cuales el PIB no tiene el mismo periodo de referencia que los datos sobre presupuesto educativo, el PIB se calcula como
sigue: wt-1 (PIBt - 1) + wt (PIBt), donde we y we-1 representan el peso relativo de los dos perfodos de referencia del PIB que coinciden con el
ano presupuestario educativo. En el Capitulo B se han aplicado los ajustes necesarios en los casos de Australia, Canadd, Estados Unidos, Japén
y Reino Unido.

4. Afio de referencia 2006.

5. Atio de referencia 2008,

6. Gasto publico total ajustado al afio presupuestario.

7. Afio de referencia 2005.

Fuente: OCDE.

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink =¥ http://dx.dol.org/10.1787,/888932310624
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ANEXO0 2

Paises de la OCDE

Paises asociados

Estadisticas de R:_zferencia

Tabla X2.3a.

Estadisticas de referencia para el cdlculo de las retribuciones de los profesores por nivel de educaciéon

(1996, 2008)

Retribuciones de los profesores en monedas nacionales (1996)'

Educacién primaria

Educacién secundaria inferior

Educacion secundaria superior,

programas generales

= P 5
:‘,; e 2 I E ] :‘; ) 2 o § ® :‘; Il £ o] § ]
3 E wies B ¥ & o B w2 8 » g 5 B w8 % E
EZ |B% E| 9E | Z& |Bf 2| g2 | Bf |E3 g i:
o B ooy £ o B g £ ST e o B g8 2oy B = &
g |2acg e B |Roge = Le Lagsal g
82 |BYEs| o Se-|Eegz| =2 9% |§982| 92
2y |28Es5| =% 28 (2858 232 A8 (2888 22
3E |S8SE| SE | 35 |BFcE| BE | B8 |835¢cE| 3E
med | | med 2 |22 AS| =8 =S |ZRE8| =&
( @)y - (@) )
Alemania W W w W W w w w w
Australia 25.693 46.781 46.781 25.693 46.781 46.781 25.693 46.781 46.781
Austria 192.911 25.522 40.136 20.598 26.791 42.910 21.891 29.334 48.204
Bélgica (Fl.)2 20.479 27.542 32,721 20,950 29.346 35.781 25.998 37.534 45.119
Bélgica (Fr.)z 20.479 27.542 32.721 20.950 29.346 35.781 25.998 37.534 45.119
Chile m m m m m m m m m
COl‘ea w w w W W w w w w
Dinamarca 200.000 244,000 250.000 200,000 244000 250.000 218.000 310.000 325.000
Escocia 12.510 20.796 20.796 12.510 20.796 20.796 12.510 20.796 20.796
Espaiia 18.609 21.823 27.940 m m m 21.582 25:327 31.780
Estados Unidos W w W w w w w W w
Finlandia 17.660 23.378 24,051 19.846 27.751 28.928 20.519 28.928 30.610
Francia w w w w w w w W w
Grecia 10.772 12.854 15.148 115141 13.223 15.518 11.141 13.223 15.518
Hungria 341,289 462.618 597.402 341.289 462.618 597.402 435.279 574.067 717.756
Inglaterra 12,113 20,423 20.423 12.1:13 20.423 20.423 12.113 20.423 20.423
Irlanda 18.235 28.189 33.362 19.141 29.872 33.679 19.141 29.872 33.679
Islandia m m m m m m m m m
Italia 14.939 18.030 21.864 16.213 19.796 24.233 16.213 20.412 25.442
Japén 3.462.000 |5.917.000 |8.475.000 |3.462.000 |[5.917.000 |8.475.000 [3.462.000 |5.917.000 |8.733.000
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 29.105 38.606 63.264 37.092 47.174 76.196 m m m
Noruega 165.228 201,446 204211 165.228 201.446 204.211 178.752 207.309 222.078
Nueva Zelanda 23.000 39.220 39.220 23.000 39.220 39.220 23.000 39.220 39,220
Paises Bajos 21.772 26,537 32.627 22.925 28.847 35.840 23.120 40.273 47.756
Polonia m m m m m m m m m
Portugal 9.970 15,001 25.902 9.970 15.001 25.902 9.970 15.001 25.902
Repuiblica Checa W w w w w w w w w
Repiiblica Eslovaca m m m m m m m m m
Suecia w W w w w W w w W
Suiza 65,504 87.585 100.847 m m m m m m
Turqul’a w W w a a a w w w
Brasil m m m m m m m m m
Eslovenia m m m m m m m m m
Estonia 25.380 27.120 29.040 25,380 27.120 29.040 25.380 27.120 29.040
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel m m m m m m m m m

1. Los datos de las retribuciones de paises que ahora estan en la zona euro se muestran en euros.

2. Los datos de las retribuciones de los profesores en 1996 se refieren a Belgica.

Fuente: OCDE.

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink TisP® http://dx.doi.org/10.1787,/888932310624
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Estadisticas de Referencia ANExo 2

Tabla X2.3a. (continuacién)
Estadisticas de referencia para el cilculo de las retribuciones de los profesores por nivel de educacion

(1996, 2[)[]8)l
Retribuciones de los profesores en monedas nacionales (2008)*
Educacién secundaria
Educacién secundaria superior, programas
Educacién primaria inferior generales
3 P 3
3a | & & Es | Ba | & o Ec | Te | & & Ew
SE |a2 El XE TE |w-2 E ®E BE |w-2 E|l RE
22 |55 E| BEE | EE |E5 E EE | E5 |85 & RE
g8 2858 gB g 8 |ew>8 ek e8 |go=E8 gE
Oz [RegEg Lz Lz [Bouggl g g |Bagal B9
28 (87858 5% | 3¢ |38 g | %8 |gved gf
252853 23 | Z: REId dE | 23 B3y £} | pemeor
o8 [82eg B 9t [B8F€c 3% T e |BFQ0% gi& |delPIB2008
2 [2aE =& 28 (22 a8 =& 2l =2 a8 =&
E () A O (2| O (5 ) S (5 | B () (%) S| N (o 2 |
Alemania 37.187 46.295 49.991 41.015 50.544 56.327 44.191 54.369 62.265
Australia 49.328 68.586 68.586 49,600 69,794 69.794 49.600 69.794 69.794
Austria 25454 BT 50.432 26.615 36.455 52.398 26.993 37.508 55.177
Bélgica (FL) 26.619 37.432 45.719 26.619 37432 45,719 33.121 47.976 57.744
Bélgica (Fr.) 25.610 35.917 43.872 25.610 35.917 43.872 31.777 46.039 55418
Chile m m m m m m m m m
Corea 24.271.300 | 42.003.300 | 67.314.809| 24.175.300( 41.907.300( 67.218.809| 24.175.300| 41.907.300 | 67.218.809
Dinamarca 320,617 362222 362222 320617 362,222 362.222| 334.631 436926 436.926 131
Escocia 20.094 32.052 32.052 20.094 32.052 32.052 20,094 32,052 32.052 134
Espania 27.962 32,193 39.410 30.638 35.200 42,673 31.925 36.818 44.558 151
Estados Unidos 35.999 44.172 50.922 35915 44.000 53.972 36.398 47.317 53.913 131
Finlandia 28.344 36.862 46,275 31,360 39,501 49,685 31.570 43.326 55.871 121
Francia 21.760 29.271 43.189 23.950 31461 45480 24.204 31.715 45.759 123
Grecia 18.691 22.989 27.819 18.691 22,989 27.819 18.691 22.989 27.819 154
Hungria 1.666.344| 2.059.668| 2.765.748| 1.666.344| 2.059.668| 2.765.748| 1.810.224| 2.474.388| 3.493.152 239
Inglaterra 20.133 29427 29,427 20,133 29427 29427 20.133 29427 29.427 134
Irlanda 32,127 53.221 60.308 32.127 53.221 60.308 32.127 53.221 60.308 150
Islandia 2.913.387| 3.268.766| 3.694.797| 2.913.387| 3.268.766| 3.694.797| 3.062.000( 3.840.000| 4.020.000 182
Italia 21.897 26,470 32,232 23.597 28.831 35.383 23.597 29.637 36.986 135
Japon 3.257.000| 5.753.000| 7.274.000) 3.257.000| 5.753.000| 7.274.000| 3.257.000| 5.753.000| 7.471.000 89
Luxemburgo 46,287 64244 95.967 67.835 93.772| 117.850 67.835 93.772| 117.850 140
México 111331 145917 241438| 142.458| 185.616| 306.748 m m m 291
Noruega 294.237|  367.592| 367.592) 294.237| 367.592| 367.592| 314.261| 387.383| 387.383 181
Nueva Zelanda 41.002 60.660 60.660 41.002 60.660 60.660 41,002 60.660 60.660 134
Paises Bajos 31170 40.397 45.069 32.028 44190 49.207 32.344 59.040 65.074 135
Polonia 13.625 26,944 28.076 15.439 30,850 32152 17.537 35459 36.962 177
Portugal 14.653 23.987 37.619 14.653 23,987 37.619 14.653 23.987 37.619 145
Repﬁb}ica Checa 229.253 309.994 339.214 228.725 316.173 344.305 237470 337.024 370.040 152
Repriblica Eslovaca m m m m m m m m m 175
Suecia 256.800 298.800| 343.200 262.000| 306.300( 347.400| 276.000| 326.900| 371.800 121
Suiza 72.640 92617 113.701 82.671 105.874 129.188 96.368 124.936 146.983 112
Turquia m m m m m m m m m| 2966
Brasil m m m m m m m m m m
Eslovenia 17.909 20911 22:145 17.909 20911 22,145 17.909 20.911 22,145 187
Estonia 107.328|  113.656) 156864 107.328| 113656 156.864| 107.328| 113.656| 156.864 203
Federaciéon Rusa m m m m m m m m m m
Israel 64.792 70.733 98.546 64.792 79.783 98.546 64.792 79.783 98.546 139

1. Para el calculo de las retribuciones de los profesores en equivalente a délares estadounidenses presentado en el Indicador D3, las retribuciones
de los profesores se han convertido de monedas nacionales a délares estadounidenses mediante PPA para el PIB de enero de 2008, ajustado segin
la inflacion si hubiese sido necesario. En laTabla X2.3¢ de este Anexo 2 se presentan las retribuciones de los profesores en equivalente a dolares
estadounidenses mediante PPA de enero de 2008 para consumo final.

2. Los datos de las retribuciones de paises que ahora estan en la zona euro se muestran en euros.

Fuente: OCDE.

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Su=P¥ http://dx.doi.org/10, 1787/888932310624
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ANEXO 2 Estadisticas de Referencia

Anexo 2

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla X2.3b.
Estadisticas de referencia para el cilculo de las retribuciones de los profesores (1996, 2008)

o2 =7 =
=z | = 2

) w8 o 2ol & g Be 5 o o 8 -

SE |2E |BEE|SEE=| tHiin|= B|= g| E EE g

v eRK|leSx|oor|.mgeEN| HEgaX o E e &= £ : 5 Bo 2

22| TS| T2 9efE| 8c8F | S.8 | 5.5 258 298 | 2%
TESEES|2E 2 822 S3:i  55:%|g58%| 583 | <83 |zé
SE|EES|EEg| 928 | 9858 | SFEE|SFE| &g | "R |£9
SUe|fTa|fTa| fEse| BEse | P55 | 253 | 25f | 243 |25
Aew A a— e — &AOT & RS2 R o E | &Ko & [P < oL =< .S
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Alemania 0,85 0,85 2.428.200 2.495.800 82.26 §2.120 29/95, 2007/2008 | 1,00
Australia 1,42 1,48 15345 1.088.923 1.192.647 21.015 21.432 53.732 2008 | 0,98
Austria 0,89 0,89 0,89 270.782 281.867 8.301 8.337 33.216 | 2007/2008 | 1,00
Bélgica (Fl.)2 0,91 0,91 0,91 334.948 344.676 10.622 10.708 31.861 | 2007/2008 | 1,00
Bélgica (Fr.)2 0,91 0,91 0,91 334,948 344.676 10.622 10.708 31.861 | 2007/2008 | 1,00
Chile 371,42 | 364,37 | 367,89 |85.621.091 88.535.187 16.598 16.763 5.219.911 m | 0,92
Corea 757,19 | 761,65 |[759,42 |975.013.000 |1.023.937.700 48.456 48.607 | 20.593.599 2008 -| 0,99
Dinamarca 8,53 8,59 8,56 1.691.472 1.737.448 5.460 5492 313.077 | 2007/2008 | 1,00
Escocia’ 0,66 0,66 0,66 1.398.882 1.448:391 60.975 61.383 23.269 | 2007/2008 | 1,00
Espana 0,75 0,76 0,75 1.052.730 1.088.502 44874 45593 23.667 | 2007/2008 | 1,00
Estados Unidos 1,00 1,00 1,00 | 14.010.800 14.369.400 | 301.737 | 304.529 46.810 | 2007/2008 | 1,00
Finlandia 0,96 0,97 0,96 179.536 184.179 5.289 5383 34.305 | 10Oct, 2007 | 1,00
Francia 0,91 0,92 0,92 1.894. 646 1.950.085 63.758 64.120 30.065 | 2007/2008 | 1,00
Grecia 0,73 0,74 0,73 226.437 239.141 11.193 11.237 20.756 2007 | 1,02
Hungria 134,66 | 134,01 | 134,34 | 25.408.080 26.543.252 10.056 10.038 2.585.471 2008 | 0,98
Inglaterr;:l3 0,66 0,66 0,66 1.398.882 1.448.391 60.975 61.383 23.269 | 2007/2008 | 1,00
Irlanda 0,98 0,99 0,98 189.751 181.815 4.357 4.443 42.236 | 2007/2008 | 1,00
Islandia 115,05 | 125,07 | 120,06 1.301.409 1.476.463 311 319 4.401.269 | 2007/2008 | 1,00
Italia 0,84 0,84 0,84 1.546.177 1.567.851 REE3TS 59.832 26.122 | 2007/2008 | 1,00
Japén 120,02 | 116,46 | 118,24 (515.804.800 | 507.567.400 | 127.771 | 127.692 4.005.944 | 2007/2008 | 1,00
Luxemburgo 0,95 0,95 0,95 37.466 39.348 480 489 79.293 | 2007/2008 | 1,00
México 7,49 7,82 7,65 | 11.175.985 12.078.042 | 105.677 | 106.568 109.546 | 2007/2008 | 1,00
Noruega 8,99 9,10 9,05 2.271.607 2.543.188 4.706 4.768 508.046 | 1 Dec, 2007 | 0,91
Nueva Zelanda 1,54 1,56 1,55 177.472 181.868 4.264 4.305 41.933 2008 | 0,98
Paises Bajos 0,88 0,88 0,88 568.664 595.883 16.378 16.440 35.484 | 2007/2008 | 1,00
Polonia 1,89 1593 1591 1.176.737 1.272.838 38.116 38.116 32.133 | 2007/2008 | 1,00
Portugal 0,68 0,67 0,68 163.052 166.435 10.608 10.622 15.519 | 2007/2008 | 1,00
Repiiblica Checa 14,27 14,36 14,32 3.535.460 3.688.994 10.323 10.430 348.098 | 2007/2008 | 1,00
Repiblica Eslovaca 0,56 0,56 0,56 61.547 67.221 5.397 5.406 11.920 m | 1,00
Suecia 9,10 9,26 9,18 3.063.145 3.154.630 9.148 9.256 337.832 2007 | 1,02
Suiza 1,64 1,64 1,64 521.068 541.827 7.619 7.710 69.335 | 2007/2008 | 1,00
Turquia 0,90 0,96 0,93 843.178 950.098 70.256 71.079 12.684 m | 1,06
Brasil m m m m m m m m m m
Eslovenia 0,64 0,66 0,65 34.568 37.135 2.019 2.022 17.745 | 2007/2008 | 1,00
Estonia 8,83 | 9,08 | 89 244,504 251,493 1.342 1.341 184.847 | 2007/2008 | 1,00
Federacién Rusa m m m m m m m m m m
Israel 3,56 3,56 3,56 686.011 725.142 7.180 7.310 97.374 | 2007/2008 | 1,00

Nota: Los ajustes por inflacién se utilizan si el afio de referencia se desvia de 2007-2008 y la inflacion entre el afio de referencia actual y 2007-
2008 se desvia mas del 1 por ciento.
1. Los datos de PPA y PIB de los paises que ahora estin en la zona euro se muestran en euros.

2. Los datos del PIB y de la poblacion total corresponden a Bélgica.

3. Los datos del PIB y de la poblacion total corresponden al Reino Unido.

Fuente: OCDE.

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932310624
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Estadisticas de Referencia

Tabla X2.3c.

Retribuciones de los profesores (2008)
Retribuciones anuales reglamentarias de los pnzfesares en institucienes publicas: inicial, tras 15 anos de ejercicio prafesiuna]] mdxima,
por nivel de educacion, en equivalente a euros convertidos mediante PPA

ANExo 2

Alemania
Australia
Austria
Bélgica (FL)
Bélgica (Fr.)
Chile

Corea
Dinamarca
Escocia
Espaiia
Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Inglaterra
Irlanda
Islandia

Italia

Japon
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal
Repiiblica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

Educacién primaria

Educacién secundaria inferior

Educacién secundaria superior
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38.214 47.573 51.371
29.108 40.473 40.473
25.130 33.289 49.791
25.658 36.080 44.067
24.685 34.619 42.287
m m m
27.685 47.911 76.783
32.880 37.147 37.147
26.757 42,680 42.680
32.637 37.575 45.999
31.607 38,783 44.710
25.801 33.555 42.123
20.839 28.032 41.361
22.805 28.049 33.942
10.690 13.213 17.743
26.809 39.185 39.185
28.673 47.499 53.824
21.305 23.904 27.019
22.893 27.674 33.698
24.185 42.719 54.013
42 841 59.460 §8.821
12.776 16.745 27.707
26.019 32.506 32.506
22,796 33.726 33.726
31.106 40.314 44.976
6.257 12.374 12.894
19.033 31:157 48.864
14.059 19.011 20.803
m m m
24,943 29.022 33.335
38.903 49,601 60,893
m m m
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51.939 57.882
29.269 41.185 41.185
26.277 35.992 51.732
25,658 36,080 44,067
24.685 34,619 42.287
m m m
27.576 47.802 76.673
32.880 37.147 37.147
26.757 42.680. 42.680
35.760 41,085 49.807
31,533 38.632 47.387
28.546 35.957 45.227
22.936 30.129 43.555
22.805 28.049 33.942
10.690 13.213 17.743
26.809 39.185 39.185
28.673 47.499 53.824
21.305 23.904 27.019
24.670 30.142 36.992
24.185 42,719 54.013
62.784 86.790 109.075
16.348 21.301 35.202
26.019 32.506 32.506
22.79 33.726 33,726
31.962 44.099 49.106
7.09 14.168 14.766
19.033 31,157 48,864
14.027 19.390 21.115
m m m
25.448 29,751 33.743
44.275 56.701 69.187
m m m
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45,412 55.871
29.269 41.185
26.650 37.031
31,924 46,242
30.629 44.375
m m
27.576 47.802
34317 44.808
26.757 42,680
37.263 42.974
31,958 41,544
28.737 39.439
23.180 30373
22,805 28.049
11,613 15.874
26.809 39.185
28.673 47.499
22.392 28.081
24.670 30.985
24185 42,719
62784 86.790
m m
27.790 34.256
22.796 33.726
32,277 58.918
8.054 16.285
19.033 31.157
14.563 20.668
m m
26.808 31.752
51.610 66.910
m m

ol
6n minima

Retribucion
) maxima
formaci

Brasil m m m m m m m ; m m
Eslovenia 24.119 28.161 29.823 24.119 28161 .- 29:823; 24.119 28.161 29.823
Estonia 10.519 11.139 15.374 10.519 11,139 15.374 10.519 11,139 15.374
Federacion Rusa m m m m m m m m m
Israel 15.979 17.444 24.303 1519795 19.676 24.303 15.979 19.676 24,303
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oeed.org/edu/eag2010).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.dol.org/10.1787/888932310624
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ANEx0 2 Estadisticas de Referencia

Notas generales

Dgfinidones

Producto interior bruto (PIB) Sc refiere al valor de mercado de la produccién bruta de los productores residentes,
inclu}'endo el transporte y la comercializacion, restando el valor del consumo intermedio de los compradores y el valor
de las tasas de importacion. El PIB se expresa en millones de divisas nacionales. En aquellos paises cuyo afio de referencia
del PIB sea diferente al afio natural (como Australia y Nueva Zelanda), la ponderacion lineal del PIB entre dos afios de

referencia consecutivos se hace de manera que se corresponda con el afio natural.

Deflactor del PIB Se obtiene dividiendo el PIB expresado en precios corrientes por el PIB expresado en precios cons-
tantes, lo que indica el nivel de precios relativos de un pais. Los datos se basan en el afio 2000.

PIB por habitante Es ¢l producta interior bruto (en equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA)
dividido por la poblacién.

Tasas de paridad de poder adquisitivo (PPA) Son tipos de cambio que igualan el poder adquisitivo de las diferentes
monedas. Lo que significa que si se convierte una determinada suma de dinero a diferentes monedas nacionales utilizando
las tasas de PPA, se puede adquirir la misma cesta de bienes y servicios en los paises en cuestién, En otros términos, las
tasas de PPA son tipos de cambio monetario que eliminan las diferencias de niveles de precios entre paises. De esta ma-
nera, si se convierten los gastos relativos al PIB a una moneda comin utilizando las tasas de PPA, tales gastos se refieren
a un mismo conjunto de precios internacionales, aunque las comparaciones entre paises van a reflejar inicamente las

diferencias en cuanto al volumen de productos y servicios adquiridos.

Gasto publico total Referido al cilculo de los indicadores educativos, corresponde a la suma de gastos corrientes y de
capita] no reembolsables de todos los niveles de la administracion. Los gastos corrientes incluyen el consumo final (por
cjcmplo. la remuneracion de los empleados, los bienes y servicios consumidos, el consumo de capital fijo y los gastos
militares), los pagos de las rentas de propiedades, subsidios y otros pagos de transferencias corrientes (por ejemplo, seguri-
dad social, prestaciones sociales, pensiones y otros beneficios sociales). Los gastos de capital se destinan a adquirir o mejorar
bienes de capital fijo, terrenos, activos intangibles, reservas de la administracion y activos no militares y no financieros, y a
financiar las transferencias netas de capital,

Fuentes

Edicion 2010 de National Accounts of OECD Countries: Detailed Tables (de proxima aparicion).

Desde hace afios, el marco tedrico utilizado para las cuentas nacionales procede de la publicacion de Naciones Unidas
A System of National Accounts, editada en 1968. Existe una version actualizada en 1993 (mas conocida como SNA93).

Base de Datos Analitica de la OCDE, marzo de 2010.
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Anexo

5

FUENTES, METODOS
Y NOTAS TECNICAS

El Anexo 3 sobre fuentes y métodos tan solo esta
disponible en formato electronico y se puede
encontrar en Internet en la siguiente direccion:
www.oecd.org/edu/eag2010
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