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Los escolares de la época
actual

Hay tantos esquemas pedagégicos como concepcio-
nes del hombre, por eso la Pedagogia se halla siempre
explicitamente condicionada por la situacién histori-
ca en la cual florece. El hombre no s6lo muda en el
planeamiento de su actividad histérica, sino que mu-
da sus propios perfiles.

Si la idea del hombre se aproxima a la del mundo
fisico, el esquema pedagégico se racionaliza como una
méquina calculadora. Si la idea del hombre se monta
sobre un subsuelo biolégico, el esquema pedagégico
es més vital, buscando no el actimulo y combinacién
de unos conocimientos, sino su posibilidad de libre
crecimiento. Si la idea del hombre es méas espiritual,
entonces, el esquema pedagoégico tiende a despertar
el espiritu, medio dormido en las redes de la materia.
El esquema es claro y multiple en sus proyecciones.
El crecimiento del ser no es un proceso continuo, sino
discontinuo; como si sobre la pauta del crecimiento
biolégico progresivo se encendiese una y otra vez una
luz, la luz de la conciencia. Ya Platén decia que des-
pués de dedicar mucho tiempo a un asunto cientifico
y de convivir con €l, de repente se enciende una chis-
pa, como una luz en el alma, que se alimenta a si
misma.

Esa iluminacién educadora de la personalidad exi-
ge el didlogo. El progreso de las técnicas pedagégi-
cas nunca eliminara el factor humano por parte del
educador, incluso podria afirmarse que el mayor per-
feccionamiento técnico exige mayor infiltracién de
factores humanos en la educacién. El cardcter dialé6-
gico de la educacién exige, por parte del educador,
saber esperar y atisbar los momentos propicios. El
sistema excesivo destruye tanto como la privacién de
sistema. Es necesario asistir a la formacién de la
personalidad y de la inteligencia del nifio, descubrir
los momentos estelares en que la siembra es méis
prédigas en resultados. En esta época de masas, y
precisamente como contrapartida a su exigencia de
anénima masificacion, resulta cada dia mds eviden-
te la necesidad de individualizar,

La sicologia de lo anormal ha arrojado mucha luz
sobre la sicologia de lo normal. En los anormales,
esa necesidad de elegir el momento de atisbar las cri-
sis es mds evidente que en el mundo normal. Pero
también en esa amplia zona de la normalidad existen
crisis, épocas propicias a la mudanza y al crecimiento.

Esta aproximacion de los conocimientos de la sico-
logia normal y anormal nos lleva de bruces al pro-
blema que queria plantear en esta conferencia. ; C6-
mo son los nifios actuales? ;Existe alguna diferen-
cia en el material humano —valga la expresién— que
reciben los investigadores? ;Qué caracteristicas tie-
ne la “mentalidad” de los nifios actuales?

No crecen hoy los nifios en el mismo ambiente de

antes. Estamos en época de mutacién histérica y el
el clima ha cambiado. El mundo infantil, como el
mundo del hombre, se ha llenado de excitantes. El ser
humano se caracteriza por su constitutiva apertura
antropolégica. La relacion hombre-mundo no se es-
tablece en un ciclo cerrado, sino abierto. La apertu-
ra es lo que permite el progreso humano., En los 1al-
timos tiempos parece como si el proceso de apertura
del hombre se hubiese acelerado. Evidentemente exis-
te una aceleracién histérica cuyas repercusiones so-
bre el cuerpo y el alma del nifio veremos inmediata-
mente. Apertura y crisis, son dos palabras claves
para entender la mentalidad contempordnea. En los
nifios y los adolescentes hay una apetencia por lo
inhabitual, lo extrafo y lo peligroso, como ocurre en
todas las épocas de crisis histéricas. Pero esa apeten-
cia se realiza por determinados cauces. La fantasia
de los nifios actuales crece descomunalmente, en de-
terminados sentidos; pero, ademads, siente su propio
crecimiento como un hambre insaciable. Durante si-
glos se han contentado los nifios con los mismos mi-
tos para nutrir sus fantasias. Era un madurar y cre-
cer reposado. Ahora, por el proceso de la tecnifica-
cién del mundo, cada vez se lanzan nuevos estimulos
sobre la fantasia infantil. La literatura infantil nos
lo muestra con clara evidencia: la produccién mun-
dial de los “comics” —nuestros Tebeos— alcanza ci-
fras asombrosas. Se calcula en Estados Unidos de
unos 20 millones, en Inglaterra unos 40 millones de
niimeros por afio. Pero esa fantasia hambrienta estd
mds cerca de los instintos que de los ideales. Los
“comics” estimulan a la accién por la accién y no
por el sentido de la misma. HEs decir, los “comics”
estimulan la floracién de actos gratuitos, tan carac-
teristicos de los jovenes actuales. Segun Frederic
Wertham, los “comics” son fuente de analfabetismo,
escuela de crueldad y debilitamiento de las fuerzas
naturales que impulsan a una vida sana. Quienes vean
el fenémeno en profundidad no se extrafiardn de la
aparicién de la palabra “crueldad” en estas circuns-
tancias. La accién por la accién no es constructiva,
sino destructiva: sélo la accién con sentido constru-
ye. La accién sin sentido no es més que la emanacién
de una agresividad que no puede contenerse. Esa fan-
tasia hambrienta, de la que antes hablaba, es una
fantasia agresiva. En realidad, la técnica es hija de
una curiosidad agresiva frente a la naturaleza, sélo
que en el proceso técnico interviene, ademés, la ra-
z6n. Pero si dejamos suelta la curiosidad agresiva,
entraremos en las fronteras de la crueldad.

El exceso de estimulos fuerza y acelera la fanta-
sia, la cual exige que éstos aumenten continuamente
¥, por lo tanto, los deforma y los caricaturiza; en una
palabra, la fantasia se degrada. A los instintos no
puede ofrecérseles satisfacciones sin medida, porque
se corre el peligro de su perversién. Claramente nos
ensefia esta gran leccién el instinto sexual, pero, en
verdad, la misma ley rige en todo el resto de la vida
afectiva. -

El exceso de estimulos, ademé4s, arranca a la per-
sona de la vida interior y, en la época infantil, impi-
de la formacién del centro personal. En el proceso
educativo es necesario el orden interior y tal orden
es mas dificil de establecer cuando la fantasia se
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halla perturbada por una tormentosa lluvia de anhe-
los siempre crecientes, que se quieren satisfacer.

Mucho se habla en estos tiempos de la acelera-
cion del desarrollo. Sea cualquiera la interpretacién
que se proponga, el hecho es cierto. En cuanto a la
forma corporal, los nifios actuales son més altos y
espigados que los de hace cincuenta afios. Existe una
tendencia hacia la “leptosomatizacién” de la figura.
El asunto de la talla se ha comprobado estadistica-
mente; pero no se trata sélo de este hecho, sino de
una serie de variedades biolégicas que demuestran
cémo la aceleraciéon histérica no deja fuera de su
influencia la propia fisiologia del hombre. En el pe-
riodo que va de 1870 a 1920, la edad de la menstrua-
cién se ha adelantado considerablemente. Las nifias
son mds pronto mujeres que antes. Con el alarga-
miento de la figura han ocurrido otros desplazamien-
tos en los niveles biolégicos: ha aumentado la labili-
dad vegetativa y endocrina y en general la excitabi-
lidad nerviosa es mayor.

Es decir, los nifios actuales son més excitables que
los de hace decenios. Son més “nerviosos”, diriamos
en lenguaje cologquial. Pero ;son més listos o mas
tontos?, nos podriamos preguntar.

Algunos autores han sefialado la presencia en los
nifios actuales de una cierta seleccién negativa, por-
que las clases elevadas del mundo occidental son me-
nos prolificas que las clases inferiores. Este dato es
de dudosa validez, salvo para ciertas zonas. Porque
existe una verdadera tendencia a una nivelacién en
el modo de formar la unidad familiar. Las necesida-
des, y mds que las necesidades, el desco de vivir una
vida méds placentera reduce el coeficiente de nata-
lidad. Pero tales deseos se extienden por todas las
capas de la poblacién en los paises occidentales.

Lo que si resulta méds comprobado es un desplaza-
miento en la capacidad de aprender en los nifios ac-
tuales. Tienen menos capacidad para el aprendizaje
de conocimientos formales (percepeién v comparacién
de formas, representacién espacial, etc.) de lengua-
je (empobrecimiento en la capacidad de expresion,
uniformizacién de la misma, pérdida de la fantasia
creadora en el plano literario, ete.) y tedéricos (abs-
traceién, juicio, critica, pasién por lo esencial, etec.).
En cambio, tienen mejores capacidades précticas
(trabajo manual, deportes), técnicas (comprensién de
las méquinas, ete.) ¥ organizadoras (mejor encaje en
las organizaciones juveniles).

Si se quisiera reducir todos estos resultados a un
denominador comin, diria que ha aumentado en los
nifios actuales el perimetro de la comprensién, pero
ha disminuido su capacidad de inteleccién, de “intus-
lege” de leer por dentro. La avalancha de estimulos
a que estdn sometidos exige un aumento de su peri-
metro de conocimiento, pero una disminucién en su
densidad.

El estudio sicolégico de los nifios actuales en la
edad escolar muestra que, en general, tienen menor
capacidad de concentrarse y una mayor fatigabili-
dad, de tal suerte que, a la larga, el trabajo resulta
mas lento por la necesidad de intercalar mas pau-
sas e interrupciones. Son, en cambio, mas rapidos en
las reacciones momenténeas, Aunque, como queda di-
cho, su capacidad de profundizar ¥y concentrarse en

un asunto es menor, en cambio su horizonte se mues-
tra mds amplio, y sobre todo dentro del mismo po-
seen una mayor movilidad.

Pero el problema grave lo crea, dentro de la edu-
cacion, la menor uniformidad en las caracteristicas
sicolégicas educativas de estos escolares. Bl coefi-
ciente de dispersién ha aumentado en el cuatrienio
que va de 1948 a 1952 en un 7 por 100 con respecto
al cuatrienio que abarca de 1928 a 1932. Este aumen-
to en el coeficiente de dispersién se manifiesta en
los siguientes hechos:

Existe un aumento en la distancia que se estable-
ce en la misma clase de los buenos a los malos alum-
nos. Los malos alumnos son peores que hace 30 afios,
¥y los buenos son mejores. La dificultad pedagégica
que presentan es evidente. ; Dénde poner el nivel de
la ensefianza ? Si se estudian detenidamente los coefi-
cientes de edad mental se observan los siguientes re-
sultados: En las clases de nifios de 7 afios algunos
tienen 6 afios de edad mental y otros, 8 afios, es de-
cir, existen dos afios de diferencia de edad mental
en los componentes de una clase con la misma edad
cronolégica. En las clases de nifios de 10 afios de
edad cronoldgica existen nifios de 8 1% afios de edad
mental y de 11 1, afios de edad mental, es decir, la
diferencia es de tres afios. En las clases de nifios
de 13 afios de edad cronolégica existen nifios de
11 afos de edad mental y otros de 15 afios de edad
mental, es decir, la dispersién es de 4 afios. Y final-
mente, en las clases de nifios de 17 afios de edad cro-
nolégica la dispersion mental se establece entre
14 Y% afos y 19 15 afios, es decir, alcanza a 5 afios.

La dispersién también se establece entre los diver-
sos talentos, dotes o capacidades de los nifios. No se
puede analizar sélo la capacidad global. Asi, en mi-
llén y medio de investigaciones sobre 81 capacida-
des o disposiciones estudiadas la dispersién es extra-
ordinaria. Se han estudiado fundamentalmente la
memoria de los ntimeros, la capacidad critica, la de
combinacién, la capacidad de formacién de ideas, la
capacidad técnica, la capacidad de rpresentacion es-
pacial, el sentido del color y de la forma, el ritmo del
trabajo, etc. Por ejemplo, si se hace un test de aso-
ciacién de palabras, se ve que el término medio en
los nifios de 10 afios consiste en poder asociar 32 pa-
labras en diez minutos, pero el limite superior es de
47 palabras y el limite inferior es de 17. Es decir, en
asociaciones de palabras el peor alumno de una clase
de 10 afios estd en los seis afios, y el mejor estd en
los 16 afios, es decir, es como la-mitad de edad por
arriba y por abajo, pero esto sélo tiene valor para
una nota determinada, en este caso la capacidad de
asociar palabras. La dispersion, como es natural, para
esta misma nota varia con la edad. En los nifios de
8 afios la dispersién se establece de los 4 a los 12 afios.
En los nifios de 12 afios, de 6 a 18 afios, y en los de
14 afios, de 7 a 21.

También hay gran diferencia en los intereses. Ape-
nas se encuentra algo que pueda interesar a toda una
clase. En una sociedad tan mévil en la proyeccién
de su atencién como la nuestra, esta movilidad re-
percute sobre la vida escolar. Existe una cierta moda
en las cuestiones que interesan a los escolares.

También han aumentado las diferencias entre los
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sexos. Los nifios son méds objetivos, y en cambio las
nifias son mds subjetivas y personales que antes.

Toda esta dispersién plantea, como es natural, un
problema dificultoso desde el punto de vista del pe-
dagogo. Su accién ahora ha de ser mas amplia, mas
en masa, podriamos decir. Pero, para que sea ver-
daderamente eficaz, ha de atender a esas diferencias
que se establecen entre los educandos.

*® B £

. Cudl es el secreto del buen pedagogo? Permitan-
me apelar a una analogia con lo que ocurre en el
tratamiento sicoterapéutico. El secreto de la cura se
halla en la transferencia. El neurético revive ante el
médico una serie de situaciones infantiles traumati-
zantes que deformaron su personalidad. Este “volver
a vivir” esos traumas, permite enderezar el curso de
la vida siquica alterada del neurético. Existe en esta
situacién un factor esencial: la presencia del sicote-
rapeuta. Tal presencia, para ser eficaz, tiene que apo-

Programas de las escuelas
unitarias completas ()

PROBLEMAS GENERALES QUE PLANTEAN LA PLURALIDAD
DE PROGRAMAS Y LA UNICIDAD DE MAESTRO.

Pluralidad de programas y unicidad de maestro, ses
peculiar de la escuela unitaria este binomio? Se re-
quiere para contestar algin esclarecimiento.

La escuela unitaria completa cuenta con un solo
maestro, a cargo de nifios de distintas edades y ni-
veles culturales. En cambio, la escuela graduada esta
integrada por varios maestros, colaboradores en una
obra comiin, que ejercen su funcién educativa sobre
grupos relativamente homogéneos de alumnos. Des-
de el punto de vista magistral, la escuela graduada
viene a comportarse toda ella como una gran escue-
la unitaria, puesto que tiene que haber unidad diddc-
tica para que exista de veras escuela graduada. Lo
denuncia el hecho de que la multiplicidad de maes-
tros y grados constituye una sola escuela, un todo
singular. Hay unidad magistral en la graduada como
en la unitaria, ya que se solicita de los maestros de
aquella que actlien como uno solo. Con el riesgo de
perderse en la primera esa unidad de accién, mien-
tras que se da necesariamente en la otra, en la de
maestro tnico.

Si se mira a los alumnos, echamos de ver que tam-
bién por este lado la escuela unitaria y la escuela
graduada se aproximan. Hay que clasificarlos desde
el punto de vista pedagdgico y agruparlos. En loca-

(*)  Resumen de algunas de las lecciones profesa-
das @ becarios hispanoamericanos de la Unesco en el
Curso sobre organizacién de escuelas unitarias com-
pletas celebrado en Madrid (enero-abril 1960).

yarse en una misteriosa férmula de presencia y au-
sencia. La presencia excesiva conforma el proceso
siquico del enfermo tanto que amenaza con deformar-
lo; por eso ha de estar mediatizada por una presen-
cia espiritual, por un estimular, conducir y dejar cre-
cer. Esta misma cualidad ha de tener el buen pedago-
go, ha de montar de tal suerte las lineas de su tarea,
que puedan éstas tenerse aun en su ausencia. Para
ello es necesario que sepa situarse siempre “in media
res”, es decir, que tanto desde el punto de vista inte-
lectual como personal, consiga que el nifio encuentre
su propio “centro”. Un centro en el que los conoci-
mientos no se inventarian, sino que son capaces de
encontrar nuevas formas, es decir, de inventar. Un
centro donde la personalidad sepa también hacer flo-
recer sus vectores, es decir, madurar en torno a él.
A ese centro personal, en otro tiempo, menos técni-
co y secularizado, se le daba un nombre: el alma.

JUAN JOSE LOPEZ-IBOR.

les por separado con un maestro al frente de cada
grupo, si se trata de una escuela graduada. Todos los
grupos en una misma aula y con un solo maestro, si
unitaria. Pero también ésta connota diferenciacién
interna en grados, como aquélla, Sélo que, si la di-
ferenciacién en grupos homogéneos postula diferen-
ciacién de programas, habrd de profesar varios el
maestro de la escuela unitaria. Mas tampoco es del
todo exacto que a cada maestro de la escuela gra-
duada corresponda desarrollar un solo programa. Si
bien se mira, las diferencias individuales de los alum-
nos imponen multiplicidad de programas dentro de
cada grupo.

Se llega a la curiosa paradoja de hacer hincapié
al pretender definir la escuela unitaria en la vigen-
cia del principio operativo de graduacién interna, es
decir, en lo que tiene de identificable con la gradua-
da; y al referirnos a la escuela graduada, de resal-
tar la accién unitaria del conjunto de grados, esto
es, lo que tiene de unitaria. La escuela unitaria se
contrapone a la escuela graduada por verse mas lo-
grada la unidad magistral y menos perfecta la ho-
mogeneidad del alumnado.

Si la escuela unitaria y la escuela graduada vienen
a ser la misma cosa, diremos que no hay diferencia
de naturaleza entre ellas, sino accidental. Son mane-
ras semejantes de llevar a cabo un mismo objetivo,
el de educacién de la infancia. Queda contestada en
sentido negativo la pregunta de si es peculiar de la
escuela unitaria completa el binomio de pluralidad
de programas y unicidad de maestro, aunque haya-
mos de hacernos cargo de que en la practica asi
ocurre.

Todavia mds. Como la distincién entre escuela uni-
taria y escuela graduada es sélo operativa, no esen-
cial, es claro que no reclama contenidos programé-
ticos distintos. Mds estriba en diferencias de método
que de contenido. Los mismos de las escuelas gra-
duadas, que son los tenidos méds en cuenta al im-

1]
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plantarlos con cardcter nacional, deben servir muta-
tis mutandi para las escuelas unitarias,

* B ¥

Por lo pronto, papece forzoso pensar que esa adap-
tacién consista en reducir los ideales programéticos.
A mayores limitaciones educativas, menor laborec
cabe esperar de bienes culturales,

Late en esta manera de pensar la creencia de que
la escuela unitaria es respecto de la graduada lo que
el taller artesano comparado con la gran fabrica. En
ésta, el principio de divisién del trabajo, la especia-
lizacién individuada en operarios distintos hace el
milagro de multiplicar la produccién, Pero olvidan
muchos que el trabajo de artesania revela la presen-
cia de un artista, que broducird menos, si, pero con
un alma, con una impronta que no posee la produc-
cién en serie. Se atisba su mayor trascendencia cuan-
do son productos espirituales los manipulados,

Justamente labor de artesano es la misién de todo
maestro que se precie de maestro. Preparar debida-
mente el encuentro del Yo con otros, mover la auten-
ticidad, prender en su alma el hambre de saber, ex-
cede por modo original de Ia transmisién fabril de
conocimientos. Especialmente la escuela unitaria estd
predispuesta a plasmarlo, logrando que la intensidad
de su accién directa contrapese el darse racionada a
los distintos grupos de alumnos.

Si el desarrollo de programas consistiera simple-
mente en el traspaso de conocimientos de la mente
del maestro a la del discipulo, es evidente que la es-
cuela unitaria veria mermada sus pretensiones; pero
nadie duda que ademés del maestro tiene a su al-
cance otras fuentes de conocimientos (familia, libros,
prensa, radio, cine, calle, lugares de trabajo, etc.). Es-
timular el habito de trabajar solo es tener al alumno
bien dispuesto a servirse de todos estos factores di-
dActicos.

La continuidad del mismo maestro durante todo su
aprendizaje escolar, permite asimismo el ahorro de
tanteos, de repeticiones inatiles Yy de saltos en el va-
cio, ineludibles en el otro tipo de escuela. Una orde-
nacién anticipada de las tareas en el tiempo ¥ una
buena preparacién del trabajo de cada grupo o sec-
cién son indicios seguros de eficiencia docente. Sin
estas previsiones tanto arriesga la escuela unitaria el
dejar los programas del curso en la mitad como la
otra,

* % %

Los condicionamientos sicolégicos del desarrollo
bProgramaitico presentan sin embargo en la escuela
unitaria completa dificultades especificas, Nacen de
la heterogeneidad de su alumnado.

Se da un rango amplio de edades mentales que va
desde los seig ¥ menos afios hasta los catorce ¥ quin-
ce afios. Los ocho programas de estos ocho afios es-
colares no sers inexcusable trasplantarlos de la es-
cuela graduada a la escuela unitaria, Hay que agru-
parlos en la misma medida que se hace con los alum-
nos, a menos que el maestro aplique técnicas indi-

Vidualizadas de ensefianza que permitan profesar to-
dos ellos,

Existe disparidad en el nimero de grados admiti-
dos. Lo tradicional, lo corriente €S reagrupar esos
ocho cursos en tres periodos escolares que, en la no-
menclatura cldsica, suelen ser llamados elemental,
medio y superior. En tal caso, la conversién seria de
ocho programas en tres. Si asistieran también parvu-
los (cuatro-seis afios), habria que pensar en otro gra-
do mads, el de iniciacién.

Hay quien considera todavia complicado el triple
seccionamiento transversal y prefiere que el maes-
tro tenga a la mano dos ¥ hasta un solo programa
para ser simultdneamente profesado a todos, con las
adaptaciones sobre la marcha que la madurez de los
alumnos requieran. En tal caso no habria de ser pre-
ferido ni el elemental ni el superior. El grado central
de la escuela primaria es el grado medio, el que va de
los diez a los doce afios, si el rango de ecades se ex-
tiende de los seis a los quince afios.

Salta a la vista la improcedencia de tal solucién
del problema, que llevaria consigo el peligro de que
ese programa medio para todos no se adaptara a
ninguno de los alumnos. Si todavia quedan escuelas
que ajustan sus actividades a tan precario proceder,
son muchas afortunadamente las que funcionan por
el més racional sistema de programas miultiples. Hay
que resistir a la tentacién de rebajar el ntimero de
agrupamientos programaticos. Mantener siquiera tres,
aunque sean muy pocos los alumnos de la escuela que
hayan de figurar en uno de ellos, De lo contrario, se-
rian éstos los grandes sacrificados.

Las diferencias individuales presentes al maestro
de la escuela unitaria son tan marcadas que no le es
posible desdefiarlas. Por fuerza tiene gue hacerse
cargo de ellas y distribuir a los alumnos en grados,
segln sus afinidades sicobiolégicas, si no opta, como
fuera deseable, por las técnicas de trabajo individua-
lizado. Se palpa la necesidad de atender esas diferen-
cias de estadio evolutivo con programas de trabajo
igualmente diferentes. El maestro de secci6n de la
escuela graduada puede permitirse el atrevimiento
de entregar casi todo al trabajo colectivo por tener
ante si a un grupo aproximadamente homogéneo de
alumnos. La gran ventaja sobre la escuela unitaria
estriba en esta posibilidad de desarrollar en comiin
el programa prefigurado para el nivel evolutivo del
alumno medio de su clase,

Ni pueden refundirse los ocho programas en uno
solo por comodidad mental del que tiene la respon-
sabilidad de aplicarlo, ni mantenerse para la ense-
fanza colectiva en niimero excesivo, dadas las difi-
cultades para desarrollarios,

PERSPECTIVA LOGICA.

En el supuesto de querer refundir los programas
nacionales para uso de la escuela unitaria habrdan de
ser tenidos en cuenta los criterios que sirvieron para
elaborarlos: 16gico, sicolégico, social... Tendran que
ser respetados al hacer la adaptaci6n pertinente.

Dentro del campo diddctico se satisface el criterio
légico cuando la seleccién Yy ordenacién de materia-
les es hecha partiendo de los conocimientos més ele-
mentales de las ciencias, para llegar, siguiendo sus
conexiones internas, al dominio del saber cientifico.
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Ni esa seleccién, ni esa ordenacién, es posible, sin
embargo, con un criterio puramente légico, o dicho
con mas propiedad, epistemolégico.

Seleccionar a efectos programaticos implica tomar
unos contenidos cientificos y dejar otros. La promul-
gacién de cuestionarios culpada por exceso, radica
precisamente en no saber librarnos de la inquietud
obsesiva por lo que dejamos fuera. Seleccionar es je-
rarquizar las verdades cientificas y tomar las fun-
damentales.

Mas lo fundamental no seri aqui lo que tenemos
por fundamentos de las ciencias. Decir que se incor-
poren a los programas de la escuela primaria sélo
los principios fundamentales de las ciencias es un
modo equivoco de expresarse. Los principios cienti-
ficos son, como tales, lo mds inasequible, lo més dificil
de ser profesado. En vez de titular un programa
“Principios de Aritmética”, por ejemplo, habré de de-
cirse con menos impropiedad “Nociones de Aritmé-
tieca” o “Iniciacién en la Aritmética” u otra rotula-
cién parecida.

La escuela tiene que ver con las ciencias en tanto
que inventarios de conclusiones, no de principios.
Llamamos asignatura a la seleccién, dentro de Ia
ciencia correspondiente, de lo que merece ser ense-
fiado y aprendido, de donde el fraccionamiento del
saber humano en ciencias tiene su correlativo peda-
goégico en las asignaturas. Es asignatura el nombre
dado a una ciencia en cuanto materia docendi. Aho-
ra bien, ;cabe discernir qué verdades cientificas me-
recen ser asignaturizadas?

En estricta perspectiva epistemolégica unas ver-
dades son fundamentos de otras, todas se dan en
intima complicacién. Pensar en seleccionar las méas
importantes es salirse del rigor légico y pasear por
el terreno mudable de las opiniones.

Lo valioso desde el punto de vista epistemolégico
puede ademés no serlo desde el pedagégico. Un ejem-
plo. ;Es importante saber la velocidad del sonido?
Como tal suele ser tenido desde hace tiempo por to-
dos los programas escolares de fisica, y, sin embar-
go, un gran cientifico, Einstein, al enterarse de que
los estudiantes habian de reproducirla en sus exé-
menes, contest6é: “Yo no la sé. Jamés procuro recar-
gar la memoria con datos que puedo encontrar en
cualquier formulario.” Equivale la censura a recor-
dar que la valoracién pedagégica debe ser a este res-
pecto muy distante de la cientifica.

Otras tantas restricciones pedagoégicas afectan a
la ordenacién de lo seleccionado. En materia . hist6-
rica la temporalidad sefiala el orden. Escogidos he-
chos histéricos de gran trascendencia se alinean como
causas y efectos en los programas, para ser profe-
sados en orden prospectivo o retrospectivo. La logi-
cidad es més exigente en unos saberes que en otros.
Si se trata de una ciencia deductiva, como la-geome-
tria euclidiana, tiene que respetarse su-estructura
l6gica de modo que unas verdades se apoyen en otras.
Programas al uso hay, en cambio, como los de cien-
cias naturales donde la estructura cientifica apenas
puede traslucirse. [ bk i

El criterio epistemolégico es insuficiente para ela-
borar los programas de la escuela unitaria, aun ad-
mitiendo sin ataque pedagdgice alguno sgu postulado

de parcelacién del saber en asignaturas. Tiene a su
favor que facilita la sistematizacién de las ideas y
el orden de la ensefianza, pero deja desprovistos los
conocimientos de significacién para el nifio y pro-
voca la disociacién del saber humano. Es menos in-
teresante para el pedagogo el saber acumulativo que
el de integracién. La reaccion moderna contra el pro-
grama fraccionado en asignaturas es vigorosa.

En resumen. Vistos los programas escolares con
perspectiva epistemelégica, habrian de repartirse los
conocimientos en asignaturas, tradicién que subsis-
te generalizada con mayor unanimidad cuanto mas
elevado es el nivel escolar. En la escuela unitaria
completa donde ese nivel es el primario y, dentro de
primario, inferiorizado, tiene menos valor. En los co-
mienzos de la vida escolar, sobre todo, los conoci-
mientos impartidos han de ser globales, indiferencia-
dos, para abrirse paso progresivamente la diferen-
ciacién en grupos de materias, segin sus afinidades
légicas.

PERSPECTIVA SICOLOGICA.

Si el programa para la escuela unitaria hubiera
de confeccionarse mirando primordialmente al alum-
no que debe interiorizarlo, no habria més remedio
que abolir el saber parcelado en asignaturas. No tie-
nen éstas para el nifio razén de ser sicolégica, todo
lo méas légica.

Tomado el escolar como €él es, con sustantividad
propia y no como trdnsito al adulto, habria de fun-
darse el programa en sus intereses, por mudables
que sean. Se tiene entonces la posibilidad de cumpli-
mentarlo de tres modo: segin lo que conocemos del
nifio en general (programa apropiado para la ense-
fianza colectiva), o bien de cada nifio concreto (pro-
grama individual), o lo que sabemos de grupos ho-
mogéneos de alumnos (programa diferencial o in-
dividualizado).

Para la escuela unitaria completa es este tltimo
el preferido. Ni la ensefianza colectiva es realizable
al modo que en la escuela graduada, ni es factible
el programa individual cuando en el mismo aula se
dan tantas cosas diferentes (edades cronolégicas, ca-
t'egorias mentales, niveles de cultura, sexo, ete.). Mas
dudamos que sea esta determinacién de valor exclu-
sivo para la escuela unitaria.

La madurez sicobiolégica del alumno para captar
los saberes, ;es acaso de distinto tipo o de distinta
emergencia en el de escuela unitaria?

Con ser aparentemente diversas, en rigor el nifio
campesino de la escuela unitaria completa y el urba-
no de la- escuela graduada son de la misma capaci-
dad intelectual. No son sicolégicamente distintos con-
tra lo que alguna vez se ha diché. Una cosa es sico-
logia ambiental y otra la del nifio mismo. La aplica-
cién de tests lo revela, aunque a veces se vean en-
mascaradas las puntuaciones por su mayor lentitud
en responder, por su pobreza de vocabulario y de éle-
mentos culturales, etc. Cuando se ha emprendido la
revisién ‘critica de los tests de inteligencia y se ha
llegado a ponderar debidamente lo que hay en las
pruebas mentales de espireo, de aditamento cultural
y verbal, se ha podido concluir que el substrato apti-
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tudinal que regula su capacidad educativa es simi-
lar al del urbano. Si el progreso de las técnicas sico-
légicas hiciera posible algiin dia confeccionar los pro-
gramas escolares sobre la base de la emergencia de
aptitudes para asimilarlos (programas emergentes),
los mismos serdn quizd los indagados para la escue-
la rural que para la urbana.

Contar con el interés infantil a la hora de dispo-
ner programas tiene especial valor para la escuela
unitaria completa que ha de exalfar en grado emi-
nente el trabajo auténomo del alumno, emancipacién
impuesta por la necesidad. Trabajard plenamente con
independencia de su maestro cuando ese nifio lo haga
en cosas de su gusto. Siempre que el interés infantil
supuesto por el adulto que elabora el programa, sea
un interés real del nifio y no proyectado por el in-
vestigador mismo. Con razén invoca la escuela uni-
taria completa el uso de unidades de trabajo. Per-
miten adaptarse mejor a las peculiaridades sicol6gi-
cas del ambiente que tanto tira de ella.

Mas atenerse exclusivamente a los intereses espon-
tineos del nifio no es posible, porque ;qué hacemos
si considera aburrido el estudio del sistema métrico
decimal ? ;Lo borraremos de su programa? ;Y si se
interesa por animales exéticos o raros, como la ba-
llena, el leén, la jirafa, ete., rechazando el resto de
las ciencias naturales? Asentar el programa de la
escuela unitaria sobre los intereses del nifio es in-
troducir un desquiciamiento del ‘orden légico, de la
sistematizacién docente. Se agrieta lo edificado sobre
cimientos 1égicos incluso cuando no quiere intere-
sarse por la orografia antes que por la hidrografia,
por los nimeros enteros antes que por las fracciones
decimales, etec.

Alguien pensard que, en vez de alimentar tan des-
ordenados apetitos con productos culturales elabo-
rados, quizd debamos reconsiderar la vertiente sico-
légica de su valor formativo, la preparacién de la
mente o del instrumento que haga posible producir-
los. Vieja y discutida cuestién, todavia no resuelta.
Presenciamos en los momentos actuales el curioso
fenémeno de que la sicologia, al atacar la existencia
de las facultades, pretende haber abolido la razén de
ser de esa educacién formal, en tanto que la pedago-
gia persiste en actuar como si existiera. Se halla jus-
tificado porque, 1.2) si bien no gusta la sicologia
mentar facultades, habla de funciones y factores que
a la hora de ensefiar acaba en casi lo mismo, y 2.%) los
estudios sobre la transferencia de aprendizajes no son
undnimes en rechazarla,

Todavia persisten en los programas no pocos ele-
mentos radicados en ese valor formativo. Son menos
imprescindibles para las escuelas de maestro Unico,
donde la bachillerizacién que dispersa no cuenta con
especialistas que la sirvan, -

PRINCIPIO DE UTILIDAD SOCIAL.

Resaltar que el programa de la escuela unitaria
completa estard en funcién de utilidad para la vida
es incidir en un lugar comiin. Pero se equivocan quie-
nes, al subrayarlo, achican su contenido al de sirvien-
te casi exclusivo de la comunidad en que la escuela
se desenvuelve, sentimiento de minusvalia que urge
enmendar,

Suele ser la escuela unitaria completa privilegio
de los pequefios niicleos de poblacién diseminados por
el campo (unitarias rurales) o en los aledafios de las
grandes poblaciones limitando con el campo (unita-
rias suburbiales). La notable diferencia ambiental en-
tre el campo y la ciudad obliga a preguntarnos si
deberd reflejarse en los programas. Dicho en otros
términos: ;debe el programa calear o debe allanar
esas diferencias ambientales? Es volver por otro ca-
mino al ya debatido problema de si tendran o no va-
lidez nacional para todas las escuelas,

Dar a la escuela rural programas distintos que a
la urbana equivale a consagrar con todas las aguas
sacramentales esas diferencias de ambiente, Seria til-
dado de injusticia social. Es cierto que la formacién
suministrada por la escuela unitaria suele ser la tni-
ca formacién educativa para la mayoria de sus alum-
nos, pero no es sostenible que se haya de cerrar la
puerta a quienes quieran acceder a estudios medios
¥ superiores. Un comienzo poco favorable no estor-
bard la posibilidad de elevarse seglin sus talentos lo
permitan. Las leyes de proteccién escolar (becas, ma-
triculas gratuitas, bolsas de viaje, etc.) persiguen
este laudable objetivo.

En el caso de que se redujera el programa de la
escuela unitaria completa a servir la utilidad inme-
diata, a lo estrictamente valioso para la aldea, resul-
taria por lo mismo poco apto para la ciudad, que es
donde habrdn de ser proseguidos los estudios. Crea-
riase un abismo insalvable entre la ciudad y el cam-
po, tanto mayor cuanto mds finamente fueran des-
lindados los programas de una y otro.

La diferenciacién resulta antidemocratica. No lle-
garia cada uno a donde sus aptitudes le permitan, en
contra de la igualdad ante la Ley proclamada por
todos. Ademéds de inocular un deletéreo sentimiento
de inferioridad, atentaria contra la unidad nacional.
A la larga seria desintegrador. El campo se desin-
teresaria de la ciudad como algo que le es ajeno, y
lo inverso, la ciudad del campo.

B ok W

La escuela unitaria es, como toda escuela prima-
ria, transmisora de cultura, donde el programa re-
presenta el sagrado dep6sito de los bienes culturales
que han de ser transmitidos. Cada sociedad tiene su
cultura, si como tal se entiende la forma general de
vida de una comunidad. Es distinta la de un pais de
la de otro. Existirdn probablemente elementos cul-
turales comunes y categorias espirituales idénticas,
pero no lo serdn en algunos otros componentes o en
formas de conducta. Se distingue una cultura de otra
por el tipo de respuesta dada a los mismos proble-
mas que todo ser humano debe resolver, por ejemplo,
ante el de cuidar de la salud, el de divertirse, el de
trabajar, etc. Al no ser idénticas las culturas de los
distintos pueblos es obvio que no son vilidos los pro-
gramas de un pais para otro. No son transferibles a
otras culturas. Si, como suele ocurrir, son promulga-
dos con validez nacional, habrd de reflejarse en ellos
la forma general de vida de esta comunidad.

Mas no es realmente homogénea la cultura de una
nacién. La desigualdad econémico-social de los miem-
bros de ella y la especificacién del trabajo profesio-
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nal operan diferencias culturales notables. Hasta el
punto de que més parecido tiene el concepto de vida
del labriego de Castilla con el campesino de América
que con el modo de entenderla el farmacéutico de la
préxima capital.

Hay que distinguir, segiin eso, dentro de la misma
nacién, sub-culturas, esto es, modos peculiares de
pensar y de conducirse ciertos grupos de personas
que hablan de vivir “como los suyos” y que se sien-
ten “fuera de lo suyo” cuando se ven trasladados a
otra subcultura. La conciencia de pertenecer a un
grupo particular, diferente de otros, es su caracter
distintivo. Lo que de hecho causa el temido “aisla-
miento” del maestro de muchas escuelas unitarias
estriba en sentirse trasplantado a una subcultura que
no es la suya.

El hallarse instalada la escuela unitaria en una
de estas subculturas, sea campesina o suburbial,
jquiere decir que deba ser respetada sirviéndose su
contenido en programas distintos de la urbana? ;No
debe ser eliminado lo que separa a individuos de la
misma nacién? Tiene anchas perspectivas la solu-
ciébn de este problema pedagégico (sociolégica, lin-
gilistica, sicol6gica, histérica, politica, etnogrifica,
etcétera). En tanto mayor grado habrd que adaptar
los programas al estrato subcultural de pertenencia,
cuanto més distancia exista respecto de la cultura
nacional, si hay el temor de que la cultura general
determinada para todos no valga para tales alumnos.

En este sentido, a la escuela unitaria rural tocard
el mayor esfuerzo de adaptacién programéitica.

* % %

Mas la especificacién subcultural del programa de
la escuela unitaria, si fuera necesario, no ha de en-
tenderse de otro modo que como punto de partida
del movimiento de ascenso que tiene su término en
la cultura general que le es superior.

La escuela unitaria completa se adapta al ambien-
te que le rodea, pero pretende cambios e inculca en
sus alumnos una actitud reformista més que confor-
mista. Tienen marcada fecundidad pedagégica no
s6lo las acciones humanas dignas de ser imitadas,”
sino también las indeseables que quisiéramos ver
corregidas. Conviene hablar de la vacuna antivarié6-
lica si se acusan resistencias a aceptarla, y de las
préacticas supersticiosas, y del curanderismo, y del
alecoholismo, ete.

Adaptar los programas a la vida es cosa distinta
de calcarla, como algunos pretenden. No puede pro-
ponerse la escuela ese calco de la realidad circun-
dante por la sencilla razén de que entra en sus co-
metidos mejorarla. Tal como es la sociedad, con to-
das sus virtudes y vicios, no puede ser trasladada

sin mis a la escuela, Se lleva aquello que vale la
pena ser llevado, algunas veces no para copiarlo, sino
para modificarlo. Menos que escuela alguna ha de
reducir la unitaria su programa a conformar la po-
breza social y cultural que frecuentemente le rodea.
Estd ahi para elevarla, para reformarla.

Hechas estas salvedades que sefialan el espiritu
superador que atribuimos a la aplicacién del princi-
pio de la utilidad social al programa de la escuela
unitaria, urge indagar los medios de acercarla a la
cultura general. Obligada por las enormes limitacio-
nes que su forma de trabajo impone, le viene bien
para su uso la elaboracién de programas de minimos
didécticos. Le permite tomar contacto sistemdtico con
lo verdaderamente sustantivo de la cultura general
y ahorrar algGn tiempo para el trabajo auténomo
sobre proyectos, en grupo o de modo individualizado.

Segtin el principio de utilidad social, en los progra-
mas de lenguaje se preferird el dominio del vocabu-
lario usual. Seran desterrados de los de Aritmética
el méximo comun divisor, cantidades superiores a cin-
co cifras, etc. Mas interesa cultivar la lectura silen-
ciosa que la oral, y el tipo de letra sencillamente
legible que el barroquismo del caligrafico ornamen-
tal. Nada de desentenderse de la embocadura profe-
sional que a los alumnos espera...

El maestro de la escuela unitaria sabe que mini-
mo diddctico no quiere decir exclusivo. Puede exten-
derse mis y de hecho se extiende a través del tra-
bajo propio y del auténomo de los alumnos. Lo per-
mite el tiempo que, una vez atendido lo bdsico gene-
ral, queda para las adaptaciones necesarias a la co-
munidad.

ESTEBAN VILLAREJO.
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Il Reunién del Comité

consultivo interguberna-

mental del Proyecto Princi-

pal de Educacién en Ibero-
américa

INFORME FINAL

El Comité Consultivo Intergubernamental para la
extensién de la ensefianza primaria en América La-
tina, convocado por el Director general de la Unes-
Co para asesorarlo en el desarrollo del Proyecto Prin-
cipal ntimero 1, celebré su IIT Reunién en la sala de
conferencias del Instituto Mejicano del Seguro So-
cial, Ciudad de Méjico, del 14 al 19 de marzo de 1960,
con asistencia del Director general de la Unesco y de
delegados de once de los doce paises que lo compo-
nen, a saber: Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia,
Costa Rica, Ecuador, Estados Unidos, Honduras, Mé-
jico, Paraguay y Perii: de representantes de Cuba,
Reptiblica Dominicana ¥ Venezuela, y de observado-
res de Espafia, Italia, Santa Sede, Suecia, Unién So-
viética, Naciones Unidas (CEPAL), Centro de Infor-
macién de las Naciones Unidas, Organizacién Mun-
dial de la Salud, UNICEF, Organizacién de los Esta-
dos Americanos, Confederacién de Educadores Ame-
ricanos, Confederacién Mundial de Organizaciones de
Profesionales de la Ensefianza, Unién Mundial de
Maestros Catélicos, Oficing Internacional de Educa-
cién Catélica, Liga Internacional de Derechos del
Hombre, Instituto Latinoamericano de Cinematogra-
fia Educativa y Centro Regional de Educacién Fun-
damental para Ameérica Latina.

La Reunién se honré con la presencia y participa-
cién de los tres Ministros de Educacién de Costa Ri-
ca, sefior licenciado Fernando Runnebaum; de Méji-
co, doctor Jaime Torres Bodet, y de Venezuela, doc-
tor Rafael Pizani.

El Comité designé como Presidente al doctor Jai-
me Torres Bodet, Secretario de Educacién Piliblica
de Méjico; como Vicepresidentes al sefior licenciado
Fernando Runnebaum, delegado de Costa Rica y Mi-
nistro de Educacién de ese pais; a la sefiora Clotil-
de Sabattini de Barén Biza, delegada de Argentina
¥ Presidente del Consejo Nacional de Educacién de
Su pais, y al sefior Manuel Lépez Davila, jefe de la
Delegacién de Méjico; ¥y nombré relatores al sefior
José Portugal Catacora, delegado del Per, y al sefior
Julio Aguilar y Pérez, de la Delegacién mejicana. Ac-
tué como Secretario general el sefior Oscar Vera,
coordinador del Proyecto Principal niimero 1.

El Comité Consultivo estudié detenidamente los
tres puntos de 1a Agenda; los documento que
le fueron sometidos por la Secretaria de la Unesco

(HAV/PP.CC/1960/1; HAV/PP.CC/1960/2; HAV/
PP.CC/1960/3; HAV/PP.CC./1960/4; HAV/RP/CE-
DSE/1959/1, y Separata 11C/5 Prov.) y los informes
adicionales sobre el desarrollo del Proyecto Principal
ntimero 1 presentados por el coordinador del mismo
¥y por los delegados, representantes y observadores
participantes. Al cabo de diez sesiones de trabajo, la
IIT Reunién del Comité Consultivo acordd:

1. En relacion con el desarrollo del Proyecto Prin-
cipal wimero 1 durante el periodo 1957-1960:

1.01. Sefalar la entusiasta acogida que el Pro-
yecto Principal ntimero 1 ha tenido en los paises la-
tinoamericanos, a los cuales ofrece soluciones ade-
cuadas para el urgente problema de la educacién pri-
maria.

1.02. Congratularse de que los hechos hayan ve-
nido a corroborar la confianza depositada por los Es-
tados miembros de la Unesco en la respuesta que
darian los paises iberoamericanos al aceptar el com-
promiso de poner en prictica el Proyecto, contraido
en las Conferencias de Lima ¥ ratificado en la Con-
ferencia General de Nueva Delhi,

1.03. Felicitar a la Secretaria de la Unesco por
el excelente informe que ha puesto a su considera-
cién, cuyos datos y apreciaciones reflejan fielmente,
de manera global y realista, el desarrollo y la situa-
cién presente del Proyecto Principal.

1.04. Sugerir la incorporacién en el texto defi-
nitivo del Informe sobre el desarrollo del Proyecto
Principal ntimero 1, de los datos complementarios
proporcionados por algunos delegados.

1.05. Poner de relieve los importantes esfuerzos
de los diversos paises latinoamericanos para alcan-
zar las finalidades del Proyecto Principal ntimero 7 8
asi como las deficiencias que deben ser superadas,
de los cuales se da cuenta detallada en el informe de
la Secretaria, y destacar particularmente las siguien-
tes conclusiones de dicho documento :

1) El aumento de alrededor de cuatro millones
de nifios en la matricula escolar, desde 1956, la crea-
cién de noventa mil nuevas plazas de maestros y el
considerable incremento de los presupuestos de edu-
cacién, constituyen la demostracién méds expresiva
del esfuerzo desarrollado ¥ del extraordinario éxito
logrado por.los paises latinoamericanos en la expan-
si6n de la educacién primaria.

2) El impulso dado a la expansién de la educa-
cién primaria ha sido especialmente importante en
paises latinoamericanos que tratan de realizar pla-
nes amplios de desarrollo econémico ¥y social.

3) Pese a los avances logrados, son muchos y
muy importantes los problemas que quedan por re-
solver para generalizar la educaci6n primaria en
todos los paises de la regién. Su solucién requerira
intensificar en los préximos afios el ritmo de los es-
fuerzos realizados,

1.06. Destacar, entre otras, las siguientes inicia-
tivas y realizaciones de los Estados Miembros que
participaron en la III Reunién.

En Argentina: La adopcién del Estatuto Docente,
que incluye, entre otros, el ingreso Yy ascensos por
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concurso, asegura la estabilidad, prevé honificaciones
por antigiiedad y la jubilacién a los veinticinco afios
de servicio, sin limite de edad; y la asistencia de
mas de 2.800.000 nifios a las escuelas primarias gra-
cias a las medidas tomadas en favor de la expan-
sién de los servicios educativos.

En Bolivia: El aumento de las sumas destinadas
a la educacién hasta un 32 por 100 del presupuesto
nacional, y el aumento considerable (22 por 100) de
la matricula escolar y del ntimeros de maestros (27
por 100). i

En Brasil: El aumento de un millén y medio de ni-
fios en la matricula de la educacién primaria (23 por
100); la realizacién de numerosos cursos de perfec-
cionamiento de maestros y supervisores en servicio,
¥y la culminacién de las investigaciones sobre la in-
fluencia de las técnicas pedagdgicas predominantes
en la evolueién de la inteligencia infantil.

En Colombia: El reciente acuerdo entre el Gobier-
no y las industrias para la creaciéon de escuelas; la
contribucion de la Federacién Nacional de Cafeteros
a la construccion de edificios escolares en las zonas
productoras de café; la cooperacién de Acci6n Po-
pular Cultural para instruir por medios radioféni-
cos a los sectores de poblacién en edad escolar pri-
vados de escuela.

En Costa Rica: el mejoramiento del régimen de
pensiones para los maestros; el gran empuje dado a
la campafia para la profesionalizacién del magiste-
rio, ¥ el considerable aumento de la matricula esco-
lar (22 por 100).

En Cuba: La realizacién de una campafia de vas-
tas proporciones para hacer efectiva, en plazo muy
breve, la extensién de la educacién primaria a toda
la poblacién en edad escolar, y el aumento del 40 por
100 en la matricula en el afio 1959,

En Ecuador: La reciente creacién de la Oficina de
Planeamiento Integral de la Educacién v la conti-
nuada y preferente atencion dada a la extensién v
mejoramiento de la ensefianza primaria.

En Honduras: La responsabilidad asumida por el
Estado de costear los sueldos de los maestros, que
estaba a cargo de los municipios, el establecimiento
del escalafén del magisterio y el programa de edu-
cacion comunal.

En Méjico: La iniciacién de un plan nacional de
educacién primaria de once afios; de un programa
de distribucién gratuita de textos escolares; y de un
plan de instalacién de edificios escolares prefabrica-
dos, y el incremento de los beneficios y garantias de
los trabajadores de la educaci6n, asi como de sus
sueldos y condiciones de seguridad social.

En Paraguay: La realizacién de un programa de
construcciones escolares y la elaboracién reciente de
la Ley sobre la Reforma Educacién General en el
pais.

En Peri: El notable impulso dado a la educacion
primaria y, particularmente, a los nticleos escolares
campesinos y a los Institutos Experimentales, y la
preparacién de un plan de desarrollo integran de la
educacion.

En Venezuela: La incorporacién de 450.000 nuevos
nifios a las escuelas, desde enero de 1958, alcanzando
un total de 1.200.000 escolares; la creacién de escue-

las normales para atender 25.000 estudiantes; el au-
mento del nimero de maestros de 20.000 a 33.000; el
mejoramiento y unificacién de los sueldos del magis-
terio; la creacién de la Oficina de Planeamiento In-
tegral de la Educacion; la creacién de Institutos para
la formacién de dirigentes de la educacion; la cons-
truccién de nuevas aulas para méds de 250.000 nifios,
y el aumento del presupuesto para la educacién en
mas de un 150 por 100.

1.07. Ratificar las finalidades del Proyecto Prin-
cipal num. 1, tal y como fueron aprobadas en la Se-
gunda Reunién del Comité Consultivo, celebrada en
Panamd en 1958, y expresar su satisfaccién por el
numero, importancia y eficacia de las actividades lle-
vadas a cabo por la Secretaria de la Unesco en rela-
cién con dichas finalidades.

1.08. Destacar, entre las multiples actividades de
la Unesco en el desarrollo del Proyecto Principal, las
siguientes realizaciones:

a) La formacién de dirigentes y especialistas en
educacién a través de las Universidades Asociadas;

b) El programa de becas;

c¢) La tarea emprendida en las Escuelas Norma-
les Asociadas para la formacién y perfeccionamiento
de maestros, el mejoramiento de programas y méto-
dos de ensefianza y el perfeccionamiento de supervi-
sores;

d) Los diversos cursos especiales realizados den-
tro del plan de actividades del Proyecto Principal so-
bre estadistica escolar, supervisién, documentacién
pedagégica, planeamiento de la educacién (OEA y
Colombia) y perfeccionamiento de maestros en ejer-
cicio;

e) Las reuniones y seminarios celebrados, entre
los cuales pueden citarse: el Seminario Interameri-
cano sobre Planeamiento integral de la educacién,
organizado conjuntamente con la OEA (Washigton,
junio de 1958); el Seminario Interamericano sobre
perfeccionamiento del magisterio en ejercicio (Mon-
tevideo, octubre 1958), y la reunién preparatoria de
la Conferencia Interamericana sobre Kducacién y
Desarrollo Social y Econ6mico (Rio de Janeiro, oc-
tubre de 1959);

f) La publicacién del Boletin del Proyecto Prin-
cipal;

g) La edicién de los manuales: “La situacién edu-
cativa en América Latina”, “Fundamentos de la Edu-
cacién” y “Sociedad y Educacién en América La-
tina”; la preparacién de monografias especiales, y
los trabajos de investigacién sobre problemas rela-
cionados con la escuela y la comunidad;

h) La coordinacién cada vez mds eficaz de la
Asgistencia Técnica de la Unesco en Iberoamérica,
con los objetivos del Proyecto Principal.

1.09. Agradecer la colaboracién efectiva presta-
da en una u otra forma al desarrollo del Proyecto
Principal por todos los paises americanos, varios Es-
tados Miembros de la Unesco de otras regiones del
mundo y diversas organizaciones internacionales, y
destacar muy especialmente la valiosa contribucién

a) De los Gobiernos de Argentina, Bélgica, Bra-
sil, Chile, Checoslovaquia, Espafia, Francia e Italia:
de la Organizacién de los Estados Americanos, y de

———
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la Oficina de Educaci6én Iberoamericana para el pro-
grama de becas;

b) De los Gobiernos de Brasil y de Chile, para el
funcionamiento de las Universidades Asociadas, y del
Gobierno de Espafia, para la organizacién de cursos
de estadistica, escuelas de un maestro ¥y construc-
ciones escolares;

¢) De la Organizacién de los Estados America-
nos, a través del Centro de Estadistica Econémica ¥y
Financiera (Universidad de Chile), para un curso de
estadistica escolar; de la revista “La Educacién”, y
otros aspectos de su programa regular, para difun-
dir las actividades del Proyecto, y cooperar en ellas,
y para el curso sobre planeamiento de la educacién;

d) De la Oficina de Educacién Iberoamericana,
para la organizacién de un curso sobre documenta-
cién pedagoégica;

e) De los Gobiernos de Colombia, Ecuador, Hait,
Honduras y Nicaragua, para el establecimiento de
Escuelas Normales Asociadas;

f) De la OEA y del Gobierno de Venezuela, en
el mantenimiento del Centro Interamericano de Edu-
cacién Rural;

g) De los Gobiernos de Cuba, Méjico, Panama4,
Perti y Uruguay, que han brindado hospitalidad a
las reuniones del Proyecto;

h) Del Gobierno de los Estados Unidos, que, a
través de sus programas de ayuda bilateral, ha rea-
lizado una ingente labor para ayudar a muchos pai-
ses de América Latina en la solucién de diversos
problemas educativos.

2. En relacién con el Programa Yy Presupuesto del
Proyecto Principal para 1961-1962.

Después de haber considerado atentamente ¥y apro-
bado en general la parte del documento 11C/5 Prov.
que corresponde al Proyecto Principal ntm. 1, for-
mular sugestiones sobre los siguientes punto:

2.01. Denominacion del Proyecto.

Teniendo en cuenta las finalidades del Proyecto,
tal como fueron reformuladas por la II Reunién del
Comité Consultivo y aprobadas por la X Conferen-
cia General, a saber: planeamiento de la educacién;
extensién de la educacién primaria; revisién de pla-
nes y programas de estudios y formacién y perfec-
cionamiento de maestros y de especialistas en edu-
cacién, y en vista de que tanto las finalidades ex-
presadas como las actividades que en relacién con
ellas se estdn desarrollando tienen mayor amplitud
que la implicita en la actual denominacién “Proyec-
to Principal sobre la extensién de la Ensefianza Pri-
maria en América Latina” (formacién de maestros),
el Comité recomienda que se cambie la actual deno-
minacién del Proyecto por la siguiente: “Proyecto
Principal ntim. 1 sobre extensién y mejoramiento de
la BEducacién Primaria en América Latina”.

Al recomendar esta modificacién del nombre del
Proyecto, el Comité tuvo cuenta, ademas, que si bien
el esfuerzo coordinado de los Estados Miembros de
América Latina y de log organismos internacionales y
otros paises y entidades que se realiza dentro del
marco del Proyecto Principal debe concentrarse pri-
mordialmente en la educacién primaria, la extensién
¥ el mejoramiento de ésta repercuten sobre los ni-

veles de educacién post-primaria ¥ que las activida-
des del Proyecto deberdn vincularse cada vez mas,
tanto al resto del sistema escolar como al desarrollo
social y econémico de los paises.

2.02. Composicion del Comité Consultivo.

Considerando que la actual composicién del Comi-
té Consultivo excluye a nueve de los paises que par-
ticipan en las actividades del Proyecto Principal;

Que la informacién directa, la opinién y el conse-
jo de todos ellos son, en principio, igualmente valio-
508 y necesarios para asesorar al Director general de
la Unesco en la tarea de formular la politica del
Proyecto;

Que conviene fortalecer en todo momento la accién
conjunta y el sentido de responsabilidad de todos los
paises directamente interesados en la orientacién vy
en la ejecucién del Proyecto;

Es de todo punto indispensable que el Comité Con-
sultivo se amplie de manera que incluya a los veintitin
paises que rotativamente tienen derecho a formar
parte del mismo.

2.03. Recomendar que la IV Reunién del Comité
Consultivo y la Reunién de Directores generales pre-
vistas para comienzos de 1962, se refundan o se cele-
bren simultdneamente y que concurran a ellas las
mds altas autoridades responsables de la educacién
primaria en cada pais.

2.04. Conferencia Interamericana sobre Educacion
y Desarrollo Social y Econdmico.

Recomendar a la Unesco que se incluya en el Pro-
grama y Presupuesto del Proyecto Principal para
1961-1962 la realizacién de una Conferencia Inter-
americana sobre Educacién y Desarrollo Social y
Econémico en la forma y con los créditos que se
sefialan en el documento informativo sobre dicha
Conferencia, sometido por la Secretaria de la Unesco
a la consideracién del Comité,

2.05. EBvaluacion del Proyecto Principal.

Recomendar a la Unesco que en el Programa y
Presupuesto del Proyecto Principal para 1961-1962
se prevea el estudio de las bases ¥ de los instrumen-
tos necesarios para una evaluacién objetiva de los
resultados obtenidos y de los métodos empleados en
el desarrollo del Proyecto Principal, al cumplirse, en
1962, los cinco primeros afios de su aplicacién.

2.06. Recomendar que se excluya de las activida-
des del préximo bienio la Reunién de Directores de
Escuelas Normales Asociadas, cuya realizacién esta
prevista en el plan de trabajo del Proyecto Princi-
pal para 1960, y que las economias resultantes de
esta recomendacién y de la recomendacién ntme-
ro 2.04 se destinen a cubrir los gastos adicionales que
ha de requerir la ampliacién del Comité Consultivo,
a continuar la cooperacién con las organizaciones de
maestros y a reforzar otras actividades del Proyecto.

2.07. Recomendar que se considere en los progra-
mas de Asistencia Técnica de los paises en los cua-
les se han establecido instituciones asociadas al Pro-
vecto, la provisién de expertos que contribuyan a
hacer méds efectiva la labor de dichas instituciones.

2.08. Recomendar que se amplie la edicién de
ejemplares del Boletin del Proyecto Principal a fin
de facilitar su mds amplia difusién entre los secto-
res interesados y que se promueva su venta.



12—(324)—CURS0O 1959-60

REVISTA DE EDUCACION-—CRONICA

VOL. XIL—NUM. 114

2.09. Recomendar que la OEA y la Unesco estu-
dien con el Gobierno de Venezuela la cooperacién que
deben seguir prestando al CIER a fin de mantener
su cardcter nacional una vez que la responsabilidad
financiera del mantenimiento de dicho Centro haya
pasado totalmente al Gobierno venezolano a partir
de 1963.

3. En relacion con el futuro desarrollo del Pro-
yecto Principal:

3.01. Reiterar a los Gobiernos que si bien son con-
siderables los avances logrados hasta ahora para ge-
neralizar la educacién primaria, deben incrementar
decididamente sus esfuerzos, ya que la primera eta-
pa del Proyecto ha acreditado plenamente que di-
cho problema puede resolverse en un plazo razona-
blemente breve si se dedican a la tarea el personal
y los recursos necesarios.

3.02. Contribuir a que se difunda en todos los sec-
tores de la opinién piblica la comprensién de que
una poblacién educada es la base indispensable de
una democracia operante, de la efectiva participa-
cién del pueblo en los asuntos nacionales, del des-
arrollo industrial y agricola, de una mayor produc-
cién y de un mayor ingreso per capita, y, por lo tan-
to, de mas altos niveles de vida y del bienestar social
¥ econdémico, y de que las inversiones destinadas a
la educacién son, en realidad, altamente rentables.

3.03. Sugerir que en los futuros documentos so-
bre el desarrollo del Proyecto Principal se inserten
datos que muestren la relacién entre las sumas que
se destinan a la educacién y el ingreso per capita,
y otras informaciones que permitan apreciar el es-
fuerzo educativo de cada pais en relacién con sus
propios recursos.

3.04. Recomendar que se eleve el porcentaje de
los presupuestos de educacién en relacién con los ge-
nerales de cada pais y que dentro de aquéllos se des-
tine la alta proporcién que debe corresponder a la
educacién primaria, ya que las sumas que se invier-
ten por alumno en la mayoria de los paises no per-
miten ni un desarrollo eficiente de la labor educativa
ni una justa compensacién para el maestro.

3.05. Sugerir que las deseables reducciones de los
presupuestos de defensa nacional, propuestas ya por
algunos Gobiernos latinoamericanos, se dediquen al
financiamiento de los planes de extensi6n ¥ mejora-
miento de la educacién.

3.06. Recomendar a los Estados Miembros de la
Unesco, particularmente a los del Hemisferio Occi-
dental, que estudien y formulen planes para contri-
buir al desarrollo de la educacién en América Lati-
na, en los cuales las iniciativas nacionales se coor-
dinen con los programas bilaterales e internacionales
de ayuda econémica y de asistencia técnica.

3.07. Dirigir un llamamiento a los estadistas del
Continente americano que tltimamente han intercam-
biado visitas y celebrado consultas para considerar
los problemas de este Hemisferio, ¥ a todos los Go-
biernos de América, para que en sus futuros acuer-
dos internacionales y en los planes nacionales de des-
arrollo que formulen, concedan a los problemas de
la educacién la importancia que les corresponde,

3.08. Formular votos para que la resolucién so-

bre “Desarme general y completo”, adoptada recien-
temente por la Asamblea General de las Naciones
Unidas, se aplique cuanto antes y para que los re-
cursos que asi se liberen se pongan al servicio del
desarrollo social y econdémico de los pueblos inclu-
yvendo el desarrollo de los servicios educativos.

3.09. Recomendar que los Gobiernos de los Esta-
dos Miembros que participan en el Proyecto Prin-
cipal instruyan a sus representantes en las Institu-
ciones internacionales de crédito para que destaquen
la necesidad de conceder préstamos a los paises con
el objeto de financiar las construcciones escolares.

3.10. Invitar a los Estados Miembros del Hemisfe-
rio Occidental a que estudien la creacién de un Fon-
do Interamericano de cooperacién para el fomento
de la educacién en los paises que lo necesiten.

3.11. Estimular a los sectores privados que den-
tro de cada pais contribuyen o pueden contribuir a
la obra de la educacién, incluyendo la ensefianza pri-
vada, a que intensifiquen su conecurso para la obten-
cién de los fines del Proyecto Principal, y a los Go-
biernos, a que faciliten y encaucen dicho concurso.

3.12. Recomendar que en la formulacién de los
programas nacionales de Asistencia Técnica de la
Unesco los paises concedan preferencia a los campos
de actividad relacionados directamente con el Pro-
yecto Principal.

3.13. Destacar,la cooperacién y apoyo decididos
que las organizaciones nacionales e internacionales
de maestros vienen prestando al Proyecto Principal.

Recomendar:

3.14. Que los Gobiernos estimulen el desarrollo de
las organizaciones de maestros, les concedan la pro-
teccion debida y aprovechen al mdximo su asesora-
miento y cooperacién en la tarea de aleanzar las
finalidades del Proyecto.

3.15. A los Gobiernos que se asegure la conside-
racién debida a los maestros, tanto en el orden eco-
némico como lo que atafie a sus derechos profesio-
nales y administrativos, y se implante en su favor,
donde no exista, un régimen adecuado de seguridad
social.

3.16. En atencién a que el nimero de maestro que
se gradlia actualmente en la mayoria de los paises
es insuficiente para satisfacer las necesidades de ex-
pansion de los servicios educativos, que se fomenten
las vocaciones para el magisterio Y se rodee esta
profesién de mayores atractivos y estimulos.

3.17. Que se organicen cursos regulares de for-
macién de inspectores y cursillos y seminarios de per-
feccionamiento de los mismos, como uno de los me-
dios mds eficaces de promover el mejoramiento de
la educacién primaria.

3.18. Invitar a las Facultades de Educacién, Es-
cuelas Normales Superiores y centros similares de
formacién del magisterio, a que se incorporen a la
obra del Proyecto Principal, estableciendo cursos, don-
de no existan, para la formacién y el perfecciona-
miento del personal directivo y de supervisién de los
servicios de educacién primaria, e impulsando la in-
vestigacién pedagdgica.

Recomendar:

3.19. Que la Unesco coopere con los paises en la
organizacién de cursos e Institutos para la forma-

B . - —if
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cion y el perfeccionamiento de maestros, superviso-
res y administradores de los servicios de educacién
primaria,

3.20. Que la Unesco y la OEA organicen, con la
cooperacion de paises interesados, cursos regionales
0 nacionales sobre planeamiento de la educacién, si-
milares al celebrado en Bogotd en 1959, y estimulen
la realizacién de seminarios nacionales sobre el mis-
mo tema.

3.21.  Que los paises aprovechen al maximo los ser-
vicios de asistencia técnica para el planeamiento de
la educacién que proporciona la Unesco.

3.22. Que los Gobiernos de los paises donde fun-
cionan Escuelas Normales Asociadas al Proyecto
Principal, cooperen con la Unesco en la seleccién ¥y
designacién de profesorado idéneo para ellas, pro-
vean su instalacién en locales apropiados y la dota-
cién de material de ensefianza y otros recursos ne-
cesarios para su funcionamiento.

3.23. Aplaudir la iniciativa de realizar un Semi-
nario de Directores y Expertos de las Escuelas Noi-
males Asociadas, prevista en el plan de trabajo para
1960 del Proyecto Principal, y pedir tanto a la Unes-
co como a los paises que consideren atentamente las
recomendaciones de dicha reunién.

Recomendar:

3.24. Que la Oficina de Coordinacién del Proyec-
to Principal proporcione a los Ministerios de Educa-
cion informacién peri6édica acerca de las experien-
cias y resultados de las Escuelas Normales Asocia-
das, a fin de asegurar la contribucién de éstas al me-
joramiento de los sistemas de formacién de maestros
en todos los paises que participan en el Proyecto.

3.25. Que se impulse la investigacién pedagégica
Y se creen escuelas de experimentacién para el en-
sayo de programas y métodos adecuados a las con-
diciones sicolégicas, culturales v sociales de los nifios
de diversas regiones.

3.26. Que para hacer més efectiva la labor de la
escuela, se impartan en los tiltimos afios de escola-
ridad primaria conocimientos Y destrezas propias del
pre-aprendizaje vocacional, de acuerdo con las posi-
bilidades y limitaciones que impone la edad de los
alumnos y con las caracteristicas de las comunidades.

3.27. Que para contribuir al sano desarrollo de
la personalidad de los nifios ¥ combatir en su origen
los prejuicios y las actitudes discriminatorias, se rea-
licen estudios sobre las relaciones inter-personales de
los escolares y de éstos ¥ sus maestros, y se publi-
que alguna monografia sobre el mismo problema des-
tinado a la orientacién del magisterio.

3.28. Que en los programas de educacién, tanto
de la Unesco como de los paises, se reconozeca la im-
portancia de la familia en la labor de la escuela, y
que se procure asegurar la méxima cooperacién en-
tre las influencias educativas de una y otra.

3.29. Que los Ministerios de Educacién proporcio-
nen regularmente al Centro Regional de Documen-
tacién Pedagégica de La Habana publicaciones e in-
formes relativos al movimiento educativo, a fin de
que éste pueda incrementar los servicios que viene
prestando a las instituciones educativas y a los Cen-
tros Nacionales de Documentacién Pedagégica de

América Latina, cuya creacién y desarrollo conviene
estimular.

3.30. Considerando la importancia que para el de-
bido aprovechamiento del programa de becas del Pro-
vecto Principal tienen la seleccién de los hecarios y
su ulterior empleo, reiterar encarecidamente a los pai-
ses beneficiarios de las becas del Proyecto Principal la
recomendacién de la II Reunién del Comité Consul-
tivo en el sentido de hacer la maés amplia difusién
de las becas que se ofrecen; de seleccionar cuidadosa-
mente a los candidatos, atendiendo a los requisitos es-
tablecidos para cada caso; de mantener los sueldos
de los beneficiados durante el disfrute de sus becas,
¥ de utilizar los servicios de los becarios a su regre-
so al pais en funciones en las cuales se pueda apro-
vechar con médxima eficacia la especializacién que
recibieron.

3.31. Recomendar a la Unesco que envie los anun-
cios de becas a los paises con mayor anticipacién, a
fin de facilitar una mejor pre-seleccién de candidatos.

3.32. Instar a los Estados Miembros de la Unesco
a ofrecer becas para los fines del Proyeeto Prineipal
¥ a contribuir al sostenimiento de ellas con el 75 por
100 como minimo de su costo total.

3.33. Recomendar que se refuerce la cooperacion
de los paises con el Instituto Latinoamericano de Ci-
nematografia Educativa (ILCE) ¥ la vinculacién de
éste con el Proyecto Principal, a fin de impulsar y
mejorar el uso de los medios visuales en la ensefianza.

3.34. Reiterar la recomendacion 3.7 de la II Re-
unién del Comité Consultivo relativa al establecimien-
to de bibliotecas escolares primarias y de servicios
nacionales de bibliotecas escolares, ¥ apoyar el pro-
Yecto de celebracién de una Conferencia interameri-
cana sobre planeamiento de los servicios bibliote-
carios.

3.35. Solicitar a la OEA que el Centro Interame-
ricano de la Vivienda (CINVA) coopere con los Mi-
nisterios de Educacién en la solucién de los proble-
mas técnicos de las edificaciones escolares, particu-
larmente en lo que respecta a los planos y materiales
de construccién més econémicos y adecuados a las
diversas regiones climaticas, a los recursos obteni-
bles en éstas y al volumen de la poblacién escolar.

3.36. Reiterar la recomendacién 3.2 de la II Re-
unién del Comité Consultivo, en el sentido de que se
constituyan los Comités del Proyecto Principal en los
paises donde todavia no existente, y se intensifique
su labor como organismos encargados especialmente
de la difusién de las actividades del Proyecto en el
ambito nacional y de estimular los esfuerzos y la
cooperacién plblica y privada para alcanzar las fi-
nalidades de éste en cada pais.

3.37. Recomendar a los Ministerios, Secretarias o
Consejos Nacionales de Educacién que dediquen es-
pecial atencién al mejoramiento de los Servicios de
estadistica escolar y que se atiendan con prontitud
las solicitudes de informacién y de datos acerca de
la marcha del Proyecto que pueda formularles la
Unesco.

3.38. Aplaudir la iniciativa de la Unesco de dedi-
car a la informacién sobre el Proyecto un ntimero
del “Correo de la Unesco” y sugerir la edicién de un
numero especial del Boletin del Proyecto Principal
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destinado a informar sobre los resultados obtenidos
hasta la fecha en el desarrollo del mismo.

3.39. Recomendar que se celebre, cada afio y en
cada pais, la Semana del Proyecto Principal desti-
nada a exaltar, mediante la realizacién de campafas
y actos adecuados, la importancia vital de resolver
los problemas de la educacién primaria para alcanzar
un més pleno desarrollo cultural, social y econémico.

3.40. Que se reitere el “Llamamiento” en favor
del desarrollo de la educacién primaria en América
hispana formulado por la II Reunién del Comité Con-
sultivo celebrado en Panamd, cuyo texto se ha repro-
ducido en las publicaciones del Proyecto Principal, y
se le dé amplia difusién en las campaifias nacionales
e internacionales para promover la extensién de los
servicios educativos.

3.41. Que se edite en espafiol “La Educacién en
el mundo”, publicada en inglés y en francés por la
Unesco, asi como otras publicaciones de andlogo in-
terés que se editan conjuntamente por la Oficina In-
ternacional de Educacién y aquel organismo.

3.42, Tomar nota del ofrecimiento hecho por la
Delegacién argentina para que la préxima reunién
del Comité Consultivo, de las cuales ninguna ha te-
nido lugar en Sudamérica, se realice en Buenos Aires,
asi como la reunién de autoridades responsables de
la educacién primaria en los paises latinoamericanos,
prevista para comienzos de 1962.

3.43. Agradecer el ofrecimiento de la Delegacién
argentina para que se realice en la ciudad de Bue-
nos Aires el Seminario sobre Normalizacién y Com-
parabilidad de las Estadisticas Escolares, previsto por
la Unesco para el presente afio.

La nacionalizacién de la
ensefianza en Francia

Filosofia y pedagogia, ética y sociologia, se afron-
tan, o convergen, segiin criterios, en la captacién fun-
damental de lo humano. De ahi su importancia edu-
cativa, su densidad moral. Problemas que entran de
lleno en la actualidad escolar de Francia, aunque
problema con sangre vieja, ya que se zarandea como
bandera o espantapdjaros desde hace muchos lustros
esta cuestién. ; Escuela unica, o escuela pluralizada ?
Esto es, ;escuela del Estado para todos, o escuela
con direcciones filoséfico-religiosas segiin la pobla-
cién escolar que a dichas escuelas asiste v dentro de
una libertad de eleccién?

Ya se observan las zanjas y zonas pantanosas de
unas preguntas semejantes. Divisién de opiniones,
ruptura de razonamiento, puesto que el nifio es uno
Vv son los padres quienes quieren escoger su encau-

3.44. Agradecer el ofrecimiento de diez becas, en
relacion con el Proyecto Principal, hecho por el Go-
bierno de Méjico.

3.45. Declarar que el Plan de Once Afios para la
expansién y el mejoramiento de la Educacién Pri-
maria, iniciado en 1960 por el Gobierno de Méjico, es
un notable esfuerzo, digno de ptblico reconocimien-
to por los incalculables beneficios que para el pue-
blo mejicano ha de comportar su implantacién.

3.46. EIl Comité hizo suya la recomendacién de la
Delegaciéon de los Estados Unidos, ya formulada en
el Seminario sobre perfeccionamiento del magisterio
en servicio, celebrado en Montevideo en octubre de
1958, sobre la conveniencia de establecer en los pai-
ses latinoamericanos Comités de Coordinacién presi-
didos por los Ministros de Educacién y compuestos
por los representantes de las organizaciones interna-
cionales, regionales, nacionales y privadas, que se de-
dican a actividades conectadas con los objetivos del
Proyecto Principal, con el objeto de coordinar los
planes e iniciativas nacionales con los programas mul-
tilaterales y bilaterales, a fin de asegurar su méaxima
eficacia y evitar innecesaria duplicacién de esfuer-

zoS e inversiones.
t T IR

El Comité acordé formular un voto de cilido agra-
decimiento al Gobierno y al pueblo de Méjico por su
generosa hospitalidad, y, de modo particular, a las
Secretarias de Educacién Publica y de Relaciones Ex-
teriores, por la decidida y eficaz ayuda prestada para
la organizacién y desarrollo de esta IIT Reunién.

R. DE E.

zamiento escolar, dentro de las etapas de ensefianza
correspondientes.

Y corolario fatal, es decir, indispensable a esta ac-
titud de pensamiento en la educacién publica, en la
educacién completa de un pueblo, estd el dichoso ho-
rizonte econémico: la aportacién del Estado con sus
ayudas y subvenciones o pagos integros a las escue-
las llamadas “de confesién” (por sus tendencias filo-
s6ficas) o escuelas nacionales y ptblicas.

Problema, pues, delicado. Y de dificil estudio. Plan-
teado en Francia con bastante realismo ahora, y se-
naldndose diversas soluciones. Una, la mds seguida
en un campo (de los varios campos en liza), prefie-
re el respeto de escuelas de preponderante formacién
religiosa, con la ayuda directa del Estado y sin in-
tervencién directa en el funcionamiento de dichas es-
cuelas. Otra solucién, la més aceptada por otro de
los campos, estima y desea que persista el tipo de
escuela fnica para toda la poblacién infantil, esco-
lar o universitaria de Francia.

Al tratarse de ofrecer informacién educativa, con-
viene recordar que ya existe una Comisién parlamen-
taria (presidida por un antiguo Ministro de Educa-
cién Nacional) para estudiar esta cuestién escolar,
la escuela de Francia en sus acepciones “(nica” o
“varias”.
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No se habla de reforma de planes de ensefianza,
sino de algo més lejano y sin embargo desprovisto
de metafisica; se trata de la concepcién, fundamen-
tal, de la escuela. Y quizd convenga evocar aqui la
posicién de una de las fuerzas en presencia, parti-
daria de una sola escuela, reforzando la posicién de
independencia del Estado francés junto a familias y
nifios. Es decir, desea que sean garantizados los de-
rechos del alumno a una educacién objetiva, a una
educacion nacional sin tendencias de una u otra filo-
sofia religiosa determinada. Bédsanse, ante todo, en
la pluralidad de tendencias filoséfico-religiosas, y ya
se ha presentado un proyecto: el llamado plan de
nacionalizacién de la ensefianza.

Por parecerme 1til en su aspecto de orientacién
informativa, deben darse sus lineas esenciales, sus
bases, y para ello conviene presentar lo que fue acep-
tado recientemente, en el Congreso de este verano,
en Paris.

Junto a problemas de sicologia y de sociologia, la
educacién se convierte en “gasto nacional”; lo cual
trae aparejada otra perspectiva, la econémica. Asi
vibse en el citado congreso, cuya mocién gira en tor-
no a la educacién completa y en todas las edades
escolares primarias.

Y es que las disposiciones no tienen valor de apli-
cacion mas que cuando alcanzan los estadios teéricos
y préacticos. Una cosa es la “letra” de cualquier orien-
tacién educativa, y otra, su porcentaje de aplicacién.
Saben de sobra los grupos en oposicién escolar que
el aspecto social-pedagégico y moral-humano lleva
consigo una multitud de detalles de gran importancia.

En ojeada panordmica, y dedicado a quienes ob-
servan con espiritu objetivo y sano todo aquello que
atafie a la educacién nacional, tal como la ven yla
proponen las asociaciones francesas de la Federa-
cién de Educacién Nacional.

Principios de base de la nacionalizacién de la ense-
flanza.

Postulado: Los derechos del nifio. Las obligacio-
nes de la nacién.

Cualquier nifio que viva en el territorio de la Repii-
blica francesa tiene derecho, sin distincién de sexo,
de raza, de creencia, de opinién o de fortuna, a una
educacién (a recibir una educacién) que le asegure
el pleno desarrollo de sus aptitudes intelectuales, ar-
tisticas, morales y fisicas, asi como a asegurar su
formacién civica y profesional.

La organizacién del servicio ptiblico-nacional que se
encargard de esta tarea educativa es un deber de la
nacién. Este servicio piiblico-nacional debe permi-
tir a cada miembro de la comunidad nacional el com-
pleto desenvolvimiento de todas sus aptitudes inte-
lectuales, ofreciéndole y consagrandole una ensefian-
za adaptada a la vida y a las tareas sociales moder-
na, y elevar asi en nivel cultural general.

Principios de base.

Primer principio: Escolaridad obligatoria ¥y gestién
tripartita.

La frecuentacién escolar, en asistencia a clase con-
trolada, es obligatoria desde los seis hasta los dieciocho
afios.

La ensefianza obligatoria serd dada, exclusivamen-
te, por un servicio publico-nacional administrado,
bajo la autoridad del Ministro de Educacién Nacio-
nal, por Comités o Direcciones compuestas a partes
iguales, en gestién y direccién tripartita, por repre-
sentates de la administracién del Ministerio de Edu-
caciéon Nacional, del cuerpo de educadores, y de las
familias de los alumnos. Estos Comités funcionardn,
asi compuestos, en todos y cualquiera de los escala-
fones administrativos.

La composicién y la competencia de estos Comités
tripartitos, asi como el modo de designacién de sus
miembros, serdn aspectos fijados por la ley que sera
votada dentro de los tres meses que seguirdn a la
promulgacién de la presente ley de ensefianza na-
cional.

La ensefianza podrd ser dada, asimismo, por las
familias, con arreglo a una serie de condiciones que
serdn determinadas por decreto.

Antes y después de la edad escolar obligatoria —de
seis a dieciocho afios— el Estado organiza un servi-
cio publico-nacional de ensefianza, administrado en
las mismas condiciones ya citadas.

Deben resaltar varios detalles dentro del espiritu
en este primer principio:

— Los estudiantes de estudios superiores serdn aso-
ciados a la gestién y administracién de la ense-
flanza de tipo superior. -

— Las colectividades locales (Municipios, etc.), den-
tro del espiritu y en el cuadro de las nuevas ins-
tituciones nacionales de educacién publica, podrén
organizar ensefianzas de formacién especializada
que completen la obra del Ministerio de Edueca-
cién Nacional.

— La escolaridad deberd completarse y extenderse
gracias a obras educativas realizadas después de
las horas escolares y asimismo complementarias,
o relacionadas con la ensefianza nacional.

— La comprobacién de los grados, su cotacién, es
un derecho exclusivo del Estado.

Segundo principio: La ensefianza pblica nacional
es laica.

La ensefianza dada por los organismos publico-na-
cionales del Ministerio de Educacién Nacional respe-
ta todas las doctrinas filoséficas, religiosas o politi-
cas, ohservando respecto a ellas una neutralidad ab-
soluta, una radiecal objetividad.

Los programas y los horarios de la ensefianza se-
ran establecidos conforme a este principio de res-
peto y de independencia.

Tercer principio: La ensefianza ptiblica nacional es
gratuita.

Durante los afios de escolaridad obligatoria, la en-
sefianza gratuita comprenderd asimismo la entrega
de los objetos escolares indispensables (libros, cua-
dernos, ldpices, ete.).

Los alumnos de las escuelas ptablicas o sus fami-
lias percibirdn, con arreglo a condiciones que serdn
fijadas por la ley, una subvencién de estudio cuya
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cantidad serd fijada en relacién al salario minimo in-
terprofesional garantizado por la ley.

Cuarto principio: La remuneracién de todos los
maestros y profesores de la ensefianza publica y na-
cional depende del Estado, es atribucién suya y, por
tanto, a su cargo.

El personal de ensefianza, de nacionalidad france-
sa, y de vida no religiosa, que ejerza en centros de
ensefianza particular, cuando se promulgue la pre-
sente ley (o proyecto de ley) y que reiinan los requi-
sitos necesarios de edad y titulos oficiales para poder
ensefiar, podrén, si lo desean, ser integrados en los
cuadros y escalafones de la ensefianza plblica y na-
cional, dependientes del Ministerio de Educacién Na-
cional.

Un reglamento de administracién publica fijara y
estipularéd las condiciones y modalidades de estas in-
tegraciones.

Las colectividades locales que hayan creado, con-
forme al primer principio de esta ley, determinadas
enseflanzas complementarias y especiales, seguirdn
soportando la carga de estas ensefianzas. Pero po-
drdn recibir, en caso necesario, la ayuda del Estado.

Quinto principio: Los locales de los centros de en-
sefianza particular que existan cuando se promulgue
la presente ley, serdn nacionalizados ¥y pasaran a ser
propiedad de ensefianza publica y nacional con arre-
glo a las necesidades educativas de la naci6n.

La ley se encargara, dentro del plazo de un afio,
de estipular y fijar las modalidades de cesién de di-
chos locales, de modo voluntario ¥ no forzado. Los
alquileres existentes de locales podrin continuar, co-
mo asimismo se podra obtener por requisicién nacio-
nal del Estado aquellos locales que se juzguen indis-
pensables para la buena marcha de la ensefianza na-
cional. Esta misma ley precisard las disposiciones
provisionales en lo que se refiere especialmente a la
ensefianza técnica de tipo particular y definira tam-
bién la cooperacién de los educadores profesionales
¥ técnicos a esta ensefianza.

Los gastos de instalacién, de uso y de utilizacién
y funcionamiento material de los centros de ensefian-
za plblica y nacional serdn repartidos entre el Esta-
do y las colectividades locales. Las asociaciones pro-
fesionales, asi como las asociaciones benéficas y fi-
lantrépicas podrdn naturalmente contribuir a estas
obras educativas con el benepldcito del Ministro de
Educacién Nacional.

La contribucién del patronato a la ensefianza téc-
nica se fijard mediante una ley especial que inter-
vendrd en el plazo de un afio.

Sexto principio: Aparte los centros de ensefianza
publica y nacional, ningtin otro centro podra recibir
ayuda y subvencién del Estado, del Gobierno civil co-
rrespondiente o de las colectividades locales y otros
organismos de cardcter piiblico o semipublico.

Esta prohibicién se extiende a las obras educati-
vas fuera de lo escolar y a las obras con la escuela
relacionadas que no respondiesen al cardcter estipu-
lado ya en el segundo principio.

Séptimo principio: La ensefianza publica y nacio-
nal dispone de:

Un servicio de documentacién e informacién de tipo
pedagégico, asi como de busqueda e investigacion
pedagégicas.

Comprenderi igualmente el servicio sceial ¥ sani-
tario.

Organizard las clases especializadas para alumnos
de edad escolar dificil, lo que se llama infancia in-
adaptada.

Octavo principio: La ley de ensefianza se aplica a
todo el territorio de la Repiiblica francesa.

L I R

Documento que interviene en un momento delica-
do dentro de las querellas y discusiones que el mun-
do observa respecto a los problemas escolares.

La Unesco se preocupa activamente de los pueblos
que tienen un cierto atraso en su formacién escolar
(por no decir pedagégico-social o incluso, en plano més
elevado, cultural). Y multiples gestiones ¥ andlisis,
amén de coloquios y congresos internacionales se
reunen estudiando las cuestiones que se plantean con
arreglo a la escuela. Y es que la escuela se mira en
singular, como centro tnico destinado a la totalidad
de la nacién. Debe, pues, estudiarse este proyecto re-
flejado en el presente articulo, como colahoracién a
la documentacién pedagégica contempordnea, en un
Estado que tiene sus raices histéricas en la historia
de la filosofia y de la educacién (con un Rousseau
antes y un Charrier en nuestra época).

Ademds, no conviene olvidar el eco —tan marcado
y tan sentido— de un caso planteado Vv ya solucio-
nado alrededor de la escuela nacional, como lo fue
recientemente en Bélgica. El lector no abandonars la
posicién ecléctica, pensando en el nifio-alumno ¥ en
el destino de educacién nacional de la escuela. El
lector agradecera, acaso, esta contribucién de infor-
macién pedagégico-social a un problema que inte-
resa a todos los pueblos,

G. GAMBOA SEGGI.




VOL. XL—NUM. 114

REVISTA DE EDUCACION—LA EDUCACION EN LAS REVISTAS 17—(329)—curso E959-60

ENSENANZA PRIMARIA

Continuando los articulos que la profesora SAanchez
Martinez ha dedicado en “Servicio” a la mas moderna
didactica de las matematicas, recogemos hoy el enca-
minado a exponer la necesidad del “dialogo preciso” en
la clase de matematicas. “En las clases de mateméiticas
—dice— aplicando la pedagogia matemdtica moderna se
han de considerar dos formas de didlogo: a) El didlogo
entre profesor y alumno. b) El autodidlogo, o mejor di-
cho, el didlogo que el nifio dirige a si mismo. El prime-
ro debe ser breve, conciso e indispensable. Es lo que lla-
mariamos en sentido figurado “rigido” (que es al que
desgraciadamente le da mas importancia el método tra-
dicional), El segundo es pleno, rico, luminoso y lleno de
fuerza; en si podriamos decir que es el enfrentamiento
de la mente con las situaciones vivas de las mateméti-
cas. Es mucho mas potente en actividad que el prime-
ro; y por tanto, la mente del nifio va adquiriendo a
través de €1 una madurez tal que le hace ante todo des-
prenderse de “complejos” debido a la fe en si mismo que
desarrolla y que le permite inhibirse de cualquier intro-
misién de sus semejantes con relacién a las verdades
de su mundo interior” (1).

Como recuerdo homenaje al doctor Maraiién, el “Ma-
gisterio Espafiol” recoge, entresacados de una conferen-
cia que el ilustre profesor pronuncié en el curso 55-56
en el Instituto Municipal de Educacion, unos cuantos
parrafos, La conferencia se titulaba “Errores médicos
en la direccién pedagégica de la Escuela”, ¥ en ella dijo
Marafién acerca de la herencia: “.Quién es el artifice
de la educacién de un nifio? Lo es ante todo la heren-
cia... Han pasado junto a mi muchas generaciones de
hombres, de nifios que se hicieron hombres ¥ que me
han dado ya la solucién de su destino, la comprobacién
o el fracaso del prondstico que sobre el porvenir de sus
discipulos gustan hacer sus maestros. A mi me suele
importar muy poco el que un joven sepa o no su asig-
natura. Lo que me intriga y obsesiona ante el discipulo
es tratar de predecir su futuro destino, partiendo de su
estructura vital. Y una y otra vez he confirmado que los
factores de esa estructura que mas influyen en lo que
a ese joven le pase en la vida son los ligados a la he-
rencia.” Respecto de la personalidad dice Marafi6n: “Las’
otras influencias que con la herencia colaboran en la
creacién de la personalidad son: unas, internas, las en-
fermedades que pueden cambiar de arriba abajo las ca-
racteristicas de un individuo; y otras, externas, es decir,
la suma, de influencias del ambiente; unas, fortuitas, a
saber, los trances imprevistos de la vida, del ambiente
césmico y del ambiente humano; y otras, organizadas,
esto es, la educacién Vv todas las coacciones y estimulos
que actian deliberadamente sobre nosotros ¥ que cons-
tituyen la civilizacién,”

Finalmente, hablando de los maestros, Marafion dice:
“En primer lugar, los padres, y después, los maestros.
Por maestro no entiendo sélo al profesor en sus distin-
tas categorias, sino también v sobre todo, al amigo... EI
maestro oficial s6lo tiene capacidad creadora sobre sus
diseipulos cuando acierta a ser a la vez profesor y ami-
go de ellos. En realidad, sin ser amigo de los discipulos
o se puede ser maestro” (2),

En el semanario “Servicio” una colaboracién trata de
la importancia que tiene en la futura vida escolar del
nifio el eunidado que éste ha recibido en el hogar antes
de llegar a la escuela: “La escuela hogarefia es, en ver-
dad, esencial, fundamental, sintesis e integraciéon de

(1) C. Sanchez Martinez: El didlogo en la clase de
matemdticas, en “Servicio”, (Madrid, 30 abril 1960.)

(2) Maximino Sanz: Erores médicos en la direccidn
vedagégica de la escuela..., en “El Magisterio Espafiol”,
(Madrid, 23-4-1960,)

cuanto en el hogar pueda ensefiarse, porque la madre
es, querdmoslo o no, maestra o nada; aliciente para su
hijo o burda indolencia ignara; diaria creacién en cada
hora o anestesia que hunde o sepulta el ansia pregun-
tona de su hijo, La madre es, sin discusién, perenne sala
de clase o negacién de la escuela, De aqui también nues-
tro gran papel en el Area desperdigada de nuestra geo-
grafia, ensefiando nosotros a ser maestras en su hogar
a las madres que ansien serlo” (3).

En el mismo sentido escribe en “Mundo Escolar” F. Ro-
driguez unas consideraciones acerca de las relaciones
familia-nifio y da una serie de normas sobre la educa-
cién en el hogar. Estas serian: “costumbres ejempla-
res, unidad de criterio en los padres, en el estimulo, en
el consejo, en la admonicion, en las reprensiones, correc-
ciones y posibles castigos., La contradiccién ¥y la discre-
pancia manifiestas de los padres son demoledoras para
la educacién de los hijos. Hay otras normas de procedi-
miento: crear amablemente Vv desde el principio habitos
de respeto, obediencia, limpieza, correccién, veracidad y
puntualidad, La madre ha de estar activamente pre-
sente al acostarse y al levantarse los nifios Yy rezar con
ellos, No se fomentarin los caprichos ni las venganzas.
No se les contaran cuentos de miedo, ni se les amenaza-
rd con el “coco” y con “camufias”. Se cuidaran mucho
de comentarios y el juicio sobre personas y cosas cuan-
do se hable delante de los nifios, Se procurard tener al
nifio siempre ocupado con juegos o con trabajitos su-
periores a sus capacidades” (4).

En los “Cuadernos de Orientacién” un articulo del mé-
dico escolar del Estado don Adolfo Serigo Segarra es-
tudia el problema de la inadaptacién escolar que se ma-
nifiesta a los ojos del maestro bajo tres aspectos: a) como
trastornos y variaciones en el rendimiento escolar; b)
trastornos de la conducta y de las relaciones sociales
con los otros nifios; ) trastornos del estado de salud
fisica o siquica del escolar. A continuacién estudia las
causas que pueden producir esta inadaptacién ¥ que son:
causas fisicas, entre las cuales son de destacar las sen-
soriales, defectos visuales y auditivos; segundo, causas
higiénicas, como por ejemplo deficiencias en la alimen-
tacién, en el suefio, dificultades por alejamiento de la
escuela y fatiga causada por el exceso de trabajos esco-
lares en casa. En el tercer grupo se incluyen las causas
de caricter intelectual, aunque no se crea qué es la oli-
gofrenia causa de inadaptacién escolar, pues en muchas
ocasiones los nifios superdotados muestran también des-
interés por la escuela. En el cuarto apartado estin las
causas emocionales cuya relacién con la estabilidad del
medio familiar es importantisimo, y por tltimo las causas
pedagogicas. Segtin el autor, el maestro debe tratar de
averiguar las causas de la inadaptacién del nifio a la
vida de la escuela y consultar con el pedagogo especia-
lizado o el médico, ante los problemas que él no esté en
condiciones de resolver, pues muy frecuentemente esta
inadaptacién es la causa del absentismo del nifio del
ambiente escolar (5).

EXTENSION CULTURAL

En la revista “Familia Espafiola” se publica una cola-
boracién acerca de la necesidad de educar a la sociedad
para el empleo del tiempo libre, “Por una parte, la peda-
gogia del tiempo libre esti destinada a influenciar los
criterios de organizacién y de adiestramiento en el tra-
bajo y, por consiguiente, a caracterizar mas humanamen-
te el trabajo mismo. Por otra, la cultura del mundo del
trabajo esti destinada a penetrar maéas profundamente
en la cultura general y en las costumbres, con notable
ventaja para la reciproca comprensién entre las dife-
rentes categorfas.” “Los medios masivos de comunica-
cién, en efecto (radio, televisién, cine), unidos a la po-
sibilidad que a todos los ciudadanos se ofrece de parti-

(3) Maria Teresa de la Lama: Cuidado del nifio antes
de llegar a la escuela, en “Servicio”. (Madrid, 23-4-1960.)

(4) F. Rodriguez: La familia y el nifio, en “Mundo HEs-
colar”., (Madrid, 15-4-1960.)

(3) Dr, Adolfo Serigo Segarra: Inadaptacion escolar,
en “Cuadernos de Orientacién”, (Madrid, octubre 1958-ju-
nio 1959.)
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cipar en la vida politica, sindical, econémica y cultural,
en su calidad de electores, productores o consumidores,
son otras tantas ocasiones que pueden permitir a cada
uno ampliar la propia experiencia y aprovechar los ta-
lentos naturales, al mismo tiempo que mejorar sus pro-
pios intereses morales, intelectuales y profesionales.”
“Los poderes piblicos, las empresas, las asociaciones
profesionales y culturales pueden prestar su contribu-
cién para crear una atmoésfera educativa en la que cada
cual se sienta estimulado a comprender y expresarse
mejor,- a mejor orientarse en el mundo en que viven, a
cumplir més humanamente su itinerario humano con
arreglo a sus propios talentos. Por otra parte, ninguna
persona, instituciéon o sociedad tiene por si sola imagi-
nacién suficiente para hacer un uso mas razonable de
los propios medios educativos y del empleo del tiempo
libre., En el empleo de las ocasiones culturales del tiem-
po libre se encuentra quizd el problema limite del com-
portamiento de una sociedad democritica. En el uso al-
ternativo que puede asignarse a los medios puestos en
juego, se revela claramente la calidad intelectual y el
sentido de responsabilidad social de quienes controlan
las fuentes de la cultura y los medios de su influencia
y de formacion de la opinién (6).

ENSENANZA MEDIA

Los problemas econémicos de la enseflanza estin con-
tinuamente saliendo al tapete de la prensa nacional; el
diario “Pueblo” aborda hoy el de las bases econdmicas
infimas de los licenciados espafioles dedicados a la en-
sefianza media no estatal. Expone primero, con una se-
rie de cifras, los salarios que estos profesores tienen es-
tablecidos oficialmente de acuerdo con el porcentaje de
alumnos de aquellos centros y deduce esta consecuen-
eia: -“Juéguese un poco con estos nimeros o cantidades,
y véase cOmo un licenciado en cualquier Facultad uni-
versitaria, profesor en centro de ensefianza media no
estatal, viene a entregar sus conocimientos y su lucha
con los chicos del bachillerato por unas 10 ¢ 15 pesetas
la hora de trabajo.”

Pero no son s6lo de caracter econémico los proble-
mas de estos licenciados, hay otros mis graves aflin re-
lacionados: con la sustancia misma de la economia: la
necesidad de multiplicar las horas de clases privadas
para poder vivir; la consiguiente improvisacién de las
lecciones; la imposibilidad de acrecentar su formacién
intelectual y docente; el desanimo; la ruina sicologica
del profesor, en una palabra; la inseguridad social, pues-
to que cualquier empresa puede despedirle facilmente
(la eventualidad del licenciado es notoria, sobre todo en
los colegios religiosos); esas irregularidades, como la
falta de contrato, la ausencia de plus familiar, el corte
de salario durante los meses veraniegos, la exclusi6én de
las pagas extraordinarias, etc., ete, “Pueblo” llama la
atencion sobre este problema y se hace eco de una serie
de lectores que reclaman ayuda (7).

La Confederacién de Padres de Familia a través de
su 6rgano oficial “Hogar” publica un editorial en el que
se dirige a los catélicos para ofrecerles el problema que

(6) Prof. A. Benedetti: Educacion para el empleo del
tiempo, en “Familia Espafiola”. (Abril 1960.)

(7) Profesores de enseflanza media no estatal, en
“Pueblo”. (Madrid, 9-IV-1960.)

ante ellos plantean las acusaciones de “colegios caros”
con que se han tachado muchas veces algunos colegios
de religiosos dedicados a la ensefianza: “Nada hay que
objetar a los que desean que la ensefianza sea mAis ase-
quible a las familias modestas; pero es que, amparan-
dose en este nobilisimo y cristianisimo anhelo, hay gen-
tes que lo que hacen es desencadenar una critica, acer-
va y rencorosa contra la ensefianza religiosa. El pretex-
to de los colegios “caros” es un arma eficaz manejada
con extraordinaria habilidad, y a la que muchos caté-
licos asistimos desorientados e inermes por falta de con-
ciencia e ideas claras., No podemos dejar de reconocer
que, por varias y distintas circunstancias, los colegios
pueden parecer caros; pero no olvidemos, en el enjui-
ciar, que nunca hemos sentido la preocupacién de orga-
nizar en Espafia la ensefianza, como en la mayoria de
los paises europeos, asi como que sobre los colegios gra-
vitan exacciones por diversos aspectos que suman no
pocas decenas de millones. Pesetas que han de pagar los
padres de familia; de cuyas premisas se concluye que
la. ensefianza asi establecida s6lo pueden recibirla los
hijos de los econémicamente fuertes... FAcilmente olvi-
damos que un Estado catélico exige la existencia de
catélicos practicos que desde todos los estadios socia-
les vayan elevando hacia el poder puiblico los anhelos y
aspiraciones de la gran masa social” (8).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

El acceso de la mujer a las profesiones intelectuales
lo trata el diario “Arriba” en un articulo de firma fe-
menina. Reconocido que la sociedad cada vez acepta
con mayor frecuencia a la mujer cultivada, e incluso
con carrera universitaria, resulta atin méis grave el pro-
blema que se deriva inmediatamente después, o sea, cuan-
do esta mujer quiere ejercer su carrera, su profesién
intelectual para la que se ha preparado a través de va-
rios cursos en la Universidad. “Entonces —dice Concep-
cién Zalabardo— ve con sorpresa c6mo una serie de sa-
lidas, de oposiciones, estan veladas para ella a priori.
Para intentar ingresar en ciertos cuerpos del Estado, es
necesario, entre otras condiciones, ser varén. Es decir,
que mientras antes habia encontrado el camino abierto
para ir a la Universidad para realizar unos estudios,
para prepararse intelectualmente, encuentra la puerta
cerrada en el ultimo tramo. Pero cerrada un tanto ar-
bitrariamente, ya que por sus cualidades tipicamente fe-
meninas estd perfectamente condicionada para algunas
profesiones en las que, paradéjicamente, no se le admi-
te precisamente por ser mujer; por ejemplo, notarias,
iribunales tutelares de menores, etc.” Estas cuestiones,
que han salido recientemente a la palestra en el XX Con-
sejo de la Seccitn Femenina, no deben ser consideradas
como la mecha que inicia una deshordada campafia fe-
minista; se trata de dejar las cosas en su sitio y lograr
que en igualdad de capacitacién sea igual la posibilidad
de las salidas (9).

CONSUELO DR LA GANDARA.

(8) Editorial: Los catdlicos y los “Colegios caros”, én
“Hogar”, (Pamplona, abril 1960.)

(9) Concepcién P. Zalabardo: La mujer y las profe-
siones intelectuales, en “Arriba”, (Madrid, 22-4-1960.)
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1. ESPARA

SE SOLICITAN 200 MILLONES
PARA PROTECCION ESCOLAR

Se ha reunido el IV Consejo Sindi-
cal del Distrito Universitario de Ma-
drid, al que han asistido los dele-
gados del SEU de las Facultades
Universitarias, Escuelas Técnicas Su-
periores y Medias, v Centros diver-
sos. Después de la aprobacion del ac-
ta de la sesién anterior, se procedit
a la lectura y aprobacién del ba-
lance econémico-administrativo de la
Jefatura del SEU del Distrito Uni-
versitario de Madrid correspondien-
te al afio 1959. En dicho balance se
reflejaba la situacién de los Come-
dores Universitarios, presupuesto de
la Jefatura del SEU del Distrito Uni-
versitario y de las Delegaciones de
los 37 Centros de Ensefianza que com-
prende el SEU del Distrito Univer-
sitario de Madrid.

Uno de los puntos que se examiné
con la mayor atenci6én fue el referente
a la Proteccién Escolar para el cur-
so 1960-61, teniendo en cuenta la re-
ciente Reunién del Patronato de Pro-
teccién Escolar. Después de un inte-
resante debate en que hubo participa-
cién por parte de diversos miembros
del Consejo, se estimé que existia una
gran desproporcién entre la cantidad
que, con motivo de la aprobacién de
la Ley de Ayuda a los Colegios Ma-
yores, el Estado dota para éstos y la
que atribuye a la Proteccién Esco-
lar, en general. Se ha de tener en
cuenta que ambas cantidades ascien-
den a la suma de 40.000.000, siendo
los colegiales alojados en los Cole-
gios Mayores un 10 por 100 de la po-
blacién de Ensefianza Superior (Uni-
versitaria y Técnica) y habiendo de
protegerse con la misma cantidad que
se dota a los Colegios Mayores a to-
da la Ensefianza espafiola, Universi-
taria, Técnica Superior y Media, La-
boral, Media o diversas Ensefianzas
artisticas y primarias. Ante esta
desproporeién evidente y sin entrar
a considerar si es valido que los Co-
legios Mayores merezcan tal ayuda,
aunque diversos consejeros expresa-
ron que dichas Instituciones no han
merecido la dotacién que se les atri-
buye, el Consejo Sindical del SEU del
Distrito Universitario de Madrid to-
m6 la resolucién de elevar al Jefe na-
cional del SEU este estado de dis-
conformidad para con la situacién ac-
tual, y de acuerdo con lo expresado
por la Comisién de Eduecacién Na-
cional de las Cortes Espafiolas y en
la propuesta hecha por el propio Je-
fe nacional del SEU en la Gitima re-
unién del Patronato de Proteccitn
Escolar, que se elevara proposicién
de ley para que se dotara a la Pro-
teceién Escolar con la cantidad de
200.000.000 de pesetas que se estima,
a la vista de los datos estadisticos
suministrados por los Organismos
competentes, es la minima necesaria
para que se cumplan los preceptos
incluidos en la ley de Proteccién Es-
colar de 19 de julio de 1944, por lo
que sé refiere a la dotacién de becas
de estudiantes. Se entiende que esta
proposicién debe hacerse urgentemen-
te; con el fin de que para el préximo

curso 1960-61 pueda remediarse este
estado de desigualdad de oportuni-
dades para los j6venes espafioles.

Posteriormente se examinaron y to-
maron diversas resoluciones sobre la
incorporacién de los estudiantes a la
Milicia Universitaria, periodo de prac-
ticas, examenes para estos alumnos,
unificacién de las Milicias existen-
tes, que se elevarin a la autoridad
militar competente. También se con-
sider6 la. propuesta hecha por la Je-
fatura del SEU de Madrid al rector
de la Universidad, sobre constitucion
de la Comisién de Educacién Fisi-
ca del Distrito Universitario de Ma-
drid, reconocida por decreto hace ya
dieciséis afios y hasta ahora no ha
sido constituida. Se estima que di-
cha Comisién podria emitir diversas
resoluciones respecto a la Educacion
Fisica y a la practica de los depor-
tes para los universitarios, asi como
acabar una situacién aectual que el
Consejo Sindical del Distrito Univer-
sitario estimé no era conveniente. Con
este motivo diversos consejeros ex-
pusieron opiniones sobre las asigna-
turas de Formacién Religiosa y Edu-
cacion Politica. Estas sugerencias
serdn estudiadas por la Comisién
Permanente del Consejo para ser ele-
vadas a las autoridades eclesiasticas
y de la Secretaria General del Mo-
vimiento.

Con relacién a la convocatoria de
exdimenes de ingreso en las Escue-
las Técnicas Superiores celebrada en
el pasado mes de febrero, han surgi-
do diversos problemas para la incor-
poracién de estos alumnos a las Es-
cuelas y la Instruecién Premilitar Su-
perior.

Los delegados interesados informa-
ron sobre la situacién de sus Escue-
las, y una vez aclarada la situacién
académica de estos alumnos, lo que
ha motivado diversas gestiones del
SEU ante el Ministerio de Educa-
ciébn Nacional, se acordé elevar al
Ministerio del Ejército la peticién de
incorporacién de estos alumnos a la
Milicia Universitaria para el verano
de 1960, Posteriormente, diversos de-
legados de Facultad informaron so-
bre problemas académicos de sus
Centros y en relacién con la distri-
bucién de las tasas académicas.

En relacién con el asunto de la
Casa del Estudiante que se planteé
en el anterior Consejo Sindical, el
Jefe del SEU del Distrito Universi-
tario informé que se estin realizan-
do gestiones conducentes a que la fi-
nalizacion de dichas obras sea decla-
rada de interés social; conseguido lo
mal serian terminadas en breve
plazo.

Diversas cuestiones mas fueron
analizadas por el Consejo Sindical,
Tunas, el Fondo Nacional de Ayuda
al Estudio y la Campafia de Alber-
gues del préximo verano, Después de
un capitulo largo de ruegos y pre-
guntas, finalizé el IV Consejo Sindi-
cal, en el cual se volvié a instar al
Jefe del SEU del Distrito Universi-
tario para que se eleve urgentemen-
te propesicién de ley para dotar con
un minimo de doscientos millones de
pesetas a la Proteccién Escolar.

DIVISION TERRITORIAL DE LA
ENSENANZA EN ESPANA

El Centro “Guia” acaba de editar un
folleto sobre la “Divisién Territorial
de la Ensefianza en HEspafia”. Abre

'sus péginas con una introduccién en

la que, en dos partes, indica, en cua-
dros esqueméAticos, los estudios que
se pueden cursar en Espaiia a través
de la Formacién Profesional Indus-
trial y por medio del Bachillerato.
En esta segunda parte presenta los
estudios que partiendo del Bachille-
rato se pueden hacer en los distintos
centros de nuestra Patria: con el Ba-
chillerato elemental solamente, con
el superior —general o laboral— y
también con el superior, pero a tra-
vés de la transformacién o preuni-
versitario.

Esta obra presenta la lista comple-
ta de los Institutos de Ensefianza Me-
dia que existen actualmente en s-
pafia.

La “Divisién Territorial de la En-
sefianza en Espafia” presenta asimis-
mo las Escuelas de Maestria y Apren-
dizaje Industrial, La lista de las Es-
cuelas Superiores de Bellas Artes Yy
Conservatorios aparecen divididas en
Profesionales —con sus dos clases de
subvencionadas por el Ministerio y
dependientes de las Diputaciones y
Ayuntamientos— y Elementales, La
relacion de Escuelas de Ayudantes
Técnicos Sanitarios viene presentada
por Distritos Universitarios, y la de
Escuelas de Comercio dividida en las
que son profesionales y periciales.

Por 1ltimo, se cita la relacién com-
pleta de las Escuelas de Magisterio,
de Oficiales de NAutica y Maquinas,
Sociales, Universidades Laborales Y
otras Escuelas y estudios varios y
las Academias del SEU.

CURSO SELECTIVO DE INICIA-
CION EN LAS ESCUELAS TECNI-
CAS DE GRADO MEDIO

El Ministro de Educacién Nacio-
nal, a propuesta de la Direccién Ge-
neral de Ensefianzas Técnicas, fir-
mado la siguiente disposicién:

“Finalizado el plazo de vigencia que
determina la disposicién transitoria
cuarta de la Ley de Ordenacién de las
Ensefianzas Técnicas para el siste-
ma de ingreso a extinguir en las Es-
cuelas Técnicas de Grado Medio, pro-
cede la implantacién del que esta-
blece la referida Ley en el préximo
curso académico.

En su virtud, el Ministerio ha re-
suelto:

1. En el curso académico de 1960-
61 se implantari en las Escuelas
Técnicas de Grado Medio el curso se-
lectivo de iniciacién al peritaje que
establece la Ley de 20 de julio de
1957.

2. Dicho curso estari integrado
por Matematicas, Fisica, Quimieca,
Dibujo y la materia caracteristica
de la ensefianza de cada centro es-
tablecidas en la orden de 22 de ju-
nio dltimo (“B. O. del Estado” de 10
de julio).

3. Para realizar matricula en el
mismo serd necesario estar en pose-
si6n de alguno de los titulos de ba-
chiller superior universitario o bachi-
ller laboral en sus dos grados y en
cualquier modalidad; perito mercan-
til, maestro de Ensefianza Primaria
o maestro industrial u oficial indus-
trial que hayan cursado sus estudios
por el plan que previene la Ley de
Formacién Profesional Industrial de
20 de julio de 1955. Asimismo podran
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madtricularse quienes tengan aproba-
do el curso preparatorio de ingreso.

4. Deberd seguirse, por ensefian-
za oficial o libre, en la respectiva Es-
cuela y aprobarse en un plazo mé-
ximo de dos cursos académicos, No
obstante, los alumnos que tengan
pendiente de aprobaciéon una o dos
asignaturas, después de las pruebas
de la ultima convocatoria, podran
concurrir a un altimo cxamen de las
mismas por ensefianza libre en las
convocatorias de junio o septiembre
del afno académico siguiente al en
que finalicen los dos cursos regla-
mentarios,

5. Seran aplicables a dicho curso
selectivo la Orden de Tasas de 15
de septiembre de 1958 (“B. O. del Es-
tado” del 25) y la Resolucién de la
Direccién General de Ensefianzas
Técnicas de 24 del mismo mes (“Bo-
letin Oficial del Estado” del 30).

6. En consecuencia con lo esta-
blecide en el ntmero primero, en el
presente curso finaliza la vigencia del
selectivo a extinguir que se viene
cursando en las Escuelas Técnicas
de Grado Medio, si bien subsistira s6-
lo durante el curso 1960-61, simulta-
neamente al que se implanta, para
los alumnos que tengan derecho a
continuarlo por no haber agotado el
periodo de escolaridad.

Los que no hubiesen obtenido la su-
ficiencia en todas las asignaturas al
término de dicho curso académico
podran solicitar del director del cen-
tro correspondiente, de acuerdo con
las disposiciones que lo regulan, un
ultimo examen por ensefianza libre,
que se efectuard en el mes de di-
ciembre siguiente y los declarados
‘aptos se incorporaran a las ensefian-
zas del primer curso de la carrera
el primer dia lectivo del mes de
enero.”

En relacion con los titulos exigidos
en el articulo tercero, conviene re-
-cordar que los bachilleres generales
elementales estdn obligados a apro-
bar el curso preparatorio para poder
matricularse en el selectivo de ini-
ciacién a que se refiere la Orden,
por lo que solamente los bachilleres
universitarios pueden matricularse
directamente en este curso, mientras
que también pueden hacerlo los ele-
mentales laborales, cuyos estudios
duran un afio mas que los del bachi-
llerato general, afio que se compen-
sa para éstos con el curso preparato-
rio a que se hace referencia en el
punto final del mencionado articulo.

LA FORMACION ESPECIAL DE
LOS FUNCIONARIOS ESPAROLES

En el remozado edificio de la An-
tigua Universidad de Alcald de He-
nares, hoy sede del Centro de For-
macién y Perfeccionamiento de Fun-
cionarios de la Presidencia del Go-
bierno, se ha celebrado un Coloquio
Internacional sobre Formacién de
Funcionarios entre el 8 y el 14 de
mayo. Como resumen de las activi-
dades formativas de esta importan-
te reunidén, damos seguidamente el
discurso final, pronunciado por el
Subsecretario de la Gobernacién,
quien se vefiri6 a las experiencias,
Jjustificacion y precedentes del Colo-
quio celebrado, aludiendo a ciertas
ideas sobre la formacién de funcio-
narios y sus estimulos, para termi-
nar sefialando algunos puntos para
un programa de perfeccionamiento.
- HEste Coloquio Internacional sobre
Formacién de Funcionarios, dijo, es

para quienes tenemos alguna voca-
cién y responsabilidad en los proble-
mas de la Administracién publica,
testimonio de las ventajas de esta
Cooperacién que trasciende de los es-
trechos limites de las fronteras na-
cionales y que nos ofrece las reali-
zaciones y frutos de la experiencia
de paises amigos. En él han parti-
cipado hombres significados, tanto
en Espafia como en el extranjero,
por sus cargos politicos o sus fun-
ciones administrativas. Y es que la
accién politica, si no se realiza a tra-
vés de una buena administracién, se
difumina como una mera disquisi-
cion académica.

Refiriéndose a algunas ideas sobre
la formacion de funcionarios, puso
de relieve que la complejidad de los
problemas a que hacen frente las
Administraciones modernas, exige la
aportacién a sus cuadros superiores
del . personal dotado de condiciones
adecuadas para cada clase de aqué-
llos. La funeién directiva aparece ya
como una necesidad en las Adminis-
traciones publicas, perfectamente di-
ferenciada, dotada y regulada., Su
caracteristica es la de tener la for-
macién necesaria para afrontar la
responsabilidad de aplicar con éxito
las directrices politicas que reciban.

Unos puntos que deben figurar en
un programa de perfeccionamiento
de funcionarios son los siguientes:

Impotrtancia de la voluntad, de la
confianza en si mismo del funcio-
nario,

Conceptos de sociologia para tener
una clara conciencia de cual debe de
ser la esfera de accién del indivi-
duo, de las unidades orgénicas socia-
les y del Estado v, por tanto, de la
Administracién.

Necesaria sensibilidad para apre-
ciar la evolucién de los fenémenos
politicos, sociales v econémicos.

Importancia del di4dlogo con los ad-
ministrados para que se sientan tam-
bién actores y responsables de la
marcha de la Administracién,

Estudi6 después el sefior Rodriguez
Miguel las esferas de accién del in-
dividuo, la sociedad y el Estado, y
dijo que cuando se habla del queha-
cer del Estado no debe perderse de
vista un momento la integracién pro-
gresiva de la sociedad, pues el hom-
bre se inserta en arménicas forma-
ciones sociales y econémicas en el
pais de que se trate.

La Administracién requiere en es-
tos dias sensibilidad y destreza por
el amplio quehacer y miltiples fa-
cetas de la politica. Esto nos venia
a sefialar el Jefe del Estado en su
mensaje de Afio Nuevo cuando afir-
maba que antes que la reforma de
las leyes esti la reforma de las ideas
vy las costumbres.

Como es evidente que toda poli-
tica ha de sentarse en una firme es-
tructura econémico - social, seamos
capaces de garantizar con el ejemplo
y la voluntad de todos la méas segu-
ra continuidad de la vida publica de
las naciones, una sociedad integra-
da por conductas individuales, tan
celosas del propio bienestar como de
la. cristiana dignidad del préjimo;
una Administracién en la que los fun-
cionarios y sus mandos tengamos la
virtud de conseguir que de su per-
fecci6n, de su mejor servicio al bien
comun, todos los ciudadanos del pais
se sientan artifices y responsables.

Si a tal meta llegamos —concluyé
el sefior Rodriguez Miguel—, lo de-
més, como dice el Evangelio, Dios
lo darA por afiadidura.

CURSO SOBRE ESCUELAS
TARIAS COMPLETAS

UNI-

“Este Curso sobre Escuelas Unita-
rias Completas es una muestra mas
del excepcional interés que Espafa
tiene en colaborar, en la medida de
sus posibilidades, en el desarrollo del
Proyecto Principal de la Unesco de
Extensién de la Ensefianza Prima-
ria en América.”

Las anteriores palabras correspon-
den al breve discurso que el Direc-
tor general de Ensefianza Primaria
pronuncié en el acto de clausura so-
bre Escuelas Unitarias Completas
que, organizado por el Ministerio de
Educacién, se ha venido desarrollan-
do en Madrid durante los Giltimos cua-
tro meses.

El director del curso y director
del Centro de Documentacién y Orien-
tacién Didactica de Ensefianza Pri-
maria, don Adolfo Maillo, pronunci6
unas palabras para explicar el des-
arrollo del curso que se clausuraba,
al que han asistido diez becarios his-
panoamericanos procedentes de Ar-
gentina, Bolivia, Colombia, Cuba,
Ecuador, El Salvador, Honduras, Ni-
caragua, Pera y Uruguay., Todos los
becarios pertenecen a los Cuerpos do-
centes primarios de sus respectivos
paises.

El curso ha tenido por objeto es-
tudiar los problemas que plantea la
organizacion y funcionamiento de las
escuelas unitarias completas o es-
cuelas de maestro tnico, Este tipo
de escuelas es obligado en todas
aquellas zonas de poblacién disemi-
nada y dificiles comunicaciones, cir-
cunstancias que impiden la existen-
cia de nuevos grupos escolares ca-
paces de recoger a la poblacién es-
colar en clases perfectamente gra-
duadas, segiin la edad y nivel men-
tal de los nifios.

Tras las palabras del sefior Maillo,
el Director general de Ensefianza
Primaria hizo entrega de los corres-
pondientes diplomas a los becarios,
pronunciando a continuacién, en nom-
bre de sus compafieros, unas frases
de gratitud dofia Mercedes Fernan-
dez.

A continuacion, el sefior Diez Hoch-
leitner agradecid, en nombre del Di-
rector de la Unesco, al Gobierno es-
panol la organizacién del curso, que
representa una eficaz colaboracién a
las tareas de dicho organismo inter-
nacional.

Finalmente, el sefior Tena Artigas
dijo que los dos cursos que Espafia
ha organizado hasta este momento Y
el tercero, que piensa inaugurar en
el préximo mes de septiembre, sobre
un tema tan sugestivo como el de
los problemas que plantea un Plan
de Construcciones Escolares, estin
motivados por nuestra creencia de
que son de fundamental interés para
el desarrollo del Proyecto Principal
niimero 1 de la Unesco.

“Después de cuatro meses de tra-
bajo intenso —sefialé el sefior Tena
Artigas— en las aulas del Centro de
Documentacién y Orientacién Didéec-
tica de Ensefianza Primaria, bajo la
direccién de veintiséis profesores,
que han dictado mAs de ciento cin-
cuenta conferencias; de haber rea-
lizado miltiples trabajos practicos en
diferentes escuelas unitarias, en con-
tacto -con las Inspecciones y Escue-
las Normales de varias regiones es-
pafiolas, un grupo de becarios... han
merecido el diploma que acredita su
trabajo y preparacién en la mate-
ria... Creemos que este curso que fi-
naliza hoy ha tenido un éxito cien-
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tifico y que ha contribuido en forma
sensible, gracias a la colaboracién
de profesores y becarios, a profun-
dizar en el estudio de un problema
de indudable interés para nuestros
paises, y estamos también seguros
de que, en el plano de la compren-
sién internacional, la labor aqui rea-
lizada no carece tampoco de interés.”

EL EXAMEN, UN PROBLEMA DE
EDUCACION

En el Ateneo de Madrid pronun-
ci6 una conferencia Victor Garcia
Hoz sobre “Un problema de la edu-
cacién espafiola”. Empezé diciendo
que el examen es una exigencia de
la tarea educativa y una garantia
para la sociedad, El mayor valor del
examen radica en que fundamenta un
prondstico. El sujeto del examen es
siempre de un modo directo al indi-
viduo. Incluso en el caso tan fre-
cuente de los exdmenes masivos es
la persona individual quien se ale-
gra o se entristece con el éxito o el
fracaso de los exdmenes. Pero de un
modo indirecto se examinarin tam-
bién las instituciones escolares, ya
que a través de los resultados de los
exdmenes una institucién adquiere,
aumenta, disminuye o pierde presti-
gio.

Las vias de solucién no son faciles
de recorrer. Se puede caer con faci-
lidad en el riesgo de los arbitrismos,
por lo cual seria menester en todo el
cuerpo social, politico, profesores,
alumnos y familias, crear una con-
ciencia clara de que el remedio es
lento y trabajoso, Sin embargo, po-
drian sefialarse tres caminos claros:
1.2 Colocar los exAmenes en su situa-
cién adecuada, ponerlos en 6rbita, lo
cual vale tanto como decir que es
menester estudiar y planear los exa-
menes no aisladamente, sino dentro
del campo total de la ensefianza y
la educacién, 2.¢ Determinar lo mas
concretamente posible los objetivos,
las técnicas y las circunstancias de
los exdmenes sin quedarse en gene-
ralizaciones imprecisas como la for-
macién, la madurez o la capacita-
cion, ni caer en los detalles nimios
de sefialar detalladamente todos los
conocimientos cuya posesién han de
demostrar los alumnos. 3.0 Otorgar
adecuada libertad y responsabilidad
para que los centros, tanto oficiales
como privados, realicen los exame-
nes no s6lo en el interior del centro,
8ino también los que terminan en
diplomas o titulos.

EL LENGUAJE COMO HECHO
BIOLOGICO

En el salén de Tapices del Ayun-
tamiento y dentro del ciclo “El len-
guaje y la lengua espafiola”, pronun-
¢i6 una conferencia el doctor Félix
Sancho Martinez, jefe de la Seccion
Clinica del Instituto Municipal de
Educacién sobre el tema “El lenguaje
como hecho biologico”.

El conferenciante estudia el origen
del lenguaje y describe el esbozo de
éste en los insectos v en los verte-
brados; hacer notar el valor como
lenguaje preverbal de los gestos, la
mimica y el canto.

Hay una tendencia congénita “a ha-
blar”, que el ambiente humano v cul-
tural enriquece ¥ condiciona.

El primitivo lenguaje es afectivo y
emocional, ¥ el simbolismo que nu-
tre sigue informando el lenguaje
normal articulado, Las localizaciones
de la corteza cerebral, los centros

del lenguaje reiteradamente descri-
tos, no explican suficientemente la
biologia y la patologia de éste. Las
concepciones actuales invocan la des-
integracién del simbolismo y la des-
armonia con el tiempo como causas
principales de los trastornos de la
palabra hablada y escrita.

CURSO DE ARTE PARA PRODUC-
TORES FEMENINOS

Ciento ochenta muchachas —em-
pleadas y obreras de diversas em-
presas madrilefias— han iniciado un
Curso de Arte que ha convocado la
Regiduria de Trabajo de la Secci6n
Femenina de Madrid. A lo largo de
dos meses y medio, y a través de un
ordenado programa de clases y visi-
tas, la Regiduria de Trabajo preten-
de realizar un ciclo de extension
cultural para estas mujeres que, por
su especifica dedicacién a las tareas
laborales, no podrian realizarlo sino
a través de un organismo que, como
la Seccién Femenina, acoplase el des-
arrollo del cursillo a las necesidades
de las alumnas, respetando sus ho-
rarios de trabajo y, a la vez, procu-
rando que el acoplamiento del pro-
grama a las horas y dias libres de
las participantes no sea tampoco
abrumador y logre una compagina-
cién con las actividades particulares
de cada una de las cursillistas. Asi,
las clases se dan todos los martes
y los viernes en el Circulo Cultural
“Medina”, en la calle de San Mar-
cos, a partir de las ocho y media de
la noche, ¥ los domingos v dias fes-
tivos se emplean, por las mafianas
—salvo en los dias de excursiones
de cardcter artistico—, en visitar los
museos y centros que el plan de ac-
tividades del curso tiene previstos.

El curso de arte organizado por la
Seccién Femenina de Madrid para
muchachas productoras de la capital
de Espafia comprende un programa
de tres asignaturas base: Historia,
Arquitectura y Pintura —todas ellas
a través de la funcién del arte a
través de los tiempos—. En estas tres
asignaturas estdn, en una admirable
sintesis, todas las épocas de la his-
toria del arte. En cuanto a las visi-
tas, se han previsto cuatro al Mu-
seo del Prado —salas de Goya, pin-
tura flamenca e italiana y otras es-
cuelas y pintores—, en las cuales las
alumnas reciben ensefianza practica
a través de las explicaciones que les
facilita el mismo profesorado encar-
gado de clases y conferencias. Por
lo que respecta a las excursiones, se
celebrardn a la ruta de los castillos
—Pedraza, Seputlveda, Turégano, Co-
sa y Segovia—, a Cuenca y, por 1l-
timo, a Toledo.

De la simple enumeracién de las
diferentes actividades a desarrollar
por las participantes en este curso de
arte que ha organizado la Seccién
Femenina de Madrid puede el lee-
tor precisar el interés que para las
jovenes cursillistas encierra, Esta ac-
tividad de la Regiduria de Trabajo
de la Delegacion de la S, F. de Ma-
drid es, posiblemente, una de las de
mayor interés dentro de la amplia
gama de actividades que desarrolla
la Seccién Femenina a través de sus
diferentes Regidurias y Departamen-
tos. Es de suponer que este intento
encuentre nuevas ediciones, con un
mayor niimero de participantes entre
la poblacién femenina y laboral de
Madrid, para quien ha sido pensado
y creado este cursillo de extension
cultural,

RESPONSABILIDAD CIVIL DE
LOS PROFESIONALES

En la Real Academia de Jurispru-
dencia y Legislacién pronuncié una
conferencia don Juan Manuel Fanjul
Sedefio, secretario del Consejo Ge-
neral de los Colegios de Abogados
de Espafia y del de Madrid, quien di-
sert6 sobre el tema “La responsabi-
lidad civil de los profesionales”,

En cuanto se ahonda en la respon-
sabilidad civil —comenzdé diciendo el
sefior Fanjul— es indispensable tomar
partido por la culpa o por el riesgo.

Se ha dicho “que el principio de la
responsabilidad por el simple hecho
nos llevaria a consecuencias peligro-
sas e injustas, nada menos que a ma-
tar toda iniciativa”, manteniéndose
como férmula de solucién la prolife-
racién del seguro de responsabilidad
civil.

Dice refiriéndose a los profesiona-
les libres: “que somos libres para
trabajar como y cuando queramos,
pero que también lo somos para mo-
rirnos de hambre cuando la salud o
la suerte nos vuelven la espalda”.

Cree que es oportuno ir pensando
en una revision de los limites de la
imprudencia temeraria, pues no olvi-
demos que en el fondo de las actua-
les pesa, fundamentalmente, el fan-
tasma de la indemnizacién. La res-
ponsabilidad civil del profesional de-
be centrarse en la culpa contractual.

Si los profesionales queremos ce-
rrar los caminos de nuestras respon-
sabilidades —terminé diciendo— de-
bemos ser constantemente fieles a dos
principios: la modestia y la vocacién.

INSTRUCCIONES PARA LOS EXA-
MENES ELEMENTAL Y SUPERIOR
DE BACHILLERATO

Por una orden del Ministerio de
Educacién Nacional que publica el
“Boletin Oficial del Estado”, se die-
tan instrucciones para los exAmenes
de los grados elemental y superior
del Bachillerato, que se celebraran
en dos convocatorias, una en el mes
de junio y otra en el mes de septiem-
bre. Los exdmenes de la primera da-
rdn comienzo el dia 6 de junio, para
el grado elemental, y a medida que
vayan terminando éstos empezaran
los del grado superior. En la convo-
catoria de septiembre, los del ele-
mental comenzarin el dia 15, y tam-
bién se celebrarin los de grado su-
perior a continuacién de los del ele-
mental. El orden de los exAmenes de
los alumnos se determinari en cada
Distrito Universitario por la Inspec-
cién de Ensefianza Media. Para po-
der inscribirse en los exdmenes de
grado seri necesario tener aproba-
das todas las asignaturas que for-
man parte de los cursos anteriores,
conforme al Plan vigente de Estu-
dios del Bachillerato, salvo en los ca-
sos de convalidacién reglamentaria-
mente concedidos. Las fechas de ma-
tricula serdn: el 24 y 25 de mayo,
los alumnos oficiales; del 27 al 30, los
colegiados, y del 31 de mayo al 2 de
junio, los libres, para la convocato-
ria de junio; y del 8 al 12 de septiem-
bre, todos los alumnos para la de
este mes.

COLOQUIO TECNICO SOBRE PRO-
BLEMAS ARQUITECTONICOS

En el XVII coloquio téenico en
Costillares, y sobre el tema “Proble-
mas arquitecténicos en las edificacio-
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nes prefabricadas”, pronuncié una
conferencia don Salustiano Albifia-
na, en la que comenzé diciendo que
la prefabricacién, como sistema de
construir que introduce en su pro-
ceso una industria previa que fabrica
las piezas que mas tarde integrarian
la obra y, en consecuencia, una serie
de mecanismos especiales: moldes,
transporte, manipulacién, ete., pue-
de presentar inconvenientes si este
proceso carece de la intervencion de
un arquitecto, o si pretende acoplar
un proyecto redactado por un arqui-
tecto completamente ajeno al siste-
ma, .

Los problemas que pueden apare-
cer tienen un especial caracter en ca-
da pais y responderin, en general,
a su idiosincrasia e indice potencial
de su industria. En caso de vivien-
das influird grandemente su sistema
social.

El sefior Albifiana desarrollé un
breve y superficial estudio de los
distintos detalles en las soluciones
francesas de los procedimientos de
prefabricacion mas experimentados,
dada la proximidad, cardcter y siste-
ma social de esta nacién.

Una serie de diapositivas y una
pelicula ampliaron las ideas expues-
tas en esta disertacién para demos-
trar con maés realidad la magnitud
de los sistemas que en la actualidad
estdn puestos a punto en los distin-
tos paises que utilizan la prefabrica-
cién como sistema que persigue una
serie de objetivos que, en definitiva,
se traducen en uno solo: economia
en la construccion.

BECAS PARA EL CURSO DE PE-
RIODISMO DE SANTANDER

Para el XIV Curso de Periodismo
de la Universidad Internacional “Me-
néndez y Pelayo”, de Santander, que
se celebrard del 11 al 30 de julio,
sobre el tema “La Revista”, los alum-
nos podran inscribirse hasta el 10
de junio préximo,

Dirigiran instancia al director del
Curso de Periodismo de la Univer-
sidad Internacional “Menéndez y Pe-
layo”, al Pabellén de Gobhierno de la
Ciudad Universitaria de Madrid.

Pueden solicitar la inscripeién en
el citado curso las personas que edi-
ten revistas o colaboren en ellas, Las
que pertenezcan con caracter profe-
a cualquiera de los diarios o emiso-
ras de radio espafioles o posean car-
net oficial de Prensa. Los funciona-
rios de los Ministerios de Asuntos
Exteriores, Educacién Nacional e In-
formacion y Turismo. Los licencia-
dos universitarios o titulados de Es-
cuelas Superiores y los que se en-
cuentren en el tercer curso de estos
estudios, asi como los alumnos de ter-
cer curso de la Escuela Oficial de
Periodiamo.

LA UNESCO RINDE HOMENAJE
A LA MEMORIA DE MARANON

Sir Ben Bowen Thomas, presiden-
te del Consejo Ejecutivo de la Unes-
co, al iniciarse los trabajos de la
presente sesién propuso que se hicie-
ra constar en acta el sentimiento del
Consejo por la muerte del doctor Gre-
gorio Marafién, cuya personalidad
cientifica y literaria subrayé. El doc-
tor Vittorino Veronese, director ge-
neral de la Unesco, se adhirié al ho-
menaje, sefialando que el doctor Ma-

rafnon era miembro de la Comisién
Nacional Espafola de Cooperacion
con la Unesco.

A continuacién el sefior don Joa-
quin Pérez Villanueva, representan-
te de Espafia en el Consejo Ejecuti-
vo, hizo el siguiente discurso:

“Deseo hacerme eco, con emocién
y agradecimiento, de las palabras que
el sefior presidente ha tenido a bien
pronunciar para traer hoy aqui el de-
bide recuerdo y rendir el tributo a
la memoria del gran hombre, del doc-
tor Maraién, recientemente desapa-
recido. No osaria yo en este momen-
to, sin tiempo hébil ni sosiego sufi-
ciente, intentar siquiera trazar los
perfiles esenciales de la gran perso-
nalidad que acabamos de perder.

Gran médico, escritor y eritico, in-
vestigador, autor de libros de histo-
ria, iniciador de grandes caminos en
la medicina, Marafién era no sélo
hombre y prez de Espaiia, sino un
gran valor, patrimonio de todos. Su
inteligencia, abierta a todos los ho-
rizontes del conocimiento, y su co-
razbén, generoso, dispuesto siempre a
toda comprensiva actitud, hacen de
él un valor esencial cuya ejemplari-
dad dard siempre testimonio de su
persona y de su obra.

Miembro activo hasta su muerte
de la Comision Espafiola de Coope-
racién con la Unesco, su espiritu to-
lerante y abierto sentia con efica-
cia los mismos ideales de compren-
sibn y entendimiento que la Unesco
representa, Por eso su memoria me-
rece que hoy aqui, por oportuna ini-
ciativa de su presidente, el Consejo
Ejecutivo le rinda su recuerdo, que
es testimonio de fe en la inteligen-
cia y esperanza en los frutos del dia-
logo, sin fronteras entre los hombres
de voluntad bien dispuesta.

En nombre de cuantos se sienten
entrafiablemente inscritos en el myn-
do espiritual, del que Marafién fue
exponente egregio, con la voz dolo-
rida de los espaifioles, para quienes
pesa. hoy la orfandad intelectual que
su muerte nos deja, muchas gracias,
sefior presidente, por su oportuno re-
cuerdo y sus palabras.”

ACTIVIDADES DE LOS PENSIO-
NADOS POR EL MINISTERIO DE
EDUCACION

La Comisaria General de Protec-
cion Escolar acaba de publicar una
extensa Memoria de las actividades
desarrolladas en el afio 1958 por los
graduados, profesores, escritores ¥y
artistas que obtuvieron avudas del
Ministerio de Educacion para traba-
jos de investigacién cientifica o de
perfeccionamiento profesional,

Como se explica en el preaimbulo
de la publicacién, la concesién de las
becas y las pensiones de estudio se
realiza previa convocatoria nacional
de concurso publico de méritos, en
épocas fijas del afio, procurando que
la adjudicacion de estas ayudas al-
cance a todos los Distritos Univer-
sitarios, evitando asi la excesiva
centralizacién de estos estimulos. Las
“bolsas de viaje" se otorgan a lo lar-
go de todo el afio v deben ser solici-
tadas por lo menos con dos meses de
antelacion al desplazamiento proyec-
tado.

En todos los casos el Ministerio de
Educacién confia la resolucién de los
concursos o peticiones a un organis-
mo colegiado denominado Junta Per-
manente Asesora de Ayuda al Estu-
dio, integrado por catedriticos, aca-

démicos, investigadores y represen-
tantes de los servicios culturales, tan-
to del Ministerio de Educacién como
de otros departamentes, Para su tra-
bajo, dicha Junta se divide en cua-
tro grandes Secciones o Ponencias:
1, Ciencias y Técnica; 1I, Medicina,
Farmacia y Veterinaria; I1I, Ciencias
Juridicas y Econo6micas, y IV, Le-
tras y Estudios eclesidsticos.

En una “Nota” inicial la Comisa-
ria General de Proteccion Escolar,
como 6rgano ejecutivo de la Ley de
19 de julio de 1944, que consagra a
estas actividades varios articulos,
pide a las demas instituciones y fun-
daciones —publicas y privadas— de-
dicadas a estas mismas actividades
que se intente —dentro de la auto-
nomia orginica de sus propios Es-
tatutos o Reglamentos— llegar a una
mas efectiva coordinacion y contac-
to en estas realizaciones.

LA ASOCIACION DE MEDICINA E
HIGIENE ESCOLARES

La Asociacién Espafiola de Medi-
cina e Higiene Escolar ha nacido en
Madrid.

Para el secretario del nuevo orga-
nismo, la Asociacién Espafiola de Me-
dicina e Higiene KEscolar era una
necesidad cientifica y doctoral que
veniamos sintiendo desde hace ya
tiempo. Nos constituimos ahora pa-
ra discutir cuestiones médico-escola-
res y para que Espafia esté represen-
tada en los Congresos internaciona-
les.

—Donde reside el organismo in-
ternacional que se encarga de los pro-
blemas de la Medicina en el campo
de las escuelas?

—En Paris. En julio pasado se ce-
lebré en la capital francesa el I1I Con-
greso de Medicina e Higiene HEsco-
lar, al que asisti como representan-
te espafiol, En aquellas interesanti-
simas sesiones se aprobé la funda-
cion de la Uni6én Internacional de
Higiene y de Medicina Escolar Uni-
versitaria. Una de las recomendacio-
nes que mas se recalcaron fue para
que cada nacién crease su Asocia-
cion nacional. ¥ HEspaha acaba de
cumplir el objetivo.

—Ahora, pues, ;qué hace falta?

—Hace falta que todos nos entre-
guemos con calor a. la empresa. Na-
cemos con la ayuda econdémica de las
cuotas de nuestros propios afiliados.
Por el momento contamos con infi-
nidad de adhesiones de médicos, de
maestros e incluso de padres de fa-
milia,

—;Qué serd la Asociacion Espafo-
la de Medicina e Higiene Escolar?

—Sera algo asi como una tribuna
libre, abierta a todo el mundo, para
poder discutir todo lo ampliamente
que sea necesario los problemas de
la. medicina e higiene escolar.

—; Bon muchos estos problemas?

—Evidentemente, por la importan-
cia que tienen. La medicina escolar
estd muy avanzada en el mundo y
en Espafia. Ello requiere un especial
cuidado. En las juventudes la salud
es primordial motivo de atencidn.

—;Me quiere decir, doctor, los fi-
nes de la Asociacién que acaba de
crearse?

—~Celebraremos sesiones cientificas
con caricter periédico y no dejare-
mos de organizar cursillos y confe-
rencias, ademéas de preparar ponen-
cias para Congresos nacionales e in-
ternacionales, como apuntaba ante-
riormente,
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ALBERGUES UNIVERSITARIOS
ESPANOLES

Uno de los fendémenos de nuestro
tiempo que con mayor fuerza se han
acusado en Espafia es el de la aper-
tura de las aulas universitarias a
amplios sectores de la sociedad,
para los que la ensefianza superior
y técnica constituia antes una meta
inaccesible.

La llegada a la Universidad de pro-
mociones integradas por jévenes pro-
cedentes de los mas varios estamen-
tos sociales ha desencadenado toda
una larga serie de reacciones cuya
trascendencia comienza a manifestar-
se ya en nuestra organizacién so-
cial y hasta en el cuerpo mismo de
la comunidad nacional. Mas aun, por
cuanto a la obligada y beneficiosa
convivencia de las aulas se ha veni-
do a sumar otro género de relacio-
nes marginales supraacadémicas,
surgidas, muchas de ellas, de la en-
trafia. misma de la iniciativa estu-
diantil, estimulada, protegida y guia-
da a través del cauce orgénico del
SEU.

Conferencias, coloquios, cursos mo-
nograficoes, lectura y representacion
de obras teatrales, sesiones de cine-
clubs, forman parte de toda una se-
rie de actividades sobre cuya in-
fluencia cultural y humanistica se
podria escribir mas de un interesan-
te ensayo doctoral. A través de ellas,
el SEU cataliza inquietudes y volun-
tades y encauza vocaciones que en-
cuentran asi un anchuroso marco pa-
ra su proyeccioéon y que acaso de otro
modo se perderian en estériles lucu-
braciones por falta de método, pers-
pectiva y contraste,

Son muchos los medios a través de
los cuales el SEU fomenta este tipo
de relaciones y actividades. Hay, sin
embargo, uno que por sus especia-
les caracteristicas constituye un pro-
totipo casi ideal, por cuanto en &l

coinciden —y no casualmente— tres
elementos fundamentales para el pro-
ceso de elaboracién intelectual y asi-
milacion cultural: la libertad, la con-
vivencia y el dialogo.

Los turnos residenciales organiza-
dos por el Sindicato Universitario en
su red de Albergues ofrecen, prefe-
rentemente durante el verano, una
magnifica ocasién de conjugar el me-
recido descanso vocacional con las
actividades deportivas e intelectua-
les, dentro de una convivencia es-
pontinea especialmente apta para el
pensamiento y para el didlogo. Resul-
ta dificil sustraerse, en un ambiente
acogedor como el de los Albergues
universitarios, al encanto de la ca-
maraderia, al intercambio de impre-
siones, ideas e inquietudes, al impac-
to espiritual y cultural de una vida
integramente vivida con estilo uni-
versitario, sin que por ello se vea
coartada la libertad de iniciativa o
se desequilibre la justa dosis de ocio
y descanso que corresponde como
premio al esfuerzo desplegado duran-
te todo el curso escolar.

Catorce Albergues, situados en los
més bellos parajes de nuestra geo-
grafia peninsular e insular, con una
capacidad de 1.155 plazas masculi-
nas y 495 femeninas, abrirdn sus
puertas a la juventud universitaria
espaniola y europea durante el pre-
sente verano, sin que para acudir a
ella sea precisa otra condicién que la
de ser estudiante matriculado en una
Facultad o Escuela técnica y tener,
cuando méaximo, veintiocho afios de
edad, Hay que abonar, asimismo, una
cuota que, segun el Albergue que se
elija, oscila entre las 250 v las 900 pe-
setas para los estudiantes esparfioles,
de acuerdo con un baremo estableci-
10 para los distintos Distritos Uni-
versitarios por el Departamento Na-
cional de Albergues, ¥y que para los
universitarios extranjeros es de 1.200
pesetas.

2. EXTRANJERO

CREACION DE UN INSTITUTO
DE ESPECIALISTAS INDUSTRIA-
LES EN NANCY

Para permitir la formacién de méas
técnicos, que sean aptos para secun-
dar a los ingenieros, se va a crear
en Nancy un Instituto de especiali-
dades industriales. Dicho Instituto
preparard, en tres afios, a téenicos
de fabricacién, para la electrotéeni-
ca-electrénica, la mecéanica o la qui-
mica, y podra recibir a novecientos
estudiantes procedentes de la ense-
nanza técnica y de las clases com-
plementarias.

TRES NOTAS DE HISPANO-
AMERICA

Las construcciones escolares rura-
les en Cuba.—Con cargo a los crédi-
tos concedidos para establecer diez
mil aulas rurales en todo el pais, el
Ministro de Educacién Nacional, doc-
tor Armando Hart, dicté una reso-
lucién disponiendo la creacién de tres
mil aulas de este tipo, que estan dis-
tribuidas en la siguiente forma: Pro-
vineia de Oriente, 1.810; Camagiiey,
340; Las Villas, 500; Matanzas, 90;
La Habana, 40, v Pinar del Rio, 220.
Los nuevos centros de ensefianza for-
man parte del plan del Gobierno Re-
volucionario para acabar con el anal-
fabetismo en las seis provincias.

Construccion de Escuelas en Gua-
temala.—El Ministerio de Comunica-
ciones y Obras Puablicas de Guatema-
la ha publicado el plan de construc-
cidén de escuelas que supone la crea-
cién, en un plazo de tres afios, de
2,550 aulas para dar acceso a la edu-
cacién primaria a un ntmero de
90.000 nifios. Esas aulas son el equi-
valente de 425 escuelas a distribuir
entre las localidades que sefiale
la Comisién Nacional recientemente
creada. El calendario previsto esta-
blece que a finales de 1960 gueden
construidas 550 aulas, al terminar
1961 otras 1.300 y en 1962 las 2.250
restantes. El Gobierno aportara la
suma de milléon y medio de quetza-
les, la ICA una suma equivalente y
el resto, hasta completar los cuatro
millones y medio de quetzales, corre-
rd a cargo de las municipalidades y
de la iniciativa privada.

Los Bancos de Méjico y la educa-
cion popular.—La campaiia llevada a
cabo por el Ministro de Educacion
Publica —ex Director general de la
Unesco— ha comenzado a dar sus
frutos. En efecto, ante su llamamien-
to a la iniciativa privada para que
contribuya a la resoluciéon del pro-
blema educative nacional y aporte
fondos para la construccién de aulas
en todo el pais, han acudido los re-
presentantes del sistema bancario de
la Reptblica, quienes le han ofreci-

do el cinco por ciento de sus utili-
dades anuales en un acuerdo que ten-
dra vigencia por un tiempo indefi-
nido.

LA EDUCACION PRIMARIA EN
MEJICO

Segin el informe presentado al
Presidente de la Republica de Méji-
co por el Becretario de Educacion
Puablica, durante los préximos afios
deberdn crearse de 51.000 a 55.000
plazas de maestros de ensefianza pri-
maria y constituirse 27.440 aulas ru-
rales de un solo turno escolar y 11.825
urbanas para dos turnos., Correspon-
de este esfuerzo al deseo del pais de
ver establecido un sistema general de
ensefanza, de acuerdo con los pos-
tulados proclamados en la Constitu-
cién.

A iniciativa de la Secretaria de
Educacion Publica, una comisiéon es-
pecial ha trazado un “Plan Nacional
para el mejoramiento y la expansion
de la educacién primaria en Méjico”,
con un presupuesto extraordinario de
4.804 millones de pesos mejicanos y
por el plazo fijado de once afios.

El plan, segin las manifestaciones
del doctor Jaime Torres Bodet, pue-
de resumirse en los siguientes pun-
tos:

1) El nimero de nifios que deben
incorporarse a la educacién es de
1.700.000, y de acuerdo con el ritmo
de crecimiento demografico, en los
préximos once afios serd de 3.286.000.

2) Si los indices de la deserci6n
escolar y de la repeticién de cursos
se mantuvieran en los limites caleu-
lados por la comisién, bastaria para
atender el aumento construir en once
afios nuevos grupos con una capa-
cidad permanente de 2.758.000 alum-
nos.

3) A principios de 1959 fueron ins-
critos en los planteles primarios del
pais 4.437.000 alumnos, y en 1870, los
lugares disponibles en las escuelas
podran recoger a 7.195.000 nifios.

4) Para disponer de los maestros
titulados necesarios, reponer las ba-
jas y atender a los servicios conexos
sera preciso formar en esos mismos
once afios unos 68.000 maestros, para
lo cual serd indispensable ampliar el
sistema de las actuales escuelas nor-
males rurales, subsidiar el desarro-
llo de las escuelas normales no fede-
rales y crear cuatro centros regiona-
les no federales y crear cuatro cen-
tros regionales de ensefianza normal,
cada uno para 1.500 alumnos del ma-
gisterio,

C.O0. R E P

Este Centro, fundado por made-
moiselle de Sercey en 1941, tiene por
objeto el examen de individuos de
siete a treinta afios en orden a su
orientacién escolar o profesional o
consejo sicologico.

A este Centro vienen acudiendo
anualmente alrededor le 1,300 indi-
viduos, principalmente joévenes. La
asiduidad y confianza con que vuel-
ven las familias de los examinados
a tratar con la Direcciéon del Cen-
tro y las recomendaciones que del
Centro hacen las mismas familias a
sus conocidos son buena prueba de
la eficiencia del Centro en su deli-
cada labor.

Es doctrina y practica de este Cen-
tro la comunicacién intima con la
familia de los examinandos y exa-
minados. A ella se recurre desde el
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primer momento del examen para
obtener datos sobre la vida, carécter,
aficiones, rendimiento escolar y com-
portamiento familiar del examina-
do. A ella se confian principalmente
las conclusiones del examen. Esta re-
lacion con la familia es caracteris-
tica de este Centro catdlico, que des-
taca sobre los nacionales y extran-
jeros que, prescindiendo de la fami-
lia, se dirigen a los maestros o a las
asistentes sociales.

La primera entrevista con la fa-
milia terminara dandole un cuestio-
nario que la misma familia ha de
enviar a la Escuela o Centro de For-
macién del examinando. Al Centro se
le ruega conteste al cuestionario y
que lo envie al C, O, R, E. P. El
cuestionario pregunta sobre los resul-
tados escolares y sus causas, sobre
la conducta social y caracter del exa-
minando, sobre sus aficiones y sa-
lud, sobre la intima conducta de pa-
dres e hijo, y termina pidiendo el
parecer de sus educadores.

Frecuentemente es indispensable la
cooperacion de la asistente social,
que investigard delicadamente en el
mismo hogar la situacién de la fa-
milia, religién, salud, trabajo, con-
diciones higiénicas, economia y tam-
bién las del sujeto del examen.

Viene después el examen personal
del individuo en su doble vertiente
sicoloégica y fisica. De ésta se encar-
gan dos médicos neurosiquiatras, que
dedican cuatro dias de la semana a
este menester. De la primera estan
encargadas dos diplomadas de Orien-
tacién profesional, las cuales, o per-
sonalmente o por medio de pasantes
-——actuales alumnos del Instituto Su-
perior de Pedagogia del Instituto Ca-
télico de Paris—, tratan con el exa-
minando y le sujetan a una bateria
de tests sicolégicos —inteligencia ¥
caricter— y de aptitudes manuales.

En la entrevista personal con el
individuo se le pregunta sobre sus
estudios; modo de emplear sus des-
Cansos, recreos o vacaciones; sus re-
laciones y comportamiento con sus
educadores y familia; inclinacién la-
boral y profesional.

*

Todos estos datos pasan de nuevo
por el médico y por el Servicio de
Informacién y se entregan a la si-
cologa encargada de dar oralmente
las conclusiones del examen en orden
a la eleccién de una profesién o es-
tudios, o de dar el consejo sicologi-
co pertinente.

El Servicio de Documentacién ne-
cesario para esta orientacion consis-
te en un archivo de datos sobre to-
das las profesiones y sus exigencias,
sobre los establecimientos escolares
con sus caracteristicas o especialidad
v sobre los centros de trabajo en ca-
da caso recomendables, En la ficha
resumen del “dossier” de cada insti-
tuto va anotando el C. O. R. E, P,

cuantas observaciones tutiles le llegan
sobre cada institucion.

El Centro trabaja gratuitamente.
Para enfrentarse con sus gastos
cuenta con las aportaciones de las
empresas.

En Francia las empresas estan
obligadas a una tasa del 4 por 1.000
sobre el total de los sueldos que paga
la empresa, a favor de los Centros
de orientacién profesional. Las em-
presas tienen libertad para dar la
cuantia de su tasa o a un Centro ofi-
cial de orientacién profesional o a
un Centro privado que esté recono-
cido por el Estado.

Este reconocimiento exige una ti-
tulacién —la de consejero de orienta-
cién profesional obtenida en alguno
de los Centros del Estado— y una
inspeccién de la entidad o de los ex-
pedientes que el Centro guarda.

CURSO INTERNACIONAL DE
FORMACION EN TECNOLOGIA
NUCLEAR EN FRANCIA

El Centro de Estudios Nucleares de
Saclay organiza, del 27 de junio al
8 de julio, un cursillo que tendra por
objeto permitir a los cuadros supe-
riores técnicos de la industria el re-
cibir una formacién en tecnologia nu-
clear. El programa comprende, por
una parte, una ensefianza teérica, y
por otra parte, trabajos précticos,
visitas y discusiones. La sesién de es-
tudios estd dividida en dos partes:
la primera, de caracter general, es
comin a todos los participantes. La
segunda, méas profunda, comprende-
rd los tres grupos siguientes: A. Qui-
mica; B, Fision y fusién; C. Elec-
trénica, fisica aplicada vy acelerado-
res de particulas.

LA U. U A L.

La U. U. A, L. (Uni6én de las Uni-
versidades de Ameérica Latina) ha ce-
lebrado recientemente su III Asam-
blea General en Buenos Aires. La re-
unién concentré a delegados de 70
instituciones de altos estudios perte-
necientes a Centro y Suramérica. El
tema objeto de principal estudio ha
sido: “La funcién social de las Uni-
versidades en la orientacién del pro-
ceso del desarrollo cultural, cientifi-
co y técnico de los respectivos pai-
ses”,

MEJICO DESTINA A LA ENSE-
NANZA LA MAYOR PARTIDA DE
SU PRESUPUESTO

Segin informaciones recogidas en
la Unesco, en el presupuesto del Go-
bierno de Méjico para el afio 1960,
presentado a la Camara de Diputa-
dos, las cifras destinadas a la Secre-
taria de Educacién Piblica han su-
frido un notable aumento, pasando

de algo menos de 1.483 millones de pe-
sos en 1959 a 1.884.700.000 pesos, De
esta forma, la partida de la educa-
cién es la mas alta en el presupues-
to nacional.

Con referencia a este plan educati-
vo en la ley presupuestaria, se esta-
blece que “la carrera entre el creci-
miento demografico y los recursos
publicos destinados a los servicios
educativos ha ocasionado que cerca
de dos millones de nifios en edad es-
colar carezcan de ensefianza prima-
ria elemental”.

“Los postulados de la revolucién
—prosigue la ley— exigen que este
compromiso, urgente e inaplazable,
sea resuelto lo antes posible, ¥y por
esta razén el Ejecutivo a mi cargo
propone sumas considerables para
iniciar el programa de expansion y
mejoramiento de la ensefianza prima-
ria,”

Estas nuevas partidas van a per-
mitir la creacién de cuatro mil pla-
zas para maestros, la construceion
de tres mil aulas, la ampliacién del
Instituto Federal de Capacitacion del
Magisterio y el robustecimiento de
las escuelas normales mediante la
instalacién de nuevos centros regio-
nales.

Pero los propositos del Presidente
de Méjico, licenciado Adolfo Lopez
Mateos, del Gobierno Federal y del
actual Secretario de Educacién Pu-
blica, doctor Jaime Torres Bodet,
van todavia més lejos, con un plan
de once afios, destinado a dar efec-
tividad a la ley sobre la obligatorie-
dad de la ensefianza para todos los
nifios mejicanos.

Estas partidas consagradas a la
educacion van acompafiadas de un es-
fuerzo notorio en favor del desarro-
llo econémico y social, ya que edu-
caci6on y progreso general van inti-
mamente unidos, segun informé la
Delegacion Permanente de Méjico
ante la Unesco.

PLAN FEDERAL PARA LA
JUVENTUD

En Alemania se credé un plan fe-
deral de ayuda a la juventud, que
entr6 en vigor hace ya siete afos.
Durante este periodo se emplearon
220 millones de marcos, que se han
invertido, entre otras formas de asis-
tencia y ayuda, en la creacién de 800
hogares y centros de aprendizaje que
han acogido a 655.000 muchachos. Se
han creado 4.600 centros de orienta-
cién profesional, que han sido fre-
cuentados por 152.000 jovenes de am-
bos sexos, se han organizado confe-
rencias, cursos, albergues, residen-
cias, intercambios, etc., todo en fa-
vor de la juventud y encaminado a
proporcionar a los aprendices y a los
que se inician en cualquier profesién
del género que sea, una preparacién
idénea.

vy
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La Biblioteca de la Revista de Fducacién abarca un niimero ilimitado
de libros breves acerca de los temas mé&s importantes de la ensefianza
0 que tengan sobre ella una repercusién directa. El tinico cardcter de
unidad vendrd dado por su comin brevedad y concisién. Sin embargo,
se ordenaréan por de pronto en cuatro series: una, de antologias de textos
de valor cldsico acerca del tema de la educacién; otra, de exposiciones
introductorias a las ciencias auxiliares de la pedagogia tradicional, como
la sociologia o la psicologia social; otra, de textos especialmente suge-
ridores y vivaces acerca de las diversas materias de estudio, que pueda
servir al profesor de Ensefianzas Medias o de Ensefianza Primaria como
Instrumentos de trabajo y de estimulo; y otra, finalmente, destinada
& dar panoramas generales de algiin grado docente o de alguna rama
especial de la educacién. :
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El libro del Prof. Yela es una intro-
duccién sucinta y sustanciosa al mé-
todo de los tests. El test es un pro-
cedimiento gaicolégico de variada y
fecunda a}: cacién en la psicologia
¥ pedagogia actual. Tiene la venta-
Ja, sobre otros métodos, de ser de
sencilla aplicacién, Pero es Erecino
advertir asimismo que su in erpre-
tacién es, por el contrario, sumamen-
te delicada y dificil. Requiere dosis
4o comin de ciencla y experiencia.
Requiere, ante todo, un conocimien-
to adecuado del método. il presente
libro serA un valioso instrumento
para esa comprensién. En él se ex-
ponen las nociones fundamentales
del método: qué son los tests, cuél
es su historia, cudles son los prin-
cipales tlgos de tests, c6mo deben
ser aplicados y qué condiciones cien-
tificas deben  cumplir para ser un
método riguroso. Acompafia al libro
una completa seleccién bibliografica.
b6 pags., 13X19,3 cms. 15 pesetas.

La limpieza de la lengua espafiola
se ve gerturbada en todo su dominio
For faltas de pronunciacién, morfo-
ogia y sintaxis que en alFunos ca-
sos alteran gravemente el sistema,
y contribuyen a una diferenciacion
social contra la que hay que Iuchar
en la educacién del idioma que debe
ser poseido en su perfeccién por to-
dos los espafioles. Estas faltas no
son sino fenémenos lingiiisticos y tie-
nen causas y desarrollos que han
sido estudiados en la investigacién
filolégica, El Prof, Mufioz Cortés ha
descrfto estos procesos, con utiliza-
cién exhaustiva de la bibliografia y
de sus propias investigaciones. Cons-
tituye el primer libro de conjunto
sobre el problema, intentado con la
méxima claridad y la orientacién di-
déctica, y de fundamento cientifico
impecable, Se trata de un intento,
bastante nuevo, de basar una parte
importante de la diddctica lingiifs-
tica en el andlisis de los fenémenos
ldiomaticos, 124 péAgs., 13X19,3 cen-
timetros. 20 pesetas.
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Sale todos los LUNES y JUEVES
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weeeenee 200 pesetas.

100 pesetas.
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La i)resente coleccién bibliografica
no tiene un valor de permanencia.
Es anécdota incrustada en este es-

pacio en este tiempo. La verda-
dera bibliografia recreativa infantil
es algo viviente, movido, que cada
dia se modifica no sélo por las nue-
vas ?ubliuaciones més atrayentes y
psicolégicamente mejor dispuestas,
sino porque el ambiente cambia e
influye en los intereses infantiles
con matices nuevos., Por eso, m&s
que una relacién de libros deberia
ser un fichero moévil en el que se in-
cluyeran sucesivamente nuevas u-
blicaciones y se eliminaran aquellas
que, por la presentacién o el conte-
nido, van perdiendo valor ante la
mirada infantil, Los gustos cambian,
porque el Fmgreso, acuciado por una
espoleta financiera, estalla en mani-
festaciones artisticas gue emocionan
Y conmueven de modo diverso en
as distintas épocas. Sélo debe que-

aquello qlue posee belleza capaz
de superar e tiempo y el espacio,
aleanzando as{ el valor de perenni-
dad que encarna la obra clésica,
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ENSENANZA
MEDIA

Disposiciones fundamentales

Segundo ntmero de

CUADERNOS DE LBGISLACION,

Contiene: I. Ley de Ordenacion,
[I. Plan general de estudios, IIT.
Secciones filiales y estudios noc-
turnos, IV, Centros de Patronato,
y V. Exdmenes de alumnos libres
en Madrid y en Barcelona.

Precio: 25 pesetas.

PEDIDOS Y VENTA  Seccion de Publicaciones de la Secretaria General Técnica del Ministerio

DE EJEMPLARES:

de Educacién Nacional: Alcali, niimero 34. Teléfono 219608 — MADRID




matase
S

Precio de! ejemplar: 12 pesetas.




	Nº 114_PRIMERA QUINCENA_ABRIL_1960
	ORGANIZACION DE LA ENSEÑANZA EN ESPAÑA V. Esquema de las enseñanzas de Formación Profesional Industrial
	ESTUDIOS
	Los escolares de la época actual
	Programas de las escuelas unitarias completas

	CRÓNICA
	III Reunión del Comité consultivo inter gubernamental del Proyecto Principal de Educación en Iberoamérica

	INFORMACIÓN EXTRANJERA
	La nacionalización de la enseñanza en Francia

	LA EDUCACIÓN EN LAS REVISTAS
	ACTUALIDAD EDUCATIVA


