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Una conversacién con Stephen Krashen!

Sin lugar a dudas, Stephen Krashen es una de las principales autoridades mundiales en las
areas de adquisicion y educacion de lenguas. Es autor de mas de 400 libros y articulos
sobre temas que van desde la lectura y el acceso a las bibliotecas a la educacién bilingle, el
bilingliismo y la adquisicién de segundas lenguas, entre ellos “Fundamentos de la
educacion en segundas lenguas™, ““Adquisicion y aprendizaje de segundas lenguas™, “El
Enfoque Natural” (con Tracy Terrell),”El poder de la lectura” y, mas recientemente,
“Aprendices de inglés en las aulas americanas” (con James Crawford) y ““Exploraciones en
adquisicion y uso de idiomas™. El doctor Krashen también ha acufiado términos y conceptos
que han influido a investigadores, educadores, practicantes y aprendices de lenguas en todo
el mundo, entre ellos el input comprensible, el Monitor, el filtro afectivo, la instruccion
protegida (Sheltered instruction), y la lectura libre voluntaria (Free Voluntary Reading).
Actualmente jubilado de la Universidad del Sur de California, disfruta de su status de
profesor emérito de USC mientras continua publicando sobre numerosos temas.

¢Qué significa para usted el término bilingtiismo? ;Qué ventajas tiene?

Ser bilinglie acarrea consigo varias ventajas y ningun inconveniente. En primer lugar, ser
bilinglie te hace maés inteligente. Numerosos estudios demuestran que los [estudiantes]
bilingues suelen obtener mejores resultados en la escuela, y las recientes investigaciones de
Ellen Bialystok sugieren que el bilinglismo reduce algunos de los efectos negativos del
envejecimiento, e incluso puede llegar a retrasar la aparicion de conductas seniles.

He aqui algunas referencias para aquellos interesados en seguir manteniéndose jovenes:
Bialystok, E., Craik, F., Klein, R & Viswanathan, M. (2004). “Bilingualism, aging, and
cognitive control: Evidence from the Simon task.” Psychology and Aging, 19(2): 290-303.
Bialystok, E., et al. (2007). Bilingualism as a protection against the onset of symptoms of
dementia. Neuropsychologia, 45: 459-464.

Ademas, el bilinguismo facilita el acceso a mejores oportunidades econémicas, tanto para la
nacion como para el individuo: Crawford, J., & Krashen, S. (2007). English learners in
American classrooms: 101 questions, 101 answers. NY: Scholastic.

¢ Cudles son algunos de los ingredientes que debe tener un método o enfoque efectivo
para la ensefianza de segundas lenguas a nifios en edad escolar? En su experiencia, ¢es
esto lo que actualmente se esta llevando a cabo en las aulas?

Hay dos ingredientes importantes: Necesitamos proporcionar a los alumnos abundantes
oportunidades de input comprensible (comprehensible input), el aspecto esencial en la
adquisicion de lenguas. Varias décadas de investigacion han confirmado que adquirimos el
lenguaje cuando entendemos lo que leemos o lo que oimos. Esto significa llenar la hora de
clase de input auditivo comprensible y asegurarnos de que los alumnos desarrollan habitos
de lectura placenteros en la segunda lengua. Es de fundamental importancia que el input sea
no solamente interesante sino casi irresistible, tan interesante que se les olvide que estan en
una segunda lengua. El segundo ingrediente es asegurarnos de que los alumnos sepan como



se adquiere el lenguaje, para que puedan seguir mejorando en él una vez finalizado el curso y
estar en disposicion de poder adquirir otros idiomas.

Algunos métodos actualmente vigentes se basan en estos principios, entre ellos, TPRS
(Teaching Proficiency through Reading and Storytelling o Ensefiando el Dominio a través de
la Lectura y la Narracion de Cuentos), desarrollado por Ray Blaine, y otros enfoques
intermedios centrados en la ensefianza de contenidos que realzan la importancia de la lectura
extensiva. Sin embargo, estos métodos son la excepcion y no la regla.

¢Juega la lectura algun papel en el bilingliismo o la adquisicion de segundas lenguas? Si
es asi, ¢cual?

La lectura tiene un papel muy importante. Invito a los lectores de esta entrevista a leer una
revision que conclui recientemente sobre el impacto de la lectura libremente elegida sobre el
inglés como lengua extranjera, en la que examiné estudios realizados en varios paises y en la
gue no encontré ninguna excepcion: en todos los casos, los alumnos de aquellas clases que
incluian la seleccién libre de lecturas en inglés tuvieron mejores resultados que los de los que
estaban en clases tradicionales. También habia evidencias de que facilitar el acceso a un
mayor nimero de libros daba mejores resultados. Este articulo esta publicado en una revista
gratuita en la red, The International Journal of Foreign Language Teaching (ijflt.com), de
otofio de 2007. Muchos de los proyectos de investigacion sobre la lectura extensiva en la
adquisicion de segundas lenguas también estan publicados en esta revista, [entre ellos]
articulos de Beniko Mason, Kyung-Sook Cho, Syying Lee, Ken Smith, y otros.

El tipo de lectura que parece ser mas efectivo es la lectura genuinamente interesante o
atractiva, y la manera mas facil de asegurarnos que esto sucede es permitir a los estudiantes
que seleccionen, al menos, parte de sus lecturas en su segunda lengua.

¢Depende la adquisicion de segundas lenguas de la lengua que se aprende o se sigue en
todas ellas un proceso mas o menos similar?

El proceso es siempre el mismo, independientemente de la lengua que se trate, aunque se
puede acelerar con algunas de ellas. Si ambas comparten vocabulario con la misma raiz, la
segunda resultara mas facil de comprender. Debido a que aprendemos una lengua al
comprender lo que oimos y leemos, esto significa que la adquisicion se acelera. Por ello, un
hablante espafiol aprendiendo francés avanzara mas que un hablante de espafiol aprendiendo
chino mandarin.

¢Por qué algunas personas parecen adquirir las lenguas de manera mas facil que otras?
¢ Existen factores que facilitan este proceso?

Nuestras investigaciones nos confirman que todas las personas utilizan los mismos
mecanismos del cerebro para aprender el lenguaje, pero existen variaciones individuales en
la rapidez con la que se aprende.



Las personas reciben distintas cantidades, asi como distintos tipos, de input comprensible;
por ejemplo, algunas personas leen mucho y otras no. La gente también varia en relacion con
su interés en y hacia el estudio de la gramatica, pero este factor solamente juega un papel
periférico en la adquisicion de segundas lenguas. Y, también, las personas varian en cuanto a
sus actitudes y motivacion. Aquellos aprendices con mayor indice de ansiedad, que son
quienes muestran un menor deseo por relacionarse con los hablantes de la lengua, suelen
tener menos éxito, lo que puede deberse a la existencia de un "filtro” que impide que el input
pueda ser procesado completamente por el cerebro.

¢, Cual es su opinién en relacién con la idea generalizada de que, a partir de un punto
determinado en el tiempo (‘el periodo critico™), aprender otra lengua se convierte en
una tarea poco menos que imposible?

No hay duda alguna de que los adultos son muy buenos en la adquisicion de lenguas y de que
pueden adquirir idiomas del mismo modo que los nifios; es decir, comprendiendo lo que
oyen y leen. Aqui es donde radica el problema, aunque no lo es tanto: los adultos pueden
llegar a ser muy buenos en [la adquisicion de] segundas lenguas y, a menudo, las aprenden
casi perfectamente. Pero incluso aquellos adultos que dominan una segunda lengua pueden
no sonar como hablantes nativos. Nuestros criterios, sin embargo, son muy exigentes ya que
le conferimos una gran importancia incluso a la mas pequefia imperfeccion. Esto es lo que
provoca la percepcion, errénea, de que los adultos no logran buenos resultados a la hora de
adquirir una segunda lengua.

Es interesante comprobar que las imperfecciones de los hablantes avanzados de segundas
lenguas se producen siempre en areas que nada tienen que ver con el hecho comunicativo,
como por ejemplo un pequefio acento. Y, por supuesto, no nos damos cuenta de aquellos que
alcanzan un nivel de dominio de la lengua como los propios nativos.

¢ Cémo explicaria usted No Child Left Behind a una persona de la calle? En su opinion,
¢cuales podrian ser algunos aspectos positivos y negativos de la ley?

NCLB tiene dos componentes destacables: por una parte, una enorme cantidad de examenes
en Inglés y en Matematicas y, por otra, el uso de un enfoque especifico para la lectura,
Ilamado fonética intensiva sistemética, en el que los nifios aprenden todas las principales
normas de fonética, presentadas siguiendo un orden estricto.

En mi opinion, no hay aspectos positivos en la ley. No hay pruebas de que el uso de
cantidades masivas de examenes ayuden a nada [a los alumnos]; de hecho, algunos estudios
sugieren que esto es perjudicial (véase, por ejemplo, el libro de Alfie Kohn, The Case
against Standardized Testing). Tampoco hay evidencia de que el enfoque de lectura
propuesto por NCLB (llamado Reading First o “La lectura es lo primero”) les haya ayudado
a mejorar (véase, por ejemplo, Krashen, S. 2008, Bogus claims about Reading First,
Rethinking Schools, 22(3): 32-33, disponible en:
www.rethinkingschools.org/archive/22_03/bogu223.shtml. De hecho, los nifios matriculados
en este programa no obtienen mejores resultados en comprension lectora que los nifios que
no estan en él, aunque reciban méas tiempo de instruccion a diario.



http://www.rethinkingschools.org/archive/22_03/bogu223.shtml

A la luz de No Child Left Behind (NCLB), la Proposicidon 227, el movimiento English-
Only (Inglés como unico idioma),... ¢cual es el futuro del bilinglismo en los EE.UU.?

La Proposicion 227 fue un acontecimiento muy extrafio. Los votantes de California votaron a
favor del desmantelamiento de la educacion bilingle, lo que fue seguido por acciones
similares en otros dos estados. Lo hicieron asi porque pensaron que permitir que los nifios
inmigrantes fueran instruidos en su lengua materna (generalmente espariol) les impediria, 0
cuando menos retrasaria, la adquisicion del inglés.

Lo que los votantes no sabian es que los estudios demuestran consistentemente una y otra
vez que los nifios en programas bilingues aprenden inglés mas rapidamente que los que estan
en programas de inmersion exclusiva en inglés. Del mismo modo, los estudios de Fay Shin,
Christy Lao, Francisco Ramos y otros, demuestran que la mayoria de las personas estan de
acuerdo con los principios inherentes a la educacién bilingle; es decir, la idea de que si sabes
leer y escribir en una lengua, te es mas facil alfabetizarte en otra, y la idea de que si aprendes
sobre un determinado tema en tu lengua materna aumentard tu comprension cuando este
tema sea presentado en la segunda lengua. Los votantes tampoco saben que, en el decenio
transcurrido desde la aprobacion de la Proposicion 227, todos y cada uno de los estudios
cientificos publicados han demostrado que la supresion de la educacion bilingiie no mejoro
la adquisicion del inglés (para mas detalles, consultar Crawford y Krashen, 2007).

El bilingliismo en los EE.UU. sélo tiene futuro si se explica a la opinion pablica y se
divulgan adecuadamente los trabajos de investigacion.

Usted es un firme defensor de la lectura voluntaria libre. Ahora también habla de la
navegacion libre y voluntaria a través de Internet. ;De qué se trata y por qué la
defiende? ¢ No existen amenazas y peligros asociados a la navegacion libre y voluntaria
a través de Internet: por ejemplo, sobrecarga de informacién para los nifios,
informacion no comprensible para ellos en las paginas web, ausencia de guias que
orienten a los estudiantes a paginas web con buena reputacion?

Navegar de forma libre y voluntaria a través de Internet significa fomentar en los estudiantes
de una segunda lengua el gusto por la navegacién por la red en esta lengua, simplemente
guiados por sus propios intereses. Mi articulo (también disponible en el International
Journal of Foreign Language Teaching, 2007, ijflt.com) hace referencia a los trabajos de
investigacion que apoyan esta idea, investigaciones que demuestran la popularidad de
navegar a través de Internet. Sus resultados muestran que aquellos que mas navegan por
Internet también leen mas, incluso mejor, pero también que son muy pocos quienes navegan
en su segunda lengua. Navegar libremente a través de Internet deberia funcionar por la
misma razon que funciona la lectura libremente elegida. Desde luego, esta el tema de qué
paginas web son mas apropiadas, pero esto también es verdad para el input proveniente de
otras fuentes, tratese de peliculas, libros o programas de television.

Por ultimo, las autoridades educativas espafiolas estan llevando a cabo un esfuerzo
importante y de manera coordinada para promocionar en las escuelas la ensefianza de



otras lenguas, especialmente del inglés, e incrementar asi el dominio oral de dichas
lenguas. ¢Cudles son sus recomendaciones para aquellos estudiantes que deseen
aprender y mejorar sus capacidades de comunicacion en inglés o en otras lenguas
estudiadas? ¢Qué medidas introduciria usted en las escuelas para promover o
incrementar el bilingtiismo entre los estudiantes?

En primer lugar, permitanme decir lo que no haria: Insistir en programas de inmersién en los
que los nifios comienzan en el jardin de infancia o primer grado, y se les expone a una
segunda lengua durante toda la jornada. Esto no es necesario. De hecho, es mas eficaz el
iniciar la segunda lengua un poco mas tarde, por ejemplo, a la altura del grado cuatro o
cinco, a la edad de diez u once afios. Sabemos que los nifios mayores progresan mas
rapidamente que los mas pequefios; por tanto, es mas rentable comenzar mas tarde.

También deberiamos considerar cuéles son nuestros objetivos: en mi opinidn, nuestra meta
es ayudar a los estudiantes a desarrollar el suficiente dominio de la nueva lengua para que
puedan mejorar por su propia cuenta sin nosotros, de tal manera que puedan comprender, al
menos, algunos textos originales en la segunda lengua e interactuar con otros hablantes. No
necesitamos un programa de inmersion total para ello: una clase al dia a lo largo de varios
afios, si se hace bien, sera suficiente para obtener buenos resultados.

Algunas referencias:

Krashen, S. (2004). The power of reading: Insights from the research (2" ed.).
Portsmouth, NH: Heinemann.

Krashen, S., Tse, L., & McQuillan, J. (eds.). (1998). Heritage Language development.
Culver City, CA: Language Education Associates.

Krashen, S. (1999) Condemned without a trial: Bogus arguments against bilingual
education. Culver City CA: Language Education Associates.

Krashen, S. (1988). Second language acquisition and second language learning. NY:
Prentice Hall.

Krashen, S., & Terrell, T. (1987). The Natural Approach: Language acquisition in the
classroom. Englewood Hills, New Jersey: Alemany Press.

Finalmente, también se pueden consultar muchos de las publicaciones del dr. Krashen en su
pagina web, www.sdkrashen.com.

! Recientemente, el doctor Krashen compartié sus puntos de vista sobre la lectura, el
bilingliismo y la actual ley educativa federal de los Estados Unidos, No Child Left Behind
(Que Ningun Nifio se Quede Atras), con José Manuel Rodriguez, asesor de educacion del
Consulado de Espafia en Los Angeles, y Francisco Ramos, profesor asociado en la Escuela
de Educacion de la Universidad Loyola Marymount de la misma ciudad.
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prensa en el aula de lengua
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Susana Martin Leralta es Doktor der Philosophie por la Universidad de
Bielefeld (Alemania) y Licenciada en Ciencias de la Informacién por la
Universidad Complutense de Madrid. Su tesis doctoral, realizada en el
ambito de la Linguistica aplicada, se defendi6 en julio de 2007 y ha obtenido
el Premio de Investigacion ASELE 2008. En la actualidad se ocupa de la
coordinaciéon del Master en Linguistica aplicada a la ensefiaza de espariol
como lengua extranjera en la Universidad Nebrija, y colabora en los
Programas internacionales de lengua y cultura de la Universidad Carlos 111
de Madrid. Sus lineas de investigacion son las estrategias de aprendizaje, la
comprension auditiva, el uso de los medios de comunicaciéon en el aula y la
ensefianza de espafol a inmigrantes.

Resumen: El articulo parte de los rasgos propios de los textos producidos por los
medios de comunicacidon, que podrian conllevar efectos negativos para los
aprendices al contar de manera extraordinaria con la clase de LE como contexto de
recepcion. A continuacién se delimita el concepto de competencia mediatica, para
facilitar su integracion en la practica docente, y se revisan las indicaciones de los
organismos reguladores de la ensefianza de ELE, con el objetivo de ofrecer unas
pautas acerca del uso de los medios de comunicacién en el aula.

Palabras clave: competencia mediatica, prensa, medios de comunicaciéon, textos
mediaticos, periédico, radio, television

1. INTRODUCCION
“Yo siempre he creido que los espafoles son unos racistas, porque mi profesor de
espafol en la escuela me dio a leer unos textos del periédico sobre El Ejido”.

Estudiante de Filologia hispanica de la Universidad de Bielefeld, abril de 2007.

El uso de los medios de comunicacién en el aula de lengua extranjera (LE) ni
es un fendmeno nuevo, ni requiere justificaciones afiadidas. Sin embargo, la
relacion existente entre los medios y la ensefianza se ha visto sujeta a los cambios
provocados por el desarrollo de éstos y su influencia en lo que se ha dado en llamar

“sociedad de la informacién”; la didactica de idiomas, por consiguiente, no puede



permanecer ajena a estas transformaciones ni a los requerimientos propios del
individuo de esta sociedad.

Por otra parte, aunque los textos de los medios de comunicacion se empleen
en la clase de LE como referentes culturales y linglisticos, independientemente de
la funcién social para la que fueron concebidos (que en ningun caso es el
aprendizaje), su valor tipico habitual permanece intacto: el aprendiz les atribuye la
credibilidad propia del discurso periodistico, lGdico o publicitario® inicial; es decir,
que el cambio en la funcionalidad no afecta a la actitud del receptor.

Como consecuencia de estas dos circunstancias, se hacen necesarios un
habil manejo de ciertas destrezas de competencia mediatica por parte del docente,
asi como su transmisién al alumno, para contrarrestar los potenciales efectos
perjudiciales de los textos de prensa (contaminacién léxica y uso gramatical
desviado de la norma, formacidon de opiniones estereotipadas sobre la imagen
sociocultural del pais de la LE); por otro lado, asi se contribuiria al desarrollo de la
competencia comunicativa global del individuo de la sociedad de la informacion.

En el presente articulo, analizamos aquellos rasgos propios de los textos
mediaticos® que, al contar de manera extraordinaria con la clase de LE como
contexto de recepcioén e interpretacion, podrian conllevar efectos negativos para los
aprendices. Seguidamente, las recomendaciones de las instituciones reguladoras de
la ensefianza de LE (Marco comun europeo de referencia para las lenguas del
Consejo de Europa, 2002 y Plan Curricular del Instituto Cervantes, 2006) nos
serviran para vincular las destrezas de competencia mediatica a los contenidos del
curriculo; de esta forma, estaremos en condiciones de establecer las habilidades
deseables para los profesores a la hora de trabajar con textos mediaticos. A modo
de conclusion, ofreceremos algunas pautas metodolégicas que ilustran las

aportaciones que se pretenden alcanzar para el desarrollo del alumno.

2. EL CONCEPTO DE COMPETENCIA MEDIATICA

Atendiendo a los métodos empleados durante las décadas anteriores para

incorporar los medios de comunicacion a la ensefianza, vemos que el denominado

3» 4

“enfoque tecnicista®” y la llamada “perspectiva de los efectos”” se han superado

! Estamos de acuerdo con Rodrigo Alsina (1995) en que estos son los tres tipos de
discurso que producen los medios de comunicacion, que estan interrelacionados y
que sus fronteras son mas delgadas de lo que se piensa.

2 Bajo este término nos referimos indistintamente a los productos de la prensa
escrita, la radio y la television.

3 De acuerdo con Gonzalez (2000), este enfoque admite la utilizacién educativa de
los medios de comunicacién como estrategia y como recurso, pero sin una reflexiéon
sobre los mismos. Se parte de la premisa de que la tecnologia es neutra y tiene una
capacidad meramente funcional.



para dar lugar al “planteamiento critico” (Gonzalez 2000), basado en un modelo
participativo y constructivista de la ensefianza/aprendizaje, cuyo objetivo es la
descodificacion de los mensajes y contenidos de los medios, analizando,
jerarquizando y ordenando la informacion difundida, todo ello sin olvidar la
comprension del proceso comunicativo y atendiendo al analisis de las bases

ideoldgicas del discurso mediatico.

Al hablar de competencia mediatica no nos referimos, por tanto, a una
educacioén tecnolégica (manejo de los medios) ni al adiestramiento en la semidtica
propia de los medios de comunicacibn de masas, sino que la consideramos la
capacidad de comprender e interpretar el discurso mediatico con una conciencia
critica, tal como la describe Buckingham® (2003: 108), entendiendo lo que dicen las
noticias y sabiendo por qué y como las informaciones afirman lo que afirman
(Rodrigo Alsina 2002: 246). Con la inclusién de la competencia mediatica vendria a

completarse el concepto tradicional de competencia comunicativa (Pérez 2004).

3. CARACTERISTICAS Y RECEPCION DE LOS TEXTOS MEDIATICOS

En primer lugar, partimos de la consideracion de los medios de comunicacién
como una “ventana” y un “filtro” (Abril 1997). En este sentido, asoman al aprendiz
a un nuevo mundo de valores y acontecimientos, a la vez que median, es decir,
intervienen (a través de procedimientos linguisticos, paralinguisticos,
extralinglisticos y discursivos) en su construccidn y descodificacion.

Al mismo tiempo, de acuerdo con Nufiez Ladevéze (1991), la funcién
informativa intrinseca a los medios de comunicacién obliga a subrayar la relacion de
dependencia tanto entre el texto y su contexto de referencia, como entre el texto y
su contexto de interpretacion.

Por otro lado, el texto cuenta con un triple cédigo (linguistico, paralingtistico
y extralingiistico), mientras que el cotexto® aporta también una significacion

elocuente. Asi, segun Ayala (1985), el periodista emplea su arte profesional en

4 Segun Gonzéalez (2000), “[..] se atiende al beneficio que los medios de
comunicacién aportan al proceso de ensefianza-aprendizaje. Se supone que, en el
mejor de los casos, su presencia tiene un valor motivador que cataliza las
expectativas del alumno hacia un aprendizaje significativo. En el peor de los usos
se emplea como instrumento de distraccibn/contencién, convirtiéndose en un
pasatiempo entretenido”.

> “Through the powers of analysis, students are seen to move from an unconscious
to a conscious state, from being eslaved by bodily pleasures and emotional
responses to being ‘rational’ and ‘sceptical’ in their dealings with the media —in
short, from being ‘uncritical’ to being genuinely ‘critical’”.

® Espacio en el que se ubica el texto informativo y que conforma igualmente un
contexto de recepcion.



orientar a los lectores para conseguir que fijen o desvien su atencidon sobre
determinados asuntos, y que se formen la opinién que le interesa fomentar. Este
“arte profesional”, seria la causa de que el lector no pueda apreciar dénde acaba lo
estilistico y comienza la retérica, y si hay o no diferencia entre ambas nociones
(Nunez Ladevéze 1991).

Ademas, las diferentes formas que adoptan los textos mediaticos, conocidas
como “géneros”, implican un conocimiento compartido entre el emisor y el receptor
sobre el modo de interpretacion de cada una de ellas (Vilarnovo/Sanchez 1992). En
consecuencia, si un texto se inscribe dentro de una tipologia tradicionalmente
denominada “de opinibn”, se considerara subjetivo, mientras que otro
perteneciente a un género “de informacidén”, sera objetivo. A pesar de que los
estudios de analisis del discurso periodistico ponen claramente en entredicho esta
afirmacion, resulta indiscutible que el lector interpreta los mensajes guiandose asi.

También el discurso periodistico, por su estructura, y no Unicamente por su
contenido, influye en la forma en que a los lectores se les presenta la estructura de
los acontecimientos (Van Dijk 1983), dado que organiza la informacién de acuerdo
a una jerarquia de importancia, atribuida ésta selectivamente por el informador.

Acerca de los medios de comunicaciéon como referentes culturales, no cabe
duda de que se configuran como elementos identitarios, simbodlicos vy
representativos de una comunidad y de su imaginario compartido, por lo que se
convierten en vehiculo de normas, convenciones y usos sociales.

Finalmente, la relacidbn comunicativa establecida entre el emisor y el
receptor de un mensaje mediatico consiste en un contrato pragmatico, como
explica Rodrigo Alsina (1995), en el que el destinatario ha de saber cual es la
finalidad del mensaje, cobmo se puede usar e incluso qué efectos puede producirle.
Asi visto, el lector podria poner en duda una informacién concreta si tuviera otras
distintas o si hiciera una interpretacion diferente de los hechos.

En el ambito del aula de LE, sin embargo, nos encontramos con que el
aprendiz descifra el mensaje en un contexto de interpretacion diferente al del
receptor al que iba dirigido; es mas, no sélo carece de esa informacién contextual,
sino muchas veces también de la referida al contexto de los acontecimientos
narrados.

Por otra parte, el alumno no tiene por qué contar con la habilidad necesaria

para descodificar el triple lenguaje mediatico’ y, aunque asi fuera, las diferencias

” Algunos autores dan por hecho que el estudiante ya ha desarrollado la
competencia mediatica en su lengua materna, lo que facilitaria el uso de los medios
de comunicacion en clase de LE. Sin embargo, la exposicion habitual a los medios
de comunicacién en la propia lengua no se traduce en un consumo critico de los
mismos.



en la tradiciéon periodistica de los paises de origen y de la LE® podrian provocar
errores de interpretacion.

Igualmente, el mensaje suele aparecer aislado, sin que el cotexto
complemente la significacion global inicialmente pretendida, al tiempo que las
limitaciones del aprendiz en el manejo de la LE le impiden reconocer y reaccionar
adecuadamente ante los usos retéricos (con fines persuasivos) de la misma.

En cuanto a la formacién de ideas y juicios de valor sobre el pais y la cultura
de la LE, al carecer de otras fuentes de informacién para poder “negociar” con el
emisor, y al recibir los textos mediaticos como material de aprendizaje, podria
provocarse la consolidacibn de clichés (Dominguez/Barcellés 2006) o la

confirmacién de ideas infundadas preestablecidas.
4. ORIENTACIONES PARA EL USO DE LOS MEDIOS EN EL AULA DE ELE

Los riesgos anteriormente mencionados no deben retraer al profesor o al
disefador de materiales de ensefianza a la hora de incluir los medios de
comunicaciéon en el curriculo de LE, sino tenerse en cuenta para ir mas alla en la
enseflanza de y con los medios, incluyendo la ensefianza sobre ellos (Gonzélez
2000, Buckingham 2003). Veamos si el enfoque de la accién didactica, en este
sentido, se desvia de las recomendaciones de los organismos reguladores de la
ensefianza en el &mbito del ELE:

El Marco comun europeo de referencia, por su parte, reconoce que la
naturaleza del canal de comunicacién ejerce una fuerte presidn sobre la naturaleza
del texto, y viceversa (2002: 92), al tiempo que deja abiertas al docente la
posibilidad y manera de incluir textos de medios de comunicacién, adaptados o no,
para la realizacion de actividades con diversas finalidades (idem: 144). Sin
embargo, al referirse al papel de los medios audiovisuales en el aula (idem: 143),
el enfoque se aproxima al tecnicista o al de la perspectiva de los efectos (a los que
nos referiamos antes) mas que al planteamiento critico por el que aqui abogamos.

En lo que a la ensefianza del espafol se refiere, el Plan curricular del
Instituto Cervantes (2006) resulta mas concreto y explicativo, e incluye los medios
de comunicacion tanto en los contenidos nocionales, como en los referentes

culturales y en los saberes y comportamientos socioculturales. Si bien en la

8 La influencia de la publicidad en el discurso radiofénico espafiol, por ejemplo,
resulta dificil de comprender para un oyente aleman, dado que en su pais la
financiaciéon de la radio y la television a través de impuestos hace que la publicidad
cumpla una funcién distinta. Otras diferencias interculturales se aprecian en el
empleo de la fotografia en la prensa escrita o en la valoracién de la prensa como
instrumento de formacién de opinién (el hecho de que en Espafia no exista prensa
sensacionalista, por ejemplo, afectaria al valor simbdlico de la prensa).



descripcion que hace de cada uno de estos bloques no se refiere explicitamente a
los medios de comunicacidon, basta con detenerse en los descriptores de esta
categoria para comprobar que, de manera implicita, se esta fomentando la
transmision de destrezas conducentes a la competencia mediatica; asi sucede
gracias a las referencias a la organizacion del periédico en secciones, con la
inclusién de los habitos asociados al consumo de prensa escrita y audiovisual (que
influyen decisivamente en el formato y estructura de los mensajes, de una forma
quiza diferente a como se presentan en el pais de origen), o con la mencion de la
influencia de la television en la lengua.

Por consiguiente, de lo anteriormente expuesto podemos deducir una serie
de implicaciones tanto para la formacion del docente de LE, como para la accidon
didactica.

En primer lugar, de acuerdo con Romero (2004), no seria un despropdésito
que los profesores se formaran para mostrar coémo funcionan “por dentro” los
medios de comunicacion, cémo transmiten los contenidos e, incluso, los
construyen. Igualmente, trabajar con los medios exigiria conocer las capacidades
que ofrecen sus discursos y la funcién que ocupan en la realidad social. En segundo
lugar, la misma autora sefiala la conveniencia de que el docente conozca los rasgos
propios del lenguaje periodistico que, si bien influyen en el uso de los hablantes
nativos, pueden provocar errores y confusiéon en los aprendices de LE®.

Por otra parte, Sitman (2004) recuerda la importancia de la preparacion
previa de los textos, su seleccion reflexiva y el contraste de los contenidos
culturales con libros de referencia sobre el asunto en cuestion, de cara a evitar
choques culturales y malentendidos.

Como conclusion, las recomendaciones de Rodrigo Alsina (2002) y de
Gonzéalez (2000) para desarrollar un consumo critico de los medios de
comunicacién, nos sirven de base para ofrecer unas pautas didacticas aplicables a
la clase de LE.

De acuerdo con el primer autor, habria que considerar la seleccion y
jerarquizacioén de las informaciones, la relacién cotextual de las mismas, las fuentes
citadas para interpretar los acontecimientos y el modelo interpretativo subyacente
al texto, para llegar a un cambio de la mentalidad del receptor (“el periédico no
dice verdades absolutas”). Por otro lado, segun Gonzalez, habria que plantear una
interaccion en el aula que implique una reflexion sobre el andlisis de los textos,

pero también un uso creativo, transformandolos en instrumentos para la expresion.

° No abordamos en detalle esta cuestion, puesto que ya se ha tratado

extensamente en la bibliografia.



En relacion con la ensefianza de LE, y aceptando previamente la afirmacion
de Serra/Villanueva (1997) de que no cabe abordar el trabajo de la prensa como si
todos los textos fueran intercambiables, estamos de acuerdo con la recomendacion
de Pastor (2004: 253) cuando propone actividades para contrastar el tratamiento
informativo de un acontecimiento en diversas secciones. En este sentido,
convendria aprovechar también la variedad de relaciones contextuales,
paratextuales e intertextuales que ofrece la prensa, como indican Serra/Villanueva,
lo que en nuestra opinién contribuiria a mostrar al aprendiz una interpretacién del
texto periodistico mas amplia, como parte de un todo que es el diario.

En consonancia con esta idea, resultaria significativo dar siempre la
referencia completa del texto mediatico'® (autor, fecha, publicacién o programa,
pagina u horario de emisién y seccién) y, si fuera relevante en el caso de la prensa
escrita, entregar la pagina completa para que el aprendiz tenga el cotexto como
apoyo para la interpretacion.

Asimismo, el trabajo con periédicos diferentes que Pastor (ibidem) aconseja
para comparar los aspectos ideoldgicos, creemos que serviria para despertar en el
aprendiz una actitud critica ante la lectura de prensa®! y, al mismo tiempo, le
obligaria a adoptar su propia opinién ante los acontecimientos narrados, evitando
tanto la transmisién incontrastable de conocimientos, como la formacion de
creencias irreflexivas acerca del valor de las diversas fuentes'?.

Sobre este aspecto, sin embargo, Romero (2004) sefiala que las diferencias
en la reconstruccion textual de los acontecimientos por parte de los distintos diarios
pueden ser Uutiles para elaborar actividades en los niveles denotativos y
connotativos, pero sin que en la clase de LE intentemos analizar estructuras
ideoldgicas. En este sentido, dado que es inevitable pensar en “persuasion” cuando
se menciona la palabra “ideologia”, conviene aclarar que, de acuerdo con
Williamson®® (1981/2), el solo analisis no cambia necesariamente las actitudes de

los alumnos y que, a menos que la discusién de la ideologia de los medios esté

10 Es frecuente encontrar textos en los manuales de ELE que reproducen el discurso
y formato del peridédico pero no citan ninguna fuente. En estos casos, no queda
claro como debe interpretarse el texto.

1 Contribuiria, adicionalmente, al desarrollo de las competencias generales del
individuo.

2 De acuerdo con Cebrian (1980), los periédicos se convierten en simbolos de otras
cosas, al margen muchas veces de su propia calidad periodistica o interés
informativo. Por lo tanto, conviene no olvidar la influencia que ejerce en el aprendiz
el hecho de que el docente emplee un Unico (y simpre el mismo) diario para las
actividades del aula, un factor ligado al uso de los medios como referentes
culturales.

13 En Buckingham (2003: 115).



relacionada con las propias experiencias e identidades de los estudiantes, el analisis
se quedara en un mero ejercicio académico.

Finalmente, la comparacion del tratamiento informativo en diferentes medios
(periédico, radio y televisidon), como indica Pastor (2004: 254), serviria para la
reflexion y el debate, ademas de integrar el ejercicio de diferentes destrezas
linglisticas, pero, por otro lado, resultaria también provechoso para mostrar al
aprendiz las posibilidades persuasivas propias de cada medio (en el plano ideativo o
contextual), asi como su influencia en el lenguaje.

Estas recomendaciones constituyen sélo una pequefia muestra. No obstante,
resultan suficientes para ilustrar su finalidad: en primer lugar, impedir que las
limitaciones linglisticas y de conocimientos sobre la actualidad o la cultura de la LE
dificulten al alumno la correcta interpretacion de los mensajes de prensa, ya que se
encuentra “desprotegido” ante la influencia persuasiva del discurso mediatico. En
segundo lugar, evitar que el desconocimiento de otros medios de comunicacién
para contrastar las informaciones ofrecidas en el aula, o la imposibilidad de acceder
a ellos, favorezcan la formaciéon de imagenes estereotipadas sobre el pais y la
cultura, factores negativos para su desarrollo como aprendiz de LE, pero también

como individuo, puesto que estarian fomentando un consumo acritico de prensa.

5. CONCLUSIONES

El uso de textos de los medios de comunicaciéon para el aprendizaje de una
LE es una practica habitual, avalada y recomendada desde hace afios por los
distintos organismos que regulan la ensefianza de idiomas modernos. Sin embargo,
no podemos obviar que comporta riesgos tanto para la formacion linglistica y
cultural del individuo, como para su competencia comunicativa global. La causa
radica en la naturaleza discursiva y la funcidn social de tales textos, concebidos con

fines persuasivos y no de aprendizaje.

El manejo de ciertas destrezas de competencia mediatica por parte del
docente, asi como su transmision al alumno, se hacen necesarios para contrarrestar
los potenciales efectos perniciosos de los textos de prensa (contaminacion léxica y
uso gramatical desviado de la norma, formacion de opiniones estereotipadas o
negativas sobre la imagen sociocultural del pais de la LE); por otra parte,
contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa global del individuo de la

sociedad de la informacion.

Las pautas ofrecidas en el presente articulo muestran de qué modo es

posible transmitir en el aula de ELE estas destrezas de competencia mediatica.
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1. INTRODUCCION

La afirmacion de que el diccionario es uno de los instrumentos mas
importantes a la hora de aprender una lengua extranjera se ha convertido en un
lugar comudn, ya que consiste en un recurso que tiene un gran protagonismo en la
autonomia del estudiante, una de las finalidades de la ensefianza de una lengua. El
diccionario es el libro que cualquier estudiante tiene (que tener) en su estanteria, y
probablemente el que mas veces vaya a hojear a lo largo de su proceso de
aprendizaje. Sin embargo, su uso en el contexto escolar no esta tan extendido
como pudiera parecer ni entre los hablantes nativos ni entre los estudiantes, debido
a factores como: la pérdida de tiempo que supone consultarlo; la inseguridad de no
saber cual es la acepcién adecuada; las reticencias de muchos profesores que
afirman, por ejemplo, que con su uso se fomenta la lectura de textos palabra por
palabra; que el tipo de diccionario usado comunmente por los estudiantes suele ser
pequefio y, por tanto, contiene poca informacion; el desconocimiento de las
posibilidades que ofrece el diccionario como herramienta de trabajo; o que, en
ocasiones, el hecho de buscar una palabra puede parecer que es sinénimo de
ignorancia, de tener que reconocer ante los demas que se desconoce el significado.

Por lo que respecta a los diccionarios usados por los estudiantes, en un
primer estadio de aprendizaje se tiende al uso de los diccionarios bilingues, que dan
la posibilidad de hallar equivalencias, mas o menos discutibles, entre el propio
codigo y el de la lengua que se aprende. Pero el diccionario bilingiie empieza a ser
limitado cuando ya se ha adquirido una minima competencia en la lengua
estudiada, y es necesario no solo para descodificar o interpretar mensajes, audn
sencillos, sino producirlos, en una palabra, para codificar, que debe ser el primer
objetivo del aprendizaje de una lengua moderna. En efecto, el diccionario de
recepcion, llamado también diccionario pasivo (especialmente cuando es bilingle),
sirve, en primer lugar, para la comprension escrita. Su funcidon es dar al lector
informaciones para entender un texto; por eso se trata, en la mayoria de los casos,
de diccionarios definitorios, a veces con algunos otros rasgos. El diccionario de
produccién, o diccionario activo, en cambio, sirve para generar textos. A este grupo
pertenecen, entre otros, los diccionarios del espafiol como lengua extranjera, en
donde las indicaciones sobre el uso contextual de las palabras, sobre construccién y
régimen, restricciones de uso, etc., son esenciales.

Para que el alumno pueda llevar a cabo un uso eficaz del diccionario,
conviene precisar que uno de los objetivos fundamentales que los profesores de
E/LE debemos proponernos es la necesidad de aconsejar a los estudiantes qué
diccionario les conviene en cada nivel y, sobre todo, ensefiarles a manejarlo para

que puedan dar respuesta del modo mas eficaz posible y con cierta independencia a



sus necesidades, aun a sabiendas de que en el diccionario no se hallan siempre
todas las respuestas® a las cuestiones planteadas. Por lo tanto, se debe comenzar
por conocer, dentro de la variedad de diccionarios que se nos ofrecen, cuales se
adecuan mejor a las necesidades de nuestros alumnos. Sin embargo, y a partir del
conocimiento necesario por parte del profesor de las obras lexicograficas
disponibles, el docente debe litigar con varios aspectos, como el coste econémico
de las obras®, una falta de ordenamiento en el que se regule con detalle la
enseflanza de la lengua o una buena biblioteca en el centro de trabajo del profesor
donde no falten los repertorios Iéxicos necesarios para poder cumplir con garantias
su programacion didactica (Alvar Ezquerra, 1993: 165-180). En este sentido, es
importante tener claros algunos criterios para elegir un buen diccionario, como el
corpus, la definicion, los ejemplos, la informacién diatopica, distratica, diafasica,
diatécnica, sindbnimos y antonimos, etc. Asimismo, de acuerdo con Maldonado
(1998), y en relacidon con los criterios expuestos, conviene tener en consideracion
que hay tres afirmaciones que contradicen ciertas ideas tradicionales:
Un diccionario no es para toda la vida, sobre todo por el paso del tiempo: el
diccionario esta considerado como notario del idioma, pero la naturaleza del
Iéxico es dinamica, abierta, con voces nuevas que aparecen y otras que caen en
desuso, por lo que un diccionario debe actualizarse.
Un diccionario no sirve para todo. Las editoriales cada vez se esfuerzan mas en
hacer diccionarios especificos para cada una de estas necesidades asi como
también para cada tipo de usuario, ya que las necesidades estan en funcion de
la competencia del hablante, y no en todos los casos es igual.
No todos los diccionarios son iguales, difieren en algunos aspectos de la
informacién que proporcionan, pues todos siguen unas convenciones mas o
menos establecidas. Los hay que son monolingles, bilinglies, de sinénimos y
anténimos, de frases hechas, de dudas y dificultades, etc. Y dentro de cada uno
de estos tipos, cada editorial publica uno, y a veces mas de uno dentro de una

misma editorial.

! Dejo para otra ocasién el andlisis de las principales carencias que hoy en dia muestran los
diccionarios de aprendizaje de E/LE.

2 Muchos alumnos raramente cambian de diccionario cada dos afios. Léanse, a este respecto,
los interesantes datos aportados por Maldonado (2003: 131-132) acerca de los habitos de
compra de los diccionarios en Espafia gracias al estudio presentado por una consultora
externa: “de cada cien diccionarios que se venden el mes de septiembre en Espafia, s6lo diez
se compran por prescripcion directa del profesor (...) Los noventa restantes compradores son
gente que, por diversos motivos (la compra del libro del texto, o, simplemente, el haberse
topado con esa seccidn mientras va a buscar escarpias en Ferreteria), se encuentra sola ante
la mesa o la estanteria repleta de diccionarios, la mayoria de las veces apilados sin ningun
orden ni criterio”.



Ademas de consideraciones de caracter metalexicografico, hay que tener en
cuenta cuestiones de caracter técnico. Es cierto que “la informatica y las nuevas
tecnologias han cambiado el panorama de los estudios linguisticos y filoldgicos,
dando como resultado la creacidon de disciplinas, tales como la Linglistica
Computacional” (Aguila, 2006: 2). En ciertos &mbitos, se respira un ambiente de
euforia por el desarrollo tecnoldégico y su repercusiéon en los menesteres del
lexicografo, pues las nuevas tecnologias han contribuido a cambiar aspectos de la
lexicografia como la definicién misma de diccionario®. Sin embargo, de acuerdo con
Alvar Ezquerra (1998: 21), cabe tener en cuenta que si la lexicografia ha avanzado
tanto en los ultimos afios no se debe al aspecto tecnolégico, sino a la eclosion de
una disciplina joven denominada metalexicografia o lexicografia teérica®, cuya labor
ha permitido avanzar en el andlisis, concepcion y desarrollo de los diccionarios®.

Entre los avances en el ambito puramente metalexicografico y los
producidos en el contexto tecnolégico en el que estamos, las denominaciones
existentes para referirse a los diccionarios no editados en formato tradicional® son
varias, y conviene distinguir entre diccionario electrénico y diccionario digital. El
electrénico se refiere al soporte en el que se guarda el diccionario, mientras que el
digital alude al formato o sistema de codificacion de la informacién, en oposicion a
las obras analdgicas, cuando nos referimos a las publicadas en papel impreso.
Asimismo, cabe diferenciar, siguiendo a Gelpi (203: 310), entre tres tipos de
diccionarios electronicos: los diccionarios maquina (diccionarios ubicados en
sistemas de traducciéon automatica o sistemas de verificacion automatica de

textos), los diccionarios digitalizados’ (versiones electrénicas, en CD-ROM o en

3 Véase, a este respecto, Nomdedeu (2005).

4 Son frecuentes las denominaciones teoria lexicografica, lexicografia teérica o
metalexicografia para referirse a ese componente tedrico de la lexicografia y diferenciarlo
tanto de la préctica concreta o confeccién de diccionarios, como del &mbito disciplinario
también afin, pero claramente diferenciado por sus objetivos y métodos de la lexicologia. En
este sentido, recuérdese la propuesta de definicién de lexicografia por parte de Hernandez
Hernandez, Humberto, Los diccionarios de orientacion escolar, Tubinga, Max Niemeyer,
1989, p. 8: “La lexicografia es la disciplina de la linguistica aplicada que se encarga de los
problemas tedricos y practicos que plantea la elaboracién de diccionarios”.

5 Recuérdese que desde el surgimiento de los estudios metalexicogréaficos durante los afios
1967-68 y 1970-71, en Francia, las investigaciones realizadas a posteriori en Europa sobre
los diccionarios han abarcado gran parte del panorama linguistico. El nacimiento de la
metalexicografia supuso una consecuente mejora sobre su objeto de estudio: el diccionario.
% No obstante el tipo de formato diferente, los diccionarios editados en formato papel se
elaboran con el apoyo de herramientas informaticas. En este sentido, Maldonado (2003:
135), que resume cudles han sido las causas principales del cambio sufrido en la elaboracién
de los diccionarios, sefiala que las obras lexicograficas ya no son el resultado del trabajo de
una persona sino del trabajo en equipo, se disefian en funcién del usuario final y se elaboran
con el apoyo de herramientas informaticas. Y en todo ello, el papel que ha jugado la
5netalexicograf|'a es determinante.

Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, Madrid, Espasa-Calpe, 1995.
Gran diccionario de la lengua espafiola LAROUSSE, Barcelona, Larousse Planeta, 1996 y
2003.



Internet, de diccionarios publicados anteriormente en formato papel) y los
diccionarios en linea (verdaderos diccionarios digitales, también disponibles en CD-
ROM y en Internet). En este sentido, el diccionario electronico conlleva un nuevo
concepto de obra lexicografica, de cuyas caracteristicas se suele destacar, entre
otras, la flexibilidad, el dinamismo, la rapidez, el hecho de que pueda albergar
muchos diccionarios, los datos suelen presentarse a través de una interfaz
aparentemente facil e intuitiva, la versatilidad en la busqueda, la posibilidad de
ofrecer datos estadisticos de las unidades analizadas, el hipertexto, la capacidad de
actualizacion rapida y facil (Aguila, 2006: 11-15). Con todo, es cierto que los
diccionarios electrénicos poseen aln aspectos no tan deseables como los sefialados,
como que es posible introducir material sin ser filtrado previamente, aunque, de

acuerdo con Torruella (2002),

“en general (a excepcion de los diccionarios de equivalencias multilingues
dedicados a la traduccidén), los diccionarios en linea son versiones mas o
menos complejas de obras que ya estaban concebidas y editadas como libro y
que han sido traspasadas al nuevo soporte. Pero los motores informaticos que
deben mover estos productos en la Red estdn muy poco avanzados, sobre
todo porque predomina mas la cantidad sobre la calidad. De hecho, los
motores que mueven diccionarios que tienen versiones para la Red y para CD-
ROM presentan siempre programas mas completos y sofisticados en la version
CD-ROM y permiten un nimero de posibilidades de explotacion mucho mayor.
Baste, como ejemplo, comparar el diccionario de la Real Academia Esparfiola
en sus dos versiones, la de CD-ROM vy la de la Red, para darse cuenta de la

limitacion de la version accesible a través de Internet.”

Parece predecible que el futuro inmediato de los diccionarios informatizados
es la creacion de diccionarios pensados ya para la Red. A partir de entonces, ya no
sera posible colocar en el viejo formato el nuevo concepto de diccionario, pues los
nuevos diccionarios iran ya conectados a sus fuentes, lo que exigira la presencia de
un corpus de documentos organizado para ser explotado en interrelacion con el
diccionario, lo que a su vez conlleva el uso de programas de indices y

concordancias, de etiquetadores y lematizadores, de desambiguadores, programas

E-Diccion@rios Espasa, 2000.

Diccionario de uso del espafiol de Maria Moliner, Madrid, Gredos, (1997 y 2001).

Nuevo Tesoro Lexicografico de la Lengua Espafiola, 2001.

Diccionario Esencial de la Lengua Espariola, 2001.

Clave. Diccionario de uso del espafiol actual, 1997, 2002 y 2005.

Diccionario de Construccion y Régimen de Rufino José Cuervo, 2002.

Diccionario General de la Lengua Espafiola, 2003.

Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espafiola, Madrid, Espasa-Calpe, 2003.



que resuelvan la polisemia y la homografia, las variantes gréficas, etc. (Torruella,
2002).

En cuanto a las posibilidades de acceso, existen los diccionarios electrénicos
de acceso restringido, como el Diccionario General de Lengua Espafola-Vox

(http://www.diccionarios.com), y los de acceso abierto como el Clave

(http://clave.librosvivos.net).

Todo esto nos hace suponer que existen notables diferencias entre
diccionarios electrénicos y diccionarios analdgicos (en formato papel). De acuerdo
con Soler (2008), las principales diferencias que hallamos entre estos dos tipos de
diccionarios tienen que ver con el uso, con la presentacién de datos y con sus
posibilidades de busqueda. Las resumimos en los siguientes puntos:

Cambio fisico y diferencias en su construccion y revision.

El grado de fiabilidad es otro factor que puede variar mucho en los
diccionarios que se encuentran en Internet.

Los diccionarios digitales no estan sometidos a restricciones de espacio.
Ademas, a la hora de consultarlos normalmente s6lo se muestra lo que
se pide.

Las entidades se organizan en forma de red (hipertexto) en lugar de
hacerlo como en una lista o una tabla.

Estos diccionarios se miden por el tiempo disponible para acceder a los

datos y no por su volumen.

A partir de la consideracion de los argumentos expuestos, me centraré en
presentar un panorama de la oferta lexicografica monolingle y bilingiie disponible
en Internet por lo que se refiere a diccionarios de ELE. Para ello, empezaré por
mostrar qué caracteristicas se le debe exigir a un buen diccionario, primero a los de

espafiol para extranjeros, y luego a los bilingties®.

Diccionario de Uso del Espafiol de América y Espafia, 2003.
8 Ademas de estos tipos de diccionarios, en Internet existen diccionarios que tienen que ver
con la comunicacién no verbal, como el Diccionario de gestos esparfioles elaborado por E.
Martinell y H. Ueda, del Departamento de Espafiol de la Universidad de Tokio, que se halla
http://lecture.ecc.u-tokyo.ac.jp/~cueda/gestos/index.html



http://www.diccionarios.com/
http://clave.librosvivos.net/
http://lecture.ecc.u-tokyo.ac.jp/%7Ecueda/gestos/index.html

2. Diccionarios

Cuando nos acercamos a una libreria dispuestos a comprar un diccionario,
nos encontramos que hay una infinidad de ellos: sinébnimos y anténimos, dudas y
dificultades, ideoldgicos, enciclopédicos, etc. Dado este panorama, ya nhos
podemos imaginar como es el panorama en Internet.

Ante la necesidad de elegir un buen diccionario, y en relacion con las
caracteristicas que deben cumplir los materiales didacticos para Internet, si el
objetivo es promover la autonomia del aprendizaje, los docentes debemos usar
unos criterios bien definidos a la hora de seleccionar el material didactico
disponible en la Red para nuestros alumnos, pues debemos ser conscientes de que
en Internet hay mucho material, y que no siempre es de calidad, tanto desde el
punto de vista técnico como didactico®. Por lo que respecta mas concretamente a
los diccionarios existentes en Internet, conviene que el docente oriente a sus
alumnos sobre cuales son las obras mas aprovechables para su proceso de
aprendizaje. La lexicografia, disciplina que estudia los diccionarios, ha reparado en
el hecho de que no puede haber un Unico tipo de diccionario para todos los
lectores (Hernandez, 1992), y ha empezado a estudiar las necesidades de cada
grupo de usuarios para ofrecer diccionarios especificos, mas adecuados a estas
exigencias y mas de acuerdo con la evolucibn que han experimentado otros
recursos didacticos utilizados en la ensefianza de lenguas extranjeras. Las lenguas
con mas arraigo en la ensefianza a hablantes no nativos, especialmente el inglés*®
y el francés, que disponen desde hace afios de diccionarios que prestan una
enorme atencion a este tipo de usuarios, han sido un referente claro. El espariol
ha empezado tarde este camino, pero puede ahora aprovechar la experiencia de
otras lenguas en su beneficio*.

Para saber si los diccionarios que consultamos en la Red son fiables, hay
que establecer criterios de evaluacién, teniendo en cuenta tanto las ventajas
(sistema de busqueda, reutilizacion de la informacién, interaccioén virtual) como los

inconvenientes (fiabilidad, complicaciones de uso, actualizacidon de la informacién)

® Para una seleccién de enlaces en Internet relacionados con la actualizacién de los recursos
disponibles en red que pueden ser de utilidad para el docente de ELE, pensados tanto para el
que ha entrado recientemente a este ambito como para el que necesita una actualizacion de
los recursos de que ya dispone, véase Nomdedeu (2008).

10 De acuerdo con Dodd (1994: 39), “desde hace ya casi medio siglo existen en el mundo
anglosajon varios diccionarios monolingiles concebidos especificamente para alumnos
extranjeros”. En esta linea, Moreno (2000: 151) corrobora lo anterior sefialando que “los
diccionarios para estudiantes de lenguas extranjeras sélo han adquirido cierta tradicion en el
ambito de la ensefianza del inglés y desde hace apenas 50 afios”.

1 Ccomo indica Cérdoba (1998: 120), “la industria hispana ha esperado a que los estudiantes
de espafiol como segunda lengua sean lo suficientemente numerosos como para no poner en
riesgo la enorme inversion que supone la creacion de un diccionario de nueva planta”.



(Soler, 2008). A la luz de los datos, encontramos una produccion de repertorios
muy extensa en Internet, de entre los cuales, diferenciados por unos objetivos y
funciones muy concretas, se hallan diccionarios en donde destaca el componente
ludico o el entretenimiento, con el fin de captar la atencién de un publico mas
amplio. Es por ello que conviene saber distinguir entre una obra mas préxima a la
técnica lexicografica convencional o una mas cercana a las exigencias generales de
la Red. La seleccion realizada en este estudio tiene en cuenta este factor.

En este contexto, mediante la aplicacion de los criterios de calidad
susodichos, a continuacion se ofrece una seleccion de los diccionarios més utiles en
Internet, dividida en cinco grupos, diccionarios monolingles, bilingles, sobre
Internet y sobre ELE, diccionarios de especialidad y sitios web con otros recursos

lexicograficos.

2.1 Diccionarios monolingues
En este apartado, se muestra una seleccién de diccionarios de la lengua
espafola, diccionarios de variantes dialectales en Espafia y diccionarios de

variantes dialectales en América:

a) Diccionarios de la lengua espafiola

Diccionario CLAVE (http://clave.librosvivos.net/): Diccionario de

espafol de la Editorial SM. Ademas de la definicion y ejemplos, incluye
informacioén etimolégica, morfoldgica y de uso de la palabra buscada.

Diccionario de anténimos (http://tradu.scig.uniovi.es/anton.html)
(Universidad de Oviedo).

Diccionario de la lengua espafiola (http://www.rae.es/) de la Real

Academia Esparfiola: Se puede consultar la vigésima segunda edicion (2001)
del diccionario académico.

Diccionario de sindnimos (http://tradu.scig.uniovi.es/sinon.html)
(Universidad de Oviedo).

Diccionario Panhispanico de dudas (http://buscon.rae.es/dpdl/) de

la Real Academia Espafiola.
Diccionario Salamanca de la lengua espafiola

(http://fenix.cnice.mec.es/diccionario/): Diccionario monolingiie pensado para

estudiantes extranjeros de espariol de nivel avanzado. Buena herramienta para
el profesor. Contiene abundantes ejemplos y mucha informacién gramatical.

Diccionarios.com (http://www.diccionarios.com/): Sitio web que

permite efectuar consultas en el Diccionario Vox de la lengua espafola.


http://clave.librosvivos.net/
http://tradu.scig.uniovi.es/anton.html
http://www.rae.es/
http://tradu.scig.uniovi.es/sinon.html
http://buscon.rae.es/dpdI/
http://fenix.cnice.mec.es/diccionario/
http://www.diccionarios.com/

Incluye acceso en linea a otros diccionarios: desde el catalan, el inglés y el
francés al espanol, y viceversa.
Nuevo Tesoro Lexicografico de la Lengua Espafiola

(http://buscon.rae.es/ntlle/SrvitGUILoginNtlle) de la Real Academia Espafiola.

Permite consultar los diccionarios académicos, desde el Diccionario de
Autoridades (1726-1739) hasta la edicion del diccionario de 1992.

b) Diccionarios de variantes dialectales en Esparia:

El habla de Fuenferrada

(http://www.galeon.com/fuenferradateruel/habla/habla.htm): Recoge un

vocabulario de la cuenca minera turolense de Fuenferrada, ademas de un
listado con los rasgos gramaticales del habla de esta regiébn aragonesa y un
apartado de dichos y cantos.

El habla de Jaén

(http://usuarios.lycos.es/lacasadelarbol/2Jaen.htm): Glosario de voces

populares del habla de Jaén, con la procedencia del vocablo y las
irregularidades caracteristicas en la conjugacion de algunos verbos.
El habla en Cantabria

(http://personales.mundivia.es/llera/habla0l1.htm): Vocabulario con términos

del Diccionario para Uso de Raqueros de Ediciones Tantin. Incluye una seccion
dedicada a refranes y sentencias populares montafiesas y otra a supersticiones
cantabras.

GGG: Guia Guanye-Godo

(http://www.iac.es/galeria/westend/qguanye.html): Vocabulario de términos

tipicos de Canarias. Muestra las diferencias entre el esparfiol peninsular y el
canario.
Sitio de regionalismos de la lengua espafiola

(http://www.hispanicus.com/drle/index.htm): Junto con la versién electrénica

del Diccionario de regionalismos de la lengua espafriola

(http://www.hispanicus.com/drle/index.htm), aunque sb6lo se trate de una

muestra, de la Editorial Juventud, se accede a las versiones electronicas de
Léxicos regionales de la lengua espafiola

(http://www.hispanicus.com/drle/index.htm) y Vocabulario tematico de

regionalismos de la lengua espafiola

(http://www.hispanicus.com/drle/index.htm).
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Vocabulario de las gentes de Blesa

(http://www.solunet.es/~blesa/culfabla.htm): Completo diccionario de

palabras aragonesas en uso o en desuso, y sus variantes, de la comarca
turolense de Blesa. Incluye un listado de errores del habla rural.
Vocabulario dialectal de Acehuche / El Aceuchi

(http://www.geocities.com/vallemorea/Vocabula.html): Léxico con gran

cantidad de voces del dialecto de Acehlche, en la provincia de Caceres.

¢) Diccionarios de variantes dialectales en América:
Diccionario de modismos chilenos

(http://www.mainframe.cl/diccionario/diccionario.php): Glosario de

modismos, términos y expresiones caracteristicos de Chile. Permite realizar
busquedas tanto a partir de los términos como a partir de su significado.
Diccionario Argentino-Espafiol para espafioles

(http://www.elcastellano.org/miyara/): Vocabulario con numerosas voces de

uso general en Argentina.

Glosario (http://www.biblioteca.clarin.com/pbda/glosario.htm):

Amplio repertorio de términos y expresiones usadas en Argentina. Desde el
sitio del Proyecto Biblioteca Digital Argentina.
Términos Criollos en Orden Alfabético

(http://www.folkloredelnorte.com.ar/terminos.htm): Diccionario de voces

criollas utilizadas en el norte de Argentina.
Diccionario breve de mexicanismos

(http://www.academia.org.mx/dicmex.php): Versién interactiva del

Diccionario breve de mexicanismos de la Academia Mexicana de la Lengua,
preparado por el académico Guido Gomez de Silva.

Diccionario del espariol usual en México
http://cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/09148322199198288516746/p

0000001.htm): Un diccionario, dirigido por Luis Fernando Lara, del espafriol tal
como se habla y se escribe en México editado por el Centro de Estudios
Linguisticos y Literarios del Colegio de México. Incluye fonemas y letras del
espafiol mexicano, gramatica, reglas de ortografia y puntuacién, uso de
tiempos verbales, modelos de conjugacién y abreviaturas.

Diccionario venezolano

(http://www.geocities.com/diccionariovenezolano/): Diccionario de palabras y

expresiones tipicas y cotidianas de Venezuela.
Glosario de dudas y dificultades de la lengua espafiola en Puerto

Rico (http://www.ciudadseva.com/otros/glosario.htm): Relaciobn de frases
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hechas y palabras incorrectas utilizadas en Puerto Rico, junto con su forma
aceptada. Incluye una version en PDF.
Salvadorefiismos, Diccionario de Términos de El Salvador

(http://www.queondas.com/aqui_estamos/index.php?option=content&task=vi

ew&id=42&Itemid=30): Diccionario de términos guanacos (usados en El

Salvador) de la revista Guanaquiemos.
Diccionario Cubano

(http://www.orishasthebest.com/Secciones/Diccionario/Diccionario _Cubano.ht

m).
Diccionario de Spanglish

(http://members.tripod.com/—nelson_g/spanglish.html): Glosario de términos

en spanglish*?. Incluye la traduccién de los vocablos al espafiol y al inglés y un
ejemplo en cada caso.
Diccionarios de variantes del espafiol:

http://www3.unileon.es/dp/dfh/jmr/dicci/0000.htm Los enlaces estan

agrupados en secciones atendiendo al caracter principal del Iéxico registrado:

variantes diatopicas, diacronicas y diastraticas.

2.2 Diccionarios bilingues

Los diccionarios bilinglies pueden recoger informaciones de distintos tipos:
Entrada, categoria gramatical y trascripcion fonética.
Traducciones o equivalentes de la entrada. Si existe polisemia, a
veces se numeran los equivalentes o se separan tipograficamente.
Abreviaturas sobre el registro de uso o el campo semantico,
esenciales para ayudar al usuario a escoger una buena traduccion.
La palabra de la entrada en contextos de uso por medio de ejemplos,
colocaciones, combinaciones fraseoldgicas, etc., aspectos que han

adquirido una gran importancia los ultimos afos.

Los sitios web que ofrecen equivalencias de traduccidn entre el espafol y
otras lenguas son muchos y también lo son las lenguas que se traducen del espariol
o al espafiol. A continuacidon, se ofrece un repertorio general de diccionarios

bilingues:

12 Los sitios web que recogen términos de spanglish son muchos: Computer Spanglish

Diccionario (http://hercules.us.es/~jon/spanglist.html), Diccionario de spanglish
(http://members.tripod.com/~nelson_g/spanglish.html) (G. Nelson), Javier Diez
(http://www.ia.uned.es/%7Efjdiez/spanglish/) o] El Castellano: spanglish

(http://www.elcastellano.org/spanglis.html).
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Advanced English Dictionary Vox (English-Spanish, Espafiol-Inglés)

(http://www.diccionarios.com/).

Ciber-Léxico Comparativo Inglés-Castellano

(http://www.telefonica.es/fat/lex.html).

Diccionario Esencial Vox (Francais-Espagnol, Espafol-Francés)

(http://www.diccionarios.com/).

Diccionarios spanglish y alternativos (Inglés y Espariol)

(http://members.tripod.com/—nelson_g/spanglish.html).

DUPE - Dicionario de Uso Portugués-Espanhol

(http://www.cce.ufsc.br/%7Enupill/dicionario.html). Coordinador: Philippe

Humblé. Nudcleo de Pesquisas em Informatica, Literatura e Linguistica
(NUPILL).

http://www.logos.it/pls/dictionary/new _dictionary.elenco _dizio proj

ect?pjCode=10&lang=ES&u_code=4395 Diccionario para nifios, que constituye

una muestra de hasta donde se puede llegar con las nuevas tecnologias:
Recoge la pronunciacion de la palabra buscada en diferentes lenguas, lo que
puede resultar muy atil para el estudiante extranjero, sobre todo con fines
codificadores.

WordReference

(http://www.wordreference.com/es/en/translation.asp?spen=red): sitio web

de diccionarios (espafiol monolingue, sinénimos del espafiol, espafiol-francais,
francais-espafiol, espafol-portugués, portugués-esparfol, spanish-english,
english-spanish, italian-english, english-italian, english-french, french-english

y english definition).

Por lo que respecta a la lexicografia bilingiie, cabe tener en cuenta el
proyecto coordinado por Félix San Vicente, profesor de la Universidad de Bolonia,

titulado Hesperia (http://hesperia.cliro.unibo.it/), banco de datos de la lexicografia

bilingle italo-espafola. Este proyecto tiene, entre otros, los objetivos de catalogar
en linea la lexicografia bilingle italoespafiola desde sus origenes hasta la
actualidad, proponer un correcto conocimiento de las fuentes primarias y proponer
reflexiones criticas en torno a las cuestiones que desarrollan la teoria linglistica y
la préactica lexicografica. Esta articulado en tres partes: repertorio analitico (de
diccionarios bilinguies espafiol-italiano e italiano-espafol desde los origenes hasta
hoy), textos fundamentales (banco de datos de prélogos e introducciones de
diccionarios bilingles  espafiol-italiano e italiano-espafiol con valor
metalexicogréafico) y corpus paralelos (banco de datos de textos fundamentales

en italiano y en espariol aprovechables para la traduccién en paralelo).
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2.3 Diccionarios sobre Internet y sobre ELE

Los diccionarios especializados en la terminologia sobre Internet pueden
contribuir enormemente a acercar al profesor de E/LE que todavia no esté
familiarizado con la tecnologia de la red a un entorno hasta entonces desconocido.
Entre otros, se encuentran el Glosario basico inglés-espafol para usuarios de

Internet de ATI (http://www.ati.es/novatica/glointv2.html) e Interdic

(http://www.arrakis.es/—aikido/interdic), diccionario de Internet en espafiol.

Por otra parte, se hallan varios glosarios especializados en la terminologia
de E/LE. Un buen ejemplo lo representa el diccionario especializado que ofrece el
Instituto Cervantes sobre términos clave en E/LE

(http://cvc.cervantes.es/obref/diccio_ele/).

2.4 Diccionarios de lenguajes de especialidad

Se caracterizan por tener una macroestructura mas reducida, pero contienen
términos que los generales no contienen. No suelen presentar indicaciones
gramaticales o ejemplos, sino solo colocaciones y los contextos mas habituales de
la palabra de la entrada. Son especialmente Utiles para la traduccion.

Por la Red circulan muchos, generalmente realizados por sociedades no
relacionadas con la lengua. Algunos ejemplos lo constituyen:

Glosarium (http://www.glosarium.com/): web de diccionarios gratis, en

este caso de especialidad. Las categorias son las siguientes: Economia y
finanzas, Idiomas, Informatica e Internet, Otros (por ejemplo, de
Bitacoras), Salud y Medicina, y Telefonia y relacionados.

ElektraVoc, glosario econémico en linea en proyecto.

2.5 Sitios web con selecciones de diccionarios y otros recursos
lexicograficos
Existen sitios web que ofrecen selecciones de diccionarios y recursos
lexicograficos varios. En cuanto a la selecciéon de materiales para la ensefianza
de E/LE se refiere, aqui el docente esta obligado a conocer cuales son las ofertas
lexicograficas mas adecuadas para sus fines si lo que pretende es que los
receptores de sus clases sean capaces de codificar y de descodificar los

mensajes linguisticos adecuadamente. Entre otros, se hallan:

Diccionarios (http://www.elcastellano.org/diccio.html), Seleccién de

Ricardo Soca en La Pagina del Idioma Espafol (http://www.elcastellano.orq):

Espafol, Bilingles, Técnicos y Regionales.
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Diccionarios de variantes del espafio

| (http://www3.unileon.es/dp/dfh/jmr/dicci/0000.htm): Indice especializado y

cuidadosamente organizado que reune numerosos enlaces a diccionarios,
glosarios y vocabularios en linea pertenecientes a las variantes del espafiol en
todo el ambito hispanico: léxicos de jergas, argot, vocabularios especificos,
diccionarios de regionalismos, variantes diacrdnicas, etc.

Diccionarios digitales (http://www.elcastellano.org/diccio.html):

Selecciébn de diccionarios digitales: en espafol, bilingies, técnicos vy

regionales. Desde La Pagina del Idioma Espafiol (http://www.elcastellano.orq).

Diccionarios elmundo.es (http://www.elmundo.es/diccionarios/):

Permite la busqueda de términos en diversos diccionarios: de la lengua
espafola, de sinbnimos y anténimos, de espafiol-inglés y espafol-francés y

viceversa y en un vocabulario de medicina. Desde la pagina del periédico

espafol El Mundo (http://www.elmundo.es/).

Diccionarios en linea (http://tradu.scig.uniovi.es/) de la Universidad

de Oviedo: Servicio de consultas en linea ofrecido por el Servicio Comun de
Informatica Grafica de la Universidad de Oviedo: diccionarios de espafiol, de
anténimos y sinénimos; traductores del inglés al espafol, y viceversa;
traductores multilinglies. Recopilaciéon de enlaces con otros diccionarios de la
Red.

Diccionarios online

(http://www?2.ubu.es/wav.cee/extension/diccionario.shtml): recopilacion de

enlaces de diccionarios en red de la Universidad de Burgos (en espaiiol,
bilingues, especializados y multilingtes).

Diccionarios: (http://www.mediosmedios.com.ar/Diccionarios.htm),

diccionarios en espafiol, de modismos y variedades regionales, en otros
idiomas, de sinénimos y acrénimos, de Informatica, Internet y Tecnologias, en
varios idiomas, tematicos, enciclopedias, etc.

Espafiol @ internet (http://www3.unileon.es/dp/dfh/jmr/index.htm):

Selecciéon clasificada y comentada por José R. Morala con mas de 200
diccionarios y glosarios de variantes del espafol.

La pagina de los diccionarios (http://jamillan.com/dicciona.htm):

Pagina de José Antonio Millan que ofrece comentarios a quince diccionarios del
espafol y obras afines, ediciones electrénicas y en papel, datos, precios y, en
ocasiones, analisis pormenorizados.

Lexicool (http://www.lexicool.com/): Base de datos de diccionarios

bilinglies y multilinglies disponibles a través de Internet. Permite la busqueda

por idioma, tema o palabra clave.
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LinkSearch (http://www.foreignword.com/Tools/links.htm):

Buscador del sitio Foreignword.com dedicado a tecnologias de la lengua que
reine enlaces con mas de mil recopilaciones lexicogréaficas en Internet:
diccionarios de diversas lenguas, vocabularios, glosarios especializados, etc.
Permite busquedas mediante palabras clave.

Lista de palabras dudosas o poco usuales

(http://www.elcastellano.org/vocab.html): Recopilacién realizada por Xosé

Castro de voces dudosas, con su correspondiente definicion.
Spanish Glossaries and Dictionaires

(http://home.wanadoo.nl/e.slager/spangloss.html): Colecciéon de enlaces a

glosarios y vocabularios en linea de temética variada: agricultura, biologia,
cine, economia, geografia, derecho, literatura, matematicas, fotografia,
enologia, etcétera.

Tododiccionarios (http://www.tododiccionarios.com/): diccionarios

especializados.
Vademécum de Espafiol Urgente

(http://www.fundeu.es/esurgente/lenguaes/): Base de datos a cargo de la

Fundacion Espafiol Urgente que reldne un importante repertorio de
comentarios linglisticos y aclaraciones de dudas sobre el uso de la lengua
esparfiola. Para consultar en linea dudas sobre neologismos, antropénimos,
topoénimos, gentilicios, transcripciones, traducciones, barbarismos,
abreviaturas, errores frecuentes, etc.

Wikilengua del espafiol

(http://www.wikilengua.org/index.php/Lista _de diccionarios en_Internet):

diccionarios de espafol y bilingues. Incluye el enlace al Wikcionario, proyecto
colaborativo para producir un diccionario multilingte gratuito en cada lengua,
con significados, etimologias y pronunciaciones, en aquellas lenguas en las
que sea necesario.

YourDictionary.com

(http://www.yourdictionary.com/languages/romance.html#spanish): Una de

las paginas mas completas, con informaciéon de diccionarios en muchas

lenguas.
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3. Recapitulacion

Hoy en dia los estudiantes que deciden consultar los diccionarios en red en
vez de comprarse uno y tenerlo como referencia son muchos. En este contexto,
conviene que el docente de espafiol, por un lado, ensefie a los estudiantes que el
diccionario es uno de los instrumentos mas importantes para ellos en su proceso
de aprendizaje de la lengua esparfiola como lengua extranjera (autonomia del
estudiante), y, por lo tanto, debe ensefarles a usarlo; por el otro, debe ejercer de
filtro de las obras que el alumno consulta, pues se corre el riesgo de que el
estudiante reciba informaciones imprecisas.

Se ha observado que la aplicaciéon de la informatica y de las nuevas
tecnologias a la lexicografia (Linguistica Computacional) ha provocado la aparicion
de una nueva concepcidon de diccionario, pero conviene no olvidar que este
advenimiento no ha provocado que la lexicografia haya avanzado tanto en los
ultimos afios, sino que lo ha hecho sobre todo gracias a la eclosion de la
lexicografia tedrica. La aparicion de repertorios en formatos diferentes ha
conllevado la necesidad de crear denominaciones diversas para referirnos a los
diccionarios aparecidos en plataformas informaticas (diccionario electronico y
diccionario digital), con el fin de diferenciarlos de los editados en formato
tradicional (diccionarios analégicos), entre cuyas tipologias de diccionarios se
hallan diferencias notables, una de las méas destacables es el grado de fiabilidad.

Con la seleccion realizada, el alumno de esparfiol como lengua extranjera
contard con un abanico amplio de recursos para ampliar sus conocimientos de

léxico.
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1. INTRODUCCION

Durante los ultimos afios, en la didactica de las segundas lenguas, y del
espafiol en particular, se ha venido desarrollando una corriente de recuperacion de
los textos literarios para la didactica. En nuestra modesta medida, hemos
contribuido, en articulos’ y cursos de especialistas, en la extension de dicha
corriente, en la creencia de que la literatura tiene una funcién muy importante que

cumplir en la enseflanza, como exponente linglistico y cultural muy avanzado.

La extension de este convencimiento hace innecesario a estas alturas volver
a exponer las razones que justifican el empleo de textos literarios en la didactica de
ELE. No obstante, la oscilacibn metodoldgica de los profesores y tedéricos no ha
afectado verdaderamente a la otra parte del proceso didactico: los alumnos. En
efecto, éstos siempre han mantenido en cierto porcentaje un interés por leer
literatura en la lengua meta. Mientras los enfoques comunicativos predominaron, la
didactica no tenia nada que ofrecer a este interés; hoy en dia, en cambio, somos
conscientes de que la ampliacién de los campos que debe abordar la ensefianza
abarca también la literatura. Es decir, estamos en posicion de satisfacer una

demanda siempre existente.

Las modernas tendencias didacticas y (lo que no es precisamente menos
importante) comerciales y empresariales de la ensefianza de segundas lenguas
caminan hacia una especializacion y una adecuacion a la demanda que se configura
en cursos a la carta, que tratan de responder exactamente a la peticion de empresas
y universidades. Es en este contexto en el que deberd moverse con mas o menos
soltura el ensefiante. El continuo reclaje al que indefectiblemente deberemos vernos
sometidos tiene grandes implicaciones en el terreno laboral y, lo que nos interesa
aqui, en el didactico. Estas implicaciones son, en este ambito, enormemente

positivas.

Nuestro objetivo aqui es plantear las condiciones de viablidad de un curso de
historia de la literatura en el contexto de una ensefianza especialmente universitaria.
No cabe duda de que la demanda de, pongamos, el espafiol comercial, es
predominante en las modernas sociedades globalizadas. Sin embargo, todavia

determinadas instancias favorecen los enfoques mas culturalistas; el proceso de

! Ocasar (2003) y (2004).



convergencia europea’ y el aumento (tendencial, aunque interrumpido durante la
presidencia de Bush) de masters y cursos en el extranjero que realizan las
universidades norteamericanas (sin contar, por supuesto, los intereses individuales)
permiten asegurar la existencia de esta demanda. Se hace, por eso, necesario
analizar los enfoques que resultarian pertinentes para encarar este tipo de

ensefanza.

Las tentativas por acercar los textos de nuestra tradicion literaria a los
alumnos extranjeros carece por ahora de una configuracion seria. Por un lado, en
muchas ocasiones la literatura ensefiada a los nativos se ve trasplantada sin mas a
los no nativos. Cuando se ofrece a estudiantes extranjeros la posibilidad de asistir a
un curso o ciclo de conferencias sobre literatura espafiola, éstos suelen presenciar
una simple trasposicion de clases de nivel (semi)universitario para hispanohablantes,
a una audiencia radicalmente distinta. Este planteamiento, que juzgamos muy
extendido, es pernicioso de raiz: no puede servir para aproximarse a una literatura

compleja y dificil, de historia convulsa y de expresiéon todavia mas dificil.

Por otro lado, los estudiantes son frecuentemente abandonados a su suerte
a listas de lecturas sin duda justificadas pero sin un planteamiento especifico que las
haga aprovechables a la situacién especial del aprendizaje de una L2 *. Emprender la
lectura de cualquier obra literaria de nuestra tradicion sin ayuda de un paratexto
(notas y explotaciéon didactica) y/o de un seguimiento por parte de un profesor, es
decir, sin incardinar el texto en un proceso didactico, supone desperdiciar o arriesgar
el enriquecimiento que supone esa lectura al albur de la competencia lectora del

alumno.

Se trata, pues, de conseguir una serie de objetivos especificos de la
ensefianza de literatura en una segunda lengua. La formulaciéon de dichos objetivos

seria la siguiente:

2 A nivel metodolégico, no obstante, creemos que el tratamiento concedido a la

literatura en el Marco comun europeo (2002) es muy deficiente: se limita a otorgar
la competencia de comprensiéon de textos literarios al nivel C2 y omite de sus escalas
ilustrativas la lectura literaria; vid. 4.4.2.2. y documentos C2 y C3 del Anejo C.

¥ Asi se plantean, por ejemplo, las listas que establece el Centro Virtual Cervantes

(http://cvc.es/acrcult/obras/literatura-xx/lista-elegida-htm), la simple remisiéon a las

de libros méas vendidos o a aproximaciones acriticas y superficiales; vid. Horrillo
(1999).
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1) Una presentacion de los contenidos que resulte atractiva. Se trataria de
combinar las orientaciones mas didacticas de la literatura con los
objetivos concretos que supone poner a disposicion de los estudiantes de
otras lenguas textos que requieren de destrezas decodificadoras muy
complejas. Hay que advertir también que generacionalmente nos
encontramos con estudiantes poco adictos a la tradicional clase magistral
y para los que cierta capacidad de diversion en el aprendizaje es una

expectativa.

2) La veracidad y profundidad de los contenidos. Normalmente se da por
supuesto que el profesor sabe de lo que esta hablando y que existe un
desnivel formativo entre él y el alumnado. Sin embargo, en esta
circunstancia especial de un contexto educativo entre hablantes de
lenguas diversas, el riesgo de rebajar niveles y de realizar
presentaciones o practicas superficiales o tdpicas es mucho mayor.
Descuidar la profundidad de los contenidos supone traicionar realmente
la materia que se imparte, que aborda las cuestiones mas altas y mas

humanas®.

3) Erigir el texto como el centro de la actividad de clase. Este debe ser el
punto fundamental de la didactica de la literatura sea cual sea el
contexto idiomético. La razén de que los estudiantes estén donde estan
no es escuchar una charla sobre historia cultural o la biografia de
Quevedo. Nada de ello tendria importancia ni justificacibn sin unos
documentos especificos que han sido creados y considerados después
como lo que conocemos por C“literatura’. Las explicaciones
contextualizadoras son imprescindibles, pero se encuentran en los libros
y pueden “adelgazarse” en el aula o, mas bien, vincularse de forma

subordinada a los textos.

Con estas orientaciones muy generales quizas estemos en disposicion de
afrontar un curso de estas caracteristicas, salvaguardando por supuesto la absoluta
libertad del docente en la estructuracién de los contenidos. Como paso siguiente,
propondremos algunas actividades orientadoras sobre el abordaje de textos clasicos

en el aula, basandonos especialmente en la intertextualidad; en segundo lugar, nos

* La mas profunda reivindicacion de la literatura y las artes en general de los Gltimos
tiempos es el imprescindible libro de George Steiner (1991); esta reivindicacion se
encuentra también, con otros presupuestos, en las diversas obras de Harold Bloom,

por ejemplo en (2005). Mas valioso técnicamente, Widdowson, H. G. (1989).



centraremos en las ultimas generaciones de escritores, mas cercanos sin duda a las

experiencias de los alumnos.

Celestina en el Kronen y otras aberraciones

La ensefianza de literatura espafiola desde un punto de vista diacrénico
plantea un problema fundamental, tanto para aprendientes nativos como para los no
nativos: el lenguaje, lejos de conducir hacia un sentido profundo, es una barrera que
obstaculiza la comprensién. Si esto es asi para estudiantes hispanohablantes, que
parten de una alta competencia en la lengua, es facil reconocer que el obstaculo se
duplica para los extranjeros, que deben salvar una doble distancia: la que les separa
de la lengua comun actual, y la de la lengua alejada cronolégicamente. Para muchos,
este obstaculo es insalvable y por ello carece de sentido pensar en una ensefianza
como la que estamos planteando®. Sin embargo, es precisamente la correcta
orientaciéon didactica la que permitird al docente salvar dicho abismo, y no sélo para
estudiantes con niveles C, si bien esta claro que se requiere en el alumnado una

competencia minima de nivel B2.

Al preconizar que es posible poner al alcance de estudiantes no nativos los
textos mas complejos de una lengua, estamos restituyendo la figura esencial del
profesor, que capacita responsablemente al alumno para penetrar en esos escritos.
La lectura literaria es sobre todo individual, pues es al individuo a quien interpela;
pero la puesta en comun colectiva de las estrategias de decodificacion y de los

contenidos de la literatura es enriquecedora y, en estos ambitos, imprescindible.

De hecho, la conviccién de que el problema linguistico existia también para
los hispanohablantes nos llevé a plantear en otra vertiente de la didéactica, a
proposito de La Celestina, la aplicacion de métodos de ELE para la ensefianza de
literatura a alumnos de BUP y COU (hoy ESO y Bachillerato). Con ello pretendiamos
“entrar directamente en el ndcleo del problema, intentando hacer de la tipica obra
tardomedieval voluminosa y del todo ajena al mundo adolescente actual, un reto
provocador. Para ello, partimos de una consideracion: el lenguaje literario medieval,

que se erige en una auténtica muralla de dificultades, constituye verdaderamente

> El firmante de este articulo realizd la experiencia de impartir una Historia de la

Literatura Espafola para alumnos extranjeros durante varios cursos a finales de los
80, con muy alto nivel de satisfaccion de los destinatarios. Con esta y otras muchas
experiencias similares creemos que la posibilidad empirica de dichos cursos esta mas

que atestiguada.



para el estudiante otro idioma, con un Iéxico, una sintaxis y un imaginario que le son
tan o mas ajenos que otra lengua contemporanea. Pretendemos, a partir de esta
idea, incorporar a la didactica de la literatura en el bachillerato algunas experiencias

derivadas de la ensefianza de la literatura en el ambito de la E/LE” ¢.

No cabe duda de que atraer el lenguaje de otras épocas al nuestro, y con él
a nuestras preocupaciones y nuestras dudas, es un objetivo fundamental para
asegurarse la recepcion del mensaje literario. Asi, la actividad que culminaba nuestra
explotacion didactica de La Celestina era una auténtica “traduccion” diacrénica o

modernizacion, de la que ofrecemos un ejemplo:

PAR.- PAR.- (Aparte) Se ha cabreado. No me

de No

(Aparte) Ensafiada esta mi

madre. Duda tengo en su consejo. |acabo fiar. quiero  ser

Yerro es no creer, y culpa creerlo todo.
Mas humano es confiar, mayormente en

ésta que interesse promete, a do

provecho nos puede, allende de amor,
conseguir. Oido he que debe hombre a

SUsS mayores creer. Esta ¢QUé me

aconseja? Paz con Sempronio. La paz
no se deve negar, que bienaventurados

son los pacificos, que fijos de Dios

seran llamados. Amor no se deve

rehuir, ni caridad a los hermanos.

Interesse pocos le apartan. Pues

quiérola complazer y oir.

desconfiado, ni tampoco un pringado.
Pero, qué demonios, tampoco vamos a
ser malpensados, sobre todo con ésta,
que dice que podemos sacar algo
bueno, aparte de conocer alguna chica.
Todo el mundo dice que hay que hacer
caso a los que saben, ¢(no? Pues eso.
Esta ¢qué dice? Que haga las paces con
Sempronio. Vale, pues no vamos a ser
broncas; hacemos las paces. Aparte de
que algo puede caer y a nadie le
amarga un dulce. Venga, voy a hacerle

Ccaso.

En este caso, el alumno tenia que trasponer a sus palabras el discurso del
personaje. Para ello debe asegurar su comprensién escrita con una finalidad
motivadora. Por otro lado, literalmente entra en la obra y en el conflicto de los
personajes, pues es el propio estudiante quien debe plantearse cémo hablaria él de
encontrarse en la situacion del ente de ficcion. Es decir, nos aseguramos de que la
literatura interpela al propio yo individual, como es su destino esencial. Finalmente,

provocamos que a la vivencia de un texto se responda con otro, cumpliendo la tesis

¢ Ocasar (1999). Remitimos a dicho articulo a quien quiera estudiar la posibilidad de
una confluencia de métodos para la ensefianza de literatura, confluencia que a

nosotros nos ha resultado muy valiosa.



de Roland Barthes, para quien “el objetivo de una obra literaria (de la literatura

como obra) es hacer al lector no ya un consumidor, sino un productor de texto”.

Esta labor de aproximacion, sin entrar en ulteriores ejercicios expuestos en
el sitio mencionado, se puede establecer entre textos actuales que interpelan a otros
del pasado, en alguna de las complejas préacticas que se entienden hoy como
“intertextualidad”’. Me voy a limitar a un par de ejemplos préacticos que pueden ser

Gtiles a los docentes de ELES.

En primer lugar, debemos hacer constar que el desarrollo de la competencia
literaria es algo que atafie especialmente a la lengua madre. Cuando el aprendiente
adquiere una segunda lengua, su competencia literaria esta practicamente
desarrollada en la mayor parte de los casos®’. Esta circunstancia repercute sobre la
complejidad de adaptacion de la literatura a un auditorio heterogéneo. Por ello,
creemos que el establecimiento de la intertextualidad como elemento valioso para la
enseflanza diacronica de la literatura debe limitarse a los casos mas claros e
indiscutibles (préstamos, homenajes, pastiches, citas o plagios), para que sean

accesibles a todos los niveles de recepcion.

El uso de la intertextualidad asegura la conexidon entre épocas que
frecuentemente supone la maxima dificultad para esta vertiente de la didactica.
Pues, efectivamente, todo ejercicio literario que se base en formas preexistentes es,
de una manera u otra, una actualizacion. El texto antiguo se reviste de nuevos
ropajes que modifican su contenido, reelaborandolo para que su mensaje, aunque

sea tergiversado o ridiculizado, se dirija a nuevos lectores. Entre los casos de

" Como es sabido, el concepto tal y como se maneja actualmente fue acufiado por

Genette (1989).

¢ Varias de las siguientes propuestas fueron expuestas por el autor en la conferencia
sobre “Ultimas tendencias de la literatura espafiola y su aplicacion didactica en
ELE” , pronunciada en diciembre de 2003 en el Instituto Cervantes de Varsovia, a
cuyos receptivos profesores y a su director, Abel Murcia, agradecemos sus
atenciones.

® “Las habilidades lectoras y expresivas en L2 del aprendiente estan en funcién
directa de las que posee en L1. Un estudiante que en su lengua materna sélo lea el
equivalente al As o al Lecturas dificilmente leerd capazmente un poema.” Ocasar

(2003) pg. 18.



homenajes que hacen posible tender sin dudas un puente entre textos del pasado y

del presente elegimos un ejemplo excelente de recreacién de la tradicion®’:

COPLAS A LA MUERTE DE SU COLEGA

1. Recuerda, si se te olvida
que este mundo es poca cosa,
casi nada,
que venimos a la vida
con la sombra de una losa
no pagada.

Los dias, como conejos,
nos llevan en ventolera
al infierno,

su curso nos hace viejos
trocando la primavera
en invierno.

3. Nuestras vidas son los sobres
que nos dan por trabajar,
que es el morir;
alli van todos los pobres
para dejarse explotar
y plusvalir_;
alli los grandes caudales
nos engafian con halagos,
y los chicos,
que explotando son iguales
las suspensiones de pagos
y los ricos.

5. ¢(Qué hace ahora pendulero,
tan vacio y contrahecho,
sin color,
aquel érgano certero
que se puso tan derecho
en el amor?
¢Qué se hizo Marilyn?
¢Aquéllos Beatles de antafio,
qué se hicieron?
¢ Qué fue de tanto sinfin
de galanes que en un afio
nos vendieron?

6. Y los tunos, los toreros,
las cantantes de revista
en el olvido;
las folkléricas primero,
el marqués y la corista,
¢dénde han ido?
¢Donde estan los generales,

10 Dado que el poema es largo, seleccionamos s6lo algunos fragmentos

particularmente sugerentes para su explotacién y andlisis.



sus medallas y su espada
sin conciencia,

sino esperando mortales
a que les sea dictada

la sentencia?

7. Y el ritmo de los roqueros,
los canutos y la risa
del pasota
los charizos tironeros
que han vivido tan deprisa
y el drogota
que se inyecta mil caballos
por las venas, los colgados
y el camello,
¢dénde iremos a buscallos,
dénde son tan olvidados,
qué fue dellos?

Luis Garcia Montero
Habitaciones separadas

Evidentemente, cualquier profesor o un simple hablante instruido reconoce en este
poema de Garcia Montero una traslacién recontextualizada de las Coplas de Jorge
Manrique. Las posibilidades de establecer paralelismos entre los dos textos son
enormes y no deberian ser desperdiciadas por la didactica. Sugerimos a continuacion

una serie de ejercicios que ayuden a explotar el paralelismo.



SUGERENCIAS DE EJERCICIOS

1. Desordenadas las estrofas, confrontarlas con las de la poesia original de Jorge

Manrique, intentando hacerlas corresponder.

2. Intenta ordenar esta otra estrofa; quizas tu solucién no coincida con el poema,
pero intenta mantener la estructura de los versos™:

Y porque fue capitan

sSu memoria.

porque ya no naceran

dejoénos harto consuelo

para el vicio,

de camadas y patrullas

porque jamas nos vendi6

de su historia,

sin juicio,

dos manos como las suyas

aunque la vida perdio,

y mordimos el anzuelo

3. Busca(d) en las Coplas de Manrique la que ha podido servir de modelo
para la que has ordenado. ¢Por qué crees que es ésa y no otra?
4. ;Qué es un colega? ¢Cual es su sentido aqui? ¢Por qué creéis que los dos

poetas cantan a personajes tan diferentes?

Las posibilidades, insistimos, son enormes. Se puede poner el énfasis en el
aspecto estrofico de la copla de pie quebrado y abrir la via de la métrica para que los
propios estudiantes, por parejas o individualmente, escriban su propia copla. Se

puede trabajar con el léxico coloquial, desde el “colega” del titulo, estableciendo las

1 La solucion: Y porque fue capitan / de camadas y patrullas / sin juicio, / porque ya
no naceran / dos manos como las suyas / para el vicio, / porque jamas nos vendi6 /
y mordimos el anzuelo / de su historia, / aunque la vida perdio, / dejénos harto

consuelo / su memoria.



diferencias de tono, y el hecho irénico de que se utilice el estilo alto para loar a un
personaje de bajo nivel... Los ecos de Manrique en el poeta contemporaneo crean el
puente intertextual en el que los dos extremos quedan aclarados por el contraste.
Ademas, esta practica es un ejemplo practico de como textos antiguos encuentran

una actualidad suficiente como para hacerlos revivir.

Otro ejemplo de evidente homenaje o pastiche es el siguiente, un

refacimento muy claro, pero de dificultosa aplicacién en el aula:

CORDURA DE DIOS QUE QUITAS EL PECADO DEL MUNDO
Padre nuestro, que estas en paradero
desconocido, libranos de Ti.

No nos llenes el tiempo con tu ausencia.

T utilizaste el fuego del infierno
para encender el sol de nuestra infancia.

No nos des incertidumbre de tus ojos
después de que los nuestros ya no puedan
mirar la rosa negra de la vida.

Oh, cordura de Dios que catas

el pecado del mundo,

dispendia tu piedad con los cobardes,

los que te encuentran en cualquier fenémeno
de meteorologia, los que imponen

tu Nombre en leyes y oraciones.

Conférmate con ser un huésped
de nuestra infancia rota en mil pedazos.

Vacianos de Ti,

regresa a tus origenes,

a aquella inmensa noche de tormenta

en la que el miedo de unos monos te inventara.

Juan Bonilla, Partes de Guerra (1994)

Los problemas del empleo de este texto en el aula no provienen de la
dificultad de establecimiento de unos paralelismos evidentes entre dos poemas, sino
de su tono polémico con respecto a su modelo, un texto que, mas que canodnico,
resulta sagrado para una gran parte de los estudiantes. No obstante, aunque sea

so6lo a nivel metodoldgico, esta poesia plantea una cuestion de gran interés: ;como



administrar los contrastes ideoldgicos en el aula de ELE? Normalmente esta pregunta
ha recibido diversos tipos de respuestas, desde la perspectiva de la interculturalidad.
Sin embargo, el supuesto tiene también que ver con la literatura, cuyos problemas
didacticos pueden confluir con los de los elementos interculturales. Frecuentemente
los textos literarios presentan visiones conflictivas, cuando no satiricas, disolventes,
acidas, destructivas, provocadoras o socavadoras de la realidad®”. ;Deben

incorporarse estos mensajes, ofensivos para muchos, al aula?

La poesia es, ciertamente, un arma cargada no so6lo de futuro, sino de
mensajes inaceptables culturalmente para un segmento apreciable del alumnado.
Esta indole conmocionadora no es un rasgo abstracto o intimo. Se puede traducir (lo
hace muchas veces) en situaciones tensas, pedagoégicamente incluso
contraproducentes. Se puede producir un choque entre el caracter expansivo de los
horizontes epistemoldgicos y la eficacia comunicativa. Ampliar los horizontes vitales
del individuo deviene frecuentemente en un estallido; la recepcion favorable del
texto es, por el contrario, esencial en el proceso didactico. Es por ello por lo que,
dejando abierta la cuestién al criterio de cada profesor, hemos traido aqui un caso en
el cual el rechazo al mensaje puede llegar a dificultar el papel recuperador que

supone la intertextualidad para la didactica.
Sobre el comentario creativo de textos

La incorporaciéon continua de nuevas promociones de escritores no siempre
garantiza la renovaciéon de los contenidos y de las expresiones. Hay que suponer, sin
embargo, que la univocidad del mundo generacional hace que los textos de los
autores jovenes tengan una mayor facilidad en la recepcion que les dispensa la
también constante renovacion estudiantil. En nuestra época, la base de la “educacién
sentimental” varia grandemente en pocos afios: son los dibujos animados que vemos
en nuestra infancia, los comics, las peliculas y la mudsica que escuchamos las que nos
conforman en una gran medida, y estos productos cambian aceleradamente.
Propondremos dos ejemplos de autores contemporaneos para sugerir vias de

acercamiento mediante el dramatizacion y el comentario de textos.

2. Este caracter potencialmente peligroso, especialmente de la poesia, ha sido

puesto de manifiesto repetidamente por H. G. Widdowson; por ejemplo (1984; vol.
1, pg. 162) y (1989; pgs. 247 y ss.). Contenidos pornograficos, politicos o religiosos
deben ser manejados con cuidado, pues encierran situaciones en las que alumnos

muy motivados en estas facetas pueden sentirse heridos; experiencias no faltan.



1) Entre los poetas nacidos a partir de 1960 hay varios excelentes, algunos
de los cuales ya han aparecido en estas paginas. Vamos a utilizar ahora un poema de
Angel Paniagua (1965) con el fin de mostrar (una vez mas) coémo la acusacion que se
hace a la literatura de erigirse en un discurso aparte y ajeno al habla comuin carece

de verdad.

PRETERITO IMPERFECTO

Mama, voy a ducharme, ahora salgo,

si llaman del periédico no estoy.

¢Qué has hecho de comer? Tengo que irme,
mejor no me hagas nada, tomaré

en algdn bar un plato combinado...

iQue no, que no hagas nada, cdmo voy

a adelgazar si no me muevo apenas...!
Bueno, voy a ducharme, a ver si ahora

te equivocas y dices algo raro

cuando llamen, mira que te conozco...
iAh!, si es Laura dile que estoy muy mal

y me he tumbado un rato... Bueno, vale,
por mi como si dices que he ido a misa,

no quiero verla mas, ;me oyes bien?

No vengas con historias, que td luego

me metes en un lio y ya te digo

que no quiero follones mas con ella...

Que si, que si, ya sé que no he tenido
ninguna como ella, me da igual,

porque soy el que tiene que aguantarla

y estoy harto, ¢ me oyes?, estoy harto,

asi que no me vengas con chorradas...
¢Donde has puesto el champu de Elseve?...
El mio, ¢cual va a ser? El dia que pille

al guapo que lo usa... No, si claro,

td encima le defiendes, pues le voy

a montar un cirio al nifio que veras

como no le quedan ganas de tocarlo otra vez...
Ya, claro... si le hubieras educado

sin tanta tonteria y tanto mimo...

iNo te oigo! ;Qué cofio dices? jVale,

ya voy! Hay que joderse, no se puede
duchar uno tranquilo sin que venga

el nifiato con que no puede aguantarse...
Venga, pasa... (Quién ha usado mi champu...?
¢Qué no sabes...? Ahora cuando salga

te lo explico, veras como no vuelves...

Si, si, ta riete, que ya veras...

iMama, quieres decirle al mierda éste

que salga ya del bafio de una vez...?

Evidentemente, el lenguaje coloquial (e incluso vulgar) aparece como el
componente esencial de este poema, que presenta la sugerencia de una escena

cotidiana de muchas familias espafiolas. Un primer acercamiento puede unir el



enfoque socioldgico con la comprension escrita: ¢;quién habla y con quién(es)?
¢cuantos afios puede tener? ¢por qué? ;con quién vive? ;cOmo es? ;qué parece que

ocurre?

El hecho de que un joven con trabajo (en un periédico) viva con su familia,
que la madre le cocine y que el hermano (menor) usurpe champus y bafos,
marcando en el emisor una conciencia de diferencia generacional bastante resentida,
da pie a aproximaciones socioculturales y posteriormente interculturales. El lenguaje
soez dentro de la célula familiar y el hecho de compartir el bafio son aspectos en
absoluto universales cuya puesta en comun arrojara sin duda luz sobre diversos

comportamientos culturales en la unidad familiar.

Una fructifera via de explotaciéon la dibuja el hecho de que el poema se
estructure como un dialogo truncado, en el que asistimos Unicamente al discurso de
uno de los hablantes. Se recorta en la sombra la existencia de otro “poema paralelo”
y se hace posible que los estudiantes escriban (mejor en parejas o grupos de tres),
segmentando poéticamente el discurso coloquial, un poema-respuesta con las
palabras de la madre y del hermano (los puntos suspensivos del poema sirven como
marcador de un silencio del emisor que corresponden a las palabras del interlocutor).
Las ya mencionadas diferencias interculturales en los didlogos familiares afloraran sin
duda y, ademas del intrinseco interés o valor estético de los nuevos poemas, los

comportamientos humanos se manifestaran.

Una vez establecida la correspondencia entre el poema de Paniagua y su
“poema-respuesta”, la sugerencia inmediata es la de su dramatizacion. Cada pareja
o trio leera en alto y expresivamente ambos poemas, intercalando los dialogos
cuando corresponda. Se potenciaran con ello los fundamentos del uso de la literatura
en una L2, segun Widdowson: la lectura expresiva y la escritura creativa. El profesor

acentuara la importancia de la entonacién en la reporduccion oral®.

2) Tras la generacion narrativa de Antonio Mufioz Molina, Julio Llamazares o
Javier Marias se ha establecido otra, cuyos principales nombres serian Benjamin
Prado (1962), Ray Loriga (1967), Daniel Mugica (1967) y José Angel Mafias (1971).
Se trata de la primera generacion de la democracia, escritores que no sienten el
lastre del pasado y que encuentran sus fuentes tanto en la literatura como en el cine,

la calle o la musica. No tienen grandes puntos de contacto con sus predecesores y

¥ Importantes aportaciones bibliograficas para el uso del teatro en didactica de

segundas lenguas son Maley and Duff (1978), Byram and Fleming (1998) y Ruiz
Alvarez y Martinez Berbel (1996).



sus tendencias son diversas: los dos primeros practican una novela lirica, con
influencia del rock y que tiende a desestructuracion, mientras que el dltimo se

decanta hacia el realismo sucio o el neocostumbrismo.

La figura de Ray Loriga es la mas destacada, y la renovacion literaria que
plantea ha sido la mas influyente; une las huellas de narradores y poetas
norteamericanos (Carver, Allen Ginsberg...) con las canciones de autores como Jim
Morrison, Bob Dylan o David Bowie. Sus textos tienden a la brevedad y a una lirica
muy poco practicada en nuestras letras. Proponemos una serie de actividades a

partir del siguiente fragmento:

La mayoria de los chicos de mi barrio decian que nunca conseguiria una chica
como ésa. Porque su pelo era largo y rubio y porque sus 0jos no miraban

nada de lo que tenian delante.

Supongo que las apuestas a mi favor no superaban las de

Pero nadie sabe a ciencia cierta qué viento

sopla mas fuerte en el corazén de una mujer. Me refiero a que hay tipos que

, pero nadie sabe si son
ellos los que van a volver locas a las chicas de por aqui. Todo el mundo tiene
una oportunidad y hay que ser muy malo para no acertar nunca con

. Por otro lado la

mas pequefia de las mujeres tiene faldas y pies y respuestas tan extrafias

como dormir al lado de un cafoén.

Sé jurar en falso y tengo

Puedo tatuarme un dragon en la espalda, pero el dia del cumpleafios de
quien sea seguiré pensando que de todo lo que nunca he tenido ella es lo que

mas echo de menos™.

Y Ray Loriga, Héroes; Barcelona, Plaza y Janés, 1993.



SUGERENCIAS DE EJERCICIOS

1. En el texto anterior faltan algunas metaforas e imagenes. Segun el contexto,
intenta asignar a cada hueco las caracteristicas que crees que deben tener

las formas ausentes:

- algo con pocas posibilidades
- hacen cosas Unicas o muy dificiles
- algo que no puede fallar

- un signo de independencia

2. Ahora escribe tu algo que pueda encajar o completar el sentido del texto;
ejemplo:

algo que no puede fallar = una pistola a dos dedos del blanco

“hay que ser muy malo para no acertar nunca con una pistola a dos dedos del

blanco”

3. Estos son los fragmentos que escribié realmente Ray Loriga. Intenta
asignarlos a su lugar correspondiente®.

-unas preciosas botas de piel de serpiente

- plantan banderas en la luna

-un caballo de tres patas

-una moneda que soélo tiene dos caras

La secuencia de ejercicios no es inmotivada: en primer lugar, reafirma la
comprension lectora y la competencia literaria, al verificar el sentido profundo. En
segundo lugar, se desarrolla la imaginaciéon creadora del alumno, que debe buscar la
formulacién linglistica de una intuicibn poética en una L2. En tercer lugar, se

restablece la integridad del texto, que se acaba por presentar cerrado y con su

> La solucién: “las apuestas a mi favor no superaban las de un caballo con tres

patas”; “hay tipos que plantan banderas en la luna”; “hay que ser muy malo para no
acertar nunca con una moneda que soélo tiene dos caras”; “tengo unas preciosas

botas de piel de serpiente”.



significado integro. La confrontacion entre la solucion del ejercicio 2 y la aportada
por el texto original puede incluso permitir la comparacion; se puede llegar al caso
de que la clase considere alguna version presentada por algun alumno superior a la

del propio autor.

AUn es posible utilizar técnicas de comentario de texto para continuar
desarrollando las destrezas literarias. Dos pueden ser las vias para entablar un
didlogo en clase a propdsito de aspectos linguisticos y culturales presentes en el
fragmento de Ray Loriga. En primer lugar, la indole de las metaforas: ¢(Son
constitutivos de la cultura espafiola, tal y como se la suele considerar, los referentes
utilizados por el autor para las comparaciones textuales (botas de piel de serpiente,
banderas en la luna, apuestas hipicas...)? Tanto aquéllas objeto del ejercicio como
otras que podrian incorporarse a él (tatuarse un dragon en la espalda), pertenecen al
imaginario norteamericano (con la excepcion de la moneda), devenido universal por
los vientos de la globalizacién. Todo ello sefiala a un autor que bebe de fuentes

cosmopolitas.

En segundo lugar, se puede profundizar en lo cerrado del caréacter
fragmentario del texto. Se pide a los estudiantes que subrayen los verbos en cada
parrafo y que indiquen aquéllos que les parecen mas importantes o predominantes
en cada uno. Veran asi que el primer parrafo se estructura claramente en torno al
pretérito imperfecto (decian, era, miraban, tenian) y que el condicional (conseguiria)
esta en su valor de “futuro de pasado”. Los dos siguientes parrafos, en cambio, giran
en torno al presente (supongo, sabe, sopla, refiero, plantan, sabe, van, tiene, hay,
tiene, sé, tengo). El cierre es mas complejo, pero el verbo principal (seguiré),
apoyado por la idea de posibilidad (puedo) y la remisién a un porvenir inconcreto (el
dia del cumpleafios de quien sea), apuntan hacia el futuro como eje organizador del
significado. Pero Loriga da un paso mas y, en tal futuro, vuelve la vista hacia el
pasado (de todo lo que nunca he tenido) para afirmar la ausencia esencial de la chica
(ella es lo que mas echo de menos). Es decir: el texto ha cerrado el circulo temporal
(pasado, presente, futuro, pasado) en pocas lineas... para afirmar lo que decian los
chicos del barrio: que nunca conseguiria una chica como ésa. Pero ente la prediccién
y la confirmacion, entre el pasado y el futuro, el eje del presente se muestra como
un universo de posibilidades y de autoafirmacién, pues nadie sabe quién va a volver

locas a las chicas de por aqui.



Conclusién

Las técnicas del comentario de texto, ausentes por regla general del aula de
ELE, pueden aplicarse con objetivos linguisticos y literarios en la ensefianza de

segundas lenguas.

Los textos literarios y su estudio diacrénico pueden servir como un principio
globalizador de todos los aspectos de la lengua y la cultura. Redes de textos que se
repiten a lo largo de los siglos, coloquialismos en un contexto nuevo y sugerente, no
meramente mimético de una realidad que de todos modos se situa fuera del aula,
unidades de significado cerrados y cercanos, apertura de mundos nuevos... El
caracter potencialmente expansivo del uso de textos literarios en la ensefianza de

segundas lenguas va afirmandose cada vez mas®™.

8 Es significativo y acertado el planteamiento que realiza Garcia Benavides (2003),

utilizando Marinero en Tierra de Rafael Alberti como eje estructurador de un material
de explotacién valido para ser adaptado a todos los niveles. Esta explotacion se
desarrolla al modo de un sillabus, especificandose los contenidos linglisticos
(fonéticos, ortograficos, morfosintacticos y léxicos), creativos (poéticos) y culturales.
Aunque la autora lo presenta como material complementario, sin duda reaviva la
vieja afirmaciéon de Montousse de que se puede utilizar un texto como eje

estructurador de todo un curso de lengua.
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pretérito imperfecto y su contraste con el pretérito indefinido, basadas en la
concepcidon aspectual terminativo-no terminativo y en la operatividad de la
instruccion gramatical fundamentada en esta diferencia. Se presenta también una
propuesta de actividad para el primer dia en que se introduce la oposicion
indefinido-imperfecto en el aula de ELE, basada en la expresion de causas. Por
ultimo, se cuestiona el alcance absoluto del valor operativo de esta instruccion
gramatical para una total comprensién y asimilacion del funcionamiento del
pretérito indefinido y pretérito imperfecto en contraste, analizando diferentes
ejemplos donde esta vision operativa de este fendmeno linguistico parece ser mas
descriptiva que prescriptiva.
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1. LAS EXPLICACIONES GRAMATICALES EN TORNO AL IMPERFECTO-
INDEFINIDO

Una de las facetas de la gramatica del espafol que mas rios de tinta ha provocado
y sigue provocando es, entre otras, el pretérito imperfecto: su uso y especialmente
su contraste con el pretérito indefinido. A menudo encontramos en los manuales de
espafiol como lengua extranjera, en las gramaticas o en las aclaraciones de los
profesores, explicaciones que no satisfacen la necesidad del estudiante extranjero
de comprender este tiempo verbal y, en general, el comportamiento de los tiempos
del pasado en espafiol. Entre otras muchas descripciones, hemos oido hablar del
valor de duracién del pretérito imperfecto frente al de puntualidad del indefinido,
del caracter del imperfecto para referirse a acciones habituales frente a acciones
Unicas que designa el indefinido, de la vinculacion entre descripcion e imperfecto y
entre acciéon e indefinido, o de la asociacién del pretérito imperfecto con las
circunstancias o contexto que enmarca los hechos principales, expresados en
pretérito indefinido. Todo ello muchas veces, ademas, atribuyendo a uno u otro

tiempo del pasado marcadores temporales especificos.

Sin embargo, los citados intentos de explicacion del contraste indefinido-
imperfecto, junto a las habituales listas interminables de usos del pretérito
imperfecto con las que todos alguna vez nos hemos encontrado, no son sino
descripciones insuficientes, a menudo falsas generalizaciones, que se quedan
meramente en un nivel superficial de la lengua. En el caso del pretérito imperfecto,
explicar este tiempo verbal por medio de un listado de usos o contextos de
aparicion no es explicar su significado, su sentido, sino enumerar para qué se usa.
Para evitar que el estudiante extranjero caiga inevitablemente en el error al que
inducen estas descripciones aisladas debemos partir de un paso previo: explicar

qué es el imperfecto y de ahi, una vez definido, comprender para qué se usa.

Segun Ruiz Campillo (2005: 9-10 y 17), cada forma gramatical posee un valor de
operacion unico que se mantiene en los distintos niveles de la lengua (morfema,
palabra, oracién, discurso...) a medida que se va enriqueciendo en esas fases
sucesivas. Es decir, ese valor es constante y al mismo tiempo justifica la multitud
de efectos de comunicacibn que podemos observar en el uso de esa forma.
Partiendo de la enunciacibn de una Unica regla abarcadora y sin excepciones
podremos sustituir las descripciones desestructuradas situadas en el nivel de la
interpretacion por explicaciones basadas en un valor de operacién basico capaz de

entender como loégico cualquier nivel de uso. De este modo, se entiende la



gramatica como el aprendizaje de la habilidad de representar significados mas que

como la memorizacion de una lista de reglas.

En el caso del contraste indefinido-imperfecto, Ortega y Castafieda (2001: 223)
sintetizan en tres grandes categorias las diferentes concepciones de esta oposicidon
existentes en la gramatica: la primera, de caracter aspectual, sostenida por Alarcos
(1994), que sefiala como rasgo distintivo el valor terminativo o perfectivo del
indefinido frente al no terminativo o imperfectivo del imperfecto; la segunda, de
caracter temporal, propuesta por Rojo y Veiga (1999), que considera el imperfecto
como un tiempo relativo, por lo que el proceso designado por esta forma verbal se
entiende como simultaneo a otro momento del pasado; y la tercera, de naturaleza
discursiva, defendida, entre otros, por Matte Bon (1992), en la que el imperfecto
presenta una situacion estatica que sirve de fondo contextual a los sucesos en

indefinido, que son los que hacen progresar la narracién.

Contra esta ultima concepcidon de la oposicién indefinido-imperfecto, basada en el
contraste entre evocacion de circunstancias y narracion de eventos, argumenta
Castafieda (2004: 9) que el reconocimiento de determinados valores discursivos
con los que se asocia una forma no puede servir para su explicacion, puesto que
dichos valores resultan equivocos e incluso eventuales. En esta linea, este autor
sefiala que el indefinido también puede aludir a hechos que representan una
circunstancia, tales como: Cuando estuve en Madrid fui a un montéon de museos y
que el imperfecto también puede referirse en ocasiones a lo que se entiende como
hecho principal de la narracién, como en el ejemplo: Abri la carta y la lei. Decia que

era el heredero universal de un tio multimillonario.

2. SIGNIFICADO DEL INDEFINIDO Y DEL IMPERFECTO: HECHOS
TERMINADOS Y NO TERMINADOS EN EL PASADO

Partiendo de las tres categorias en las que clasificAbamos mas arriba las diversas
aproximaciones a la cuestiéon gramatical de la oposicion indefinido-imperfecto, la
concepcidn aspectual defendida por Alarcos parece la mas adecuada para extraer
de ambas formas verbales ese significado Unico al que nos hemos referido

anteriormente como valor de operacién basico.

Desde esta perspectiva, entendemos que el pretérito indefinido presenta estados,
procesos 0 acciones como totalmente realizados y concluidos. Con este tiempo
verbal designamos el transcurso completo de un proceso, por ello cuando lo

utilizamos en una narraciéon con él informamos de que un proceso empezd, se



desarrollé y terminé en el punto de la historia en el que estamos. Cuando usamos
el indefinido vemos el hecho después de ocurrido o, en palabras de Ruiz Campillo

(2005: 12), estamos mirandolo “desde fuera” del propio evento.

Paralelamente, el pretérito imperfecto no informa de la conclusién o no del estado,
proceso 0 accidn sino que describe un tramo interno, haciendo abstraccién de su
fase inicial y de su término. Cuando narramos, con el imperfecto informamos de
que un proceso estaba en marcha en el punto de la historia en el que nos
encontramos, sin decir nada sobre su final. Cuando utilizamos el imperfecto vemos
el hecho mientras ocurre, como algo no terminado entonces, es decir, como algo
que era vigente en aquel momento al que nos trasladamos en nuestra
representacion mental de los acontecimientos. Estamos mirando el hecho “desde
dentro” del evento (Ruiz Campillo, 2005: 12)?.

3. LA “DURACION” DEL IMPERFECTO

Como bien sefalan Ortega y Castafieda (2001: 224), se entiende de manera
equivocada que si el indefinido expresa término o caracter perfectivo del proceso, el
imperfecto expresa continuidad, no término o caracter imperfectivo. Hay que
recalcar que si bien el imperfecto no informa sobre el término de la predicacion esto
no significa que exprese explicitamente su continuidad o su no término. Dicha

confusién ha dado lugar a explicaciones gramaticales como la siguiente?:

El pretérito imperfecto expresa acciones inacabadas. El pretérito indefinido expresa
acciones acabadas:
-En mi pueblo teniamos dos escuelas.

-En mi pueblo tuvimos dos escuelas hasta el afio pasado.

A partir de esta descripcion, el estudiante extranjero podria entender que el pueblo
todavia dispone de dos escuelas en el primer caso, mientras que en el segundo ya
no es asi. No obstante, la forma del imperfecto solamente nos esta informando de
que en ese momento del que estamos hablando la existencia de dos escuelas en el

pueblo era patente, sin que podamos saber si hoy dia todavia existen o ya no.

! Para una version pedagégica de estos conceptos remitimos a Alonso et al. (2005).

? Explicaciones gramaticales como esta son habituales en el material didactico para la ensefianza de
espafiol a extranjeros que actualmente se encuentra en el mercado editorial. Por tanto, no citamos
referencias bibliograficas concretas dado que resultaria inadecuado asignarlas a un unico autor.



En resumen, el pretérito imperfecto no es un “pasado no acabado”. Cualquier
accion pasada, por el mero hecho de ser pasada, esta concluida y quedo atras. Bajo
la perspectiva del imperfecto, son acciones no terminadas en ese punto del pasado
al que nos estamos refiriendo en el momento de la reconstruccion de los hechos;
pero no cabe duda de que en el presente, en el momento de habla, estdn mas que
concluidas. El origen de estas explicaciones tradicionales, que llevan al estudiante a
especulaciones que trascienden a la gramatica, es la confusiéon de la realidad
linglistica (presentar un hecho como no terminado en un momento del pasado,
gracias a una forma verbal concreta) con la realidad extralinguistica (pensar que la

accion designada por el verbo no ha terminado todavia en el presente).

Ademas de lo expuesto anteriormente, otro punto de conflicto lo constituye el uso
del pretérito imperfecto con verbos de aspecto Iéxico perfectivo; son verbos como
disparar, explotar, apagar o marcar un gol, etc. Sin embargo, nada impide adoptar
para estas acciones la perspectiva del imperfecto, puesto que con esta forma verbal
Unicamente no se especifica el desarrollo completo del proceso, aunque sea
compatible con él (En el mismo instante en que disparaba la flecha se arrepintio).
Este matiz es el que, como indica Castafieda (2006: 108-109), permite conciliar la
concepcion aspectual con el uso del imperfecto en eventos que debemos dar por

terminados.

4. EL IMPERFECTO COMO “PRESENTE DEL PASADO”

Una vez comprendida la perspectiva del pretérito imperfecto, que contempla una
accion en el pasado en su tramo interno, “desde dentro”, la segunda clave para
comprender el significado del imperfecto es ser conscientes de su valor equivalente
al del presente. Para Ruiz Campillo (2000) el imperfecto se define frente al presente
como una simple excepcién del rasgo de actualidad que tiene este dltimo y
Castafieda (2006: 108) explica que el imperfecto debe concebirse como un
“presente del pasado o lo no actual”: si con el presente nos referimos a hechos que
suceden en el momento en que hablamos, con el pretérito imperfecto nos referimos
a hechos que suceden (que sucedian) en el momento de la historia en que nos

hallamos cuando la estamos narrando.

En definitiva, con el presente designamos hechos no terminados en el momento
actual y con el imperfecto representamos hechos no terminados en un momento del
pasado. Cuando usamos el presente estamos dentro de la escena actual y
describimos lo que pasa “aqui”’. Con el imperfecto, al recordar aquellos mismos

hechos, trasladamos esa misma perspectiva a un momento del pasado, nos



situamos dentro de una escena pasada y describimos lo que pasaba “alli”. Podemos

observar esta correlacién en los siguientes ejemplos®:

AHORA ENTONCES
iCuanto llueve! Llovia mucho aquel dia.
Mi novia es una chica muy inteligente. Mi primera novia era muy inteligente.
Todas las noches estudio una hora. Antes estudiaba una hora todas las
noches.

Esta idea de equivalencia entre la forma verbal de presente para hablar del
presente y la forma verbal del pretérito imperfecto para hablar del pasado estaba
ya contenida en la idea de valor de “interioridad” del pretérito imperfecto, frente al
del indefinido, que hemos expuesto en lineas anteriores: si el imperfecto significa
mirar un hecho “desde dentro” es porque en realidad desempefia en un momento
pasado, no actual, las mismas funciones que desempefa el presente en un

momento actual.

No cabe duda de la gran ventaja pedagoégica que supone esta propuesta, ya que los
usos tradicionalmente asignados al imperfecto no son otra cosa que las mismas
funciones que corresponden al presente, primera forma verbal que aprende el
estudiante extranjero. A partir de este valor operativo, Unico, l6gico y globalizador,

ensefiaremos a nuestros alumnos los usos mas habituales del pretérito imperfecto.

5. HABLAR DEL PRESENTE: LA RESTRICCION DE SIMULTANEIDAD. EL
“IMPERFECTO PERIODISTICO”

Como seflala Castafieda (2006: 112), el pretérito imperfecto adquiere su valor
imperfectivo prototipico de manera equivalente a como el presente adquiere su
valor imperfectivo prototipico a partir de la restriccion de simultaneidad respecto
del momento de la enunciacion. Esta restriccion excluye el presente como tiempo
para expresar acciones perfectivas por la razén légica, desde un punto de vista
pragmatico, de que no podemos contar las cosas a la vez que suceden. Para contar
un hecho concluido debemos esperar a que concluya, por lo que el acto de habla es
siempre posterior al hecho concluido: Me he enfadado con mis amigos / ?Me enfado
con mis amigos. Solamente los verbos imperfectivos se utilizan en la forma de

presente con el sentido estricto de estado de cosas vigente en el mismo momento

? Ejemplos extraidos de Alonso et al. (2005: 123).



en el que hablamos, es decir, simultaneo al tiempo del acto de habla: Tengo suefio;

Estoy cansado.

No obstante, también es perfectamente posible narrar los acontecimientos al mismo
tiempo que ocurren. Es lo habitual en las retransmisiones en directo de, por
ejemplo, partidos de futbol o eventos significativos. Por las razones pragmaticas de
restriccion que exponiamos antes, el tiempo verbal de presente en este tipo de
retransmisiones es, en realidad, ficticio. Pero este caracter de ficcion no lo invalida

en absoluto y tendemos a aceptarlo sin mas cuestionamientos:

la. Cae al suelo Morientes... y el arbitro pita penalti.
2a. En estos momentos llega el papamévil a la avenida y el publico saluda

enfervorecido al pontifice...*

Cuestionable e incluso polémico ha sido, no obstante, el famoso uso del pretérito
imperfecto conocido como “imperfecto periodistico”, del que se han ofrecido
decenas de explicaciones que, al igual que para el resto de los llamados “usos” del
imperfecto, resultaban casi siempre insuficientes. Considerando los ejemplos
anteriores, no existe problema alguno para aceptar sin reparo alguno el uso del
llamado imperfecto periodistico o narrativo, puesto que obedece a las mismas
razones estilisticas que los ejemplos ofrecidos en la forma verbal de presente, sélo

que trasladando la perspectiva a un momento del pasado.

1b. En el dltimo minuto de partido caia al suelo Morientes y el arbitro pitaba
penalti.
2b. El papamovil llegaba a la avenida a las cinco y media, momento en que el

publico saludaba enfervorecido al pontifice.

El sentido del “imperfecto periodistico” se corresponde, en un espacio pasado o no
actual, con lo que sucede en la retransmisiéon de partidos de futbol o de
informativos, en un espacio presente o actual, cuando se narran las cosas como si
sucedieran en el mismo momento de la enunciacién (Cae al suelo Morientes y el
arbitro pita penalti, en lugar de: Morientes ha caido al suelo y el arbitro ha pitado

penalti).

4 Ejemplos 1a. y 2a. extraidos de Ruiz Campillo (1998: 309).



6. PRESENTE Y PRETERITO PERFECTO PARA HABLAR DE UN ESPACIO
ACTUAL

Después de todo lo expuesto hasta aqui, podemos concluir que el comportamiento
de los tiempos verbales presente y pretérito perfecto en una escena presente o
actual es equivalente al comportamiento del pretérito imperfecto y pretérito
indefinido cuando nos referimos a una escena pasada o no actual. Bajo estas lineas
podemos observar un ejemplo que nos muestra cémo las formas de presente y las
formas de pretérito perfecto se “traducen” respectivamente en formas de
imperfecto e indefinido cuando trasladamos la perspectiva del ahora o espacio

actual (“aqui”) al entonces o espacio no actual (“alli”):

Dos modos de contar una carrera®

En directo (Ahora)

Estan todos preparados.

Han salido a la vez.

Van todos juntos.

Sin embargo, algunos se

han adelantado. Estamos

a mitad de carrera y por
ahora gana el de azul

Pero, atencion, porque el de
azul parece que se ha hundido
y en este momento

quien cruza la meta es otro.
ijAl final ha ganado el de rojo!
iNo puede creerlo. Tiene la

copa en sus manos!

En diferido (Entonces)
Estaban todos preparados.
Salieron a la vez.

Al principio iban todos juntos.
Sin embargo, al poco tiempo
algunos se adelantaron

y a mitad de carrera

ganaba el de azul.

Pero, mas tarde, el de azul

se hundio

y en el altimo momento

quien cruzaba la meta era otro.
iAl final gand el de rojo!

iNo podia creerlo. Tenia la

copa en sus manosl!

En suma, si no olvidamos en ningdn momento que el valor del pretérito imperfecto
es un mero reflejo del valor del presente, solo que en un espacio no actual,
reduciremos a uno todos los usos que tradicionalmente se han atribuido al
imperfecto y comprenderemos el sentido que tiene mirar un hecho del pasado
“desde dentro”. A partir de ahi podremos disefar actividades para el alumno
extranjero adecuadas para la comprensiéon del valor y uso de esta forma del pasado

en espafol.

> Ejemplo extraido del material presentado por Alejandro Castafieda en el II Congreso Internacional de
FIAPE 2007.



Si consideramos siempre el valor de presente de lo no actual del pretérito
imperfecto y se lo mostramos asi al estudiante extranjero, usos del imperfecto
aparentemente problematicos o mal entendidos y casos de oposicion de indefinido e
imperfecto se resolveran realizando la comparaciéon entre la forma de pretérito
imperfecto y la forma de presente equivalente o, en su caso, entre la forma del
pretérito indefinido y la forma de pretérito perfecto que corresponde a ella.
Podemos conseguir este objetivo si tratamos de “viajar al pasado” y reconstruir
como fueron las palabras exactas en el momento del hecho pasado que estamos

rememorando, como en los siguientes paralelismos®:

Hablo del pasado y digo...

Al dia siguiente mi avion salia a las
once.

Aquella mafiana el avién salié a las
once.

En ese momento le comunicaban al
presidente la noticia.

En ese momento le comunicaron al

presidente la noticia.

La pobre Maria estaba muy triste y yo

muy nervioso. No sabia qué decirle...

La pobre Maria estaba muy triste y yo

muy nervioso. No supe qué decirle...

El otro dia fui a ver "Continuator I11".
La pelicula me parecia muy
interesante...

El otro dia fui a ver "Continuator I11".
La pelicula me parecio muy

interesante...

En aquel momento del que hablo
mis palabras fueron...

Mafana mi avion sale a las once.

Esta mafiana el avion ha salido a
las once

En este momento le comunican al
presidente la noticia.

En este momento le han
comunicado al presidente la
noticia.

Oye, ayudame, que la pobre Maria
esta muy triste y no sé qué
decirle...

Me siento frustrado, la pobre Maria
esta muy triste y no he sabido qué
decirle...

Esta pelicula me parece

interesante. [En la sala de cine]

La pelicula me ha parecido muy

interesante. [Saliendo del cine]

Como se ha podido comprobar con el primero de los ejemplos, el pretérito
imperfecto responde también de manera equivalente al uso del presente con valor
de futuro. El pretérito imperfecto no solamente designa un proceso que estaba

teniendo lugar en aquel momento al que nos referimos sino también un proceso

% Los dos tltimos pares de ejemplos que interpretamos proceden de Alonso et al. (2005: 129).



que todavia no habia tenido lugar: Al dia siguiente mi avion salia a las once. Es el
caso también de ejemplos habituales del tipo: Justo me iba, que se han llegado a
explicar tradicionalmente como una interrupcion de la intencion de realizar una
accion inmediatamente, cuando de lo que queremos informar con ese pretérito
imperfecto es, en un plano no actual, de lo que en el plano actual expresamos con

un Me voy antes de que el hecho de irnos se haga efectivo.

7. PROPUESTA DIDACTICA PARA INTRODUCIR LA OPOSICION
INDEFINIDO-IMPERFECTO EN CLASE DE ELE

En el presente apartado de este trabajo proponemos una actividad destinada a
reconocer el uso del imperfecto como equivalente al uso del presente, en la medida
en que ambos tiempos verbales designan acciones no terminadas o vigentes en el
momento al que nos estamos refiriendo, en contraste con el pretérito indefinido.
Para cumplir con este objetivo nos centraremos en concreto en la expresion de

causa con pretérito indefinido y con pretérito imperfecto.

La eleccion de las oraciones causales como campo de contraste entre pretérito
indefinido e imperfecto surge de nuestra experiencia docente y de la reformulacion
de una actividad gramatical ya existente que sirvid de base para el disefio de la
actividad didactica que presentaremos a continuaciéon’. Dicha actividad didactica
pretende situarse dentro de la tipologia de actividades gramaticales que han sido
denominadas de atencién a la forma (focus on form), postura pedagdgica que
respalda el estudio de la forma gramatical sin desatender el contenido, esto es, la
introduccién de una reflexibn gramatical ajustada a un enfoque comunicativo en la

enseflanza de lenguas extranjeras.

Mas aldn, nuestra intencidon es proponer esta actividad como la primera actividad
posible para el primer dia en que se introduce en el aula de ELE la oposicién
indefinido-imperfecto, ante la constante necesidad de muchos de los que nos
dedicamos a la ensefianza del espafiol de comenzar con buen pie la presentacion de
un aspecto gramatical tan complejo como el contraste de pasados. Por este motivo,
y aunque la actividad puede ajustarse sin problemas a diferentes niveles, creemos

que es perfectamente adecuada ya en un nivel A2.

7 Véase Palacio (2007a, 2007b, 2008), sobre el origen de esta propuesta de actividad, y Ruiz Campillo
(2005) para una vision mas detallada sobre la generalizacion equivocada de asociar exclusivamente el
pretérito imperfecto con la expresion de causa.
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Nos atrevemos a afirmar también que, considerando que el orden idéneo de
secuenciacion de los tiempos de pasado en espafiol es el de pretérito
perfecto/pretérito indefinido/pretérito imperfecto, no supone problema didactico
alguno introducir por primera vez en el aula de ELE este ultimo pretérito
directamente en contraste con el indefinido, tiempo verbal que los alumnos ya
conocen llegado este momento. La presente tarea gramatical esta pensada para
llevar a cabo esta opcidn y para explicar posteriormente en el aula, partiendo de las
conclusiones a las que se llegan con la citada actividad, el significado y usos del

imperfecto.

En la resolucion final de la tarea que presentamos comprobaremos cémo los
imperfectos utilizados para la expresion de la causa en pasado se refieren a
oraciones causales enunciadas con presente en la situacién en que la citada causa
tuvo lugar. Del mismo modo, se observard que cuando utilizamos el pretérito
indefinido para la expresion de la causa en pasado se hace alusién a un hecho que
en el momento de ocurrir se enuncié con una oraciéon causal en pretérito perfecto.
De esta forma, queda confirmada la concepcidon temporal del imperfecto como
“presente” de lo no actual y la concepcion aspectual que caracteriza a este pretérito
como accion, proceso o evento no terminado (mirado “desde dentro”) frente a la

designacion total del proceso que realiza el indefinido.
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iVaya excusal

A. Vamos a buscar posibles motivos para explicar las siguientes situaciones. ¢Por
qué pueden ocurrir estas cosas? Elige del recuadro que aparece mds abajo las
cuatro excusas mds adecuadas para cada situacién y escribelas a continuacion.

1. Irte de una fiesta sin decir nada 2. Volver a casa muy tarde

O i titttittetiteetiateriteetaneesiaeetanentasentarenrasenrnsenns O i ttttiteetttetieenresenretanrestneetarenraeenrasenres
O ittetieteriteetiarestetesaarestoterantnrersesassnranentanenne O ttttrirtttirenretentencactseneestaseressnrsssnsasenaes
O tietttteettieteiteetreentitenstecntatensteontasensasentasenne O ttettitettitenticentsentesanenstacetaronstsontasennes
O i tttttierettactiareriacntansnraaenranensasentnnonsnsonsnsenns O i tttettitttttttnrietaraatarersnsnrsasnrsncnsnsensnarnrns
3. No contestar a un mensaje 4. No comprar una camiseta

O tettteeettiettiecetitentitensieontatenttsontasensasentasene O ttettitettieentitentesentesanenstaceraronsrsontasenses
O i ttttittettieeeiatettteetaneeriaentarensaaentarensasenrnsenns O i tettiteetttenreeenresenretanresineetarenraeenrasenres
O ittetieteriteetiarestetesaarestoterantnrersesassnranentanenne O ttttrirtttirenretentencactseneestaseressnrsssnsasenaes
[ ] [ ]

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

Por enfadarme

Por no tener

Por no tener

Por no tener suficiente

con mis amigos dinero para un taxi | saldo dinero

Por perder Por estar Por estar Por no ser

mi agenda cansado borracho mi talla

Por estar Por cambiar Por equivocarme Por discutir con
en clase de opinidn de fecha mi novio / novia

Por olvidarme

Por perder el dltimo
autobds

Por romperse
mi mévil

Por no tener su nimero de
teléfono

Por haber demasiada nieve
en la calle

Por no gustarme
la misica

Por no funcionar
mi reloj

Por no recibir
el mensaje

Por comprarse la misma mi
amigo / amiga

Por recibir una
llamada urgente

Por acabar tarde una
pelicula

Por castigarme
mis padres
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B. Imagina ahora que vives las seis situaciones que has leido antes. Sitlate
dentro de la escena, en el momento en que sucede, y responde con el tiempo
verbal mds adecuado en cada caso. La mayoria de las excusas son las mismas que
has trabajado ya en clase.

Atencion:
Cuando hablamos de las cosas que suceden a nuestro alrededor en ese mismo momento, no siempre es
posible expresarlas a la vez que ocurren. Por eso para hablar de la realidad actual no utilizamos
Unicamente el presente sino fambién el pretérito perfecto.
Ejemplos: Me voy de esta fiesta porque estoy demasiado borracho

Me voy de esta fiesta porque me he enfadado con mis amigos [porque me enfede]

Situacién 1

Has cogido tu abrigo y te diriges hacia la puerta de la sala para marcharte de la
fiesta. En ese momento alguien te ve y te dice:

- [Pero bueno, no me digas que te vas ya/

¢Como puedes responder?

e Si, no puedo mds, es que (estar) demasiado borracho.

* Si, me voy, (enfadarse) con mis amigos.

* Lo siento, tengo que irme porque (recibir) una llamada urgente.
e Es que no me (gustar) la mdsica de esta fiesta.

Situacion 2

Es de noche y muy tarde. Estds caminando por la calle hacia a tu casa y suena tu
teléfono mévil. Es tu madre, que te pregunta:

- cPero donde estds? |Estoy muy preocupadal cPor qué no estds todavia en casa?
¢Cdémo puedes responder?

e Lo sienfo, mami, es que (perder) el dltimo autobls y a estas
horas el metro (estar) cerrado.

* Tranquila, voy para alld caminando, que no (tener) dinero para un
taxi.

e Acabo de salir del cine. Es que la pelicula (acabar) muy tarde.

* ¢Qué hora es...? iAnda, mi reloj no (funcionar)!
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Situacion 3

Estds en casa y suena el teléfono fijo. Es tu mejor amiga, que te dice:

- [Oye, te he escrito un mensaje de movil hace un rato! cPor qué no me
contestas?

¢Como puedes responder?

* Pues porque no (tener) saldo.

e Oye, ahora (estar) en clase de piano, con la profesora

particular, y no (Ilevar) el mévil encima.

* iQué raro, pero si no lo (recibir)!

* Mira, es que mi mavil (romperse) y en este momento
(estar) apagado.

Situacién 4

Estds de compras en una tienda de ropa con tu hermana y tu amiga Lucia. Acabas
de salir de los probadores y llevas una camiseta roja en la mano, pero la dejas
encima del montén de ropa que estd ordenando una dependienta. Tu hermana te
pregunta:

- Anda, cno te compras la camiseta?

¢Como puedes responder?

* No, es que no (tener) suficiente dinero.

* Bueno, (cambiar) de opiniodn, (ser) demasiado cara.
* No, ho me (quedar) bien, no (ser) mi tallay me va
un poco grande.

* No sé, es que Lucia se (comprar) la misma y no quiero ir igual
que ella.

Situacién 5

Son las once y media de la noche aproximadamente y recibes una llamada de
teléfono. Escuchas la voz de tu mejor amigo, que te dice:

- Bueno, cqué?, cno me vas a felicitar? iEs mi cumpleafios!

¢Como puedes responder?

e iAhi va, qué fallo! Lo confieso, (olvidarse) completamente.

* Anda, ¢hoy es 19? | (equivocarse) de dial

e Calla, calla, que (perder) mi agenda y mi vida es un caos.

e Si, si te he llamado varias veces, ipero es que todavia ho (tener)
tu nuevo ndmero!
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Situacion 6

Es sdbado por la noche y td estds en pijama en la cocina. Tu hermano, que esta
estudiando para los exdmenes, se extrafia de encontrarte alli y te pregunta:

- ¢No vas a salir hoy o qué?

¢Como puedes responder?

* No, (estar) cansado.

* No puedo, papd me (castigar).

* No me apetece, es que (discutir) con el novio / la novia.

* Con este frio, ho. Ademads, (haber) demasiada hieve en la calle.

C. El tiempo ha pasado para las seis situaciones sobre las que acabas de
trabajar. Imagina que es un dia después (o una semana, un mes, un afio... ho
importa), ahora son situaciones pasadas.

Alguien te formula las siguientes preguntas sobre cada situacion. Completa las
respuestas con el tiempo verbal mds adecuado en cada caso: pretérito indefinido
o pretérito imperfecto.

Atencion:

Intenta resolver la Situacion 1y la Situacion 2 sin ayuda de tu profesor. Después, él corregirad tus
respuestas pero no te dard mds informacién. Completa entonces el resto de situaciones e intenta descubrir
cudndo utilizamos pretérito indefinido o pretérito imperfecto: “viaja al pasado”, recuerda como expresaste
las excusas en la situacidn correspondiente cuando era un hecho presente; esto te dard la clave.

Situacién 1
cPor qué te fuiste de la fiesta sin decir nada?

* Porque (estar) demasiado borracho.
* Porque (enfadarse) con mis amigos.

e Es que (recibir) una llamada urgente.
e Es que no me (gustar) la mdsica.
Situacion 2

cPor qué volviste a casa tan tarde anoche?

e Es que (perder) el dltimo autobls y a esas horas de la hoche el
metro (estar) cerrado.

* Porque no (tener) dinero para un taxi.

* Es que la pelicula (acabar) muy tarde.

e Porque mi reloj no (funcionar).
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Situacién 3
cPor qué no contestaste ayer mi mensaje?

* Porque no (tener) saldo.

e Porque en ese momento (estar) en clase de piano y no
(llevar) el mévil encima.

* Esqueno lo (recibir).

e Porque mi mavil (romperse) y en ese momento

(estar) apagado.

Situacién 4

cPor qué no te compraste la camiseta?

e Porque no (tener) suficiente dinero.

* Es que (cambiar) de opiniodn, (ser) demasiado cara.
e Porque no me (quedar) bien, es que no (ser) mi
talla y me iba un poco grande.

e Porque Lucia se (comprar) la misma.

Situacion 5

cPor qué no me llamaste por teléfono el dia de mi cumpleafios?

* Porque (olvidarse) completamente.
e Porque (equivocarse) de fecha.

e Es que (perder) mi agenda.

* Porque ho (tener) tu nuevo ndmero.
Situacién 6

cPor gué te quedaste en casa el sabado?

e Es que (estar) cansado.

e Porque mi padre me (castigar).

e Es que (discutir) con mi novio / novia.

e Porque (haber) demasiada hieve en la calle.
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D. Corrige con ayuda de tu profesor todas las respuestas a la parte C de esta
actividad. Después reflexiona con tus compafieros: ¢cudndo utilizamos el
pretérito imperfecto y cudndo el pretérito indefinido?

Completa los siguientes cuadros de conclusiones con los hombres de los tiempos
verbales que hemos practicado (presente, perfecto, imperfecto, indefinido):

Cuando hablamos de una situacion pasada, el usodel .................
es equivalente al uso del ................. cuando hablamos de una
situacion presente

Estoy demasiado
borracho...

Y me he enfadado
con mis amigos

Bl e representa
hechos no terminados en un
momento actual

El o, describe
hechos no terminados en un
momento del pasado

iQué fiesta
tan horrible

ayer..

Es decir, conel .............
reflejamos un hecho del
Estaba demasiado pasado que era actual en
,:W borracho aquel momento del que

L hablamos ahora

‘3.' Ademds, me enfadé
ﬁ con mis amigos
Conel ................... reflejamos un hecho pasado ya

terminado en un momento del pasado. Contamos algo que
ya habia sucedido completamente en aquel momento del
que hablamos

Esto mismo sucede cuando utilizamos el
................... referido a un momento
actual: hablamos de un hecho que ya ha
terminado en ese momento

cPor qué te fuiste de la fiesta sin decir nada? cPor qué te fuiste de la fiesta sin decir nada?
Porque estaba demasiado borracho. Porgue me enfadé con mis amigos.
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Con la actividad didactica que acabamos de presentar se le muestra al alumno
extranjero, en primer lugar, que no siempre es posible nombrar las cosas a la vez
que suceden; con ello se le hace consciente de la restriccion de simultaneidad
respecto del momento de la enunciaciéon, que indicabamos en el apartado 5 de este
trabajo. En segundo lugar, se le lleva a reflexionar sobre el paralelismo existente
entre las formas de presente y pretérito perfecto para el espacio actual y las formas
de imperfecto e indefinido para el espacio no actual, respectivamente, como se ha
expuesto en el apartado 6 de este articulo; logrado este objetivo, a nuestro
estudiante no le supondra gran dificultad comprender la diferencia entre lo que
designa un pretérito imperfecto y lo que expresa un pretérito indefinido. En la
seccion final de conclusiones gramaticales de la que estd provista la actividad, se
ofrecen al estudiante extranjero dos ejemplos representativos del uso de ambos
pretéritos para la expresion de causa en pasado: ¢Por qué te fuiste de la fiesta sin
decir nada? Porque estaba demasiado borracho / Porque me enfadé con mis
amigos.

Ademas, como apuntabamos también en lineas anteriores, el pretérito imperfecto
también es equivalente, en un espacio no actual, a lo que en un espacio actual es el
presente utilizado con valor de futuro. Es decir, la mirada desde el interior del
imperfecto no solamente corresponde a hechos que estaban en curso en aquel
momento al que nos referimos (“estar borracho”) sino a hechos que todavia no se
habian producido. En esta linea, también es posible disefiar para la actividad
propuesta casos que muestren esa nocién, como muestran los siguientes ejemplos,
ajustados a la Situacion 2 (“Volver a casa muy tarde”) y a la Situacion 6 (“Quedarte
en casa un sabado”), respectivamente:

. — ¢Por qué volviste a casa tan tarde
Voy a llegar tardisimo a casa, no tengo ¢ 9

anoche?
dinero para un taxi y el primer metro @ — Porque no tenia dinero para un
sale a las 6-30. t66}>:<3|0y el primer metro salia a las

— ¢Por qué te quedaste en casa el
sabado?

amigos mios a cenar a casa. - — Porque venian unos amigos mios
a cenar a casa.

Hoy no salgo porque vienen unos

Ejemplos como los anteriores permiten ver claramente la diferencia entre casos de

oposicion indefinido-imperfecto como:

3a. Aquella noche unos amigos mios venian a cenar a casa.
3b. Aquella noche unos amigos mios vinieron a cenar a casa.
4a. El primer metro salia a las 6:30.

4b. El primer metro salié a las 6:30.
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El cambio de significado soélo esta en la perspectiva que adoptamos al optar por uno
u otro pretérito. En los casos 3a. y 3b. con el pretérito imperfecto nos situamos en
un momento anterior a la venida de los amigos, por ejemplo, cuando esta es
solamente un plan o cuando estamos esperando a nuestros invitados, mientras que
si optamos por el indefinido nos situamos en el momento en que dicha venida ya ha
tenido lugar. Lo mismo sucede con la alternancia posible de imperfecto e indefinido
en el segundo par de ejemplos: en 4a. nos situamos antes de la salida del metro y

en 4b. en el momento en que este ya ha salido.

No debemos dejar de mencionar tampoco que en la actividad didactica que hemos
propuesto, los indefinidos de las oraciones causales que configuran las respuestas
para cada una de las situaciones pueden sustituirse por formas de pretérito
pluscuamperfecto. El pretérito pluscuamperfecto se define como un tiempo relativo,
esto es, expresa un proceso del pasado anterior a otro proceso del pasado. En
nuestra actividad, al tratarse de oraciones causales, el efecto producido por una
causa constituye el punto de referencia que posibilita expresar dicha causa (la
excusa) como algo anterior a otra accion pasada. Por esta razon, el siguiente par de

oraciones puede considerarse equivalente:

5a. Ayer me fui porque me enfadé con mis amigos.

5b. Ayer me fui porque me habia enfadado con mis amigos.

Es el conocimiento del mundo y de las relaciones de causa-efecto lo que nos
permite interpretar la segunda forma de pretérito indefinido del ejemplo 5a. como
anterior al primer indefinido que aparece en la misma oracion; esto es, entendemos
5a. como lo que explicitamente expresa 5b. con el uso de un pretérito indefinido y
un pluscuamperfecto. Notese cémo, no obstante, el uso del pretérito
pluscuamperfecto sin disponer de un punto pasado posterior que sirva de referencia
a la accién que este tiempo relativo designa resulta agramatical (o, a efectos

comunicativos, incompleta):

6a. Ayer me enfadé con mis amigos.

6b. Ayer me *habia enfadado con mis amigos.
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8. EFICACIA Y ALCANCE DEL VALOR OPERATIVO. CUESTIONAMIENTOS

Por todo lo expuesto hasta aqui, llegamos facilmente a la conclusién de que la
eleccion de indefinido o de imperfecto es sélo una cuestion de perspectiva, como
comentabamos en los ejemplos 3.-4. del apartado anterior. A la pregunta de la
Situaciébn 6 de nuestra actividad didactica (¢Por qué te quedaste en casa el

sabado?) podemos responder:

7a. Porque unos amigos mios venian a cenar a casa.

7b. Porque unos amigos mios vinieron a cenar a casa.

En cada una de estas respuestas expresamos nuestra razén bien situandonos en el
transcurso de ella, bien colocAndonos ya en el momento de su realizacion plena.
Podemos mirar un hecho “desde dentro”, con imperfecto, o después de sucedido
(“desde fuera”), con indefinido. De esta manera, el pretérito imperfecto de
indicativo, tan mal interpretado tradicionalmente, es solamente una perspectiva:
una manera de mirar al pasado. Por lo tanto, el “problema” de los pasados en
espariol, del pretérito imperfecto y su contraste con el indefinido, es una cuestion

de eleccion de perspectiva.

Y en este punto es donde planteamos nuestro gran interrogante: ¢;existe siempre
libertad para elegir la perspectiva con la que narramos hechos del pasado? Si no es
asi, ¢como saber cuando no es posible dicha eleccion y por qué? Y sobre todo, ¢qué
herramientas (reglas, explicaciones, ayudas...) se han de ofrecer al estudiante
extranjero para que pueda saber a priori si puede y, mas aun, si debe elegir mirar
“desde dentro” (imperfecto) o “desde fuera” (indefinido) el hecho pasado que desea

expresar?

A continuacién examinaremos diversos ejemplos y situaciones de la actividad
“iVaya excusa!” presentada en el apartado 7. Observaremos que, como en los
casos 7a. y 7b. expuestos mas arriba, en ocasiones existe la posibilidad de
alternancia entre indefinido e imperfecto (con el consecuente cambio de matiz o
significado) en algunas de las respuestas posibles. Sin embargo, comprobaremos
también que existen ejemplos donde esta libertad de optar por una perspectiva u

otra no es posible.

Situacioén 1: ;/Por qué te fuiste de la fiesta sin decir nada?

Si la razén de nuestro desagrado con la fiesta fue la muasica, podemos responder:

Es que no me gustaba la mdudsica, respuesta con la que nos situamos en aquel
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momento de la fiesta donde pensabamos: La mudsica no me gusta. No obstante, es
una respuesta totalmente aceptable excusarnos diciendo: Es que no me gusto la
musica, perspectiva equivalente a la expresiéon durante la misma fiesta de: La
musica no me ha gustado nada, entendiendo que nos situamos fuera o después de
la escena y nos referimos a toda la musica que hemos escuchado hasta ese
momento de la fiesta que abandonamos. Nos encontramos ante un caso de eleccién
de perspectiva entre pretérito imperfecto y pretérito indefinido que podemos
explicar a partir del valor operativo terminado-no terminado a nuestros alumnos

extranjeros.

De la misma manera, podriamos responder que nos fuimos de la fiesta Porque era
/ fue aburridisima. La eleccién del imperfecto es la opcién mas coherente en este
caso, dado que entendemos que si abandonamos una fiesta es porque en ese
momento la encontramos aburrida (La fiesta es aburridisima). Expresar que la
fiesta fue aburridisima implica haber llegado hasta el final de la misma (lo
equivalente a comentar entre amigos al abandonar el local que La fiesta ha sido

aburridisima) y la opcioén, por tanto, resulta contradictoria.

No obstante, encontramos otros casos de respuesta en esta situacion para los que
no podemos encontrar una posibilidad de eleccion entre pretérito imperfecto y

pretérito indefinido:

8. Porque estaba / *estuve demasiado borracho.
9. Porque me *enfadaba / enfadé con mis amigos.

10. Es que *recibia / recibi una llamada urgente.

Situacion 2: ¢Por qué volviste a casa tan tarde anoche?

Si nos encontramos en la calle en mitad de la noche con los bolsillos vacios para
volver a casa, diremos: No tengo dinero para un taxi, que serd lo mismo que
expresemos al dia siguiente cuando contestemos con un: Porque no tenia dinero
para un taxi. Si lo que sucede es que al llegar a casa se nos pregunta por nuestra
tardanza, también podremos justificarnos y pedir disculpas diciendo: No he tenido
dinero para un taxi, perspectiva que se refleja de manera equivalente con el uso de
un indefinido cuando nos referimos a esa misma situacion fuera del espacio actual:

Porgque no tuve dinero para un taxi.
De manera similar podriamos explicar la diferencia entre: Porque la pelicula

acababa / acabé muy tarde. En el primer caso, el del imperfecto, nos situamos

dentro de la escena, en el momento en que, en la fila de la taquilla o sentados en la
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butaca del cine, decimos que: La pelicula acaba muy tarde. Con el indefinido nos
situamos después del proceso, expresamos la misma idea de lo que plasmariamos
a la salida de la proyeccion con un enunciado como: La pelicula ha acabado muy
tarde. En la situacién que nos ocupa, resulta mas coherente optar por la respuesta
en indefinido, dada la implicacion pragmatica de que si se ha llegado a casa tarde a
casa es porque se ha permanecido hasta el final de la pelicula. Como este caso y
como el de la situacidon anterior sobre la fiesta aburrida, se comporta el par de

ejemplos: Porque la pelicula era / fue muy larga®.

Otros casos como el que acabamos de analizar serian respuestas del tipo: Porque
habia / hubo un atasco (equivalentes a lo expresado por: Te llamo desde la
carretera, hay un atasco y por: Ya estoy en casa, ha habido un atasco tremendo);
Porque tenia / tuve horas extra (perspectivas que se corresponderian con: Estoy
todavia en la oficina, es que tengo horas extra y con: Acabo de llegar a casa

ahora, he tenido horas extra).

Hasta aqui hemos analizado una serie de ejemplos para la Situacién 2 de nuestra
actividad en los es posible optar por el imperfecto y por el indefinido y hacerlo
siempre con una justificacion l6gica de cara al alumno extranjero. No obstante, el
estudiante comprobara que no tiene la misma posibilidad de esta doble perspectiva
si ofrece para la pregunta ¢(Por qué volviste a casa tan tarde anoche? respuestas

como las siguientes:

11. Es que *perdia / perdi el Gltimo autobls y a esas horas de la noche el metro

estaba / *estuvo cerrado.

12. Porque mi reloj no funcionaba / *funciond.

También observamos particularidades como la de 12., donde nos resulta extrafa la
eleccion de un indefinido. No obstante, si sustituimos el sujeto mi reloj por mi
despertador, dicha eleccidon ya no nos producira extraneza:

13. (¢Por qué viniste ayer tarde a clase?) Porque mi despertador no funciond.

En este caso entendemos el verbo funcionar como “sonar”, es decir, el despertador
no sond. Entra en juego aqui nuestro conocimiento del mundo o, en otras palabras,

el aspecto léxico® de los verbos.

¥ Consultese también Ruiz Campillo (2005: 14-15), donde para explicar ejemplos de este tipo se habla de
cualidades estaticas y cualidades dinamicas.

? Aspecto 1éxico o modo de accion: significado aspectual de un verbo segin su significaciéon 1éxico-
semantica. Para una descripcion mas detallada, remitimos a De Miguel (1999).
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Situacion 3: ¢Por qué no contestaste ayer mi mensaje?

Basandonos de nuevo en la concepcion aspectual que hemos defendido a lo largo
de este trabajo, podemos establecer de nuevo las diferencias entre la posibilidad de
responder: Porque no tenia / tuve saldo. Es una cuestién pragmatica, no obstante,
sefalar que el efecto que produce el indefinido no tuve no es el efecto deseado en
nuestra expresion de causa, ya que si este pretérito implica término, entendemos
que llegé un momento en que ya se dispuso de saldo, lo cual invalidaria nuestra
excusa. De manera idéntica se comporta el enunciado con los complementos
bateria y cobertura. Ante la doble opcién de: Porque no tenia / tuve bateria y de:
Porque no tenia / tuve cobertura, se presupone el imperfecto como tiempo verbal
adecuado para responder a la pregunta inicial con la que nos adentrdbamos en esta
situacién. Sin embargo, cuando el complemento es ganas, ambas opciones son
posibles (aunque ninguna muy cortés) para la expresion de la excusa o causa:

Porque no tenia / tuve ganas.

A la citada pregunta inicial en la situacion de la que nos ocupamos, también
podemos responder: Porque no tenia / tuve tiempo y Porque tenia / tuve mucho
trabajo (o, lo que es lo mismo: Porque estaba / estuve muy ocupado).
Comprobamos que en todos estos casos también es posible escoger una u otra
perspectiva sin mayores consecuencias pragmaticas para nuestro interlocutor. Pero,
mas aun, observamos que en este Ultimo grupo de ejemplos resulta mucho mas
contundente el empleo del indefinido que el del imperfecto, al contrario de lo que

sucedia en los ejemplos anteriores:

(¢Por qué no contestaste ayer mi mensaje?)
14. Porque no tenia / ?tuve saldo.

15. Porque no tenia / ?tuve bateria.

16. Porque no tenia / ?tuve cobertura.

17. Porque no tenia / tuve ganas.

18. Porque no ?tenia / tuve tiempo.

19. Porque ?tenia / tuve mucho trabajo.

Por consiguiente, ante estructuras sintacticas idénticas, parece que no es lo mismo

tener saldo, bateria o cobertura, que tener ganas, tiempo o trabajo™°.

1% La cuestion de la influencia que ejercen los complementos de la oracion sobre el significado aspectual
del verbo y de la oracién en conjunto, lo que se ha denominado aspecto léxico-sintactico, ha sido
estudiado con detenimiento por De Miguel (1999).
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Volviendo a nuestra actividad didactica, a la pregunta de la Situaciéon 3 podemos
responder: Porque estaba / estuve en clase de piano. Vuelve a ser posible aqui la
opciéon de una u otra perspectiva, la que otorga el imperfecto (el momento de estar
en clase, “dentro de”) y la que expresa el indefinido (el momento posterior a la
sesion, “después de”). En nuestra actividad hemos afadido el marcador temporal
“en ese momento” para dirigir la respuesta del estudiante extranjero hacia el
pretérito imperfecto. No obstante, seria totalmente posible explicar a nuestro
alumno la diferencia de representacién que se logra con el empleo de una y otra

forma.

Con el resto de posibles excusas que se ofrecian en esa situacibn de nuestra
actividad no sucede lo mismo. No existe opcién posible para elegir entre pretérito
imperfecto o indefinido en las siguientes respuestas a la pregunta de por qué no se

contesté a un mensaje:

20. Es que no lo *recibia / recibi.

21. Porque mi moévil se *rompia / rompid y en ese momento estaba apagado.

Situacion 4: ;Por qué no te compraste la camiseta?

Podriamos alegar como excusas en esta situacion: Porque no tenia / tuve
suficiente dinero. La representacion de significado que se obtiene con el empleo de
una u otra forma de pretérito seria la misma que exponiamos en el ejemplo
analizado en nuestros comentarios a la Situacion 2, sobre el dinero para un taxi. El
imperfecto refleja la situacion desde el interior, que se corresponde con: No tengo
dinero suficiente y por eso no puedo comprarme la camiseta, mientras que el
indefinido designa el hecho desde un momento posterior, es decir, equivale a: No

he tenido dinero suficiente y por eso no he podido comprarme la camiseta.

Responder que el motivo de no comprarse la camiseta fue: Porque no me gustaba
/ gustdé demasiado responderia a similares caracteristicas de significado que las
analizadas en nuestros comentarios a la Situacion 1, sobre la musica de la fiesta. Si
expresamos gue la camiseta no me gustaba nos situamos, en el plano no actual, en
el momento en que emitiamos nuestro juicio de valor en el plano actual: Esta
camiseta no me gusta. La representacion del indefinido en un espacio no actual
muestra el hecho como completamente realizado, al igual que en un espacio actual
lo esta también al afirmar: La camiseta que me he probado antes no me ha

gustado nada.
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Somos conscientes de que muchas veces el empleo de la forma del indefinido o del
imperfecto no supone diferencias relevantes en lo que a efectos comunicativos y de
transmision de significado se refiere. Probablemente nuestro interlocutor entienda
lo mismo si le explicamos que las razones de no comprar una camiseta fueron:
Porque no tenia / tuve suficiente dinero o Porque no me gustaba / gusto
demasiado. Nuestro objetivo con el minucioso analisis que estamos llevando a cabo
en este apartado es, en realidad, cuestionar en qué casos es posible y puede
explicarse la alternancia de imperfecto e indefinido en un mismo enunciado y en

qué casos no.

En nuestra opinién y partiendo de nuestra experiencia docente, este planteamiento
resulta fundamental, pues el estudiante extranjero se pregunta si mirar un hecho
“desde dentro” o mirarlo “desde fuera” es opcional. Si el alumno piensa que la
cuestion de perspectiva, como rasgo diferenciador entre el significado del
imperfecto y el del indefinido, es también una cuestion de libertad de eleccién,
producird en una situacién como la que analizamos ahora enunciados como los

siguientes:

22. Es que *cambiaba de opinién.

23. Porque Lucia se *compraba la misma.

El estudiante extranjero quiere saber cuando puede tomarse la libertad de elegir
entre una perspectiva “desde dentro” y una perspectiva “desde fuera” y cuando
dicha eleccion no es gramaticalmente posible. Esta pidiendo una guia, una bruajula
para su orientacion, una regla que describa la realidad pero que también conduzca
a ella, es decir, un camino de ida y vuelta. El valor de operacion del imperfecto y
del indefinido en contraste parece un camino so6lo de vuelta: explica el significado
de la alternancia de ambas formas verbales una vez hemos llegado a ellas, pero no
conduce hasta ellas. (Cémo podemos “ir” hasta ellas? (Coémo podemos producir
indefinidos e imperfectos correctos y no solamente entender qué significan cuando

ya estan escritos en un texto?
Situacién 6: ¢Por qué te quedaste en casa el sabado?**
Partiendo de la resolucién de los ejemplos propuestos para la Situacién 6 en

nuestra actividad, observamos que no es posible la alternancia entre pretérito

imperfecto e indefinido en ninguno de ellos:

' Omitimos los comentarios acerca de los ejemplos para la Situacion 5, en los que no es posible optar por
las dos formas de pretérito en un mismo enunciado, por parecernos que con todo lo expuesto hasta aqui
seriamos redundantes.
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24. Es que estaba / *estuve cansado.
25. Porque mi padre me *castigaba / castigo.
26. Es que discuti / *discutia con mi novio.

27. Porque habia / *hubo demasiada nieve en la calle.

En cuanto a 24., la Unica opcién posible es la del imperfecto ya que el hecho de
estar cansado, como proceso vigente en aquel momento del pasado, constituy6 la
razén de no salir el sadbado. La eleccion de una forma verbal de aspecto
terminativo, como es el indefinido, resultaria chocante por esta razén y porque
ademas podria implicar que si hubo un momento en que la situacion “estar
cansado” termind, el hablante en cuestidbn podria haber salido de su casa. La
eleccion de un indefinido para expresar esta excusa sélo podria efectuarse de modo
efectivo acompafiando la forma verbal de un complemento adverbial que indicara

los limites temporales del proceso:

28. Es que estuve cansado todo el dia.

No obstante, comprobamos que si sustituimos el atributo cansado por enfermo o

por castigado, el caso es totalmente distinto de lo que observabamos en 24:

29. Es que estaba / estuve enfermo.

30. Porque estaba / estuve castigado.

Observamos que no so6lo es posible expresar nuestra excusa con pretérito
imperfecto y con pretérito indefinido, sino que ademas optar por este ultimo no
requiere obligatoriamente la presencia de un complemento adverbial como en 28.
Parece a primera vista que la clave de esta cuestion reside en la naturaleza del
atributo (cansado frente a enfermo o castigado). (Como explicar a nuestros
alumnos extranjeros el comportamiento tan diferente de dos estructuras

practicamente idénticas?

Profundizando mas en los estados de salud, podremos expresar que la causa de no
salir a dar una vuelta un sadbado es un dolor de cabeza. Los ejemplos que siguen
presentan nuevamente cambios sustanciales en cuanto a la eleccién de perspectiva

indefinido-imperfecto cuando los componentes de la oraciéon se modifican:

31. Porque tenia / tuve un dolor de cabeza horrible.

32. Porque me dolia / ?dolié la cabeza.
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Cuestiones como el contraste entre las oraciones de 24. y 28.-30. y entre las
oraciones de 31. y 32. son fendmenos que muy probablemente atafien al aspecto

Iéxico y aspecto léxico-sintactico del que hemos hablado anteriormente.

En cuanto al ejemplo 27., la construccién con indefinido, que reproducimos a

continuacién como 33., resulta anémala:

33. Porque *hubo demasiada nieve en la calle.

Sin embargo, podemos referirnos en nuestras excusas a otros fendmenos
climatolégicos sin que la alternancia de imperfecto e indefinido suponga un
problema y con la justificacidn pertinente en cuanto a la eleccién de perspectiva

“desde dentro” / “desde fuera”:

34. Porque hacia / hizo mucho frio.

35. Porque llovia / llovié.

Nos planteamos cual es la mejor manera de hacer comprender al estudiante
extranjero que en los ejemplos 34. y 35. dispone de la posibilidad de observar los
procesos “hacer frio” y “llover” desde el interior (jQué frio hace!; jCuanto llueve!)
o0 una vez terminados (jQué frio ha hecho!; Ha llovido mucho hoy), mientras que
en 33. no es posible. Podriamos argumentar a primera vista que este
comportamiento quizas se deba al verbo “haber”; sin embargo, observamos casos
donde con este predicado la alternancia de pretéritos es perfectamente posible (con

el consiguiente cambio de perspectiva):

36. Porque habia / hubo una pelicula interesante en la tele.

Tal vez la clave de este ultimo planteamiento sea que el significado que este verbo
adquiere en 36., a diferencia del que tiene en 33., es el de “proyectar” o
“retransmitir” (Porque retransmitian / retransmitieron una pelicula interesante
en la tele). Sin embargo, con ello vemos, por una parte, que es ardua la tarea de
presentar todos estos significados al estudiante extranjero y, por otra parte, que
son otros muchos factores los que entran en juego a la hora de decidirse por un
indefinido o un imperfecto: mucho mas que el valor operativo desnudo de

contemplar un proceso “desde dentro” o “después” (“desde fuera”).
Con todo ello, consideramos que la mayor objecién que se le puede hacer a esta

vision operativa, que sin duda tantas puertas nos ha abierto a los docentes de ELE,

es la de que dado que no siempre existe libertad de perspectiva para optar en
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determinados enunciados por una u otra forma de pretérito, el valor operativo del
contraste entre formas de imperfecto y formas de indefinido ofrece al estudiante
extranjero una regla descriptiva pero no prescriptiva’? que, por tanto, sirve para el

analisis pero no para la generacion.

Una explicacion operativa de la problematica que supone a menudo la oposicidn
indefinido-imperfecto es absolutamente eficaz para exponer y clarificar casos donde
observamos la alternancia entre estos dos pretéritos. Pero de cara al alumno
extranjero, ¢cual es el alcance total de la explicacion operativa en los enunciados
que forzosamente se han de expresar bien en indefinido, bien en imperfecto, sin
ninguna razén aparente? Existen otras razones, discursivas, pragmaéaticas,
contextuales o de otro tipo, que ejercen su propia influencia por encima de la

explicacion operativa. Un ejemplo de ello lo proporciona Castafieda (2006: 128):

37. Ayer por la mafana, como todos los dias, desayuné en casa temprano vy,
después de lavarme los dientes y coger la cartera, sali corriendo para coger el

autobus. El autobus estaba en la parada...

Para este autor, este contexto no admite la forma estuve dado que, teniendo en
cuenta el texto precedente, la persona que corre hacia la parada no tiene
experiencia directa del proceso completo de “el autobUs estar en la parada”, por lo

que no puede referirse a él con la vision terminativa que ofrece el indefinido.

Otro caso interesante, en esta ocasion sobre como razones pragmaticas y de
conocimiento del mundo pueden llevarnos a interpretar una forma verbal de
manera diferente a como se espera desde un punto de vista gramatical estricto, es

el comentado por Ruiz Campillo™® a partir de los siguientes ejemplos:

38. Cuando crucé la calle, alguien me llama.

39. Cuando crucé, me arrollé un burro.

Contrariamente a lo que esperamos si nos atenemos al valor operativo de la forma
crucé (esto es, llegué al otro lado de la acera), observamos que en 39. parece
haber, en principio, una contradiccién de significado. Expone este autor que en 38.
el morfema terminativo y el contexto (“cruzar la calle”, “llamar”) nos hacen

decantarnos por la opcion interpretativa de que ya estaba al otro lado de la calle,

12 Con este término no nos referimos al concepto de gramatica prescriptiva, que determina lo que es
correcto e incorrecto, sino a la capacidad explicativa y orientadora que permita generar enunciados
adecuados.

" Debate disponible en: http:/debates.marcoele.com/2008/02/01/%C2%BFimperfecto-o-indefinido/. Las
negritas de los ejemplos son nuestras.
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mientras que en 39. el morfema terminativo y el contexto (“cruzar”, “arrollar”) nos
llevan a entender que crucé no significa “pasé al otro lado”, sino “entré
completamente en la trayectoria del burro”. En definitiva, algo que podriamos

expresar también con:

40. Cuando cruzaba, me arroll6é un burro.

Semejante a este caso es uno de los ejemplos™ que citAbamos al comienzo del

presente trabajo y que transcribimos aqui de nuevo:

41. Cuando estuve en Madrid, visité muchos museos.

Tanto en 39. como en 41. lo expresado por el hablante en cuestion es que todavia
estaba cruzando y todavia estaba en Madrid, respectivamente, cuando lo arroll6 un

burro o cuando visitdé muchos museos.

Ruiz Campillo (1998: 269) también ofrece otro ejemplo’® a este respecto:

42. Me encontré a tu hermano cuando estuve en Madrid.

Es interesante observar que el empleo de la forma de “estar” en indefinido es
adecuada en ejemplos como los anteriores, pero no en el que proponemos a

continuacion:

43. Me encontré la pulsera cuando *estuve en la ducha.

Lo mismo sucede si contrastamos:

44. Cuando estuve en Londres, vi el Big Ben.

45. Cuando *estuve en la ducha, vi mi reloj.

Y es que a pesar de que ambas cosas vistas son relojes, sabemos que ambos
ejemplos son diferentes como también sabemos que se puede estar varios dias o
una temporada en Londres (o en Madrid) pero no en la ducha. Es nuevamente
nuestro conocimiento del mundo, o el aspecto léxico-sintactico, lo que explica este
comportamiento verbal, tal y como veiamos en los contrastes entre 24. y 28.-30. y
entre 31. y 32. en nuestros comentarios a la Situacién 6 de la actividad didactica,

dentro de este mismo apartado.

' Castafieda (2004: 9). La negrita es nuestra.
'* La negrita es nuestra.
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Tal vez las orientaciones mas acertadas con que se puede proveer al estudiante
extranjero para realizar a priori y de manera adecuada la elecciéon de formas de
indefinido e imperfecto en la narracion de una historia sean modelos de actividad
como el propuesto por Ruiz Campillo en su actividad visual “;Qué pas6é ayer con

Elena, Pepe Luis?”*®, que intentaremos sintetizar aqui brevemente.

Con esta actividad el estudiante no solamente comprende el significado que
expresa una forma verbal en indefinido y en imperfecto sino que es consciente de
cuando elegir uno y no otro resulta incoherente o imposible para la historia. El
alumno extranjero debe construir una historia partiendo de una serie de frases en
infinitivo para las que tendra que decidir la forma del imperfecto o del indefinido.
Paralelamente, se le dan varias féormulas para cohesionar su narracion (pero,
porque, y, cuando, de pronto, mientras, entonces, al final, un rato, diez minutos,

etc.). La secuencia de hechos formulados en infinitivo es la siguiente:

. Ser un dia triste

. Estar pensando qué hacer con Elena (yo)
. Bajar a la calle (yo)

. Ir al bar “Manolo” (yo)

. Tomarme una cerveza

. Olvidarme de Elena (yo)

. Acordarme otra vez de Elena (yo)

. Estar lloviendo

© 0 N o g b~ W N P

. Volver a mi casa (yo)

=
o

. Encontrarme a Elena en ropa interior (yo)

=
=

. No querer decirme por qué estaba enfadada (ella)

=
N

. Explicarle mi relacion con Ana (yo)

[y
W

. Irse ella

=
N

. Decir: “Te quiero” (yo)

[y
al

. Volver sonriendo (ella)

Una vez que el estudiante ha creado su historia, se le hace reflexionar por medio de
una serie de preguntas, acompafadas siempre de imagenes animadas y de la
transformacion de las formas iniciales de infinitivo en formas de pretérito indefinido
e imperfecto, sobre las diferencias de significado que adquieren los verbos cuando

se expresan con uno y otro pretérito. Con ello el estudiante extranjero comprueba

' Disponible en formato Flash en:
http://www.marcoele.com/bibliotecamultimedia/talleres/elena/index.html

30


http://www.marcoele.com/bibliotecamultimedia/talleres/elena/index.html

no solo si ha elegido la forma adecuada en cada caso sino, especialmente, si con la

forma que ha escogido realmente ha dicho lo que queria decir.

Transcribimos a continuacidon algunas de las reflexiones a las que se induce al

estudiante, como deciamos, una vez que ya tiene preparada su historia:

1. Ser un dia triste 5. Tomarse una cerveza

¢Cémo fue el dia para Pepe Luis? 6. Olvidarse de Elena

¢Fue un dia triste o feliz? Cuando Pepe Luis se olvid6 de Elena por
un momento, ;qué cantidad de cerveza

Era un dia triste... habia en su vaso?

Fue un dia triste...
Me tomé una cerveza, y me olvidé de
Elena.

Mientras me tomaba la cerveza, me
olvidé de Elena.

3. Bajar a la calle 8. Estar lloviendo

4. Ir al bar “Manolo” 9. Volver a mi casa

¢Qué camino hizo Pepe Luis para llegar | ¢Necesitd Pepe Luis su paraguas para

al bar? volver a casa?

Bajé a la calle, y fui al bar. Estaba lloviendo y volvi a casa.

Bajaba a la calle, y fui al bar. Estuvo lloviendo unos diez minutos.
Después volvi a casa.

4. Ir al bar “Manolo” 9. Volver a mi casa

5. Tomarse una cerveza 10. Encontrarme a Elena en ropa interior

¢Donde tomo la cerveza Pepe Luis? ¢;Dénde encontr6 a Elena en ropa
interior?

Fui al bar “Manolo”, y me tomé una

cerveza. Cuando volvi a mi casa, me encontré a

Iba al bar “Manolo, y me tomé una|Elena en ropa interior...

cerveza. Cuando volvia a mi casa, me encontré a

Elena en ropa interior...

Por medio de este tipo de reflexiones, comprobamos unas veces la diferencia de
significado que conlleva la eleccion entre indefinido e imperfecto para un mismo
acontecimiento (casos 1., 5., 8. y 9.). Otras veces, nos damos cuenta de la
incoherencia que supone escoger un tiempo de pretérito determinado, como en el
caso 3., donde ante el enunciado: Bajaba a la calle, y fui al bar, el personaje de la
animacion “salta” por encima de las escaleras y “cae” directamente en el bar; o
como en el caso 4., en el que ante la opcion: Iba al bar “Manolo”, y me tomé una
cerveza, aparece el personaje bebiéndose una cerveza por la calle, de camino al bar

“Manolo”.

Sin embargo, también en esta actividad siguen presentes casos oscuros sobre los
que no se ofrece explicacién alguna: vuelven a ser enunciados donde la alternancia
indefinido-imperfecto no es posible, ni siquiera con los efectos “cémicos” que
presentaban los ejemplos 3. y 4. Son casos donde no tenemos libertad para elegir

entre la perspectiva terminativa del pretérito indefinido y la no terminativa del
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imperfecto, pero no se aclara por qué. Dichos enunciados no se ejemplifican
mediante la alternancia indefinido-imperfecto ya que no hay posibilidad de explicar
las diferencias de significado entre la eleccion de uno o de otro pretérito,
simplemente porque no hay posibilidad de elegir esta alternancia. Son casos como
6. y 10., que Unicamente aparecen en la historia final formulados con pretérito
indefinido (... y me olvidé de Elena; ... me encontré a Elena en ropa interior), o
como 7., que directamente se obvia en la versién final de la historia, y 14., que se

presenta resuelto Unicamente en indefinido.

Tanto el comportamiento de estos enunciados como el de los que ofreciamos
partiendo de nuestra actividad didactica “jVaya excusal”, quedan sin resolver por el
momento. Dejamos abierta también la cuestidon acerca de que tal vez para
determinados casos, el valor operativo basado en la concepcién aspectual
terminativo-no terminativo no constituye una guia suficiente para que el alumno
extranjero realice con éxito la eleccion de pretéritos a priori, sino que Unicamente
ofrece una descripcion a posteriori del significado que ambas formas de pasado
representan en un texto concreto. Nos mantenemos, por tanto, a la espera de
investigaciones futuras y de la creciente adaptacion pedagogica de las descripciones
gramaticales especializadas y académicas en forma de actividades didacticas

significativas para ser llevadas al aula de ELE.
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Resumen: Este trabajo quiere abordar los usos de por y para que mas confusion
crean en el estudiante italiano por tratarse de casos que admiten o parecen admitir
indistintamente el uso de las dos preposiciones. Consideramos que los casos mas
interesantes estan relacionados con los usos conceptuales, en los que por y para
tienen que ver con la causa y la finalidad puesto que a veces con esos valores las dos
preposiciones se hacen intercambiables. Comprobaremos ademas, a través de algunas
tablas, como distintos textos normativos tratan la problematica arriba mencionada
para luego comentar si es posible sustituir libremente por y para (y viceversa) o si
cada uno de estos operadores preposicionales quiere proporcionar un mensaje bien
especifico. Tras nuestro analisis, no cabe duda de que, aunque en ocasiones los
valores de causa y finalidad se superpongan en la misma preposicién, no se puede
hablar de sinonimia en el verdadero sentido de la palabra. S6lo en contados casos y
cuando la diferencia de valor se hace casi imperceptible por y para son
intercambiables.

Palabras clave: sinonimia, intercambiabilidad, por/para, causa, finalidad, duracion,
estudiantes italianos de E/LE



INTRODUCCION

La mayoria de los estudiantes de E/LE que tienen un dominio medio-alto del
espafol, se ven desorientados y dudan en elegir entre las preposiciones por/para por
sentirse incapaces de percibir la aparente o total sinonimia de significado que, en
ocasiones, y en determinados contextos de uso, las gramaticas espafiolas ponen de
relieve. Este trabajo quiere abordar los usos de por y para que mas confusion crean en el
estudiante italiano por tratarse de casos que admiten o parecen admitir indistintamente el
uso de las dos preposiciones. Analizaremos mas adelante incluso aquellos casos donde la
oposicién por/para, por no ser tan marcada, es causa de confusion entre los estudiantes
de E/LE puesto que los consideran algo problemaético, dificil de explicar y analizar. A la
hora de producir lengua nuestros estudiantes, no siempre emplean las preposiciones de
manera correcta, precisamente porque no saben cOmo estas palabras contribuyen al
significado de la frase. Este analisis pretende dar mas informacion sobre los elementos
que mas dificultan la adquisicién y proporcionar al alumno instrumentos validos para
observar como funciona la lengua con el fin de facilitarle el acercamiento a la gramatica.
Cabe sefialar que en ningun momento he pretendido hacer un analisis exhaustivo para
ilustrar el problema y que, aunque refleja solo una parte del problema, el mismo podria
dar cuenta de mas aspectos que no constituyen el objeto de estudio de este trabajo. En

palabras de De Bruyne:

El empleo correcto de las preposiciones para y por es uno de los puntos mas
problematicos de la lengua espafiola para los no hispanohablantes. Ellos tienen la
impresion de que en ciertos casos las dos palabras pueden usarse indistintamente.
En realidad, por y para no son casi nunca verdaderos sindbnimos, es decir, que tan

solo en contados casos pueden ser intercambiables?’.

Consideramos que los casos mas interesantes estan relacionados con los usos
conceptuales, en los que por y para tienen que ver con la causa vy la finalidad puesto que

a veces con esos valores las dos preposiciones se hacen intercambiables.

Son las dos preposiciones que presentan mas problemas en espafiol y ante las que
el alumno extranjero encuentra una dificultad mayor; ello se debe en gran medida a
que en muchos idiomas las ideas de causa y finalidad se aglutinan dentro de una
misma preposicidon y a veces separar ambos contenidos sémicos resulta muy dificil

para el hablante de otra lengua?.

1 DE BRUYNE, JACQUES “Las preposiciones”, en |. BOSQUE y V. DEMONTE (eds.), Gramatica Descriptiva de la Lengua
Espafola, vol.3, Espasa Calpe, Madrid, 1999, pags. 678-690.

2 CABALLERO RUBIO, M.2 DEL CARMEN y CORRAL HERNANDEZ, JULIA BEATRIZ “Las preposiciones locativas en espafiol
e italiano” en MORENO, FRANCISCO, GIL, MARIA y ALONSO, KIRA (eds.), Actas del VIII congreso internacional de
ASELE (Alcala de Henares, 17-20 de septiembre de 1997). El espafiol como lengua extranjera: del pasado al futuro,
Servicio de Publicaciones, Universidad de Alcala, 1998, pags. 195-206.



Consideramos ademas que determinadas cuestiones deberian de ser tratadas por los
alumnos en un momento posterior, es decir, una vez asimilados los usos espaciales,
temporales y nocionales de dichas preposiciones, dado que resultan ser terreno fértil para
las discusiones. A continuacibn comprobaremos a través de algunas tablas, cémo
distintos textos normativos tratan la problematica arriba mencionada para luego
comentar si es posible sustituir libremente por y para (y viceversa) o si cada uno de estos

operadores preposicionales quiere proporcionar un mensaje bien especifico.

LA INTERCAMBIABLIDAD EN POR/PARA

1. La finalidad con por/para

“Las preposiciones”, en la Gramatica Descriptiva de la Lengua Espariola
POR-Finalidad

1. Ej.: El nifio se esfuerza por levantar la piedra.

Comprobaremos si es posible sustituir las preposiciones por y para en la misma
oraciéon y si ambas, al intercambiarse, siguen manteniendo el valor de finalidad, en

general expresado por la preposicion para:

1.a El nifio se esfuerza por levantar la piedra.

1.b El nifio se esfuerza para levantar la piedra.

El ejemplo 1.a quizas esconda un matiz mas causal que final. El sujeto en cuestiéon al
levantar la piedra nos indica el motivo o la causa del esfuerzo. En otras palabras, el
nifio se esfuerza por un motivo bien preciso, porque quiere levantar la piedra. El
ejemplo 1.b, en cambio hace hincapié mas en la finalidad que en la causa puesto que
el nifio se esfuerza con el fin de levantar la piedra, indicandonos mas bien su fin
dltimo. Por y para en la oracion precedente son intercambiables en el lenguaje, pero
no en el concepto. Resulta dificil concebir el concepto de la ‘finalidad con por’
expresado por De Bruyne puesto que para expresar este valor existe la preposicion
para.

Reflexionemos sobre otra cuestion, sobre el concepto general de la finalidad
que se concibe como algo que el sujeto alcanza posteriormente o mas bien el estadio
sucesivo en el que el sujeto podria encontrarse. Ahora bien, en una nota a pie de
pagina a la que remite el ejemplo 1.a, descubrimos que en el Diccionario de Uso de

Maria Moliner aparece otro ejemplo: ‘Tengo que esforzarme para no dormirme’. En esa



oracion la accion de no quedarse dormido no es consecuencial al esfuerzo, el dormirse
implicaria mas bien el estadio sucesivo en el que el sujeto podria encontrarse
posteriormente si no se esforzara. El ejemplo en cuestiéon hace hincapié en la finalidad
puesto que el sujeto se esfuerza con el fin de no quedarse dormido, un estadio que
puede alcanzar sélo en un segundo momento. Ahora, ‘esforzarse’ y ‘levantar la piedra’
del ejemplo 1.a son, en cambio, dos acciones consecuenciales, es decir, que se
desarrollan en el mismo momento en que el sujeto actlla y no posteriormente. En
definitiva, aunque justificAramos la elecciéon de la preposicién por con valor de finalidad
hecha por De Bruyne como algo que no se consigue en un segundo momento sino
como algo que se desarrolla en el mismo momento en el que se actia o méas bien
como algo que provoca la accién, la consideramos poco oportuna. Ahora, si la accién
de levantar la piedra es motivo de esfuerzo por parte del nifio, ¢por qué no utilizar por
para indicar el motivo del esfuerzo y para para indicar su fin Ultimo puesto que la
lengua espafiola nos ha dado la posibilidad de decidir el valor (finalidad-causa) que

queremos gque nuestra oracion adquiera?

Las preposiciones. Valores y usos. Construcciones preposicionales?®

POR-1. Expresa la finalidad cuando va acompafiada de infinitivo

Ej.: Viene al cine con nosotros por distraerse un poco.

POR-2. De la misma manera indica la motivacion interior por la que una persona
realiza algo

Ej.: Javier ha ido a la universidad por satisfacer a su padre.

El ejemplo 1 de por ‘Viene al cine con nosotros por distraerse un poco’ es muy
parecido al ejemplo 2 de por ‘Javier ha ido a la universidad por satisfacer a su padre’,
puesto que los dos expresan mas bien la motivacion interior o la causa por la que se
hace algo y que consecuentemente empuja al sujeto a actuar. En los ejemplos
precedentes, al utilizar por dariamos mas importancia a la motivacion, en cambio al

utilizar para marcariamos el resultado que queremos conseguir.

La gramatica comunicativa del espafiol. Tomo I. De la lengua a la idea.*
POR-Finalidad (cuando ésta no se concibe como algo que hay que alcanzar
posteriormente, sino como lo que provoca la accién)

Ej.: Haré todo lo posible por convencerla.

° FERNANDEZ LOPEZ, M2 DEL CARMEN Las preposiciones. Valores y usos. Construcciones preposicionales, Salamanca,
Ediciones Colegio de Espafia, Salamanca, 1999.
4 MATTE BON, FRANCISCO Gramatica comunicativa del espafiol. Tomo I. De la lengua a la idea, Difusion, Madrid, 1992.



En el ejemplo anterior la idea de perseguir un determinado objetivo (el resultado)
empuja y motiva la mente del sujeto a la accién. No pensamos en actuar para que el
resultado llegue en un segundo momento (Haré todo lo posible para convencerla), sino
actuamos pensando ya en conseguir el resultado que nos motiva a actuar (Haré todo lo

posible por convencerla).

“Las preposiciones”, en la Gramatica Descriptiva de la Lengua Espafiola

PARA-Final-causal POR-Final-causal

l.a Ej.: Cerramos los miércoles 1.b Ej.: Cerrado por descanso del
para descanso de los clientes. personal.

2.a Ej.: Trabajo para ganar el pan. 2.b Ej.: Trabajo por ganar el pan.

En los ejemplos de la tabla precedente, la aparente sinonimia de significado y la
intercambiabilidad entre por/para es motivo de causa y confusiéon. Creemos que en el
ejemplo 1.b por subraya mas el motivo que provoca la accién de cerrar que la finalidad. En
el precedente ejemplo no es posible intercambiar por por para (Cerrado *para descanso
del personal) puesto que el personal no es el beneficiario de la acciéon sino la causa o
motivo del cierre. En palabras de Matte Bon “el elemento B introducido por la preposicion
por remite siempre a la razén de ser del elemento A, a su causa /origen” (1992). En otras
palabras, el elemento B no es un beneficiario de la accién, que llega posteriormente, sino
lo que la provoca. En cambio, en 1.a se quiere subrayar el beneficio que produce la accién,
que consistiria en el descanso de los clientes, en definitiva, la finalidad del cierre. Aunque
el significado de para esta muy préximo al de la preposicién por (Cerramos los miércoles
para/por descanso del personal), la sinonimia no es absoluta, al utilizar por indicariamos el
motivo de la accion, al utilizar para la finalidad. En 2.b es el perseguimento, la consecucion
de un determinado objetivo lo que motiva y provoca la accion, en 2.a lo que se persigue es
el resultado. En realidad, en los ejemplos 2.a y 2.b se podria sustituir una preposicion por
otra puesto que los dos valores de causa y finalidad se superponen en la misma
preposicion (por: finalidad/causa; para: finalidad/causa). Quizas el uso de por implique en
la mente del hablante un matiz causal. Segin lo que afirman Antonio Cano Ginés y Ana

Flores Ramirez nunca podemos establecer entre por y para

una diferencia tajante, puesto que ésta no existe entre las nociones ldégicas en las
que se han especializado, causa y finalidad. Debemos tener presente [...] que la
preposicion para procede de pro+ad=>pora, para, por disimilacion y fue creada por la
lengua para aliviar la carga légica de la preposiciéon por, heredera a su vez de las

preposiciones latinas per y pro. De aqui creemos que arranca una gran dificultad, y



es que existe una tendencia a que los valores de para sean absorbidos por la

preposicion por en el espafiol actual °.

En palabras de Valentin Garcia Yebra en Claudicacién en el uso de preposiciones
“Ademas de la causa eficiente, por expresa la causa final: Llevo sombrero por tener

abrigada la cabeza; Te castiga® por tu bien”’.

Asimismo, Leonardo Gémez Torrego
presenta en su Nuevo manual de espafiol correcto® algunos ejemplos de sinonimia con
valor final: Lucho por/para que mi vida cambie radicalmente; Me puse el chubasquero
por/para no mojarme; Me quedé en casa por/para cuidar de los nifios. La diferencia de
significado, casi imperceptible, hace que los valores de causa y finalidad se

superpongan y que la preposicién por concurra con para:

Temas de gramatica espafiola®
—PARA enuncia la mera finalidad o propésito, sin implicacién personal (= ‘con el

fin de’, ‘a fin de’)
—POR afiade una nota de esfuerzo o de interés, de intencién personal, de deseo

de obtener algo = ‘con el deseo de’, ‘porque querer’

Ej: Hablé con el PARA/POR no parecer maleducado, no porque tuviera ganas.

Ej: Saldremos temprano PARA/POR no llegar tarde a la cita

No se aleja mucho de la causa final la construccién ‘verbo de movimiento+por

nombre’ o ‘verbo de movimiento+a+por+nombre’*°

que no puede ser sustituida por
‘verbo de movimiento+(a) para +nombre’. Con ese sentido por puede significar ‘en

busca de’, ‘comprar’, ‘recoger’, ‘coger’, etc.

Ej: Dofia Consuelo iba a la barra a por su tacita de café (Jacques De Bruyne,
1999:690)

Ej: Dofia Consuelo iba a la barra para tomar o para coger su tacita de café (no: *Dofia

Consuelo iba a la barra a para su tacita de café).

Este uso de por podria convertirse en motivo de incorrecciones para nuestros alumnos

5 CANO GINES, ANTONIO y FLORES RAMIREZ, ANA “Instrucciones gramaticales y uso de las preposiciones en
castellano” en Actas del IX congreso internacional de Asele (Santiago de Compostela, 23-26 de septiembre de 1998).
Espafiol como lengua extranjera: enfoque comunicativo y gramatica, Editorial Difusiéon, pags. 519-529.

¢ Recordemos que por expresa la causa o el motivo de los sentimientos.

7 GARCIA YEBRA, VALENTIN Claudicacion en el uso de preposiciones, Gredos, S. A, Madrid, 1988.

8 GOMEZ TORREGO, LEONARDO Nuevo Manual de espafiol correcto 11, Arco/Libros, S.L., Madrid, 2002.

9 BORREGO NIETO, JULIO, GOMEZ ASENCIO, JOSE J. y PRIETO DE LOS MOZOS, EMILIO Temas de gramaética
espafiola, Editorial Universidad de Salamanca, 1984.

1° Hoy es muy frecuente el uso de por con este sentido de finalidad precedido de la preposicién a aunque la Real
Academia lo considere vulgar. El uso de a+por permite evitar ambigliedades. Obsérvese: Sali por tu padre (sin a) con
el siginificado de ‘en busca de’ es equivoco puesto que a la misma frase se le puede dar diferentes interpretaciones
(Sali a causa de tu padre o Sali en defensa de tu padre o Sali en lugar de tu padre).



puesto que con frecuencia les resulta dificil concebir el concepto de la finalidad con por
precisamente porque para eso existe la preposicion para. Dado que la mayor dificultad
reside en diferenciar mentalmente valores tan complejos como la causa y la finalidad,
nos resultard cada vez mas dificil sistematizar con éxito los usos de ambas
preposiciones. Si consideraramos el siguiente ejemplo de para (Ej: Todos los sabados
hago la compra para no tener que ir al mercado entre semana), sistematizado como
uso de para que expresa el propdsito, causa o razén, la confusiéon a la hora de escoger
entre por y para en nuestras mentes se haria patente. “En realidad es la misma idea

que la de finalidad vista desde otra perspectiva.” (Fernandez Lépez, 1999)

Las preposiciones. Valores y usos. Construcciones preposicionales
PARA

Expresa también el propdsito, causa o razén acompariada de infinitivo

Ej.: Todos los sabados hago la compra para no tener que ir al mercado entre
semana

Ej.: Todos los sabados hago la compra porque asi no tengo que ir al mercado
entre semana

Considero que los ejemplos proporcionados por Fernandez Lépez siguen marcando la
diferencia que existe entre causa y finalidad. Ambas oraciones siguen proporcionando
un mensaje bien especifico aunque la diferencia de significado, casi imperceptible,
hace que los valores de causa y finalidad se superpongan. Aqui habria que preguntarse
cdmo se pasa de lo que se quiere expresar a las diferentes posibilidades que la lengua

pone a nuestra disposicién.

2. Otro caso: por/para con valor de duracion

Valentin Garcia Yebra afirma que “Si el nombre de tiempo va precedido por el
articulo indefinido o por un ndmero cardinal, para expresa la duracion: para una
semana, para dos meses, para tres dias, para siempre” y que por, con valor temporal,
“puede indicar la duracion: Me ausentaré de Madrid por un mes; Iré al campo por una
semana; Lo contrataron por un afo (en estos casos, por es sustituible por para).”
(1988) Asimismo, en el Nuevo Manual de espariol correcto por y para son sinbnimos

con el significado de lapso:

Nuevo Manual de espafiol correcto

1l.a Ej.: Te dejo el libro para dos 1.b Ej.: Te dejo el libro por dos
semanas. semanas.
2.a Ej.: He venido a Espafa para 2.b Ej.: He venido a Esparia por

una semana. una semana.



La cuestion quizas resida en diferenciar un lapso de tiempo preciso (Te dejo el libro
para dos semanas) de la duracion aproximada de una accion (Te dejo el libro por dos
semanas=aproximadamente). Considero que, aunque en los ejemplos precedentes por
es sustituible por para con el sentido de duracién, quizas por se utilice con la intencién
de marcar una duracidn méas aproximada de la accién relacionada a las intenciones del
interlocutor (Te presto el libro para que te lo quedes dos semanas aunque luego te lo
quedes algo mas o algo menos de dos semanas). Estas ultimas consideraciones sobre
el uso de por/para con valor de duracidon se derivan del uso que se hace de por y para
para expresar la localizacion en el tiempo (de forma precisa o aproximada). Os ilustro
como Jacques de Bruyne en su articulo “Las preposiciones”, representa graficamente

los usos de por/para con esos valores:

POR PARA
Vendré por Navidad Vendré para Navidad
———————— — - mmmmmmmmm e —
________________ X_________________ ________________X_______________
25-12

‘Vendré por Navidad’' indicaria un espacio de tiempo aproximado (por parte del
interlocutor no hay ningln compromiso, puede que llegue antes o después del 25 de
diciembre precisamente porque no esta seguro de que va a llegar el dia indicado). En
cambio, ‘Vendré para Navidad’, indicaria el 25 de diciembre'* como el dia de su
llegada, (el interlocutor se hace responsable de lo que dice aunque luego cambie de
idea).

Segun el razonamiento hecho precedentemente, si queremos indicar una
cantidad de tiempo precisa (un dia, dos dias, una semana, etc.) utilizamos para, de lo
contrario si nos referimos a una cantidad de tiempo imprecisa utilizamos por. Si fuera
asi en el siguiente ejemplo ‘Me voy para unos dias al campo’, encontraria serias
dificultades en justificar el uso de para (puesto que lo utilizariamos para indicar una
cantidad de tiempo precisa) con un marcador temporal que indica tiempo impreciso o
duraciéon apréoximada (unos dias). Ahora bien, resultaria del todo natural preguntarse
¢Por qué es posible decir Me voy por/para unos dias al campo? y ¢Es correcto decir
que el uso de por o de para lo determina la duracién mas o menos apréximada de una
accion? Quizas eso sea verdadero cuando la precisién o imprecision del marcador
temporal lo permita. En ‘Me voy por/para unos dias al campo’, por y para se hacen
intercambiables quizas cuando sean los resultados de esa accion que perduran durante
todo el espacio de tiempo los que interesen (Me voy por/para unos dias al campo=Me

voy al campo para quedarme unos dias). Bajo esta premisa, no nos debera de

11 Recordemos que para en su uso temporal indica un momento preciso cuando se refiere a un acontecimiento
concreto (la Navidad, el cumpleafos, la boda, etc...).



extrafiar si por es sustituible por para o viceversa con valor de duracién o lapso de
tiempo cuando estén estrictamente relacionadas con el resultado de la accién. Para no
hacer mas complejo lo que de por si lo es, es util recordar que “Con los verbos
estativos estar, quedarse, permanecer...es superflua la preposicion por con el valor de
durante: Estaré dos meses en Paris (no:*Estaré por dos meses en Paris)” mientras que
“con verbos no estativos como venir es necesaria la preposicion por: He venido a
Madrid por tres dias (no es lo mismo que he venido a Madrid tres dias). Significa: he
venido a Madrid para quedarme tres dias” (Leonardo Goémez Torrego, 2002) En He
venido a Madrid tres dias (duracién de la acciéon en el pasado), quizas el uso de la
preposicién se haga innecesario puesto que la accién ya se ha realizado. En definitiva,
puede que el uso de por o para con valor de duracién o lapso de tiempo (cuando los
resultados son los que perduran durante todo el espacio de tiempo) dependa también

de si la accion esta claramente relacionada con la idea de futuro.

CASOS DE OPOSICION NO MARCADA

1. Accion real o hipotética

Si el valor que adquieren las preposiciones por y para en iguales contextos no
estd claro, consecuentemente no estan claras las fronteras entre el elemento
estudiado y el contexto en el que aparece. Muchas veces nuestros alumnos utilizan
una u otra preposicion sin saber lo que realmente las diferencia, sin saber lo que
realmente estan expresando con sus palabras. Una de las problemaéaticas inherente al
uso de por/para, motivo de inseguridades y dudas por parte de nuestros alumnos es
captar la oposicidon de significado que hay entre las perifrasis ‘estar por + infinitivo’ y

‘estar para + infinitivo’. Veamos como el siguiente texto afronta la cuestion:

“Las preposiciones”, en la Gramatica Descriptiva de la Lengua Espafiola
1)Estar para + inf.: denota Estar por + inf.: puede indicar
inminencia de algun hecho actitud de vacilacién, quiza con

inclinaciéon de hacer lo que expresa

el infinitivo
Ej.: Llegué a la estacion cuando el Ej.: Estuve por salir al jardin y
tren estaba para salir. mandar a callar a los nifios.

La cuestion reside en la imprecision utilizada para explicar la diferencia de valor que
existe entre las perifrasis ‘estar para’ y ‘estar por + infinitivo’. La explicacién no nos

ayuda a entender totalmente el ejemplo. Segun lo expuesto, ‘estar para + infinitivo’



denota la inminencia de la accidon y ‘estar por + infinitivo’ la intencién o inclinacion de
hacer algo. Ahora, la intencion de hacer algo puede quedar sélo una intencién o puede
convertirse en una accion que puede producirse de manera inminente en un presente,
en un futuro o por lo contrario no producirse. Una cosa no excluye la otra. La
diferencia no reside en la intencién o en la inminencia de una accién sino mas bien en
el hecho de que la accién se cumpla o no. Intentaré explicarme mejor. Si digo que
Estoy por bajar al piso de abajo y decirles que bajen el volumen de la mdsica, esta
claro que la voluntad de bajar al piso de abajo es inminente, aunque luego la accién se
produzca (o no). El hecho de que la accién se haya cumplido o no lo determina el
tiempo verbal. Si la perifrasis ‘estar por + infinitivo’ se usa en presente puede que la
accion no haya ocurrido Estoy por bajar al piso...... , en cambio, si se usa en pasado la
accion no ha ocurrido Estuve por bajar al piso..... . Al utilizar ‘estar por + infinitivo’ la
decision depende y estd estrictamente relacionada con la voluntad del hablante. Al
utilizar ‘estar para + infinitivo’ el hablante no se plantea la posibilidad de cumplir o no
una accién puesto que no depende de su voluntad y puesto que cree que se va a
producir de manera inminente porque previsible, porque evidente, porque proxima,
porque asi se ha decidido: Esta para llover; El tren esta para salir; Ella estaba para
morirse; La guia del ocio de este mes esta para salir. Leonardo GoOmez Torrego afirma
que “No significan lo mismo las perifrasis estar por + infinitivo que estar para
+infinitivo. Asi, cuando decimos ‘estoy por entregarme a la policia’ se expresa algo asi
como ‘estoy pensando en entregarme...’; pero si decimos ‘estoy para entregarme a la

policia’ se indica que ‘estoy preparado (listo) para...” ”*2,

En palabras de Garcia Yebra
estar por puede tener varios sentidos como el de “sentir la tentaciéon de hacer lo que
expresa el verbo que sigue: Estoy por irme contigo”. (1988)

Es posible que antes o después los valores de las perifrasis ‘estar por’ y ‘estar
para + infinitivo’ se aglutinen dentro de una misma preposicion y entonces los
alumnos no tendran que preguntarse cual de la dos utilizar sin incurrir en error. En la
Gramatica Descriptiva de la Lengua Espafiola De Bruyne afirma que “A veces -sobre
todo en el espafiol de América- el sintagma tiene un sentido préximo al de estar para
+ infinitivo que denota un matiz mas de tiempo (inminencia) que de intencién o
inclinacién: Ella estaba por morirse” (1999) Si queremos atenernos a las normas
linguisticas del espafol de hoy y lo que se quiere decir es que ‘ella estaba a punto de
morirse’ sin cometer errores, eso lo expresamos a través de la preposicién para, €j:

Ella estaba para morirse.

2. Construccion por/para + infinitivo como complemento de un nombre

No siempre los significados que adquieren las preposiciones por y para en

contextos parecidos son claros, sino vagos e imprecisos sobre todo en casos donde la

12 GOMEZ TORREGO, LEONARDO, Nuevo Manual de espafiol correcto Il , Arco/Libros, S.L, Madrid, 2002.



oposicibn no resulta ser tan marcada. No podemos ademas olvidar que las
preposiciones no siempre son faciles de clasificar mediante funciones comunicativas.
Leonardo GOomez Torrego en sus consideraciones tedricas sobre la preposicion afirma

que

construcciones como problema a resolver, cuestion a dilucidar, etc., estan
enraizando cada vez mas en el castellano. Tienen a su favor la brevedad y una
cierta ligereza que las hace atractivas. De todas formas, son construcciones
calcadas del francés (galicismos sintacticos) y extrafias a la sintaxis del
castellano. Por ello conviene evitarlas o, al menos, no abusar de ellas [...] De
todas formas, debe desecharse la construccién en cuestion [...] cuando pueda
usarse en lugar de a, el relativo que o las preposiciones por o para, y ello no

suponga violencia sintactica y/o semantica®®.

El hecho de que las preposiciones por y para puedan usarse en ese tipo de
construcciones no significa que puedan alternarse libremente sin que eso no comporte

un cambio de significado, si bien imperceptible, de la frase. Veamos algunos ejemplos:

1.a Ej.: Hay dos puntos para discutir en la proxima reunion

1.b Ej.: Hay dos puntos por discutir en la proxima reunion

Si en el ejemplo 1.a para indica que va a haber una reunién para discutir de dos
puntos (finalidad), en 1.b por subraya que en una préxima reunion se discutira de lo
que no se ha discutido en la anterior (accion sin terminar). Para los italianos, el uso
correcto de por o para, en los ejemplos precedentes, conlleva algunas dificultades
puesto que traducidas al italiano el significado de ambas frases no variaria
considerablemente, puesto que expresan no solo la finalidad (valor de para) sino la

accion de discutir que no ha llegado a su término (valor de por).

1.a Ej: Bisogna discutere di due punti nella prossima riunione

2.b Ej: Ci sono due punti da discutere nella prossima riunione

BGOMEZ TORREGO, LEONARDO Manual de espafiol correcto 11, Arco/Libros, S.L., Madrid, 2000.



CONCLUSION

Soy consciente de que las cuestiones tratadas se pueden prestar a criticas
diversas. Pero, ¢quién determina los limites entre lo que es correcto y lo incorrecto? y
¢No es cierto que en ocasiones las normas linguisticas por ser imprecisas son causa de
confusién entre los estudiantes de ELE? No siempre el apoyo de la gramatica ayuda a
quien aprende y estudia el espafiol como segunda lengua a resolver ciertas cuestiones.
Pero, cuando se trate de un estudiante que ya posee un nivel alto de la lengua es
importante que ese mismo encuentre la clave que le permita resolver las numerosas
dudas que se le presentan a diario y percibir las sutilezas de la lengua que esta
estudiando. Luego, sera la preferencia del hablante la que determine la eleccién, en
nuestro caso de por o de para, puesto que mucho depende del mensaje que se quiera

transmitir.
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Resumen: Esta resefa presenta la publicaciéon de Ser y estar, escrita por Julia
Mifiano Lopez y publicada por SGEL en su coleccion monografica Practica tu
espafol, coordinada por Isabel Alonso Belmonte.

Palabras clave: manual, gramatica, pragmatica, ser y estar

La editorial SGEL en su coleccién destinada a la adquisicion de Espafiol Lengua
Extranjera Practica tu espafol, dirigida por Isabel Alonso Belmonte, a través de
manuales monograficos destinados al autoaprendizaje del uso de contenidos
gramaticales, acaba de publicar un nuevo libro basado en los diferentes usos de los
verbos Ser y Estar. En esta ocasion este manual esta destinado principalmente a
los estudiantes de espafiol como lengua extranjera pertenecientes al nivel Bl
dentro del Marco Comun Europeo de referencia para la ensefianza de lenguas, es
decir, para un nivel de competencia de usuario independiente (Independent User).
No obstante, a pesar de que el manual va dirigido al mencionado nivel de
competencia linguistica y de que se trata de un material complementario y de
autoaprendizaje; bien es cierto que los usos de los verbos Ser y Estar nunca dejan
de ser un tema arduo y complejo en el aula de ELE vy, por ello, independientemente
del nivel del estudiante, este tema siempre esta presente en algdn momento de las
diferentes unidades didacticas que conforman el resto de niveles de aprendizaje,
incluso en los niveles de competencia mas avanzados (como B2 o C1), donde una
revision del uso siempre es bien recibida. De este modo, este es un manual que no
solo agradece el estudiante de espafiol que, a modo de refuerzo, desea trabajar
individualmente las reglas que rigen el uso de estos dos verbos en espafol, sino
también el docente, que precisa de nuevas técnicas, enfoques y de unidades
practicas para actualizar su discurso en el aula y en relacibn con el nivel de
competencia linguistica con el que esté trabajando.
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La autora, Julia Mifiano Lopez, expone de manera breve, sencilla y contextualizada
todos los usos que giran en torno a los verbos Ser y Estar de un modo coherente y
practico a través de un método inductivo que ayuda al estudiante a interiorizar y a
ir asimilando la sistematizacion de las diferentes reglas de uso.

El hilo conductor de este breve manual es Norbert, un estudiante del programa
Erasmus de ELE que inicia cada una de las unidades con su blog personal. En él
este personaje narra su evolucion como estudiante de espafiol en Espafia desde el
momento en el que justifica la planificacion de su viaje a nuestro pais -con el
propoésito de perfeccionar su espafiol para obtener el Diploma oficial de espafiol
como lengua extranjera (DELE)- hasta que regresa a su pais de origen. En ese blog
el estudiante se puede sentir identificado no solo desde la percepcién méas personal,
sino también desde el proceso de adquisiciéon de lengua y los usos de los verbos Ser
y Estar, que van en aumento y almacenandose unidad tras unidad.

El libro esta dividido en diez unidades didacticas, junto con dos unidades en la parte
final: una destinada al paradigma de la conjugacion de los dos verbos y otra, al
solucionario de los correspondientes ejercicios préacticos -repartidos en las diez
unidades- para una rapida autocorrecciéon. Estas unidades, en donde se reparten las
reglas de uso de ambos verbos, estan estructuradas de modo homogéneo. Se inicia
con el blog del protagonista, seguido de ejercicios que una vez finalizados se
explica de forma breve y clara la correspondiente regla béasica de uso a través de
una tabla de introducida por el titulo Teoria. En relacion con las reglas de uso, la
teoria a veces va acomparfiada de Un truco, recursos pragmalingiisticos que ayudan
a que el uso adecuado de ciertas reglas sea mas rapido y efectivo. Asimismo, ante
errores de uso bastante extendidos -como por ejemplo el uso del adverbio bien
junto con el verbo Ser-, se crea un apartado denominado Atencidn; o bien en casos
de facil confusién se emplea también otro titulo destacable visualmente: Observa,
por ejemplo para destacar la diferencia de uso de ambos verbos para la expresion
numeérica. Por ultimo, en la parte final de cada unidad se presenta un breve cuadro
en el que se recoge la teoria trabajada en las respectivas unidades.

Por otra parte, los ejercicios practicos que ayudan a extraer o revisar las reglas de
uso son de diferentes tipos, si bien siguen la coherencia argumental de las diez
unidades: la narracidon de Norbert. A su vez las préacticas permiten ampliar el léxico
y a familiarizarse con la cultura espafiola a través de actividades que, a pesar de
tener como objetivo didactico prioritario los usos de los verbos Ser y Estar, no
dejan al margen cuestiones culturales como la geografia, la arquitectura o las
fiestas regionales, por poner solo unos ejemplos.

De manera paulatina, a través de funciones comunicativas y retomando, a partir de
la unidad seis, contenidos de revision trabajados ya en la primera parte del libro, la
autora, Julia Mifiano, recoge todos los usos posibles del Ser y Estar en espafiol
empezando por los mas basicos -como el uso de Ser para definir o describir- para
finalizar con el cambio de significado que supone el uso de los dos verbos ante
ciertos adjetivos; sin olvidar la expresion de la localizaciéon, las valoraciones, los
estados de animo y los estados fisicos o psiquicos; la expresion del consejo; el uso
de Ser y Estar para informar; los posibles valores predicativos de estos dos verbos,
asi como la combinacién con otros verbos —como el gerundio o el participio sea en
estructuras de voz activa o pasiva-.

En definitiva, con la propuesta de practicas contextualizadas a través de situaciones
y temas compartidos en algin momento por parte del estudiante, la adquisicion de
la sistematizacion de las reglas de uso de ambos verbos va en aumento a través de
un enfoque pragmatico que se asimila con un facil proceso de autoaprendizaje que
se acaba de matizar con breves y claras explicaciones.
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