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Introduccion

Con el informe que se presenta a continuacion
se pone punto y final a un trabajo que se comenzo
en septiembre de 1984: La Evaluacion Externa de la
Reforma Experimental de las Ensefianzas Medias.

Desde aquel momento se ha ido desarrollando
un proyecto que parecia excesivamente ambicioso
y, por tanto, inabordable hasta llegar al puerto
previsto. Se ha trabajado con dos generaciones o
cohortes de alumnos y a cada una se le han
aplicado pruebas en varios momentos, con las que
se han medido cientos de variables.

Las generaciones de alumnos participantes en
este estudio comenzaron las Ensefianzas Medias
(EE.MM.) en los cursos 1984-85 y 1985-86, respec-
tivamente,

A la de 1984 (Generacion IT), que es la segunda
que accede a las EE.MM. después de ponerse en
marcha el plan experimental de la Reforma, se le
hicieron tres aplicaciones:

— Octubre-noviembre de 1984 (pretest).
— Octubre-noviembre de 1985 (primer postest).

— Junio de 1986 (segundo postest-final del pri-
mer ciclo de EE.MM.).

Por consiguiente, con esta cohorte que comienza
la Educaciéon Secundaria en 1984, solo se evalia el
primer ciclo de EE.MM.; es decir, los dos ultimos
cursos de la etapa denominada en la Ley Organica
de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE) “educacion secundaria obligatoria™ (art.
17). Los resultados obtenidos al evaluar la Genera-
cion 1T se recogen en el primer volumen sobre la

“Después de haber cavado este barbecho,
me tomaré un descanso por la grama

¥ beberé del agua que en la rama
aumenta su frescura en mi provecho”.

(El silbo vulnerado, Miguel Hernandez)

“Evaluacion Externa de la Reforma Experimental
de las Ensefianzas Medias” (ALVARO, M. y
otros, 1988).

Con la cohorte de 1985 (Generacion III), en
cambio, se evaluan los dos ciclos de la Educacion
Secundaria. También se le aplican pruebas en tres
momentos de su proceso educativo, pero no son
coincidentes con los de la generaciéon de 1984. Los
trabajos de campo llevados a cabo para recoger
informacion sobre la generacion de 1985 han sido
estos:

— Octubre-noviembre de 1985 (pretest).

— Mayo-junio de 1987 (primer postest-final del
primer ciclo de EE.MM.).

—~ Mayo-junio de 1989 (segundo postest-final
del segundo ciclo de EE.MM.).

Los resultados obtenidos con la evaluacion del
primer ciclo de esta Generacion III se publicaron
en el volumen II de la “Evaluacion Externa de la
Reforma Experimental de las Ensefianzas Medias™
(ALVARO, M. y otros, 1990).

Ademas de trabajar con dos generaciones y
hacer varias aplicaciones a cada una de ellas, en
este proyecto de evaluacion han participado tres
grupos de sujetos:

— Experimental, constituido por alumnos que
estaban cursando la Reforma.
Control interno, cuyos alumnos cursaban la
ensefianza vigente en centros experimentales,
llamados asi porque también tenian grupos
de Reforma.
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Control externo, compuesto por alumnos que
seguian la ensenanza vigente en centros no
experimentales.

Mediante el uso de diferentes procedimientos o
técnicas estadisticas, que se explican en el capitulo de
Metodologia, se ha conseguido equiparar a los suje-
tos de los grupos indicados, en el punto de partida o
linea base, respecto a todas las variables, excepto la
independiente, que es el tipo de enserianza cursado. El
uso de tales procedimientos para igualar a los sujetos,
después de haber sido seleccionados, puede conside-
rarse una innovacion metodologica utilizada por pri-
mera vez en este trabajo.

Esta evaluacion, que ha tenido un enfoque emi-
nentemente cuantitativo, como no podia ser de
otra forma, al tener que trabajar con gran nimero
de sujetos y variables, ha estado centrada en los
alumnos, sobre los que se ha recogido una gran
cantidad de informacion no solo referida al rendi-
miento académico, sino también a otros tipos de
variables como: Aptitudes, expectativas académico-
profesionales, intereses profesionales, actitudes civi-
co-sociales, rasgos de personalidad, satisfaccion con
algunos aspectos educativos, percepcion de los meto-
das didacticas utilizados en clase, variables persona-
les, sociofamiliares y contextuales.

Cabe pensar que con la evaluacion de todos
estos aspectos se cubren, en gran medida, los cam-
pos a los que hacen referencia los objetivos genera-
les de la Reforma, que, por otra parte, son objeti-
vos a perseguir y generalizables a cualquier tipo de
educacion que esté enmarcada dentro del contexto
internacional al que Espana pertenece.

Los datos que se presentan y comentan en este
informe se refieren fundamentalmente a la evalua-
cion del segundo ciclo de Ensefianzas Medias. Los
alumnos participantes pertenecen a la Generacion
IIT y estaban cursando, en el momento de la apli-
cacion de las pruebas, uno de estos cursos:

— 22 de los Bachilleratos Experimentales.
- COU.
22 de FPIL.

El contenido de este informe se ha estructurado
en los siguientes capitulos:

I. METODOLOGIA

En él se presentan los objetivos, diseiio, poblacio-
nes y muestras, modelo, variables, pruebas, trabajo
de campo y tratamiento estadistico de los datos.

II. ESTUDIO DESCRIPTIVO DE LOS
SUJETOS PARTICIPANTES

En un primer apartado, se comparan las mues-
tras de las tres aplicaciones llevadas a cabo con la
Generacion IT1, con el fin de estudiar si la pérdida
de sujetos de una aplicacion a otra ha supuesto una
alteracion de la distribucion de las mismas respecto
a las variables que sirvieron de estratificacion en el
pretest.

En un segundo apartado, se ha hecho un
estudio descriptivo de la caracterizacion de los
alumnos que han participado en la aplicacion
objeto de analisis en este informe, respecto a
variables de control de tipo personal, sociofami-
liar y contextual.

En un tercer apartado, se ha continuado el
estudio de caracterizacion de los alumnos partici-
pantes, pero ahora respecto a las variables depen-
dientes: rendimiento, aptitudes, aspiraciones, in-
tereses profesionales, personalidad, satisfaccion
con algunos aspectos educativos y percepcion de
la metodologia utilizada en clase por los profeso-
res.

III. COMPARACION DEL
PLAN EXPERIMENTAL )
CON LOS VIGENTES

Es el capitulo basico de este informe, ya que con
¢l se pretende cubrir el objetivo fundamental del
mismo: la evaluacion de los efectos producidos por
la ensenanza experimental en comparacion con los
de la ensenanza vigente.

El capitulo se estructura segun variables depen-
dientes, de forma que empieza por el rendimiento
academico, diferenciando dos tipos de medida:
pruebas objetivas y calificaciones escolares, hacien-
do mayor hincapié en las primeras. Se contintia
con las aptitudes, las aspiraciones profesionales y
educativas, las variables de personalidad, las actitu-
des civico-sociales, las denominadas variables peda-
gogicas y los intereses profesionales.

En todos los casos, al comparar la ensefianza
experimental con la vigente, se ka diferenciado lo
que ocurre en los centros de BUP de lo que ocurre
en los de FP, de forma que, en los primeros, se han
comparado los alumnos experimentales con los de
COU vy, en los segundos, la comparacion se ha
hecho entre alumnos de FPII y los experimentales
que cursaban sus estudios en centros de Formacion
Profesional.
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IV. CONCLUSIONES

En la primera parte de este ultimo capitulo, se
recogen los resultados mas sobresalientes obtenidos
al evaluar los efectos de la Reforma en los alumnos
de la Generacion I11, tanto referidos al primer ciclo
como al segundo. Es decir, de manera sistematica
se incluyen los resultados mas importantes expues-
tos a lo largo de este informe, relativos al segundo
ciclo, y los mas relevantes presentados en el infor-

me ya mencionado de 1990, que se refieren al
primer ciclo de la misma generacion.

En una segunda parte, los resultados resumidos
no tienen que ver directamente con la evaluacion
de la Reforma, sino con el funcionamiento general
del sistema educativo en el nivel de EE.MM. Aun-
que éstos se han obtenido de manera tangencial al
evaluar la Reforma, han parecido tan interesantes
al equipo responsable de este informe, que se ha
decidido incluirlos en él.






CAPITULO 1

Metodologia

1. Objetivos

En este informe se estudian los efectos de la
Ensenanza Experimental al finalizar la Educacion
Secundaria, desde la perspectiva de la via Bachille-
rato —-BUP y Experimental—, y 22 de FP I1, desde la
perspectiva de la via de Formacién Profesional.

En anteriores informes (ALVARO, M. y otros,
1988 y 1990) se presentaron los resultados obteni-
dos al evaluar la Reforma del primer ciclo de
Ensefianzas Medias. Este hace referencia, funda-
mentalmente, al segundo ciclo o ciclo de Educacion
Secundaria Postobligatoria (Bachillerato), segun la
nueva organizacion educativa recogida en la Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema Educa-
tivo (LOGSE).

El objetivo esencial del trabajo de evaluacion
presentado en este informe consiste en estudiar si
los estudiantes de los bachilleratos experimentales
obtienen resultados significativamente diferentes a
los alumnos de COU y FPII, en areas tales como el
rendimiento, las aptitudes, el desarrollo de la perso-
nalidad, las aspiraciones profesionales y educativas,
las actitudes civico-sociales y la percepcion de algu-
nos aspectos relacionados con su vida académica.

Este objetivo general puede desglosarse en otros
particulares referidos a cada uno de los campos
senalados: rendimiento, actitudes, personalidad,
etc. Ademas, junto a los objetivos relacionados
directamente con la evaluacion de la Reforma, con
este estudio se han cubierto otros, que ayudan a
enmarcar de manera mas precisa los resultados
encontrados al comparar la ensefianza experimen-
tal con la vigente. Entre los objetivos no relaciona-
dos directamente con la Reforma, pero que han
sido cubiertos con este trabajo, cabe sefialar los
siguientes:
4y

a) Descripcion de las muestras de alumnos parti-

cipantes en esta tercera aplicacion. Como se

ha indicado en la Introduccion, en este infor-
me se hace referencia a la tercera aplicacion
(segundo postest) llevada a cabo sobre la
Generacion III, llamada asi porque es la
tercera que accede a las Ensenanzas Medias
después de ponerse en marcha Ja Reforma
experimental para este nivel educativo.

En los informes previos a éste, mencionados
con anterioridad, se hace una descripcion del
conjunto de alumnos que tomaron parte en
la primera aplicacion (pretest) y en la segun-
da (primer postest). Pero teniendo en cuenta
que este estudio tiene un caracter longitudi-
nal, por lo que se pierden bastantes alumnos
de una aplicaciébn a otra, se ha visto la
necesidad de hacer una presentacion, mera-
mente descriptiva, de los alumnos participan-
tes en la tercera aplicacion (de la que trata
este informe), haciendo referencia simulta-
neamente a las caracteristicas de los sujetos
que lo hicieron en las dos anteriores.

by Comparacion de las dos subculturas existentes

en la educacion secundaria vigente: BUP-
COU y FP. Es un hecho incuestionable que
el colectivo que accede al Bachillerato vigen-
te es muy diferente al que comienza Forma-
cion Profesional, después de haber finalizado
la Educacion General Basica. Sin embargo,
también es cierto que la FP es mas selectiva
que el BUP, ya que en ella abandonan,
proporcionalmente, mas sujetos que en el
Bachillerato. Por consiguiente, ha parecido
interesante contrastar si las grandes diferen-
cias entre estas dos vias educativas, que exis-
ten al principio de la educacion secundaria y
que después de dos cursos se mantienen,
como se puso de manifiesto en los dos infor-
mes anteriores, siguen inalterables al final de
la Ensenanza Media.
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¢) Comparacion de los resultados obtenidos al
estudiar el rendimiento, bien con pruebas obje-
tivas, bien a través de las calificaciones escola-
res. Sabido es que existe escasa relacion entre
el rendimiento obtenido con pruebas objeti-
vas y las correspondientes calificaciones esco-
lares (T.E.A., 1986 y CALVO, F., 1987), por
lo que estudiar los efectos de la Reforma en
el rendimiento académico, medido por proce-
dimientos diferentes, ha parecido interesante.

2. Diseio

En los informes de los anos 1988 (pag. 15 y ss.)
y 1990 (pag. 23 y ss.) se expone con exhaustividad
y detalle el disefio utilizado para la Evaluacion
Externa de las Ensefianzas Medias. Por consiguien-
te, en estas paginas se intentara hacer una breve
exposicion de sus aspectos mas importantes, aque-
llos que son necesarios para comprender el conteni-
do de este informe sin necesidad de recurrir a los
dos mencionados.

El disefio utilizado puede catalogarse de cua-
siexperimental y, ademas, tiene un caracter longitu-
dinal.

Se ha trabajado con res grupos claramente
definidos:

— Experimental, compuesto por sujetos que
cursaban la ensenanza experimental.

— Control Interno, configurado por alumnos
que estudiaban la ensenanza vigente en cen-
tros experimentales.

— Control Externo, constituido por alumnos
que seguian la ensefianza vigente en centros
no experimentales.

La pretension fundamental de un disefio experi-
mental consiste en constituir unos grupos experi-
mentales y de control, que sean iguales en todos los
aspectos, excepto en el grado de posesion de la
variable independiente. El procedimiento basico y
mas comun para conseguir tales pretensiones con-
siste en elegir de manera aleatoria una muestra de
sujetos para, posteriormente, asignar, también con
métodos basados en el azar, unos sujetos al grupo
0 grupos experimentales y otros al grupo o grupos
de control.

En este trabajo, ni se han elegido ni se han
asignado los miembros de los tres grupos mencio-
nados de manera aleatoria, pero, sin embargo, se
ha conseguido, por procedimientos que mas tarde
se explican, grupos muy semejantes en los aspectos
relacionados con las variables dependientes, a ex-
cepcion hecha de la variable independiente.

Los grupos experimental y de control interno
fueron constituidos por los responsables de la im-

plementacion de la ensefianza experimental, basan-
dose en las opiniones manifestadas por los centros
y los padres de los alumnos, ya que la participacion
en el programa experimental de la Reforma tenia
un caracter voluntario. El grupo de control externo
se eligio de forma aleatoria, pero a este grupo no
podian pertenecer los alumnos que seguian sus
estudios en centros experimentales, por lo que
puede afirmarse que la asignacion al mismo tampo-
co fue aleatoria.

A pesar de lo que acaba de decirse, el disefio
utilizado para la Evaluacion Externa de la Refor-
ma de las Ensefianzas Medias ha sido catalogado
de cuasiexperimental, siguiendo la terminologia de
CAMPBELL y STANLEY (1973), y podria decirse
que estd muy préximo a los experimentales, si la
finalidad fundamental de éstos consiste en equipa-
rar en el punto de partida a los grupos constitui-
dos, respecto a todas las variables que no sean la
independiente. Para este estudio se ha utilizado una
equiparacion a posteriori, que puede considerarse
en cierto sentido una novedad metologica, basada
en los tres procedimientos siguientes:

a) Para el estudio pretest, se escogio una mues-
tra muy grande de control externo. Después
de la aplicacion de pruebas a todos los suje-
tos de esa gran muestra, se eligieron como
componentes de la muestra definitiva los
centros cuyos alumnos, en un espacio multi-
variado, estaban mas cerca de los experimen-
tales. Es decir, han participado en el estudio
definitivo aquellos centros cuyos alumnos
eran los mas parecidos a los de los centros
experimentales, respecto a las variables utili-
zadas en el pretest. Para el estudio del grado
de proximidad o similitud se han utilizado
como medida las distancias euclidianas.

b) Mediante el andlisis de regresion miltiple, se
detectaron las variables moduladoras o de
control del modelo original que estaban aso-
ciadas a las variables dependientes. Las que
efectivamente correlacionaban con ellas se
introducian en ulteriores andlisis de covarian-
za, juntamente con la variable independiente,
para controlar sus efectos. Es decir, se igua-
laban [os sujetos experimentales y de control
respecto a las variables de control asociadas
con las independientes.

¢) Por ultimo, siempre que ha sido posible se ha
igualado a los grupos participantes en el
estudio respecto al punto de partida. Ello se
ha conseguido introduciendo, sistematica-
mente, los resultados de la aplicacion ante-
rior, en una variable determinada, como va-
riable a controlar en los andlisis de covarian-
za. De esta forma, se iguala a los grupos
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constituidos, respecto a las variables depen-
dientes, en su punto de partida.

Con los tres procedimientos sefalados, creemos
que se consigue una equiparacion tal entre los
grupos de control y experimental, respecto a todas
las variables del modelo excepto la independiente,
que puede afirmarse con rigor que las diferencias
habidas en las variables dependientes, entre el gru-
po experimental y los de control, son debidas a
efectos de la variable independiente, que hace refe-
rencia al tipo de ensefianza seguido: experimental o
vigente.

Este estudio se ha catalogado también de longi-
tudinal, porque se ha hecho un seguimiento de los
alumnos participantes, aplicindoles pruebas en di-
ferentes momentos de su vida académica. En con-
creto, a los sujetos de la Generacion 111, objeto de
estudio en este informe, se le han hecho tres aplica-
ciones:

— Pretest (Octubre de 1985), al comenzar los
alumnos participantes las Ensenanzas Me-
dias.

— Postest I (Junio de 1987), al finalizar el se-
gundo curso o primer ciclo de Ensenanzas
Medias.

— Postest IT (Junio de 1989), al término de las
Ensefianzas Medias. Los resultados comenta-
dos en este informe hacen referencia a esta
tercera aplicacion. Son, por consiguiente, el
producto de la evaluacion del segundo ciclo
de la Educacion Secundaria.

3. Poblaciones y muestras

Como se indica en el informe de 1990 (ALVA-
RO, M. y otros, op. cit., pag. 25), en este estudio se
han considerado tres poblaciones y muestras dife-
rentes: experimental, de control interno y de control
externo. La definicion de las poblaciones, asi como
la seleccion de las muestras, se hizo al comienzo de
la Evaluacion Externa de la Reforma de las Ense-
fanzas Medias, ya que se han utilizado los mismos
centros para evaluar las dos generaciones objeto de
estudio en esta evaluacion (II y III). Teniendo en
cuenta que el disefio es longitudinal, ambas tareas
—definicion de poblaciones y seleccion de muestras—
se han llevado a cabo una sola vez, aunque las
aplicaciones hayan sido varias, antes del trabajo de
campo del pretest.

3.1. Definicion de las poblaciones

Las poblaciones definidas (ROSS, K.N.,1987,
pag. 58 y ss.), que son las que realmente se han

estudiado, en el momento de comenzar el estudio
fueron las siguientes:

a) Alumnos del primer curso de Ensefianza Ex-
perimental del segundo nivel educativo de
todo el territorio espafiol, excepto del Pais
Vasco.

b) Alumnos del primer curso de la ensefianza
vigente del segundo nivel educativo en cen-
tros experimentales de todo el territorio espa-
fol, excepto del Pais Vasco.

¢) Alumnos del primer curso de la ensefianza
vigente del segundo nivel educativo en cen-
tros no experimentales de todo el territorio
espanol, excepto del Pais Vasco.

3.2. Tamano de las muestras

Los tamanos de las muestras con las que se ha
trabajado en la tercera aplicacion hecha a la Gene-
racion I, objeto de estudio en este informe, han
sido estos:

— Alumnos experimentales: 604
— Alumnos de control interno: 510
— Alumnos de control externo: 1.520

Como puede observarse en la tabla 1.1, la pér-
dida de sujetos de una aplicacion a otra, transcurri-
dos dos anos, es considerable. En el siguiente
capitulo se analizan estas pérdidas, con el fin de
averiguar si existe en ellas cierta tendenciosidad,
respecto a las variables que se utilizaron para
estratificar la poblacion a la hora de llevar a cabo
el muestreo. De la primera a la segunda aplicacion
se pierden ¢l 52% de los sujetos aproximadamente,
y de la segunda a la tercera todavia mas: el 61%.

TABLA 1.1. Sujetos que han participado en cada una de las tres
aplicaciones de 1a Generacion IIL.

5 | PRETEST | PRETESTI | PRETESTI
Experimental 2.426 1.481 604
Control interno 2.400 1.258 510
Control externo 7.018 4.064 1.520

| TOTAL 11.844 6.803 2,634

3.3. Procedimiento de Muestreo

El muestreo llevado a cabo antes de la aplica-
cion pretest tuvo dos etapas claramente diferencia-
das. Una primera, en la que la unidad muestral fue
el centro escolar, y otra segunda, en la que la
unidad de muestreo fue el alumno.
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La fase en la que la unidad muestral fue el
centro no existio en el caso de las muestras experi-
mentales y de control interno, ya que se eligieron
todos los centros que impartian la Ensenanza Ex-
perimental en el curso 1984-85, por lo que no
puede hablarse de muestra. Toda la poblacion de
centros experimentales del segundo nivel educativo,
que existe en el momento de llevar a cabo el
muestreo, participa en el estudio.

Por lo que a la muestra de control externo se
refiere, en esta primera fase se utilizo un muestreo
aleatorio, por conglomerados, estratificado con afija-
cion proporcional. Las variables y estratos tenidos
en cuenta fueron las siguientes:

— Clase de centro: BUP y FP. A la hora de
analizar los resultados, estos dos estratos han
sido considerados como muestras inde-
pendientes, de forma que siempre se han
estudiado los efectos de la Reforma en los
centros de Bachillerato, por una parte, y en
los de Formacion Profesional, por otra.

— Tipo de centro: Publico y privado.

— Habirat:
«  Hasta 10.000 habitantes.
« De 10.001 hasta 50.000 habitantes.

« De 50.001 hasta 500.000 habitantes, consi-
derando en este caso todas las capitales de
provincia, aunque su poblacion fuera me-
nor.

«  Mas de 500.000 habitantes.
« Madrid y Barcelona.

—  Comunidad Autonoma: Las 17 Comunidades
que configuran el mapa autonémico espafiol,
a excepcion del Pais Vasco.

Como ya se ha comentado, al hablar del disefio,
todos los centros de control externo que fueron
elegidos para formar parte de la muestra participa-
ron en la aplicacion pretest, pero no en las postests.
En éstas solo tomaron parte los centros cuyos
alumnos eran los mas similares a los experimenta-
les, respecto a todas las variables consideradas,
excepto la independiente.

En la segunda fase del muestreo, cuyo objetivo
era elegir los alumnos que formarian parte de las
muestras en cada uno de los centros escolares,
siendo la unidad muestral el alumno, se utilizé un
muestreo aleatorio sistematico, a partir del coefi-
ciente de elevacion, en las tres muestras utilizadas:
experimental, control interno y control externo.

4. Modelo

Cuando se habla de modelo, bien de investiga-
cion bien educativo, se esta haciendo referencia al
conjunto de variables consideradas y a las relacio-
nes que, de manera hipotética, se establecen entre
ellas.

En el diseno de evaluacion utilizado para este
estudio, hay una hipotesis basica que subyace a
todo ¢l y que relaciona la variable independiente
del diserio con las diferentes variables dependien-
tes. Seglin la hipotesis, cuyo contraste es uno de
los objetivos basicos de este estudio, el Tipo de
Ensefanza tiene una influencia directa en los
productos educativos, por lo que se esperan dife-
rencias estadisticamente significativas entre el
grupo experimental y los de control. Asi pues,
con el modelo Gltimo en que se basa este trabajo
de evaluacién, se pretende demostrar que cual-
quiera de las variables dependientes (VD) es fun-
cion de la variable independiente, que es el Tipo
de Ensenanza (E).

VD = f(E)

Como se ha indicado més arriba, en este mismo
capitulo, ni la seleccion de todos los sujetos, ni la
asignacion de los mismos a los grupos que integran
el disefio, se realizo de manera aleatoria, por lo
que, de cara a conseguir la maxima aproximacion
al rigor que caracteriza a los estudios experimenta-
les, se tuvieron que controlar “‘a posteriori” un
gran nimero de variables asociadas a las depen-
dientes. En consecuencia, el modelo expuesto se
hizo mas complejo.

En este trabajo se han considerado variables
personales, sociofamiliares, socioescolares, refe-
rentes a la trayectoria académica del alumno,
aptitudinales, de intereses profesionales, de aspi-
raciones profesionales y educativas, de personali-
dad, actitudinales y pedagogicas. Todas estas
variables ejercen teoricamente una funcion mo-
duladora en la relacion entre la variable inde-
pendiente y las dependientes. Teniendo en cuenta
que, segin la variable dependiente de que se
trate, el rol modulador del grupo de variables de
control sera diferente, puede afirmarse que este
estudio no responde a un modelo unico, sino mas
bien a diversos modelos. Exponer todos los posi-
bles modelos resultaria tedioso y reiterativo pues-
to que, aunque es cierto que, en realidad, habria
un modelo diferente para cada variable o grupo
de variables dependientes, también sucede que
algunas de las variables de control o modulado-
ras se repiten de un modelo a otro. Dado que en
el de rendimiento se incluyen todos los grupos de
variables de control del estudio y que ninguno de
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los restantes contemplan variables nuevas, aunque + 5 horas
si dejan de incluir algunas de las del modelo de + 6 horas o mas
rendimiento, éste ultimo puede considerarse para- — Trabajo ademas de estudiar
digmatico. Es este: + Nada o media hora en casa
« Ayudando en casa
Variable Variables Variable » Trabajando fuera
Independiente Moduladoras Dependiente
* Tipo de * Personales * Rendimiento B) Sociofamiliares
Esefnanza | Sociofamiliares Réir 5. faiili
* Constexto socio-escolar a) SLrUGLary SOCio-{amuiar
* Trayectoria académica - Existencia paterna
» Aptitudes « No
* Intereses Profesionales . Si
* Aspiraciones Profesionales . s
y E?iucativas - Estado civil del padre
* Personalidad + casado
= Actitudes civico-sociales « soltero
* Variables pedagogicas « viudo
_ « separado
En los informes mencionados de 1988 (pag. 26 y « divorciado

ss.) y de 1990 (pag. 29 y ss.) pueden encontrarse las
ecuaciones que presentan el modelo correspondien-
te al rendimiento.

- Existencia materna (igual que en el caso del
padre)
Estado civil de la madre (igual que en el

caso del padre)

5. Variables: definicion .
y clasificacion ‘

En este apartado se hara una presentacion de
las variables utilizadas en este informe, bajo el
punto de vista operativo, mostrando una doble
clasificaciéon conforme a dos criterios: campo de
pertenencia y funcion desempefiada en el estudio.
En la primera clasificacion —campo de pertenencia—
se procedera a definir las variables.

Las variables presentadas son aquellas que han
sido utilizadas en este informe, bien porque tienen
una incidencia directa en las variables dependientes
estudiadas, o bien porque se han considerado como
variables criterio objeto de estudio. No se descri-
ben, pues, las variables que, aunque han sido medi-
das, no cumplen al menos una de las dos condicio-
nes anteriores.

5.1. Clasificacion segian el campo
de pertenencia

A) Personales

— Sexo .
— Edad
— Horas de ver TV
« Nada
+ | hora o menos
« 2 horas
+ 3 horas .
« 4 horas

- Numero de hermanos

uno
dos

tres
cuatro
cinco

sels 0 mas

- Hermanos y hermanas mayores

cero
uno

dos

Lres

cuatro

cinco o mas

b) Origen socio-economico
Estatus de la profesion del padre

Grupo 1: Grandes empresarios y pro-
pietarios (mas de 50 empleados), altos
cargos politicos y cuerpos de élite, cate-
draticos y agregados universitarios y
generales.

Grupo 2: Alto personal directivo, técni-
cos superiores y profesionales de las
artes y el espectaculo,

Grupo 3: Catedraticos y agregados de
EE.MM., profesores titulares y adjun-
tos de universidad, profesores (no fun-
cionarios) de universidad y ensefianza
media, jefes y oficiales de las Fuerzas
Armadas.

Grupo 4: Medianos empresarios (de 10
a 50 empleados), técnicos medios,
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maestros, profesores de EGB y maes-
tros de taller de FP.

« Grupo 5: Pequenos empresarios (menos
de 10 empleados), técnicos y ayudantes
administrativos, cargos de supervision y
profesores de ensenanza no reglada.

« Grupo 6: Comisionistas, viajantes,
agentes comerciales, dependientes y
otros vendedores por cuenta ajena, au-
xiliares de oficina, trabajadores y obre-
ros cualificados, empresarios inde-
pendientes (sin asalariados).

« Grupo 7: Personal subalterno, trabaja-
dores y obreros semicualificados, traba-
jadores y obreros sin cualificar y jorna-
leros eventuales.

- Situacion laboral del padre

« trabajando

« parado
+ jubilado
- oftra

- Situacion laboral de la madre
trabaja fuera de casa
« ama de casa

parada
+ jubilada
« otra

- Estudios del padre

« analfabeto o sin estudios

+ estudios primarios incompletos

« certificado de escolaridad o estudios
primarios

+ bachillerato elemental, oficialia (FP I) o
graduado escolar

+ bachillerato superior, maestria (FP II)

+ perito, maestro, enfermero, diplomado

o similar

+ licenciado, ingeniero, arquitecto o simi-
lar

« otros

- Estudios de la madre (igual que en el caso
del padre)

C) Contexto socio-escolar

Autonomia

+ Andalucia

+ Canarias

« Cataluna

+ Galicia

+ Pais Vasco

» Comunidad Valenciana
+ Territorio MEC
Poblacion

+ menos de 10.000 habitantes
+ de 10.001 a 50.000

+ de 50.001 a 500.000, o capital de provincia
aunque no llegue a este tamano de pobla-
cion

+ Madrid y Barcelona

Clase de centro

+ centro de FP

+ centro de BUP

Tipo de centro

+ publico

+ privado, seglar, concertado

« privado, seglar, no concertado
privado, religioso, concertado

+ privado, religioso, no concertado

* otros

D) Trayectoria academica del alumno

Coleglo antes de EGB
no
+ si, desde los cinco anos
+ si, desde los cuatro anos
« si, desde los tres anos
si, desde los dos afios 0 menos
Aplobado 8> de EGB
s
< no

E) Rendimiento

Calificaciones escolares: Estas calificaciones
han sido extraidas directamente de los expe-
dientes académicos de los alumnos, que
obran en poder de los centros escolares. Las
variables referidas a las notas académicas en
cada grupo de EE.MM. han sido las siguien-
tes:
e COU

« Lengua Espanola

« Idioma Extranjero

+ Filosofia

+  Matematicas

+ Fisica
Quimica
« Historia

e FPII, 22 Curso

« Lengua Espanola

« Idioma Extranjero

« Tecnologia Mecdnica

« Tecnologia Electronica

+ Procesos de Administracion y Gestion
* Bachillerato Experimental, 2° Curso de 2°

Ciclo

+ Lengua Espanola

« Idioma Extranjero

+ Filosofia

» Matematicas

+ Fisica
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+  Quimica

+ Historia

+ Tecnologia

= Procesos de Administracion y Gestion

Rendimiento medido con pruebas objetivas:
Estas variables han sido medidas con prue-
bas inspiradas en los objetivos de la Refor-
ma. Todas ellas se han aplicado a los alum-
nos de Bachillerato Experimental. No ha
sido asi en el caso de COU y FP donde,
l6gicamente, solo se han pasado aquellas que
corresponden a las asignaturas cursadas por
los alumnos de estas ramas educativas.

« Lengua Espanola

+ Idioma Extranjero

+ Filosofia

+  Matematicas

+ Fisica

+  Quimica

« Historia

« Tecnologia Mecanica

« Tecnologia Electronica

+ Procesos de Administracion y Gestion

F) Aptitudes

— Razonamiento Abstracto: capacidad de razo-
namiento con formas no verbales (DAT-AR).

— Razonamiento Verbal: aptitud para com-
prender conceptos expresados a traves de
palabras. Capacidad para abstraer, generali-
zar y pensar de modo constructivo, mas alla
de la simple fluidez verbal o conocimiento de
vocabulario (DAT-VR).

— Aptitud Numeérica: capacidad para compren-
der relaciones numericas, razonar con material
cuantitativo, manejar habilmente este tipo de
conceptos y efectuar calculos (DAT-NA).

G) Aspiraciones Profesionales y Educativas

— FEdad hasta la que le gustaria al alumno
seguir estudiando
— Estudios que quiere terminar el alumno
« FPII o equivalente
« Ensenanza Experimental
« COU
« Carrera Universitaria de tres anos
« Carrera Universitaria de cinco o seis anos
« Doctorado
+ Otros
— Profesion futura (igual que profesion del padre)

H) Intereses Profesionales

Inclinaciones y preferencias del sujeto hacia los
distintos campos de actividad profesional. Estas

variables son los factores resultantes de un analisis
factorial efectuado con el Cuestionario CIPSA. Las
192 profesiones que figuran en la prueba, con tres
valoraciones cada una, suponian un volumen de
informacion de imposible manejo informatico. Por
este motivo, se decidio agruparlas realizando anali-
sis factoriales en cada una de las doce escalas, y en
cada tipo de valoracion —personal, social y econo-
mica—, que adoptan valores de 1 a 4. Se incluyo,
ademas, una valoracion socio-economica, resultan-
te de la suma de la social y la economica, que
comprende valores de 1 a 8. El resultado fue una
media de 3 6 4 grupos de profesiones por escala,
obtenidos al consensuar las cuatro factorizaciones
de cada escala (personal, social, economica y socio-
economica) teniendo en cuenta sus coincidencias
fundamentales.

— Factor 1 - Electronica: Ingeniero Electronico,
Ingenjero de Telecomunicaciones y Teécnico
Electronico.

Factor 2 - Ingenieria: Ingeniero Naval, Inge-
niero de Caminos, Ingeniero de Minas, Pro-
yectista de Maquinaria, Ingeniero Aeronauti-
co e Ingeniero Espacial.

Factor 3 - Ciencias fisico-matematicas: Qui-
mico, Matematico, Astronomo y Fisico Nu-
clear.

— Factor 4 - Estadistica-Informatica: Estadisti-
co, Técnico Informatico y Programador de
Sistemas.

— Factor 5 - Politica: Concejal, Ejecutivo de
Partido Politico, Diputado, Senador, Emba-
jador, Politico y Ministro.

—  Factor 6 - Derecho: Juez, Abogado Labora-
lista, Abogado Criminalista, Abogado Admi-
nistrativo y Diplomatico.

— Factor 7 - Administracion-Gestion: Secretario
de Juzgado, Funcionario de Ministerio, Se-
cretarto de Ayuntamiento y Asesor Ejecuti-
VO.

Factor 8 - Medicina General: Enfermera,
Practicante. A.T.S. y Médico General.

— Factor 9 - Medicina Especializada: Dermato-
logo, Psiquiatra, Ginecologo, Cirujano, Neu-
rologo. Oftalmologo, Fisiologo, Anestesista,
Endocrindlogo, Radiologo, Analista y Oto-
ITino.

—  Factor 10 - Profesiones Manuales: Mecanico,
Albaiiil, Conductor, Bombero, Cartero, Fon-
tanero, Empleado del Servicio de Basura,
Electricista, Empleado de Servicio Publico y
Carpintero.

— Factor 11 - Profesiones relacionadas con la
imagen personal: Peluquero, Azafata y Esthe-
ticiene.
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Factor 12 - Policia: Inspector de Policia,
Policia Municipal y Guardia Civil.

Factor 13 - Ciencias Humanas: Historiador,
Etnologo, Arqueologo y Antropoélogo.
Factor 14 - Asistencia-Orientacion: Auxiliar
de Puericultura, Socidlogo, Psicologo, Asis-
tencia Social, Asesor Familiar y Orientador
Psicopedagogico.

Factor 15 - Religion: Misionero, Religioso y
Sacerdote.

Factor 16 - Filosofia-Lingiiistica: Filosofo,
Lingiista y Filosofo.

Factor 17 - Ciencias Naturales: Zoologo,
Ecologo, Botanico, Geodlogo, Floricultor y
Oceanografo.

Factor 18 - Biologia y Biogquimica: Bioquimi-
co, Veterinario, Bacteriologo, Farmacéutico
y Biologo.

Factor 19 - Agronomia: Perito Agricola, Inge-
niero Agronomo y Técnico Agropecuario.
Factor 20 - Ganaderia y Agricultura: Ganade-
ro y Agricultor.

Factor 21 - Literatura: Novelista, Autor Tea-
tral, Critico Musical, Ensayista, Critico Lite-
rario, Critico de Cine, Escritor Narrativo,
Académico, Poeta, Guionista y Critico de
Arte.

Factor 22 - Periodismo: Periodista, Corres-
ponsal Extranjero, Critico de Deporte, Re-
portero y Redactor de Periodico.

Factor 23 - Publjcidad: Técnico de Publici-
dad, Redactor de Publicidad, Agente de Pu-
blicidad e Investigador de Mercado.

Factor 24 - Escenografia: Coreografo, Ani-
mador de Espectaculos y Escenografo.
Factor 25 - Relaciones y Moda: Disefiador de
Moda, Relaciones Publicas y Modelo.
Factor 26 - Imagen y Sonido: Presentador de
T.V., Técnico de Sonido, Locutor de Radio y
Disckjockey.

Factor 27 - Dibujo-Diserio: Dibujante y Deli-
neante.

Factor 28 - Artes Plasticas: Fotografo, Cera-
mista, Pintor Artistico, Escultor, Decorador
Artistico, Caricaturista y Arquitecto.

Factor 29 - Espectaculos: Bailarin, Actor,
Cantante Solista y Humorista.

Factor 30 - Musica: Cantante Opera-Coro,
Instrumentalista, Compositor Musical, Pro-
fesor de Orquesta y Director de Orquesta.
Factor 31 - Mando Policial: Jefe de Policia
Municipal, Jefe de la Guardia Civil, Jefe de
Policia Nacional y Comisario de Policia.
Factor 32 - Direccion en Espectaculos: Pro-
gramador de Radio-T.V., Director Teatral,
Director de Cine y Realizador de T.V.

Factor 33 - Direccion Organizativa: Director
de Hotel, Director de Colegio y Jefe de
Personal.

Factor 34 - Jefatura Politico-Administrativa:
Alcalde y Gobernador.

Factor 35 - Navegacion Aérea y Naval: Piloto
de Vuelo, Capitan de Barco y Controlador
Aereo.

Factor 36 - Profesorado de Humanidades y
Ciencias Sociales: Profesor de Musica, Profe-
sor de Idiomas, Profesor de Historia, Profe-
sor de Lenguaje, Profesor de Lenguas Clasi-
cas, Profesor de Universidad y Profesor de
Arle.

Factor 37 - Profesorado de Ciencias Natura-
les: Profesor de Ciencias Naturales, Profesor
de Fisica, Profesor de Dibujo, Profesor de
Universidad, Profesor de Matematicas y Pro-
fesor de Quimica.

Factor 38 - Profesorado General: Profesor de
FP, Profesor de Educacion Fisica, Profesor
de Educacion Especial y Maestro de EGB.
Factor 39 - Especialidades Economico-Empre-
sariales: Interventor de Banco, Productor de
Cine, Director de Banco, Director de Ventas,
Director de Empresas, Economista, Técnico
de Marketing, Intendente Comercial y Agen-
te de Inmobiliaria.

Factor 40 - Apoyo Administrativo: Cajero,
Auxiliar Administrativo, Gerente, Empleado
de Comercio, Secretaria y Contable.

1) Variables de Personalidad

Motivacion de logro: orientacion positiva
hacia la accion, que incluye la planificacion y
organizacion de la actividad, y la inversion
de esfuerzo en la superacion de obstaculos de
cara a la consecucion de unos objetivos. Se
mide con la Escala L del Cuestionario
M.O.S.A.S. (ver el apartado “Pruebas Apli-
cadas™), que tiene un rango de puntuacion
de 0 a 20.

Esperanza de éxito: expectativa de triunfar
en la consecucion de los objetivos propues-
tos, o en el logro de metas clevadas. Confian-
za del individuo en su propia valia y en su
capacidad para hacer frente a los obstaculos.
Se mide con la Escala E del Cuestionario
M.O.S.A.S., cuyo rango de puntuacion va de
0 a 30.

Perseverancia: firmeza y constancia de la
persona en las acciones encaminadas a sus
objetivos. Se mide con la Escala P del Cues-
tionario M.O.S.A.S., que tiene un rango de
puntuacion de 0 a 30.
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Autoestima: actitud wvalorativa hacia uno
mismo, juicio del individuo sobre su valia
personal y la eficacia de su propio funciona-
miento. Se mide con la Escala A del Cuestio-
nario M.O.S.A.S., cuyo rango de puntuacion
va de 0 a 20.

J) Actitudes Civico-Sociales

Se miden a través de una escala incluida en el
Cuestionario CIDE (ver apartado “Pruebas Utili-
zadas™), siendo la puntuacion de cada sujeto en
una actitud la suma de valores de todos los items
correspondientes, dividida por el nimero de items
no omitidos.

Tolerancia y respeto de las libertades civicas:
grado de aceptacion del derecho de los de-
mas a pensar diferente y apoyo incondicional
de las libertades y derechos de todos los
individuos, sea cual fuere su condicion. Co-
rresponden a esta actitud 9 items de la men-
cionada escala.

Apoyo a los derechos de la mujer: grado en
que el sujeto asume la igualdad de derechos
entre ambos sexos. De los items de la escala,
6 corresponden a esta actitud.

Criticismo: capacidad de analisis y cuestiona-
miento personal de la informacion y grado
de acuerdo con la libertad para poder criti-
car, protestar en publico, etc. Esta actitud se
mide con 9 items de la escala.

Eficacia de la participacion politica: confian-
za en la efectividad de la participacion social
y el voto de los miembros de la sociedad.
Hay 8 items en la escala referidos a esta
actitud.

K) Variables Pedagogicas

a) Metodologia

- Forma de dar clase los profesores
e Forma de dar clase el profesor de Len-

gua

« El profesor explica casi todo el tiem-
po

« El profesor explica y hace preguntas
a los alumnos

+ El profesor explica y los alumnos
trabajan individualmente

« Los alumnos trabajan individual-
mente 0 en equipo sobre temas o
actividades propuestos por el profe-
sor

« Los alumnos trabajan individual-
mente o en equipo también con te-
mas propuestos por los alumnos

¢ Forma de dar clase el profesor de Idio-
ma Moderno

¢ Forma de dar clase el profesor de Ma-
tematicas

e Forma de dar clase el profesor de Fisi-
ca y Quimica

¢ Forma de dar clase el profesor de Cien-
cias Sociales o Historia o Ciencias Hu-
manas

Tiempo para hacer deberes

« Generalmente no tienen deberes

« Tienen deberes, pero no suelen hacerlos

+ 1 hora o menos

« 2 horas
3 horas
Mais de tres horas

b) Grado de satisfaccion con aspectos didacti-

cos
- Satisfaccion con los estudios: nivel de agra-
do del alumno con su actividad escolar en
funcion de los diversos factores que inter-
vienen en ella. Se mide con una escala de
I8 items incluida en el Cuestionario
M.0O.S.AS., de manera que la puntuacion
de cada alumno es la suma de los valores
obtenidos en todos los items dividida por el
numero de items no omitidos.
Satisfaccion con los profesores
e Contento con el profesor de Lengua
« Mucho
+ Bastante
+ Regular
« Poco
« Nada
e (Contento con el profesor de Idioma
Moderno
¢ Contento con el profesor de Matemati-
cas
e Contento con el profesor de Fisica y
Quimica
¢ Contento con el profesor de Ciencias
Sociales

5.2. Clasificacion segin la funcion

desempefiada en el modelo

A ) Variable independiente

Tipo de ensenanza o grupo

B) Variables solamente moduladoras o
de control

a) Personales
- Sexo
- Edad
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- Trabajo ademas de estudiar
Horas de ver television

b) Sociofamiliares

b.1. Estructura socio-familiar
- Existencia paterna
- Estado civil del padre
— Existencia materna
- Estado civil de la madre
- Numero de hermanos/as
- Hermanos/as mayores

b.2. Origen socio-econdmico
- Situacion laboral del padre

Situacion laboral de la madre

- Estudios del padre
- Estudios de la madre
- Estatus de la profesion del padre

¢) Contexto socio-escolar
- Autonomia
~ Poblacion
~ Clase de centro
- Tipo de centro

d) Trayectoria académica del alumno
- Colegio antes de EGB
- Aprobado 8° de EGB

C) Variables solamente dependientes

Rendimiento medido con pruebas objetivas
— Rendimiento medido con calificaciones esco-
lares

D) Variables de doble funcion
(moduladoras y dependientes)

Entre todas las variables consideradas en el
modelo, existen algunas que en unos casos pueden
actuar como moduladoras, porque tedricamente
condicionan los resultados obtenidos al considerar
como variables criterio otras variables, y en otros
808 como dependientes, ya que el progreso en
estas variables se incluye, de manera implicita o
explicita, entre los objetivos de la Reforma, dando
pie a estudiar las diferencias entre los alumnos
experimentales y de control.

Las variables que en esta tercera aplicacion han
actuado con una doble funcion (moduladoras y
dependientes) han sido:

a) Rendimiento académico: El rendimiento me-
dido con pruebas inspiradas en los objetivos
de la Reforma puede condicionar la edad
hasta la que se pretende seguir estudiando.
las aspiraciones profesionales del sujeto, los
intereses profesionales, etc. Al mismo tiem-
po, esta es la principal variable dependiente
de este estudio.

b) Aptitudes: El desarrollo de las habilidades
basicas es uno de los objetivos generales de la
Reforma y, a su vez, segiin la bibliografia
existente (CARABANA, J., 1979, pag. 68),
las aptitudes son uno de los mejores predic-
tores del rendimiento.

c) Aspiraciones profesionales y educativas: El
estudio de las hipotéticas diferencias entre
la muestra experimental y de control en
este grupo de variables puede aportar datos
interesantes a esta evaluacion. Por otro la-
do, las aspiraciones educativas y profesio-
nales del sujeto pueden condicionar su ren-
dimiento.

Intereses profesionales: Es posible que los

alumnos del grupo experimental, control in-

terno y control externo presenten diferencias
en lo referente a sus intereses profesionales.

A su vez, los intereses profesionales pueden

influir en el rendimiento del sujeto.

e) Variables de Personalidad: Cabe suponer que
las variables de personalidad utilizadas en
este estudio (motivacion de logro, esperanza
de éxito, perseverancia y autoestima) influi-
ran en el rendimiento de los sujetos. Por otra
parte, la comparacion de los alumnos de los
grupos experimental y de control en estas
variables puede arrojar diferencias significati-
vas.

f) Actitudes civico-sociales: En este trabajo de

evaluacion es interesante estudiar las hipoté-

ticas diferencias entre el grupo experimental

y de control en cuanto a actitudes, puesto

que los objetivos educativos comprenden

tambien estas variables. Por otro lado, es
necesario estudiar sus efectos sobre otras
variables dependientes.

Variables Pedagogicas: Es de sumo interés en

este trabajo el intentar averiguar si los alum-

nos experimentales difieren de los de control
en lo referente a la satisfaccion con sus estu-
dios y con sus profesores, y también en
cuanto a la percepcion de la forma de dar

clase sus profesores y el tiempo dedicado a

hacer deberes. Ademas, es preciso controlar

sus efectos porque pueden estar asociados,

no solo al tipo de ensefanza, sino también a

otras variables como el tipo de centro, ejer-

ciendo un influjo sobre las variables depen-
dientes de este estudio.

0.

g

6. Pruebas utilizadas

En este apartado se hara una presentacion de
las pruebas utilizadas en la 3* aplicacion realizada
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con la Generacion IIl. Se comienza con unas con-
sideraciones previas acerca del contenido, la fiabili-
dad y la validez de las pruebas, para entrar, a
continuacion, en una descripcion mas detallada de
cada una.

6.1. Consideraciones previas

En este punto se hace referencia a tres aspectos
que son fundamentales en cualquier prueba que
vaya a ser utilizada para la medicion cuantitativa:
el contenido, la fiabilidad y la validez.

Para medir las variables personales, aptitudina-
les, sociofamiliares, etc, se han utilizado pruebas
estandarizadas o cuestionarios ya empleados en
estudios previos; por eso, al hablar de los tres
aspectos mencionados, nos centraremos principal-
mente en las pruebas de rendimiento, que son las
que han sido especialmente construidas para este
estudio.

A) Sobre el contenido

Al plantearse la elaboracion de las pruebas de
rendimiento surgié un problema importante, ya
que éstas debian responder, al mismo tiempo, a dos
finalidades que en principio parecen dificiles de
conjugar: por un lado, evaluar la consecucion de
los objetivos generales y fundamentales de la Re-
forma v, por otro, comparar entre si alumnos que
cursan planes de estudio distintos (Reforma, COU
y FP).

Para que los resultados fuesen comparables, se
han seleccionado y construido pruebas sobre aque-
llas areas del curriculum comunes al plan de estu-
dios de la Reforma y al menos a uno de los
vigentes (COU y/o FP).

Es preciso destacar la aparicion de serias dificul-
tades a la hora de planificar la construccion y
aplicacion de pruebas de rendimiento, debido a la
diferencia de asignaturas y numero de horas desti-
nadas a las mismas en los distintos planes, niveles
y modalidades. Por una parte, resultdé imposible
evaluar todas las materias seleccionadas en todos
los grupos, ya que en algunos de ellos no se cursan
determinadas asignaturas y, atn en aquellas que
son comunes a varios de estos grupos, siempre
existen diferencias sustantivas en los contenidos,
que no siempre se ajustan a los del plan de estudios
de la Reforma. Este ha sido el caso de Matemati-
cas, Fisica, Quimica e Historia. Por otra parte,
también se encontrardn notables diferencias en el
numero de horas por asignatura que se impartian
en los dos tltimos cursos de Ensefianza Secunda-
ria, de los planes de estudio evaluados. Esta dispa-

ridad de horarios, unida a las diferencias en la
metodologia y la didactica en general, no son sino
caracteristicas diferenciadoras en las que se basa la
variable independiente (Tipo de Ensefianza) y que,
aunque no afectan de manera importante a la
construccion de las pruebas, si deben influir en la
interpretacion de los resultados.

Por lo que se refiere al contenido, era obliga-
do medir, como se ha dicho, unicamente los
aspectos comunes de cada materia. Los tres pla-
nes de estudio tienen como objetivo el desarrollo
de unas ciertas capacidades o habilidades genera-
les y tienen también en comiin unos conocimien-
tos basicos. Por ello, se construyeron items refe-
ridos al mismo tiempo a esos objetivos generales
y a los contenidos basicos, que no naufragaran
entre la excesiva generalidad y la particularidad
sesgada.

La tabla 1.2 muestra las pruebas de rendimiento
aplicadas en cada modalidad de los tres planes de
estudio: Experimental, COU y Formacion Profe-
sional. En la misma, se puede apreciar que Unica-
mente las asignaturas de Lengua e Idioma Extran-
jero son comunes a los tres planes; las restantes son
cursadas por los alumnos del plan experimental de
Reforma y solo por uno de los vigentes (BUP o
FP). Asi pues, las comparaciones se iran realizando
entre aquellos grupos que tengan una asignatura
comun, aun sabiendo que, como se ha dicho,
incluso bajo los mismos epigrafes, se dan diferen-
cias de contenido.

Para contestar las pruebas son necesarios cono-
cimientos basicos sobre el contenido de las mate-
rias; no obstante, se ha hecho hincapié sobre todo
en los aspectos instrumentales, como el manejo de
conceptos y relaciones y la capacidad para aplicar-
los a problemas y situaciones reales.

La prueba de Lengua, por ejemplo, es un
comentario de texto que sirve como base a cues-
tiones sobre semantica, sintaxis, morfologia, esti-
lo literario, estructura, ritmo, figuras retoricas,
etc. Las de Francés e Inglés requieren la com-
prension de textos, conocimiento de vocabulario
y estructuras gramaticales, expresion escrita, etc.
En Matematicas se pregunta, por ejemplo, por
caracteristicas de las funciones y su represen-
tacion grafica o cuestiones sobre las ecuaciones
lineales y las rectas.

Como las pruebas de rendimiento han sido
elaboradas basadndose en los objetivos generales
de la Reforma, podria decirse que hay un cierto
sesgo a favor de este plan. Sin embargo, resulta
muy dificil defender que las pruebas perjudican a
los alumnos de control a la vista de los resulta-
dos.
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TABLA 1.2. Materias evaluadas en los distintos planes y modalidades.

MODALIMADES FILO- MATE- TECNOLOGIA | TECNOLOGIA| .
I'i('N - L) - - * -
BACHILLERATO |  BTI ! ! i 2 !
EXPERIMENTAL [——
BCS . ‘ » .
BAG - - - -
BLIN . . .
OPC-A . . . * .
cou opc-B L " b p
——+ —
OPC-C . . . .
OPC-D . . . .
ADMIN . . .
FPII
ELECT. . . .
METAL . . .

BCN: Bachillerato de Ciencias Naturales,

BTI: Bachillerato Técnico-Industrial.

BCS: Bachillerato de Ciencias Sociales,

BAG: Bachillerato de Administracion y Gestion,
BLIN: Bachillerato Lingiistico.

B) Sobre la fiabilidad

Todas las fiabilidades aportadas en este informe
han sido obtenidas utilizando como indice el “a”
(alfa) de Cronbach

_ N Vi
R (1 vl)

donde: N = numero de items
V, = varianza de cada item
V, = varianza de test.

Se ha utilizado este indice por dos razones funda-
mentales:

a) Porque tiene en cuenta la varianza de cada
uno de los items y, por consiguiente, es como
si considerara todas las posibles mitades de
los tests, contrariamente a lo que sucede con
los coeficientes de Guttman y Spearman
Brown, con los que se obtienen el grado de
asociacion y, por lo tanto, fiabilidad entre
solo dos mitades, que supuestamente son
equiparables.

b) Porque parte de las preguntas de las pruebas
han sido corregidas otorgando puntuaciones
enmarcadas dentro de escalas de intervalo o

Opcion A: Cientifico-Tecnologica,
Opcion B: Biosanitaria.

Opcion C: Ciencias Sociales.
Opcion D: Humanistica-Lingiistica,

continuas. Las férmulas Kuder-Richardson
20 y 21 derivan en la de Cronbach cuando
las preguntas de un test se puntiian de mane-
ra dicotomica y, por consiguiente, la puntua-
cion total del test se obtiene sumando el
numero de preguntas respondidas correcta-
mente.

N
ot

donde: pi = proporcion de sujetos que res-
ponden correctamente cada item

KR 20 = lLlEl)

Estas formulas solo pueden obtenerse si las
respuestas otorgadas en cada item se catalo-
gan como verdaderas o falsas. En el caso de
respuestas correctas parcialmente se impone
como alternativa el “a’ de Cronbach.

C) Sobre la validez

Al hablar de la validez de las pruebas utilizadas
para este trabajo, es necesario distinguir aquéllas
cuyos resultados estaban suficientemente contras-
tados antes de este estudio, porque o bien estian en
el mercado, como el Cuestionario CIPSA, los tests
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de aptitudes y los de personalidad, o bien porque
han sido aplicados en anteriores estudios, como el
Cuestionario de actitudes civico-sociales, de las que
han sido construidas “ad hoc” para este trabajo de
evaluacion, entre las que cabe sefialar las de rendi-
miento.

De la validez de las primeras poco puede
decirse que no haya sido dicho con anterioridad.
Sobre la validez de las segundas, cabe indicar lo
siguiente:

Por lo general, tres tipos de validez son utiliza-
dos: de contenido, de constructo y de criterio
externo. La validez de contenido hace referencia
al grado en que el contenido de una prueba es
una adecuada y suficiente representacion del con-
tenido que pretende medirse. Asi, una prueba de
una asignatura dada tendra validez de contenido
si en ella se incluye una muestra representativa de
los contenidos tratados en clase en esa asignatu-
ra. La validez de contenido de las pruebas crea-
das para ser utilizadas en este trabajo, con el fin
de evaluar la consecucion de los objetivos educa-
tivos comunes de la ensenanza experimental y
vigente, viene avalada por los autores de las
mismas, expertos en el desarrollo curricular de
cada una de las asignaturas estudiadas y de los
dos tipos de ensefanza. Pues cada prueba fue
construida por un equipo de, al menos, dos pro-
fesores de esa asignatura, en el que la experiencia
docente en los dos tipos de ensefianza —experi-
mental y vigente— estuviera garantizada.

La validez de constructo de una prueba hace
referencia a la estructura subyacente de la misma.
Una prueba tiene validez de constructo si su estruc-
tura confirma las hipdtesis tedricas que existen
sobre el campo a que hace referencia. Algunos
autores, como Rebecca ZWICK (1987, pag. 529 y
ss.), utilizan un concepto aparentemente diferente,
que sin duda implica al anterior, referido a la
validez de constructo. Esta autora habla de dos
tipos de evidencia para avalar esta validez: a)
basada en las diferencias entre grupos, b) basada
en las correlaciones entre el rendimiento y las
actitudes hacia la asignatura evaluada, por una
parte, y entre el mismo rendimiento y las aptitudes
escolares, por otra. Algunos de los resultados pre-
sentados en este mismo informe parecen avalar este
tipo de validez, ya que se encuentran diferencias
significativas entre grupos, que confirman las posi-
bles hipotesis previas.

La validez de criterio externo hace referencia al
grado de asociacion entre la prueba en cuestion y
un punto referencial exterior, que generalmente
suele ser otra prueba suficientemente contrastada.
En este caso resultaba imposible encontrar ese
criterio externo, ya que no existian en el mercado
pruebas equivalentes a las utilizadas en este infor-

me para medir el rendimiento, que, como ya se ha
dicho, nacieron con la pretension de medir los
objetivos generales y comunes a los dos tipos de
ensefianza.

6.2. Cuestionarios

0.2.1. Cuestionario CIDE

Este cuestionario ha sido elaborado por el equi-
po que firma este informe en una primera parte y
por la International Association for Evaluation of
Educational Achievement (IEA) en una segunda,
aunque esta parte fue adaptada al caso de Espana
por un equipo del desaparecido INCIE (ALVA-
RO, M. y otros, 1981).

A través de este cuestionario se han recogido o
medido los siguientes tipos de variables:

— Personales

— Sociofamiliares

— Relativas al contexto socio-escolar

— Pedagogicas

—~ Relativas a la trayectoria académica del
alumno

— Notas obtenidas en el anterior curso escolar

— Aspiraciones profesionales y educativas

— Actitudes civico-sociales

La parte del cuestionario relativa a las pregun-
tas sobre las variables personales, familiares, con-
textuales y pedagogicas no ha sido analizada en
cuanto a su estructura interna.

La parte referente a las variables civico-sociales
(variables complejas) se ha analizado factorialmen-
te, obteniéndose los coeficientes de fiabilidad de
cada factor, que comparamos con los de los dos
cursos de EE.MM. estudiados anteriormente (Ta-
bla 1.3).

TABLA 1.3. Coeficientes de fiabilidad de las actitudes civico-
sociales (o estandarizada).

ACTITUDES 1° 2¢ FINAL
CIVICO-SOCIALES EE.MM. | EEMM. | EE.MM.
Tolerancia y apoyo de
las libertades civicas 0.66 0.61 0.64
Apoyo a los derechos de
la mujer 0.71 0.74 0.77
Criticismo 0.67 0.70 0.68

Eficacia de la
participacion politica 0.55 0.54 0.69
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6.2.2. Cuestionario M.O.5.4.5.

Incluye cuatro escalas (L, E, P y A) de Castano
Lopez Mesa (1982) y una de Satisfaccion con los
estudios (SATUS), elaborada por el CIDE.

e FEscala L
Esta escala mide Motivacion de Logro frente
al miedo al fracaso. Esta basada en el con-
cepto de motivacion de logro de McClelland
y Atkinson. La componen un total de 20
items y alcanzo un coeficiente de fiabilidad
de 0.74.

® Escala E
Cuestionario sobre Esperanza de Exito, for-
mado por 30 items. Con la muestra del estu-
dio final de ensefianzas medias presentd un
coeficiente de fiabilidad de 0.87.

e Escala P
Es un cuestionario sobre Perseverancia for-

mado por 30 items. Su coeficiente de fabili-
dad es: 0.85.

® Escala A
Esta Escala mide Autoestima, es decir, el
aprecio que el sujeto siente por si mismo.
Consta de 20 items y alcanzo un coeficiente
de fiabilidad de 0.85.
Las cuatro escalas conjuntamente arrojan una
fiabilidad de 0.92.

® Escala SATUS

La Satisfaccion con los Estudios se ha medi-
do a través de esta Escala, la ultima del
Cuestionario. Esta formada por 18 items re-
feridos a diversos aspectos que pueden influir
en la satisfaccion del alumno con los estu-
dios. Este debe responder si cada uno de
estos factores influye en su satisfaccion y si lo
hace positiva o negativamente.

El Cuestionario termina con una pregunta di-
recta al alumno sobre si esta satisfecho o no con los
estudios que esta realizando.

El coeficiente de fiabilidad de esta Escala es
0.77.

6.2.3. Cuestionario de intereses profesionales

(CIPSA)

Elaborado por Fernandez Seara. J.L. y Andrade
Garcia, F. y editado y comercializado por TEA,
S.A. Fue disenado con el objeto de conocer la
estructura diferencial y jerarquizacion de los intere-
ses profesionales del sujeto —en funcion de las
elecciones y rechazos de las profesiones que se

presentan—, asi como la influencia del aspecto so-
cial y/o economico en la eleccion de cada una.

La prueba consta de 12 escalas, formada cada
una por 16 profesiones o modalidades de trabajo
pertenecientes a un mismo campo de actividad
profesional. Son, en total, 192 profesiones.

La tabla 1.4 recoge la denominacion de las
escalas y los coeficientes de fiabilidad de cada una
de ellas, calculados considerando, por una parte,
las tres valoraciones conjuntamente, y, solo la va-
loracion personal, por otra.

TABLA 1.4. Fiabilidad de las Escalas del CIPSA (o estan-

darizada).
RO = Tres | Valoracion
valoraciones | personal
1. Fisico-Quimica 092 | 083
TDcrccho y Legislacion 0.94 0.87
I11. Medicina o Sanidad 0.95 0.90
IV. Servicios 0.92 0.89
V. Ciencias Humanas 0.91 0.86
VI. Ciencias Biologicas 0.93 0.88
VII. Actividades literarias 0.95 0.91
VIII. Publicidad y Comunicacion 0.92 0.86
IX. Artes plasticas y Musica 0.93 0.91
X. Organizacion y Mando 0.93 0.90
XI. Ensefanza 0.94 0.92
XII. Relaciones economicas y
empresariales 0.95 0.89

Como se ha comentado en el apartado anterior
(Variables), en los analisis se ha trabajado con los
40 factores, en lugar de considerar por separado
cada profesion o de utilizar el agrupamiento por
Escalas que aparece en el Cuestionario.

6.3. Pruebas de aptitudes

Se trata de la conocida bateria DAT (Tests de
Aptitudes Diferenciales) de Bennett, G.K. y otros,
cuya adaptacion espaiiola fue realizada en 1967
por TEA, S.A., bajo la direccion de M. Yela.

El objetivo inicial de esta bateria era proporcio-
nar un instrumento cientifico, adecuadamente tipi-
ficado, para la medicion de las siguientes aptitudes
en los estudiantes: verbal, numérica, razonamiento
abstracto, rapidez y precision perceptiva, compren-
sion mecanica y capacidad espacial.
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En el presente estudio se aplicaron las pruebas
de razonamiento abstracto, razonamiento verbal y
aptitud numeérica.

DAT-AR: Test de la bateria DAT que mide
razonamiento abstracto. Consta de 50 items
y su coeficiente de fiabilidad es 0.88.

—~ DAT-VR: Test de la bateria DAT que mide
razonamiento verbal. Esta formado por 50
items de eleccion multiple construidos a base
de analogias con un contenido muy variado
y referido a areas culturales extensas y gene-
rales. Su coeficiente de fiabilidad es 0.88.

— DAT-NA: Test de aptitud numérica de la
bateria DAT. Esta formado por 40 items y su
coeficiente de fiabilidad es 0.85.

6.4. Pruebas de rendimiento académico

Se han confeccionado y aplicado pruebas de
rendimiento basadas en aquellos aspectos del curri-
culum comunes a los tres planes de estudio evalua-
dos: COU, 22 FPII y 2¢ curso del segundo ciclo de
los Bachilleratos Experimentales.

La elaboracion de estas pruebas corrié a cargo
de profesores de Ensefanzas Medias, agrupados
por areas curriculares, con experiencia docente pre-
via en el Plan Educativo Vigente y en el Plan
Experimental. El asesoramiento técnico corrio a
cargo del equipo del Servicio de Evaluacion del
CIDE.

La forma final de estas pruebas quedo estableci-
da tras la eliminacién de una serie de items de las
originales, después de realizar el estudio piloto. No
obstante, tras la aplicacion final, fue necesario
prescindir de algunos otros items que no alcanza-
ron el minimo de fiabilidad requerida. Estos no
fueron, por tanto, tenidos en cuenta en los poste-
riores analisis.

6.4.1. Prueba de Lengua Espaiiola

Los aspectos del curriculum que se miden con
esta prueba son, ante todo, la comprension y el
analisis de textos (abarcando los aspectos semanti-
co, sintactico y morfologico).

Consta de 19 preguntas compuestas por 32
items de eleccion multiple, todos ellos basados en el
texto de Julio Cortazar “Preambulo a las instruc-
ciones para dar cuerda al reloj”, del libro Historias
de cronopios y de famas.

Su coeficiente de fiabilidad es: 0.66.

6.4.2. Pruebas de Idioma Extranjero

La mayor parte de los alumnos espafioles estu-
dian, como primera lengua extranjera, el inglés y
les siguen, con un porcentaje mucho mas pequefio,
los que estudian francés. Por esta razon, para
evaluar el rendimiento en idioma extranjero se
elaboraron pruebas correspondientes a estos dos
idiomas. Se evaluo sélo el primer idioma extranjero
de cada alumno.

Los aspectos del curriculum que se miden con
estas pruebas son: el dominio de la gramatica, la
comprension y la expresion escrita, La expresion
oral, aunque fundamental en el aprendizaje de una
lengua, es imposible de evaluar debido al tamano
de la muestra con la que se trabaja.

* Prueba de Ingles: Consta de 5 preguntas
divididas en 68 items de diverso tipo: items
cerrados de opcion multiple; items de enlazar
titulo, autor y contenido de un texto; items
de emparejamiento y preguntas abiertas (de
laguna). Su coeficiente de fiabilidad es: 0.95.

® Prueba de Francés: Consta de 4 preguntas
divididas en 18 items de diverso tipo: cerra-
dos de opcion multiple, de emparejamiento,
de enlazar y una pregunta semiabierta (re-
daccion de un texto basado en unos datos).
Su coeficiente de fiabilidad es: 0.82.

6.4.3. Prueba de Filosofia

Su objetivo es medir los siguientes aspectos: el
nivel de informacion que poseen los alumnos sobre
autores, conceptos y teorias filosoficas fundamen-
tales; su capacidad de analisis y relacion de térmi-
nos y conceptos filosoficos a partir de textos ele-
mentales; el reconocimiento de algunas tesis centra-
les en la historia de la filosofia; y, en general, su
cultura filosofica.

La prueba consta de 26 items distribuidos en 20
preguntas; son items cerrados de opcion miultiple o
de emparejamiento. Su coeficiente de fiabilidad es:
0.53.

6.4.4. Prueba de Matematicas

Con esta prueba se intenta medir el dominio
que poseen los alumnos de las siguientes operacio-
nes matematicas: funciones, derivadas, integrales,
matrices y sistemas de ecuaciones lineales.

Consta de 15 items cerrados de opcion multiple.
Su coeficiente de fiabilidad es: 0.60.
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6.4.5. Prueba de Fisica

Su objetivo es evaluar el rendimiento de los
alumnos en las siguientes areas del curriculum de
Fisica: movimientos y fuerzas, movimiento armoni-
co y ondas, campos gravitatorio y eléctrico, co-
rriente eléctrica y electromagnetismo.

Consta de 20 items cerrados de opcion multiple.
Su coeficiente de fiabilidad es: 0.60.

6.4.6. Prueba de Quimica

Esta prueba intenta evaluar los siguientes aspec-
tos curriculares: nomenclatura y formulacion qui-
mica, ecuaciones y leyes generales de las reacciones
quimicas, resolucion de problemas sobre pesos mo-
leculares, estructura de la materia, reacciones qui-
micas —termoquimica, equilibrio y velocidad de
reaccion, equilibrios acido base y redox— y quimica
del carbono (esto ltimo a nivel del curriculum de
3% de BUP o equivalente).

Consta de 22 items cerrados de opcion miultiple.
Su coeficiente de fiabilidad es: 0.50.

6.4.7. Prueba de Historia

Se trata de una prueba de Historia Universal del
mundo contemporaneo. Su objetivo es evaluar los
siguientes aspectos: los conceptos basicos del alum-
no sobre la historia contemporanea y las destrezas
basicas en el area de las ciencias sociales, como:
localizar hechos en el tiempo y en el espacio,
relacionar los hechos con sus protagonistas y se-
cuenciar y organizar los acontecimientos

La prueba consta de 20 preguntas divididas en
94 items cerrados de opcion miltiple, de localiza-
cion-identificacion, de verdadero o falso o de
emparejamiento. Su coeficiente de fiabilidad es:
0.90.

6.4.8. Prueba de Tecnologia Mecanica

Su objetivo es medir el rendimiento en diversos
aspectos del curriculum de esta asignatura. Se eva-
lian conocimientos de termoquimica, dureza, fuer-
za, instrumentos de medida, procedimientos de
fabricacion, interpretacion y utilidad de graficas y
diagramas, asi como reconocimiento y funcion de
los elementos de las maquinas.

Consta de 97 items distribuidos en 21 preguntas.
Los items son del siguiente tipo: items cerrados de
opcion multiple, de localizacion de verdadero-falso,

items de laguna y un item de respuesta grafica. Su
coeficiente de fiabilidad es: 0.78.

6.4.9. Prueba de Tecnologia Electronica

Es una prueba teodrica basada en el reconoci-
miento y utilizacion de diagramas logicos, circuitos
eléctricos, transmisores, contadores y tablas.

Consta de 29 items cerrados de opcion multiple.
Su coeficiente de fiabilidad es: 0.68.

6.4.10. Prueba de Procesos de
Administracion y Gestion

Evaltia aspectos del curriculum relativos a: se-
leccion y manejo de fuentes de informacion, reco-
nocimiento y utilidad de documentos e institucio-
nes y contabilidad.

La prueba estd dividida en los tres grandes
apartados que se han citado y consta de 27 items.
Su coeficiente de fiabilidad es: 0.54.

7. Trabajo de campo

En cualquier trabajo empirico, las condiciones
del momento de la medida son fundamentales para
avalar los resultados. En este caso, ademas de
asegurar que las condiciones fueran idoneas, ajus-
tandose a una serie de requisitos y condiciones, se
debia conseguir que fueran iguales o muy semejan-
tes en todos los centros, ya que la homogeneidad
en la aplicacion era imprescindible para la compa-
racion de los grupos.

Los trabajos de campo fueron realizados por
la empresa IMOP Encuestas, S.A., tanto en 1985
y 1987 como en esta tercera aplicacion de 1989.
El equipo del CIDE responsable de esta evalua-
cion fijo las condiciones de aplicacion de los tres
trabajos de campo y ejercio un control perma-
nente y sistematico sobre el cumplimiento de las
mismas, manteniendo, al mismo tiempo, una es-
trecha colaboracion con los equipos de la empre-
sa consultora.

A continuacion, se procede a describir los dis-
tintos pasos seguidos en el mencionado trabajo de
campo.
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7.1. Contacto con los centros

La primera toma de contacto con los centros
que fueron seleccionados para formar parte de la
muestra se realizé a través de una carta dirigida a
los directores, en la que se les informaba de que el
CIDE era el organismo encargado por el MEC de
disenar, realizar y dirigir la Evaluacion Externa de
la Reforma de las Ensefianzas Medias, implantada
en diversos centros con caracter experimental. Asi-
mismo, se les hacia saber que su propio centro
habia sido seleccionado para participar en dicho
estudio y se pedia su colaboracion, explicandoles el
procedimiento y aspectos fundamentales de ¢ste.

En estas cartas ya se especificaban las condicio-
nes y pasos previos de la aplicacion, las fechas
aproximadas en que tendria lugar, los cursos que
realizarian las pruebas, la duracion de la aplica-
cion, la forma de coordinacion de la misma y las
condiciones que debia reunir el centro (alumnos y
profesores asistirian a clase como cualquier otro
dia, las aulas de aplicacidén presentarian condicio-
nes Optimas y no se deberia notificar a los alumnos,
a ser posible, la llegada de los aplicadores). Por su
parte, el CIDE se comprometia a enviar al centro
los resultados obtenidos por sus alumnos.

Posteriormente, la empresa encargada de la rea-
lizacion del trabajo de campo establecia contacto
telefonico con el director de cada uno de los centros
para verificar la recepcion de la carta enviada y
conseguir que aceptasen colaborar en la evalua-
cion. Del mismo modo, se confirmaba informacion
relativa al tipo de centro (publico o privado vy,
dentro de esta Gltima categoria, si era religioso o
no y si se trataba o no de un centro concertado),
tipo de ensenanza impartida (BUP o FP solamente
o también Experimental) y se recababan datos
como el nimero de grupos, disponibilidad de las
aulas, etc.

La fase siguiente consistia en la visita personal
del contactador al director del centro el dia concer-
tado en la llamada telefdnica previa, con objeto de
realizar las siguientes gestiones:

— Presentar, en primer lugar, la correspondien-
te credencial que le acredita como miembro
de la empresa contratada para realizar el
trabajo de campo.

— Comprobar el listado proporcionado por el
CIDE (donde figuraba la relacion nominal y
numérica de alumnos que debian formar par-
te de la muestra), viendo si alguno de estos
alumnos no aparecia registrado en la lista del
centro correspondiente a ese curso. En ese
caso, se recurria a la lista del curso anterior
para comprobar si era repetidor y anotarlo

en el listado CIDE junto a los datos necesa-
rios para su posterior localizacion.

— Visitar las aulas dispuestas por el centro para
la aplicacion, a fin de comprobar si reunian
las condiciones ambientales y de trabajo ne-
cesarias y comunicar a la Direccidbn que no
deberia estar presente ningin profesor du-
rante la aplicacion.

— Concretar el dia y hora de aplicacion, reite-
rando el hecho de que los alumnos no selec-
cionados deberian permanecer en el centro,
con objeto de evitar el agravio comparativo
para aquellos que tuviesen que realizar las
pruebas.

— Cumplimentar una hoja de observaciones en
cada centro, que se entregaria a los aplicado-
res juntamente con los listados de alumnos.

El paso siguiente era la propia aplicacion de
pruebas, funcion realizada por el aplicador. Este
debia presentarse al Director o Jefe de Estudios del
centro un cuarto de hora antes del comienzo de las
clases, aproximadamente. Todos los aspectos rela-
tivos a su tarea y funciones se especificaran mas
adelante.

El CIDE, con animo de asegurarse el riguroso
cumplimiento de la normas indicadas a los aplica-
dores para mantener unas condiciones idénticas de
aplicacion en todos los centros de la muestra,
enviaba varias personas del equipo a centros parti-
cipantes, escogidos aleatoriamente o que habian
presentado algun tipo de problema, al objeto de
supervisar y controlar & buen funcionamiento del
proceso, anotando cualquier dificultad que se hu-
biese presentado “‘sobre la marcha”, con el fin de
tomar decisiones posteriormente.

Del mismo modo que en casos anteriores, este
supervisor debia presentarse al Director del Centro
o al Jefe de Estudios para comprobar si se habia
recibido la llamada telefonica de la casa consultora
y la visita de un contactador, comentando ademas
cualquier posible dificultad que hubiera surgido. Se
verificaba también si el contactador habia realiza-
do adecuadamente sus funciones, en especial, si
habia comprobado las listas de alumnos que for-
maban parte de la muestra. A continuacion, se
ponia en contacto con los aplicadores del centro
(sin interrumpir la aplicacioén), para observar si
éstos cumplian satisfactoriamente las instrucciones
recibidas con anterioridad, por lo que a tratamien-
to de alumnos y pruebas se refiere. Se comentaban
las dudas que pudiesen haber surgido y se trataban
de resolver las posibles dificultades. Asimismo,
agradecia personalmente al centro la colaboracion
prestada. Esta visita se realizaba cualquiera de los
dos dias senalados para la aplicacion.
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De forma oficial, el CIDE manifesto su gratitud
por la desinteresada colaboracidn prestada por los
centros, enviandoles una circular de agradecimiento
y anunciando que los resultados obtenidos por los
alumnos serian remitidos al centro correspondien-
te, una vez procesados informaticamente.

El Gltimo contacto con los centros es el envio de
resultados de los alumnos participantes en el estu-
dio, donde constaban tanto las medias y desviacio-
nes tipicas de las variables dependientes obtenidas
en el centro, como las correspondientes a las distin-
tas Comunidades Autonomas y al total nacional.
Este envio de resultados se hizo directamente desde
el CIDE solo a los centros del territorio MEC. En
el caso de las CC.AA. con transferencias plenas en
materia educativa, los resultados de los centros se
enviaron desde el CIDE a las respectivas Conseje-
rias de Educacion para que éstas se encargaran de
su distribucion.

7.2. Formacion de aplicadores

El equipo de aplicadores estuvo compuesto por
psicologos y pedagogos, que recibieron un cursillo
de formacion de unas horas de duracion, previo a
cada una de las aplicaciones, en el que el personal
del CIDE les informaba brevemente sobre la Eva-
luacion Externa de la Reforma: las muestras, el
diseno, etc.

Contando con la colaboracion de la empresa
contratada, se expusieron todas las pruebas que se
pasarian a los alumnos, junto con las instrucciones
especificas de aplicacion y todo lo referente a la
organizacion del trabajo de campo. Toda esta in-
formacion se entrego en un cuadernillo de instruc-
ciones elaborado a tal fin. Se puso especial énfasis
en que los aplicadores obtuvieran una idea clara de
su cometido para garantizar condiciones de aplica-
cion homogéneas y se solucionaron todas las dudas
que surgieron al respecto. Hay que senalar que en
Cataluna y Galicia se escogieron aplicadores bilin-
glies para evitar cualquier problema que pudiera
originarse por desconocimiento de las lenguas pro-
pias de estas Comunidades Autdénomas.

7.3. Realizacion de la aplicacion

Como ya se ha senalado anteriormente, el apli-
cador debia presentase al Director del centro un
cuarto de hora antes del comienzo de las clases. A
continuacion, localizaba el aula para la aplicacion
y la organizaba, preparaba todo el material y
buscaba a los alumnos de acuerdo con las listas
previamente preparadas.

Durante la recogida de datos, el aplicador de
cada clase asignaba el nimero de identificacion de
los alumnos, con la consigna de que cada uno
mantuviese el mismo numero para todas las prue-
bas. Posteriormente a la aplicacion, rellenaba un
recuadro de codigos incluido en la cabecera del
Cuestionario CIDE, en el que asignaba a cada
alumno el mismo numero de identificacion que
habia tenido en las anteriores aplicaciones.

Una vez asignados los numeros, el aplicador dedi-
caba aproximadamente cinco minutos del primer dia
a conseguir un grado de motivacion adecuado. Era
importante lograr un clima apropiado, una correcta
disciplina y una actitud positiva en el grupo.

Tenian la consigna de respetar el orden de aplica-
cion de las pruebas, asi como el tiempo de aplicacion
de cada una (a excepcion del Cuestionario CIDE,
que no tiene tiempo limite de realizacion), sin permi-
tir interrupciones. Las pruebas se recogian atendien-
do al orden numérico de identificacion de los alum-
nos, siendo revisados los datos consignados por éstos
en la cabecera de cada prueba. Los alumnos tenian
que permanecer en el aula hasta que todos hubiesen
finalizado la prueba correspondiente, salvo si se
trataba de la Gltima del dia.

La aplicacion tuvo lugar durante dos dias con-
secutivos, con dos sesiones cada uno. El orden y la
duracion de la aplicacion de las pruebas figura en
los cuadros 1.1, 1.2, 1.3 y 1.4,

CUADRO 1.1. Orden y tiempo de aplicacién de pruebas du-
rante el pirmer dia, en centros de BUP y de FP.

PRIMER DIA
Tiempo en
Sesion UEBAS minutos
. Parcial | Total
1“ Motivar a los alumnos 5§ 5
A) DAT-VR 20
— Instrucciones 5
— Prueba 15
B) IDIOMA 35
— Instrucciones 5
Prueba 30
C) DAT-NA 35
— Instrucciones 5
— Prueba 30
DESCANSO 15 15
24 D) Cuestionario CIDE 30
— Instrucciones 5
— Prueba 25
E) DAT-AR 30
— Instrucciones 5
— Prueba 25
F) Cuestionario CIPSA 30
! — Instrucciones 5
| | — Prueba 25
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CUADRO 1.2. Orden y tiempo de aplicacién de pruebas duran-
te el segundo dia (12 sesion), en centros de BUP

CUADRO 1.4. Orden y tiempo de aplicacién de pruebas du-
rante el segundo dia (2° sesion), en centros de

y de FP. FP.
i SEGUNDO DIA s DA
Wi i  Tiempo en : e e : el Tieli!pc-én' 2
 Sesién PRUEB ‘minutos i * mingtos |
L - | Parcial | Total e T _.;:*;?g\rgggg__];;go;g;;
1* D) LENGUA 30 CENTROS DE FP (Ens. Vigentc)
— Instrucciones 5
~ Prueba 25 22 L) TECNOLOGIA 40
F) Cuestionario M.Q.S.A 5. 30 E;ECT;ON?CI%%
— Instrucciones 5 (_ ?rﬁiuc;iggfmd) .
=L i - Prueba 35
CUADRO 1.3. Orden y tiempo de aplicacién de pruebas duran- 0) TECNOLOGIA MECANICA 40
te el segundo dia (2 sesi6n), en centros de BUP, (Rama Mecanica)
— Instrucciones 5
M = — Prueba 35
 SEGUNDO DIA -
: Kiar g P) PROCESOS (Rama Admon.) 40
: Tlefl‘lpi) g — Instrucciones 5
ST — Prueba 35
e | Parcial | Total CENTROS DE FP (Ens. Experimental
22 | 1) FILOSOFIA (Comiin) 35 ELELTRORIE S (BT 5
— Instrucciones 5 — Instrucciones
— Prueba 30 — Prueba 35
: = . = 0y TECNOLOGIA 40
J) FISICA (Opcion A) 35
— Instrucciones 5 MECANICA (BTT) 5
— Prueba 30 - {:ﬁ-?gﬁ;cmnes >
K) HISTORIA (Opcion Cy D 35
) - Instruccimgcspmon = 5 P) PROCESOS (BAG) 40
— Prueba 30 3 })?ﬂ;t‘;‘;m“cs 22
M UIMICA (Opcioén B 35
) ? Instruccio(ncgcmn ) 5 I} FILOSOFIA (BAG) 15
— Prueba 30 : g;itégzciones 33
N) MATEMATICAS (Opcion A) 30
- Instrucciones 5 . _
— Prueba 25 La recogida de calificaciones escolares del curso
DESCANSO 15 5 cqu'espoqdlente a esta apllcac.lon se rerahzo acu-
diendo directamente a los centros y revisando las
CENTROS DE BUP (Ens. Experimental actas escolares una vez finalizado dicho curso. Para
2t |[I) FILOSOFIA (BCN, BCS, BLIN) 15 ello, el aplic?dor, en una v’isita concertada previa-
Instrucciones 5 mente, acudia a la Secretaria del centro correspon-
— Prueba 30 diente, donde debia cumplimentar la “Hoja de
M) QUIMICA (BCN) 15 recogida de calificaciones”.
— Instrucciones 5
— Prueha 30 . . i .
Hoja de recogida de calificaciones
F) FISICA (BCN) 35
- Instrucciones 33 Su finalidad es recoger las notas obtenidas por
— Prueba los alumnos en las diferentes asignaturas del curri-
K) HISTORIA (BCS) 35 culum de los tres planes de estudio considerados:
— Instrucciones > Experimental, BUP y FP, Si se observan los mode-
| = Enxla - los de estas hojas (Modelos 1.1, 1.2 y 1.3), es
N) MATEMATICAS (BCN) ) 30 posible comprobar que su formato coincide en
— Instrucciones 5 todo, excepto en las casillas correspondientes a las
—Prusba 2 asignaturas, que son diferentes en cada plan de
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MODELO 1.1. Hoja de recogida de calificaciones para los alumnos de Bachillerato Experimental.
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NOMBRE DEL AL
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N
Alumno

(1)* La calificacion de LENGUA se buscard en las actas de 3° Exp. (87-88), excepto para BLIN (COU).

@

La calificacion de FILOSOFIA se recogera en todas las opciones, menos de BLIN y algunos BCN.
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OPCIONES

MODELO 1.2. Hoja de recogida de calificaciones para los alumnos de COU.

Nombre del centro

e

NOMBRE DEL ALUMNO

(Buscar alumnos y sus calificaciones e¢n actas de Junio 1988-89)

(3)

Grupo

APELLIDOS,

Centro
(2-4)
08 |

N

A'm;.%

FICHA 2 (1)
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MODELO 1.3. Hoja de recogida de calificaciones para los alumnos de Formacion Profesional I1.

B
Q
B " <too|<too|<too| <too|too|<tco| <too| too| <too| too| oo | oo
e m . ’ ===~ la= ||l ats | ne | | e
ma o, - Moo | e | Mo | Mo || Mo | e | e | e | e | o
m S 5 el il et Rl el el s el 2 I s el s Rl R A s T e |
a =2 T
L3 (=] Lo
§ 52 s
= = £ O =1 [
= = e ===
= @mm 2Z355 <too|~<too| <too| too| wroo| too|<too|<too|too|Foo| woo| oo
m Yﬁ.m .mm_n& m ; Ler e ol ou B ol o I ol e o o B ol B el = ol Il o o L o R
o uwﬁmm.m.mm o, o | oo oo | oo | oo | | e | ce
-]
U —cimgwvioro
g L <too|=too| <too| =<too|~too|=too| <tos| too| =too | <too| ool oo
o \nm., . 4 | oA = me| A~ | A | = fae~| me
= o NS | MO [N IS | N [ N | N [N D O NG| o
mmw = et el el A el I el 2 A el et 2 A et 2 R et 2 A el 2 e T A e |
=
3.58
= hB.g »
Cmm
2 .ICMI <+ o0| <too| <too| <too|<too| oo Foo| Fpo| too| Foo| ool oo
<m=0 o oAl |ar | me=|oa~| o= ||~ mre=
m g rﬁ\ Mo | e | Mo | Moo | e e | oo | e | e | e | e
x === m —n| = —n | —n | —n | —n | —n | —a | —n | = e —n
= 2 | ¥oo| voo| oo | roo|too| <too| <hoo| too| hoo| oo | oo oo
o et~ | A~ || meelas |l s | s | s o | | e
L g e |mo|laoig| ol e ae|ce| e | e | ol e
: —n| = | = = = = = —n | = = | =
b=
=
=]
= - <t oo| <too| <roo|<too| too|<roo|too| tos| too| too| wteo| =t oo
(=4 w.. i .m Ml loar- M- mt= o= [mr=|oar<| ont~=| o~ | e e
< M = | T SIS oD IS SO IS IS | el | eI | e | o | e
=W = | = =W = = = | =W =W | = | ey | oy
_ <30 |~roo| oo | <roc|roo|too| Foo|Foo|too|teo| oo oo
w & e~ M|~ Ao s | o on~ | e | e | aes
3 = IS | [ MNO | I [ M Mo | Mo Mo | e e | Mo | e | o
o0 = — | = = = = = = = | = = e —n
= - - .
e g ) .m
=} = 1
— T
= = -
3 M ~Z < g| To0 | Too| F00| oo | to0| Fo0|Foo| Too| oo |To0| oo | oo
ﬂ s | E0Z s B - Bt M ol B o B e B o BT e e I I o o I T o S
b= ] - am e e | o | oo e lae| e e cie|co | ae | e
wau m- AS —_— | e — ) | vy [ e | — — = = = | e | —y
: [13]
= e
2 = = [
~ O |
g O
Sy -5
m m
2 - =
(5]
]
(]
=
o (=]
o £
Z i M
[-7]
ol =
w
S g =
=
E z 2
= = =
o 7z P
3 3
= (=
m =
w. _— m
= b
7 =
- = X m
v | o N
g §|° (|2 o=
= =
—
€9




EVALUACION EXTERNA DE LA REFORMA EXPERIMENTAL 35

estudios. En cada uno, aparecen todas las asignatu-
ras de ese plan que han sido evaluadas aunque,
naturalmente, un mismo alumno no tendra califica-
cion en todas ellas, sino solo en las comunes y en
aquellas que haya seleccionado como optativas (lo
cual dependerd de la rama elegida). Solamente los
alumnos de COU tienen una calificacion global del
curso.

7.4. Documentos de registro y control

Seguidamente se describen, de forma sucinta,
los documentos utilizados para dejar constancia de
las operaciones efectuadas durante el desarrollo del
trabajo de campo.

a) En cuanto a la organizacion

Con anterioridad, se ha sefialado que se realizo
un contacto telefénico preliminar con cada uno de
los centros participantes. A este efecto y para
consignar todos los datos necesarios, se disend una
hoja de registro (hoja de contacto telefonico) en la
que constaban:

— Los datos del centro
« Nombre
« Codigo
« Direccion y telefono
+ Provincia
« Tipo de centro y ensenanza impartida
— El nombre y cargo de la persona contactada
— La aceptacion del centro a colaborar o no
tras la recepcion de la carta del CIDE.
— El ntimero total de grupos y alumnos.
— Fechas: la del contacto telefonico y del dia de
visita del contactador al centro.
— Un apartado para observaciones.

Igualmente, el contactador, a raiz de su visita al
centro, ademas de los datos de la institucion y de la
persona contactada, anotaba (hoja de datos y obser-
vaciones del contactador) los siguientes:

— La fecha de visita.

- Las normas o procedimiento para la selec-
cion de alumnos en cada caso.

— Las observaciones pertinentes.

Ya en una hoja, denominada “‘de control”, se
recopilaba la informacion recogida en los docu-
mentos anteriores, anadiendo las fechas de la apli-
cacion.

En un cuadro de seguimiento por zonas se reco-
gian los equipos de aplicadores y fechas de aplica-
cion.

b) En cuanto al trafico de material

Se dejo constancia de la fecha de recepcion de
cada una de las pruebas de imprenta y del nlimero
de ejemplares de las mismas en el denominado
“cuadro de control y seguimiento”.

Del mismo modo, se observo un estricto control
de los envios de material. Este se mandaba al
aplicador encargado de zona. En el “cuadro de
control y envios™ se explicitaban la fecha y conteni-
do del envio, asi como la zona, localidad y nombre
del aplicador. En un cuadro adjunto se especifica-
ba el numero de cajas, su peso y el coste del
material.

Igualmente, tras la aplicacion, se registraba y
controlaba la recepcion del material en la hoja
dispuesta al efecto (hoja de control de recepcion de
material). Se anotaban todos los puntos de la
muestra con los datos de sus respectivos centros:
identificacion, aplicadores por grupo en cada cen-
tro, fecha de aplicacion y de recepcion de material.

Tras la revision y codificacion del material, se
procedia a su envio al Centro de Calculo. En la
hoja de envios al centro de calculo se anotaba la
prueba de que se trataba, el nimero de caja en que
iba empaquetada, la fecha de envio y los datos del
centro de procedencia en cuanto a codigo, curso,
grupo y numero de alumnos. Asimismo, en una
tabla resumen quedaban consignados los distintos
envios al Centro de Calculo por fecha y tipo de
prueba (numero de cajas, numero de grupos y
nimero de ejemplares por prueba).

¢) En cuanto a revision y codificacion

Ya se ha comentado que la recepcion del mate-
rial, tras la aplicacion, quedaba anotada en una
hoja de registro a tal fin. La casa contratada
efectuaba en ese momento una primera revision de
dicho material.

A continuacion se procedia a la codificacion del
material. El personal que realizaba esta tarea vol-
via a revisar el material que se les remitia (hoja de
control de recepcion de material), a la vez que se
supervisaba el trabajo del aplicador en lo referente
a la cumplimentacion de las pruebas (hoja de revi-
sion): si estaban revisados los datos de las cabece-
ras, corregidas las hojas de respuesta, etc.

Durante este proceso, los codificadores, en las
hojas de observaciones del codificador, que presenta-
ban una clasificacion por pruebas, consignaban el
numero total de alumnos por grupo, curso y cen-
tro, datos a los que se adjuntaban las notas u
observaciones recogidas por el aplicador.

Se llevd a cabo un estricto control diario de la
codificacién, que quedaba reflejado en una hoja
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(hoja de control diario de codificacion) donde se
senalaba la prueba codificada, el namero total de
pruebas estimadas y otros datos de caracter admi-
nistrativo.

Se dispuso igualmente un cuadro general de
control de codificacion por centro (con todos los
datos de identificacion del mismo) y prueba (orde-
nadas segtn los dias en que fueron aplicadas).

8. Tratamientos estadisticos

Para una exposicion sistematica de los trata-
mientos estadisticos utilizados en este informe, se
hacen tres apartados, segin las funciones basicas
que se han pretendido cumplir con las técnicas
utilizadas:

8.1. Reduccion de datos

El Cuestionario CIPSA, con el que se intenta
medir los intereses profesionales, tiene 12 areas o
campos; en cada uno de ellos se engloban 16
profesiones y de cada una se le pide al alumno que
haga tres tipos de valoraciones: personal, social y
economica. Por lo tanto, el nimero de variables a
tratar solo de este Cuestionario, era enorme. En
consecuencia, se vio la necesidad de hacer una
reduccion de datos, es decir, del nimero de varia-
bles. Con este proposito, se ha utilizado el andlisis
de componentes principales, técnica que “‘se aplica
con el fin de obtener un niimero mas reducido de
variables compuestas que se denominan compo-
nentes, y que por su mayor relevancia conceptual
pueden, en posteriores aplicaciones, sustituir a las
primitivas variables™ (BATISTA, J.M., 1984, pag.
25 y ss.).

En el caso del Cuestionario CIPSA, se hizo un
andlisis de componentes principales para cada cam-
po, con el fin de estudiar si las profesiones engloba-
das en cada uno de ellos se agrupaban constituyen-
do nuevas variables 0 componentes, que resumie-
ran la informacion proporcionada por los grupos
de variables originales con un peso relevante en
ellos. Se seleccionaron los componentes resultantes
con un autovalor superior a 1, valor recomendado
por KAISER, H.F. (1960, pag. 141 y ss.), para ser
retenido un componente, y se considerd que una
variable original saturaba suficientemente en un
componente cuando [a correlacion entre ambos era
igual o superior a 0,30, limite recomendado por
STEVENS, J. (1986, pag. 344).

8.2. Descripcion de los sujetos
participantes en el estudio

El capitulo siguiente de este informe esta dedi-
cado exclusivamente a este fin. Se comienza com-
parando la muestra de sujetos que han participada
en el segundo postest, después de hacerlo en aplica-~
ciones anteriores, con las muestras del pretest y
primer postest. Para ello, se ha realizado una com-
paracion de los porcentajes obtenidos en aquellas
variables que sirvieron para estratificar la pobla-
cion de 12 de EE.MM. en el momento de elegir la
muestra del grupo de control externo.

El mismo capitulo continia con una caracteri-
zacion de los sujetos que han participado en las
tres aplicaciones, respecto a las variables de control
o moduladoras, por una parte, y las variables
dependientes, por otra. Los resultados obtenidos
en el primer caso se presentan a través de tablas de
porcentajes. En el de las dependientes, se utilizaron
diferentes estadisticos, dependiendo de la naturale-
za de su medida.

Cuando las variables eran de intervalo, se ha
llevado a cabo un estudio de la distribucion de las
muestras, segiin estas variables, analizando de for-
ma especial los indices de kurtosis y simetria. Al
mismo tiempo, se aportan datos sobre dos estadis-
ticos descriptivos: media y desviacion tipica. Si las
variables eran ordinales, los datos proporcionados
han sido porceniajes.

8.3. Comparacion de [a Ensefianza
Experimental con la Vigente

El nicleo de este informe lo constituye la com-
paracion de los resultados obtenidos por los alum-
nos experimentales, por una parte, y los de control,
por otra. Como ya se ha puesto de manifiesto, esta
comparacion ha exigido un control riguroso Yy
exhaustivo de las variables de control que poten-
cialmente podrian estar asociadas con la inde-
pendiente y, a la vez, correlacionarse con las de-
pendientes. Sélo de esta forma es posible afirmar
con cierto rigor que las diferencias encontradas
entre los estudiantes que cursan la Reforma y los
que siguen la Ensenanza Vigente son debidas al
Tipo de Ensefanza. Para llevar a cabo un control
tal hubo que cubrir dos fases:

— En la primera, se pretendia detectar las varia-
bles de control que estan asociadas significa-
tivamente con cada una de las dependientes.
Esto se hizo mediante andlisis de regresion
multiple. En informes anteriores, ya referidos
reiteradamente en éste, se habla del algorit-
mo utilizado para establecer el orden de
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entrada de las variables, de los estadisticos
(entre los producidos al llevar a cabo los
analisis de regresibn) que se tuvieron en
cuenta para decidir qué variables modulado-
ras debian ser controladas, etc. Estos analisis
de regresion se realizaron con la Generacion
I1, no con la III, objeto de estudio en este
informe, ya que se penso que los resultados
no podian variar mucho de una a otra, tra-
tandose de muestras pertenecientes a los mis-
mos centros escolares con un solo ano de
diferencia.

En la segunda fase, el objetivo fundamental a
cubrir ha sido comparar los resultados obte-
nidos por los alumnos experimentales y por
los de control. Para ello se ha utilizado.
principalmente, el analisis de covarianza. En
ellos se introducian la variable independiente
y aquellas moduladoras que tenian una inci-
dencia considerable en las dependientes, se-
gln los analisis de regresion multiple. Con el
analisis de covarianza se controlan los efec-
tos de las variables moduladoras y, conse-
cuentemente, pueden deducirse con mayor
rigor los que son debidos exclusivamente a la
variable independiente. Esta técnica permite
no solo saber si una variable determinada

tiene una incidencia significativa en otra,
controlando los efectos de unas terceras, sino
tambien la relevancia o magnitud de dicha
incidencia. Para saber esto ultimo, se ha
utilizado el coeficiente eta al cuadrado, que
proporciona el porcentaje de varianza de la
variable dependiente explicado por la inde-
pendiente.

Con algunas variables dependientes no ha sido
posible hacer uso del analisis de covarianza para
comparar a los alumnos experimentales con los de
control, bien porque no estaban medidas en escalas
de intervalo, o bien porque su distribucion se
alejaba en gran medida de la normal. Cuando las
variables dependientes eran discretas, bajo el punto
de vista meétrico, se ha utilizado la prueba de
contrastacion de hipotesis *ji cuadrado™, como tec-
nica de comparacion. En el caso de distribuciones
alejadas de la normalidad, a pesar de que las
variables pudieran considerarse, con un criterio
relativamente laxo, como continuas —caso de las
calificaciones escolares—, se ha hecho uso de la
significacion de diferencia entre medianas. Obvia-
mente, ni con el “ji cuadrado™ ni con la compara-
cion de medianas se ha podido controlar el efecto
de las variables moduladoras o de control.






CAPITULO 11

Estudio Descriptivo de los Sujetos
Participantes en el Estudio

Los sujetos que constituyen las muestras de este
estudio forman parte, como se ha indicado ante-
riormente, de la poblacion escolar que inicio la
Ensefianza Media en el curso 1985-86. Esta pobla-
cion se refiere a la Generacion III de alumnos que
se matriculo en el Plan Experimental de dicho nivel
educativo.

A los sujetos de las muestras objeto de estudio
les fueron aplicados una serie de cuestionarios y
prucbas objetivas, en tres ocasiones: al comenzar
19, al terminar 2° y al finalizar 4° curso de EE.MM.
Los alumnos cuyas caracteristicas van a ser descri-
tas en este capitulo son aquellos que han sido
evaluados en los tres momentos mencionados. La
decision de trabajar exclusivamente con estos
alumnos supone una importante reduccion de las
muestras iniciales que, sin embargo, no afecta de
forma significativa a la generalizacion de los resul-
tados ya que, por una parte, los tamafnos de las
muestras continiian siendo considerables y, por
otra, su composicion no se ha alterado sustancial-
mente, como Se verda mas tarde.

Parece logico pensar que las tres muestras anali-
zadas en este estudio —Experimental, Control Inter-
no y Control Externo—, consideradas globalmente,
son representativas de la poblacion de alumnos que
cursan 42 curso de EE.MM. en centros de BUP y
FP, pues cada una de ellas es representativa de sus
respectivas subpoblaciones y, “a priori”, no hubo
ningun alumno del universo que comenzaba 1° de
EE.MM. que quedara excluido de la poblacion con
la division de ésta en las tres categorias menciona-
das.

La existencia de dos subculturas claramente di-
ferenciadas ~-BUP y FP— en el contexto de las
EE.MM. es un fenomeno casi indiscutible, que se
ha evidenciado tras las anteriores aplicaciones y se

podra constatar una vez mas con la lectura de este
informe. Los resultados han sido tan evidentes en
este sentido que, para el analisis de datos, se han
considerado por separado los centros de BUP y de
FP, a pesar de que la variable clase de centro sirvio
inicialmente como variable de estratificacion al
elegir la muestra de control externo, tal como se
puso de manifiesto en el capitulo de Metodologia,
en el epigrafe correspondiente a Poblaciones y
Muestras.

En consecuencia, por las dos razones apuntadas
—mantenimiento de la representatividad y existen-
cia “‘de facto™ de las dos subculturas—, los resulta-
dos se presentaran, a lo largo de todo este informe,
haciendo una clara distincion entre lo que sucede
con los alumnos de centros de BUP y los de FP.

El desarrollo de este capitulo se ha dividido en
tres grandes apartados:

— En el primero, se hara una consideracion
sobre el ajuste entre la muestra total de
alumnos en la 1%, 2% y 3% aplicacion. Se trata
de comprobar si la mortandad se ha produ-
cido de manera proporcional al tamano de
los grupos establecidos a partir de las varia-
bles de estratificacion de la muestra: tipo de
centro, tamano de la poblacion y Comuni-
dad Autonoma.

— En segundo lugar, los alumnos de la 3% apli-
acion, tanto de centros de BUP como de
FP, se caracterizaran a traves de los distintos
tipos de variables de control: personales, so-
ciofamiliares, contextuales y relativas a la
trayectoria académica del alumno.

— En tercer lugar, se comentaran las caracteris-
ticas mas sobresalientes de la distribucion de
los alumnos de la 3* aplicacion en aquellas
variables dependientes que, posteriormente,
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van a ser objeto central de los analisis: rendi-
miento, calificaciones, aptitudes, actitudes ci-
vico-sociales, aspiraciones profesionales y
educativas, intereses profesionales, variables
de personalidad y pedagogicas.

1. Evolucion de las muestras
a lo largo de las tres aplicaciones

Como ya se especifico en ¢l capitulo dedicado a
la Metodologia, el estudio de Evaluacion Externa
de la Reforma Experimental de Ensenanzas Medias
realizado con la tercera generacion de estudiantes
que accedieron a este Plan Experimental se ha
llevado a cabo a partir de los datos obtenidos en
tres momentos o fases denominadas aplicaciones
(pretest, 1¥ postest y 2° postest). La descripcion y
analisis de los datos de las dos primeras aplicacio-
nes aparecen en un informe ya publicado (ALVA-
RO, M. y otros, 1990). El presente estudio esta
dedicado a la tercera aplicacion.

En la primera aplicacion, el total de sujetos
que conformaron las muestras fue de 11.844. Se
trataba de alumnos que entonces iniciaban 1%
curso de Ensefianzas Medias y constituyen las
denominadas muestras iniciales (1* aplicacion o
pretest).

Entre ésta y la 2* aplicacion (1% postest) se
produjo un natural descenso en el numero de
alumnos participantes en el estudio, quedando las
muestras reducidas a un N de 6.803 sujetos.

Entre la 2* y la 3% aplicacion, de nuevo tuvo
lugar una importante mortandad en las muestras,
quedando éstas reducidas a un total de 2.634
alumnos. Algunas de las posibles causas de este
notable descenso del tamafio muestral podrian
ser: repeticion de curso, abandono de los estu-
dios, traslado de ciudad y/o centro escolar, no
asistencia a la aplicacion por diversas causas, etc.
No se han ampliado las muestras incluyendo
nuevos alumnos, puesto que un estudio longitudi-
nal implica que los sujetos participantes en una
aplicacion hayan estado presentes en todas las
anteriores.

Debido a esta importante pérdida de sujetos,
antes de iniciar cualquier analisis se ha considerado
conveniente examinar hasta qué punto las muestras
siguen siendo representativas de la poblacion obje-
to de estudio o, lo que es lo mismo, en qué medida
los datos y las conclusiones que de ellas se extrai-
gan son comparables.

Para llevar a cabo este cometido, es necesario
contrastar la composicion de tales muestras en
funcion de aquellas variables que se emplearon
para la estratificacion, que son las siguientes:

— Tipo de centro
«  Puablico
« Privado

~ Tamano de la poblacion

« Menos de 10.000 habitantes

+ Entre 10.001 y 50.000 habitantes

+  Entre 50.001 y 500.000 habitantes, inclui-
das las capitales de provincia aunque no
alcanzaran este tamano

+ Mas de 500.001 habitantes

+  Madrid y Barcelona

— Clase de Centro
« BUP
« FP

— Comunidad Auténoma
«  Andalucia

+  Galicia
+ Canarnas
« Cataluna

»  Valencia
« Territorio MEC

De estas cuatro variables, la clase de centro ha
sido considerada en todos los analisis posteriores,
no s6lo como variable de estratificacion, sino como
definitoria de dos grupos independientes, ya que,
desde el inicio de estos estudios de evaluacion, se
ha venido comprobando —como se ha dicho— que
constituyen dos subculturas que poco tienen que
ver entre si. Por este motivo, en este epigrafe se
proporcionan datos independientes para centros de
BUP y de FP. En las tablas que ilustran este
apartado se encuentran las distribuciones de fre-
cuencias que permiten comprobar el ajuste entre
las muestras iniciales y finales en cada uno de los
grupos (experimental, control interno y control
externo) en funcion de las variables de estratifica-
cion. Se presentan tanto las frecuencias absolutas
como las relativas en términos de porcentajes.

La reduccion de muestra entre la 1* y 2 aplica-
cion supuso un descenso del 42,56%. En el informe
anterior se llevo a cabo el contraste de ajuste entre
ambas muestras y se llegd a la conclusion de que las
diferencias encontradas entre ellas no constituian una
fuente de error que afectara al poder de generaliza-
cion de los resultados. Se estimo6 que la capacidad de
representacion de las muestras podia considerarse
idéntica en ambas aplicaciones, ya que las caracteris-
ticas de unas y otras se mantenian practicamente
constantes. La diferencia mas apreciable que se en-
contro fue la existente entre el porcentaje de alumnos
de centros FP (de control interno y externo) matricu-
lados en centros publicos y privados.

La reduccion del tamano de las muestras entre
el primer y segundo postest (2° y 3* aplicacion)
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supuso un descenso mucho mayor, un 61,28%.
Para comprobar si se sigue manteniendo la repre-
sentatividad se compara de nuevo la composicion
de las mismas en funcion de las variables de estra-
tificacion. Solo se comentaran aquellos casos en los
que la variacion porcentual supere el 5%, por
estimarse que una variacion inferior es poco rele-
vante.

Al contrastar el ajuste de estas muestras en
cuanto a la variable tipo de centro (véase tabla 2.1),
se comprueba que solamente en el grupo control
externo de los centros de FP se da una variacion
superior al 5%; en este caso, el porcentaje de
representacion de los centros privados ha disminui-
do en un 8,8% en favor de los publicos. En los
centros de BUP, las mayores diferencias se obser-
van en el grupo de control interno, en el cual se ha
dado una variacion de un 5,2% en la distribucion
proporcional de frecuencias a favor de los centros
privados. En el caso del grupo experimental no se
encuentran diferencias importantes.

estrato correspondiente a 50.001-500.000 habitan-
tes o capitales de provincia. En el grupo de control
interno la proporcion disminuye, aunque muy lige-
ramente, en los centros de BUP de las poblaciones
de hasta 500.000 habitantes, con el consiguiente
aumento en las restantes categorias. En los de FP,
en cambio, el porcentaje de alumnos disminuye en
un 5% en poblaciones de entre 10.001 y 50.000
habitantes y en un 9,2% en las poblaciones de
entre 50.001 y 500.000. En las grandes poblaciones
de mas de 500.000 habitantes, aumenta la represen-
tacion proporcional de estudiantes en centros de
FP. Finalmente, en el grupo de control externo, los
desajustes son pequenos tanto en centros de BUP
como de FP; solo cabria senalar un aumento del
5,6% en centros de FP pertentecientes a poblacio-
nes de menos de 10.000 habitantes.

La dltima de las variables utilizadas para la
estratificacion de las muestras es la Comunidad
Autonoma (véase tabla 2.3). En esta variable es
donde se producen los mayores desajustes y no

TABLA 2.1. Comparacion de las muestras del pretest, 1 postest y 2° postest, segin el tipo de centro (frecuencias absolutas y

porcentajes).
CENTROS DE BUP CENTROS DE F.P.
GRUPOS Sl i
Pretest 15 Postest | 2° Postest Pretest 1% Postest 2 Postest
- 1.007 644 284 880 554 191
Pablico
Grupo (89,7) (92,0) (88,15) (70,7) (70,9) (72,6)
Experimental
- 116 56 38 365 227 72
R (10.4) (8.0) (11.85) (29.4) (29.1) (27.4)
—_— 1.025 623 297 889 394 121
Grupo ublico (89.3) (90.4) (85.6) (15,7) (69.6) (74,2)
Control Interno
B 123 66 50 286 172 42
! Livago (10,7) (9.6) (14,4) (24.4) (30,4) (25.8)
B 2.345 1.388 648 1.928 843 286
Grupo W (66,5) (62.1) (65.35 (56.4) (47,1) (55.9)
Control Externo
p— 1.179 847 345 1.491 548 226
e (33.4) (37.9) (34,65) (43.6) (52.9) (44,1)

Las variaciones entre las muestras del 1¥ al 2°
postest, en cuanto a la variable ramarno de la
poblacion, pueden apreciarse en la tabla 2.2. En el
grupo experimental se observa que las diferencias
porcentuales mas importantes corresponden, en los
centros de BUP, al descenso del 9,1% en el porcen-
taje de alumnos pertenecientes a poblaciones de
menos de 10.000 habitantes; en el caso de centros
de FP se produce un descenso del 6,1%, en el

siempre siguiendo la misma tendencia. En el grupo
experimental es destacable el descenso del 11,5% en
el porcentaje de alumnos de centros BUP de Anda-
lucia, mientras que Catalufa rompe su linea des-
cendente y aumenta en un 7,2%. Por otra parte, en
los centros de FP, Canarias ha perdido su represen-
tacion, quedandose sin ningin alumno. En el gru-
po de control interno, la representacion de los
alumnos andaluces en centros de BUP disminuye
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TABLA 2.2. Comparacion de las muestras del pretest, 1" postest y 2" postest, segin el tamaiio de la poblacion (frecuencias absolutas
y porcentajes).

CENTROS DE BUP CENTROS DE F.P. hi
GRUPOS B
Pretest 1% Postest | 2° Postest Pretest 1 Postest | 2° Postest
119 158 46 254 144 55
Menos de 10,000 (17.7) (22.6) (13,5) (20,5) (18.5) (20,9)
152 71 50 388 250 93
10.001-50.000 (13.5) (10,2) (14,7) (31,3) (32,1) (35,4)
Grupo
Experimental |50,001-500.000 483 315 170 350 251 69
(capitales) (43,0) (45.1) (49.9) (28.2) (32,3) (26.2)
) 120 79 27 77 49 17
Mas de 500.000 (10,7) (11,3) (1.9 (6,2) (6.3) (6.5)
) 168 , 76 48 170 84 29
Madrid y Barcelona (15.0) (10.9) (14.1) (13.7) (10,8) (11,0)
221 183 86 248 117 35
Menos de 10.000 (19.3) (26.6) (24.8) (21.0) (20,6) (21,5)
150 79 36 306 140 32
Grope: | 0150000 (13.1) (11.5) (10,4) (26,0) (24.6) (19.6)
lclf,',;:rn‘:,l 50.001-500.000 578 289 139 378 199 42
(capitales) (50.3) (42.0) (40.1) (32.1) (35.,0) (25.8)
; 90 65 35 87 57 30
Mas de 500.000 (7.8) (9.4) (10.1) (7.4) (10,0) (18.4)
. 109 72 51 160 56 24
Madrid y Barcelona 9.5) (10.5) (14.7) (13.6) (9.8) (14.7)
759 510 220 552 285 110
Menos de 10.000 (21.3) (22.5) (21.8) (16.1) (15.9) (21,5)
931 | 581 250 799 442 119
g | orena (26,1) (25,7) (24.8) (23.4) (24,7) (23.2)
Control
Eaton | 50.001-500.000 1117 732 361 1.439 734 198
(capitales) (31.4) (32.4) (35.8) (42,1) (41,0) (38,7)
i 206 165 84 281 152 28
MES A5/ 5U0000 (8.3) (1.3) (8,3) (8.2) (8,5) (5.5)
g 458 274 93 348 178 57
Mndrid y Bareelonn (12.9) (12.1) (9.2) (10,2) (9,9) (11,1)

un 8.,7%, mientras que la del territorio MEC
aumenta un 7%. En los centros de FP se producen
mayores desajustes: disminuye la representacion de
Andalucia y Cataluna en un 6,5% y un 12,3%,
respectivamente, mientras que Canarias aumenta
su representacion en un 14,1%. También aumenta
un 19,2% el porcentaje de alumnos canarios del
grupo de control externo en centros de FP; sin
embargo, en Cataluna y Valencia desciende la re-
presentacion en un 13,1% y un 8,9%. En este
mismo grupo, pero en centros de BUP, la represen-

tacion canaria desciende en un 83% vy la del
territorio MEC aumenta en un 7%.

Como conclusion, se puede afirmar que las
diferencias encontradas entre las muestras a las que
se ha pasado el primer y el segundo postest no son
tan importantes como para constituir una fuente
de error que afecte al poder de generalizacion de
los resultados. La capacidad de representacion de
las muestras con las que se han llevado a cabo
todos los analisis estadisticos puede considerarse
equiparable a las de la anterior aplicacion, va que
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TABLA 2.3. Comparacion de las muestras del pretest, 17 postest y 2° postest, segiin la Comunidad Auténoma (frecuencias absolutas

y porcentajes).

SRR CENTROS DE BUP CENTROS DE E.P.
Pretest | 1% Postest | 2° Postest |  Pretest 1% Postest | 2° Postest
Rllafecin @19) 236 e &7 P it
Satslne 80 G4 (106) (134 (141 133
Expgll:il:npgnlal Cangras ( IIC:,gﬁ) ( 75_-24) ( gi) (232‘- ) (1}.?1} B
Galicia (g.ozj (75,36) (sl.%) (_;l,?)) (5:,55) (71,%)
e | G | @ | & | & | & | &
Amigioes (22;),89) (2189;) (1256) (]9{;) ( 1??4) (4?9)
Cataue (79%" (322‘] (5936) (ll-'zg) ( affm (2?5)
oot S | S (104) ) 69) 0 (19 (160
Galicia 29 G8) 29 60 69 6.0)
Valeucld (3.%) (:1,93} (l(j?) ( |1 ;74) (1509,4) (9;,63)
Territorio MEC ; 5552?) : 533%_ ay 622“; : ( 567?52 s b 3;7‘?3 ) (593?9;
Andalucia ( ?681) ( 13 ;11 ) | (11 ;i) ( ?.?,'Z) (12 ;51) (174?5)
i (ﬁ; (292) (88.2) ( fg,%) ( 13!?.3) (5?,?3)
P (39?32) {EQ:) (0?2) (%’522) (13[.)3) (21523.)
ik 315 | 283 93 303 148 45
(10,5) (12.5) 9.2) (8.9) 8.3) (8.8)
Valencia 26? 142. 69 447 219 : 17
(7.5) (6.3) (6.8) (13.1) (12,2) (3.3)
Territorio MEC (léisoly (lsé_.g?z) (:?5?,27') (14?37) (;:?.?}) {321,98)

las caracteristicas de unas y otras se han mantenido
practicamente constantes, como se ha podido apre-
ciar en las tablas aqui presentadas.

2. Caracterizacion de los sujetos

segun las variables de control

Los datos sobre el tamano de las tres muestras
de alumnos objeto de estudio de esta 3* aplicacion

—experimental, control interno y control externo-,
asi como de su distribucion en centros de BUP y de
FP, aparecen en la tabla 2.4. Esta tabla presenta,
ademas, los datos de la 2% aplicacion, lo cual
permite comprobar que no ha habido una varia-
cion importante en los porcentajes correspondien-
tes a cada muestra dentro de los grupos de BUP y
FP, ni tampoco en la muestra total. La diferencia
mayor se refiere al porcentaje de alumnos del
grupo experimental en centros de FP, que ha regis-
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TABLA 2.4. Distribucion de las muestras de la segunda y tercera aplicacion.

2° CURSO DE EEMM. ~ FINAL DE EEMM.
GRUPOS ' CENTROS | CENTROS TOTAL CENTROS | CENTROS TOTAL
DE BUP DE FP (BUP + FP) DE BUP DE FP (BUP + FP)
N % N % N % N % N % N Yo
Grupo 700 | 19,1 781 | 248 | 1481 | 21,7 | 341 | 201 | 263 280 | 604 | 229
Experimental
Grupo 689 | 188 369 | 181 | 1.258 | 185 | 347 | 205 | 163 17,4 510 | 194
Control Interno
Grupo 2269 | 620 | 1.797 | 571 | 4064 | 597 | 1.008 | 594 | 512 546 | 1.520 | 57,7
Control Externo
TOTAL 3.658 | 100,0 | 3.145 | 1000 | 6.803 | 1000 | 1.693 | 100,0 | 938 | 100,0 | 2.634 | 100,0

trado un aumento del 3%. Al ser minimas las
diferencias encontradas, se puede afirmar que, pese
a la perdida total de 4.169 sujetos, se mantiene una
distribucion equivalente a la del primer postest.

A) Variables personales

En este apartado se aborda la distribucion de
los alumnos participantes en la tercera aplicacion,
segiin las variables personales con las que se ha
trabajado: sexo, edad, horas de ver television, y,
trabajar ademas de estudiar.

Se puede apreciar que la distribucion de los
alumnos en funcidon del sexo sigue una tendencia
inversa en los centros de BUP vy de FP. En los
primeros hay un mayor porcentaje de mujeres que
de hombres (el 45% son chicos y el 54% chicas),
mientras que en los centros de FP el porcentaje de
chicos (61%) es bastante superior que el de chicas
(39%).

Otra caracteristica que diferencia a los alumnos
de los centros de BUP y FP es su edad. Los datos
ponen de manifiesto que los estudiantes de centros
de BUP son mas jovenes que los de centros de FP.
En los primeros, el 96% de los alumnos tiene la
edad correspondiente al curso que inicia (17-18
anos), mientras que en FP este porcentaje es el
82%. Los restantes alumnos (4% y 18% respecti-
vamente) tienen 19 o mas anos, es decir, una edad
superior a lo que corresponde al curso que estu-
dian.

En lo referente al nimero de horas que ven la
television los alumnos (tabla 2.5), se observan por-
centajes similares en los de centros de BUP y de
FP, si bien los datos senalan una tendencia ligera-
mente superior en los alumnos de centros de FP.
Son muy pocos los sujetos que no ven ninguna
hora de television. La mayoria la ven diariamente
una hora o menos, o bien, dos horas. Ambas

categorias agrupan un porcentaje superior al 60%
de alumnos en los dos tipos de centro. Los porcen-
tajes descienden a menos de un 20% en la catego-
ria de tres horas de television, y a menos de un
15% en la de cuatro o mas horas diarias de
television.

TABLA 2.5. Horas de ver television, segiin clase de centro:
BUP y FP (porcentajes).

HORASDE | CENTROS | CENTROS
VER TV DE BUP DE FP
NINGUNA 4.8 3.8
I HORA O MENOS 34.6 30,9
2 HORAS 323 320
3 HORAS 18,7 19.8
4 HORAS O MAS 9.6 13,5

La distribucion de la Gltima variable de este
grupo, trabajar ademas de estudiar, presenta datos
de interés al comparar los alumnos de centros de
BUP con los de FP. En los primeros, solo un 10%
de los alumnos trabaja fuera de casa. frente a un
33% en los centros de FP. Sin embargo, el porcen-
taje de los que no trabajan ni en casa ni fuera de
casa es superior en los centros de BUP que en los
de FP (40% frente a 20%). El porcentaje de alum-
nos que ayudan en casa es similar en los centros de
BUP y de FP (50% y 47% respectivamente).

B) Variables socio-familiares

En este grupo de variables se han distinguido
dos bloques: por un lado, los aspectos relativos a la
estructura socio-familiar, y, por otro, los referentes
al origen socio-economico.
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Respecto al primer bloque de variables —estruc-
tura socio-familiar—, se puede sefialar que la mayo-
ria de las familias de los alumnos que han partici-
pado en el estudio, tanto de centros de BUP como
de FP, tiene una serie de caracteristicas comunes:
viven los dos progenitores y su estado civil es el de
casado. Mas del 60% de las familias tiene 2 6 3
hijos, el 38% de los alumnos de FP y el 46% de los
de BUP son hijos primogenitos y un porcentaje
proximo al 30% solamente tiene un hermano ma-
yor.

En cuanto al bloque relativo a las variables de
origen socio-econdmico, se va a abordar, en primer
lugar, la situacion laboral de los padres; a conti-
nuacion, su nivel de estudios, y, para finalizar, el
estatus profesional del padre.

Como se aprecia en la tabla 2.6, referente a la
situacion laboral del padre, tanto en los centros de
BUP como en los de FP, la mayoria de ellos esta
trabajando (un 89% en BUP y un 83% en FP). Es
en los centros de FP donde se detecta un mayor
porcentaje de alumnos cuyo padre esta parado (un
7% frente a un 3% en el caso de BUP). Cuando se
analiza la situacion laboral de la madre (tabla 2.7),
ni en los centros de BUP ni en los de FP el
porcentaje de madres de alumnos que trabaja fuera
de casa supera el 21%.

TABLA 2.6. Situacion laboral del padre, segin clase de centro:
BUP vy FP (porcentajes).

dose un nivel mas alto de estudios en los padres de
alumnos de centros de BUP. Esta desigualdad se
acentua en lo referente al nivel de estudios de la
madre, encontrando, por ejemplo, en el grupo de
BUP un 9% de madres con estudios universitarios,
frente a un 2% en FP.

TABLA 2.8. Estudios del padre, segin clase de centro: BUP y
FP (porcentajes).

~ DELPADRE | DEBUP | DEFP
SIN ESTUDIOS 1.1 2.7
PRIMARIA

INCOMPLETA 24.8 35,6
CERTIFICADO

ESCOLARIDAD 34,4 38,1
BACHILLER ELEMENTAL

GRADUADO ESCOLAR

FP 1 13,7 124
BACHILLER SUPERIOR

FP II 9.3 7.6
PERITO, DIPLOMADO 8,8 2.2
LICENCIADO 6.9 1.4

TABLA 2.9. Estudios de la madre, segiin clase de centro: BUP
y FP (porcentajes).

SITUACION LABORAL | CENTROS | CENTROS - > | DEFP
"DELPADRE | DEBUP | DEFP _ S e T e
- T SIN ESTUDIOS 1.6 3,0
TRABAJANDO 90,5 85,0 i
PRIMARIA
PARADO 2,7 7.0 INCOMPLETA 293 40,9
JUBILADO 6.8 8.0 CERTIFICADO
ESCOLARIDAD 19,7 42,5
BACHILLER ELEMENTAL
TABLA 2.7. Situaciéon laboral de la madre, segiin clase de GRADUADO ESCOLAR
centro: BUP y FP (porcentajes). FP1I 13.1 8,5
SITUACION LABORAL | S | CENTROS | pa HILLER SLEERIOR - -
DE LA MADRE . DEEER - .
TRABAJA FUERA PERITO, DIPLOMADA 1.5 1,8
DE CASA 20,4 [ 18,1 LICENCIADA 2,1 0.5
AMA DE CASA 78,0 l 79,2
PARADA 1,3 2,0
TUBILADA 03 0.7 La L'J_Itima _v_ariable por comentar del grupo de
las socio-familiares es el estatus profesional del

Las tablas 2.8 y 2.9 presentan el nivel de estudios
alcanzado por los padres y madres de los alumnos
de centros de BUP y de FP, Es preciso destacar las
desigualdades encontradas en esta variable, hallan-

padre, informacion presentada en la tabla 2.10.
Como se puede apreciar en esta tabla, los padres de
la mayoria de los alumnos tienen un estatus profe-
sional de nivel bajo. En el grupo de FP esta
tendencia se acentlia, siendo mayor el porcentaje
de padres de estatus profesional bajo y menores los
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porcentajes de padres con estatus profesional me-

dio y alto que en el caso de BUP.

TABLA 2.10. Estatus de la profesion del padre, segiin clase de
centro: BUP y FP (porcentajes).

ESTATUS CENTROS | CENTROS
PROFESION DEL PADRE | DE BUP DE FP
ALTO 4,6 0.9
MEDIO 31,6 18.0
BAJO 64,3 81,1

C) Trayectoria académica del alumno

El porcentaje de escolarizacion antes de EGB es
elevado, tanto en los alumnos de centros de BUP,
como de FP. En los primeros, el 90% de los
alumnos ha comenzado su escolarizacion antes de
EGB; en los centros de FP el porcentaje es algo
menor, el 84%, como puede verse en la tabla 2.11.
En ambos casos hay que destacar un escaso por-
centaje de escolarizacion antes de los dos anos.

TABLA 2.11. Escolarizacion antes de EGB, segin clase de
centro: BUP y FP (porcentajes).

ESCOLARIZACION CENTROS | CENTROS
ANTES DE EGB DE BUP DE FP
NO 9,9 159
DESDE LOS 5 ANOS 15,1 19,7
DESDE LOS 4 ANOS 435 | 399
DESDE LOS 3 ANOS 25,1 18,7
DESDE 2 ANOS O MENOS 6,3 5,7

En los centros de FP, el 93% de los sujetos
tienen aprobadas todas las asignaturas de 8° de
EGB, es decir, han obtenido el Graduado Escolar y
el 7% restante el Certificado de Escolaridad.

3. Distribucion de las variables
dependientes del estudio

En este apartado se pretende dar a conocer las
caracteristicas mas relevantes observadas en la dis-
tribucion de las variables dependientes, que poste-
riormente van a servir como base de comparacion
de las tres muestras (experimental, control interno
y control externo).

Al igual que en el apartado anterior, se analiza-
ran los resultados obtenidos al final del segundo

ciclo de EE.MM.,, distinguiendo entre centros de
BUP y de FP.

A efectos de una mayor claridad en la exposi-
cion, se presentaran, en primer lugar, las variables
medidas con escalas de intervalo —rendimiento me-
dido con pruebas objetivas, aptitudes, aspiraciones
profesionales y educativas (solo la variable “edad
hasta la que al alumno le gustaria seguir estudian-
do™), actitudes civico-sociales y variables de perso-
nalidad— y, en segundo lugar, se caracterizara la
distribucion de las variables ordinales del estudio
-rendimiento medido con calificaciones escolares,
aspiraciones profesionales y educativas, intereses
profesionales y variables pedagogicas—.

3.1. Variables de intervalo

A) Pruebas objetivas de rendimiento
inspiradas en los objetivos generales
de la Reforma

En este bloque se incluyen una serie de pruebas
inspiradas en los objetivos generales de la Reforma
referentes a las 11 asignaturas que ya se han
indicado. De éstas, solo las de Lengua e Idiomas
Extranjeros son comunes para los alumnos de BUP
y FP, que cursan Ensefianza Vigente o Experimen-
tal.

Cada prueba tenia un intervalo de puntuacidén
diferente, pero todas han sido transformadas a una
escala de rango 0-100.

En todas las pruebas de rendimiento, las pun-
tuaciones presentan una distribucién muy cercana
a la de la curva normal. La Unica excepcion a este
respecto es la prueba de Matemdticas, que presenta
una distribucion con un apuntamiento superior al
normal (kurtosis = 1,152) y una asimetria positiva
(1,070) en el grupo de alumnos de ensefianza expe-
rimental de centros de FP. Hay que recordar que
para considerar una curva de distribucion de fre-
cuencias como normal, sus indices de simetria y de
kurtosis deben situarse entre los limites +1.

En la tabla 2.12 aparecen las puntuaciones me-
dias y las desviaciones tipicas obtenidas por los
alumnos de los centros de BUP y de FP en todas
las pruebas de rendimiento, en los tres grupos:
experimental, control interno y control externo. En
este caso se han presentado resultados por grupos,
por ser ésta una variable esencial del estudio y
porque los totales podrian resultar enganosos, ya
que cada prueba ha sido aplicada sélo a aquellos
alumnos que cursaban la asignatura correspon-
diente. Hay que tener en cuenta que algunas asig-
naturas son propias unicamente de BUP o de FP,
o incluso pueden tener caracter optativo dentro de
estos planes; de hecho, s6lo Lengua e Idioma son
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TABLA 2.12. Puntuaciones medias en pruebas de rendimiento basadas en el curriculum del curso final de EE.MM., segiin el tipo de

ensefianza.
CENTROS DE BUP . CENTROS DEFP
e | e e S e
PRUEBAS | EXPERIMENTAL Sl S EXPERIMENTAL NG |
DESY. DESY. DESY, DESY. DESY. DESV.
MEDIA | mipic | MEDIA | iy | MEDIA | yprca | MEDIA | prppcy | MEDIA | pipjea | MEDIA | oo
Lengua 45,06 [ 4551 | S000 | yyg5 | 5002 | 355 | 3898 | 154 | 3480 | g6 | 3533 | 4440
N = 307) N = 317 (N = 943) (N = 245 (N = 147) (N = 475)
Matemticas 43,07 | 1936 | 4425 | jqa9g | 451 | e ag | 3746 1 50 | — s -
(N = 136) (M = 113) (M = 393) (N = 49)
- 52,00 55,15 58.18 38,65 29.85 28.86
Idioma mo s | Do || 1945 | (T | 80 | N0 | T | T | 180 |50 | 14en
| Filosofia 43,78 | yas8 | 4735 | 39 | 48Ol | 569 | 3412 | 4509 | - - -
(N = LE6) (N = 306) (N = 035) (N = [3T7)
Historia 488 | 1996 | 3374 | 1404 | 5690 | 1439 | 4510 | gg | _ = . '
(M = 09) (N = 131 (N o= 367) (M = 27}
Fisics 43,56 | y5og | 4248 | 14gg | 4537 | yqun | AL06 | e | - — _
(N = 137) (N = 113) (N = 403) (N = 49)
Quimica 4030 | jagy | BT | gy | 02 ] qpqp | 3830 | ypag [ — — -
(N = 113) N=T75 (N = |55) (N = 42)

’ B | 3548 39,40 34,07
Tecnologia — - — — N s 17,95 . 18,74 o - 17,35
Procesos = - = - - | 3027 1966 | 3245 | g0 | 3LI9 | g4

(N = 94) (N = 63) N =~ 178)

cursadas por los alumnos de todos los planes. Para
mayor claridad se especifican las pruebas aplicadas
en cada caso:

— En los centros de FP, s6lo han realizado
todas las pruebas los alumnos del grupo
experimental; los de control interno y exter-
no unicamente tienen puntuaciones en las
pruebas de Lengua, Idioma, Tecnologia y
Procesos de Administracion y Gestion.

— Los alumnos de BUP, de los grupos control
interno y control externo, no realizaron las
pruebas de Tecnologia y Procesos de Admi-
nistracion y Gestion; en el plan experimental,
estas asignaturas si forman parte del curricu-
lum, pero los datos obtenidos tras la aplica-
cion de estas pruebas han sido despreciados
por tratarse de una muestra demasiado pe-
quena.

Por todo lo anterior, los resultados que muestra
esta tabla han sido obtenidos a partir de grupos de
tamanos muy diferentes (desde 27 a 996 sujetos).

Es posible comprobar que las medias son supe-
riores, en todos los casos, en los alumnos de cen-

[}

tros de BUP que en los de FP. Solamente con los
alumnos experimentales pueden compararse los re-
sultados en practicamente todas las asignaturas
(excepto las de Tecnologia y Procesos); las diferen-
cias encontradas en este caso no son nada despre-
ciables y van desde 2 puntos en la prueba de Fisica
hasta casi 14 puntos en la de Idioma. No obstante,
son mucho mas visibles las diferencias entre los
alumnos de control de centros de BUP y FP; si se
comparan las medias en Lengua e Idioma se puede
comprobar que oscilan entre los 15 y 30 puntos.

La variabilidad es siempre superior en los cen-
tros de BUP que en los de FP, excepto en las
pruebas de Matematicas y Quimica (debe tenerse
en cuenta que en los centros de FP solo los alum-
nos de Ensenanza Experimental cursan estas asig-
naturas). En aplicaciones anteriores, la variabilidad
era mayor en los centros de FP. El cambio puede
ser debido a que son muchos mas los alumnos que
abandonan la Formacion Profesional en el paso de
FPI a FPII que los que abandonan BUP. Por lo
tanto, el grupo de Formacion Profesional acaba
siendo mucho mas homogéneo.
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B) Aptitudes

Aunque las variables aptitudinales han sido eva-
luadas con las pruebas DAT, las puntuaciones
fueron posteriormente transformadas, pasandolas a
un rango de 0 a 100.

Las puntuaciones de las pruebas de aptitud
verbal y numérica presentan una distribucion muy
cercana a la normal, tanto en centros de BUP
como de FP. En la prueba de razonamiento abs-
tracto, sin embargo, la distribucion de las puntua-
ciones tiene un apuntamiento claramente superior
al de la curva normal (kurtosis = 2,92 en centros de
BUP y 1,58 en centros de FP) y, ademas, una gran
asimetria negativa (-1,34 y —1,25, respectivamente).

En cuanto a la distribucion de frecuencias, en la
prueba de razonamiento abstracto, el 97% de los
sujetos de centros BUP y el 89,9% de los de FP
obtienen una puntuacion igual o superior a 50. En
aptitud numeérica, el porcentaje de alumnos que
posee puntuaciones iguales o superiores a 50 son el
59,5% de los de centros de BUP vy el 49,4% de los
de FP. Y, por tltimo, en razonamiento verbal, son
el 73% de los de BUP y el 65,6% de los de FP.
Como puede apreciarse en los datos presentados, el
porcentaje de alumnos que superan la puntuacion
50 en estas pruebas es siempre superior en los
centros de BUP, con un diferencia de un 7, 10 y
8% respectivamente.

La tabla 2.13 presenta las puntuaciones medias
y desviaciones tipicas obtenidas por los alumnos de
los centros de BUP y de los de FP. Como se ve, el
nivel medio de aptitud es siempre superior en los
alumnos de los centros de BUP, dandose la mayor
diferencia en la prueba de razonamiento verbal (12
puntos) y la menor en la de razonamiento abstrac-
to (6 puntos). La variabilidad, sin embargo. es
semejante en las dos clases de centro.

TABLA 2.13. Puntuaciones medias en aptitudes.

CENTROS CENTROS
APTITUDES {  DE BUP DE FP
s | DESY, DESYV.
MEDIA | myprca | MEDIA | rrprey
Razonamiento
abstracto 76.90 12,63 70,95 16,46
Razonamiento
numerico 56,09 17,40 49,12 16.61
Razonamiento
verbal 59,98 16,35 47,87 14,60

C) Aspiraciones profesionales y educativas

Bajo este rotulo se incluyen tres aspiraciones,
dos académicas y una profesional: la edad hasta la
que al alumno le gustaria seguir estudiando, el nivel
educativo que desea terminar y el estatus de la
profesion que en el futuro le gustaria ejercer. Sola-
mente la primera es una variable continua por lo
que sera la unica tratada en este epigrafe; las otras
dos se comentaran mas adelante.

Segtn los resultados obtenidos, la media de
edad hasta la que a los alumnos les gustaria seguir
estudiando es de 23,92 anos en los de centros de
BUP y 22,07 en los de FP, siendo la variabilidad
ligeramente superior entre los de FP (2,75 frente a
2,30).

La tabla 2.14 muestra la distribucién porcentual
de los sujetos en funcion de las distintas edades
hasta las que desean continuar estudiando.

TABLA 2.14. Edad hasta la que los alumnos desean seguir
estudiando (porcentajes).

EDAD DE SEGUIR CENTROS CENTROS
ESTUDIOS DE BUP DE FP |
17-18 2,0 6,6
19 0,7 14,5
20 1,6 1531
21 6,8 8,5
22 10,9 11,6
23 22,3 133
24 18,5 10,6
25 22,7 12,0
26 6,1 3,1
Mis de 26 8,5 4.8

En los centros de BUP, los alumnos desean en
su mayoria estudiar hasta los 23-24 anos (edad
tipica de finalizacion de los estudios universitarios)
o incluso hasta uno o dos afios mas tarde.

En los centros de FP, la media de edad hasta la
que los alumnos desean continuar estudiando es,
como se ha visto, mas de 1 ano y medio inferior
que en los de BUP. Un 30% de estos alumnos
desean seguir estudiando hasta los 19 6 20 anos, lo
cual coincide con la edad de finalizacion de Forma-
cion Profesional de 2° grado. Otro 36% de ellos
aspira a continuar sus estudios hasta los 23 a 25
anos, lo que corresponde a estudios universitarios;
estos alumnos pueden ser tanto los que cursan el
plan experimental en estos centros, como los que,
una vez finalizados sus estudios de Formacion
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Profesional, desean acceder posteriormente a la
Universidad.
D) Variables de personalidad

En la tabla 2.15 se pueden ver los resultados de
los alumnos en las cuatro variables que han sido

incluidas en este grupo.

TABLA 2.15. Puntuaciones medias en variables de personali-

dad.
.| ‘CENTROS | CENTROS
(RLBEESE L aipeate. | bewe
PERSONALIDAD| [ prsv. |- DESV.
R e | MEPIA e
Motivacion
de logro 63,87 19,29 63,08 17,63

Esperanza de éxito | 64,43 21,21 66,07 | 19,31

Perseverancia 59,89 19,93 63,31 17,38

Autoestima 72,91 20,94 75.86 18,58

Todas estas variables presentan una distribucion
normal de puntuaciones. La tnica excepcion es la
autoestima en la que, ademas de que las medias son
sensiblemente superiores a las de las restantes va-
riables de este grupo, hay una cierta asimetria
negativa, tanto en la distribucion de centros de
BUP (-1,05) como en los de FP (—1,19), es decir,
pocos sujetos de la muestra presentan puntuaciones
muy bajas en ella. En los centros de FP las puntua-
ciones en autoestima tienen, ademas, un apunta-
miento superior al de la curva normal (kurtosis =
1,24).

La media es similar entre los alumnos de centros
de BUP y de FP en motivacion de logro, pero en
esperanza de éxito, perseverancia y autoestima, 108
de centros de FP presentan medias ligeramente
superiores.

La variabilidad es alta, en general, en estas
cuatro variables, es decir, las puntuaciones presen-
tan una gran dispersion.

E) Actitudes civico-sociales

En la tabla 2.16 se puede observar como en tres
de las actitudes medidas —tolerancia y respeto de las
libertades civicas, apoyo a los derechos de la mujer y
criticismo— se dan unas puntuaciones medias muy
altas, siempre superiores a &0, tanto en centros de
BUP como de FP. Sin embargo, en la actitud
relativa al grado de confianza mostrado por los
alumnos en la eficacia de la participacion politica

como mecanismo para influir en las decisiones, las
medias descienden hasta un 66,44 y un 64,93,
respectivamente.

TABLA 2.16. Puntuaciones medias en actitudes civico-sociales.

CIvICO- i s B
P e M heich
Tolerancia y
respeto libertades 86,91 9,11 86,02 9,60

civicas

Dergchos de:la 8740 | 1371 | 8355 | 1398

mujer |
Criticismo 83,72 8,37 81,90 9,31
Eficacia

participacion 66,44 11,63 64,93 12,24
politica

Comparando los resultados de los alumnos de
centros de BUP y de FP, se puede comprobar
como las mayores diferencias se dan en la variable
apoyo a los derechos de la mujer, donde la media es
superior en casi 4 puntos en los de centros de BUP.

Las actitudes en las que se observa una mayor
variabilidad son el respeto a los derechos de la
mujer y la confianza en la eficacia de la participa-
cion politica.

Otro aspecto en el que aparecen diferencias
entre las variables comentadas es el tipo de distri-
bucion de las puntuaciones. La tolerancia y respeto
de las libertades civicas presenta, tanto en centros
de BUP como de FP, una distribucion claramente
apuntada en torno a la media (kurtosis = 2,05 y
1.12); ademas, en los centros de BUP presenta
cierta asimetria negativa (-1,10). El respeto a los
derechos de la mujer tiene una kurtosis muy elevada
en centros de BUP (3.29) y también alta en FP
(1,50), siendo la curva asimétrica negativa en am-
bos casos (—1,61 y —1,09). Respecto al criticismo,
presenta un apuntamiento ligeramente elevado en
centros de FP (kurtosis = 1,80), sin embargo, la
curva es practicamente normal en centros de BUP.
Por tultimo, en la variable que hace referencia al
sentido de la eficacia de la participacion politica, las
distribuciones son normales en ambas clases de
centro.

F) Variables pedagogicas

De este grupo, solamente el grado de satisfac-
cion con los estudios (incluida en el subapartado
“Satisfaccion con aspectos didacticos™) es una va-
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riable de intervalo; todas las demdas son variables
ordinales y, por tanto, se hara referencia a ellas en
el apartado siguiente.

Las puntuaciones de esta escala han sido trans-
formadas a un rango de 0 a 100.

La distribucion de las puntuaciones se ajusta al
modelo normal en centros de BUP; en los de FP,
en cambio, presenta un apuntamiento superior al
de la curva normal (kurtosis = 1,25).

En la tabla 2.17 se puede observar que, tanto en
centros de BUP como de FP, las medias en esta
variable son muy elevadas, ya que siempre superan
la puntuacion de 80.

TABLA 2.17. Puntuaciones medias en satisfaccion con los estu-

dios.
CENTROS CENTROS
= DE BUP DE FP
GRUPOS e %
: DESV. DESY.

Grupo
Experimental 83,17 10,02 83,07 10,06
Grupo Control
Interno 80,36 10,63 80,17 10.49
Grupo Contro
Externo 81,19 10,33 83,30 11,16

TOTAL 81,40 10,37 82,71 10,79

Por lo que se refiere a la variabilidad, los valores
de la desviacion tipica estan en todos los casos en
torno al 10.

3.2. Variables ordinales
A) Calificaciones escolares

Como ya se expuso en ¢l capitulo de Metodolo-
gia, tras la 0ltima aplicacion de pruebas realizada
en mayo de 1989, los aplicadores recogieron en las
actas de los centros las calificaciones obtenidas por
los alumnos en junio de ese mismo ano, en 22 curso
de bachillerato experimental, COU y 2° curso de
FPII, respectivamente. Las calificaciones recogidas
corresponden a las siguientes materias: Lengua,
Idioma, Filosofia, Matematicas, Fisica, Quimica,
Geografia e Historia, Tecnologias (Electronica y
Mecénica) y Procesos de Administracion y Ges-
tion, aunque no todos los alumnos cursaban todas
las asignaturas.

Esta variable tenia en un principio (al ser reco-
gidas las calificaciones) un rango de 1 a 7, desde
Muy Deficiente a Matricula de Honor reagrupan-
dose, posteriormente, dos pares de calificaciones en
dos tnicas categorias, de la forma siguiente:

¢ Muy Deficiente e Insuficiente: Suspenso.
e Sobresaliente y Matricula de Honor: Sobre-
saliente.

La variable mantiene a partir de aqui un rango
de 1 a 5 (de Suspenso a Sobresaliente).

En la tabla 2.18 se puede observar que, en los
centros de BUP, las asignaturas con mas bajas
calificaciones son Matematicas, Fisica y Quimica,
oscilando el nimero de suspensos entre un 20% y
un 23% del total de calificaciones obtenidas por
estos alumnos. No obstante, el porcentaje de Nota-
bles y Sobresalientes en estas materias, aun siendo
sensiblemente inferior que en otras, es también
bastante grande (de un 31% a un 34%, conside-
rando conjuntamente estas dos calificaciones).

TABLA 2.18. Calificaciones obtenidas por los alumnos de centros de BUP (porcentajes).

NAT SUSPENSO SUFICIENTE BIEN NOTABLE SOBRESALIENTE
Lengua 14,6 34.7 19,1 20,9 10,7
Idioma 158 34,9 15,6 21,5 12,2
Filosofia 12,9 30,3 19,6 22,6 14,6
Matematicas 23,3 27,3 15,6 21,6 12,2
Fisica 23,6 29,5 16,0 17,9 13,0
Quimica 20,8 30,0 15,0 22,0 12,2
Historia 13,9 34 [7,1 236 14,0
Tecnologia 10,0 40,0 20,0 10,0 20,0
Procesos 17.4 43,5 8,7 26,1 4.3
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Por su parte, Tecnologia y Procesos de Admi-
nistracion y Gestion parecen seguir una tendencia
distinta al resto; esto posiblemente ocurre por tra-
tarse de dos asignaturas que son cursadas exclusi-
vamente por los alumnos de bachillerato experi-
mental, y no por los de COU. Por otra parte, de
aquellas asignaturas que son cursadas por todos los
alumnos, las que obtienen mayor porcentaje de
Notables y Sobresalientes (en torno a un 37%) son
Filosofia e Historia las que, al mismo tiempo,
arrojan el menor porcentaje de Suspensos (alrede-
dor de un 13%). De este modo, si no consideramos
Tecnologia y Procesos, podria concluirse que, en
los centros de BUP, las calificaciones mas altas
corresponden a las asignaturas del area de humani-
dades, mientras que en las asignaturas del area
cientifica se da un mayor porcentaje de bajas califi-
caciones.

En los centros de FP (tabla 2.19), la asignatura
en la que se obtienen mejores calificaciones es
Historia, con casi un 44% de Notables y Sobresa-
lientes, frente a un 4,3% de Suspensos.

bajo, oscilando entre el 3% en Tecnologia y el casi
9% de Procesos.

Considerando en conjunto las calificaciones de
las dos clases de centro, se puede concluir que las
asignaturas en las que existe un mayor numero de
suspensos son Matematicas, Fisica y Quimica, os-
cilando entre un 20% y un 30% del total de
calificaciones, y siendo algo mas alto el porcentaje
en los centros de FP. Por su parte, la Historia y la
Filosofia destacan por sus altas calificaciones tanto
en centros de BUP como de FP (entre un 33% y un
43%), siendo ademas escaso el porcentaje de sus-
pensos encontrado (de un 4% a un 14%).

También es preciso destacar la diferencia que se
observa entre las dos clases de centro respecto a las
calificaciones en Tecnologia (en los centros de BUP
hay un 20% de Sobresalientes, frente al 3% de los
centros de FP). A este respecto habria que tener en
cuenta que el numero de sujetos que cursan Tecno-
logia en los centros de BUP es sensiblemente me-
nor (tan solo 10 sujetos) al de los que la cursan en
centros de FP (249 sujetos).

TABLA 2.19. Calificaciones obtenidas por los alumnos de centros de FP (porcentajes).

ASIGNATURA SUSPENSO SUFICIENTE BIEN NOTABLE SOBR_ESALI'ENTE
Lengua 13,8 40,0 20,3 19,5 6,4
Idioma 20,0 39,2 14.8 19,7 6.3
Filosofia 14.9 51.4 0,6 21,1 12,0
Matematicas 21,2 36,5 1,9 23,1 17,3
Fisica 30,8 38,5 0,0 19,2 11,5
Quimica 30,0 32,5 0,0 22.5 15,0
Historia 43 479 43 2],8_ 21,7
Tecnologia 15,8 293 298 22,1 B 3.0
Procesos 19,1 32,3 21,1 18,9 8.6

En Matematicas, Fisica y Quimica el porcentaje
de suspensos (entre un 21% y un 30%) es superior
al resto de las asignaturas; sin embargo, al mismo
tiempo se da un elevado porcentaje de Notables y
Sobresalientes (entre un 30% y un 40%), por lo
que parece que la mayor parte de las calificaciones
de estas tres asignaturas se sitGan en los extremos
de la escala.

En aquellas asignaturas cursadas tanto por los
alumnos de FP como por los de bachillerato expe-
rimental (Lengua, Idioma, Tecnologia y Procesos),
el porcentaje de Sobresalientes es marcadamente

En cualquier caso, la calificacion mas repetida
en ambas clases de centro es el Suficiente, conside-
radas globalmente todas las asignaturas.

Como se observa en el grafico 2.1, la distribu-
cion de las calificaciones de los alumnos es bastan-
te similar en las dos clases de centros. Quiza lo que
mas sorprende es la inflexion producida por la
calificacion Bien, mas pronunciada atn en los
centros de FP. Observando las tablas 2.18 y 2.19 se
comprueba también este hecho. En los centros de
BUP, y en las asignaturas Tecnologia y Procesos de
Administracion y Gestion, cursadas tan solo por



52 ESTUDIO DESCRIPTIVO DE LOS SUJETOS

GRAFICO 2.1. Calificaciones obtenidas por los alumnos en los
centros de BUP y FP (porcentajes globales).
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los alumnos de bachillerato experimental, el por-
centaje de la calificacion Bien es de un 20% y de
casi un 9%, respectivamente. Pero es en los centros
de FP donde esta situacion se observa con mayor
claridad. En las asignaturas que son cursadas en
estos centros solo por alumnos del plan experimen-
tal (Filosofia, Matematicas, Fisica, Quimica e His-
toria), la calificacion Bien es practicamente inexis-
tente (entre un 0% y un 4,3% de las calificaciones).

Esta situacion se explicaria por la eliminacion
de dicha calificacion en el plan experimental de
Ensefianzas Medias, lo que se establecio, para el
primer ciclo, en Resolucion de 11 de septiembre de
1985 (B.O.E. de 24-1-86) y para el segundo ciclo,
en Resolucion de 27 de diciembre de 1985 (B.O.E.
de 5-2-86). En dichas resoluciones se fijaba la exis-
tencia de las siguientes calificaciones: Insuficiente,
Suficiente, Notable y Sobresaliente. No obstante,
algunos profesores no hicieron efectiva esta norma
inmediatamente (de haberlo hecho, el porcentaje
seria igual a 0 en todos los casos), quiza por seguir
habitos adquiridos tras muchos anos de ensefianza,
o también por considerar que el intervalo existente
entre el Suficiente (5,5) y el Notable (7.,5) era
excesivamente amplio para efectuar unas califica-
ciones ajustadas. En cualquier caso, esta conducta
ha sido minoritaria, tal y como demuestran los
datos porcentuales. Asi pues, puede concluirse que
los porcentajes referidos a la calificacion Bien co-
rresponden casi exclusivamente a alumnos que cur-
san, o bien COU, o bien 2° curso de FPII.

En el grafico se observa lo que ya se apunt6 con
anterioridad, que la calificacion mas repetida en

ambas clases de centro es el Suficiente, siendo mas
frecuente anin en centros de FP. Por otro lado, el
porcentaje de calificaciones altas (Notable o Sobre-
saliente) es muy similar en las dos clases de centros,
oscilando entre un 32% y un 33%. Asimismo, las
diferencias en cuanto al porcentaje de suspensos no
son muy grandes, siendo éste del 17% en los
centros de BUP y del 19% en los de FP.

B) Aspiraciones profesionales y educativas

La pregunta formulada a los alumnos sobre la
variable Estudios que quiere terminar consta en el
cuestionario de seis opciones o categorias de res-
puesta, a saber: FPIE Ensefianza Experimental,
COU, Carrera Universitaria de 3 anos, Carrera
Universitaria de 5-6 anos y Doctorado.

Con el proposito de ofrecer unos resultados mas
claros y concluyentes, se han reagrupado dichas
opciones en dos tnicos niveles o tipos de estudios:

1?) Nivel de Ensenanzas Medias, que agrupa:
-« FPII
+ Ensefianza Experimental
« COU
2%) Nivel de Ensehanza Universitarias, que
agrupa:
« Carrera Universitaria de 3 anos.
« Carrera Universitaria de 5-6 afos.
« Doctorado.

De los datos obtenidos (Tabla 2.20), se deduce
que un alto porcentaje (en torno al 95%) de los
alumnos que han cursado COU o 2° curso de
bachillerato experimental en centros de BUP, de-
sean culminar el nivel de estudios universitarios.
Ademas, segtin resultados encontrados en este es-
tudio, de ese 95% de alumnos, casi un 56% desea-
ria terminar una carrera universitaria de 5-6 anos.

TABLA 2.20. Estudios que quieren terminar los alumnos de los
centros de BUP y FP (porcentajes).

TIPO DE TIPO DE CENTRO
ESTUDIOS
: BUP FP
ENSENANZAS
MEDIAS 47 45,5
ENSENANZAS
UNIVERSITARIAS 95,3 54,5

En el caso de los alumnos que han terminado el
2° curso de FPII, o el 2° curso de bachillerato
experimental en centros de FP, las aspiraciones
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academicas se distribuyen casi por igual entre la
Universidad (casi el 55% de los alumnos) y el nivel
de Ensenianzas Medias (alrededor del 45% de los
alumnos), aunque la tendencia hacia la Universi-
dad es algo mayor, con un 9% mas de alumnos que
prefieren esta opcion. Teniendo en cuenta que la
FP no es la via natural hacia la Universidad, estos
resultados podrian llevarnos a una doble interpre-
tacion. Por un lado, parecen indicar que algunos
alumnos que eligieron en principio una formacion
de tipo profesional tendrian, no obstante, aspira-
ciones universitarias (en cualquier caso, se tienen
datos de que un 36% de estos alumnos se inclinan
por carreras de 3 anos). Por otro lado, parece
obvio considerar el peso que ejercen en el total de
respuestas las preferencias de ese 28% de alumnos
que cursan bachillerato experimental en los centros
de FP.

Respecto a la variable estatus de la profesion
futura, al preguntar a los alumnos sobre el oficio o
la profesion en la que desearian trabajar, éstos
manifiestan unas preferencias que, posteriormente,
han sido clasificadas en funcidén de su estatus so-
cioeconémico. En un primer momento, las respues-
tas de los alumnos fueron clasificadas en siete
estatus o grupos profesionales, tal y como se expo-
ne en el Capitulo I de este Informe. Posteriormen-
te, estos siete grupos se sintetizaron en tres Ginicos
niveles: profesiones de estatus alto (incluye los
grupos de profesiones 1 y 2), de estatus medio
(incluye los grupos 3, 4 y 5) y de estatus bajo
(incluye los grupos 6 y 7). Los datos obtenidos se
muestran en la tabla 2.21.

TABLA 2.21. Estatus de la profesion que les gustaria ejercer en
el futuro a los alumnos de los centros de BUP y
FP (porcentajes).

ESTATUS TIPO DE CENTRO
DE LA
PROFESION BUP FP
ALTO 60.8 19.7
MEDIO 33,9 57,6
BAJO 5.3 227

De las respuestas de los alumnos se puede inferir
que existen diferencias sustanciales entre las aspira-
ciones profesionales de los alumnos que cursan
COU o Bachillerato Experimental, en centros de
BUP, y las de los que cursan FP o Bachillerato
Experimental, en centros de FP. Mas de un 60% de
los alumnos de centros de BUP aspiran a ejercer
profesiones con un alto estatus socioeconomico
(grandes empresarios, y, especialmente, alto perso-

nal directivo o técnico) mientras que sélo aproxi-
madamente un 20% de los alumnos de centros de
FP aspiran a este tipo de profesiones. Estos resul-
tados podrian estar mostrando cierta congruencia,
por parte de los respectivos alumnos, con la elec-
cion o no de estudios superiores. De otro lado, en
ambos tipos de centro hay un porcentaje bastante
alto de alumnos (casi el 34% en los de BUP y mas
del 57% en los de FP) que desearian ejercer una
profesion considerada de nivel medio (desde profe-
sores titulares y adjuntos de Universidad a maes-
tros, medianos y pequenos empresarios, adminis-
trativos, etc.). En cualquier caso, para interpretar
correctamente estos porcentajes, convendria recor-
dar que un 28% de los alumnos de centros de FP
estan cursando Bachillerato Experimental. Por otra
parte, las diferencias entre los alumnos de las dos
clases de centro son grandes en el caso de las
profesiones de bajo estatus (agentes comerciales,
dependientes y obreros cualificados, semicualifica-
dos y sin cualificar, etc.), ya que en los centros de
FP hay un porcentaje mucho mayor de alumnos
que las eligen (casi un 23%) que en los centros de
BUP (en torno al 5%).

En definitiva, la conclusion mas clara que se
obtiene es que mas de un 94% de los alumnos de
centros de BUP aspiran a profesiones de estatus
medio/alto, mientras que aproximadamente el 80%
de los alumnos de centros de FP aspiran a profe-
siones de nivel medio/bajo.

C) Variables pedagogicas
Metodologia

Al preguntar al alumno sobre la la forma de dar
clase el profesor de cada materia, se le ofrecian las
siguientes alternativas de respuesta:

— El profesor explica casi todo el tiempo.

— El profesor explica y hace preguntas a los
alumnos.

— El profesor explica y los alumnos trabajamos
individualmente.

— Los alumnos trabajamos individualmente o
en equipo sobre temas o actividades propues-
tos por el profesor.

— Los alumnos trabajamos individualmente o
en equipo también con temas propuestos por
nosotros.

Estas opciones de respuesta responden al escala-
miento de la variable en 5 niveles, cuya progresion
ascendente va, desde una escasa participacion del
alumno en la dinamica de la clase (en la proposi-
cion de temas y actividades y en la cooperacion con
los compafieros), hasta un alto grado de participa-
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cion en la misma. Estos 5 niveles de la variable han
sido reagrupados posteriormente en 3 con el pro-
posito de obtener y ofrecer una informacion mas
sintética y util. El reagrupamiento es el siguiente:

—  Nivel bajo: las dos primeras alternativas.
—  Nivel medio: la tercera alternativa.
—  Nivel alto: las dos Ultimas alternativas.

Respecto a la percepcion de la forma de dar
clase los profesores en los centros de BUP, en la
tabla 2.22 puede observarse que aproximadamente
entre el 50% y el 73% de las respuestas de los
alumnos manifiestan que el profesor sigue una
forma poco participativa de dar clase. En este
sentido, los alumnos destacan al profesor de Cien-
cias Sociales (casi el 73%), al profesor de Lengua
(casi el 67%) y al profesor de Fisica y Quimica
(algo mas del 63%). Esta conclusion se refuerza al
comprobar que es muy bajo el porcentaje de alum-
nos que opinan que estos profesores (de Ciencias
Sociales, Lengua y Fisica y Quimica) les permiten
una alta participacion en clase (solo alrededor del
13%, el 10% y el 8% de los alumnos, respectiva-
mente). Por su parte, el profesor de Idioma es
quien parece lener un estilo mas participativo,
segun perciben casi el 28% de los alumnos.

En la misma tabla, puede observarse que la
percepcion que tienen los alumnos de los centros de
FP sobre la forma de dar clases sus profesores
sigue, en términos generales, la misma tendencia
que en los centros de BUP, es decir, que un alto
porcentaje de alumnos (mas del 52%) opina que el
profesor les permite participar poco en las clases.
En este sentido, destaca el profesor de Lengua, ya
que casi el 87% de los alumnos asi lo perciben. Por
su parte, es el profesor de Ciencias Sociales quien
parece tener un estilo docente mas participativo,
segtn percibe el 32% de los alumnos, a diferencia
de los restantes profesores que solo obtienen esta
opinion de entre un 10% y un 22% de los alumnos.

Al comparar los datos obtenidos en las dos
clases de centro, destaca el hecho de que, en el caso
de los profesores de Idioma y de Ciencias Sociales,
se invierten los resultados. Como ya se ha visto,
mientras que en los centros de BUP un alto por-
centaje de alumnos percibe que el profesor de
Ciencias Sociales es el que permite menor partici-
pacion en clase, en los centros de FP el profesor de
esta asignatura es el que, comparado con los res-
tantes profesores, tiene un estilo mas participativo
(un 32% asi lo cree frente al 52% que opina lo
contrario). Con el profesor de ldioma ocurre algo
similar; mientras que en Jos centros de BUP casi un
28% de los alumnos perciben que Idioma es la
asignatura en que mas participan, en los centros de
FP, solo un 19% tienen ésta percepcion.

Hasta aqui se ha venido haciendo referencia a
los niveles extremos de participacion (baja y alta);
no obstante, los resultados anteriores vendrian
siempre mediatizados por el nivel medio de la
escala. Como ya se ha mencionado, en el nivel
medio de participacion se situa aquella forma de
dar clase en la que “el profesor explica y los
alumnos trabajan individualmente™. Observando la
tabla, se puede comprobar con claridad como este
nivel medio de participacion es, junto al nivel bajo,
el que retine el mayor porcentaje de las respuestas
de los alumnos. Teniendo en cuenta que la dinami-
ca de clase del nivel medio sigue sin permitir al
alumno participar en la eleccion de los temas de
trabajo o trabajar en equipo, y que en ambas clases
de centro esta percepcion es la que tienen entre un
14% y un 38% de los alumnos respectivamente, se
puede concluir que, en la mayor parte de las
asignaturas, los alumnos participan poco en clase.
En términos generales, mas del 70% de los alum-
nos en ambas clases de centro percibe que el
profesor, o bien explica y les hace preguntas, o bien
les explica y ellos trabajan individualmente. Dicho
de otra forma, la participacion del alumno en clase
suele reducirse a escuchar y responder al profesor

TABLA 2.22. Percepcion por parte de los alumnos de la forma de dar clase los profesores (porcentajes).

Percepcion de la forma de dar aladind il g CH pe DD
clase el profesor de: BAJA PARTICIPACION ALTA BAJA PARTICIPACION ALTA
PARTICIPACION | MEDIA PARTICIPACION | PARTICIPACION | MEDIA PARTICIPACION
LENGUA 669 232 9.9 86.8 19.2 26
IDIOMA 49,7 225 278 59,3 21,7 19.0
MATEMATICAS 58,6 33,9 7.4 52,7 37,7 9.6
FISICA Y QUIMICA 63.2 29,0 7.8 57.5 28,6 139 )
| CIENCIAS SOCIALES 72.5 13.9 13,6 52.2 15,9 31.9 |
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o, en el mejor de los casos, a trabajar individual-
mente. So6lo entre un 7% y un 32% de los alumnos
percibe, en ambas clases de centro, que participan
activamente en clase proponiendo temas y traba-
jando en grupo, y esto con grandes diferencias
entre asignaturas, como puede deducirse de la dis-
tancia existente entre los dos porcentajes anterio-
res.

En definitiva, el estudio de los porcentajes
obtenidos permite llegar a la conclusion de que,
tanto los alumnos de centros de FP, como los de
centros de BUP, no tienen una percepcion excesi-
vamente distinta de la forma de dar clase sus
profesores.

Hallando el porcentaje global de cada nivel de
participacion de los alumnos (bajo, medio y alto) se
obtienen los resultados que aparecen en la tabla
223

TABLA 2.23. Porcentajes globales del nivel de participacion
del alumno, en los centros de BUP y FP.

IVEL DE PARTICIPACION

TIPODE

~ TIPO DI DEL ALUMNO
| Bajo  wMEDIO | ALTO
BUP 622% = 24.5% 13.3%
FP 57.4% | 23.9% 18,7%

Los datos obtenidos parecen indicar que la
percepcion de los alumnos de la forma de dar clase
sus profesores no varia excesivamente en funcion
de la clase de centro, ni del nivel educativo. De un
57% a un 62% aproximadamente de las respuestas
muestran que la participacion de los alumnos en
clase se reduce a escuchar las explicaciones del
profesor o a contestar a sus preguntas. Aproxima-
damente un 24% de las respuestas de los alumnos
indican que su nivel de participacion es medio, €s
decir, que el profesor explica, pero que tienen la
oportunidad de trabajar individualmente en clase.
Por ultimo, sélo un 13% de las respuestas (en los
centros de BUP) y un 18% (en los centros de FP)
indican que la forma de dar clase el profesor
permite a los alumnos un alto grado de participa-
cion en el trabajo con los compafieros y en la
proposicion de los temas, aunque algunas veces
¢stos sean propuestos solo por ¢l profesor.

En el estudio de la variable tiempo dedicado a
hacer deberes, se preguntaba a los alumnos por el
tiempo que dedicaban diariamente a esta tarea. En
el cuestionario aplicado, la variable tiene un rango
de 1 a 6, aunque, al analizar los datos, las dos
primeras opciones de respuesta han sido reagrupa-

das en una unica categoria, tal y como se muestra
en la tabla 2.24,

TABLA 2.24. Tiempo dedicado por los alumnos a hacer debe-
res, en los centros de BUP y FP(porcentajes).

fopmmidpmuag | gy | g
| hora o menos 16,6 27.5
2 horas 29,1 342
3 hora; 23,0 14,2
Mis de 3 horas 223 9,5

A la vista de estos datos, habria que destacar
el hecho de que mas de un 14% de los alumnos
de centros de FP manifiestan que, o bien no
tienen deberes, o bien no los hacen aunque los
tengan, frente a s6lo un 9% de los alumnos de
los centros de BUP. Segun afirman los responsa-
bles del seguimiento de la Reforma de las
EE.MM. consultados, en las directrices de dicha
reforma se proponia una metodologia de trabajo
para los alumnos dentro del horario escolar, que
pretendia y hacia innecesaria la dedicacion de
gran numero de horas fuera del horario lectivo a
trabajos académicos. Por ello, ese porcentaje de
las respuestas podria corresponder, bien a los
alumnos de bachillerato experimental (puesto
que no tienen deberes), o bien a los alumnos de
22 curso de FPIIL; si fuera este ultimo el caso, y
puesto que se sabe que los alumnos de FP si
suelen tener gran cantidad de deberes, las res-
puestas pueden estar indicando que un 14% de
estos alumnos, simplemente, no los realizan.

En el otro extremo de esta situacién, encontra-
mos importantes diferencias entre los alumnos de
centros de BUP (en torno al 22%) y los de FP (casi
un 10%), cuando el tiempo dedicado a hacer debe-
res es de mas de 3 horas. En cualquier caso, el
porcentaje de alumnos de centros de BUP que
dedican 3 o mas horas a los deberes es muy
superior (mas del 45%) al de los centros de FP
(casi el 24%).

En términos generales, se puede afirmar que
la mayoria de los alumnos de centros de FP
(casi el 62%) dedican entre 1 y 2 horas diarias
a hacer deberes, mientras que en los centros de
BUP, la mayoria (méas del 52% de los alumnos)
dedican méas tiempo a esta tarea, entre 2 y 3
horas diarias.
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b) Grado de satisfaccion con
aspectos didacticos

En el caso de la variable satisfaccion con los
profesores, se pidio a los alumnos que respondieran
en qué medida estaban contentos con sus profeso-
res de las distintas materias, para lo que se les
ofrecian 5 opciones de respuesta (l1: mucho, 2:
bastante, 3: regular, 4: poco, 5: nada). Dichas
opciones se sintetizaron posteriormente en tres uni-
cos niveles o grados de satisfaccion con el profesor,
de la siguiente forma:

Alto grado: respuestas 1 y 2.
Grado medio: respuesta 3.
Bajo grado: respuestas 4 y 5.
Los porcentajes obtenidos se muestran en la
tabla 2.25.

TABLA 2.25. Grado de satisfaccion de los alumnos con los

insatisfechos (casi un 20% en ambos casos). De
todos modos, un elevado porcentaje de alumnos de
los centros de FP (entre un 80% y un 83%)
manifiestan un nivel de satisfaccion medio/alto con
sus profesores.

Con el fin de llegar a una perspectiva mas
general, y a partir de los datos iniciales, se ha
hallado el porcentaje global de cada grado o nivel
de satisfaccion (alto, medio y bajo) para cada una
de las clases de centro, lo que ofrece también una
idea mas clara de las respuestas de los alumnos
(tabla 2.26).

En términos generales, la tendencia de las res-
puestas de los alumnos de los centros de BUP es
bastante similar a la de los alumnos de los centros
de FP, encontrandose, en aproximadamente el
80% de las respuestas, que el grado de satisfaccion
de los alumnos con sus profesores es medio/alto.

profesores de las distintas materias, en los centros de BUP y FP

(porcentajes).
Satisfaceion con el profesor de: CEIERUS DERUR CENTROSDE 1%
ALTO MEDIO BAJO ALTO MEDIO BAJO

\ LENGUA 50,6 25,5 239 54,6 282 17,2
‘ IDIOMA 48,2 26.6 252 52,1 29,7 18,2

MATEMATICAS - 59.8 21,8 18.4 54.3 263 19.4

FISICA Y QUIMICA 52,6 26.0 21,4 55.9 249 19.2
I_ CIENCIAS SOCIALES il 56,4 259 17,7 553 250 19.7

Como se observa, en los centros de BUP los
profesores con los que mas satisfechos se muestran
los alumnos son el profesor de Matematicas (casi el
60% tiene un alto grado de satisfaccion) y el de
Ciencias Sociales (mas del 56%), mientras que,
comparado con los restantes profesores, es el pro-
fesor de Idioma con el que menos satisfechos pare-
cen estar, ya que mas del 25% de los alumnos
muestran un nivel bajo de satisfaccion y solo en
torno al 48% se muestran altamente satisfechos
con él. De todos modos, considerando conjunta-
mente los niveles de satisfaccion medio y alto,
puede observarse que éstos agrupan un porcentaje
de alumnos mayoritario, que oscila entre el 75% vy
el 82% en esta clase de centro.

Respecto a los centros de FP, mas de un 55% de
los alumnos muestran un alto grado de satisfaccion
con el profesor de Ciencias Sociales (en esto coinci-
den con los centros de BUP) y con el profesor de
Fisica y Quimica (casi un 60%). Sin embargo, es
también el profesor de Ciencias Sociales (junto al
de Matematicas) con el que mas alumnos estan

No obstante, parece que es ain mas alto en el caso
de los centros de FP, y asi lo manifiesta ese
aproximadamente 2% mas de los alumnos de esta
clase de centro, tal y como puede observarse en la
tabla de porcentajes globales.

TABLA 2.26. Porcentajes globales del grado de satisfaccion de
los alumnos con sus profesores, en los centros de

BUP y FP.
GRADO DE SATISFACCION
TIPO DE
Rt CON EL PROFESOR
ALTO | MEDIO | BAJO
BUP 53,5 25.2 21,3
FP 54,5 258 18,7

3.3. Intereses profesionales

Dentro de este apartado, referido a variables
dependientes, cabe dar un tratamiento especial a la
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variable intereses profesionales, para cuya medicion
se empled el Cuestionario de Intereses Profesiona-
les (CIPSA). Dicha prueba, ya descrita en el capi-
tulo de Metodologia, considera tres aspectos en
cada profesion: la valoracion personal, la social y
la economica.

De cara a la descripcion de las muestras, con los
datos que ofrece la valoracion personal —que se
comporta como una variable ordinal- es adecuado
el calculo de porcentajes, mientras que los datos de
las valoraciones social y economica —que son varia-
bles de intervalo— permiten obtener medias y des-
viaciones tipicas. Por esta razon, se ha creado este
apartado, para ofrecer una vision general de los
resultados de los alumnos en intereses profesiona-
les, en lugar de incluir estos datos por separado en
los dos apartados anteriores.

Debido a la cantidad de informacion que ofrece
la prueba CIPSA (un total de 192 profesiones,
repartidas en 12 escalas, con tres valoraciones cada
una), se ha considerado recomendable ofrecer in-
formacion unicamente sobre las tres profesiones
mas destacadas (es decir, con mayor media o por-
centaje) en cada una de las valoraciones. La mag-
nitud de las tablas presentadas da una idea de lo
complicado y extenso que hubiera resultado ofrecer
todos los datos, y también de la atencion que
exigiria al lector el hecho de examinar los resulta-
dos de esta prueba.

A continuacion, se comentaran los resultados de
los alumnos de centros de BUP y FP en las tres
valoraciones.

A) Valoracion personal

La valoracion personal de esta prueba da cuatro
opciones de respuesta:

® Desconocida.
e [ndiferente.
e Rechazada.
¢ Elegida.

El alumno debe elegir una de estas opciones
para cada profesion.

Para la descripcion de las muestras se han con-
feccionado tres tablas, que muestran, respectiva-
mente, los porcentajes de las tres profesiones mas
desconocidas, mas rechazadas y més elegidas de
cada escala, en centros de BUP y de FP. No se
presentan en este informe los datos correspondien-
tes a la categoria de “Indiferente™, por considerar
que no aportan informacion relevante.

La tabla 2,27 presenta las tres profesiones mas
desconocidas de cada escala. Cabe senalar la gran
similitud en las respuestas de los alumnos de cen-
tros de BUP y de FP, ya que en todas las escalas

coinciden dos o incluso las tres profesiones, a
excepcion de la primera escala (Fisico-Quimica), en
la que solo una profesion de las tres mas descono-
cidas es comun a los dos grupos. Se observa, por
tanto, que la clase de centro en que se cursan los
estudios no parece incidir de forma decisiva sobre
las profesiones que los alumnos conocen o desco-
nocen. Solamente en tres profesiones la diferencia
entre los porcentajes de desconocimiento de los
alumnos de centros de BUP y de FP, es importan-
te. Estas son: Endocrinologo, cuyo porcentaje de
desconocimiento en centros de FP supera en un
14% al de centros de BUP; Etnologo y Oceanogra-
fo, que también son mas desconocidas en centros
de FP que en centros de BUP, con una diferencia
de un 8% y un 9%, respectivamente.

Se puede ver en esta tabla que los porcentajes de
desconocimiento varian de manera importante en-
tre escalas, a la vez que siguen una misma tenden-
cia en centros de BUP y de FP, de forma que
cuando éstos son altos en centros de BUP en una
determinada escala también lo son en los de FP y
lo mismo ocurre cuando son bajos. Los porcentajes
mas elevados se dan en la escala I (Fisico-Quimi-
ca), en la que oscilan entre el 19,9% vy el 40,6%,
siendo, por tanto, ésta la escala mas desconocida.
Por el contrario, los porcentajes mas bajos corres-
ponden a la escala XI (Ensenanza), que es la
menos desconocida, con valores entre el 1,8% y
6,3%.

La tabla 2.30 recoge, en primer lugar, la orde-
nacion de las escalas de la prueba CIPSA, de
mayor a menor nivel de desconocimiento. Para
realizar esta ordenacion se ha obtenido el porcen-
taje medio de desconocimiento de cada escala a
partir de los porcentajes de las 16 profesiones
pertenecientes a cada una. En esta tabla se obser-
va de nuevo una gran coincidencia entre los
alumnos de centros de BUP y de FP. Las tres
primeras escalas y las dos ultimas coinciden en
las dos clases de centro, y las intermedias difieren
como maximo en dos posiciones. Las areas pro-
fesionales mas desconocidas por los alumnos son
la Fisico-Quimica, las Ciencias Humanas y las
Ciencias Bioldgicas, mientras que Servicios y En-
sefanza son las mas conocidas. Ademas de la
semejanza existente en la ordenacion de las esca-
las, es preciso sefalar que los porcentajes de
desconocimiento correspondientes a cada escala
son muy similares en centros de BUP y de FP, no
superando en ningan caso la diferencia de 4%.

La tabla 2.28 recoge las tres profesiones mas
rechazadas por los alumnos en cada escala. De
nuevo las coincidencias son grandes entre los alum-
nos de centros de BUP y de FP, ya que de las 36
profesiones que presenta la tabla para cada tipo de
centro. 31 son comunes en ambos. Sin embargo,
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TABLA 2.27. Profesiones més desconocidas de cada escala del Cuestionario de Intereses Profesionales CIPSA, en centros de BUP y

de FP (porcentajes),

N

ESCAIAS CENTROS DE BUP : CENTROS DE FP
PROFESIONES Yo ~ PROFESIONES
I Proyectista maquinaria 40,6 Proyectista maquinaria
(FISICO-QUIMICA) Programador de sistemas 234 Ingeniero de minas
Ingeniero Espacial 19,9 Ingeniero naval
i Asesor ejecutivo 25,6 Asesor gjecutivo
(DERECHO Y LEGISLACION) | Abogado laboralista 10,7 Abogado laboralista
Miembro ejec. partido politico 9,1 Miembro gjec. partido politico
i Endocrinologo 220 Endocrindlogo
(MEDICINA O SANIDAD) Fisiologo 2449 Fisitlogo
Analista 11,9 | Dermatologo
v Estheticienne 13,4 Estheticienne
(SERVICIOS) Empleado Servicio Publico 5,1 Empleado Servicio Plblico 5.0
Inspector de Policia 2,7 | Inspector de Policia 4,6
v Etnologo 42,7 Etnélogo 50,7
(CIENCIAS HUMANAS) Orientador Psico-pedagogo 21,1 Orientador Psico-pedagogo 279
_;sesor familiar 17,8 Fil6logo 252
VI Técnico agropecuario 28,7 Ecologo 31,9
(CIENCIAS BIOLOGICAS) Ecologo 24,0 Tecnico agropecuario 26.6
Oceanografo 16,5 Oceanografo 25,1
i Ensayista 11,2 Ensayista 158
(ACTIVIDADES LITERARIAS) | Académico 7.9 Corresponsal extranjero 8,1
Corresponsal extranjero 5,0 Académico 7.8
VIII Investigador mercados 26,7 Investigador mercados 223
égg{%;?éa%?oz) Escenogralo 15,1 Escenografo 174
Técnico publicidad 10,2 Coredgrafo 13,0
X Decorador artistico 6.7 Ceramista 9.0
(A RTE;‘S&?@I?:AS ¥ Ceramista 6,4 Caricaturista 7.6
Instrumentista/Profesor orquesta 5 Instrumentista 75
X Programador radio-TV 9.1 Controlador aéreo 3.4
{ORGhAdilﬁgg)ON X Controlador aéreo 6,7 Programador radio-TV 8.1
Jefe de personal 6,3 Director teatral 6,8
<1 Profesor de Educacion Especial 3.8 Profesor de Educacion Especial 6,3
(ENSENANZA) Profesor de FP 3.6 Profesor de arte 3.9
Profesor de arte 1.8 Profesor lenguas clasicas 3.6
XI11 Intendente comercial 33,2 Intendente comercial 30,2
{REL{,\ (éll\(rljfl’\lREESSE(}:{{l)EfEr\g)l Cas Técnico de marketing 20,7 Técnico de marketing 21.8
Interventor de banco 18,8 Interventor de banco 16,9
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TABLA 2.28. Profesiones mas rechazadas de cada escala del Cuestionario de Intereses Profesionales CIPSA, en centros de BUP y
de FP (porcentajes).

PROFESIONES | % |  PROFESIONES %

; Matemético 51,4 | Matematico 424

(FISICO-QUIMICA) Ingeniero minas 46,9 Ingeniero minas 41,6

Fisico nuclear 45,6 Fisico nuclear 38.8

3 Politico 62,2 Politico 55,7

(DERECHO Y LEGISLACION) | Diputado 574 Miembro ejec. partido politico 52,7

Miembro ejec. partido politico 57.3 | Diputado 31,9

= Practicante 60,0 Enfermera 49,6

(MEDICINA O SANIDAD) | Anestesista 57.4 Practicante 49.2

Otorrino 549 Otorrino 48.4

v Empleado servicio de basura 76,3 Empleado servicio de basura 64,0

(SERVICIOS) Albaiil 72,1 Guardia Civil 58,7
Fontanero 71,7 Fontanero 54.1

v Sacerdote 79,6 Sacerdote 73,8

(CIENCIAS HUMANAS) Religioso 74,3 Religioso 66,9

Filosofo 63,6 Misionero 56,2

VI Ganadero 68,0 Ganadero 55.8

(CIENCIAS BIOLOGICAS) | Agricultor 66,7 Agricultor 53,6
Floricultor 53,3 Floricultor 45,9

:; <l Poeta 61,1 Critico de arte 51,9
| : ritico literario } ritico literario J

(ACTIVIDADES LITERARIAS) | C ! 59,0 C | 56,0

Critico de arte 58,1 Poeta 35,9

VIII Animador espectaculos 59,6 Animador espectaculos 50,5

égﬂ%é%ﬂ%?oi) Corebgrafo 558 | Escenografo 473

Escenografo 54.6 Coreografo 44,7

IX Cantante de opera-coro 72,7 Cantante de opera-coro 66,5

; (ARTE;IEJLS?SEI’CAS ¥ Director de orquesta [ 699 Profesor de orquesta 62,8

Profesor de orquesta 69,2 Director de orquesta 60,8

X Jefe de guardia civil 66,9 Gobernador 58,1

(ORGQ{?;IT%SE};ON ¥ Gobernador 63.3 Jefe de guardia civil 57,4

Jefe policia municipal 62,3 Alcalde 55,7

% Profesor lenguas clasicas 71,8 Profesor lenguas clasicas 61,9
(ENSENANZA) Profesor de misica 66.8 Profesor de musica 57.5

Profesor de lenguaje 66,2 Profesor de lenguaje 56,3

_ XII Cajero 55,1 Productor de cine 42,7

(REL‘? %;?EREESSE&(I:{?ESE%)ICAS Empleado de comercio 54.9 Empleado de comercio 41,9

Agente de inmobiliaria 54,8 Gerente 41,6
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aunque en todas las escalas los porcentajes de
rechazo son muy elevados, éstos son siempre mas
altos en los centros de BUP que en los de FP.

Se observa una tendencia general al rechazo de
profesiones relacionadas con determinados campos
profesionales. De la Escala II, por ejemplo, todas
las profesiones mas rechazadas pertenecen a la
politica; en la Escala V, Ciencias Humanas, el
mayor rechazo, en ambos tipos de centro, se pro-
duce hacia las actividades de caracter religioso; en
la Escala VI, Ciencias Biologicas, los alumnos
muestran mayor rechazo por las ocupaciones in-
cluidas en el sector primario (agricultura y ganade-
ria); de la Escala VIII, las profesiones més rechaza-
das son las que se relacionan con el mundo del
espectaculo, mas que con el disefio y la publicidad;
de todas las profesiones artisticas que aparecen en
la Escala IX, todas las mas rechazadas por los
alumnos estan relacionadas con la muasica: en la
Escala XI, Ensenanza, también es el profesorado
de musica, junto con los de lenguas clasicas y
lenguaje las actividades docentes mas rechazadas.

Volviendo a la tabla 2.30, se puede comprobar
que la ordenacion de las escalas, atendiendo al
porcentaje medio de rechazo, es muy similar en
ambos tipos de centro, y en ningun caso la varia-
cion es superior a dos puestos. No obstante, los
porcentajes de rechazo difieren de forma importan-
te entre los centros de BUP y de FP, siendo
siempre superior, en torno a un 10%, en los prime-
ros, a excepcion de las escalas de “Actividades
Literarias™ y “Ciencias Humanas”'. Las tres escalas
mas rechazadas son Servicios, Artes Plasticas y
Musica y Ensenanza.

Por ultimo, en la tabla 2.29 se observa una gran
semejanza en la eleccion de profesiones que realizan
los alumnos de centros de BUP y de FP, tal como
ocurria en el caso de desconocimientos y rechazos.
No obstante, esto sucede en cuanto a la ordenacion
de las tres profesiones mas elegidas, no asi en los
porcentajes de eleccion obtenidos en ambas clases
de centro, ya que en algunos casos las diferencias
son notables: la profesion de Técnico en Informati-
ca es elegida por un 34% de los alumnos de centros
de BUP, frente al 56% de los de centros de FP,
pudiendo residir la explicacion a este hecho en que
la titulacion de *“técnico™ corresponde a estudios de
Formacion Profesional; sin embargo, en las profe-
siones de Corresponsal Extranjero y Profesor de
Universidad, el porcentaje de alumnos de centros
de BUP que las eligen supera en un 10% al de los
estudiantes de FP, y en este caso se trata de
trabajos que requieren titulacion universitaria.

Al encontrarse (nicamente diferencias impor-
tantes en el porcentaje de eleccion es estas tres
profesiones, no se puede concluir que la clase de

centro en que estudian los alumnos tenga gran
influencia en sus preferencias profesionales.

Hay que tener en cuenta que muchas de las
profesiones elegidas por los estudiantes de centros
de FP exigen realizar estudios de nivel universita-
rio; es preciso destacar este hecho puesto que,
aunque el sistema educativo prevé el paso de la
Formacion Profesional de 2° grado a la Universi-
dad a través del COU, ésta es una via muy minori-
taria. Es necesario sefialar que los alumnos experi-
mentales de centros de FP (un 28% de la muestra)
quedan excluidos de esta observacion, que atafe
sOlo a los que realizan estudios profesionales. Es
posible, por tanto, que el porcentaje de alumnos de
centros de FP que eligen profesiones para las
cuales es requisito haber realizado estudios de nivel
universitario, esté formado en gran parte por los
alumnos experimentales.

Al estudiar la ordenacion de las escalas en
funcion del porcentaje medio de eleccion, se en-
cuentran diferencias bastante marcadas entre los
alumnos de centros de BUP y de FP, llegando a
ser éstas de hasta seis posiciones entre uno y otro
grupo. No obstante, no se encuentran diferencias
importantes en los porcentajes de eleccion de
cada escala entre las dos clases de centro. Las
profesiones mas elegidas por los alumnos de BUP
pertenecen a las escalas de Publicidad y Comuni-
cacion, Actividades Literarias y Fisico-Quimica,
siendo las menos elegidas Medicina o Sanidad y
Servicios. Los alumnos de centros de FP, aunque
en distinto orden de preferencia, coinciden en
elegir las escalas Fisico-Quimica y Publicidad y
Comunicacion, siendo la tercera mas elegida la
de Relaciones Economicas y Empresariales. Las
profesiones menos elegidas por estos alumnos
pertenecen a las areas de Ciencias Biologicas y
Ciencias Humanas.

Como comentario general a la Valoracion Per-
sonal, hay que senalar que los porcentajes de re-
chazo por escalas son los mas elevados, seguidos de
los de eleccion y, por ultimo, de los de desconoci-
miento. Esto parece indicar que los alumnos desco-
nocian pocas de las profesiones que aparecen en
esta prueba (aunque existen diferencias importan-
tes entre unos y otros campos profesionales); por
otra parte, tienen una idea bastante clara de las
profesiones que no les gustaria ejercer y, finalmen-
te, donde se encuentran mayores diferencias entre
los alumnos de centros de BUP y de FP es en la
ordenacion de las escalas con respecto a los por-
centajes de eleccion.
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TABLA 2.29, Profesiones mis elegidas de cada escala del Cuestionario de Intereses Profesionales CIPSA, en centros de BUFP y de

FP (porcentajes).

 PROFESIONES

Lo

 PROFESIONES

Y EMPRESARIALES)

i Ingeniero Telecomunicaciones 35,3 | Técnico informatica
(FISICO-QUIMICA) Técnico informatica 34,0 Ingeniero Telecomunicaciones
Ingeniero aerondutico 26,3 Ingeniero electronico
s Abogado criminalista 327 Funcionario ministerios
(DERECHO Y LEGISLACION) | Embajador 30,3 Secretario ayuntamiento
Juez 299 Juez
i Psiquiatra 33,7 Psiquiatra
(MEDICINA O SANIDAD) Médico medicina general 29.9 Médico medicina general
Cirujano 24,8 Cirujano
- Azafata 29,9 Inspector policia
(SERVICIOS) Inspector policia 26,6 Azafata
Estheticienne 15,2 Electricista
¥ Arquedlogo 38,1 Arquedlogo
(CIENCIAS HUMANAS) Psicologo 374 Psicologo
Historiador 248 Historiador
% Biologo 27.5 Veterinario
(CIENCIAS BIOLOGICAS) | Bioquimico 25,4 | Farmaceutico
Veterinario 25,4 Zodlogo
il Periodista 48.9 Periodista
(ACTIVIDADES LITERARIAS) | Corresponsal extranjero 38,1 Corresponsal extranjero
Reportero i 31.3 Reportero
VIII Relaciones piiblicas 38.0 Discjokey
C(gll\i[%éf_[:(lj[j)\%?();) Disefiador de modas 32,8 Relaciones publicas
Presentador de T.V. 32,5 Presentador de T.V.
IX Fotografo 40,7 Fotégrafo
(ARTES PLASTICAS Y [ 3 |t
Arquitecto 30,9 Actor
X Piloto de vuelo 45,9 | Piloto de vuelo
(ORGﬁiﬁgS%C)N ¥ Director de hotel 31,8 Director de hotel
Director de cine 27,5 Director de cine
i Profesor de Universidad 30,1 Profesor de FP
(ENSENANZA) Profesor de idiomas 25,6 Profesor Educacion Fisica
Profesor Educacion Fis:;a 254 Profesor de Universidad
XII Director de empresa 37,1 Director de empresa
(RELACIONEE ECONDMICAS Economista 338 Director de banco

Director de banco

31,9

Auxiliar administrativo
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TABLA 2.30. Ordenacion de las Escalas del CIPSA, de mayor a menor nivel de Desconocimiento, Rechazo y Eleccidn, en centros de

BUP y de FP.
CENTROS DE BUP s CENTROS DE FP __
ESCALAS el ESCALAS Romsensk
1. FISICO-QUIMICA 13,44 I FISICO-QUIMICA 16,34
D | V. CIENCIAS HUMANAS 9.11 V. CIENCIAS HUMANAS 13,64
g VI. CIENCIAS BIOLOGICAS 9,05 VI. CIENCIAS BIOLOGICAS 13,01
S XII. RELAC. ECONOMICAS Y EMPRESARIALES 8.87 [1I. MEDICINA O SANIDAD 11,89
g 1I1. MEDICINA O SANIDAD 7,08 1. DERECHO Y LEGISLACION 9.36
C | VIIL. PUBLICIDAD Y COMUNICACION 6.56 XII. RELAC. ECONOMICAS Y EMPRESARIALES 8,36
1\Ir[ II. DERECHO Y LEGISLACION 6.53 VIII. PUBLICIDAD Y COMUNICACION 7,64
é VIL. ACTIVIDADES LITERARIAS 371 VIL. ACTIVIDADES LITERARIAS 6,11
¥ X. ORGANIZACION Y MANDO 3.56 IX. ARTES PLASTICAS Y MUSICA 5,28
O | IX. ARTES PLASTICAS Y MUSICA 3,41 X. ORGANIZACION Y MANDO 4,88
IV. SERVICIOS 2,26 V. SERVICIOS 3,53
X1. ENSENANZA 1,33 X1, ENSENANZA 2,34
IV. SERVICIOS 60,83 X1, ENSENANZA 51,09
X1. ENSENANZA 59,37 IX. ARTES PLASTICAS Y MUSICA 49,76
R |™X- ARTES PLASTICAS Y MUSICA 57.83 IV. SERVICIOS 47,50
g X. ORGANIZACION Y MANDO 53,79 X. ORGANIZACION Y MANDO 46,44
H | v. CIENCIAS HUMANAS 50,04 VII. ACTIVIDADES LITERARIAS 45,48
% VII. ACTIVIDADES LITERARIAS 49.01 V. CIENCIAS HUMANAS 45,09
9 III. MEDICINA O SANIDAD 48,61 IIl. MEDICINA O SANIDAD 42,56
V1. CIENCIAS BIOLOGICAS 48.20 V1. CIENCIAS BIOLOGICAS 41,70
II. DERECHO Y LEGISLACION 46,61 1. DERECHO Y LEGISLACION 39,66
XII. RELAC. ECONOMICAS Y EMPRESARIALES 46.51 VIIL. PUBLICIDAD Y COMUNICACION 37,57
VITL. PUBLICIDAD Y COMUNICACION 45,03 XIl. RELAC. ECONOMICAS Y EMPRESARIALES 37.29
I. FISICO-QUIMICA 37.37 L. FISICO-QUIMICA 28,96
VIIL. PUBLICIDAD Y COMUNICACION 21.40 1. FISICO-QUIMICA 26,42
VIL, ACTIVIDADES LITERARIAS 21,19 VIIL. PUBLICIDAD Y COMUNICACION 23,82
E 1. FISICO-QUIMICA 20,49 XII. RELAC. ECONOMICAS Y EMPRESARIALES 22,59
Iﬁ 1. DERECHO Y LEGISLACION 20,33 1. DERECHO Y LEGISLACION 19,94
g X. ORGANIZACION Y MANDO 17,59 X. ORGANIZACION Y MANDO 18,80
(I) V. CIENCIAS HUMANAS 17.49 VII. ACTIVIDADES LITERARIAS 17,68
N | XIL. RELAC. ECONOMICAS Y EMPRESARIALES 16,71 1V, SERVICIOS 17,64
VI. CIENCIAS BIOLOGICAS 16,56 XI. ENSENANZA 16,06
XI. ENSENANZA B 16,01 IX, ARTES PLASTICAS Y MUSICA 15,08
IX. ARTES PLASTICAS Y MUSICA 15,47 11l. MEDICINA O SANIDAD 14,71
1Il. MEDICINA O SANIDAD 15,33 VL. CIENCIAS BIOLOGICAS 14 41
IV, SERVICIOS 15,33 V. CIENCIAS HUMANAS 14,34
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TABLA 2.31. Profesiones de mayor Valoracion Social en cada escala del CIPSA, segan los alumnos de centros de BUP y de FP
(medias y desviaciones tipicas).

i Ingeniero espacial 3,73 0,52 Ingeniero espacial 3,68 0,60
(FISICO-QUIMICA) Fisico nuclear 3,68 0,55 Fisico nuclear 3,63 0,58
Ingeniero telecomunicaciones | 3,64 0,54 Ingeniero aeronautico 3,57 0,59

i Embajador 3.89 0,36 Embajador 3,85 0,38

(DERECHO Y LEGISLACION) [Ministro 3,86 0,45 Ministro 3,85 0,46
Senador 3,84 0.46 Senador 3,80 0,53

1 Cirujano 3,70 0,50 Cirujano 3,60 0,61

(MEDICINA O SANIDAD) |Neurologo 341 0,61 Neurologo 3,48 0,60
Medico Medicina general 3,37 0,59 Fisiologo 3,43 0,65

IV Azafata 3,05 0,56 Inspector policia 312 0,62

(SERVICIOS) Inspector policia 297 0,72 Azafata 3,07 0,63

Guardia civil 2,77 0,82 Bombero 295 0.77

¥ Psicologo 3,11 0,60 Filologo 3,28 0,60

(CIENCIAS HUMANAS) Lingiiista 3,07 0,61 Psicologo 3,27 0,59
Filologo 3,06 0,57 Historiador 3,15 0,72

- Ingeniero agronomo 3,30 0,57 Ingeniero agronomo 23] 0,61

(CIENCIAS BIOLOGICAS) |Farmacéutico 3,27 0,58 Bioquimico 3,25 0,62
Bioquimico 3,11 0,61 Bidlogo 3,17 0,55

VIT Académico 3,51 0,56 Académico 3,45 0,65
(ACTIVIDADES LITERARIAS) |Corresponsal extranjero 3,16 0,56 Corresponsal extranjero | 3,18 0,65
Redactor de periodico 3,08 0,57 Periodista 3,14 0,61

VIII Presentadorde T.V. 3,57 0,57 Presentador de T.V. 3,54 0,58
ég&%&%g%?oﬁn Modelo . 334 | 065 |Diseiador de modas | 3,30 | 0,61
Disefiador de modas 3.31 0,59 Modelo 3,22 0,73

IX Arquitecto 3,60 0,53 Arquitecto 3,55 0,56
(ARTE&%LS’?SECAS ¥ Actor 3.40 0,66 Director de orquesta 344 0,67
Cantante solista | 3,35 0,66 Actor 3,39 0,66

X Gobernador ' 3.75 0,51 Gobernador 3,68 0,59
(ORGANIZACION Y MANDO) |Alcalde 3.57 0,70 Director de cine 3.56 0,58
Director de cine 3,52 0,58 Alcalde 3.55 0,56

l G Profesor Universidad 3,49 0,55 Profesor Universidad 3,38 0,55
(ENSENANZA) Profesor Matematicas 3,10 0,52 Profesor de Idiomas 3,13 0,54
Profesor de Quimica 3,08 0,54 Profesor de Fisica 3,12 0,59

XII Director de banco 3,61 0,54 Director de banco 3,63 0,53
(RELACIONES ECONOMICAS Director de empresa 3,52 0,57 Director de empresa 3,49 0,58

Y EMPRESARIALES)

Economista 3,38 0,35 Economista 3,47 0,58
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TABLA 2.32. Profesiones de mayor Valoracion Econémica en cada escala del CIPSA, segan los alumnos de centros de BUP y de FP
(medias y desviaciones tipicas).

' CENTROS DE BUP  CENTROSDEFP

""" _momsows | ¥ M) e
I Ingeniero espacial 3,82 0,45 Ingeniero espacial 3.84 0,38
(FISICO-QUIMICA) Ingeniero aeronautico 3,74 0,49 Fisico nuclear 3,77 0,49
Ingeniero telecomunicaciones | 3,70 0,53 Ingeniero acrondutico 3,70 0,51
I Ministro 3,94 0,25 Senador 3,91 0,29
it ) Senador 385 | 042 |Ministro RETI R
Diputado 3,82 0,40 Embajador 3,88 0,35
I Cirujano 3,76 0,45 Cirujano 3,66 0,58
(MEDICINA O SANIDAD) | Neurologo 3,55 0,53 Psiquiatra 3,35 0,62
Otorrino 3,47 0,60 Ginecologo 3,39 0,60
v Azafata 3,16 0.58 Azafata 3,16 0,59
(SERVICIOS) Inspector policia 3,07 0.58 Inspector policia 3,09 0,60
Guardia civil 2,96 0,63 Guardia Civil 2.89 0.64
- Psicologo 3,07 0,59 Fil6logo 3,33 0,59
(CIENCIAS HUMANAS) Filologo 3,04 0,58 Psicologo 3,27 0,61
Lingiiista 2,98 0,58 Socidlogo 3,07 0,61
VI Ingeniero agronomo 3,43 0,56 Ingeniero agronomo 3,50 0,54
(CIENCIAS BIOLOGICAS) | Farmacéutico 3,37 0,60 Bioquimico 3,33 0,59
Velerinario 3,24 0.56 Perito Agricola 3,31 0,65
VII Académico 3,34 0,68 Académico I 3,40 0,69
(iICTTI%&DRj}E.g)S Corresponsal extranjero 3,28 0,60 Corresponsal extranjero J 3,33 0,62
Redactor de periddico 3,15 0,61 Guionista 3,24 0,61
VIII Presentador de T.V. 3,59 0.56 Presentador de T.V. 3,56 0,58
ég&%%%i%?o% Modelo 351 | 061 |Disefiador de modas | 3,52 | 061
Disefiador de modas 3.46 0,62 Modelo 3,44 0,65
X Arquitecto 3,74 0,48 Arquitecto 3,70 0,50
(ARTE?J%%?@SCAS ¥ Actor 3,48 0,70 Director de orquesta 3,65 0,59
Cantante solista 3.47 0,67 Actor 3,61 0,61
X Gobernador 3,84 0,39 Gobernador 3. 0,50
[ORG;&I&SS%ON - Director de cine 3,67 0,54 Director de cine 3,69 0,51
Director de hotel 3,64 0,55 Piloto de vuelo 359 0,55
oy Profesor Universidad 3,47 0,58 Profesor Universidad 3,46 0,57
(ENSENANZA) Profesor de Arte 3,00 0,53 Profesor de Quimica 3,18 0,55
Profesor de Quimica 3,00 0,49 Profesor de Matematicas | 3,16 0,55
X1 Director de banco 3,76 0,47 Director de banco 3,75 0,46
(REL‘? gi?;%issi%?ffgg CAS Director de empresa 3,72 0,48 Director de empresa 3,64 0,53
Productor de cine 3,58 0,62 Productor de cine 3,59 0,55
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B) Valoracion social

Cada alumno realiza en la prueba CIPSA la
valoracion social y la economica —puntuando en
una escala de 1 a 4— solamente de aquellas profe-
siones que previamente eligio en la valoracion per-
sonal.

En la tabla 2.31 aparecen las tres profesiones
socialmente mas valoradas por los alumnos en
cada escala, de las cuales se presenta la media y la
desviacion tipica. De las 36 profesiones que mues-
tra la tabla, 27 de ellas coinciden como mas valora-
das tanto por los alumnos de BUP como por los de
FP. Unicamente en la escala XI (Ensenanza) es
comin a los dos grupos una sola de las tres
profesiones.

No es de extranar que las medias —calculadas
con valores que oscilan de 1 a 4- tomen valores
elevados, superiores a 3 en la mayoria de los casos,
sl tenemos en cuenta que, tal como se ha indicado

anteriormente, solo los alumnos que eligieron estas
profesiones realizaron la valoracion social.

C) Valoracion economica

Esta valoracion, muy relacionada con la valora-
cion social, fue realizada sobre las mismas profe-
siones, es decir, las que previamente habian sido
elegidas por los alumnos. Como puede verse en la
tabla 3.32, las medias son siempre superiores a 3
(excepto en un caso), lo cual se puede explicar por
las razones apuntadas en el apartado anterior.

De las 36 profesiones, 25 coinciden para los
alumnos de centros de BUP y de FP, siguiendo la
tonica general de las tres valoraciones. Esto refuer-
za la idea de que existe una gran similitud en
cuanto a las preferencias profesionales de los alum-
nos de ambas clases de centro.






CAPITULO III

Comparacion del Plan Experimental
con los Vigentes

El presente capitulo responde al objetivo principal
de este estudio, que consiste en ver si al finalizar las
Ensefianzas Medias, los alumnos que cursaron el
plan experimental obtienen mejores, iguales o peores
resultados que los alumnos que cursaron los planes
vigentes (BUP o FP), en las variables dependientes
que fueron mencionadas y definidas en el capitulo de
Metodologia. Para ello, se han realizado analisis
estadisticos diferentes, segun los distintos tipos de
variables dependientes (unas de intervalo o continuas
y otras ordinales). Las variables continuas han sido
tratadas mediante analisis de covarianza y las ordina-
les a traves de la prueba de contrastacion de hipotesis
“ji-cuadrado”. Cuando se aplica analisis de covarian-
za, el efecto del tipo de ensehanza se aisla de los
efectos producidos por otras variables que se sabe
son influyentes y, de este modo, las diferencias en-
contradas en la variable dependiente son atribuibles
Gnicamente al tipo de ensefianza cursado. A este
control no son sometidas las variables ordinales, de
forma que los resultados que se obtienen en ellas
pueden ser debidos, no solo al efecto del tipo de
ensenanza, sino a la accion conjunta de otras varia-
bles extranas.

Cada uno de los apartados de este capitulo se
refiere a un grupo de variables dependientes, e
incluye las tablas de resultados de los analisis
estadisticos, asi como el comentario de los datos
mas relevantes que se pueden extraer de ellas.

1. Rendimiento

1.1. Rendimiento medido con Pruebas
Objetivas inspiradas en los objetivos
generales de la Reforma

Tal como se comento en el capitulo dedicado a
la Metodologia, para este estudio se construyeron

11 pruebas destinadas a evaluar los objetivos gene-
rales de la Reforma: Lengua, Inglés, Frances, Filo-
sofia, Matematicas, Fisica, Quimica, Historia, Tec-
nologia Electronica, Tecnologia Mecanica y Proce-
sos de Administracion y Gestion. Como también se
ha visto ya, las pruebas de Inglés y Francés fueron
agrupadas en una sola variable, Idioma, al igual
que Tecnologia agrupa las pruebas de Tecnologia
Mecanica y Electronica.

En los centros de BUP (ver tabla 3.1), no existen
diferencias significativas en las puntuaciones obte-
nidas en las pruebas de Matematicas, Fisica, Qui-
mica e Historia, entre los alumnos de ensefianza
experimental y los de control interno y externo. En
la prueba de Filosofia, los alumnos que cursan
BUP han obtenido unas puntuaciones significativa-
mente superiores a las de los alumnos del plan
experimental. Hay que destacar que el grupo de
control externo es el que obtiene la media mas
elevada. En la prueba de Lengua Castellana se
produce la misma situacion, encontrandose dife-
rencias significativas entre los alumnos de ensenan-
za experimental y los de BUP, a favor de estos
ultimos, siendo de nuevo la media mas elevada la
del grupo de control externo. Por ultimo, en el caso
de Idioma hay también diferencias significativas
entre los alumnos de Reforma y los de BUP,
cuando se consideran conjuntamente los grupos
control interno y externo, o bien, se establece la
comparacion entre el grupo experimental y el gru-
po de control externo inicamente. También en este
caso la media mas elevada es la del grupo de
control externo. En estas tres pruebas objetivas se
observa que las medias de los grupos de control
interno y externo son muy similares entre si y que
la del grupo experimental se sithia siempre varios
puntos por debajo.

Un aspecto que merece ser destacado es que, si
se tiene en cuenta que la escala empleada para
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TABLA 3.1. Diferencia entre medias en rendimiento medido con pruebas objetivas, segiin el tipo de enseianza, en centros de BUP.

MEDIA AJUSTADA | DESVIACION TIPICA | % Nivel de sigalf. de In dif. de medias

pi, | D | 0t [ s | o | ot il | | i | e | B
LENGUA 4491 50,06 50,92 12,35 12,98 13,51 2,56 20,80 ke alae i
IDIOMA 54,17 55,53 57,56 21,31 19,56 19,91 1,56 5,13 — b4 L
FILOSOFIA 44,44 47,35 48,01 14,52 13,71 15,66 1,00 5,02 o gl bl
MATEMATICAS 43,65 44,89 44,87 16,50 17,67 18,17 — 0,25 — —
FISICA 43,55 42 87 45,20 16,28 15,00 17,36 — 1,50 — — —
QUIMICA 45,99 48,80 4743 13,71 14,35 14,31 — 1,03 — —
HISTORIA 55,00 56,00 57,23 12,42 14,20 14,29 — 1,32 — — —
*  Significativo al 5% ***  Significativo al 5%«

Significativo al 1%

medir el rendimiento tiene un rango de 0 a 100, las
medias que muestra esta tabla se sitian en la franja
central de puntuaciones, pues todas ellas estan
comprendidas entre 43 y 58 puntos. Las pruebas en
las que los alumnos, en general, obtienen medias
mas altas son Historia ¢ Idioma, mientras que en
Matematicas y Fisica se dan las medias mas bajas,
en los tres grupos.

Por lo que se refiere a la variabilidad de las
puntuaciones de los alumnos de centros de BUP en
estas pruebas, la mayor dispersion se da en la
prueba de Idioma y la menor en Lengua Castella-
na.

En los centros de FP (ver tabla 3.2), la prueba de
Tecnologia es la Gnica en la que no aparecen
diferencias significativas entre los grupos. En Len-
gua e Idioma, al contrario de lo que sucedia con los
alumnos de los centros de BUP, las puntuaciones
son significativamente superiores en el grupo expe-
rimental. También se encontraron diferencias signi-
ficativas de rendimiento en la prueba de Procesos
de Administracion y Gestion, de nuevo a favor del

**** Significativo al 1%

grupo experimental, excepto en la comparacion de
este grupo con el de control interno.

Hay que destacar que las medias de los tres
grupos oscilan entre 31 y 40, lo cual indica que las
puntuaciones obtenidas por estos alumnos son bas-
tante bajas en general, si se tiene en cuenta que el
rango de estas pruebas va de 0 a 100.

Las puntuaciones que presentan mayor variabi-
lidad son las de la prueba de Tecnologia y, al igual
que sucedia en los centros de BUP, las de la prueba
de Lengua son las que tienen una menor disper-
sion.

Como resumen de los resultados obtenidos en
rendimiento medido con pruebas objetivas, se pue-
de afirmar que, en los centros de FP, los alumnos
del grupo experimental tienen mejores resultados
que los alumnos de ensenanza vigente. Sin embar-
go, en los centros de BUP, las puntuaciones del
grupo experimental son inferiores a las de sus
companeros de los grupos de control en 3 de las 7
pruebas aplicadas, no existiendo diferencias en las
restantes. Otra importante observacion es que las

TABLA 3.2. Diferencia entre medias en rendimiento medido con pruebas objetivas, segiin el tipo de ensefianza, en centros de FP.

| MEDIA AJUSTADA | DESVIACION TIPICA | 9% o | Niedesnl il o e mos
LENGUA 39,17 358,12 36,00 12,60 11,40 10,97 2,89 7,01 Bl Yokok REER
IDIOMA 36,57 | 381 | 3080 | 1667 | 1478 | 1481 | 520 [13.69] #we | wewr [ e
TECNOLOGIA 35,91 39,83 34,18 19,16 19,37 17,47 1,69 1,16 — — —
PROCESOS 36,55 32,66 31,19 17,45 19,09 18,01 1.96 2,57 - ‘

*  Significativo al 5%
** Significativo al 1%

***  Gignificativo al 5%
*%** Significativo al 1%
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medias obtenidas por los alumnos de centros de
BUP son muy superiores a las de los alumnos de
centros de FP. En el primer caso, las puntuaciones
medias se sitian entre 43 y 58 puntos, mientras que
en los centros de FP comprenden una franja infe-
rior y de menor amplitud (entre 31 y 40 puntos).

1.2. Rendimiento medido con
calificaciones escolares

En este apartado se van comentar distintos
aspectos relativos a las calificaciones escolares ob-
tenidas al término de las Ensefianzas Medias por
los alumnos que participaron en las tres aplicacio-
nes de este estudio.

El rango utilizado para la recogida de las notas
escolares iba de | a 7, de forma que:

Muy Deficiente
Insuficiente
Suficiente

Bien

Notable
Sobresaliente
Matricula de Honor

P —
mnn

1]

]

~1 v L
Il

De cara al tratamiento estadistico, estas siete
categorias se han reducido a cinco, que son las
siguientes:

| = Suspenso (agrupa Muy Deficientes e

Solamente se han recogido las calificaciones
correspondientes a las asignaturas evaluadas en
esta investigacion, que no son en ningin caso
(BUP, FP o Reforma) la totalidad de las materias
del curriculum.

El planteamiento de este apartado se separa de
la linea seguida en el resto del capitulo de resulta-
dos en cuanto a los tipos de analisis utilizados, que
en este caso han sido: calculo de porcentajes de
cada calificacion en todas las asignaturas y diferen-
cia de medianas entre los alumnos de ensefianza
vigente y experimental.

Es necesario senalar que los resultados obteni-
dos con estas técnicas deben ser considerados con
la debida cautela, pues no se ha controlado ningu-
na variable contaminante, a diferencia de lo que se
ha hecho en otros apartados, en los que han
podido utilizarse analisis de regresion y covarianza.
Asi, cuando se dice que hay diferencias significati-
vas en las calificaciones escolares entre los alumnos
experimentales y los de control, seria un error
atribuirlas iinicamente al tipo de ensefianza.

Las tablas 3.3 y 3.4 muestran las calificaciones
escolares por asignaturas en los centros de BUP y
de FP, respectivamente. Para facilitar la interpreta-
cion de los datos, los alumnos de control interno y
externo se han agrupado bajo el rotulo “‘ensefianza
vigente”.

En la tabla 3.3, correspondiente a centros de
BUP, se puede apreciar que entre los alumnos de
ensefianza experimental la categoria “‘bien” reune

- [nsuficientes) un porcentaje muy pequefo, que solo en la asigna-
2 = Suficiente tura de Procesos de Administracion y Gestion
3 = Bien supera el 5%, ya que, como se ha dicho en el
4 = Notable capitulo anterior, esta calificacion fue eliminada
5 = Sobresaliente (incluye las Matriculas de por resolucion ministerial en el plan de Reforma.
Honor) El “suficiente” es la calificacion que obtiene el
TABLA 3.3. Calificaciones escolares, segin el tipo de ensefianza, en centros de BUP (porcentajes).
A ETORaT ENSENANZA EXPERIMENTAL ENSENANZA VIGENTE __
Suspenso | Seufic. Bien | Notable | Sobres. | Suspenso | Sufic. Bien : Notable | Sobres.
LENGUA 7.8 45,3 4,1 29.1 13,7 16,6 32,0 22,7 18,8 9,9
IDIOMA 17.1 428 24 25.4 12,2 15,4 33.1 15,1 20,6 11,9
FILOSOFIA 11,2 47.6 3,2 26,0 12,0 13,4 26,7 227 22,1 15,2
MATEMATICAS 22,5 318 4,6 25,2 159 23,8 26,2 18,1 20,6 12
FISICA 247 29.3 33 247 18,0 23,1 29,1 19,5 16,2 12,0
QUIMICA 14,3 36.8 38 27.8 17,3 24,2 27,0 20,1 19,0 9,7
HISTORIA 12,4 35,2 4.8 343 13,3 14,2 31.0 19,6 21,1 14,2
TECNOLOGIA 10,0 40,0 0,0 20,0 30,0 - — — - —
PROCESOS 17,4 43,5 8.7 26,1 43 - - — — - —
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mayor porcentaje en todas las asignaturas, seguido
del “notable”. Donde se registra la tasa mas impor-
tante de “‘suspensos’ es en Fisica (24,7%) y Mate-
maticas (22,5%), mientras que en el extremo
opuesto se situan Lengua y Tecnologia, con un
7.8% y un 10% de suspensos. Puede considerarse
que es en estas dos Gltimas asignaturas en las que
los alumnos de ensenanza experimental obtienen
mejores calificaciones, puesto que, ademas de la
baja tasa de suspensos, en la suma de “notables™ y
“sobresalientes™ obtienen los porcentajes mas ele-
vados (42,8 y 50%, respectivamente).

Los alumnos que cursan ensenanza vigente ob-
tienen porcentajes en torno al 20% en la califica-
cion “bien”, a diferencia de sus companeros del
plan experimental, que tienen porcentajes insignifi-
cantes en esta calificacion. Sin embargo, ambos
planes de ensefianza coinciden en que el “‘suficien-
te”” es la nota mas frecuente entre los alumnos. El
mayor numero de suspensos se encuentra, entre los
alumnos del plan vigente, en las asignaturas de
Quimica (24,2%) y Matematicas (23,8%). Como
puede verse, también en este caso es en asignaturas
del area de Ciencias donde suspende un mayor
numero de alumnos. Por el contrario, en las asigna-
turas de Filosofia e Historia so6lo el 13,4% vy el
14,2% de los alumnos obtuvieron un “suspenso™ y,
ademas, las sumas de los porcentajes de “notable”
y “‘sobresaliente” son mas elevadas que en las
restantes materias (37,3% y 35,3%).

Comparando los porcentajes obtenidos por los
alumnos de ensefianza experimental y vigente en
centros de BUP, se puede observar que en los que
cursan el plan vigente es superior el porcentaje de
“suspensos’” y también la suma de los porcentajes
de “‘suficiente” y “bien”, mientras que las tasas de

TABLA 3.4. Calificaciones escolares, segin el tipo

“notables™ y *‘sobresalientes™ son mas altas en los
alumnos de la Reforma.

Las calificaciones escolares obtenidas por los
alumnos de centros de FP se muestran en la tabla
3.4. En ella se puede apreciar que, de nuevo, la
calificacion de “‘bien” es practicamente inexistente
entre los alumnos del plan experimental, al igual
que sucedia en los centros de BUP. El mayor
porcentaje se sitha de nuevo en el “suficiente”, Las
asignaturas en las que se dan mas “suspensos’ son,
en este caso, Procesos de Administracion y Gestion
y Fisica, con un 37,1% y un 32,1% respectivamen-
te. Sin embargo, en Historia se da la menor tasa de
suspensos (8% ), al mismo tiempo que el porcentaje
resultante de la suma de “notable™ y “*sobresalien-
te” es el mas elevado, alcanzando un 44%.

En FP solamente se han evaluado cuatro asig-
naturas, entre las cuales se observa que el porcen-
taje de “bien” es elevado, a diferencia de lo que
sucede en el plan experimental. En este caso, la
calificacion de “‘sobresaliente™ es la que registra los
menores porcentajes. La asignatura donde hay mas
“suspensos’” es Idioma, con un 19,7% de los alum-
nos y, sin embargo, la que puede considerarse
como asignatura con mejores calificaciones es Pro-
cesos de Administracion y Gestion, donde s6lo un
11,1% de los alumnos han suspendido y el 27,9%
han obtenido “‘notable” o “‘sobresaliente”,

En esta tabla se puede observar que, en las dos
materias de caracter técnico-profesional (Tecnolo-
gia y Procesos de Administracion y Gestion), la
tasa de suspensos es muy superior en el grupo de
Reforma.

Si se observan las dos tablas 3.3 y 3.4, puede
verse que la calificacion mas frecuente entre los
alumnos al finalizar las Ensenanzas Medias, tanto
s1 cursan sus estudios en centros de BUP como de

de enseianza, en centros de FP (porcentajes).

ASIGNATURAS ENSENANZA EXPERIMENTAL ENSENANZA VIGENTE
Suspenso | Sufic. Bien | Notable | Sobres. | Suspenso | Sufic. Bien Notable | Sobres.
LENGUA 10,8 494 8.8 Z1.8 9.6 15,2 358 252 18,7 31
IDIOMA 20,2 I 46,9 34 214 8,0 19,7 36,4 19,1 19,4 5,3
. FILOSOFIA | I5_,7m | 50,6 0.6 21,3 H,S_ — — — — -
MATEMA’HCAS 22,; 35,8 1,2 22,6 17,0 — | - — -
FISICA 32,1 T _ 0,0 18,9 11,3 == == = = —
QUIMICA 30,0 32,5 0,0 22,5 15,0 — — - -
|HISTORIA 80 | 440 40 | 240 | 200 - —
TECNOLOGIA 23,7 339 15,3 23,7 34 13,1 274 34,2 21.6 3.7
PROCESOS 37,1 33.3 [ 2.9 15.2 11,4 11,1 [ 323 28,7 20,7 1.2
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FP, es la de “suficiente”. El grupo experimental
obtiene mayores porcentajes de “‘suspensos” y “‘su-
ficientes” en los centros de FP y menos “notables”
y “sobresalientes” que sus compaiferos de Reforma
en centros de BUP. Estos resultados parecen indi-
car que los alumnos de ensenanza experimental
obtienen mejores calificaciones en los centros de
BUP, si bien esto no puede afirmarse de forma
concluyente, ya que los datos se han obtenido de la
mera comparacion de porcentajes, no de una con-
trastacion estadistica.

En la tabla 3.5 aparecen los resultados de las
diferencias de medianas efectuadas entre las califi-
caciones escolares de los alumnos del plan experi-
mental y del plan vigente que cursan sus estudios
en centros de BUP. Como puede apreciarse en la
misma, solamente se dan diferenclas estadistica-
mente significativas en las asignaturas de Lengua e
Idioma, en ambos casos a favor de los alumnos del
plan vigente.

TABLA 3.5. Diferencia de Medianas de las calificaciones esco-
lares, segiin el tipo de ensefianza, en centros de

BUP.
| | sigoifics-
| erimental | Vigente | "0
LENGUA 2,43 Sokwok
IDIOMA 2,27 2,58 koo
FILOSOFIA 2,31 2,94 —
MATEMATICAS 2,36 2,50 ==
FISICA 2,36 2,42 =
QUIMICA 247 245 fest
HISTORIA 3,00 2,75 -
*  Significativo al 5% ***  Significativo al 5%

**  Significativo al 1% *#% Sipnificativo al 1%

El valor mas comun de las medianas en todas
las asignaturas estd, en general, en torno al 2,5. Si
se tiene en cuenta que, segin el baremo, el 2
equivale al “suficiente”, se puede decir que mas de
un 50% de los alumnos ha conseguido una califica-
cion superior a ésta.

Las diferencias de medianas entre las calificacio-
nes escolares de los alumnos de centros de FP
aparecen en la tabla 3.6. En tres de las cuatro
asignaturas en las que es posible hacer comparacio-
nes entre los alumnos experimentales y los que
cursan Formacion Profesional, aparecen diferen-
cias estadisticamente significativas, siempre a favor
de estos ultimos. Estas tres asignaturas son Len-
gua, Idioma y Procesos de Administracion y Ges-
tion,

TABLA 3.6. Diferencia de Medianas de las calificaciones
escolares, segin el tipo de ensefianza, en centros

de FP.
" Experimental | ¥
LENGUA 2,28
IDIOMA 2,13
TECNOLOGIA 2,09
PROCESOS 1,89
¥ Significativo al 5% ***  Significativo al 5%

**  Significativo al 1% **¥* Significativo al 1%

La mediana de los alumnos experimentales se
sitla en torno al 2, es decir, que alrededor de un
50% de estos alumnos obtuvo una calificacion
igual o superior al “suficiente”. Sin embargo, las
medianas obtenidas por los alumnos del plan vi-
gente de Formacion Profesional son, como ya se
ha comentado, mas elevadas, siendo Procesos de
Administracién y Gestion la asignatura donde la
diferencia entre las dos medianas es mayor y mas
significativa.

Si se comparan ambas tablas de resultados, se
puede apreciar que las medianas obtenidas por los
alumnos de centros de BUP son superiores, en
términos generales, a las de los estudiantes de
centros de FP.

1.3. Correlaciones entre pruebas objetivas
y calificaciones escolares

Al estudiar el rendimiento académico en el pro-
yecto de la Evaluacion Externa de la Reforma de
las Ensefianzas Medias, de manera sistematica se
han proporcionado resultados referidos, en un ca-
so, a Pruebas Objetivas construidas “ad hoc”, para
evaluar el rendimiento y, en otro, a las Calificacio-
nes otorgadas por los profesores. Esto se ha hecho
asl porque se pensaba que no existe una alta
correlacion entre ambos tipos de rendimiento, qui-
zas porque con las Pruebas Objetivas se mide algo
muy diferente a lo considerado por los profesores
al calificar a los alumnos. Probablemente, los pro-
fesores tienen en cuenta aspectos actitudinales y de
comportamiento, ademas de los meramente cog-
noscitivos y los relacionados con las habilidades
propias de cada materia.

Se ha creido conveniente estudiar las correlacio-
nes entre ambos tipos de medidas, basandose en los
datos obtenidos en la tercera aplicacion (segundo
postest) de la Generacion 111, datos que son objeto
de analisis en este informe. En este epigrafe se
proporcionan, por tanto, resultados sobre el grado
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de asociacion entre las puntuaciones obtenidas con
Pruebas Objetivas y las Calificaciones Escolares,
referidas las dos al mismo curso, y haciendo distin-
cion entre alumnos experimentales y de control,
dentro de cada una de las clases de centro conside-
radas: BUP y FP. Se analizan, también, las corre-
laciones entre las puntuaciones obtenidas en dos
momentos diferentes, bien con las Pruebas Objeti-
vas, bien con las Calificaciones Escolares, diferen-
ciando igualmente la ensefianza experimental de la
vigente. Los momentos considerados han sido los
dos postests; es decir, final del primer y segundo
ciclo de Ensefianzas Medias.

De los resultados incluidos en la tabla 3.7 se
deduce que, en general, las correlaciones entre Prue-
bas Objetivas y Calificaciones Escolares son bajas,
teniendo en cuenta que tanto los datos obtenidos
con las primeras como con las segundas hacen
referencia al mismo objeto de medida; las Pruebas
Objetivas y los procedimientos utilizados por los
profesores pretenden medir el rendimiento de los
alumnos en las diferentes asignaturas del curricu-
lum. En la tabla puede observarse que solo en un
caso se obtiene una correlacion superior a 0,50, lo
que significa que unas y otras puntuaciones tienen
menos de una cuarta parte de su varianza en
comun. La excepcion la constituye la asignatura de
Tecnologia, en el plan experimental de los centros
de BUP. En este caso la correlacion es de 0,59, lo
que supone un 35% de varianza en comun.

TABLA 3.7. Correlaciones entre pruebas objetivas y califica-
ciones, segin el tipo de ensefianza, en centros de

BUP y de FP.
CENTROS | CENTROS
ASIGNATURAS DE BUP DE FP
Experimental | Vigente [ Experimental | Vigente

LENGUA 0,30 0,31 9,13 0,17
IDIOMA 0,46 0,45 0,41 0,24
FILOSOFIA 025 |037| o044 | —
MATEMATICAS 0,45 0,38 0,48 —
FISICA 028 |033| o041 | —
QUIMICA 030 [033| 035 | —
HISTORIA 0‘09— 0.33 0.35
TECNOLOGIA 0,59 iz 0,19 0,27
PROCESOS DE
ADMINISTRACION | -0,14 s 0,11 0,16
Y GESTION

Como se comentaba mas arriba, estas bajas
correlaciones estan ligadas a problemas de validez
de los instrumentos de medida en uno y otro caso,

ya que, probablemente, lo que pretenden medir las
Pruebas Objetivas es algo diferente a aquello a lo
que hacen referencia las Calificaciones Escolares,
pero también a problemas de fiabilidad en la medi-
da. Pues, curiosamente, las mayores correlaciones
entre pruebas y calificaciones se dan, en conjunto,
en las asignaturas de Idioma y Matematicas. Los
profesores utilizan en ellas instrumentos de califica-
cion mas objetivos y, consecuentemente, mas fia-
bles. En Idioma Extranjero, muchas veces se utili-
zan preguntas de alternativa multiple o de comple-
tar frases, donde las posibilidades de respuesta de
los sujetos son muy limitadas y, por lo tanto, los
criterios de correccion inequivocos. En Matemati-
cas, independientemente del tipo de pregunta utili-
zado, la solucion, que suele ser Unica, tampoco se
presta a interpretaciones.

Las correlaciones referidas a la asignatura de
Procesos son muy bajas, y en un caso negativa.
Probablemente, porque sus contenidos no estén
muy claramente definidos y, por tanto, con unas y
otras —pruebas y calificaciones— se estén midiendo
cosas diferentes.

La misma explicacion que acaba de darse po-
dria utilizarse para justificar la bajisima correlacion
habida entre Calificaciones Escolares y Pruebas
Objetivas en la asignatura de Historia, cuando se
trata de los alumnos experimentales de los centros
de BUP. Es posible que esa baja correlacion sea
debida a una falta de definicion generalizada (apli-
cable en todos los centros de BUP de la Reforma)
de los contenidos curriculares de la ensenanza ex-
perimental en el area de Historia o, en todo caso, a
una gran diferenciacion de tales contenidos en esa
asignatura, respecto de lo que sucede en la ense-
fianza vigente o en la experimental de los centros
de FP. Pues, si en estas dos ultimas las correlacio-
nes son mayores, y ademas se tiene en cuenta que
las pruebas se construyeron con la pretension de
medir objetivos generalizables a todo tipo de ense-
nanza, es plausible pensar que la escasa correlacion
encontrada en la asignatura de Historia, al evaluar
los alumnos experimentales de los centros de BUP,
es debida a que se esta ensefiando un contenido
diferente.

En los centros de BUP, las correlaciones entre
las Pruebas Objetivas y las calificaciones escolares
son bastante similares en la ensefianza experimen-
tal y la vigente. Las diferencias relevantes encon-
tradas se dan en las asignaturas de Historia, caso
ya comentado, y Filosofia, aunque en ésta tltima
en dimensiones mas reducidas.

En los centros de FP, se han encontrado corre-
laciones considerablemente diferentes, entre Prue-
bas Objetivas y Calificaciones, en la ensenanza
vigente y experimental en la asignatura de Idioma,
siendo la primera mucho mas baja que la segunda
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(0,24 y 0,41, respectivamente). Esta diferencia pue-
de estar motivada por el hecho que se ha venido
observando de que en Formacion Profesional, en
general, la enseflanza de los idiomas esta algo
olvidada, tiene una insuficiente calidad y, en conse-
cuencia, los criterios de calificacidén no son excesi-
vamente estrictos, con lo que la discriminacion
entre los alumnos mejores y peores, de manera
uniforme, a veces no existe. Si, por ejemplo, alum-
nos con un nivel real bajo obtienen resultados mas
altos de lo que cabria esperar, no pueden obtenerse
correlaciones altas con puntuaciones otorgadas con
criterios mas estrictos bajo el punto de vista esta-
distico. Pues sabido es que una correlacion alta y
positiva entre dos variables esta indicando que los
sujetos con puntuaciones altas en una variable
también las obtienen altas en la otra y que los
sujetos con un nivel bajo en una variable también
obtienen valores bajos en la otra. En Formacion
Profesional, la posible tendencia a no ser muy
rigurosos a la hora de otorgar las calificaciones a
los individuos de bajo nivel, iria en detrimento de
una alta correlacion con otra variable con poder de
discriminacion entre estos sujetos.

Al analizar las correlaciones entre las puntuacio-
nes obtenidas en distintos momentos, bien con Prue-
bas Objetivas, bien con las técnicas o procedimien-
tos utilizados por los profesores en clase para
calificar (tabla 3.8), se han encontrado bastantes
resultados dignos de ser comentados.

TABLA 3.8. Correlaciones entre las puntuaciones obtenidas en
Ia segunda y tercera aplicacion, en pruebas objeti-
vas y calificaciones escolares.

 ENSENANZA |  BNSENANZA

= IMENTAL VIGENTE
ASIGNATURAS | PXPERMENT |
o | Proebas | Calificaciones | Pruebas | Calificaciones
. lobjefivas| escolares | abjetivas | escolares
LENGUA 0,23 0,51 0,30 0,49
IDIOMA 0,62 0,53 0,70 0,58

MATEMATICAS 0,44 0,49 0,30 0,57

CIENCIAS
EXPERIMENTALES| %32 0,46 0,23 0,59
CIENCIAS
SOCIALES 030 | 049 | 041 | 0,50

El que posiblemente es mas importante de to-
dos, indica que, en general, las correlaciones entre
Calificaciones Escolares son mas altas que las exis-
tentes entre Pruebas Objetivas. Tres podrian ser los
argumentos a considerar a la hora de buscar expli-
caciones a este resultado:

— Que, efectivamente, las técnicas de medida
utilizadas para otorgar las Calificaciones Es-
colares sean mas consistentes que las Pruebas
Objetivas utilizadas para este estudio y, por
tanto, mas fiables.

— Que existen lo que podriamos llamar expec-
tativas de los profesores sobre los alumnos,
que sin duda tienen una incidencia conside-
rable en los resultados académicos obtenidos
por éstos. En los centros hay configurada
una idea sobre cada alumno, sobre sus capa-
cidades y posibilidades, y a veces las notas
obtenidas responden a tal idea, mas como
profecia que se cumple a si misma, que como
resultado de los merecimientos del propio
alumno. ROSENTHAL, R. y JACOBSON,
L. (1968) denominaron a este fenomeno
“efecto Pigmalion”. En un estudio llevado a
cabo por el desaparecido INCIE (1976) se
demostraba que, a la hora de predecir el
rendimiento, ninguna variable era tan eficaz
como las expectativas del profesor.

— Que el tipo de Pruebas Objetivas utilizadas
en las dos aplicaciones (primer y segundo
postest) fueran considerablemente diferentes,
tanto en aspectos formales como en otros
referidos al contenido. Obviamente, el conte-
nido para evaluar los objetivos de un cuarto
curso tiene que ser diferente al utilizado para
evaluar un segundo, pero en ambos casos se
puede medir todo el contenido curricular en
la misma proporcion, se puede poner el mis-
mo énfasis en la medida de cada uno de los
objetivos comunes, etc. Probablemente este
no ha sido el caso, ya que esta cuestion no ha
sido controlada.

Los aspectos formales de las pruebas también
pueden tener una relevancia considerable, al estu-
diar las correlaciones entre dos momentos diferen-
tes de medida, hasta tal punto que pueden llegar a
convertirse en una posible variable extrafia que sea
la causa de bajas correlaciones. BEATON, A. E. y
otros (1990, pag. 10) llegan a decir textualmente
“cuando se mida el cambio, no cambiar la medi-
da”. En este caso no se esta haciendo exactamente
un estudio del cambio o de las tendencias, pero, de
alguna manera, con las correlaciones se estan com-
parando dos momentos de medida, con lo que la
maxima de Beaton y demaéas responsables de los
informes tecnicos del National Assessment of Edu-
cational Progress (NAEP) puede aplicarse.

Al comparar las correlaciones obtenidas en la
ensefianza experimental y la vigente, datos que
pueden observarse en la misma tabla 3.8, se en-
cuentra que, en general, hay un mayor grado de
asociacion, tanto entre Calificaciones como entre
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Pruebas Objetivas, en la ensefianza vigente. Sin
embargo, cuando se trata de las Pruebas Objetivas
esto sucede en el caso de las asignaturas que po-
drian catalogarse de “letras”, pero no en las de
Ciencias —Matematicas y Ciencias Experimenta-
les—, en las cuales las correlaciones son mayores en
la ensefianza experimental que en la vigente. Una
posible explicacion a este dato quizas haya que
buscarla, de nuevo, en los aspectos formales de las
pruebas. Las pruebas de estas dos asignaturas fue-
ron mas parecidas, desde el punto de vista del tipo
de preguntas utilizado, en las dos aplicaciones
consideradas; asignaturas como Lengua se prestan
a una mayor variedad de preguntas, por los aspec-
tos que pretenden evaluar, y a una mayor dificul-
tad en la correccion de las mismas. Esta posible
explicacion viene avalada, también, por el hecho de
que en Idioma las correlaciones entre Pruebas Ob-
jetivas de la ensefianza experimental son mas pare-
cidas a las de la ensefianza vigente que en las otras
dos asignaturas de “letras™: Lengua y Ciencias
Sociales.

LLa mayor correlacion en la ensenanza vigente,
tanto de pruebas como de calificaciones, puede
deberse a una mayor cristalizacion y generalizacion
de ésta que de la experimental, como ya se ha
indicado mas arriba, y al hecho de que en la
ensenanza experimental el paso del primer al se-
gundo ciclo de Ensefianzas Medias es, probable-
mente, mayor que el que hay de segundo de BUP a
COU o de 2° de FPI a 2° de FPII. Cuando se dice
que la ensefianza vigente estd mas cristalizada, se
esta indicando que la ensefianza experimental, co-
mo tal, esta en un proceso de contrastacion y por

lo tanto es mas susceptible de someterse a cambios
sobre la marcha, lo cual puede redundar en el
tamafio de las correlaciones encontradas. Por esta
misma razon —falta de cristalizacion—, puede suce-
der que haya considerables diferencias entre Co-
munidades Autonomas, tipos de centro, profeso-
res, etc., a la hora de implementar la Reforma. Por
ello, se habla de menor grado de generalizacion, lo
que podria ir también en detrimento del tamafio de
las correlaciones. Si, por ejemplo, se cambia la
forma de poner en practica la Reforma, en un
colegio determinado y en una asignatura concreta,
de un ano para otro, es de esperar que la correla-
cion entre los resultados de los dos afios sea menor
que si no se hubiera cambiado.

2. Aptitudes

La tabla 3.9 muestra los resultados obtenidos
por los alumnos de centros de BUP y de FP, en las
aptitudes que han sido evaluadas en este estudio:
Razonamiento Abstracto, Razonamiento Verbal y
Aptitud Numeérica. Estas aptitudes fueron medidas
con los correspondientes subtests de la bateria
DAT (Test de Aptitudes Diferenciales). Al igual
que en las pruebas de rendimiento, las puntuacio-
nes originales han sido transformadas en una esca-
la de rango 0-100.

Al analizar los resultados obtenidos por los
alumnos de centros de BUP, solo en Aptitud Nu-
mérica se encuentra una diferencia significativa —a
favor de los que cursan el plan vigente—, cuando se
compara el grupo experimental con el de control

TABLA 3.9. Diferencia entre medias en aptitudes, segiin el tipo de ensefanza, en centros de BUP y FP.

: MEDIA AJUSTADA | DESVIACION TIPICA | % | Nivel de siguif. de la dif. de medias
A . V . - :
CINTROS || AFTITUDES 1 i | Contol [ Canel | o cono | conrol | et | | Bxperim. | Bogerin. | Exgern
PO | nterno | Externo | Interno | Externo | C. Interno | C. Externo | C. Int, y Ext.
Razonamiento | 471y | 9821 | 76,08 | 12,70 | 12,00 | 1296 | — |329| — — —
Abstracto
BUF [ Razonamicnts | gy.pn | g1y | so;73 | 1578 | 1887 | 1sge | — |1sa| — — —
Verbal
Apanid 5486 | 58,04 | 5645 | 1805 | 1600 | 1720 | — |323] = - .
Numérica
Razonamiento
P I— 70,15 | 71,81 | 71,15 | 1731 | 1673 | 1510 | — |055| — — —
FP 5320“‘“”1'5“‘0 50,75 | 49,12 | 47.08 | 16,17 | 13,65 | 13,70 | 2,56 |662| — o x Hokkk
erbal
Aptitud _ y
oot e 49,61 | 4942 | 49,00 | 17,66 | 1669 | 1589 [ — [o0,15| — =

Significativo al 3%

**  Significativo al 1%

*EF

Significativo al 5%o
#**% Significativo al 1%
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interno, o bien con los dos grupos control conside-
rados conjuntamente. Esto no sucede cuando el
grupo experimental es comparado con el de control
externo.

La mayor dispersion de las puntuaciones se da
en Aptitud Numérica, y la menor corresponde a
Razonamiento Abstracto. Las medias mas elevadas
son las de Razonamiento Abstracto, seguidas de
las de Razonamiento Verbal y, finalmente la Apti-
tud Numeérica.

En las puntuaciones de los alumnos de centros
de FP, solo aparecen diferencias significativas en
Razonamiento Verbal a favor de los alumnos del
plan experimental, cuando se comparan con los de
control externo o con todos los alumnos que cur-
san el plan vigente. La aptitud en que obtienen
mayores puntuaciones los alumnos de centros de
FP es Razonamiento Abstracto, aproximadamente
20 puntos mas que en las otras dos aptitudes
medidas.

La variabilidad es similar en Aptitud Numerica
y Razonamiento Abstracto, y en Razonamiento
Verbal, ademas de tener las medias mas bajas,
también la dispersion de las puntuaciones es me-
nor. Los alumnos de centros de BUP, inde-
pendientemente del grupo al que pertenezcan, han
obtenido en todos los casos unas medias superiores
a sus companeros de centros de FP en Razona-
miento Abstracto, Numérico y Verbal.

3. Aspiraciones profesionales
y educativas

En este apartado se analizan y comentan los
datos derivados de las respuestas dadas por el
alumnado, al finalizar las Ensenanzas Medias, a
tres cuestiones relativas a su nivel de aspiraciones
educativas y profesionales: la edad hasta la que
piensan seguir estudiando, los estudios que desean
finalizar y, por Ultimo, el estatus de la profesion

que les gustaria ejercer una vez finalizados los
estudios. Estas tres preguntas aparecian formula-
das en el Cuestionario CIDE, que fue elaborado
por el Servicio de Evaluacion del Centro de Inves-
tigacion, Documentacion y Evaluacion.

En la variable Edad seguir estudios, cuya infor-
macion recoge la tabla 3.10, no se encuentran
diferencias significativas entre los tres grupos de los
centros de BUP, sin embargo, en los centros de FP,
donde ademas la dispersion de las puntuaciones es
mayor, aparece una diferencia significativa entre el
grupo experimental y el de control interno, y tam-
bién con los dos grupos de control considerados
conjuntamente. En centros de FP, los alumnos del
grupo experimental son los que tienen una media
mas alta, lo cual indica que aspiran a prolongar sus
estudios mas tiempo que los de ensefianza vigente.

Hay que destacar que las medias obtenidas por
los estudiantes que cursan BUP son superiores en
casi dos anos a las de sus compafieros de FP. Los
alumnos de los dos grupos de control de BUP
obtienen una media proxima a los 23 anos, lo cual
parece indicar que aspiran a obtener alguna licen-
ciatura; esto es logico, si se tiene en cuenta que los
estudios de BUP estan dirigidos al acceso a la
Universidad. Por su parte, la media de los estu-
diantes de FP —en torno a 22 afios— no coincide
con la edad de finalizacion de una carrera universi-
taria ni con la de FPII. Este dato, unido al de la
mayor dispersion de las puntuaciones, podria indi-
car que parte de los alumnos de FP pretenden
realizar estudios universitarios, mientras que otros
aspiran a finalizar su escolarizacion al terminar
FPII y el resultado es un promedio de ambos.

Las medias de los alumnos de los grupos expe-
rimentales de centros de BUP y de FP se diferen-
cian solamente en poco mas de un ano, mientras
que las de los grupos de control, como ya se ha
indicado, se distancian aproximadamente dos afios.
Esta mayor similitud de los grupos experimentales
parece razonable, teniendo en cuenta que estos

TABLA 3.10. Diferencia entre medias en edad hasta la que le gnstaria al alumno seguir estudiando, segin el tipo de ensefianza, en

centros de BUP y FP.

MEDIA AJUSTADA | DESVIACION TIPICA o, Nivel de signif. de la dif. de medias
CENTROS | ASPIRACIONES Varianza | F
Experii, | Cootrol | Control f o . 1 Control | Control | gypfivady Experim. | Experim, | Experim,
T | faterno | Externo | 0 Interno | Externo C. Interno | C. Externo | C. Int. y Ext.
jyp. | Bdad seguir 23,75 | 23,61 | 2395 | 233 | 200 | 225 | 1,00 |234] — - =
estudios
Edad seguir i
FP ; 22,41 21,63 22,04 2,60 2,67 2,69 4,00 | 3,37 —_— *
estudios
*  Significativo al 5% *=*%  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

**** Significativo al 1%e
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alumnos de Reforma siguen el mismo plan de
estudios, tanto en centros de BUP como de FP. A
pesar de ello, posiblemente la clase de centro en el
que estudian esté influyendo de algin modo para
crear esa diferencia de casi un afo en esta aspira-
cion educativa.

La variable Estudios que desean terminar ha sido
reagrupada en dos categorias para este analisis:
enseflanza secundaria y ensefianza universitaria.
Como muestra la tabla 3.11, aproximadamente el
95% de los alumnos que estudian en centros de
BUP aspiran a realizar estudios universitarios, no
existiendo diferencias significativas entre los alum-
nos experimentales y los de control. Esto corrobora
los datos encontrados en la variable “edad de
seguir estudios”, donde se veia que los alumnos
aspiraban a estudiar hasta aproximadamente los 23
anos (la edad mas usual de finalizacion de los
estudios universitarios).

Entre los alumnos de centros de FP se encuen-
tran diferencias muy significativas en cuanto al
nivel de estudios que desean terminar, dandose en
el grupo experimental un porcentaje muy superior
de alumnos que pretenden realizar estudios univer-
sitarios: un 72,5% frente al 37,5% vy el 51,1% de
los grupos de control interno y externo, respectiva-
mente. Esta informacion es coherente con los datos

que aportaba la variable “‘edad de seguir estudios”,
donde los alumnos de centros de FP obtenian una
media aproximada de 22 anos, resultante —como se
confirma ahora— de la desigualdad de aspiraciones

de los tres grupos del

disenio.

Otro dato a destacar es la diferencia encontrada
entre los alumnos de control interno y externo en
los centros de FP, que resulta mas llamativa que la
diferencia de estos grupos con el experimental,
dado que ambos cursan el mismo plan de estudios.

La ultima variable analizada dentro del grupo
de aspiraciones profesionales y educativas es el
Estatus de la profesion futura que los alumnos
desean ejercer. Los datos de la tabla 3.12 muestran
que no hay diferencias importantes entre los tres
grupos que estudian en centros de BUP. Entre el
55% vy el 62% de estos alumnos aspiran a ejercer
en el futuro una profesion de estatus socio-econo-
mico alto; del 32% al 38% pretenden desempenar
una profesion de estatus medio y solo el 5-6%
afirman que les gustaria un trabajo considerado de
estatus bajo. Aunque en los tres grupos se observa
la misma tendencia en la distribucion de los por-
centajes, en el grupo experimental un menor nime-
ro de alumnos aspiran a una profesion de alto
estatus y hay mas alumnos que pretenden optar a
las de estatus medio y bajo.

TABLA 3.11. Diferencias en el nivel de estudios que desean terminar los alumnos, segiin el tipo de ensefianza, en centros de BUP y de FP.

ESTUDIOS QUE CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
REREAN-DEINAR Experimental | Control Interno | Control Externo | Experimental | Control Interno | Control Externo
Ensefianza Secundaria 4.3 5.8 4.4 275 62,5 48,9
Ensenanza Universitaria 95,7 94,2 95,6 72,5 37,5 51,1
% 1,36 52,91
Nivel de Significacion — REXS
*  Significativo al 5% **#*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1% **#+% Significativo al 1%
TABLA 3.12. Diferencias en el estatus de la profesion futura, segiin el tipo de ensefianza, en centros de BUP y de FP.
ESTATUS CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
FROFESIGNEUTURA Experimental | Control Interno | Control Externo | Experimental | Control Interno | Control Externo
ALTO 55,4 62,5 62,2 32,3 11,8 16.8
MEDIO 384 32,1 329 49,7 61,1 59,8
BAJO 6,1 54 4,9 18,0 27,1 234
o 4,74 27.5
Nivel de Significacion — e ek

. e

Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

Significativo al 5%
##e+ Significativo al 1%e
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En los centros de FP aparecen diferencias signi-
ficativas. Mientras que los dos grupos de control
siguen una tendencia similar, con aproximadamen-
te un 60% de alumnos que aspiran a profesiones de
estatus medio, entre un 23-27% de estatus bajo y
solamente un 12-17% de estatus alto, entre los
alumnos del grupo experimental la tendencia es
diferente: el porcentaje mayor se sitiia en las profe-
siones de estatus medio y el menor en las de estatus
bajo.

Como resumen de este apartado, se puede con-
cluir que en los centros de BUP el tipo de ensehan-
za no modifica las aspiraciones de los alumnos, en
cambio, en los centros de FP si da lugar a diferen-
cias estadisticamente significativas en las aspiracio-
nes, correspondiendo siempre los niveles mas altos
a los alumnos experimentales. Por otra parte, se
observa que el alumnado que acude a centros de
BUP manifiesta, en general, un nivel de aspiracio-
nes educativas y profesionales mds alto que sus
compafieros que cursan estudios en centros de FP.

4. Intereses profesionales

Este grupo de variables ha sido evaluado a
través del Cuestionario CIPSA. Tal como se expli-
co en el capitulo de Metodologia, fue preciso reali-
zar una reduccion de datos, para lo cual se llevo a
cabo un analisis factorial con cada una de las
valoraciones que incluye el cuestionario: personal,
social y economica. A la vista de los resultados de
estos analisis, y consensuando la informacion en-
contrada, se obtuvieron los 40 factores ya mencio-
nados al definir estas variables.

Para facilitar la interpretacion de los datos, los
grupos de control interno y externo se han agrupa-
do en este caso como “Ensenanza Vigente”. A la
hora de establecer 1as comparaciones entre ésta y la
ensefianza experimental ha sido preciso emplear
técnicas distintas en funcion de la naturaleza de las
variables de cada valoracion. En el caso de la
valoracion personal (variables discretas), se ha em-
pleado la prueba de contrastacion de hipotesis
“ji-cuadrado”, mientras que en la valoracion social
y economica (variables continuas) se han realizado
analisis de varianza. Los datos presentados, tanto
en las tablas como en los comentarios, se refleren
unicamente a aquellos factores en los que se han
encontrado diferencias significativas entre los
alumnos de ensefianza vigente y experimental (tan-
to en los centros de BUP como en los de FP), por
considerarse que la exposicion de los datos relati-
vos a los restantes factores extenderia en exceso
este apartado, y no anadiria informacion relevante.

La tabla 3.13 muestra los resultados obtenidos
en aquellos factores en los que se dan diferencias

significativas entre los alumnos de ensefianza expe-
rimental y vigente de centros de BUP, en cuanto a
la valoracion personal. El primer dato a destacar es
que solamente en 6 de los 40 factores se dan estas
diferencias. En ““Ciencias Fisico-Matematicas” y
*“Asistencia-Orientacion”, el porcentaje de la cate-
goria “indiferente” en los alumnos de ensefianza
vigente supera al de los experimentales en un 6% y
un 5%, respectivamente. Los factores “Estadistica-
Informatica™ y “Escenografia” son mas rechazados
por los alumnos experimentales; mientras que “Di-
bujo-Disenio” es mas clegido por estos mismos
alumnos que por sus comparfieros de BUP. Por
ultimo, las profesiones que incluye el factor “Cien-
cias Naturales” son mas desconocidas por los
alumnos de ensefianza vigente que por los experi-
mentales.

Los factores en los que existen diferencias signi-
ficativas entre los alumnos experimentales y de
control de los centros de FP aparecen en la tabla
3.14. Nuevamente se aprecia que éstas se dan solo
en 6 de los 40 factores y, también en este caso, la
tendencia difiere entre unos y otros. Los factores
“Administracion-Gestion” y “Profesiones Manua-
les” son mas elegidos por los alumnos de Forma-
cion Profesional y mas desconocidos por los expe-
rimentales, al contrario de lo que sucede con
“Ciencias Humanas”, donde esta tendencia se in-
vierte. El factor “‘Electronica” es mas elegido por
los alumnos de ensefianza vigente, mientras que en
la categoria “indiferente” éstos son superados por
los experimentales en un 7%. “Estadistica-Infor-
matica”, curiosamente, es a la vez mas elegido y
rechazado por los alumnos de ensefianza vigente.
Y, por ultimo, se aprecia un mayor rechazo del
factor “Profesiones relacionadas con la imagen
personal”, por parte de los alumnos experimenta-
les.

Como ya se ha dicho, solamente los alumnos
que previamente eligen una profesion en la valora-
cion personal, efectuaron la valoracion social y
economica de la misma. Es importante tener esto
en cuenta para entender por qué son tan pocos los
factores en los que se han encontrado diferencias
estadisticamente significativas en estas dos valora-
ciones; es logico pensar que los alumnos que eligen
una profesion consideren que ésta tiene un presti-
gio social elevado y proporciona un buen nivel
econdmico.

En Ia tabla 3.15 puede apreciarse que los alum-
nos experimentales de centros de BUP dan una
valoracion social mas positiva a los factores ““Inge-
nieria” y “Relaciones y moda”. En los centros de
FP, el factor “Policia” es mas valorado por los
estudiantes de ensefianza experimental, mientras
que los de “Ciencias Humanas” y “Direccion de
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TABLA 3.13. Valoracion Personal del Cuestionario CIPSA: Diferencias en intereses profesionales entre alumnos de ensefianza
experimental y vigente, en centros de BUP. (Solamente se han incluido aquellos factores en los que existen
diferencias significativas).

. ENSENANZA  ENSENANZA
Eas LOXES EXPERIMENTAL VIGENTE
Desconocida 1,2 2,1
Indiferente 28,0 34,0
FACTOR 3 Rechazada 61,7 57.6
CIENCIAS FISICO-MATEMATICAS | Elegida 9,1 6.3
%" 7.93
Nivel de significacion *
Desconocida 2,9 58
Indiferente 31,9 36,0
FACTOR 4 Rechazada 52.8 46,3
ESTADISTICA-INFORMATICA Elegida 12.4 12,0
x2 7.86
Nivel de significacion &
Desconocida 1,5 3,0
Indiferente 28,7 338
FACTOR 14 Rechazada 61,8 57,8
ASISTENCIA-ORIENTACION Elegida 8,0 54
x* 8.46
Nivel de significacion ¥
Desconocida 0,6 4,7
Indiferente 39.2 36,3
FACTOR 17 Rechazada 53,7 53,8
CIENCIAS NATURALES Elegida 6,5 5,2
x? 13,11
Nivel de significacion L
Desconocida 2.1 5,6
Indiferente 30,1 31.8
FACTOR 24 Rechazada 654 59.8
ESCENOGRAFIA Elegida 24 2,7
X 8,54
Nivel de significacion -
Desconocida 0,3 2,7
Indiferente 32,4 31,2
FACTOR 27 Rechazada 533 54,3
DIBUJO-DISENO Elegida 14,0 11,8
e 8.36
Nivel de significacion *
*  Significativo al 5% **#*  Significativo al 5%

**  Significativa al 1% 4%+ Significativo al 1%
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TABLA 3.14. Valoracion Personal del Cuestionario CIPSA: Diferencias en intereses profesionales entre alumnos de enseianza
experimental y vigente, en centros de FP. (Solamente se han incluido aquellos factores en los que existen

diferencias significativas).

ENSENANZA
Desconocida 5,6 5,0
Indiferente 324 25,0
FACTOR 1 Rechazada 38,0 37,5
ELECTRONICA Elegida 24,0 32,6
T 8,22
Nivel de significacion *
Desconocida 6,8 59
Indiferente 33,6 25,0
FACTOR 4 Rechazada 42,4 47,3
ESTADISTICA-INFORMATICA Elegida 17,2 22,0
X 8,21
Nivel de significacion i
Desconocida 10,0 3,3
Indiferente 40,4 37.1
FACTOR 7 Rechazada 43,2 44,9
ADMINISTRACION-GESTION Elegida 6,4 12,7
& 13,30
Nivel de significacion bl
Desconocida 2,8 0,6
Indiferente 28,1 28,6
FACTOR 10 Rechazada 65,5 65,2
PROFESIONES MANUALES Elegida 3,6 5,6
X 8,40
Nivel de significacion *
Desconocida 3.2 1,1
Indiferente 253 33,0
PROFESIOI;J%(S:T[?EI:{L}AICIONADAS Rechazada . -
CON LA IMAGEN PERSONAL | \cgida 5,6 138
X 13,85
Nivel de significacion kR
Desconocida 5,6 9.8
Indiferente 474 47.6
FACTOR 13 Rechazada 39,0 38,7
CIENCIAS HUMANAS Elegida 8,0 39
X 9,74
Nivel de significacion *

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

**#  Significativo al 5%
*xwk Significativo al 1%
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TABLA 3.15. Diferencias en la Valoracion Social de las profesiones del Cuestionario CIPSA elegidas por los alumnos de ensefianza
experimental y vigente, en centros de BUP y de FP. (Solamente se han incluido aquellos factores en los que existen
diferencias significativas).

" / " o = @ .
CENTROS FACTORES MEDIA DESY. T I?ICA /oe’;;:[:::n F dm(g&n
Experim. | Vigente | Experim. | Vigente ' '
FACTOR 2 y " "
INGENIERIA 3,64 3,49 0,58 0,59 - 6,75 *
BUP
FACTOR 25 "
RELACIONES Y MODA 3,23 3,10 0,64 0,58 —_ 6,88 »
FACTOR 12
POLICIA 3,09 2,93 0,60 0,64 1,19 3,90 *
FP FACTOR 13 >
CIENCIAS HUMANAS 2,87 3,06 0,65 0,68 1,67 6,37
FACTOR 32 .
DIRECCION EN ESPECTACULOs | >%° | 328 | 061 | 039 1.91 6,67

-

(L]

Significativo al 5%

LE 23

Significativo al 5%

Significativo al 1%

espectaculos”™ son mejor considerados por los
alumnos de Formacion Profesional.

Por lo que se refiere a la valoracion economica,
tabla 3.16, se observa que en los centros de BUP
los factores “Ingenieria” y “Medicina General” son
mejor considerados por los alumnos de Reforma.
En los centros de FP, el factor *Medicina General™
es también mas valorado econoOmicamente por los
alumnos de ensenanza experimental, mientras que
“Ciencias Humanas"”, “Escenografia™ y “Jefatura
Politico-Administrativa™, por el contrario, agrupan

**** Significativo al 1%

profesiones que los alumnos de ensenanza vigente
consideran mejor remuneradas.

Se observa que, tanto en la valoracion social
como en la economica, el factor “Ingenieria” es
mas valorado por los alumnos experimentales, en
los centros de BUP. En los de FP, los estudiantes
de ensenanza vigente dan mayor valoracion al
factor “*Ciencias Humanas™ que sus companeros
experimentales, tanto en el aspecto social como en
el economico.

TABLA 3.16. Diferencias en la Valoracion Economica de las profesiones del Cuestionario CIPSA elegidas por los alumnos de
enseflanza experimental y vigente, en centros de BUP y de FP. (Solamente se han incluido aquellos factores en los que
existen diferencias significativas).

> 5
CENTROS FACTORES MEDIA DESYV. TIPICA /.ex\;;tr F dmm
Experim. | Vigente | Experim.| Vigente
FACTOR 2 i 5 ; [

[ INGENIERIA 3,74 3,63 0,46 0,55 4,36 x |

| BUP p—— |
FACTOR 8
MEDICINA GENERAL 3,13 2,98 0,69 0.60 5,87 2
FACTOR 8 ,

MEDICINA GENERAL 3,16 298 0,63 0,69 1,35 4,50 *
FACTOR 13

- CIENCIAS HUMANAS SIS 2,94 0,72 0,70 1,17 4,36 %
FACTOR 24
ESCENOGRAFIA 2,73 3,15 0,73 0,68 7,34 10,94 Ay
FACTOR 34
JEFATURA 333 3.66 0.64 0,56 6,19 10,30 Ay
POLITICO-ADMINISTRATIVA

LR L]

*  Significativo al 5%
** Significativo al 1%

Significativo al 5%
**** Significativo al 1%e
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Como resumen de todo este apartado referente
a los intereses profesionales de los estudiantes al
terminar el 2° ciclo en Ensefianzas Medias, se
puede concluir que no se encuentran grandes dife-
rencias entre los alumnos que cursan el plan de
Reforma y los del plan vigente, tanto en centros de
BUP como de FP, ya que de los 40 factores
estudiados en cada valoracion, en muy pocos, co-
mo se ha visto, aparecen diferencias estadistica-
mente significativas. Esto demuestra que el tipo de
ensefianza no influye de manera importante en las
preferencias profesionales de los alumnos, ni en la
valoracion que estos hacen de los diferentes cam-
pos de actividad laboral.

A esto hay que anadir la tendencia ya observada
en el capitulo correspondiente al estudio descripti-
vo, que apuntaba hacia una gran similitud en la
eleccion profesional entre los alumnos de ambas
clases de centro, BUP y FP.

5. Variables de personalidad

En este apartado se van a presentar los resulta-
dos obtenidos por los alumnos en las variables de
personalidad evaluadas en este estudio; Motivacion
de logro, Esperanza de éxito, Perseverancia y Au-
toestima. Para medirlas se han utilizado las cuatro
escalas del Cuestionario M.0O.S.A.S., de Castafio
Lopez Mesa.

Al igual que en la mayoria de las variables
comentadas hasta el momento, los resultados no se

presentaran en la escala original, sino en una trans-
formada, con rango 0-100.

En la tabla 3.17 se puede apreciar que, en los
centros de BUP, el tipo de ensefianza no influye en
ninguno de los aspectos de personalidad estudia-
dos, ya que no se han encontrado diferencias signi-
ficativas entre las puntuaciones de los tres grupos.

Entre los alumnos de centros de BUP las medias
obtenidas en todas las escalas son elevadas, desta-
cando especialmente el nivel de autoestima, donde
se sittan unos 10 puntos por encima de las restan-
tes, que estan en torno a los 59-65 puntos. La
variabilidad es similar en todas las escalas.

En los centros de FP, cuyos resultados se pre-
sentan en la misma tabla, la tinica diferencia esta-
disticamente significativa se da en la escala de
perseverancia, en la cual los alumnos de control
externo superan a los experimentales, demostrando
mayor firmeza y constancia en las acciones encami-
nadas a la consecucion de sus objetivos. De nuevo
se obtienen diferencias significativas al comparar el
grupo experimental con los dos grupos de ensefian-
za vigente considerados conjuntamente, a favor de
estos ultimos.

También en los centros de FP, es en la escala de
autoestima donde se dan las medias mas elevadas,
de nuevo a una distancia de unos 10 puntos por
encima de las otras, que oscilan entre 61 y 67
puntos. La variabilidad de las puntuaciones es
similar en todas estas escalas que miden aspectos
de la personalidad.

TABLA 3.17. Diferencia entre medias en variables de personalidad, segiin el tipo de ensefianza, en centros de BUP y de FP.

. | MEDIA AJUSTADA | DESVIACION TIPICA | ¥ | Nivel de siguif, de Ia &f. do medias
| CENTROS | PERSONALIDAD | S Varignza | F i e
_ i, | Contol | Contol | o | Control | Contol | ppicqda| | Bxperim. | Experim. | Bxperim.
' C 7 Inferno | Extemo | e Interno | Externo ‘| | Clsterno | C. Externo | C Int. y Bxt, -
i 64,60 | 62,88 | 63,09 | 1824 | 1940 | 1923 | — |oss| — ez -
de logro
BUP dESRer.ﬂnza 6527 | 61,91 | 6398 | 20,73 | 21,78 | 21,19 | — |168| — — -
e exito
Perseverancia | 60,84 | 60,46 | 59,01 | 1891 | 2062 | 2023 | — |1.02] — = =
Autoestima 73,37 | 71,86 | 72,14 | 20,00 | 2044 | 2155 | — |o44| — -
e e 64,10 | 61,18 | 6343 | 1699 | 1794 | 1820 | — 115 — = =
de logro
EP dE*’T',“.““Z& 6539 | 64,01 | 66,56 | 1928 | 2106 | 1921 | — Jogo| — — =
e exito
Perseverancia 60,65 | 61,12 | 64,57 | 18,13 | 19.25 | 16,35 1,20 | 4,34 *hk *
|
Autoestima 7424 | 72,53 | 7691 | 18,75 | 1989 | 18,62 | — |334| — — —
*  Significativo al 5% **#%  Significativo al 5%e

**  Significativo al 1%

#Hkk Significativo al 1%e
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6. Actitudes civico-sociales

En este apartado, van a ser analizadas las res-
puestas dadas por los alumnos de final de Ensefian-
zas Medias a una escala de 31 items, que pretende
medir cuatro actitudes civico-sociales de caracter
democratico: Tolerancia y respeto de las libertades
civicas, Apoyo a los derechos de la mujer, Criticis-
mo y Eficacia de la participacion politica. Esta
escala, de tipo Likert, esta compuesta por una serie
de opiniones o afirmaciones sobre situaciones que
pueden darse en la vida social, y en ella se pide al
alumno que manifieste su grado de acuerdo o de
desacuerdo con las mismas. Dicha escala, elabora-
da por la International Asociation for Evaluation
of Educational Achivement (I.LE.A.) y adaptada a
nuestro particular contexto por el desaparecido
INCIE, ha sido incluida en el Cuestionario CIDE.

Como en las restantes variables analizadas, las
puntuaciones originales han sido transformadas en
una escala de intervalo que va de 0 a 100.

En la tabla 3.18 se puede apreciar que tanto en
los centros de BUP como en los de FP no aparecen

diferencias significativas entre los tres grupos de
estudiantes: experimental, control interno y control
externo. En los dos tipos de centro los resultados
son elevados, especialmente en las variables Tole-
rancia y respeto de las libertades civicas, Apoyo a
los derechos de la mujer y Criticismo, en las que las
medias superan siempre los 81 puntos. La actitud
en la que aparecen medias mas bajas es la relativa
a la confianza en la Eficacia de la participacion
politica, en torno a los 66 puntos. Esto parece
indicar que estos estudiantes confian menos en la
efectividad de la participacion social que en las
restantes actitudes civicas evaluadas.

El Apoyo a los derechos de la mujer es la
actitud que tiene la variabilidad mas alta en los dos
tipos de centro, reflejando esto una mayor hetero-
geneidad en los grupos con respecto a esta actitud
debida, sin duda, a las diferencias entre sexos. En
cambio, en Criticismo es donde se da una menor
dispersion de las puntuaciones, lo cual indica un
alto grado de acuerdo entre los estudiantes en
cuanto a la importancia del cuestionamiento de la
informacion y la libertad para poder criticar.

TABLA 3.18. Diferencia entre medias en actitudes civico-sociales, segiin el tipo de ensefianza, en centros de BUP y de FP.

ACITIUDES | MEDIA AJUSTADA |DESVIACION TIPICA | % Nivel de signf, de Ia 0f, de medias
CENTROS CIVICO- : ' T Varlanza | F .
; et Control | Control | . | Cootrol | Confrol | pyotiada Experim, | Experim. | Experim.
SQCIALES | Experin. Tnterno | Externo | PP | Toterno - Externo s C. Interno | C, Externo | C, Int. y Ext,
Tolerancia y
respeto de Jas | g7.47 | gg15 | 86,50 | 8,33 | 8,09 | 970 [ 1,00 {430 — = —
libertades
civicas
BUP Apoyo a los
derechos dela | 88,35 | 87,88 | 87,01 | 13,06 | 12,18 | 14,39 — 1,81 — — -
mujer
Criticismo 84,55 | 83,67 | 83,53 7,99 8,08 8,53 — 1,84 — — —
Eficacia de la
participacion 66,44 | 67,10 | 66,62 | 11,19 | 11,41 11,81 — 0,29 — - —
politica
Tolerancia y
respeto de las | g5.5) | 86,16 | 86,09 | 1037 | 9,78 | 923 | — |o3s| — — -
libertades
civicas
Fp Apoyo a los
. derechos de la 83,85 | 83,34 | 83,11 1498 | 14,44 | 13,45 - 0,30 - - —
mujer
Criticismo 82,54 | 81,79 | 81,60 8,97 8,78 9,67 — 0,93 - — £
Eficacia de la
participacion 65,87 | 65,36 | 64,55 | 12,40 | 11,03 | 12,41 — 1,09 — — —
politica
*  Significativo al 5% **#*  Significativo al 5%

**  Significativo al 1%

##** Significativo al 1%



EVALUACION EXTERNA DE LA REFORMA EXPERIMENTAL 83

La conclusion mas relevante de este epigrafe es
que, independientemente del plan de estudios y de
la clase de centro en que estudian estos alumnos,
todos ellos manifiestan unas actitudes civicas y
sociales muy democraticas y positivas al finalizar
las ensefanzas medias.

Se comprueba que el nuevo plan de Reforma no
incide en el desarrollo de las actitudes civicas de los
alumnos de centros de BUP ni de FP. Por otra
parte, las medias obtenidas por los alumnos de
centros de BUP son ligeramente superiores a las de
los de centros de FP; inicamente en el Apoyo a los
derechos de la mujer se aprecia una diferencia
notable, que oscila de 4 a 5 puntos segin los
grupos. Para interpretar estos resultados es preciso
tener en cuenta que la proporcion de chicos y
chicas es muy diferente en los dos tipos de centro,
mientras que en los centros de BUP el porcentaje
de mujeres es el 54%, en los de FP es el 39%.

7. Variables pedagogicas

Dentro de este grupo, se han considerado dos
apartados, uno referente a las variables que tienen
que ver con la Metodologia, y otro que incluye las
variables relativas al Grado de satisfaccion de los
alumnos con diferentes aspectos didacticos.

7.1. Metodologia

En este apartado se ha analizado la Percepcion
de los alumnos sobre la forma de dar clase sus
profesores de Lengua, Idioma, Matematicas, Fisica
y Quimica y Ciencias Sociales y, por otro lado, el
Tiempo que dedican los estudiantes a hacer debe-
res. Bstas variables han sido medidas con diferentes
items incluidos en el Cuestionario CIDE. Por tra-
tarse de variables discretas, la técnica de analisis
aplicada ha sido la prueba de contraste de hipotesis
“ji-cuadrado™.

Para la medida de la Percepcion de la forma en
que dan clase los profesores, se ha empleado una
escala formada por cinco niveles, que van de menor
a mayor participacion de los alumnos en el desa-
rrollo de la clase. La informacion referente a estas
variables aparece en las tablas 3.19 y 3.20, que
proporcionan los datos de los alumnos de centros
de BUP y FP, respectivamente.

En los centros de BUP, los resultados en esta
variable indican que la impresion de los alumnos
que cursan la Reforma, respecto a la forma de dar
clase sus profesores, es significativamente distinta
de la que tienen los alumnos del plan vigente,
excepto en la asignatura de Matematicas.

Si se suman los porcentajes correspondientes a
las dos primeras categorias —referidas a situaciones
de escasa participacion de los alumnos— se observa
que, en todas las areas, a excepcion de Idioma, el
porcentaje es inferior en el grupo experimental que
en los de control. En el area de Ciencias Sociales es
donde se advierte un mayor distanciamiento entre
grupos, puesto que las diferencias entre ellos llegan
a alcanzar el 15%.

Sin embargo, la suma de los porcentajes de las
dos Gltimas categorias, que se refieren a trabajos
individuales o en equipo propuestos por el profesor
o bien por los alumnos, es superior en el grupo
experimental, a excepcion, nuevamente, de la asig-
natura de Idioma. También en este caso la mayor
diferencia se da en Ciencias Sociales, siendo esta
vez del 10%.

Los resultados indican que en Lengua, Fisica y
Quimica y Ciencias Sociales los profesores del plan
experimental utilizan, segin la percepcion de los
alumnos, una metodologia mas participativa, recu-
rriendo menos que los de la ensefianza vigente a las
clases magistrales.

Por lo que respecta a los centros de FP, no en
todas las areas se encuentran diferencias significati-
vas entre los alumnos del plan experimental y los
del plan vigente, en la percepcion que tienen de la
forma de dar clase sus profesores. De hecho, en
Fisica y Quimica y Ciencias Sociales la diferencia
entre estos grupos de alumnos en esta variable no
es estadisticamente relevante.

En Lengua, Idioma y Matematicas, sin embar-
go, sl se aprecia una percepcion distinta entre un
grupo de alumnos y otro. Tomando conjuntamente
las dos primeras categorias (“‘el profesor explica
casi todo el tiempo™ y “el profesor explica y hace
preguntas a los alumnos™), el porcentaje del grupo
experimental es inferior al de los grupos de control.
Asi, la diferencia mayor es de 17 puntos porcentua-
les en el area de Idioma.

Teniendo en cuenta las categorias relacionadas
con la mayor participacion de los alumnos en el
desarrollo de la clase, es decir, aquellas que indican
que los estudiantes trabajan en temas propuestos
bien por el profesor o bien por ellos mismos, el
porcentaje dentro del grupo experimental es supe-
rior al de los de control en las tres dreas menciona-
das. Nuevamente, las mayores diferencias se dan en
el area de Idioma, con un 17% a favor del grupo
experimental.

El tipo de ensefianza parece, pues, que crea
ciertas diferencias en la percepcion de la metodolo-
gia de los profesores entre alumnos experimentales
y alumnos que siguen el plan vigente, tanto en los
centros de BUP como en los de FP; entre los
primeros, la percepcion es de una mayor y mas
activa participacion. No obstante, en todos los



84 COMPARACION DEL PLAN EXPERIMENTAL CON LOS VIGENTES

TABLA 3.19 Diferencias en la Percepeion de la forma de dar clase los profesores, segin el tipo de ensefianza, en centros de BUP.

Yercepeion de 1a forma de dar clase el profesor de: Experimental | Control Interno | Control Externo
Explica casi todo el timpo 23 26,7 234
Explica y hace preguntas a los alumnos 28,0 399 447
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 248 20,7 23,8
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
LENGUA propuestos por el profesor 9,3 10,5 7.1
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 5,6 2.1 1,1
b & 34,77
Nivel de significacion ERES
Explica casi todo el timpo 4.2 2,6 5.1
Explica y hace preguntas a los alumnos 45,8 1,8 46,4
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 241 /1 22,1
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
IDIOMA propuestos por el profesor 23,5 30,0 21,7
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 24 35 4,7
X’ 16,08
Nivel de significacion *
Explica casi todo el timpo 324 32,0 31,6
Explica y hace preguntas a los alumnos 21,6 324 26,4
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 37,7 29,7 34,3
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
MATEMATICAS propuestos por el profesor 1.4 5,9 6,4
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 1,0 0,0 1,2
g 10,91
Nivel de significacion &=
Explica casi todo el timpo 29,1 41,1 323
Explica y hace preguntas a los alumnos 28,5 29,7 30,1
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 31,8 27,0 28,8
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
FISICA |
v | propuestos por el profesor 10,1 2,2 Tt
QUIMICA | Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 0,6 0,0 1,0
g 16,29
Nivel de significacion *
Explica casi todo el timpo 39,0 59,6 57,0
Explica y hace preguntas a los alumnos 21,5 14,5 18,6
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 18,0 14,0 12,6
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
CIENCIAS propuestos por ¢l profesor 16,9 11,4 10,1
SOCIALES Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 4.7 0,5 1,6
x 28,37
Nivel de significacion HAd J

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

Ll d

Significativo al 5%
**¥*% Significativo al 1%
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TABLA 3.20 Diferencias en la Percepcion de la forma de dar clase los profesores, segiin el tipo de ensefianza, en centros de FP.

L meﬁﬁnéelafomaﬁadazciaseelpmfeser de:
Explica casi todo el timpo 17.1 31,3 30,4
Explica y hace preguntas a los alumnos 38,7 24,7 29,0
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 18,9 20,0 19,0
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
LENGUA propuestos por el profesor _ 21,6 16,7 19,5
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 3,6 T3 2.1
X 20,88
Nivel de significacion *o%
Explica casi todo el timpo 4.3 1.5 9,6
Explica y hace preguntas a los alumnos 44.0 51,2 557
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 23,7 13,1 23,5
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
IDIOMA propuestos por el profesor 23,0 22,5 10,0
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 5,1 5,6 1.2
X 51,93
Nivel de significacion e
Explica casi todo el timpo 17,5 23 25,6
Explica y hace preguntas a los alumnos 28.9 23,4 29,5
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 40,8 40,9 35,1
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
MATEMATICAS propuestos por el profesor 11,0 3.9 7,3
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 1.8 0,6 2.5
% 19,28
Nivel de significacion *
Explica casi todo el timpo 22.1 37,8 29,7
Explica y hace preguntas a los alumnos 33,1 17,8 29,4
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 26,0 31,1 29,1
FISICA Trabajos individuales o en equipo sobre temas
Y propuestos por el profesor 14,3 11,1 0.2
QUIMICA Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 4.5 2.2 2,5
X’ 14,57
Nivel de significacion -
Explica casi todo el timpo 28.8 32,1 31
Explica y hace preguntas a los alumnos 24.0 19,4 21,1
Explica y los alumnos trabajamos individualmente 22.6 16,4 13,6
Trabajos individuales o en equipo sobre temas
CIENCIAS propuestos por el profesor 17,8 23,1 21,3
SOCIALES Trabajos individuales o en equipo sobre temas
propuestos por los alumnos 6,8 9.0 12,8
X 11,86
Nivel de significacion —

*  Significativo al 5% ***  Significativo al 5%
**  Significativo al 1% #xxk Significativo al 1%
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grupos del diseno, el mayor porcentaje de alumnos
se agrupa en las dos primeras categorias, lo cual
indica que los profesores, incluidos los de Reforma,
al finalizar las ensefianzas medias todavia emplean
mayoritariamente una metodologia consistente en
la explicacion oral de los temas y en la formulacion
de preguntas a los alumnos, en ambos tipos de
centro.

La variable Tiempo dedicado a hacer deberes fue
medida a través de un item con seis opciones de
respuesta: las dos primeras “generalmente, no ten-
go deberes” y “‘tengo deberes, pero no suelo hacer-
los™ se agruparon en una sola categoria de cara a
los analisis estadisticos. Los resultados obtenidos,
para centros de BUP y de P, aparecen en Ia tabla
3.21. En ella puede apreciarse que no existen dife-
rencias significativas entre los alumnos de ensefian-
za experimental, control interno y control externo,
en los centros de BUP. Sin embargo, en los centros
de FP la diferencia si es significativa; los porcenta-
jes indican que son los alumnos de Reforma los
que mayor nimero de horas dedican diariamente a
hacer deberes. El 70,3% de los alumnos que cursan
ensenanza experimental en centros de FP dedican

dos horas diarias o mas a hacer deberes en el
hogar; mientras que este porcentaje se reduce al
459% en el caso de los de control interno y a
55,3% en los de control externo. Hay que destacar,
por tanto, que un porcentaje en torno al 50% de
los alumnos que cursan Formacion Profesional no
hacen deberes, o bien dedican solamente una hora
o menos a estas tareas. Entre los alumnos que
cursan BUP o ensefianza experimental (en ambas
clases de centro), este porcentaje se sitiia solamente
en torno al 25%.

7.2. Grado de satisfaccion
con aspectos didacticos

Dentro de este apartado se van a exponer los
resultados obtenidos por los alumnos de centros de
BUP y de FP en una serie de variables relacionadas
con su grado de satisfaccion con los estudios que
estan realizando y con los profesores de las distin-
tas areas de estudio.

En la tabla 3.22 figuran los resultados corres-
pondientes a la variable Satisfaccion con los estu-
dios, que ha sido medida con una escala del Cues-

TABLA 3.21. Diferencias en tiempo dedicado a hacer deberes, segin el tipo de ensefianza, en centros de BUP y de FP.

TIEMPO DEDICADO CENTROS DE BUP CENTROS DE FP
ARACKEDEDEE I Experimental | Control Interno | Control Externo | Experimental | Control Interno | Control Externo
No tengo o no los hago 6.8 9.5 9.6 10.9 20,8 14.6
| hora o menos 18,2 ] 12,1 17,6 18.8 333 30,1
2 horas 29,5 31,1 28,3 34.8 32,7 343
i 3 horas 214 228 23,6 20,7 5,7 13,6
Mis de 3 horas 24,1 24,6 20,9 14,8 7.5 7.4
% 10,63 43,59
' Nivel de Significacion — A
*  Significativo al 3% ***  Significativo al 5%o

** Significativo al 1%

wex Significativo al 1%

TABLA 3.22. Diferencias entre medias en satisfaccion con los estudios, segiin el tipo de ensefanza, en centros de BUP y de FP.

SATISFACCION | MEDIA AJUSTADA | DESVIACION TIPICA % Nivel de signif. de Ia dif. de medias
CENTROS Cgifni?gg{];sm Wi Control | Control sk Control | Control g::ﬂil:zdi . Experim, | Experim, Experim,
P | Tnterno | Externo | P | fnterno | Externo i C. Interno | C. Externo | C. Int. y Ext,
[! Satisfaccion
| BUP con los 83,47 80,79 | 81,52 9,85 10,93 10,26 — 4.65 bt o ks
| estudios
Satisfaccion
FP con los 82,99 | 80,37 83,54 10,01 10,63 I 45 1.21 4,17 s — —
! estudios 'I

*  Significativo al 5%
**  Significativo al 1%

EEE

Significativo al 5%o
**%£* Significativo al 1%
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tionario M.O.S.A.S., formada por 18 items referi-
dos a aspectos educativos que el alumno debe
valorar de 1 a 3 segin la influencia que tienen en
su nivel de satisfaccion. Las puntuaciones de esta
escala han sido transformadas a una escala de
rango 0-100.

En los centros de BUP, los alumnos que cursan
el plan experimental manifiestan un mayor agrado
por los estudios que sus companeros de los grupos
de control, siendo la diferencia entre ambos esta-
disticamente significativa. Sin embargo, en los cen-
tros de FP, si bien también hay diferencias en el
nivel de satisfaccion de los alumnos, éstas soélo son
significativas si se compara el grupo experimental
con el de control interno, mostrando un mayor
grado de satisfaccion los primeros.

Como dato relevante, es preciso senalar que los
alumnos de ambas clases de centro se sienten satis-
fechos con los estudios, pues las medias obtenidas
superan siempre la puntuacion de 80. La variabili-
dad es también similar en todos los grupos y se
sitia en torno a los 10 puntos.

La variable Satisfaccion con el profesor ha sido
medida con una escala, incluida en el Cuestionario
CIDE, que consta de cinco grados que van desde
“mucho” a “nada”. Se han considerado nuevamen-
te cinco areas: Lengua, Idioma, Matematicas, Fisi-
ca y Quimica y Ciencias Sociales.

En la tabla 3.23 figuran los datos correspon-
dientes a esta variable en los centros de BUP.
Como se puede apreciar en ella, el tipo de ensefian-

za no influye en el grado de satisfaccion de los
alumnos con sus profesores, puesto que en ningun
area las diferencias encontradas entre los grupos
son significativas.

La tabla 3.24 recoge los resultados obtenidos
por los estudiantes de centros de FP. En tres de las
areas (Lengua, Matematicas y Ciencias Sociales)
no se encuentra una diferencia significativa entre
los alumnos de los distintos grupos. Sin embargo,
en Idioma y Fisica y Quimica, aparecen diferencias
notables, que en el caso de Idioma favorecen al
grupo experimental, mientras que en Fisica y Qui-
mica el mayor grado de satisfaccion con el profesor
se da en el grupo de control externo.

Estos datos solo permiten concluir que no se
observa una tendencia clara en esta variable que
indique en qué area los alumnos muestran una
mayor satisfaccion con el profesor, puesto que, en
general, sucede que los porcentajes de las distintas
categorias se distribuyen de forma similar en todas
las areas. En general, se observa que el nivel de
satisfaccion de los alumnos es alto, puesto que el
mayor porcentaje es el de la categoria “bastante”
satisfecho seguida de la de “regular” y “mucho”,
mientras que son una minoria los que se muestran
“poco” o “‘nada’ satisfechos con sus profesores. Si
se entiende por alumnos satisfechos aquellos que
optan por las dos primeras categorias, el porcentaje
de estos alumnos oscila entre el 43% vy el 65% en
centros de BUP y entre el 48% y el 60% en centros
de FP.
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TABLA 3.23 Diferencias en la Satisfaccién con los profesores, segiin el tipo de ensefianza, en centros de BUP.

aﬁsfechu con el profesor de: Experimental | Control Interno | Control Exteme
Mucho 22,6 12,6 16,2
Bastante 323 347 34,8
Regular 25,0 24.6 259
LENGUA Poco 9,1 15,3 12,6
Nada 11,0 12,9 10,6
x° 11,73

Nivel de significacion —

Mucho 9.8 13,9 14.4
Bastante 32.8 38,3 34,1
Regular 27.8 249 26,8
IDIOMA Poco 16,3 12,5 11,5
Nada 13.3 10,4 13,2
% 12,68

Nivel de significacion =

Mucho 23.8 25,8 25,0
Bastante 30,6 39,2 34.4
Regular 27,2 20,0 21.0
MATEMATICAS Poco 9,2 9,2 9,5
Nada 9,2 5,8 10,0
x* 10,12
Nivel de significacion =
Mucho 21.6 16,3 18,8
Bastante 318 353 339
FISICA Regular 27.8 258 25,3
Y Poco 11.4 11,6 11,7
QUIMICA Nada 74 11,1 10,1
¥ 3,40
Nivel de significacion .
Mucho 22,1 22,3 18,4
Bastante 36,5 352 37,0
] Regular 243 29,0 254
ggg}‘g{%ﬁ Poco 9.4 8.8 8.8
’ Nada 7.7 4.7 10,5
¥ 8,67
Nivel de significacion —
*  Significativo al 5% *+%  Significativo al 5%

**  Significativo al 1% *E% Significativo al 1%o
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TABLA 3.24 Diferencias en la Satisfaccion con los profesores, segiin el tipo de ensenanza, en centros de FP.

Satisfecho con el profesor de: Experimental | Control Interno | Control Externo |
Mucho 17,5 15,1 20,7
Bastante 30,8 38,2 35,8
Regular 27.5 28.9 28,2
LENGUA Poco 11,7 10,5 8,0
Nada 12.5 12 P2
« 8,49
Nivel de significacion =
Mucho 16,5 18,4 14,2
Bastante 38,5 31,6 373
Regular 292 329 28,9
IDIOMA Poco 4.2 11,4 10,8
Nada 11,5 5,7 8.8
o 16,70
Nivel de significacion ¥
Mucho 20,6 17.4 19,6
Bastante 30,5 323 37,7
Regular 25,3 29.0 259
MATEMATICAS | pgeo 12,0 10,3 9,0
Nada 11,6 11,0 7.8
X 8,16
Nivel de significacion -
Mucho 21,9 10,4 20,0
Bastante 28,4 40,6 40,0
FISICA Regular 31,0 229 22,7
Y Poco 9.7 12,5 8.4
QUIMICA Nada 9.0 13,5 9,0
X2 15,08
Nivel de significacion *
Mucho 21,6 15,3 17.4
Bastante 38,6 38,7 36,7
p— Regular 23,5 28,5 24,5
CIAS Poco 7.2 10,2 10,4
SOCIALES Nada 9,2 73 11,0
X’ 5,58
Nivel de significacion —

*  Signilicativo al 5%

**  Significativo al 1%

EE 2

Significativo al 5%o
*##% Significativo al 1%o







CAPITULO 1V

Conclusiones

En este capitulo se resumen los resultados mas
relevantes encontrados al evaluar la Reforma expe-
rimental del segundo ciclo de Ensenanzas Medias
o, dicho de otra forma, el ciclo de la Educacion
Secundaria que comprende la educacion no obliga-
toria. Estos datos, como es sabido, porque se ha
indicado varias veces a lo largo de este informe,
hacen referencia a la tercera generacion que accede
a las Ensenianzas Medias (1985) después de ponerse
en marcha el plan experimental en este nivel educa-
tivo.

Ahora bien, teniendo en cuenta que este informe
puede considerarse como el epilogo final a la eva-
luacion de la Reforma de las Ensefianzas Medias
que viene llevando a cabo el Servicio de Evaluacion
del CIDE desde 1984, también se hace referencia en
¢l a los resultados encontrados al evaluar el primer
ciclo de este nivel educativo con la generacion
indicada y que han sido recogidos en el informe
publicado en 1990. De esta forma, puede llegarse a
alguna conclusion sobre si los efectos de la Refor-
ma han sido diferentes en los dos ciclos de la
Educacion Secundaria estudiados.

Las conclusiones y comentarios que se presen-
tan estan referidos a los campos evaluados, sobre
los que se ha tratado a lo largo del informe:
Rendimiento acadeémico, Aptitudes, Aspiraciones
profesionales y educativas, Intereses profesionales,
Personalidad, Actitudes civico-sociales y Variables
pedagogicas.

Aunque el grueso de las conclusiones giran en
torno a la comparacion entre alumnos experimen-
tales y de control, también se exponen brevemente
otras relativas al funcionamiento del Sistema en
general, en este nivel educativo, por mas que la
evaluacion del mismo no haya sido un objetivo
planteado en los inicios del trabajo.

Asi pues, este capitulo consta de dos grandes
epigrafes; uno primero, que incluye los resultados
mas importantes obtenidos al llevar a cabo la

Evaluacion Externa de la Reforma de las Ensenan-
zas Medias, y un segundo, cuyo contenido se refie-
re a aspectos generales del Sistema Educativo,
concretados en el nivel de Secundaria.

1. Conclusiones referidas a la
evaluacion externa de la reforma
de las ensenanzas medias

En este primer epigrafe, se empieza haciendo
una exposiciéon de las conclusiones de caracter
general para, posteriormente, recapitular las con-
clusiones mas concretas de cada uno de los campos
evaluados. Todas ellas aparecen resumidas en el
cuadro 4.1.

1.1. De caracter general

Con el fin de obtener una exposicion de las
conclusiones generales que resulte clara y compren-
siva para el lector, los resultados se presentan con
los siguientes criterios de agrupamiento:

— Tipo de centro. Como se indica varias veces a
lo largo de este informe, los alumnos que
siguen sus estudios en centros de Formacion
Profesional, independientemente del tipo de
ensenanza cursado —experimental o vigente—,
constituyen un colectivo muy diferente al
configurado por los alumnos que estudian en
Institutos o Centros de Bachillerato. Por esta
razon, todos los analisis se han llevado a
cabo distinguiendo los centros de FP, por un
lado, y los de BUP, por otro. En cada uno de
ellos se ha comparado la ensefhanza experi-
mental con la vigente.

Ciclo educativo. En el proyecto de Evalua-
cion Externa de la Reforma de las Ensenan-
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CUADRO 4.1 Resumen de los resultados encntrados al comparar los alumnos experimentales y de control, segin tipo de centro

(BUP-FP) y ciclo (primero y segundo).

CAMPO CENTROS DE FP CENTROS DE BUP e

SEGUNDO CICLO PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO PRIMER CICLO
RENDIMIENTO Mejor, Mejor, Mejor, o
ACADEMICO experimentales experimentales control £

Mejor, Mejor, Mejor,

AFELIGIES experimentales experimentales sl control
ASPIRACIONES g .
PROFESIONALES Y Msaltas, s g, Igual lgual
EDUCATIVAS experimentales experimentales
PERSONALIDAD lgual No se midio Igual No se midio
ACTITUDES loual Mayor desarrollo, loual Mayor desarrollo,
CIVICO-SOCIALES B¢ experimentales gl experimentales
{V}IIFI'{?ZDA%I:AOECI); FL Mas participativa, Mais participativa, Mais participativa, Mas participativa,
PROJFESOR en Reforma en Reforma en Reforma en Reforma
SATISFACCION il il Mayor, Mayor,
CON LOS ESTUDIOS g gu experimentales experimentales
SATISFACCION , )
EI({)gFlﬁ‘ggRES Igual exp:f::}li:l:{a]es Tgunl cxp::'lifg:rfialcs

zas Medias, se distinguieron dos ciclos: El
primero comprende los dos primeros cursos
de la Educacion Secundaria y el segundo el
tercer y cuarto curso de este nivel educativo.
Al final del primer ciclo se hizo una aplica-
cion a los alumnos de la denominada Gene-
racion 11T —objeto de estudio también en este
trabajo— cuyos resultados se incluyen en el
informe de 1990. En aquella circunstancia,
los alumnos experimentales estaban en 2° de
Ensenanzas Medias y los de control en 2° de
BUP, unos, y en 2° de FPI, otros.

Al finalizar el 4° curso de Ensenanzas Medias se
volvio a hacer otra aplicacion a los mismos estu-
diantes, que en esos momentos cursaban:

2¢ de Bachillerato Experimental, los alumnos
experimentales.

— COU, los sujetos de control de los centros de
BUP.

— 2% de FPII, los alumnos de control de los
centros de FP.

Con la combinacion de los dos criterios de
agrupamiento senalados —tipo de centro y ciclo
educativo— se han originado cuatro grupos de con-
clusiones, que se exponen a continuacion. Es decir,
se presentan, por un lado, las referidas al funciona-

miento de la Reforma de los centros de FP, hacien-
do distincion entre el segundo y primer ciclo y, por
otro, las obtenidas en los centros de BUP, separan-
do, también, los resultados del segundo ciclo de los
del primero.

Es necesario comenzar estas conclusiones gene-
rales indicando que las diferencias encontradas al
evaluar los dos ciclos de la Reforma de las Ensenan-
zas Medias, entre los alumnos experimentales y los
de control, no son muy grandes, en general, pero en
algunos casos son altamente significativas y sistema-
ticas, puesto que se dan tanto en el primer ciclo como
en el segundo.

A) Al evaluar los efectos de la Reforma en los
centros de Formacion Profesional, puede concluirse
lo siguiente:

a) En el segundo ciclo de las Ensenanzas Medias
~cursos 3¢y 4° de este nivel educativo—

« Los alumnos experimentales obtienen, en
general, mejor rendimiento académico que
los de la ensefianza vigente, alcanzan un
desarrollo aptitudinal mayor, tienen unas
aspiraciones profesionales y educativas mas
altas y perciben que sus profesores utilizan
una metodologia activa y participativa den-
tro del aula, en mayor grado que sus com-
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parieros de control que estan cursando For-
macion Profesional.

Los alumnos de la Reforma y de la ense-
fianza vigente obtienen similares resultados
al medir el desarrollo de ciertos rasgos de
personalidad, las actitudes civico-sociales,
la satisfaccion con los estudios y la satisfac-
cion con los profesores.

En ninguna de las areas o campos evalua-
dos, los alumnos de control obtienen, con
caracter general, mejores resultados que los
experimentales.

b) En el primer ciclo:

Los alumnos experimentales, respecto de
los de la ensenanza vigente, obtuvieron un
rendimiento acadeémico mejor y un nivel
aptitudinal mas alto; tenian unas aspiracio-
nes academicas y profesionales mas eleva-
das, unas actitudes civico-sociales mas de-
sarrolladas y, al mismo tiempo, manifesta-
ron, en mayor medida que sus comparieros
de control, que sus profesores practicaban
en clase una metodologia activa y participa-
tiva. Igualmente, estaban mas satisfechos
con sus respectivos profesores que los estu-
diantes de Formacion Profesional.

Los alumnos de la Reforma y de la ense-
Aianza vigente estaban igual de satisfechos
con sus estudios.

En ninguna de las areas o campos evalua-
dos, los alumnos de control obtuvieron, con
caracter general, mejores resultados que los
experimentales. ’

¢) Comparando ambos ciclos, puede concluirse
que:

La Reforma ha funcionado de forma pare-
cida en el segundo y primer ciclo, de mane-
ra que cuando se han encontrado diferen-
cias entre alumnos experimentales y de con-
trol en cualquiera de los dos, estas han
favorecido, en ambos ciclos, a los primeros,
considerando globalmente cada uno de los
campos evaluados.

B) Al evaluar los efectos de la Reforma en los
centros de BUP, las conclusiones mas relevantes
han sido éstas:

a) En el segundo ciclo de las Ensefianzas Me-
dias:

Los alumnos de la Reforma obtienen peores
resultados en rendimiento académico que
los de la ensefianza vigente.

En cambio, los mismos alumnos experimen-
tales estan mas satisfechos con sus estudios
y creen, en mayor medida que sus comparie-

ros de control, que sus profesores utilizan
en clase una metodologia activa y partici-
pativa.

Los alumnos que cursan la Reforma y los
que siguen la ensefianza vigente obtienen
resultados equivalentes al medir las aptitu-
des, las aspiraciones académico-profesiona-
les, determinados rasgos de personalidad,
las actitudes civico-sociales y la satisfac-
cion con el profesorado.

b) En el primer ciclo:

Los alumnos de la Reforma obtuvieron los
mismos resultados que los de la ensefianza
vigente al medir el rendimiento académico
v el nivel de aspiraciones académicas y
profesionales.

Los estudiantes experimentales obtuvieron
peores resultados que los de control al eva-
luar el nivel de desarrollo aptitudinal.

Los estudiantes de la Reforma, en cambio,
presentaron unas actitudes civico-sociales
mas positivas desde el punto de vista demo-
cratico; estaban mas satisfechos, tanto con
sus estudios como con sus profesores, y
consideraban, en mayor medida que los de
la ensenanza vigente, que éstos utilizaban
en clase una metodologia didactica activa y
participativa.

¢) Comparando el funcionamiento de la Refor-
ma en ambos ciclos, en los centros de BUP,
puede afirmarse que:

La Reforma ha funcionado mejor en el
primer ciclo de Ensefianzas Medias que en
el segundo en relacion al rendimiento aca-
démico. Pues, cuando en el segundo ciclo
existen diferencias entre los alumnos expe-
rimentales y los de COU, éstas favorecen a
los de control, mientras que, al evaluar el
primer ciclo, las diferencias encontradas
eran favorables en unos casos a la Reforma
V en otros a la ensefianza vigente.

En otros aspectos, como las aptitudes y
actitudes civico-sociales, no hay diferencias
significativas entre alumnos experimentales
y de control al finalizar el segundo ciclo y
si las habia al término del primero. De
todas formas, seria arriesgado decir, en
estos dos casos concretos —aptitudes y
actitudes— que un tipo de ensefianza ha
funcionado mejor que el otro en el segun-
do ciclo, en relacion al primero, pues es
muy probable que la no existencia de
diferencias significativas entre alumnos
experimentales y de control, en estos gru-
pos de variables, al final de las Ensenan-
zas Medias (17-18 ahos), sea debida, en
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gran parte, a la consistente cristalizacion,
tanto de las actitudes como de las aptitu-
des, aunque mas de las primeras, en ese
momento del desarrollo evolutivo del ser
humano. Si tal cristalizacion es cierta, di-
ficilmente el tipo de ensefianza —experi-
mental o vigente— puede producir efectos
en su desarrollo, a no ser en alguna apti-
tud con gran carga académica como la
verbal. Recuérdese que todos los grupos
fueron igualados en el punto de partida,
respecto de estas variables, al inicio de
cada ciclo, por lo que las diferencias habi-
das al final del primero no son acumulati-
vas para el segundo.

1.2. Conclusiones de caracter concreto,
por campos evaluados

1.2.1. Rendimiento

— En los centros de FP, cuando se ha estudiado
el rendimiento con pruebas objetivas, se ha
encontrado que:

«  Los alumnos de la Reforma superan a los
de FPII en Lengua, Idioma y Procesos de
Administracion y Gestion, dandose las ma-
yores diferencias en la asignatura de Len-
gua. Tecnologia es la unica prueba donde
no se dan diferencias significativas entre los
dos tipos de ensefianza. Por lo tanto, en
ningun caso los alumnos de ensefianza vi-
gente superan a los experimentales.

« Al finalizar el primer ciclo de la Educacion
Secundaria (después de dos aiios en Ense-
nanzas Medias), los alumnos experimenta-
les superaban a los de ensenianza vigente en
Lengua, Matematicas, Ciencias Experi-
mentales y Lengua Inglesa. Las diferencias
no fueron significativas en Ciencias Socia-
les y Lengua Francesa.

Es digno de ser resaltado el hecho de que, tanto
al final del segundo ciclo como del primero, los
alumnos de la Reforma superan a los experimenta-
les, significativa y relevantemente, en Lengua Cas-
tellana e Idioma Extranjero.

— En los centros de BUP, los resultados mas
destacados al estudiar el rendimiento con
pruebas objetivas, han sido éstos:

« Los alumnos de COU superan a los de la
Reforma en Filosofia, Lengua e Idioma. No
existen diferencias significativas entre los
alumnos experimentales y los de control en
Matematicas, Fisica, Quimica e Historia.

«  Cuando los mismos alumnos estaban finali-
zando el segundo curso de Ensefianzas Me-
dias, los experimentales superaban a los de
BUP en Lengua y Ciencias Sociales y eran
superados por éstos en Lengua Inglesa. En
Matematicas, Ciencias Experimentales y
Lengua Francesa no se encontraron dife-
rencias significativas entre unos y otros.

Relacionando los resultados encontrados al fi-
nalizar las Ensefianzas Medias con los obtenidos al
terminar segundo curso, se observa que la Reforma
producia unos efectos mejores en el primer ciclo
que en el segundo. En el primero, los alumnos
experimentales superaban a los de control en dos
asignaturas —Lengua y Ciencias Sociales— y eran
superados por éstos solo en una —Lengua Inglesa—.
Al finalizar la Educacion Secundaria, los alumnos
de control obtienen mejores resultados que los
experimentales en tres asignaturas —Filosofia, Len-
gua e Idioma—, mientras que los de la Reforma no
superan, de manera significativa, a los de la ense-
fianza vigente en ningun caso.

Se invierte, por tanto, la tendencia de las dife-
rencias en Lengua; se mantiene en la asignatura de
Lengua Inglesa y no existen diferencias significati-
vas en ninguno de los dos niveles en dos areas o
asignaturas equiparables de ambos: Matematicas y
Ciencias Experimentales (segundo curso) o Fisica
mas Quimica (COU).

— Cuando el rendimiento académico se ha me-
dido a través de las calificaciones escolares,
las tendencias indicadas anteriormente sobre
la comparacioén de alumnos experimentales y
de control al finalizar las Ensenianzas Medias
se invierten, de forma que:

« En general, los alumnos de Reforma obtie-
nen mejores calificaciones que los de COU
v peores que los de FP.

El dato anterior confirma algo puesto de mani-
fiesto varias veces en diferentes estudios llevados a
cabo por el Servicio de Evaluacion del CIDE,
responsable de este trabajo, y por otros autores
como T.E.A. (1986, op. cit.) y CALVO, F. (1987,
op. cit.): la falta de correlacion entre las calificacio-
nes escolares y los resultados con pruebas objeti-
vas, cuando se mide el rendimiento de una asigna-
tura cualquiera.

Si se partiera del supuesto de que las pruebas
objetivas son un instrumento de medida mas fiable
que los utilizados en los centros escolares para
medir los conocimientos y habilidades, podria con-
cluirse que los profesores de la Reforma son mas
benévolos que los de COU, a la hora de otorgar las
calificaciones escolares, y mas exigentes que los de
Formacion Profesional.



EVALUACION EXTERNA DE LA REFORMA EXPERIMENTAL 95

1.2.2. Aptitudes

— Al finalizar la Educacion Secundaria, en los
centros de Formaciéon Profesional existen dife-
rencias altamente significativas entre los alum-
nos de Reforma y los de la ensefianza vigente
en una de las tres aptitudes medidas: Razona-
miento Verbal. Los alumnos experimentales
obtienen resultados claramente superiores a los
de control. En Razonamiento Abstracto y Ap-
titud Numérica no se encuentran diferencias
estadisticamente significativas entre unos y
oIros.

~ Cuando se estudiaron los efectos de la Refor-
ma después de dos afios de experiencia, final
del primer ciclo, se encontro que en los centros
de FP los alumnos experimentales superaban a
los de control en Razonamiento Logico y Ra-
zonamiento Mecanico, pero no existian dife-
rencias significativas en las aptitudes Verbal,
Numérica y Espacial.

Teniendo en cuenta que a los sujetos participan-
tes se les igualaba en el punto de partida, tanto al
evaluar el segundo ciclo como el primero, puede
afirmarse que, en los centros de Formacion Profe-
sional, la Reforma ha tenido unos efectos mejores
que la ensefianza vigente, en el desarrollo de la
Aptitud Verbal, durante el segundo ciclo, y en el
del Razonamiento Logico y Mecéanico, durante el
primero. En ninguno de los ciclos y en ninguna de
las aptitudes medidas, la enseflanza vigente ha
producido mejores resultados que la experimental,
dentro de los centros de FP.

La razén de haber encontrado diferencias signi-
ficativas so6lo en la Aptitud Verbal, en el segundo
ciclo, puede estar, como ya se ha apuntado, en la
consistente cristalizacion de las aptitudes a la edad
de 17-18 anos.

— En los centros de BUP, apenas se han encon-
trado diferencias estadisticamente significati-
vas entre los alumnos experimentales y los de
la enseiianza vigente, al finalizar la Educacion
Secundaria. Solamente en la Aptitud Numeri-
ca los alumnos de COU obtienen puntuaciones
estadisticamente superiores a los de los bachi-
lleratos experimentales, a un nivel de confian-
za del 5%.

— Al evaluar el primer ciclo, en cambio, se en-
contraron diferencias entre los alumnos de
BUP y experimentales, favorables a los prime-
ros, en las aptitudes Verbal, Numeérica y de
Razonamiento Logico.

Asi pues, al finalizar las Ensefianzas Medias los
alumnos experimentales tienen practicamente el
mismo nivel de desarrollo aptitudinal que los alum-

nos de COU, mientras que sus conocimientos y
habilidades, en algunas asignaturas, son inferiores,
como se ha indicado con anterioridad.

1.2.3. Aspiraciones Profesionales y Educativas

— Lo mismo que sucedia al final del primer ciclo,
los alumnos experimentales del segundo, que
cursan sus estudios en centros de Formacion
Profesional, tienen mayores aspiraciones edu-
cativas y profesionales que sus compafieros de
control, de forma que quieren estudiar durante
un periodo mas largo de tiempo y, en conse-
cuencia, desean alcanzar niveles de estudios
mas altos y ejercer profesiones de mayor esta-
tus. Es digno de ser resaltado, por ejemplo, el
hecho de que los alumnos experimentales, en
su mayoria, quieran hacer estudios universita-
rios, mientras que los de Formacion Profesio-
nal se conforman con terminar FP de segundo
grado.

— En los centros de Bachillerato no existen dife-
rencias significativas en cuanto a las aspiracio-
nes educativas y profesionales, entre los alum-
nos experimentales y los de control, ni al
finalizar las Ensefianzas Medias, ni al acabar
el primer ciclo de este nivel educativo, es decir,
al terminar segundo.

Si se analizan conjuntamente los resultados ob-
tenidos en los centros de FP y Bachillerato, al
estudiar las aspiraciones, puede llegarse a la con-
clusion de que, al menos en este aspecto, la Refor-
ma consigue que desaparezcan las dos subculturas
existentes, referente una de ellas a los alumnos que
cursan sus estudios en centros de BUP y otra a los
que estan en centros de FP. Los estudiantes de
ensenanza experimental aspiran a continuar estu-
dios universitarios (al igual que sucede con los
estudiantes de BUP), tanto si cursan sus estudios
en centros de BUP como de FP; a pesar de que los
alumnos que siguen sus estudios en centros de
Formacion Profesional, tanto experimentales como
de control, obtienen peor rendimiento que los que
lo hacen en centros de BUP, tal y como se ha
comentado en este informe y se expondrd mas
tarde en este mismo capitulo.

1.2.4. Personalidad

Solamente en la tercera aplicacion, cuyos resul-
tados son objeto de analisis de manera prioritaria
en este informe, se midieron algunos rasgos de
personalidad, que fueron éstos: Motivacion de Lo-
gro, Esperanza de Exito, Perseverancia y Autoesti-
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ma. Los resultados encontrados pueden resumirse
diciendo que:

— El tipo de ensenanza no ha tenido, en general,
incidencia alguna en el desarrollo de los rasgos
de personalidad medidos, ni en los centros de
FP ni en los de BUP. La unica excepcion a
esta consideracion general se da en los centros
de Formacion Profesional, ya que los alumnos
de control muestran un nivel de perseverancia
significativamente mayor que los experimenta-
les, a un nivel de confianza del 5%, lo que
significa que son mas firmes y constantes en
las acciones encaminadas a la consecucion de
los objetivos que se proponen.

1.2.5. Actitudes civico-sociales

— La Reforma no produce diferencias significati-
vas, en ninguna de las actitudes civico-sociales
consideradas, durante el segundo ciclo de En-
sefianzas Medias, ni en los centros de BUP ni
en los de FP.

— En cambio, al evaluar los efectos de la Refor-
ma durante ¢l primer ciclo del mismo nivel
educativo, si se encontraron diferencias res-
pecto a las actitudes civico-sociales entre los
alumnos de control y experimentales, de for-
ma que:

« En los centros de FP, los alumnos de la
Reforma mostraron unas actitudes civico-
sociales mas desarrolladas, pues se encon-
traron diferencias significativas en las seis
evaluadas, de forma que los estudiantes
experimentales estaban mas en desacuerdo
con las ideas belicistas, con el acatamiento
ciego de la autoridad y la discriminacion
por razones de sexo. Al mismo tiempo, eran
mas partidarios de que haya libertad para
poder criticar y protestar en publico, de que
se consideren y respeten las opiniones y
practicas de los demas y de que se apoyen
incondicionalmente las libertades y dere-
chos de todos los individuos, sea cual fuere
su condicion social.

« En los centros de BUP, se encontraron
diferencias significativas entre los alumnos
experimentales y de control en cinco de las
seis actitudes estudiadas: Tolerancia y apo-
yo de las libertades civicas, Confianza en la
eficacia de la participacion politica, Antiau-
toritarismo, Valoracion del espiritu critico
y Tolerancia general. En todas ellas, los
alumnos experimentales puntuaron mas al-
to que los de control.

Teniendo en cuenta que para estudiar los efec-
tos del tipo de ensenanza a lo largo de un ciclo se
iguala a los sujetos en el punto de partida del
mismo, respecto de las variables estudiadas, puede
concluirse que el tipo de ensenanza no produce
efectos en el desarrollo de las actitudes civico-so-
ciales durante el segundo ciclo, pero si en el prime-
ro, de forma que al final de éste los alumnos de la
Reforma tienen unas actitudes de caracter demo-
cratico mas desarrolladas que los de la ensenanza
vigente.

1.2.6. Variables didacticas

Se incluyen en este grupo de variables unas que
tienen que ver con la metodologia utilizada en clase
por los profesores y otras que hacen referencia al
grado de satisfaccion con los estudios y los profeso-
res, por parte de los alumnos.

A) Metodologia utilizada

— Los resultados mas llamativos, encontrados
al evaluar el segundo ciclo de Ensefianzas
Medias, que hacen referencia a la percepcion
que tienen los alumnos sobre el tipo de
metodologia utilizado por los profesores en
clase, son los siguientes:

« En los centros de Formacion Profesional,
segun la percepcion de los alumnos, los
profesores del grupo experimental de Len-
gua, Idioma y Matematicas utilizan una
metodologia mas participativa que los de la
ensenianza vigente. No existen diferencias
significativas respecto a la percepcion de la
Sforma de dar clase los profesores de Fisica,
Quimica y Ciencias Sociales.

« En los centros de BUP, los alumnos de la
Reforma perciben que sus profesores utili-
zan una metodologia participativa, en ma-
yor proporcion que sus companeros de en-
sefianza vigente, en el caso de todas las
asignaturas estudiadas, a excepcion hecha
de las de Matematicas e Idioma. En Mate-
maticas no hay diferencias significativas
respecto a la percepcion que tienen los
alumnos experimentales y de control de la
forma de dar clase los profesores, y en
Idioma son los estudiantes de COU quienes
perciben, en mayor grado que los de la
Reforma, que sus profesores utilizan una
metodologia participativa.

~ En la evaluacion de la Reforma del primer
ciclo de Ensenanzas Medias, los resultados
encontrados al comparar la percepcion que
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tenian los alumnos experimentales y de con-

trol de la forma de dar clase sus respectivos

profesores, podrian resumirse de la siguiente
forma:

« Tanio en los centros de BUP como en los
de FP, en todas las asignaturas sin excep-
cion, los alumnos experimentales percibie-
ron, en mayor grado que los de control, que
sus profesores practicaban una metodologia
activa y participativa.

Puede concluirse, por tanto, que los alumnos de
la Reforma perciben que sus profesores usan una
metodologia didactica participativa y activa en ma-
yor medida que sus compafieros de control, tanto
en los centros de BUP como en los de FP. Aunque
es clerto que estas diferencias se dan tanto en el
segundo como en el primer ciclo, hay que indicar
que en el segundo disminuyen considerablemente y
que en los centros de FP son de menor cuantia.
Quizas esto ultimo sea debido a que la ensefanza
de la Formacion Profesional exige un componente
practico mayor, en el que la participacion activa
del alumno es imprescindible.

B) Grado de satisfaccion

Han sido dos los aspectos sobre los que se pidio
a los estudiantes que manifestaran su grado de
satisfaccion; estudios y profesores.

a) Estudios

— En el segundo ciclo de la Educacion Secunda-
ria, los resultados encontrados respecto a la
satisfaccion con los estudios han sido los
siguientes:

« En los centros de BUP, los alumnos experi-
mentales manifiestan mayor grado de satis-
faccion con los estudios que los de control.
En los centros de FP, apenas hay diferen-
cias entre los estudiantes de la Reforma y
los de la ensefianza vigente.

— Cuando se evaluaron los efectos de la Refor-
ma en los dos primeros cursos de la Educa-
cion Secundaria, los resultados encontrados
pusieron de manifiesto que:

« Los alumnos experimentales de los centros
de BUP también estaban mas satisfechos
que los de control con sus estudios, pero no
habia diferencias significativas entre Refor-
ma y enseflanza vigente en los centros de
Formacion Profesional.

En ambos ciclos, por tanto, se encuentran resul-
tados practicamente identicos: los alumnos experi-
mentales de los centros de BUP estan mas satisfe-

chos que sus companeros de control, pero en los
centros de FP no hay diferencias significativas
entre Reforma y ensenanza vigente.

b) Profesores

— Al evaluar la Reforma del segundo ciclo de
Ensehanzas Medias, los resultados encontra-
dos, respecto al grado de satisfaccion que los
alumnos tienen con sus profesores, han sido
los siguientes:

« En los centros de Formacion Profesional,
los alumnos experimentales y los de control
estan igual de satisfechos con sus profeso-
res de Lengua, Matematicas y Ciencias
Sociales. Los de la Reforma estan mdas
satisfechos que los de la ensefianza vigente
con los profesores de Idioma y con los de
Fisica y Quimica sucede a la inversa: los
experimentales estan menos satisfechos.

« En los centros de BUP, no se han encontra-
do diferencias significativas en ninguna de
las asignaturas estudiadas —Lengua, Mate-
maticas, Idioma, Ciencias Sociales, Fisica
Y Quimica—, respecto al grado de satisfac-
cion de los alumnos de control y experimen-
tales con sus respectivos profesores.

— Segin los resultados obtenidos al final del
primer ciclo, los alumnos de la Reforma es-
tan, en general, significativamente mas con-
tentos con sus profesores, de forma que:

« En los centros de Formacion Profesional,
en cuatro asignaturas —Lengua, Ciencias
Experimentales, Matematicas e Idioma— de
las cinco consideradas, los alumnos experi-
mentales estan mas contentos con sus pro-
fesores que los de control. La imica excep-
cion es Ciencias Sociales, con cuyo profe-
sor estan igual de contentos unos y otros.

« En los centros de BUP, también en cuatro
de las cinco asignaturas tenidas en cuenta,
los alumnos de la Reforma estan mas satis-
fechos con sus profesores que sus compaiie-
ros de la ensefianza vigente. En este caso la
excepcion es el profesor de Matematicas,
con el cual los alumnos experimentales es-
tan menos satisfechos que los de BUP.

Por consiguiente, al finalizar las Ensehanzas
Medias los alumnos experimentales estan igual de
contentos con sus profesores que los alumnos de
FP y COU, contrariamente a lo que sucedia al
téermino del primer ciclo. Este resultado, unido al
encontrado al estudiar el tipo de metodologia usa-
do en clase por los profesores, segin la percepcion
de los alumnos, pone en evidencia que el grado de
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satisfaccion de los estudiantes con sus maestros no
depende directamente de los métodos que éstos
utilicen para ensefiar, sino de otras variables que
quizas tengan que ver con su grado de profesiona-
lidad y rigor, con la manera de tratar a los alum-
nos, con su nivel de conocimientos respecto de la
materia en cuestion y forma de transmitirlos, etc.

2. Conclusiones referidas al
funcionamiento del Sistema
Educativo en el nivel de las
Enseianzas Medias

Las conclusiones que se exponen a continuacion
han sido obtenidas, no solo al evaluar los efectos
de la Reforma Experimental del segundo ciclo de
EE.MM. con alumnos pertenecientes a la Genera-
cion III, sino también al evaluar la Reforma del
primer ciclo, tanto con estudiantes de la segunda
generacion como de la tercera. Asi pues, estas
conclusiones se refieren a cualquiera de las aplica-
ciones de pruebas llevadas a cabo para la Evalua-
cion Externa de la Reforma de las EE.MM.

Siempre que es posible, se comentan los datos
de la aplicacion objeto de analisis en este informe:
2¢ postest de la Generacion III, realizado para
evaluar el segundo ciclo. En su defecto, las conclu-
siones hacen referencia al 1% postest de la misma
generacion y solo excepcionalmente a los resulta-
dos encontrados al evaluar la Generacion I1.

El epigrafe se ha dividido en cuatro apartados:
el primero trata de las diferencias entre los alumnos
que cursan sus estudios en centros de BUP y
quienes lo hacen en centros de FP. El contenido del
segundo versa sobre las diferencias entre sexos. El
tercero se refiere a las diferencias entre tipos de
centro y el cuarto a una serie de aspectos que no
tienen la suficiente entidad para configurar un
apartado especial.

Los resultados del primer apartado estan extrai-
dos de los datos obtenidos en la aplicacion objeto
de estudio en este informe, aunque coinciden en
gran medida con los de otras aplicaciones. Los del
segundo y tercer apartado —diferencias entre sexos
y entre tipos de centro, respectivamente— se obtu-
vieron al evaluar la Reforma del primer ciclo de
EE.MM., también con alumnos de la tercera gene-
racion. No se obtienen de los datos referentes a la
evaluacion del segundo ciclo porque en este caso
no se hicieron analisis pormenorizados por subgru-
pos, al haberse reducido las muestras originales de
manera considerable, debido a la mortandad pro-
pia de los estudios longitudinales. Los resultados
del cuarto apartado se refieren a la Generacion IT
cuando se habla de la prediccion del rendimiento

(segunda conclusion de este subepigrafe). Pues,
como ya se ha comentado en este informe, el
estudio de la prediccion de las variables dependien-
tes, mediante analisis de regresion, para detectar
qué variables moduladoras deberian controlarse
por estar asociadas con la independiente y las
dependientes, solo se llevd a cabo con la Genera-
cion II. Se pensé que de una generacion a otra,
utilizando los mismos centros, no podia haber
diferencias relevantes en este aspecto.

2.1. Diferencias entre alumnos que cursan
sus estudios en centros de BUP y los
que lo hacen en centros de FP

® Los alumnos de centros de BUP, inde-
pendientemente del tipo de ensefianza cursado,
vigente o experimental, constituyen un colecti-
vo muy diferente al configurado por los alum-
nos de centros de FP. Hasta tal punto esto es
asi, que las diferencias entre alumnos que
estan siguiendo la misma ensefianza, Refor-
ma o vigente, pero que asisten a distinta clase
de centro, BUP o FP, son mayores que las
existentes entre alumnos que cursan distinto
tipo de ensenanza en la misma clase de cen-
tro.

e Las diferencias entre los alumnos que asisten a
centros de BUP y los que lo hacen a centros de
FP existen ya cuando el alumno accede a la
Educacion Secundaria y se perpetuan a lo
largo de toda ella, aunqgue es cierto que en la
ensefianza experimental disminuye el tamario
de tales diferencias, que se concretan de la
forma que se expone a continuacion.

2.1.1. Variables personales

e Hay mas chicas que chicos en los centros de
BUP y, en cambio, en los centros de FP
predominan los estudiantes de sexo masculino.

e Los alumnos de centros de BUP son mas
jovenes que los de centros de FP. Sin duda,
una de las causas de esta diferencia estriban
en el requisito formal exigido a unos y otros
para comenzar la Educaciéon Secundaria.
Mientras que a los alumnos que cursan BUP
se les exige haber aprobado todas las asigna-
turas de 8% de EGB, no ocurre lo mismo con
los de FP. En consecuencia, a FP van alum-
nos que, después de repetir varios cursos, no
han podido terminar con éxito la Educacién
General Basica.

e [os alumnos de centros de Formacion Profe-
sional simultanean el trabajo con los estudios
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en mayor proporcion que los de centros de
BUP. La compaginacion de estudios y traba-
jo puede influir en el rendimiento del alum-
no.

2.1.2. Variables sociofamiliares

o FEl porcentaje de alumnos de centros de FP
cuyos padres estan en paro es mayor que el de
los centros de BUP.

e Los padres de los estudiantes de centros de
Bachillerato tienen un nivel educativo clara-
mente superior al de los padres de los alumnos
que estan cursando sus estudios en centros de
Formacion Profesional. Estas diferencias son
todavia mayores en el caso de las madres.

e FEl estatus profesional de los padres de los
alumnos que asisten a centros de FP es signifi-
cativamente inferior que el de los padres cuyos
hijos van a centros de BUP.

2.1.3. Trayectoria académica

e Los alumnos de centros de Formacion Profe-
sional han comenzado a asistir al colegio antes
de EGB en menor proporcion que los que
estudian en centros de BUP.

2.1.4. Rendimiento académico

o Cuando el rendimiento se mide con pruebas
objetivas, en todos los casos, sin excepcion, los
alumnos de centros de BUP obtienen resulta-
dos mas altos que los de FP.

o El grupo de alumnos de centros de Bachillera-
to es mas heterogéneo, en cuanto al rendimien-
to académico, que el de los centros de FP, al
final de las Enseiianzas Medias, contrariamen-
te a lo que sucedia al terminar el primer ciclo
de este nivel educativo, después de dos cursos
de Educacion Secundaria.

El hecho de que al comienzo de las Ensenanzas
Medias existan diferencias notables en rendimiento
entre los alumnos de centros de FP, puede deberse,
en parte, a que no todos los alumnos que acceden
a Formacion Profesional han aprobado &8° de EGB,
mientras que todos los que acuden a centros de
Bachillerato han tenido que superar la Educacion
General Basica y obtener el Graduado Escolar, por
lo que es un grupo mas homogéneo en este aspecto.

Una vez finalizado el primer ciclo de FP, son
muchos los alumnos que abandonan los estudios
con la pretension de incorporarse al mundo labo-
ral. Por ello, el grupo que contintia cursando FPII

ha pasado una seleccion, es mas reducido y, conse-
cuentemente, mas homogéneo.

2.1.5. Aptitudes

® Los estudiantes de los centros de Bachillerato
obtienen mayores puntuaciones que los de los
centros de Formacion Profesional en las tres
aptitudes medidas al finalizar la Educacion
Secundaria: Razonamiento Abstracto, Aptitud
Numérica y Razonamiento Verbal.

2.1.6. Aspiraciones profesionales y educativas

® Al final del primer ciclo de Ensefianzas Me-
dias, las aspiraciones, tanto educativas como
profesionales, de los alumnos que asisten a
centros de BUP son mas altas que las de los
estudiantes de centros de FP. Los primeros
quieren seguir estudiando hasta una edad mas
avanzada, desean en mayor proporcion termi-
nar una carrera universitaria (95,3% frente a
54,5% ); también hay un mayor porcentaje de
alumnos de centros de BUP a los que les
gustaria trabajar en una profesion con estatus
alto (60,8% frente al 19,7% de los de FP),
mientras que las profesiones de baja conside-
racion social son preferidas por un 5,3% de los
de BUP y un 22,7% de los de FP.

2.1.7. Variables pedagogicas

e Los alumnos de centros de BUP dedican mas
horas que los de FP a hacer deberes en casa.

2.2. Diferencias entre alumnos y alumnas

Ademas de la diferencia apuntada con anterio-
ridad, que hace referencia a la clase de centro en la
que cursan sus estudios y que indica que hay mas
chicas que chicos en centros de BUP, mientras que
en los de FP la mayoria corresponde al sexo
masculino, existen otras que se van a mencionar en
este apartado.

2.2.1. Rendimiento académico

e Las chicas obtuvieron mejores resultados que
los chicos al finalizar el primer ciclo de Ense-
fianzas Medias en tres de las cuatro pruebas
utilizadas para medir conocimientos y habili-
dades basicas de dos areas instrumentales,
como son la Lengua y las Matematicas. Las
tres pruebas a las que se alude fueron: Com-
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prension lectora, Ortografia y Matematicas-
Calculo.

* Cuando se evaluo el rendimiento especifico en

las distintas materias del curriculum de los dos
primeros cursos de EE.MM., tomando siempre
como referencia la medida de los objetivos
generales de la Reforma, el sexo femenino
superaba al masculino en Lengua Castellana e
Idiomas. En cambio, los resultados de los
chicos fueron mejores en Matematicas y Cien-
cias Experimentales.

¢ Si cuando se compara los resultados entre

uno y otro sexo en rendimiento medido con
pruebas objetivas se encuentran diferencias
entre unas materias y otras, cuando el objeto
de la comparacion son las calificaciones esco-
lares, puede afirmarse con rotundidad que las
chicas obtienen, en general, mejores resultados
que los chicos.

2.2.2. Aptitudes

o Al final de los dos primeros cursos de

EE.MM., el sexo masculino superaba al feme-
nino en cuatro de las cinco aptitudes medidas:
Verbal, Numérica, Espacial y Mecanica. Sola-
mente en Razonamiento Abstracto las diferen-
cias eran favorables a las chicas.

* La mayor diferencia entre sexos, respecto a

las aptitudes, se da en la Espacial. En ésta los
chicos superan a las chicas, como término
medio, en 12 puntos, utilizando una escala que
va de 0 a 100.

2.2.3. Aspiraciones profesionales y educativas

® Se puede afirmar que, al finalizar el primer

ciclo de las EE.MM., las alumnas tienen unas
aspiraciones académicas mas altas que los
alumnos, puesto que manifiestan que les gusta-
ria estudiar hasta una edad mas avanzada y
quieren cursan carreras universitarias en ma-
yor proporcion. Quizas este resultado esté
contaminado por el hecho de que las chicas
cursan mas sus estudios en centros de BUP y,
como se ha indicado mas arriba, los alumnos
de centros de Bachillerato tienen aspiraciones
académicas y profesionales mas altas que los
de centros de FP. No se han estudiado las
diferencias entre chicos y chicas en aspiracio-
nes profesionales.

2.2.4. Actitudes civico-sociales

e La variable sexo también producia diferencias

significativas al estudiar las actitudes civico-
sociales, al final del primer ciclo de EE.MM.,
de forma que los chicos aparecian como mas
criticos y tolerantes respecto a las libertades
civicas. En cambio, las mujeres eran mas an-
tiautoritarias y estaban mas en contra de la
discriminacion sexual.

2.2.5. Sentimientos ante el estudio.

e En general, las chicas tienen unos sentimientos

hacia el estudio mas positivos que los chicos.
Este aspecto, al influir en la motivacion,
puede ser una posible explicacion de sus
mejores calificaciones escolares.

2.3. Diferencias entre centros

publicos y privados

2.3.1. Rendimiento académico

o A la hora de estudiar el rendimiento, es acon-

sejable no agrupar los centros en publicos y
privados, pues los privados constituyen un
grupo muy heterogéneo en el que se encuen-
tran centros cuyos alumnos alcanzan resulta-
dos muy altos y otros cuyos alumnos obtie-
nen los peores. En consecuencia, la media es
un estadistico inapropiado en este caso. Por
otra parte, no debe olvidarse que el supuesto
mas importante del modelo de analisis de
varianza es la homocedasticidad, que hace
referencia a la necesidad de que las varianzas
de los grupos considerados sean iguales para
poder estudiar la significacion estadistica de
sus diferencias.

Para un estudio mas riguroso de los centros a
nivel de Ensefianza Media, es aconsejable ha-
cer subgrupos entre los centros privados, de
forma que se diferencie entre religiosos y lai-
cas.

2.3.2. Actitudes civico-sociales

® Los alumnos de centros publicos tenian unas

actitudes civico-sociales mas desarrolladas que
los de centros privados al finalizar el primer
ciclo de Ensefianzas Medias.



EVALUACION EXTERNA DE LA REFORMA EXPERIMENTAL 101

2.3.3. Variables diddacticas

Segun la percepcion de los propios alumnos, en
los primeros aiios de las Ensefianzas Medias,
la metodologia didactica utilizada en los cen-
tros publicos es mas activa y participativa que
la de los centros privados.

Los alumnos de centros publicos estan, gene-
ralmente, mas contentos con sus profesores
que los de centros privados, segun la opinion
manifestada por ellos mismos al finalizar el
segundo curso de Educacion Secundaria.

2.4. Otras

Al término de las EE.MM., entre un 57% y un
62% de los sujetos manifiestan que la partici-
pacion de los alumnos en clase se reduce a
escuchar las explicaciones del profesor o a
contestar sus preguntas.

Las aptitudes medidas son el mejor predictor
del rendimiento, muy posiblemente porque las
pruebas de aptitudes tienen una fuerte carga

cultural y, debido a ello, el aprendizaje esco-
lar tiene una gran incidencia en los resulta-
dos obtenidos.

Ef estarus profesional del padre esta asociado
con el rendimiento académico, las aptitudes y
las aspiraciones profesionales y educativas, de
forma que a mayor nivel profesional, resulta-
dos mas altos en rendimiento, mayor desarro-
llo aptitudinal y aspiraciones mas altas.

El estatus profesional del padre esta especial-
mente relacionado con el rendimiento en Len-
gua Inglesa. Una posible explicacion a este
fenomeno seria que el poder adquisitivo que
va unido al estatus profesional, permite po-
der ofrecer a los hijos refuerzos extraescola-
res en el aprendizaje del idioma extranjero o
llevarlos a colegios privados, donde la ense-
nanza del inglés esté mas potenciada que en
los publicos.

Las aptitudes en las que los hijos de padres con
un nivel profesional alto obtienen mejores re-
sultados son: la Aptitud Verbal, el Razona-
miento Logico y la Aptitud Espacial.
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